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Da utilidade dos animais

Terceiro dia de aula. A professora € um amor. Na sala, estampas coloridas mostram animais
de todos os feitios. E preciso querer bem a eles, diz a professora, com um sorriso que envolve
toda a fauna, protegendo-a. Eles tém direito a vida, como nos, e além disso sdo muito uteis.
Quem nao sabe que o cachorro é o maior amigo da gente? Cachorro faz muita falta. Mas nao
é s0 ele nao. A galinha, o peixe, a vaca... Todos ajudam.

— Aquele cabeludo ali, professora, também ajuda?

— Aquele? E o iaque, um boi da Asia Central. Aquele serve de montaria e de burro de carga.
Do pelo se fazem perucas bacanas. E a carne, dizem que é gostosa.

— Mas se serve de montaria, como é que a gente vai comer ele?

— Bem, primeiro serve para uma coisa, depois para outra. Vamos adiante. Este é o texugo. Se
vocés quiserem pintar a parede do quarto, escolham pincel de texugo. Parece que € 6timo.

— Ele faz pincel, professora?

— Quem, o texugo? N&o, so fornece o pelo. Para pincel de barba também, que o Arturzinho
vai usar quando crescer.

Arturzinho objetou que pretende usar barbeador elétrico. Além do mais, ndo gostaria de
pelar o texugo, uma vez que devemos gostar dele, mas a professora ja explicava a utilidade
do canguru:

— Bolsas, mala, maletas, tudo isso o couro do canguru da pra gente. Nao falando da carne.
Canguru é utilissimo.

—Vivo, fessora?

— A vicunha, que vocés estdo vendo ai, produz... produz é maneira de dizer, ela fornece, ou
por outra, com o pelo dela n6s preparamos ponchos, mantas, cobertores, etc.

— Depois a gente come a vicunha, né fessora?

— Daniel, ndo é preciso comer todos 0s animais. Basta retirar a 1& da vicunha, que torna a
crescer...

— A gente torna a corta? Ela ndo tem sossego, tadinha.

— Vejam agora como a zebra é camarada. Trabalha no circo, e seu couro listrado serve para
forro de cadeira, de almofada e para tapete. Também se aproveita a carne, sabem?

— A carne também é listrada?- pergunta que desencadeia riso geral.
— N&o riam da Betty, ela é uma garota que quer saber direito as coisas. Querida, eu nunca vi

carne de zebra no agougue, mas posso garantir que ndo é listrada. Se fosse, ndo deixaria de
ser comestivel por causa disto. Ah, o pinguim? Este vocés ja conhecem da praia do Leblon,



onde costuma aparecer, trazido pela correnteza. Pensam que so serve para brincar? Estao
enganados. VVocés devem respeitar o bichinho. O excremento — ndo sabem o que €? O cocd do
pinguim é um adubo maravilhoso: guano, rico em nitrato. O 6leo feito da gordura do
pinguim...

— A senhora disse que a gente deve respeitar.

— Claro. Mas o 6leo é bom.

— Do javali, professora, duvido que a gente lucre alguma coisa.

— Pois lucra. O pelo d& escovas é de 6tima qualidade.

— E o castor?

— Pois quando voltar a moda do chapéu para os homens, o castor vai prestar muito servico.
Alias, ja presta, com a pele usada para agasalhos. E o que se pode chamar de um bom
exemplo.

— Eu, hem?

— Dos chifres do rinoceronte, Bela, vocé pode encomendar um vaso raro para o living da sua
casa. Do couro da girafa Luis Gabriel pode tirar um escudo de verdade, deixando os pelos
da cauda para Tereza fazer um bracelete genial. A tartaruga-marinha, meu Deus, é de uma
utilidade que vocés nédo calculam. Comem-se 0s ovos e toma-se a sopa: uma de-li-cia. O
casco serve para fabricar pentes, cigarreiras, tanta coisa. O bigua é engracado.

— Engracado, como?

— Apanha peixe pra gente.

— Apanha e entrega, professora?

— N&o ¢é bem assim. Vocé bota um anel no pescoco dele, e 0 bigua pega o peixe mas ndo pode
engolir. Entao vocé tira o peixe da goela do bigua.

— Bobo que ele é.
— N3o. E dtil. Ai de nos se ndo fossem os animais que nos ajudam de todas as maneiras. Por
isso que eu digo: devemos amar 0s animais, e ndo maltrata-los de jeito nenhum. Entendeu,

Ricardo?

— Entendi, a gente deve amar, respeitar, pelar e comer 0s animais, e aproveitar bem o pelo,
0 COUro € 0S 0SS0S.

(Carlos Drummond de Andrade)






RESUMO

Pensar 0 veganismo e a educagdo, ainda que sejam temas pouco abordados no meio
académico, se torna cada vez mais coerente conforme o passar do tempo. Nesta pesquisa,
procurei discutir o significado, principais fundamentos, a dtica do carnismo, historico e
vertentes que perpassam 0 movimento vegano mundial e brasileiro. Sua relagdo com a
educacdo é esclarecida em seguida, apresentando o que a literatura analisada traz sobre o
papel da instituicdo escolar na perpetuacdo da ideologia dominante, sobretudo no inicio da
fase escolar. Apresento, ao finalizar meu embasamento tedrico, uma revisdo articulada em
periddicos e eventos cujos temas abarcam, prioritariamente, educacdo, ensino, ambiente,
ciéncias sociais, saude, comunicacdo, ciéncias e interdisciplinaridade. Minha questdo de
pesquisa esta associada a se a filosofia vegana, considerando o papel cultural escolar, é
apresentada ou silenciada no contexto da Educagédo Infantil por meio de seus documentos
oficiais norteadores. O objetivo geral € analisar documentos oficiais para a Educacdo Infantil
em busca de compreender as possibilidades de dialogo com a questdo animal. Para tanto, ao
aproximar a filosofia tida pelo veganismo, em sua maxima de buscar excluir todas as formas
de exploracdo e crueldade com os animais, e a instituicdo escolar como campo de disputas
ideologicas, parti da analise documental como referencial metodoldgico. Foram selecionados
sete documentos oficiais, dentre eles leis, resolucgdes, portarias, normativas, parametros e
propostas, responsaveis por nortear a Educacdo Infantil nos ambitos nacional e do municipio
de Juiz de Fora— MG. Como critério para a exploracdo dos documentos, optei pela Analise de
Conteldo descrita por Bardin, capaz de fornecer a superacdo da incerteza através da validacéo
do conteldo da mensagem, ou seja, se 0 que eu julgo ver na mensagem estd efetivamente
contido nesta, e o enriquecimento da leitura, cujo olhar imediato, espontaneo e fecundo se
tornara ainda mais produtivo a partir da leitura atenta. Dentre os resultados encontrados, foi
possivel considerar que o carnismo enguanto hegemonia possui formas ideoldgicas e de poder
para se propagar nas mais diversas comunidades e instituicdes, o que inclui a escolar.
Existem, entre os documentos, contradi¢cbes quando a alimentacdo, o cuidado ao animal e o
que se considera ideologia. Apesar disso, demonstra-se haver espago para a discussdo do
veganismo enguanto estilo de vida e cultura de determinadas familias e comunidades.

Palavras-chave: Educacdo infantil. Ideologia. Questdo animal. Veganismo. Valores.



ABSTRACT

Thinking about veganism and education, even though they are subjects seldom related inside
the academia, becomes more and more coherent with the passing of time. In this research, |
sought to discuss the meaning, the main foundations, the carnist viewpoint, the history and the
main strands that define the Brazilian and international vegan movement. Its relation with
education is clarified next, presenting what the analysed literature has about the role of the
school in the perpetuation of the dominant ideology, above all in preschool years. | present, in
finishing my theoretical background, an articulated revision of papers and events whose
themes encompass, primarily, education, teaching, environment, social sciences, health,
communication, sciences and interdisciplinarity. The question of my research is if the vegan
philosophy, considering the cultural role of educational institutions, is presented or silenced in
the context of preschools by means of its official guidance and documents. The general
objective is to analyse official preschool documents in order to comprehend the possibilities
of dialogue with the animal question. For such, when approximating the vegan philosophy,
along with its principle of seeking to eliminate all forms of animal exploitation and cruelty, to
the educational institution as a field of ideological dispute, | set off using documental analysis
as a methodological reference. Seven official documents were selected, among them laws,
resolutions, ordinances, regulations, parameters and proposals, responsible for directing
preschools in national scope as well as local, in the Brazilian city of Juiz de Fora — MG. As
criteria for the exploration of documents, | opted for the Content Analysis described by
Bardin, able to overcome the uncertainty through the validation of the content of the message,
that is, if what | deem to be present in the message is effectively contained in it, and the
enrichment of the reading, whose immediate onlook, spontaneous and fertile, will become yet
more productive in the attentive reading. Among the results found, it was possible to consider
that carnism as hegemony has ideological and power forms to spread itself in the most diverse
communities and institutions, including schools. Between the documents, there are
contradictions pertaining nutrition, animal care and what is considered ideology. Despite that,
existence of space is demonstrated for the discussion of veganism as a lifestyle and culture of
some families and communities.

Key-words: Preschool. Ideology. Animal question. Veganism. Values.
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1 PROVOCAGCOES, PESQUISA E PESQUISADORA

As motivacOes que me levaram a realizar uma pesquisa a respeito do veganismo na
instituicdo escolar foram diversas, 0 que abarcou sobretudo meu grande interesse e paixao por
ambos 0s temas e uma orientacdo instigadora e acima de tudo de alicerce durante 0 meu
caminhar. O apoio recebido e o prazer por estudar tais conteudos, o “escrever através do
cora¢do”, foram imprescindiveis nesse contexto. Como investigam Boni e Quaresma (2005, p.
70):

O interesse pelo tema que um cientista se propde a pesquisar, muitas vezes,
parte da curiosidade do proprio pesquisador ou entdo de uma interrogagdo
sobre um problema ou fendbmeno. No entanto, a partir do momento que o
objeto de pesquisa ¢ escolhido pelo proprio pesquisador isso, de certa forma,
desmistifica o carater de neutralidade do pesquisador perante a sua pesquisa,
ja que na maioria das vezes, a escolha do objeto revela as preocupagdes
cientificas do pesquisador que seleciona os fatos a serem coletados, bem
como o modo de recolhé-los.

Ao buscar em minhas lembrancas, recordo-me de sempre existir uma conexao especial
entre mim e 0s animais, primeiramente atraves das diversas mascotes que tive ao longo da
vida e que variaram desde alguns cdes até coelhos, passaros, hamsters, gato, peixes,
camundongo e pintinho. Em certa ocasido, quando fiz a conexdo de que minha avo trazia
galinhas para casa alguns dias antes de abaté-las, a fim de preparar o seu famoso molho pardo,
pedi inocentemente que nunca mais as matasse, mas as comprasse no agougue.

Minha primeira ideia de vegetarianismo, quando ainda era uma crianga, ndo foi clara e
qguando disse a minha mé&e que queria me tornar vegetariana, ela respondeu dizendo que
vegetarianos ndo consumiam refrigerantes, o que me intrigou e, como era esperado por ela,
me fez deixar a ideia de lado. Chegados meus 14 anos, ap0s assistir a um video chamado
“McCruelty: I'm Hatin’ Ir™*, passei algum tempo sem comer carnes em geral, até que fui
censurada pelos meus pais com o argumento de que, enquanto morasse com eles, eu deveria
comer o0 que todos na casa comiam.

Aos 18 anos (2014), algum tempo ap06s estar morando sozinha e em outra cidade
devido a graduacdo em Quimica Licenciatura, fui ao agcougue comprar peito de frango para
fazer sanduiches naturais. Chegando em casa, percebi minha inexperiéncia ao me deparar com

todo o peito do frango, incluindo as costelas, o que me dispendeu um bom trabalho e um

'Acesso através do link: https://www.youtube.com/watch?v=ijjJUYKI9AE.
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momento desagradavel. Fiz os sanduiches e ndo os comi. A partir de entdo, passei por um
processo para me tornar ovolactovegetariana e adentrar-me num “mundo” que até entdo eu
desconhecia totalmente. No inicio, participei de grupos nas redes sociais, busquei aprender
um pouco mais a respeito e passei por algumas situacfes um pouco complicadas, dentre as
quais o repentino desejo de comer coxinhas de frango; compreender que peixes merecem
tanto respeito quanto os demais animais; enfadar-me de comer apenas pdo de queijo em
lanchonetes; esconder minha condicéo de vegetariana e s6 depois contar a verdade a minha
familia; controlar os niveis de triglicerideos no sangue devido a quantidade de queijos e
massas que passei a consumir e saber lidar com as situacfes hipotéticas em que as pessoas me
imaginam em uma ilha deserta apenas com um porco.

Inicialmente, acreditava que o veganismo era algo extremo e inatingivel para mim, no
entanto, apds investigar e procurar compreender melhor 0 movimento, passei a cortar certos
habitos por entender que a dor dos demais animais ndo é menor que a daqueles que eu excluia
do meu prato. No meu Ultimo ano de graduacdo, coincidente a decisdo de me tornar vegana
em todos os aspectos, fiz as primeiras amizades que compartilhavam desse pensamento e,
apos algumas recaidas, decidi que minha mudanca para Juiz de Fora seria uma espécie de
marco. Foi dessa forma que, no dia 10 de margo de 2017, adotei um novo estilo de vida.

Apo6s dois anos ainda existem dificuldades. Hoje, ndo tenho vontade de comer
coxinhas de frango, inclusive ndo me recordo do gosto exato. Porém, quando vejo o doce de
leite na prateleira do supermercado, a pizza sabor Marguerite, a sandalia cuja palmilha é feita
a partir do couro ou a cerveja cuja marca patrocina rodeios, conturbados pensamentos me
incomodam. Em contrapartida, isso ndo me torna menos vegana, mas enfatiza 0 quao esse
movimento é importante para mim e me encoraja a sempre buscar mais e me envolver com
esse estilo de vida. Fiz diversos amigos a partir dessa tomada de decisdo, participo
mensalmente de eventos relacionados ao tema na cidade (ANEXO A) e procuro contribuir
como for possivel. Afinal, o veganismo veio de uma forma mais leve do que eu imaginava e
muda a minha vida constantemente, trazendo-me sempre a certeza de que foi a escolha certa.

A insercdo do veganismo em minha vida, bem como tema desta dissertagéo, ndo foi
algo bem planejado. Minha aprovagdo se deu mediante a um projeto sobre valorizagdo da
carreira docente — assunto que me interessa imensamente — porém me foi dada a
oportunidade de repensar se era essa a pesquisa que eu gostaria de dar prosseguimento. Apos

despertar para o tema, e durante a busca para delinea-lo, recordei-me do relato de uma méae
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em um grupo do Facebook® o qual havia lido ha alguns anos. Pelo que me recordava, essa
mée fez o upload de uma fotografia tirada de uma licdo de casa passada a seu filho pequeno e
demais alunos da turma pela professora. O que chamou a minha atencdo e a de tantos
participantes do grupo foi a forma na qual os animais foram abordados na atividade e o
feedback da crianca.

A licdo consistia em trés perguntas a serem respondidas com a ajuda da familia. Os
comandos das duas primeiras questfes determinavam que o aluno pintasse as respostas
corretas de acordo com os enunciados, sendo que em cada um foram apresentadas trés
alternativas. Por fim, a ultima questdo, de carater aberto, solicitava que o aluno escrevesse

uma frase, como representado a seguir.

Figura 1. Representacdo das questdes apresentadas na atividade.

O que a vaca nos da?

Leite Ovo Carne

O que a abelha nos da?

Carne Mel Leite

Escreva do seu jeitinho uma frase com a palavra vaca.

Fonte: da autora.

As duas primeiras questdes indagavam o que os animais descritos “nos dao”, ou seja,
0 que eles seriam capazes de prover ao ser humano. Penso que as respostas esperadas fossem,
respectivamente, leite e mel, podendo a primeira questdo ainda abarcar a alternativa “carne”.
Da mesma forma, na terceira e Ultima questdo, apesar de serem possiveis variadas respostas,
esta poderia acompanhar o pensamento das demais atividades a respeito da utilidade dos
animais, neste caso a vaca, para o ser humano.

O que a crianca fez foi responder “nada” ao lado dos quadros das primeiras questdes,
concluindo, na ltima questdo, com a frase “vamos respeitar a vaca”. A partir desse retorno e
considerando o assunto aqui tratado, temos a abertura para inferir diversas hipdteses a respeito
do contexto no qual essa crianca esta inserida e a forma como é educada no ambiente familiar,
a opinido da mae sobre a atividade e a instituicdo escolar, além do contraste entre a ideologia

dominante e a légica dos direitos animais. Ainda assim, por falta de demais informagdes, ndo

2 Grupo criado na rede social Facebook, cujo assunto principal é o veganismo.
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cabe aqui e nesse momento elaborar tais questdes. O que ficou claro, no entanto, é a
mensagem passivel de ser transmitida, na qual o animal ndo prové, “da” por livre arbitrio, mas
Ihes é tomado o leite, 0 mel, a carne e demais bens para o uso do ser humano, sendo esse ato
considerado desrespeitoso aos olhos da crianca e de sua mée.

Ainda que eu ndo me recorde exatamente a faixa etaria da crianca, a legenda da foto e
néo tenha explorado a fundo essa questdo juntamente aos sujeitos envolvidos nesse contexto,
as informacdes relembradas foram suficientes para representar o contexto gerador da minha
questdo de pesquisa. Nos primeiros anos de vida, € no espaco domeéstico e escolar onde a
crianga entra em contato com suas primeiras experiéncias e trocas, sendo, portanto, um
momento crucial na sua formagdo. A partir disso, diversas outras questdes internas foram
geradas: “E se a crianga e a made ndo fossem veganas?”, “Até que ponto uma institui¢do
escolar é capaz de propagar ideologias?”, “Como a professora pode lidar com esse tipo de
situacdo?”, “Existe lugar para a causa animal em sala de aula?” e ir além: “Seria essa crianga
mais propensa a problematizar questdes sociais divergentes?”.

Embora ndo seja possivel responder a todas essas indagacdes devido as limitacdes de
uma pesquisa de mestrado, o que me proponho aqui € um maior aprofundamento no tema para
compreender esse contexto de forma geral. Reitero que nédo tratarei aqui simplesmente da
alimentacdo, algo que por si s6 ndo é capaz de traduzir o movimento vegano, mas de maneira
ampla de forma que a questdo animal ndo serd sobremaneira desvinculada, seja em atividades
como no exemplo acima, na fala dos professores durante o convivio com seus alunos, ou no
tocante da merenda escolar.

Considerando essas delimitacfes, minha questdo de pesquisa esta associada a se a
filosofia vegana, considerando o papel cultural escolar, é apresentada ou silenciada no
contexto da Educacdo Infantil por meio de seus documentos oficiais norteadores. O
objetivo geral é analisar documentos oficiais para a Educacdo Infantil em busca de
compreender as possibilidades de didlogo com a questdo animal. Os objetivos especificos da
pesquisa sdo:

Construir um cenario da abordagem dos animais na area de Ensino de Ciéncias por

meio de uma revisao em periddicos e anais de eventos;

Investigar de que modo a questdo animal é abordada em documentos que norteiam a

Educacao Infantil,

Analisar a presenca de valores diversos nos documentos norteadores;
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Compreender se e de que forma a Educagdo Ambiental e a Educacdo Alimentar e
Nutricional, por meio de suas legislacdes, abordam a questdo animal em suas diversas

formas.
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2 EMBASAMENTO TEORICO

De maneira sucinta, o presente referencial trata, primeiramente, das discussdes
relativas ao significado, principais fundamentos, histérico e vertentes que perpassam 0
movimento vegano mundial e brasileiro. Discutir-se-4, em seguida, sobre o que a literatura
analisada apresenta sobre o papel da instituicdo escolar na perpetuacdo da ideologia
dominante, sobretudo no inicio da fase escolar. Dando continuidade, esclarecerei a relacdo
entre esse momento e 0 veganismo, sendo necessario compreender as razGes pelas quais
ambas as questdes se apresentam tdo longinquos das discussdes atuais, buscando desvendar a
6tica do carnismo® e o papel da questdo animal na educagdo. Por fim, com a finalidade de
construir um cenario da abordagem dos animais também no inicio da fase escolar, apresento
uma revisdo articulada em perioddicos e eventos cujos temas abarcam, prioritariamente,
educacdo, ensino, ambiente, ciéncias sociais, saude, comunica¢do, ciéncias,
interdisciplinaridade e Educacdo Ambiental.

Esclareco que optei, em grande parte da pesquisa e com excecao a revisdo, cujos
movimentos serdo abordados posteriormente, por realizar a busca na literatura de maneira
menos sisteméatica. Uma vez que os temas me eram familiares, além dos livros utilizados, da
Revista Brasileira de Direito Animal e da leitura da legislagdo correspondente ao tema,
utilizei bases de dados como a SciELO, o Portal de Periddicos da CAPES e o Google
Académico, buscando termos determinados a priori e que, ao longo da escrita, vieram a
surgir.

A respeito do Google Académico, este tem sido cada vez mais mencionado em
pesquisas sobre o impacto das publicacdes com informactes de citacGes obtidas a partir da
busca em seu dominio. No tocante dessas pesquisas, Mugnaini e Strehl (2008) concluiram que
0s atributos relacionados ao sistema de buscas estdo na facilidade em encontrar materiais
pouco indexados como livros, congressos e periodicos de paises em desenvolvimento, que
estdo a margem do esquema das grandes editoras comerciais, favorecendo, entdo, a
pluralidade de fontes. Outro ponto significativo é de a busca ser realizada através de indices
criados a partir do texto completo do documento primario, aliada a sua funcionalidade como
meta-buscador e indice de citacdes. Diferencial adicional é a indexacdo das referéncias

bibliograficas feitas nos trabalhos, revelando uma rede de conexdes entre publicacdes.

* Retomado no préximo capitulo, é o sistema de crencas que nos habilita a comer determinados tipos
de animais.
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Como nem todos os periddicos importantes estdo indexados pela base de dados
Google, bem como as publica¢es ndo precisarem passar por um processo seletivo rigido para
compod-la, foi necessario associa-lo a outros métodos de pesquisa, além da criticidade para

com os documentos encontrados.
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2.1 A QUESTAO ANIMAL E O VEGANISMO

Todos argumentos para provar a superioridade humana ndo podem abalar
este fato incontestavel: no sofrimento, os animais sdo iguais a nos.
Peter Singer

As demandas relacionadas a questdo animal ou, em outras palavras, a forma como séo
tratados e utilizados pelo ser humano de maneira global sdo das mais diversas, 0 que inclui a
empatia com o0s animais ndo humanos; sua relagdo com as reservas de agua no planeta;
preservacdo do meio ambiente e da vida selvagem; fome no mundo; questdes religiosas;
quesito saude e também preocupacdo pelo sentimento de compaixdo que deveria existir em
todo ser humano. Discursar a respeito dos itens acima, uma vez que cada um compreende
grande complexidade, constitui-se uma tarefa ardua e impraticavel no dado contexto. Sendo
assim, fazendo um recorte indispensavel, abordarei neste segmento apenas questdes
concernentes a empatia com os demais animais, relacionadas aqui aos direitos aos quais estes
seres sao dignos.

N&o pretendo redigir um texto sensacionalista a favor da causa animal, mas trazer
abordagens a partir de fontes variadas, procurando expor como, de maneira geral, é a vida dos
animais utilizados para cada um desses fins. Ainda assim, é possivel que a leitura tire o leitor
do lugar confortavel onde eventualmente possa se encontrar.

A opcdo por esse viés tem como base a senciéncia animal, fator este que os distingue
do restante dos reinos dos seres vivos e ainda é critério de reconhecimento da necessidade da
tomada dos animais como seres dignos de direitos préprios. Por definicdo, seres sencientes
sdo aqueles capazes de sentir e, de acordo com a complementagdo feita por Coelho, “tém
sentimentos como raiva, afeicdo, medo, alegria, felicidade, prazer, vergonha, ciumes,
irritacdio, desconcerto, desespero e compaixio.” (2016, p. 9). E dessa forma que Naconecy
afirma que “de um modo geral, os animais sdo capazes de demonstrar compaixao, paciéncia,
responsabilidade, lealdade, simpatia, devog¢do, auto sacrificio e cuidado com seus pares, seus
filhotes e conosco.” (2006, p. 195).

Logo, uma relacdo ética é passivel de ser criada entre n6s humanos e os demais
animais sencientes, uma vez que estes possuem a capacidade de criar lagcos de confianca
conosco, sendo antiético da nossa parte trair tal confiangca. Ferrigno (2012, p. 61) ainda

complementa:
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H& vastos argumentos vegetarianos em torno da senciéncia, embasados na
etologia, na primatologia, na psicologia behaviorista, na fisiologia animal. A
partir da observacdo do comportamento animal e de suas atividades
fisiologicas, os estudos cientificos podem conformar os argumentos
vegetarianos. A constatacdo dos sentimentos de dor ou de prazer, oriundas
destas observagOes cientificas, se sustenta na hipdtese de que organismos
semelhantes tém ndo apenas reacOes semelhantes, mas também sentem de
maneira similar.

Tom Regan (2006) propGe, em sua obra, um exercicio mental em busca de reconhecer
0s animais como o que ele chama de sujeitos-de-uma-vida. Para tanto, basta imaginar que seu
vizinho mantém varios cdes em uma pequena jaula durante todo o dia. Sempre que vocé passa
préximo a eles, os cdes latem de tanta excitacdo e quando vocé os faz carinho, eles abanam o
rabo e lambem a sua mao. Quando vocé vai embora, eles tentam cavar o chdo energicamente
para escapar pelas estreitas aberturas que ja fizeram. O seu vizinho Ihe diz para ficar fora da
propriedade dele, mas vocé continua firme: “O senhor ndo vé que os cdes querem sair? Que
eles estdo carentes de ateng¢do? Que estdo mortos de tédio, presos nessa jaula noite e dia?”
(REGAN, 20086, p. 67).

Segundo o autor, diferentemente de dizer que cubos de gelo querem sair do freezer ou
que paralelepipedos na rua estdo carentes de atencdo, qualquer pessoa falante da sua lingua
consegue entender claramente o que vocé quis dizer, quando diz o que diz sobre os cédes do
vizinho. “Existe alguém ali, por detras daqueles olhos caninos, alguém com desejos e
necessidades, memorias e frustragdes.” (2006, p. 67, grifo do autor). Em partes, podemos
falar com propriedade sobre o que cées e outros animais querem, pois seus comportamentos,
estruturas anatdmicas, sistema neurolégico e origem, seja através da evolucdo ou como

criacdo direta de Deus, se parecem com 0 n0ssO em aspectos relevantes.

Negar que o0s animais sdo conscientes da dor, ou afirmar que ndo podemos
saber se eles sentem dor, é tdo absurdo quanto negar que 0s outros humanos
sdo conscientes da dor ou afirmar que ndo podemos saber se 0s outros
humanos sentem dor. As semelhancas neuroldgicas e fisiologicas entre os
animais humanos e os animais ndo humanos deixam incontroverso o fato da
senciéncia animal. Mesmo a ciéncia predominante aceita que 0s animais sdo
sencientes. (FRANCIONE, 2013, p. 41)

Apesar disso, a caracteristica antropocéntrica da nossa cultura nos leva
arrogantemente a valorizar o nosso bem-estar exclusivo, subjugando e explorando os demais
seres a favor do beneficio proprio (PRADA, 2016) em contrapartida ao bem-estar-total. Como

um mecanismo, em busca de abrandar a questdo animal, utilizamos palavras eticamente
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neutras ao nos referirmos a eles, como substituir “matar” ou “assassinar” por “eutanasiar”,
“sacrificar” ou “abater”.

Na area juridica, seu tratamento € incerto e indefinido, revelando que os animais sdo
ora tratados como sujeitos de direito, ora como objetos, uma vez que o ser humano reivindica
sua posicdo como superior e de direito a propriedade dos animais ndo-humanos. Exemplo
pratico é determinar que os animais ndo devem ser submetidos a praticas cruéis, mas esse
direito Ihes é privado nos momentos de confina-los, utiliza-los em pesquisas e diversdo, mata-
los para satisfazer o paladar, para que vistam suas peles/I&/penas, na sua utilizacdo para fins
cientificos ou em sacrificios em rituais religiosos e, por fim, para seu entretenimento em
circos, zoologicos, rodeios e pescaria (ANDRADE; ZAMBAM, 2016). Todas essas préticas,
entdo, sdo aceitas no quesito da legalidade.

Além dessas, noto diversas outras contradi¢cGes praticadas diariamente, como um
abatedouro de cdes e gatos ser tratado como crime. Isso se traduz em determinados animais
ndo poderem ser utilizados para a alimentacdo, mas ndao haver contraposi¢do juridica na sua
utilizacdo como mercadoria e submissdo a sua utilizacdo em aulas, laboratorios, esportes,
dentre outros (ANDRADE; ZAMBAM, 2016). A legislacdo brasileira classifica animais
domesticos como semoventes de direitos e animais silvestres como bem de uso comum do
povo. Essa natureza juridica por si s6 € um obstaculo para a mudanca do raciocinio da
arraigada consciéncia popular, continuando o animal um bem coletivo ou propriedade
particular (DIAS, 2006). Um caso recente se remete a proibicdo, no municipio de Sdo Paulo,

da comercializacdo de peles de animais como coelhos, chinchilas, raposas, dentre outros:

Art. 3° Fica proibida a comercializacdo de artigos de vestuario, ainda que
importados, confeccionados com couro animal criados exclusivamente para
a extracdo e utilizacdo de pele, no ambito do Municipio de Sdo Paulo. (SAO
PAULO, 2015)

Apesar de ser um ganho a favor dos direitos animais, a referida lei ndo se estende, por
exemplo, ao couro bovino, uma vez que ¢ extraido do animal durante o processo de extragdo
da carne.

Historicamente, 0 homem ndo exerceu seu poder de dominacdo apenas sobre 0s
animais. Um dos diversos casos que corroboram essa afirmacdo foi a escraviddo humana, a
atribuicdo do status de submisséo a seu proprio semelhante. Ocorre que a norma depende de
normas superiores por lacos de validade, ou seja, por sua eficacia, o que permite a validade e

legitimidade de um direito por muitas vezes sem preocupac¢ao com o conteldo, como € 0 caso
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do racismo, sexismo e do especismo presentes no regime nazista, escravocrata, de nédo
reconhecimento da mulher, deficientes fisicos, dentre outros como sujeitos de direito
(ANDRADE; ZAMBAM, 2016). Numa perspectiva humanista de alteridade, a condi¢cdo do
outro em relacdo a mim, sua individualidade, deve ser respeitada e estendida a ética animal.

Para Andrade e Zambam (2016), os critérios de legalidade ndo séo, portanto, genuinos
para determinar quem s&o os seres de direito. Ja em Tinoco e Correia (2010), € feito um roll
exemplificativo com leis brasileiras a respeito dos direitos dos animais ndo-humanos,
concluindo que existem diversas leis nesse sentido, 0 que torna a questdo voltada para a
auséncia de efetividade dessas. A partir disso, ambos os artigos confluem no sentido de que
tais leis versam sob pretextos bem-estaristas, uma vez que protegem esses animais de
sofrerem maus-tratos, porém continuam a permitir praticas de vivissec¢do, vaquejadas,
rodeios, caca, circos com animais, abate, dentre outras. Em outras palavras, elas ndo tém
como finalidade libertar os animais de seus papéis como “objetos”, mas estabelecer critérios
para sua exploracdo (TINOCO; CORREIA, 2010).

E pertinente colocar, nesse momento, que existem algumas vertentes voltadas para 0s
direitos animais, como o bem-estarismo comumente relacionado a Peter Singer (2010), o
veganismo pragmatico, também conhecido como neo bem-estarista e representado pelo
brasileiro Carlos Naconecy (2006), citado aqui em alguns momentos, e 0 veganismo
abolicionista no qual se encaixam, Gary Francione (2013), Tom Regan (2006) (1938-2017) e
a brasileira Sonia Felipe (2016).

Peter Singer, a partir de seu livro Libertacdo Animal, cuja primeira edicdo foi
publicada em 1975, marcou o inicio do ativismo de muitos defensores dos animais ao expor o
especismo presente nas formas como nos comportamos frente as demais espécies. Apesar
disso, surgiram diversas discussdes sobre as ideologias enviesadas em suas palavras, por

exemplo em trechos como:

Em todo caso, as conclusfes defendidas neste livro partem do principio da
minimizacdo do sofrimento. A ideia de que também é errado matar animais
de modo indolor d4 suporte adicional a algumas dessas conclusfes, o que é
bem-vindo, porém ndo estritamente necessario. (SINGER, 2010, p. 34)

Sendo o bem-estarismo uma vertente antropocéntrica na medida que defende uma
forma mais humanitaria de tratar os animais, o autor é considerado por muitos — inclusive por

Tom Regan, figura indispensavel ao se tratar dos direitos animais — como bem-estarista,
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sendo inclusive questionado se ele estava, de fato e nesse contexto, defendendo sequer o
vegetarianismo.

Conceito conectado a essa vertente é o utilitarismo, no qual um de seus principais
adeptos foi Jeremy Bentham (1748-1832).

Bentham era adepto de uma teoria moral conhecida como utilitarismo, que
sustenta que o que é moralmente certo ou errado numa situagdo em
particular é determinado pelas consequéncias das nossas acles, e que
devemos escolher a acdo que ocasione 0s melhores resultados para o maior
namero de afetados. (FRANCIONE, 2013, p. 228, grifo do autor)

A partir dessa teoria, Bentham considera que a capacidade de sofrer torna os animais
moralmente importantes, sendo necessario levar seus interesses a sério e ndo fazé-los sofrer
para nossos propdsitos. Apesar disso, ainda segundo Bentham, seria possivel manter os
animais como propriedade e também maté-los, contanto que seguissemos a premissa acima.
Sua justificativa para tanto é a falta de autoconsciéncia, o que leva a ndo se importarem que 0s
comamos (FRANCIONE, 2013). Singer, que se baseia diretamente nessas ideias, denuncia 0s
maus tratos aos animais uma vez que atribui importancia moral aos interesses dos animais em
ndo sofrer, porém isso ndo significa que o autor critique o ato de matar o animal uma vez que
para isto ndo tenha sido necessario infligir dor a ele. Para o autor, desde que tenham uma vida
razoavelmente agradavel e uma morte relativamente indolor, os animais ndo irdo se importar.

A partir de diversos contra-argumentos, como a logica de a senciéncia implicar no

interesse na existéncia continuada, o bem-estarismo pode ser visto da seguinte forma:

Eu concordo com Singer que seria melhor, para os animais “para comida”,
se adotassemos um sistema de criacdo de animais verdadeiramente “soltos” e
elimindssemos uma criagéo industrial. 1sso reduziria, mas de modo algum
eliminaria, a dor, o sofrimento e a anguUstia dos animais usados para esse
propésito. [...] Os animais, como os humanos, tém interesse em ndo sofrer de

jeito nenhum com seu uso como recursos, por mais “humanitario” que possa
ser esse uso. (FRANCIONE, 2013, p. 244, grifo do autor)

Em relacdo a segunda vertente observa-se que, apesar do nome, difere do bem-
estarismo no sentido que busca, como fim, a libertacdo animal, porém acredita que 0s meios
para se chegar a este estado dependem de abordagens gradativas e menos extremas. Nesse
sentido, 0 veganismo pragmatico, chamado por abolicionistas como Gary Francione de neo
bem-estarismo, defende os mesmos fins do veganismo abolicionista, porém as formas para

alcancé-los sdo distintas.
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A partir da definicdo do veganismo pragmaético, é possivel reanalisar o presente texto
com um outro olhar, o que revela muito sobre meu proprio caminho como vegana. Por
exemplo, através da minha participacdo como voluntaria na Sociedade Vegetariana Brasileira
(SVB), promovo a campanha Segunda sem carne, cuja proposta é de que pessoas que utilizam
0s animais como alimentos descubram novas possibilidades e sabores ao excluir de seus
pratos, em um dia da semana como as segundas-feiras, todos os derivados de origem animal,
carne, ovos e laticinios. A campanha, assim, é criticada pelo movimento abolicionista uma
vez que pode ndo surtir o efeito ideal na luta pelos direitos animais. Pensando por esse lado, o
sujeito que adere a Segunda sem carne pode resolver que ja faz o suficiente e ndo ir além
desse ato, tanto quanto pode aumentar o consumo de alimentos animais em outros dias da
semana para “compensar” o dia que nao consumird. As premissas de ambos os vieses sao

verdadeiras em diversas situacoes:

Por fim, também ha quem tire a carne um dia na semana e, com isso, passe a
crer que ja faz o maximo que pode, por si mesmo, pelo planeta e pelos
animais que ndo serdo abatidos para o consumo naguele dia. Por
conseguinte, essas pessoas ndo refletem sobre o sofrimento, a morte, a
devastacdo ambiental e a prdpria salde ao consumirem carnes nos demais
dias. (FELIPE, 2016, p. 228)

Outro exemplo é a SVB conceber como veganos determinados produtos alimenticios
nos quais ndo foram realizados testes em animais para sua producdo e ndo possuem
ingredientes de origem animal, porém pertencem a empresas conhecidas por financiar testes
em demais produtos, as quais particularmente busco boicotar sempre que possivel.
Relembrando as defini¢bes dadas pela Vegan Society e pela prépria SVB presentes nesse
capitulo, ao meu ver e julgo que de grande parte do movimento brasileiro, a denominagédo
mais correta para esses produtos ndo é vegan, mas ‘vegetarianos estritos’.

Reitero que minha intencdo agora ndo é fazer uma critica a essas duas vertentes, mas
exemplifica-las e expor situagcGes em que desacordam. Assim como em diversos movimentos
a favor de causas especificas, ha divergéncias dentre os meios para se chegar aos seus fins,
assim como convergéncias, como fiz notar em cita¢fes de autores de teorias distintas, porém
que se complementam.

Francione, como um dos representantes abolicionistas radicais, baseia-se no que
chama de principio da igual consideracdo, o qual defende que se humanos e demais animais
possuem um interesse semelhante, como evitar a dor, devemos tratar seus interesse da mesma

forma, salvo quando de extrema necessidade. Assim, sua posicdo € a de estender aos animais
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o direito de nao serem nossas propriedades; “um conta como um e nenhum como mais de um”
(FRACIONE, 2013, p. 230). Por esta razdo, tanto o autor quanto Sonia Felipe criticam o
veganismo pragmatico, considerando que devemos considerar 0s animais com 0 mesmo
respeito com o qual gostariamos de ser tratados, ja que também somos sencientes e desejamos

usufruir da vida.

Alguns defensores dos animais apoiam essas medidas regulatorias, pensando
gue elas s8o um meio para eventualmente alcangar a abolicdo de usos
especificos de animais. Ndo ha, entretanto, nenhuma evidéncia empirica de
que a regulacdo da exploragdo animal conduza a aboligdo da sua explorag&o.
(FRANCIONE, 2013, p. 35)

Se adotarmos a perspectiva das vacas, vitelos, frangos, bois e porcos,
tornamo-nos abolicionistas. Se estivéssemos no lugar deles, desejariamos
apenas uma coisa: o fim do sistema de exploragdo no qual nos houvessem
confinado. [...] A Unica coisa que nos interessa é satisfazer nossa demanda
gluténica. (FELIPE, 2016, p. 229)

Assim, os abolicionistas pregam o movimento de carater radical e idealista para o qual
métodos bem-estaristas, considerados estratégicos em determinadas situacdes, tendem a
estagnar o movimento em busca da libertacdo. Aproveito para destacar que, dentre 0s varios
representantes dessa vertente, criticos a0 movimento pragmatico no Brasil, estd o professor
Leon Denis, pioneiro no ensino e educagdo para o veganismo em Escolas publicas e um dos
fundadores da Sociedade Vegana no pais, o qual serd abordado posteriormente.

Ao reconhecermos os seus direitos, haverd consequéncias de longo alcance na vida
desses animais cuja liberdade é negada, os corpos sdo feridos e as vidas sdo tirada. Ao
tomarmos essa consciéncia, todas essas questdes irdo emergir como moralmente erradas, algo
que precisa parar, e ndo se tornar mais “humanitario”. Devemos esvaziar as jaulas, ndo torna-
las maiores (REGAN, 2006). De acordo com Andrade e Zambam, “afastar os animais do
reconhecimento como sujeito de direito, assim, seria uma adesdo ao especismo, que é um
critério tdo arbitrario quanto o racismo ou o sexismo.” (2016, p. 151). A partir dessa
mentalidade, os animais foram sendo objetificados; a vaca leiteira se tornou uma maquina que
produz leite, a galinha uma maquina que produz ovos e assim funciona com grande parte dos
animais, que deixaram de ser individuos.

Naconecy (2006) reine em sua obra uma gama de argumentos contrarios a causa
animal, dentre eles o (a) antropocentrismo moral, no qual a humanidade acredita ser uma
espécie superior, utilizando como falsos argumentos a falta de consciéncia e racionalidade dos

demais animais; (b) o argumento especista, que permite a explora¢do do individuo por ele
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pertencer a uma classe bioldgica diferente; (c) o argumento relativista, no qual a questdo do
tratamento animal esta relacionada a escolha pessoal ou cultural, impossibilitando a avaliacéo
ou julgamento do individuo que opta pelo tratamento; (d) o argumento ecoldgico, que parte da
ideia de que o ser humano se encontra no topo da cadeia alimentar, o que lhe outorga o direito
de explorar os demais animais; (e) o argumento da importancia, que torna a vida humana mais
importante, sua inteligéncia mais complexa, suas emocOes mais profundas, seus
relacionamentos mais ricos e suas atividades mais variadas, podendo o homem tirar proveito
dos animais que ndo gozam de tais caracteristicas; (f) o argumento da prudéncia, que permite
proteger 0s animais apenas quando se trata do bem-estar e sobrevivéncia da humanidade; (g)
o argumento do favor, no qual os animais estdo em divida com os seres humanos, pois se nao
fossem eles, muitos animais morreriam de fome, doenca ou ataque de seus predadores; (h) o
argumento pragmatico, que parte da suposicdo de que ndo ha como abandonar todo o uso dos
animais e de que a humanidade ja possui outras questdes as quais devem ser resolvidas
primeiro.

Tom Regan (2006) discute esses e outros pontos, advertindo que, em alguns casos,
mesmo seres humanos ndo compreendem a injustica como sao tratados quando seus direitos
sdo violados, como € o caso de criangas, uma vez que sua vulnerabilidade permite isso. Como
pessoas imponentes, devemos tomar posicao, intervir e nos manifestar em sua defesa, ja que,
para o autor, n6s devemos assisténcia a essas vitimas. O mesmo vale quando elas sdo animais
ndo-humanos.

O social, entdo, esta carregado de informacdes e costumes antropocéntricos aliados ao
especismo. Essa realidade reforca o viés em que animais sdo vistos unicamente como seres
ndo-humanos, porém benéficos ao homem, o que consente sua total exploracdo baseada em
argumentos falhos. Por outro lado, conforme a perspectiva abordada no paragrafo anterior,
diversas pessoas tém adotado estilos de vida especificos em busca de mitigar ou abolir 0s
maus tratos a esses animais. Dentre eles, conto agora o contexto-historico do movimento
abolicionista que adotei em prol dos animais, 0 veganismo.

A primeira sociedade vegana oficial a ser formada se deu na Inglaterra, em novembro
de 1944, batizada de Vegan Society. Apesar de recente, com pouco mais de 70 anos desde sua
inauguracdo, existem evidéncias de pessoas que optaram por evitar produtos de origem
animal ha mais de 2 mil anos. Tdo cedo quanto 500 a.C., o filosofo e matematico grego
Pitagoras demonstrou compaixdo entre as espécies e passou a seguir o0 que pode ser descrito
como uma dieta vegetariana (VEGAN SOCIETY, [20--7]), afirmando que 0s humanos néo

conheceriam a paz até que parassem de destruir a natureza e comer animais (SOUZA, 2016).
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A frente, no século X V11, uma figura marcante foi o filésofo francés Descartes, que defendera
a ideia de que os animais ndo possuiam alma, pensavam ou sentiam dor, 0 que corroborava
seu pensamento de que nao havia mal em maltrata-los (DOVAL, 2008). Entretanto, em uma
divergéncia de pensamentos, o iluminista Frangois-Marie Arouet, conhecido pelo pseuddnimo

Voltaire, em resposta a ele se expressou da seguinte forma:

Que ingenuidade, que pobreza de espirito, dizer que os irracionais sdo
maquinas privadas de conhecimento e sentimento, que procedem sempre da
mesma maneira, que nada aprendem, nada aperfeicoam! [...]

Sera porque falo que julgas que tenho sentimento, memoria, idéias? Pois
bem, calo-me. Vés-me entrar em casa aflito, procurar um papel com
inquietude, abrir a escrivaninha, onde me lembra té-lo guardado, encontré-
lo, 1é-lo com alegria. Percebes que experimentei os sentimentos de aflicdo e
prazer, que tenho memdria e conhecimento.

V& com os mesmos olhos esse cdo que perdeu 0 amo e procura-o por toda
parte com ganidos dolorosos, entra em casa agitado, inquieto, desce e sobe e
vai de aposento em aposento e enfim encontra no gabinete o ente amado, a
quem manifesta sua alegria pela ternura dos ladridos, com saltos e caricias.
Barbaros agarram esse cdo, que tdo prodigiosamente vence o homem em
amizade, pregam-no em cima de uma mesa e dissecam-no vivo para mostrar-
te suas veias mesaraicas. Descobres nele todos os mesmos O6rgdos de
sentimento de que te gabas. Responde-me, maquinista, teria a natureza
entrosado nesse animal todos os elatérios do sentimento sem objetivo
algum? Terd nervos para ser insensivel? N&o inquines a natureza tdo
impertinente contradigdo. (VOLTAIRE, 2013, p. 303-304)

Nas décadas de 1780 e 1790, o vegetarianismo tinha pouco apelo junto as massas por
sua inspiracdo se basear muitas vezes na literatura, além de a imagem da carne ser associada a
um simbolo de posicdo social, um bem precioso. Vinculado ao crescimento das cidades, o
habito de domesticacdo de animais para companhia auxiliou profundamente no processo de
desnaturalizacdo da exploracdo animal. Ao fim do século XVIII, o movimento possuia
adeptos do estrato médio e alto da sociedade, que vislumbravam uma organizacdo articulada
pela causa (FERRIGNO, 2012). A expansdo consideravel do vegetarianismo ocorreu no
século XIX a partir da formagéo de grupos, do surgimento de diversas pesquisas a favor da
dieta e da abertura de restaurantes promotores, sendo um dos fatores decisivos do movimento
0 proprio crescimento da populacdo vegetariana, que tornou necessario seu estudo por parte
de entidades da area da saude (PEDRO, 2010).

N&o apenas em prol de uma dieta livre de carne, nessa época foram publicadas obras
especificas sobre as condutas humanas de respeito aos demais animais, inclusive sobre seus
direitos. No contexto dessa disseminacdo, importantes sociedades foram criadas, como a

Society for the Prevention of Cruelty to Animals em 1824, a Society for the Protection of
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Animals Liable to Vivisection em 1866, a British and Foreign Society for the Promotion of
Humanity and Abstinence from Animal Food em 1843 e a Sociedade Vegetariana (Vegetarian
Society) da Gra-Bretanha em 1847, ano em que o termo ‘“vegetarian”, ou no portugués
“vegetariano”, foi cunhado por Joseph Brotherton. Anteriormente a esse fato, os adeptos da
dieta sem carne eram chamados “pitagdricos”, em homenagem a Pitagoras (FERRIGNO,
2012). No Brasil, foi apenas em 2003 que se deu o surgimento da Sociedade Vegetariana
Brasileira.

Diretamente no que tange o veganismo, foi em 1806 que 0s primeiros conceitos sobre
0 tema comecam a tomar forma com o protagonismo do poeta Percy Bysshe Shelley e do
fisico e médico William Lambe. Apds 138 anos, 0 ano de 1944 marcou a ocasiao da fundacéao
da Vegan Society, quando um grupo de ativistas da Sociedade Vegetariana da Gra-Bretanha, a
pedido de Donald Watson, se reuniram para discutir sobre a dieta e o estilo de vida dos
chamados “non-dairy vegetarians”, ou em tradugdo livre “vegetarianos nao-lacteos”. Desta
reunido surgiu um novo movimento efetivo apoiado na necessidade de ser criada uma palavra
para defini-los, algo mais conciso, fazendo surgir o termo “vegan” ou “vegano” no portugués
brasileiro. Quando a sociedade foi oficialmente registrada em 1979, a defini¢do ltima do

termo se referiu a:

[...] uma filosofia e modo de vida que procura excluir — na medida do
possivel e praticavel — todas as formas de exploracdo e de crueldade com os
animais, seja para alimentacdo, vestuario ou qualquer outro propdsito; e por
extensdo, promover o desenvolvimento e uso de alternativas livres de
animais para o beneficio dos humanos, animais e meio ambiente. Em termos
alimentares, isso denota a préatica de dispensar todos os produtos derivados
total ou parcialmente de animais. (VEGAN SOCIETY, [20--7], traducdo
minha)

Dessa forma, o veganismo sugere o principio da emancipacgdo da exploragdo animal
pelo ser humano, buscando findar sua utilizagdo como comida, commaodities, trabalho, caca,
vivissecgdo, dentre outros usos. Assim, o termo “vegetariano” passou a designar um regime
alimentar ndo necessariamente ligado ao principio de emancipacéo, sendo 0s mais utilizados
no movimento classificados das seguintes formas:

Ovolactovegetariano: utiliza ovos, leite e derivados na sua alimentagéo;

Lactovegetariano: utiliza leite e derivados na sua alimentacéo;

Ovovegetariano: utiliza ovos na sua alimentacéo;

Vegetariano estrito: ndo utiliza nenhum produto de origem animal na sua alimentacdo.
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Logo, pessoas vegetarianas classificam sua dieta alimentar de acordo com os tdpicos
acima, enquanto a filosofia vegana adota o vegetarianismo estrito no ambito da alimentacéo,
ainda que também se verifique, por exemplo, se a marca do produto é livre de crueldade.
Buscando maior esclarecimento, concluo que todo vegano € vegetariano, porem nem todo
vegetariano € vegano. 1sso significa que a pessoa vegetariana o € por diversas razdes, porém
veganos possuem como cerne a ética animal, o que vai demasiadamente além do quesito
saude, por exemplo.

A titulo de exemplo, o sujeito que ndo utiliza derivados animais em sua alimentagéo
seja por alergias, intolerancia, gosto pessoal, satude e mesmo por ideologia, é considerado
vegetariano. O vegano, embora possa também se enquadrar nos exemplos acima, ndo utiliza
0s animais de outras formas, como por exemplo no vestuario. Ainda que ele seja alérgico,
intolerante, preocupado com sua salde e ndo goste do sabor da proteina animal, ndo ha outra
razdo, sendo a ideologia, para boicotar o uso de roupas feitas a partir da seda. Apesar de
existirem concepcOes populares arraigadas a respeito desses termos, como a crenga de que
vegetarianos consomem produtos lacteos e apenas veganos ndo o fazem, provavelmente por
auxiliar na simplificacdo do seu entendimento, essas concepg¢des ndo correspondem aos reais
significados atribuidos aos termos citados.

Nessa perspectiva, foi a psicéloga e ativista Melanie Joy a primeira a questionar a
necessidade de denominar aqueles seres humanos que se alimentam de animais, em
contrapartida a possibilidade de optar por ndo o fazer. De acordo com ela (JOY, 2014), o ato
de certos grupos basearem sua alimentacdo em vegetais € um comportamento que deriva de
um sistema de crengas, abordados aqui durante todo o capitulo. O termo “vegetariano” reflete
um sistema de crencas através do sufixo “ariano”, que indica quem defende, sustenta ou
pratica um conjunto de principios. Majoritariamente, é permitido ao ser humano optar ou ndo
por comer carne, logo ndo se constitui em uma obrigacdo na maior parte das vezes, ja que ndo
precisamos dela para sobreviver ou sermos saudaveis. Apesar disso, ndo se vé o ato de comer
animais como se V& 0 vegetarianismo, ou seja, uma opc¢do baseada em um conjunto de
pressupostos, mas como algo naturalizado, um sistema de crencas invisivel. A esse fato deu-
se o nome de carnismo: “o sistema de crengas que nos condiciona a comer certos animais”
(JOY, 2014, p. 32).

Os termos carnivoro, herbivoro e onivoro descrevem apenas a constituicdo bioldgica
do ser, excluindo a opc¢éo filos6fica. A comando da ideologia, do status quo, tendemos a
encarar 0os costumes dominantes como um reflexo dos valores universais, 0 que torna

extremamente interessante a reflexdo de que quando uma ideologia esta arraigada, ela é
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essencialmente invisivel. Outra questdo apontada pela autora como uma forma de aversdo a
essa reflexdo é a violéncia em torno do carnismo ser tal, uma vez que animais séo explorados
e abatidos, que grande parte das pessoas ndo se dispde a testemunha-la. Por exemplo, a
suposicdo comum de que apenas o instinto, e ndo a dor, leva as lagostas a lutar para escapar
da panela em que estdo sendo cozidas, excluindo superficialmente a possibilidade de
coexisténcia entre instinto e senciéncia.

A necessidade dessa denominacdo se justifica, entéo, por:

O modo bésico de as ideologias arraigadas ficarem arraigadas €
permanecerem invisiveis. E o modo béasico de ficarem invisiveis é
permanecerem sem dominagdo. Se ndo Ihes damos um nome, ndo podemos
falar sobre elas e se ndo podemos falar sobre elas, ndo podemos questiona-
las. (JOY, 2014, p. 34)

Noto por diversas vezes que as discussdes nessa area sao diversas e necessarias, 0 que
fez surgir grupos influentes sobre o tema. Um exemplo adicional foi, entre a década de 1960 e
1970, em busca por discutir filosofica e cientificamente o status moral dos animais néo-
humanos, a criacdo do Grupo Oxford. Seus associados foram constituidos por figuras
importantes para 0 movimento como Peter Singer, o psicdlogo criador do termo “especismo”
Richard Ryder, o tedlogo Andrew Linzey e posteriormente Tomas Regan (FERRIGNO,
2012).

Um marco complementar que gostaria de salientar foi, em 9 de junho de 2017, apés
meses de pesquisas, 0 lancamento da Bandeira Internacional Vegana (ANEXO B), criada por
um grupo de designers e ativistas pelo mundo, coordenados por Gad Hakimi. Seu design
geométrico apresenta um “V” que suporta o veganismo, além de uma pirdmide invertida que
simboliza a habilidade para fazer o impossivel. As cores representam os habitats naturais dos
animais: ambiente terrestre, representado pela cor verde; ambiente aéreo e marinho,
representados pela cor azul, e 0 branco representa a nossa unidade, enquanto o ato em si
simboliza a igualdade entre humanos e demais animais (VEGAN FLAG, 2017).

Assim como este caso, foi através do advento da internet que o veganismo se
disseminou e da mesma maneira “uma série de criticas em relacdo as desigualdades sociais, o
monopolio econdmico de grandes corporagdes, entre outros processos, signos relevantes e
compartilhados por ativistas pelo mundo.” (FERRIGNO, 2012, p. 74). Esses questionamentos
mobilizaram pessoas e uniram causas, como € o exemplo do ecofeminismo, que relaciona
feminismo e direito dos animais, e do anarco-primitivismo proferido por veganos no

movimento punk. No que tange o ativismo pela libertagcdo animal, é necessario citar a criag&o,
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na década de 1970, da Animal Liberation Front (ALF), cujas a¢Ges enérgicas, como o resgate
de animais em laboratdrios cientificos e empresas diversas, ficaram conhecidas. Apesar de um
de seus principios ser a ndo-violéncia aos seres vivos, o uso de forca sobre objetos como
portas e paredes que obstruam a acdo os condena a prisdo e submete a visdo dos mesmos
como “eco-terroristas” (FERRIGNO, 2012). Uma outra forma de ativismo, através da
publicidade, é uma pratica amplamente utilizada pela PETA (People for the Ethical
Treatment with Animals), criada na década de 1980.

No Brasil, embora o veganismo e vegetarianismo tenham sido apresentados anos
antes, tratarei como ponto de partida a segunda metade da década de 1990, conhecidamente
marcada pela expansdo do movimento. Os straight edges, individuos geralmente
vegetarianos, apreciadores do estilo musical hard core e a favor do ndo uso de drogas, foram
responsaveis pela disseminacdo da causa dentre os jovens. Fosse pelo gosto musical ou pela
causa animal, eles se relnem em eventos organizados pelo Coletivo Verdurada desde 1996
para ouvir shows, consumir lanches vegetarianos e assistir palestras (ANEXO C). Nesses
eventos, 0 vegetarianismo é propagado também nas tatuagens, adesivos, produtos veganos e
da literatura a venda. Além desde movimento, ainda existe o Instituto Nina Rosa, famoso por
propagar videos educativos e conscientizadores, dentre varios outros (FERRIGNO, 2012).

Por fim, grifo diversos movimentos conhecidos nacionalmente a favor do ativismo
vegano, como 0s Congressos Mundiais de Bioética e Direito dos Animais, eventos
académicos bianuais organizados pelo Instituto Abolicionista Animal (IAA), os Congressos
Vegetarianos Brasileiros (VegFest) — maior evento vegetariano da América Latina organizado
pela SVB —, a Parada Veg, o Encontro Nacional de Direito dos Animais (ENDA) organizado
pelo VEDDAS (Vegetarianismo Etico, Defesa dos Direitos Animais e Sociedade), a criagdo
do periédico Revista Brasileira de Direito Animal e a campanha internacional Segunda sem
Carne (Meat Free Monday), a qual realizou convénios com restaurantes e prefeituras.

Dentre as repercussdes desses movimentos, posso citar a implementagdo de um
cardapio livre de carnes pelas redes publicas municipais por mais de 100 municipios em Sao
Paulo. De acordo com a SVB (2017), existem cerca de 240 restaurantes vegetarianos e
veganos no pais, além do aumento repentino de opgbes de lanches em restaurantes,
lanchonetes e supermercados. Segundo pesquisa conduzida em abril de 2018 pelo IBOPE
Inteligéncia (Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica), 14% da populacdo
brasileira, ou seja, 30 milhdes de brasileiros declaravam-se vegetarianos, representando um

crescimento de 75% em relacdo a Gltima pesquisa em 2012 (SVB, 2018). Os dados do Google
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Trends revelam, ainda, o grande crescimento do volume de buscas pelo termo “vegano” em

um periodo de 5 anos, como pode ser verificado no gréafico a seguir:

Grafico 1. Crescimento das buscas pelo termo “vegano” no Google de dez. 2013 a dez. 2018".

Observagéao
22 de dez 16 de ago de 2015 9 de abr de 2017

Fonte: Google Trends.

Apesar da disseminacdo do vegetarianismo, o crescimento do consumo de carne
aumentou drasticamente, caracterizado pelo crescimento da industria alimenticia e do amplo
processo de industrializacdo de produtos animais. Grandes abatedouros surgiram, como 0s
dos charques gauchos na Argentina, Uruguai e Brasil. Os animais se tornaram matéria-prima
a medida que vacas se tornaram bifes; galinhas foram transformadas em filés de frangos;
porcos em costelas e bacon e peixes em pescados (FERRIGNO, 2012). De outro modo, no
ambito global, a sociedade vem cada vez mais pressionando empresas de paises importadores
de carne para possibilitarem melhores condi¢cdes de vida aos animais. Isso resulta no
investimento em treinamento de pessoal, em equipamentos e instalacdes, além da
preocupacdo em importar a carne de paises que acompanham os mesmos critérios (HOTZEL;
MACHADO FILHO, 2004). No entanto, esse viés ainda é controverso, uma vez que aborda a
visdo bem-estarista em contrapartida a abolicionista, fatores que serdo discutidos a posteriori.

Posso dizer, em suma, que o papel dos ativistas veganos consiste ndo apenas em
excluir produtos animais da sua alimentacdo, como é o caso dos vegetarianos, mas lutar pela
causa ao boicotar produtos de empresas que fazem testes em animais; nao utilizar vestuario ou
produtos que possuam ingredientes provenientes da exploracdo animal; ndo comparecer a
eventos e locais que utilizam animais para a autopromocao e, enfim, protestar e lutar para que
todos os animais tenham uma vida digna e autdbnoma. Exemplos importantes, embora

polémicos entre as vertentes abolicionistas, e que sdo alvo de pesquisas de consumidores

* De acordo com o Google Trends, Os niimeros representam o interesse de pesquisa relativo ao ponto
mais alto no gréfico de uma determinada regido em um dado periodo. Um valor de 100 representa o
pico de popularidade de um termo. Um valor de 50 significa que o termo teve metade da popularidade.
Uma pontuacdo de 0 significa que nao havia dados suficientes sobre o termo.
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veganos séo marcas de alimentos ou demais produtos que, embora sejam vegetarianos estritos
— nédo possuam ingredientes de origem animal —, podem pertencer a um grupo maior que faca
testes em animais, compre matérias de fornecedores que realizam os testes, patrocine eventos
que envolvam maus-tratos, como rodeios e desfiles de moda que promovam o uso de peles,
dentre outros detalhes.

E dessa forma que o veganismo ndo se trata meramente de uma dieta, mas de um
movimento social, uma causa e uma filosofia de vida. Essa ndo é uma tarefa simples, visto
que a sociedade chegou a tal ponto que grande parte do que consumimos tem, em algum grau,
a exploragdo do outro. Nenhuma agdo vegana é minimizada por ndo ser puramente livre de
exploragdo®, mas sim é valorizada a tentativa, na medida do que for possivel e cabivel para a
libertacdo animal. Como Tom Regan (2006) bem lembra, ainda que ndo possamos fazer tudo
em defesa daqueles incapazes de se defender, isso ndo implica que devamos nos contentar e
ndo fazer nada.

Assim como para Melanie Joy (2015), concordo que o primeiro passo para a solucdo é
a tomada de consciéncia, sendo a acdo resultante da tomada de consciéncia o restante.
Conscientizacdo sempre foi o antidoto para ideologias violentas. Virtualmente, toda
atrocidade foi possivel uma vez que a populacdo se virou contra a realidade, pensando ser
muito dolorosa para se encarar. Também virtualmente, toda revolucédo e toda transformacéo
social foi possivel devido aqueles que escolheram a conscientizacdo e aqueles que agiram a

partir o que estavam aprendendo.

> Como é o caso, por exemplo, da utilizacdo de medicamentos, uma vez que ja foram testados em
animais. Outra questdo € a utilizacdo de transportes cujos pneus possuem acido estearico de origem
animal em sua composi¢do, ou mesmo lavar as maos em estabelecimentos publicos onde o sabonete
tenha glicerina animal e a marca do papel toalha seja proveniente de uma empresa que realiza testes.
Ser vegano se enquadra na perspectiva do cabivel, consciente de todas essas questdes.
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2.2 CULTURAS, ESCOLAS E IDEOLOGIAS

N&o existe imparcialidade. Todos sdo orientados por uma base ideologica.
A questédo é: sua base ideoldgica € inclusiva ou excludente?
Paulo Freire

O termo ‘cultura’ como ¢ utilizado atualmente foi definido, pela primeira vez, por
Edward Tylor como todo o complexo que inclui conhecimentos, crengas, artes, moral, leis,
costumes e outras capacidades e habitos adquiridos pelo sujeito enquanto membro da
sociedade (TYLOR, 1874). Nesse sentido, compreendo que a cultura € decisiva para a
organizacdo social, uma vez que relaciona a ideia de identidade no sentido macro. Esta pode
ser criada a partir do modo como 0s membros de um grupo respondem a um incidente critico
ou pela identificacdo com a lideranca, ou seja, através da identificacdo e modelagem do grupo
pela imagem, valores e pressupostos do lider. Assim, em um e outro caso sua perpetuacao e
reproducdo se fazem através da socializacdo de novos membros no grupo, cujos sistemas
educativos em geral sdo responsaveis por ilustrar e orientar a respeito de tais valores
(CARVALHO, 2006).

Atendo-me predominante a cultura ocidental, as instituicdes escolar e familiar, como
primeiros ambientes de socializacdo da crianca, constituem fator crucial no desenvolvimento
pessoal da trajetoria das pessoas, uma vez que permitem a constru¢cdo do conhecimento
cultural de acordo com cada ambiente. Segundo Dessen e Polonia (2007), partindo
primeiramente da familia, que transmite valores, significados, regras, sonhos, perspectivas e
padrdes presentes na sociedade. Seu impacto no comportamento principalmente das criancas é

responsavel por influenciar sua forma de existir e ver o mundo.

Ela é a matriz da aprendizagem humana, com significados e préaticas
culturais préprias que geram modelos de relagdo interpessoal e de construcao
individual e coletiva. Os acontecimentos e as experiéncias familiares
propiciam a formacao de repertorios comportamentais, de a¢des e resolugdes
de problemas com significados universais (cuidados com a infancia) e
particulares (percepcdo da escola para uma determinada familia). Essas
vivéncias integram a experiéncia coletiva e individual que organiza, interfere
¢ a torna uma unidade dindmica, estruturando as formas de subjetivagdo e
interagdo social. E é por meio das interagdes familiares que se concretizam
as transformacdes nas sociedades que, por sua vez, influenciardo as relagdes
familiares futuras, caracterizando-se por um processo de influéncias
bidirecionais, entre os membros familiares e os diferentes ambientes que
compdem os sistemas sociais, dentre eles a escola, constituem fator
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preponderante para o desenvolvimento da pessoa. (DESSEN; POLONIA,
2007, p. 22)

Assim, as interacbes familiares influenciardo as relacfes que ocorrem na escola, bem
como os demais contatos vividos pela pessoa. Futuramente, 0 mesmo processo ocorrerd com
seus filhos e netos, propagando os valores apreendidos e construidos em interacdo com o
meio. As habilidades sociais desenvolvidas nesse ambiente irdo repercutir em outros com 0s
quais a pessoa tem contato.

A partir de entdo, esse desenvolvimento se ajusta e modifica com outros aprendizados,
por exemplo advindos do crescimento pessoal e a partir da demanda social (DESSEN;
POLONIA, 2007). Noto, portanto, a participacdo de varios fatores na formacdo individual da
pessoa, contudo irei focar, embasando-me nas falas de diversos autores como Althusser
(1970), Saviani (2012), Tragtenberg (2002), Carvalho (2006) e Gallo (2010), na importancia
da instituicdo escolar ao exercer esse papel.

Parto da premissa de que, como um microssistema da sociedade, a escola tende a
desenvolver aspectos sociais, intelectuais, culturais e “é neste sentido que se pode falar,
globalmente, de uma cultura, que se cria e preserva através da comunicacdo e cooperacao
entre individuos em sociedade e, especificamente, numa cultura escolar, isto ¢, num conjunto
de aspectos, transversais, que caracterizam a escola como institui¢ao.” (CARVALHO, 2006,
p. 1). Para tanto, defenderei meus argumentos baseando-me na perspectiva marxista, cuja
contribuicdo se da, inclusive, pelos autores supracitados.

Em busca de corroborar a possibilidade de dialogar esse viés a questdo animal,
apresento o olhar de Cardoso (2016) ao fazer uma atualizagdo néo especista do pensamento de
Marx. Em seu artigo, a autora analisa categorias marxianas como homem, natureza e
consciéncia para compreender se sdo necessariamente especistas. Para Marx, o ser humano ¢
destacado da natureza, e assim dos demais animais, por ser o unico capaz de produzir-se:
“Marx pressupde que o fenomeno da consciéncia € exclusivo dos humanos, pressupde que o
humano possuiria uma constitui¢do biologica exclusiva que o possibilitaria estar em relacdo
consciente com o mundo [...] ou seja, que pode conhecer o que esta fora de si” (CARDOSO,
2016, p. 11). Assim, sua visdo antropocéntrica determina que apenas o homem poderia ser um
ser social, enquanto os demais animais ndo seriam conscientes, apesar de hoje saber-se que

essa capacidade de senciéncia nao é exclusiva do ser humano.
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A autora defende que devido a realidade distorcida e baseada em uma pressuposicao
repetida ainda hoje, justificou-se ideologicamente a exploragdo de todos 0s outros animais

pelos humanos. Por essa razdo, em busca de compreender a teoria Marxista,

¢ possivel defender que sua ontologia, embora necessariamente deva ser
revisada e atualizada, ndo compromete necessariamente a reflexdo e a
construcdo de um projeto ético humano ndo especista, que possibilite a
emancipagdo humana e a ndo exploracdo e opressdo dos demais animais por
parte dos humanos. [...] pode-se entender que, embora até hoje, a exploragdo
dos animais tenha sido necessaria para o desenvolvimento das forgas
produtivas da humanidade, com o desenvolvimento das tecnologias e com a
evolugdo do conhecimento cientifico atual, isto ndo é mais o caso.
(CARDOSO, 2016, p. 15-16)

Logo, contrastando as categorias marxianas com o mundo contemporaneo, Cardoso
(2016) considera ser possivel corrigir certos equivocos e possibilitar a mudanca de valores
para aqueles em que a opressdo aos animais deva ser abandonada. Encontra-se, assim, espago
para a questdo animal no projeto de Marx, inclusive seu lugar na instituicéo escolar.’

A escola é tida como organizacdo idiossincratica devido a seu carater reinterpretativo
e adaptativo frente aos elementos da cultura macro. Sua importancia ao marcar todo o
desenvolvimento dos sujeitos se traduz em sua magnitude como veiculo, aliado ao fato de que
ndo ha educacdo que ndo esteja imersa na cultura e no momento histérico em que se situa. As
experiéncias pedagdgicas, entdo, estdo repletas de elementos que refletem a sociedade e o
contexto socioecondmico, cultural e histérico em que se insere. A questdo central, nesse
momento, é que essa ndo € uma cultura passivel de ser adotada por todos, ja que se refere a
realidades especificas, embora tenda a homogeneizagdo (CARVALHO, 2006).

A partir do momento em que o ensino deixou de ser individualizado e adquiriu carater
burocratico e complexo, trata-se falaciosamente todos como um sd; o professor trabalha “para
uma média e para um aluno médio” (CARVALHO, 2006, p. 5). Condizente a isso € a abertura
da escola as massas e subsequente crescimento do numero de matriculas, estatistica
discordante quanto ao crescimento de resultados analogos. Atribui-se a isso a adversidade em
que o amago do ensino ndo foi adaptado a sua universalizacdo, ainda voltado para a formacéo
de uma elite educada repleta de discriminacdes (SINGER, 1996). Assim, a escola reproduz
duas unidades de educacéo distintas, uma que favorece os favorecidos e outra que desfavorece
os desfavorecidos (TRAGTENBERG, 2002)

® Este trabalho foi sugerido por parte da banca de qualificacdo da presente dissertagdo. Apresento a
visdo da autora como um olhar direcionador em busca de dialogar o Marxismo utilizado aqui e a
questdo animal.
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A visdo produtivista que constitui nosso olhar sobre o educando, que por sua vez o
percebe como acumulagdo de capital e apreende a educacdo, sobretudo escolar, como
responsavel por sua preparacao para o trabalho. A crise educacional vivida aparenta, a priori,
ser causada pela baixa nos salarios, diminuicao de pessoal qualificado, corte de verbas e perda
consequente da qualidade da educacdo. Acontece que, ao limitarmos o diagnostico da crise a
esses fatores, deixamos de nos atentar a demais elementos de grande valor, que se baseiam na

alienacdo educacional, esta social, trabalhista e politica (SINGER, 1996).

Ora, 0 que se aprende na Escola? Vai-se mais ou menos longe nos
estudos, mas de qualquer maneira, aprende-se a ler, a escrever, a contar, -
portanto algumas técnicas, ¢ ainda muito mais coisas, inclusive elementos
(que podem ser rudimentares ou pelo contrario aprofundados) de «cultura
cientifica» ou «literaria» directamente utilizdveis nos diferentes lugares da
produgdo (uma instrugdo para os operarios, Outra para 0S técnicos, uma
terceira para 0s engenheiros, uma outra para 0s quadros superiores, etc.).
Aprende-se portanto «saberes praticos» (des «savoirs faire»).

Mas, por outro lado, € a0 mesmo tempo que ensina estas técnicas e
estes conhecimentos, a Escola ensina também as «regras» dos bons
costumes, isto é, o comportamento que todo o agente da divisdo do trabalho
deve observar, segundo o lugar que esta destinado a ocupar: regras da moral,
da consciéncia civica e profissional, o que significa exactamente regras de
respeito pela divisdo social-técnica do trabalho, pelas regras da ordem
estabelecida pela dominacdo de classe. Ensina também a «bem falar», a
«redigir bem», o que significa exactamente (para os futuros capitalistas e
para os seus servidores) a «mandar bemy, isto &, (solugdo ideal) a «falar
bem» aos operarios, etc. (ALTHUSSER, 1970, p. 10-11, grifos do autor)

Conjecturo que para além de qualificar, a escola é capaz de reproduz submissdo e
aceitacdo da ordem estabelecida através da ideologia dominante. Todos os agentes envolvidos
nessa reproducdo estdo também sujeitos e incutidos nessa realidade, seja como explorado,
explorador ou auxiliar da exploracao, e assim desempenham seu papel. A preocupacéo basilar
da educacdo, assim, é formar individuos capacitados e adaptados ao local de trabalho atraves
de um quadro uniforme que visa a “acumulagdo mecanica de noc¢des ou informagdes mal
digeridas” (TRAGTENBERG, 2002, p. 2).

Afinal, a ideologia pode ser compreendida através de diferentes vieses. A partir de
uma releitura feita por Branddo (2012) a respeito do significado de ideologia em Marx,
Engels, Althusser e Ricceur, compreende-se que nela estd engendrado carater de dominagéo,
sendo utilizado pela classe dominante como instrumento que age fazendo com que suas ideias
passem a ser ideias de todos. Em paralelo, a classe opressora gera mecanismos de perpetuagéo

de sua exploracdo, podendo esses mecanismos exteriorizar-se a fim de forcar a classe
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dominada a submeter-se as condicGes de exploracdo. A ideologia é, entdo, ilusdo, abstracéo e
inversdo da realidade que se interioriza nos sujeitos.

Na concep¢ao de Ricceur, que significa a ideologia de forma mais ampla, ela é
definida como a visdo de dada comunidade em dado tempo histdrico, o que abarcaria algo
inerente ao signo em geral e ndo apenas o discurso repressor. Sua funcéo seria, assim, mediar
a integracdo social na coesdo do grupo. Nessa perspectiva, ainda para a autora, “sistema de
significacdo da realidade, a linguagem é um distanciamento entre a coisa representada e o
signo que a representa. E € nessa distancia, no intersticio entre a coisa e sua representacao
signica, que reside o ideoldgico” (BRANDAO, 2012, p. 9).

Em cada uma das visdes pelas quais a ideologia ¢ significada acima, torna-se clara a
sua relacdo direta com a cultura definida por Tylor, na qual os elementos que constituem todo
0 complexo em que 0 sujeito esta inserido sdo perpetuados através da socializacdo. Para o
prosseguimento do texto, considerarei aqui a ideologia como os interesses e ideias de
determinada classe dominante, os quais se traduzem como ideais da sociedade. A partir do
materialismo historico marxista, cabe também analisar a escola, elemento propicio para a
perpetuacdo do discurso ideoldgico e parte da infraestrutura social, ou seja, institui¢do
responsavel por condicionar a superestrutura ideoldgica. Os modos de producgéo reproduzidos
estruturam, assim, o processo social, politico e intelectual da sociedade.

A inculcacdo dessa ideologia se da de formas sutis, como em exercicios nos quais a
nota equivale ao salario, pela competicdo nos sistemas de promocdo seletivos, pela
submissdo, por punicdes e recompensas. Suas regras de conduta tém destino produtivo
(TRAGTENBERG, 2002). Althusser (1970), cujas premissas se originam em Marx no sentido
em que reconhece o Estado como o aparelho repressivo e que assegura a dominagao de certas
classes sobre a classe operaria em prol do processo da mais-valia, elaborou fundamentos a
respeito da ideologia e dos aparelhos do Estado. Estes — chamados posteriormente pelo autor
como aparelhos repressivos do Estado —, compreendem a pratica juridica, isto é, a Policia e as
PrisOes, o Exército, o chefe do Estado, o Governo e a Administracdo, cuja aparentemente
amena dominacdo cotidiana é tida em prol das classes dominantes de se reproduzir. Como
uma continuacdo, Althusser entdo apresenta os Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE),
compostos por instituicbes como o sistema das diferentes Igrejas, das distintas escolas,
familiar, juridico, partidario, sindical, dos meios de informagdo e da cultura, este Gltimo
representado pelas letras, belas-artes, desportos, dentre outros.

Diferentemente dos aparelhos (repressivos) de Estado, os AIE ndo sdo imediatamente

visiveis e costumeiramente funcionam atraves da esfera privada, que dao a ideologia da classe
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dominante_uma existéncia material, constituindo palco ou alvo da luta de classes. Sua
importancia ¢ tal que “a partir do que sabemos, nenhuma classe pode duravelmente deter o
poder de Estado sem exercer simultaneamente a sua hegemonia sobre e nos Aparelhos
Ideoldgicos de Estado.” (ALTHUSSER, 1970, p. 49, grifo do autor). Panoramicamente, em
busca de manter seu status hegemonico, uma classe pode se utilizar da coercdo ou da
ideologia propagada, por exemplo, pela instituicdo escolar, “o principal aparelho ideoldgico
de Estado das sociedades modernas, a principal maquina de transformacédo de individuos em
sujeitos, por meio do discurso educacional.” (GALLO, 2010, p. 235). Saviani corrobora essa
ideia ao se referir a escola como “o instrumento mais acabado de reprodugdo das relagdes de
produgdo de tipo capitalista” (2012, p. 22), sendo que toma as criangas, especialmente na
escola primaria, de todas as classes sociais e as orienta por anos a fio sobre a ideologia
dominante.

O estabelecimento da escola como inculcador da ideologia burguesa, a0 mesmo tempo
sujeitando o futuro trabalhador ao esquema de dominacdo vigente, se deu a partir de uma luta
anticlerical que rompeu com o antigo aparelho do Estado feudal, a Igreja. Com a separacéo
entre o Estado e a Igreja, 0 novo aparelho que atuaria na formacéo do sujeito desde a infancia
se tornou a escola (LINHARES; MESQUITA; SOUZA, 2007). Diferentemente da era feudal,
hoje os trabalhadores sdo qualificados fora do ambiente de producgédo, mas preferencialmente
através do sistema escolar capitalista. 1sso ocorre desde a infancia do sujeito, sendo repetido

por anos.

Desde a pré-primaria, a Escola toma a seu cargo todas as criangas de
todas as classes sociais, e a partir da Pré-Primadria, inculca-lhes durante anos,
0s anos em que a crianga esta mais «vulneravel», entalada entre o aparelho
de Estado familiar e o aparelho de Estado Escola, «saberes praticos» (des
«savoir faire») envolvidos na ideologia dominante (o francés, o célculo, a
historia, as ciéncias, a literatura), ou simplesmente, a ideologia dominante no
estado puro (moral, instrucdo civica, filosofia). Algures, por volta dos
dezasseis anos, uma enorme massa de criangas cai «na producdo»: sdo 0s
operarios ou 0S pequenos camponeses. A outra parte da juventude
escolarizavel continua: e seja como for faz um trogo do caminho para cair
sem chegar ao fim e preencher os postos dos quadros médios e pequenos,
empregados, pequenos e médios funciondrios, pequeno-burgueses de toda a
espécie. Uma ultima parte consegue aceder aos cumes, quer para cair no
semi-desemprego intelectual, quer para fornecer, além dos «intelectuais do
trabalhador colectivo», os agentes da exploracdo, (capitalistas, managers), 0s
agentes da repressdo (militares, policias, politicos, administradores) e 0s
profissionais da ideologia (padres de toda a espécie, a maioria dos quais sdo
«laicos» convencidos).

Cada massa que fica pelo caminho estd praticamente recheada da
ideologia que convém ao papel que ela deve desempenhar na sociedade de
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classes: papel de explorado (com «consciéncia profissional», «morals,
«civica», «nacional» e apolitica altamente «desenvolvida»); papel de agente
da exploracdo (saber mandar e falar aos operarios: as «relagdes humanas»),
de agentes da repressdo (saber mandar e ser obedecido «sem discusséo» ou
saber manejar a demagogia da retérica dos dirigentes politicos), ou
profissionais da ideologia (que saibam tratar as consciéncias com o respeito,
isto é, com o desprezo, a chantagem, a demagogia que convém, acomodados
as subtilezas da Moral, da Virtude, da «Transcendéncia», da Nag&o, do papel
da Franca no mundo, etc.).

E claro, grande nimero destas Virtudes contrastadas (modéstia,
resignagdo, submissdo, por um lado, cinismo, desprezo, altivez, seguranca,
categoria, capacidade para bem-falar e habilidade) aprendem-se também nas
Familias, nas Igrejas, na Tropa, nos Livros, nos filmes e até nos estadios.
Mas nenhum Aparelho Ideoldgico de Estado dispde durante tanto tempo da
audiéncia obrigatoria (e ainda por cima gratuita...), 5 a 6 dias em 7 que tem a
semana, a razdo de 8 horas por dia, da totalidade das criancas da formacéo
social capitalista. (ALTHUSSER, 1970, p. 64-67, grifos do autor)

Linhares, Mesquita e Souza (2007) também consentem ao ponderar que para
Althusser, seguindo Gramsci, o poder da escola se justifica uma vez que forma sujeitos para o
mercado de trabalho capitalista e a0 mesmo tempo mantém as relacbes de producdo do
sistema através de um discurso ideolodgico, alienante e perpetuador do status quo. Sem que
exerca sua hegemonia sobre os AIE, uma classe ndo se mantém no poder e ndo garante a
mais-valia. Para Gramsci, de acordo com Gallo, “a ideologia aparece sempre como
Weltanschauung, como ‘visdo de mundo’, que tanto pode ser um processo dindmico e
articulado, que reflita a realidade, como pode ser um conjunto de ideias fossilizadas,
anacronicas, sem nenhuma vinculagdo com o real.” (2010, p. 232). Nessa segunda hipotese, a
representacdo que o homem adota é aquela que se forma a partir de sua relacdo com o mundo,

ndo a representacdo direta do mundo.

A crianga, em sua formacdo, recebe toda uma carga cultural ja pronta,
estruturada, na qual ela deve se inserir. A crianga ndo ¢ levada a construir o
mundo, a perceber-se como sujeito do processo, mas sim a se adaptar a um
mundo ja construido, a se aprofundar em um ideario estruturado que a tudo
explica, ndo deixando margem a duavida e a curiosidade. Para uma crianca
que ndo tem contato com outras ideias, tal ideario aparece como a ideia,
como a verdade sobre o mundo e sobre a sociedade, ndo dando margem a
criticas nem a recusas. Desse modo, a grande maioria das pessoas ¢é levada a
participar de uma ideologia, a comungar com ela sem, no entanto, ter parte
alguma em sua criacdo. Ora, como toda pessoa nasce inserida em uma
determinada classe social, € claro que participara da ideologia desta classe
social, construida sobre as relagdes sociais de producdo que determinam a
forma de apreensdo do mundo por esta classe especifica. (GALLO, 2010, p.
233, grifos do autor)
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Em seu trabalho, 0 mesmo autor divide os objetivos da educacgdo entre o processo de
singularizacdo, ou seja, formar pessoas de acordo com as aptiddes que vdo manifestando com
0 tempo e subjetivacdo, no qual se molda o sujeito aos padrdes definidos socialmente, logo o
que se espera dele. Em Saviani (2012), as funcdes bésicas da escola seriam, assim, contribuir
com a formacdo da forca de trabalho e propagacéo da ideologia burguesa, ndo separadas uma
da outra. Para Tragtenberg, o aparelho ideoldgico escolar se baseia em quatro pilares ao

reproduzir as relac@es sociais supra mencionadas:

a. contribui para formar a forca de trabalho;

b. contribui para inculcar a ideologia hegemoénica, tudo isso pelo
mecanismo das praticas escolares;

c. contribui para reproducdo material da diviséo de classes;

d. contribui para manter as condi¢cdes ideoldgicas das relagdes de
dominag&o. (2002, p. 7)

E atribuido a isso a definicdo de ortopedia social, na qual sociedades disciplinares
tentam ordenar as multiplicidades humanas ao produzir corpos ddceis e economicamente
menos custosos. No Pandptico de Bentham, cuja forma arquiteténica traduz-se em escolas,
hospitais, prisdes, fabricas e hospicios, o individuo € inserido em um lugar fixo e controlado.
Diferentemente desse sistema, as empresas vieram para ocupar o lugar das fabricas, a
formagdo permanente tende a substituir a escola e o controle continuo, mas com
configuragBes ndo necessariamente melhores. Essa suposta mudanca é devido a crescente
tecnologia e transformacdo de valores que ocorrem dependendo do tempo e lugar, 0 que
possibilitou ao poder se mover com a velocidade extraterritorial do sinal eletrénico. O poder
de dominagao sera exercido ao “operario-aluno” ou “executivo-universitario”. Fica claro que
a escola ndo € responsavel por criar a divisdo de classes, mas por reforcar e amplia-la. Logo,
ainda que se modifique a estrutura classica, os aparelhos ideolégicos ndo criam a ideologia,

mas continuam a inculcar a ideologia dominante (PRATA, 2005).

O importante é que se desenvolve num sistema de ensino pré-universitario
unificado, onde o sistema escolar convence o aluno de origem popular de
que € necessario competir para atingir altos escaldes, e que “seu destino
social depende antes de mais nada de sua natureza individual”.
Paralelamente, a escola desenvolve o processo de socializacdo, ou seja, da
aceitacdo do existente como o desejavel. (PRATA, 2005, p. 14)

As relagOes de poder entre as estruturas sociais sdo tais que contribuem inclusive para
a formacdo de habitos alimentares das criancas, por exemplo durante a merenda oferecida nas

escolas e as conversas entre os docentes e os alunos. Professores e merendeiras estimulam o
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desenvolvimento de habitos, seja a partir do seu exemplo, da proximidade entre as partes e de
exposicOes repetidas do alimento inicialmente indesejado pelo aluno (CERVATO-
MANCUSO et al, 2013). Como em um trabalho em conjunto, a alimentacdo escolar tem

grande papel na formacao desses habitos, ja que:

A merenda interliga-se com as atividades desenvolvidas por todos os
profissionais da escola, tanto no papel da alimentacdo em si — quando ha
preocupacao com a saude ¢ com as preferéncias alimentares dos escolares —,
como na parte pedagogica, quando ¢ incluida entre as tematicas das aulas.
(CERVATO-MANCUSO et al, 2013, p. 328)

Através de outro viés, Joan Swann (SWANN, 19927 apud SOUZA, 2006), cuja
esséncia de seu livro sdo as questdes relacionadas a géneros, afirma que esteredtipos nesse
sentido sdo essencialmente mantidos pela escola a partir da sua organizacdo institucional e
através dos contetidos ensinados e licdes; das conversas informais entre alunos e professores;
das estratégias de motivacdo dos docentes; de atividades estereotipadas entre outras atividades
escolares. A autora, no entanto, pondera que, ainda que atribua grande participacdo dessa
instituicdo na interiorizacdo das criangas, ao chegar na escola, elas ja tém nocgdes sobre a
tematica devido a relagbes externas como a familiar e através das midias e propagandas,
integradas a cultura em que estdo inseridas desde a primeira infancia; logo ndo confere as
repetitivas distingbes de género apenas a escola, mas também ao contexto social.

Por ser um assunto, nesses termos, menos abordado academicamente, faco uma alusao
a Joy (2014) para buscar uma aproximacao entre o que foi constatado por Swann e o contexto
vegano. Antes de mais nada e considerando um quadro amplo, conjecturo que a questdo
animal ndo é o Unico assunto nao privilegiado em instituicdes hegemonicas, mas também o
movimento negro, feminismo, identidade de género, sexualidade e sexo, por exemplo. A
defesa pela inclusdo do veganismo possui raizes comuns e se pde proxima a esses
movimentos, que buscam lutar contra injusticas “invisiveis”, como foi a escravidao.
Abundantes discussdes sobre como a escola pode abarcar essas tematicas ja estdo ocorrendo;
vimos conquistando seus espacos, cientes de que trazer tantos assuntos, cada um téo
necessario em suas singularidades, ndo é tarefa simples. Desse modo, a instituicdo é
reprodutora do estabelecido e plural ao mesmo tempo. Ainda assim, ndo me proponho a

explorar e me aprofundar nesses assuntos, embora seja importante ndo ignorar tais questoes.

" SWANN, Joan. Girls, boys and language. Oxford: Backwell, 1992.
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Uma vez que a escola também é responsavel por propagar a ideologia dominante,
posso entdo relacionar esse tema com o que chamo de questdo animal. Para Joy (2014),
ideologia é o conjunto compartilhado de crencas — e suas acdes derivadas — essencialmente
invisiveis e responsaveis pela tendéncia de encararmos o estilo de vida dominante como
reflexo de valores universais. A razdo de, dentre milhares de espécies animais, sentirmos
repugnancia ante a ideia de nos alimentarmos da grande maioria, com exce¢do de uma
minoria, deve-se em grande parte ao que apreendemos a partir dos ideais dominantes
compartilhados e presentes na cultura em que estamos inseridos.

Os sistemas de crencas altamente estruturados aos quais estamos expostos ditam que
animais sdo comestiveis e nos capacitam a consumi-los sem que haja desconforto emocional
ou psicoldgico. De fato, grande parte do nosso gosto é construido, ou seja, gostamos dos
alimentos que aprendemos a gostar: “a comida, particularmente a de origem animal, ¢
extremamente simbdlica e é esse simbolismo, unido a tradicdo e reforcado por ela, que é em
grande parte responsavel por nossas preferéncias alimentares.” (JOY, 2014, p. 20).
Relacionado a isso estd 0 mito do livre-arbitrio, que opera quando acreditamos que agimos
inteiramente por vontade prépria, questdo que vai ao encontro das ideias de Althusser (1970)

e Saviani (2012) na implicagéo de que:

Ao que tudo indica, o padrdo pelo qual vocé tem se relacionado com a carne
comegou antes de vocé ter idade suficiente para falar e continuou
ininterruptamente durante toda a sua vida. E é nesse fluxo de comportamento
ininterrupto que podemos ver como 0 carnismo elimina o livre-arbitrio.
PadrGes de pensamento e comportamento, estabelecidos muito antes de
sermos capazes de agir como agentes livres, se entrelacaram a textura de
nossa psique, guiando nossas escolhas como uma méo invisivel. (JOY, 2014,
p. 110)

A utilizagéo dos animais se tornou um tabu criado por convencdes sociais em busca de
preservar os ditos bons costumes. A sociedade delimita determinados atos, relacionando o
costume de comer carne, assim como de outros sistemas exploradores, a normalidade,
naturalidade e necessidade, sendo inclusive atribuido carater patologico ou distorcido aos que
nédo o seguem e apoiam (JOY, 2014).

Economicamente, é considerado que:

[...] quando uma indudstria tem uma taxa de concentragdo que ultrapassa
quatro companhias controlando 40% do mercado (a chamada CR4°%), a

® CR sd0 as iniciais de concentration ratio, isto é, “taxa de concentragdo”.
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competitividade declina e surgem sérios problemas, particularmente na area
da protecdo ao consumidor; os conglomerados se tornam capazes de impor
0s precos e determinar, por exemplo, a qualidade da comida. A industria da
carne excede em muito a CR4 [...]. O poder do negdcio pecuarista é téo
grande que a industria acabou entrelagada com o governo, desrespeitando a
fronteira entre interesses privados e servico publico. (JOY, 2014, p. 87)

Os criadores de mitos, como Joy (2014) as denomina, sdo as instituicbes que
constroem os pilares da sociedade, respaldados desde a medicina até a educacdo. Com a
estrutura do esquema gerado, classificamos quais animais sdo comestiveis e filtramos somente
aquilo que confirma nossas suposicoes, fendmeno chamado pelos psicologos de “viés de
confirmagdo” — também conhecido como Sindrome de Tolstoi devido ao escritor russo que
dissertou sobre a tendéncia de nos deixarmos cegar por nossas crencas —, relacionado, por
exemplo, a dissipacdo da angustia que outrora sentimos ao visualizar imagens de animais
sendo abatidos. SO ao desconstruirmos o esquema carnista, seremos capazes de perceber
como nossas preferéncias se puseram acima da vida e da morte de bilhGes de outros animais.

Esse esquema esté inculcado de tal forma que nos guia sem que sequer tenhamos que
pensar sobre ele, aliviando o desconforto moral que poderiamos sentir. Nesse viés, 0 que
observo é que os produtos consumidos parecem passar a existir de forma magica nas
prateleiras dos supermercados, nas vitrines das lojas, nos expositores de agcougues € no NOSso
prato de comida. Eles passam a existir desconexos de um passado no qual animais e seres
humanos foram explorados para a obtencdo de um produto barato e de qualidade inferior, o
que nos remete ao que Marx chamou de fetichismo da mercadoria. Essa relacdo esta, entdo,
diretamente envolvida com a luta de classes, uma vez que a indUstria da carne se relaciona a
comportamentos coletivos culturais, alimentares e relacionais, sendo necessaria a mudanca de
consciéncia coletiva a fim de modificar o0 modo de producdo vigente na mentalidade de
consumo capitalista industrial e carnista. O trabalhador explorado tornou-se alienado pelo
fruto do seu trabalho.

A ideologia dominante em torno do especismo estd de forma que as pessoas ndo se
veem donas de suas preferéncias alimentares, relacionadas ao vestuario, ao lazer ou ao
cientifico (TRINDADE, 2014). Quando percebemos incoeréncia entre 0s nossos valores e 0s
nossos comportamentos, podemos recorrer a modificar nossos valores, modificar nossos atos
ou entdo a alterar nossa percepcdo dos comportamentos para que se harmonizem com a nossa
moral. O entorpecimento psiquico, processo no qual nos desconectamos de nossas
experiéncias, apesar de ser essencial a vida em um mundo violento e imprevisivel, é

destrutivo quando usado a favor da violéncia (JOY, 2014).
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Em acordo com essas falas, Schmitz et al (2008) discursam sobre o papel do professor
como facilitador, o qual deve utilizar de diversas ferramentas de ensino a favor da
contestacdo, incorporando-a ao seu fazer pedagdgico e construindo transversalmente as acoes
dos alunos tanto dentro quanto fora da sala de aula. Para Trindade (2014), certo nimero de
docentes buscam, de certa forma, enfrentar o tabu que representa a ideologia carnista, como é
o exemplo de Leon Denis, que considera ser o trabalho politico-pedagdgico critico-ideoldgico
formal em torno do veganismo a unica forma de combate ao especismo na escola. Para tanto,
é possivel a utilizacao de obras cinematogréaficas, como sugestao os filmes Matrix (1999) e A
Ilha (2005), que desestabilizam o paradigma antropocéntrico vigente através de reformulacdes
com a Alegoria da Caverna de Platéo.

Em contrapartida, a maioria dos professores esquivam-se de tratar da questdo animal,
em parte porque se encontram no amplo grupo que promove a exploragdo, o que abarcaria
uma autocritica no ambiente pablico escolar. Uma problematizagdo recorrente, ao expor 0s
alunos a esse vies, é dada por discentes e docentes a respeito da educacdo vegana ser uma
questdo ética ou de gosto pessoal. Para Leon Denis, a decisdo do professor em examinar
questdes éticas na relacdo entre espécies é nada mais que o pleno exercicio e cumprimento de
seus deveres civicos e profissionais, ndo o inserindo no contexto de neutralidade pedagdgica,
ja que reconhece o paradigma especista (TRINDADE, 2014).

Em acordo, para Castellano e Sorrentino (2014), diferentemente de outros movimentos
sociais, a organizacdo abolicionista animal envolve uma solidariedade que vai além do
interesse proprio, ou seja, ndo € uma questdo de salde, preservacdo do planeta para os
descendentes, luta contra a sua discriminagdo, a violéncia contra si ou porque séo lesados por
pertencerem a uma minoria. Esse tema pode ser relacionado transversalmente com a ética e o
meio ambiente, dependente do exercicio criativo dos educadores para que se rompa em parte
com a discriminacdo e o ideal de justica restrito e excludente, construido e legitimado pela
ciéncia e filosofia hegemonicas. Para os autores, esse processo depende da reflexdo da
sociedade como um todo, o que envolve processos educativos na escola e para além de seus
muros, ou seja, em associagdo a outros movimentos sociais e nas agendas politicas em todos
0s niveis, questionando o status quo e reivindicando o direito a vida digna para todos os seres.

Rodrigues e Laburu (2014) falam da importancia de tratar as relaces entre humanos e
animais através da Educacdo Ambiental em aulas de biologia e também interdisciplinarmente.
Dessa forma, rompem com o pensamento utilitarista e instrumental na busca de ampliar as
nogdes de democracia, cidadania, justica social e ambiental através de relages de respeito a

todas as formas de vida: “A provocacdo para um novo pensar, antes nao considerado,
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desestabiliza e favorece a mudanca ja que interfere nas subjetividades humanas.”
(RODRIGUES; LABURU, 2014, p. 172).

Menezes et al (2017) buscam as ciéncias naturais, articuladas a artes e humanidades.
Em sua experiéncia, os autores utilizaram frentes tematicas relacionadas a cultura e a ciéncia
em geral, cujo objetivo foi associé-las a sociedade, a arte e aos contextos histérico-culturais,
como o uso de recursos naturais, exploracdo da natureza, vegetarianismo e veganismo. Para
isso, privilegiando o lddico e as interacGes sociais, foram utilizadas cancdes e videoclipes de
Rock ricos em discussdes e contestacdes sobre assuntos diversos. Em minha experiéncia
como professora licenciada em quimica, também atesto a possibilidade de incluir o
veganismo interdisciplinarmente em sala de aula, por exemplo através do viés da inddstria de
laticinios, que se constitui em um tema farto e amplo nesse sentido.

Por meio de uma otica semelhante, foi analisada a apresentacdo dos animais nao-
humanos em 16 cadernos de professores e alunos da rede estadual paulista cuja base foi o
projeto “Sao Paulo faz Escola”, referentes a disciplina de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias no periodo 2014-2017. Oliveira (2015) notou conteudos influenciados pela
cultura antropocéntrica tanto de forma explicita quanto implicita, reforcando as visdes
utilitaristas, estereotipadas e depreciativas dos demais animais. No material escolar, no
contexto em que os animais sdo representados como alimento, ndo ha espacgo para que o aluno
faca associacao entre cada animal e o produto apresentado ou para discussao do utilitarismo e
seus desdobramentos atuais relacionados a alimentacéo.

Fora o tema alimentar, o material se absteve de discutir temas relevantes aos animais
ndo-humanos, como seria 0 caso da mencao dos temas bem-estar animal ou bioética, passiveis
de contextualizacdo durante as disciplinas. O material ainda atribui aos animais titulos como
benéficos ou maléficos ao ser humano, tirando seu valor intrinseco e relativizando o valor da
natureza de acordo com sua utilidade para a humanidade. O ser humano, entdo, é um ser a
parte da natureza, um ndo-animal de acordo com a viséo conservadora (OLIVEIRA, 2015).

Retomando o viés da Educagdo Ambiental, prossigo com a posicao de Correia (2013),
que instiga que a desinformac&o da populacdo resulta em ganhos que se concentram apenas na
industria, j& que para a autora trata-se de um duplo massacre que abarca aqueles que sofrem e
morrem para alimentar os que se adoecem pelo seu consumo. A premissa considerada pela
autora é a de inserir o conceito de dignidade ndo como um bem definido pelo prego-custo-
lucro do animal ndo-humano com o animal humano, mas como um direito inerente a ele. Sua

manifestacdo se materializa nas seguintes palavras:
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Este ensinamento se caracteriza como uma reeducacdo ambiental, que se faz
necessaria em face das caracteristicas do animal humano, entre as quais a da
grande capacidade em Ter, em dominar, em manipular, em construir e
destruir ou até mesmo em extinguir a si proprio, a sua espécie, outras
espécies ou todo o planeta, motivado pelo consumismo, individualismo e
egoismo redundando até em uma falta de sentido existencial a0 animal
humano. (CORREIA, 2013, p. 3)

Em uma tentativa de reforgar valores universais, 0 ser humano precisa rever conceitos
que relacionam tudo e todos indiscriminadamente de forma materialista e utilitaria.
Falhando em seu encargo de transformar valores, a Educacdo Ambiental, calcada em temas
classicos, ndo vem construindo um idedrio contra hegemonico. Essa cultura ndo ambiental e
consequentemente tradicional ¢ marcadamente caracterizada pelo antropocentrismo
(BRUGGER, 2009).

Existe uma linha ténue entre os ideais veganos, bem-estaristas e relacionados ao status
qguo. Considerando que a informacdo, na era em que vivemos, encontra-se disponivel para
grande parte da populacdo brasileira, deveria entdo ser improrrogavel a atitude de facilitar a
interacdo da sociedade consumidora voraz e espectadora do sofrimento animal com essa
informacdo para que, uma vez ciente, tenha plena condicdo de decidir quais serdo suas

atitudes futuras.
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2.3 REVISAO NA LITERATURA

Se eu olhar para a massa, nunca vou agir. Se eu olhar para o individuo, eu vou.
Madre Teresa

Com a finalidade de construir um cenario da abordagem dos animais na area de
Ensino de Ciéncias, realizei uma revisdo em periodicos e eventos cujos temas abarcam,
prioritariamente, educacédo, ensino, ambiente, ciéncias sociais, satde, comunicacgéo, ciéncias,
interdisciplinaridade e Educacdo Ambiental. Reconheco ser possivel encontrar as tematicas
visadas em uma maior variedade de fontes que ndo as que apresento aqui, porém nao pretendo
realizar um estado da arte, mas encontrar material representativo o suficiente para construir
uma base de referéncias a respeito da tematica.

A pesquisa foi realizada em 8 periddicos classificados como Al e A2 nas areas
educacéo e ensino pelo Qualis CAPES e 3 eventos de abrangéncia nacional, totalizando 11
fontes de dados. Os periddicos e anais selecionados sdo a Revista Ambiente & Sociedade;
Cadernos de Pesquisa, publicada pela Fundacdo Carlos Chagas; Ciéncia & Saude Coletiva;
Interface — Comunicacdo, Saude, Educacdo; Pro-Posicdes, publicada pela Universidade
Estadual de Campinas; Ciéncia & Educacdo, publicacdo do Programa de Pos-Graduacdo em
Educagéo para Ciéncia da Universidade Estadual Paulista, campus Bauru; Revista Brasileira
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (RBPEC); Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(Belo Horizonte), publicado pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais; Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC); Encontro
Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO); e Encontro Pesquisa em Educacdo Ambiental
(EPEA).

Com a funcdo de delimitar o estudo, o periodo analisado partiu de 2003, ano de
fundacdo da SVB®, a 2017. Os termos de busca para os titulos dos trabalhos abrangeram trés
vertentes: os animais de forma geral, a alimentacdo e o veganismo, sendo eles: Animal;
Animales; Animais; Animals; Alimentagdo; Alimentar; Alimento; Alimentario; Food;
Merenda; Dieta; Diet; Dietary; Vegetarianismo; Vegetariano(a); Vegano(a); Veganismo;

Vegan; Veggie; Vegetarianism; Vegetarian; e Veganism. Assim, as buscas néo se limitaram a

® Sociedade Vegetariana Brasileira, considerando que sua criagdo foi marco para 0 movimento vegano
no Brasil, logo propicio para datar o inicio das analises.
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trabalhos em lingua portuguesa, uma vez que também eram permitidas publicacdes nas
linguas inglesa e espanhola dentre as fontes de dados.

Os trabalhos foram encontrados por meio dos sites das edi¢cdes dos eventos, no site da
SciELO (Scientific Electronic Library Online) e em seus sites oficiais, sendo inseridas cada
uma das palavras-chave nas ferramentas de busca, sendo os trabalhos repetidos contados
apenas uma vez. Os trabalhos completos foram, entdo, analisados a partir de seus titulos,
resumos e, quando necessario, através da leitura em totalidade, sendo selecionados aqueles
gue ao menos tangenciassem, direta ou indiretamente, a tematica animal na educacéo infantil
ou no Ensino Fundamental, mais especificamente em sala de aula ou em revisdes
bibliogréficas.

Né&o abrangi pesquisas que propuseram e/ou analisaram uma intervencdo, mas sim que
investigaram praticas que ja ocorrem em sala com ou sem a intervencdo, ja que esses fins se
assemelham mais a minha proposta de pesquisa, ou seja, relacionada a questfes presentes em
sala. Logo, foram excluidas da sele¢do aquelas pesquisas realizadas no Ensino Superior ou
Ensino Médio, pesquisas em que foram feitas intervencdes em sala de aula cuja analise
consistia nos aspectos observados a partir destas e demais pesquisas que nao interessassem ao
objetivo dessa analise.

A titulo de exemplo, o periédico ciéncia e satde coletiva foi o que apresentou maior
namero de trabalhos encontrados a respeito da alimentacdo escolar, porém grande parte ndo
visava as praticas de educacdo alimentar em sala de aula ou revises, mas a formacdo dos
responsaveis pela alimentacdo, indicadores higiénico-sanitarios; a avaliacdo de boas praticas
em unidades de alimentacdo e nutricdo e a compra de alimentos ou um panorama sobre tais
assuntos. A tabela a seguir é capaz de ilustrar, em termos numéricos e gerais, 0s resultados

encontrados:

Tabela 1. RelagBes dos trabalhos selecionados para anélise.

(continua)
NUmero de NUmero de Tra_balhos
o . Total de trabalhos selecionados/
Periédico/Anais . trabalhos trabalhos :
publicados ; publicados
encontrados selecionados
(%)
Ambiente & Sociedade 546 7 0 0%

Cadernos de Pesquisa 754 2 1 0,133%
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Tabela 1. RelagBes dos trabalhos selecionados para anélise.
(concluséo)

, , Trabalhos
NUmero de NUmero de .
. . Total de trabalhos selecionados/
Periodico/Anais . trabalhos trabalhos }
publicados . publicados
encontrados selecionados
(%)
Ciéncia & Saude 4,662 181 4 0,086%
Coletiva
Pro-PosicGes 484 0 - 0%
Interface —
Comunicagdo, Salde, 1.370 9 1 0,073%
Educacéo
Ciéncia & Educacéo 718 8 5 0,696%
RBPEC 401 7 0 0%
Ensalo Pesquisa em 441 1 0 0%
Educacéo em Ciéncias
ENPEC 8.446 86 21 0,249%
ENEBIO 2.516 46 5 0,198%
EPEA 725 4 1 0,138%
Total 21.063 351 38 0,180%

Fonte: da autora.

Primeiramente, relacionando o nimero de trabalhos publicados e o numero de
trabalhos encontrados, notei que, dentre as 21.063 publicagcbes encontradas nas 11 fontes
entre os anos de 2003 e 2017, apenas 351 corresponderam aos termos de busca. I1sso mostra
que, na revisdo realizada, estudos que tratam de alimentagdo, animais e veganismo
representam um percentual pequeno das pesquisas que vém sendo publicadas. Ainda que
existam numerosos temas a serem tratados na area de ciéncias, sendo complexo definir e
considerar determinado numero de publicagdes significativo, isso pode indicar uma
exploracdo ainda incipiente no que se trata desses temas em particular. Ainda que eu ndo
pretenda analisar esta questdo, € interessante notar que ndo busquei apenas por artigos que
abordassem propositalmente a questdo animal — inclusive selecionei publicacfes em que nao
se falou a esse respeito —, logo a tematica da alimentacdo vegetariana ou ndo, de crescente e
consensual importancia, foi pouco trabalhada nos quesitos dessa busca.
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A relagdo entre o numero de trabalhos encontrados a partir dos termos de busca e o
namero de trabalhos selecionados de acordo com os critérios estabelecidos também foi baixa,
visto que a selecdo resultou em 38 publicagdes. 1sso sugere que — amparada no referencial
tedrico a respeito do veganismo, em que a causa passou a ganhar maior visibilidade em 1996
no Brasil, seguida da criacdo da SVB em 2003 — em 15 anos de publicacdo nas bases
bibliograficas selecionadas visando temas especificos, houve um nimero baixo se relacionado
a sua popularizacdo. Apesar das tentativas de visibilidade do movimento animal mundial,
segundo as publicacdes, essa problematizacdo ainda ndo chegou as escolas brasileiras, seja
relacionada ao veganismo ou a questdo animal como seres de uma vida.

Dentre os trabalhos selecionados, apesar de, a primeira vista, 0 ENPEC ter gerado o
maior nimero de trabalhos (21), este também foi o responsavel pelo maior nimero de
publicacGes no periodo. Nesse sentido, o periddico Ciéncia & Educacdo apresentou a melhor
relacdo entre trabalhos selecionados e nimero total de artigos, como € possivel visualizar na
ultima coluna da tabela.

Os periodicos Ambiente & Sociedade, Pro-posicdes, RBPEC e Ensaio Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias, apesar de seus focos serem propicios as publicagbes aqui visadas,
foram relacionados a poucos trabalhos encontrados e nenhum selecionado. Como é possivel
notar na tabela abaixo, 0s objetivos e escopos das revistas se relacionam a questdes do
ambiente, ciéncias sociais e 0 bem estar social, areas diversas em educacdo e ciéncias, todos
adequados, a partir da minha leitura, a interdisciplinaridade. Isso significa a abertura teérica
para artigos educacionais cujo cerne seja, por exemplo, a situacdo dos animais, cada vez mais
abordada e debatida atualmente, através de uma perspectiva social, ambiental, investigativa,
ligada a conceitos quimicos e bioldgicos, dentre vérias outras possibilidades.

N&o é necessario que se tome partido da perspectiva abolicionista animal, mas seria
adequado, do ponto de vista do novo e sua importancia, que se pusesse em pauta, em revistas
de tdo alto prestigio, um assunto emergente e transversal como este. N&o apenas isso, apesar
de ndo ser escopo, aparentemente artigos sobre a tematica ndo séo escritos ou, se sdo, ndo sdo
submetidos. A pesquisa em ensino de ciéncias parece estar, historicamente, aberta a assuntos

tradicionais da area, sendo necessaria a abertura para tematicas outras.
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Quadro 1. Objetivos e escopos dos periddicos sem publicacBes selecionadas.

Periddico/Anais

Objetivos e Escopo

Ambiente &
Sociedade

A Revista Ambiente & Sociedade é uma publicagdo que busca contribuir com a
producdo do conhecimento na interface das questdes do ambiente e ciéncias

sociais, com foco interdisciplinar.

Pro-Posicdes

O periddico € um forum para a apresentacdo e discussdo de novas pesquisas e
abordagens teéricas que, independentemente da &rea de conhecimento,
contribuam para a reflexdo critica sobre as vérias dimensbes da Educagdo. A
revista acolhe a producdo original do campo e publica artigos em diferentes

formatos, géneros e estilos.

RBPEC

Seu objetivo é de disseminar resultados e reflexdes advindos de investigacdes
conduzidas na &rea de Educagdo em Ciéncias de forma a contribuir para a
consolidagdo da é&rea, para a formagdo de pesquisadores, e para a producdo de
conhecimentos, que fundamentem o desenvolvimento de acles educativas
responsaveis e comprometidas com a melhoria da educacéo cientifica e com o

bem estar social

Ensaio Pesquisa
em Educacdo em

Ciéncias

A Revista publica temas de interesse ao campo da pesquisa em Educagdo em
Ciéncias. O periddico busca atender a critérios de rigor académico e relevancia
social e educacional. Os artigos tedricos devem introduzir novidades no campo de
conhecimento que é por ele visitado e trazer conclusbes e implicacfes para a

pesquisa e a pratica educativa no campo da educagdo em ciéncias.

Fonte: da autora.

A respeito, agora, dos 38 artigos selecionados, organizei-os de forma que fosse

possivel melhor apreciagdo dos fatos expostos, como sera visto adiante. Primeiramente, de

acordo com o grafico a seguir, elaborado a partir desses trabalhos, seus periddicos/eventos

correspondentes e anos das publicacdes, ndo houve producgdes relacionadas aos termos e

assuntos da busca nos anos de 2003 e 2004. Assim, as pesquisas encontraram resultados a

partir de 2005, o que sugere o periodo inicial delineado como satisfatdrio, ja que esteve dentro

do que foi delineado.

Analisando os anos pesquisados como um todo, houve crescimento visivel, ainda que

este ndo tenha sido constante. O ano de 2013, dentre os 10 periddicos/anais analisados (sendo

que nesse ano ndo houve edicdo do ENEBIO), localizei 8 trabalhos, sendo este o maior
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namero de publicacBes dentre os anos pesquisados. Mais uma vez, as publicacfes do ENPEC
ganham destaque, ainda que ele, assim como os demais eventos, ndo seja anual, o que

evidencia o grande numero de apresentacdes por edigéo.

Gréfico 2. Numero e ano de publicacdo dos trabalhos por evento/periodico.

Fonte: da autora.

De acordo com os termos utilizados para fazer a procura dos trabalhos e para melhor
organizacdo, criei trés categorias iniciais, nomeadas de ‘“animais”, ‘“alimentacdo” e
“veganismo”. O tema animais tratou de abarcar aquelas publica¢des cujos termos de busca
foram Animal, Animales, Animais e Animals, além de se referirem a chamada “fun¢do” dos
animais, cuidados, valores e concepgdes. O tema alimentacdo englobou os termos
Alimentacdo, Alimentar, Alimento, Alimentario, Food, Merenda, Dieta, Diet e Dietary,
relacionado a Educacdo Alimentar e Nutricional, problematizagdes, conceitos, investigagdes,
interdisciplinaridade, cadeia alimentar, dentre outros. J4 0 veganismo, apesar de sugerir um
tema mais seleto, esteve aberto para assumir quaisquer trabalhos que envolvessem temas
correlatos, cujos termos de busca foram Vegetarianismo, Vegetariano(a), Vegano(a),
Veganismo, Vegan, Veggie, Vegetarianism, Vegetarian e Veganism.

E importante frisar que o que fiz foi apenas relacionar os termos de busca, englobando

também os aspectos considerados para a selecdo dos trabalhos, como foi informado a priori.



S7

Como serd visto adiante, essa forma de categorizacdo pode ndo valorizar os temas secundarios
que sdo abordados nas publicacdes, visto que ha textos em que mais de um dos temas é
abordado uma vez que eles se relacionam; logo, informo que as publicagdes serdo
representadas neste momento pelo assunto norteador presente no titulo.

Dessa forma, entendo que trés termos genéricos como ‘“animais”, “alimenta¢ao” e
“veganismo” ndo sdo suficientes para englobar o universo presente na selecdo, menos ainda
para definir o veganismo. Entretanto, para o dado momento, eles serdo satisfatorios uma vez
que busco uma organizacdo. Mais diante, entdo, cada publicacdo sera abordada de forma mais

individualizada.

Gréfico 3. Numero de trabalhos publicados por tema.

Fonte: da autora

O grafico acima indica o numero de trabalhos selecionados relacionados
principalmente a um dos temas definidos por mim. Dentre as 38 publicacdes, 30 se
correlacionam a tematica alimentag&o, 7 animais e apenas 1 veganismo.

Em contrapartida a0 nuimero de publicacbes associadas aos dois temas menos
emergentes, ou seja, cujo numero de publicacdes foi menor, a alimentacdo representa mais de
2/3 de toda a selegdo, 0 que evidencia sua importancia em si, estando ela conectada a questdo
animal ou ndo. Segundo Azevedo (2017), de fato o assunto efervescente da alimentacao
principalmente a partir de 2000, antes uma tematica social negligenciada, foi percebida como
fendmeno social penetrante através da sua pluralidade e cujo tépico é conexo ao crescimento
de publicagdes académicas, interesse por congressos cientificos, midia e demais publicagdes.

As producdes, demarcadas pelas categorias, sdo apresentadas de forma a ndo haver,
comparativamente, uniformidade entre o nimero de publica¢Ges por ano analisado, sendo que

0 tema dos animais aparentemente ndo se estabeleceu, mostrado timidamente e de forma
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inconstante. Como ¢é visto a frente, a Unica publicagdo a respeito do veganismo (MENEZES et
al, 2017) foi encontrada recentemente, em 2017, o que pode sugerir uma mudanga Vvisto que o
tema vem ganhando cada vez mais visibilidade academicamente, porém os dados sdo

insuficientes para qualquer confirmacao.

Gréfico 4. Relacdo entre o nimero de publicac6es, tema e ano.

Fonte: da autora.

Ja o grafico 4, que relaciona as categorias e 0 nimero de publicacGes aos eventos e
periddicos aos quais estdo ligadas, sugere que o ENPEC foi o Unico evento a abarcar as trés
tematicas apesar de, como ja foi avaliado, de forma ndo uniforme. O ENEBIO, cuja primeira
edicdo ocorreu em 2005, se mostrou mais linear apesar do baixo nimero de publicacdes e
nenhuma acerca do veganismo, enquanto o EPEA, evento que trata da Educacdo Ambiental,
teve apenas uma publicagéo, esta no tema dos animais.

Também € possivel notar que os periddicos Cadernos de Pesquisa, Ciéncia & Salde
Coletiva, Interface e Ciéncia & Educacdo, ou seja, todos os periddicos cujas publicagdes
foram selecionadas, apresentaram trabalhos referentes apenas as palavras-chave relacionadas

a tematica alimentar.
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Gréfico 5. Relagdo entre o nUmero de publicacdes, tema e evento/periddico.

Fonte: da autora.

Os trés eventos analisados, cujas areas tematicas sdo o0 ensino de ciéncias, ensino de
biologia e Educacdo Ambiental possuem, dentre seus objetivos, escopo e temas dos
encontros, ambientes plurais e abertos ao debate, seja no ambiente da formacdo inicial e
continuada do professorado, politicas publicas e o ensino em sala de aula. Ainda que tenham
suas singularidades, as buscas feitas nas edicdes dos encontros geraram resultados
diversificados, contribuindo para uma discussdo através de diferentes vertentes.

O ENEBIO se preocupa em criar espaco favoravel a reflexdo e discusséo da riqueza de
assuntos que permeiam a sociedade, contribuindo com a melhoria da educagéo e ensino de
ciéncias e biologia. A respeito das tematicas de suas edi¢bes, embora todos sejam propicias
aos assuntos buscados, como conhecimentos e valores em disputa e o ato de repensar, chamou
minha atencdo a terceira edi¢do do evento realizada no ano de 2010, a qual correspondente a
“Temas Polémicos e o ensino de Biologia”. Dos 5 trabalhos selecionados, 1 correspondeu a
esse ano, cujo objetivo foi analisar a visdo de alunos acerca da fungdo dos animais na
natureza, assunto que corresponde diretamente a busca realizada e que é discutido mais
adiante.

O EPEA surgiu com o vinculo entre Programas de Po6s-Graduagdo em Educacéo,
Ecologia e Recursos Naturais, abrangendo Grupos de Pesquisa que discutem a temaética

ambiental aliada ao processo educativo geral e em Ciéncias. Juntos, eles constataram a
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existéncia de poucos espacos cuja finalidade é compartilhar e socializar as iniciativas da

pesquisa no pais,

sendo necessario cumprirem o papel de oferecer a comunidade de

pesquisadores 0 espaco para a discussdo majoritariamente de trabalhos de pesquisa, inclusive

nos espacos de pds-graduacao.

Terceiro evento, 0 ENPEC trata de discutir pesquisas recentes nas diversas areas que

compdem o ensino de ciéncias, cujo publico-alvo consiste também naquele ligado & academia,

embora aparente possuir maior interesse por praticas em sala, como sugere o tema da sua

décima edicdo, realizada em 2015, “As Politicas educacionais e Educacdo em Ciéncias:

Impactos na pesquisa, no ensino e na formagéo profissional”.

Quadro 2. Objetivos e escopos dos eventos cujos trabalhos foram selecionados.

(continua)

Anais

Objetivos e Escopo

Encontro Nacional
de Ensino de

Biologia

Os encontros focam em construir um espago de reflexdo e disseminagdo dos
estudos e praticas da area de Biologia, comprometidos com a melhoria da
educacdo cientifica, com a formacdo de professores da area e com as muitas
praticas que milhares de docentes e educadores realizam nas escolas e nos mais
variados espacos educacionais da sociedade brasileira. Objetivam trazer a
discussao e repensar a multiplicidade dos sentidos das tematicas que circulam em
nossa sociedade e que permeiam escolhas e decisfes sobre o que e o como
ensinam Ciéncias e Biologia na escola.

Os temas dos encontros analisados foram: “Ensino de Biologia: conhecimentos e
valores em disputa”; “Os dez anos da SBEnBio e o0 ensino de Biologia no Brasil:
historias entrelagadas”; “Temas Polémicos e 0 ensino de Biologia”; "Repensando
a experiéncia e 0s novos contextos formativos para o Ensino de Biologia™;
"Entrelagando histérias, memarias e curriculo no Ensino de Biologia™; "Politicas

Publicas Educacionais - Impactos e Propostas ao Ensino de Biologia™.
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Quadro 2. Objetivos e escopos dos eventos cujos trabalhos foram selecionados.

(concluséo)

Anais

Objetivos e Escopo

Encontro Pesquisa
em Educacéo

Ambiental

Os objetivos que tém norteado a organizacdo e conducdo dos encontros sdo de
discutir e divulgar trabalhos de pesquisa em Educacdo Ambiental; aprofundar as
discussbes sobre as abordagens epistemoldgicas e metodoldgicas dessas
pesquisas; e identificar praticas de pesquisa que vém sendo desenvolvidas no
ambito dos programas de pos-graduacao e em outros espacos institucionais e ndo-
institucionais.

Os temas dos encontros analisados foram: “Pesquisa em Educacdo Ambiental:
pressupostos tedérico metodologicos™; “Praticas de Pesquisa em Educacao
Ambiental”;  “Questdes  Epistemolégicas  Contemporéneas: o0  debate
modernidade/p6s-modernidade”; “Configuragdo do campo da Pesquisa em
Educacdo Ambiental”; “Pesquisa em Educacdo Ambiental e a Pés-Graduagdo no
Brasil”; “Problematizando a Tematica Ambiental na Sociedade Contemporanea”;
“A avaliacdo da década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel e

perspectivas futuras”; “Democracia, politicas publicas e praticas educativas”.

Encontro Nacional
de Pesquisa em
Educacgdo em

Ciéncias

O principal objetivo dos encontros é reunir e favorecer a interagdo entre 0s
pesquisadores das areas de Ensino de Fisica, de Biologia, de Quimica, de
Geociéncias, de Ambiente, de Saude e areas afins, com a finalidade de discutir
trabalhos de pesquisa recentes e tratar de temas de interesse da ABRAPEC. Seu
publico é formado por interessados na pesquisa em Educacdo em Ciéncias da
Natureza, da Salude e do Ambiente, incluindo professores-pesquisadores da
Educacdo Baésica e Superior, estudantes de pds-graduacdo, estudantes de
licenciatura, formadores de professores e pesquisadores.

Dentre os temas das edicOes analisadas, estdo: “As Politicas educacionais e
Educacdo em Ciéncias: impactos na pesquisa, no ensino e na formacéo
profissional”; “Pesquisa em Educacdo em Ciéncias: Histéria e perspectivas
tedrico-metodologicas”; “As Politicas educacionais e Educacdo em Ciéncias:
impactos na pesquisa, no ensino e na formagdo profissional”; e “20 anos de

ABRAPEC: Memodrias de conquistas e movimentos de resisténcia”.

Fonte: da autora.

No que diz respeito as demais fontes de busca, o periddico Ciéncia & Educacéo

pauta-se em pesquisas cujos temas englobem a educagdo em ciéncias, 0 que se assemelha ao

escopo relacionado ao ENPEC, buscando disseminar esse contetido. Em termos quantitativos,
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possui a melhor relacdo de trabalhos selecionados por trabalhos publicados, cujo contetdo
prioriza a alimentagdo e traduz a ligacdo das ciéncias com essa temética.

A revista Interface, corroborando com a classificacdo atribuida ao resultado
encontrado em seu banco de dados, volta-se para as praticas em saude, as quais podem ser
abordadas pela educagdo e comunicagdo. Com certa conformidade, o periédico Ciéncia &
Saude Coletiva é orientado por pesquisas na area de salde coletiva e subareas, nédo
apresentando em seu escopo objetivos relacionados diretamente a area educacional, embora
sejam aceitos, como foi verificado.

Jad o Cadernos de Pesquisa apresenta o escopo mais interdisciplinar dentre os
periodicos e anais, empenhando-se em publicar e discutir pesquisas educacionais em geral.
Ainda, menciona temas que envolvem, a titulo de exemplo, assuntos das ciéncias humanas
como género, racial e familiar, cujas possibilidades de relacdo com a questdo animal sdo
amplas, como pode ser notado nos textos “A Questdo Animal e 0 Veganismo” e “Cultura,
Escola e Ideologia” desta mesma dissertacdo. Ainda assim, causou-me inquietude uma vez
que, juntamente a Interface, foi o periédico menos representativo do grupo, com apenas uma

publicacéo selecionada.

Quadro 3. Objetivos e escopos dos periddicos cujos trabalhos foram selecionados.

(continua)
Periddico Obijetivos e Escopo
Ciéncia & Publicar artigos cientificos sobre resultados de pesquisas empiricas ou tedricas e
Educacéo ensaios originais sobre temas relacionados a Educacao Cientifica. Entenda-se por

pesquisa em Educacdo Cientifica as investigaces que geram conhecimentos, por
exemplo, sobre o ensino e a aprendizagem de Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia,
Geociéncias, Educacdo Ambiental, Matematica e areas afins. A revista tem, ainda,
como responsabilidade disseminar a pesquisadores, professores e alunos dos
diversos niveis de ensino, bem como aos interessados em geral, a produgdo

nacional e internacional nesta area de pesquisa.

Interface —
Comunicacéo,

Saude, Educacédo

A Interface ¢ dirigida para a Educagdo e Comunicacdo nas praticas de saude, a
formacéo de profissionais de saide (universitaria e continuada) e a Saude Coletiva
em sua articulagdo com a Filosofia, as Artes e as Ciéncias Sociais e Humanas.

Prioriza abordagens criticas e inovadoras e a pesquisa qualitativa.
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Quadro 3. Objetivos e escopos dos periddicos cujos trabalhos foram selecionados.

(concluséo)

Periodico Objetivos e Escopo
Ciéncia & Saude |A Ciéncia & Salde Coletiva publica debates, andlises e resultados de
Coletiva investigagbes sobre temas especificos considerados relevantes para a salde

coletiva; e artigos de discusséo e analise do estado da arte da &rea e das subareas,
mesmo que ndo versem sobre o assunto do tema central. A revista tem como
propositos enfrentar os desafios, buscar a consolidagdo e promover uma
permanente atualizacdo das tendéncias de pensamento e das praticas na saude
coletiva, em didlogo com a agenda contemporanea da Ciéncia & Tecnologia. E,
por fim, um espaco cientifico para discussdes, debates, apresentagdo de pesquisas,

exposicdo de novas ideias e de controveérsias sobre a area.

Cadernos de
Pesquisa

Cadernos de Pesquisa é uma revista de estudos e pesquisas em educacao, cujo
objetivo é divulgar a producdo académica direta ou indiretamente relacionada com
a educacdo, género e raga, propiciando a troca de informacGes e o debate sobre as
principias questes e temas emergentes da area. A revista trata da educacdo de
forma ampla, agregando a tematica escolar estudos que abordam, de forma
interdisciplinar, questdes relacionadas a género, relagfes raciais, infancia,
juventude, escola, trabalho, familia, politicas sociais. Os enfoques também séao
abrangentes e envolvem as diferentes areas de conhecimento das ciéncias
humanas, em perspectivas tedricas e metodologicas diversas, propiciando a troca
de informagdes e o debate sobre as principais questdes nesses campos. Publica
trabalhos inovadores, relativos a pesquisas, ensaios, outras modalidades de textos
e privilegia a disseminagdo das pesquisas realizadas no pais, embora publique

também estudos provenientes do exterior.

Fonte: da autora.

Até o dado momento, entendo que essa analise foi capaz de conduzir ao entendimento

de que os periddicos e eventos possuem aporte tedrico para receber trabalhos que possibilitam

a formacdo do material representativo da pesquisa em questdo. Apesar da pressuposta

abertura, os resultados da busca e sele¢cdo foram numericamente baixos para a grande parte

dos periddicos e eventos. Em busca de resultados mais concretos, se faz necessario, agora,

analisar os artigos selecionados e classifica-los de maneira particularizada a fim de dialogar

seu carater qualitativo.
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2.3.1 Discussao sobre os Artigos Selecionados

Apobs a leitura dos artigos na integra, a posteriori, criei sete categorias e 0s agrupei de
acordo com o aspecto principal de cada um. Ao longo das leituras e do agrupamento dos
artigos, as categorias foram sendo repensadas e transformadas pelo vaivém, inclusive o
embasamento tedrico e os objetivos da revisdo. E possivel que os trabalhos possam se
encaixar em mais de uma das categorias, logo reitero que o que se fez valer foi o assunto
principal, portanto mais abordado, presente no texto. Nesse sentido, as categorias sdo: O
veganismo na educacdo bésica; Topicos sobre animais; Importancia do professor e da escola
na Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN); Alimentacdo escolar e o Livro Didéatico (LD);
Documentos oficiais e o curriculo em EAN; EAN critica; A alimentacdo escolar e 0 meio
ambiente.

Abaixo seguem as tabelas relacionadas a cada categoria, seus artigos, anais/revista,
autoria e ano de publicacdo, bem como a analise em si. Ao final, faco consideracdes finais a

respeito dos trabalhos na integra.

2.3.1.1 O Veganismo na Educacéo Bésica

A categoria trata sucintamente dos artigos a respeito de temas como veganismo,
vegetarianismo e afins. No Unico trabalho relacionado, Menezes et al (2017) abordam a
possibilidade de se utilizar cancdes e videoclipes em atividades educativas, privilegiando o

ludico, dialogismo e interacfes sociais.

Quadro 4. O veganismo na educacao basica.

Anais Trabalhos selecionados e Autoria/ano

ENPEC Rise Against, Rock Verde e Projeto de Divulgacdo Cientifica na Escola:
abordando a temética ambiental e o veganismo através do videoclipe e da
“Tragédia dos Comuns”. (MENEZES et al, 2017)

Total 1 trabalho

Fonte: da autora.
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A respeito do trabalho, os autores utilizaram o videoclipe da musica Ready to Fall,
que demonstra preocupacdo com a natureza e 0 meio ambiente, buscando abordar o
veganismo e a exploracdo da natureza. O contexto é de um projeto realizado no contraturno
escolar a alunos interessados. Dentre as atividades, utilizaram o videoclipe e o recurso
chamado "Tragédia dos comuns", conceito que trata da utilizacdo de certo recurso que pode
vir a findar-se através da exploracdo desenfreada e condenar especies que dependiam desse
mesmo bem.

Assim, 0s autores exploraram esses bens comuns, como a agua, ar, terras, florestas e
animais, através das reais necessidades associadas a eles, confrontando-as ao comportamento
humano. As cenas abordadas no video vao do desmatamento, polui¢do, animais mortos pela
acdo humana e a indagacgdo sobre essas atitudes. Realizou-se também discussao a respeito do
veganismo e do vegetarianismo e sua relagdo com a fome no mundo; razdes para 0 consumo
de carne e a ideia de superioridade entre seres humanos e demais animais relacionada a testes;
producdo de roupas; rodeios e varias outras formas de exploracdo. Concluiu-se que a
intervencdo foi interessante para introduzir a questdo animal, relacionando-a a temas
ambientais como o desmatamento advindo do consumo de carne. Os alunos adquiriram visdo
mais critica perante a utilizago de recursos naturais.

Como se pode notar, esse trabalho tratou da discussdo dos resultados de uma
intervencdo, logo, ndo se encaixaria nos requisitos para sua selecdo. Apesar disso, sua escolha
foi intencional, visto que foi o0 Unico artigo encontrado que correspondeu aos termos de busca
referentes ao veganismo. Assim, achei interessante discorrer sobre ele com o intuito de

averiguar como o tema pode ser trabalhado em sala.

2.3.1.2 Topicos sobre Animais

Esta categoria estd associada aos animais ndo humanos sem que sejam apresentados
prioritariamente como fonte de alimento, mas através de discussdes sobre como eles séo
abordados em sala de aula. Em parte dos trabalhos, problematiza-se a forma como
visualizamos e categorizamos esses animais através da visdo antropocéntrica de que eles sdo

Uteis ao homem.
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Quadro 5. Topicos sobre animais.

Anais Trabalhos selecionados e Autoria/ano

ENEBIO Abandono de Animais em Parque Publico: tema para atividades em educacgéo
ambiental e educacdo para a saude. (SILVA; BEHSIN, 2005)

ENEBIO Animais Peconhentos: avaliagdo de livros didaticos e concepgdes prévias de
alunos do ensino fundamental. (DINIZ et al, 2008)

ENEBIO Um Estudo da Visdo de Alunos da 82 Série do Ensino Fundamental acerca da
Fungdo dos Animais na Natureza. (MACHADO; SILVA, 2010)

EPEA Educacdo Ambiental e Animais ndo Humanos: linguagens e valores
atribuidos por professoras do ensino fundamental. (SANTOS; BONOTTO,
2011)

ENPEC Leis de Protecdo dos Animais: estudo de caso sobre a visdo dos estudantes de

uma escola publica do ensino fundamental sobre o tema. (VIDAL; BACIC,
2017)

ENPEC A Manipulagdo de Animais é Necessaria para a Aprendizagem de Conceitos
Zoolégicos no Ensino Basico? (LIMA; FREITAS, 2009)

ENPEC Conhecimento de Alunos do Ensino Fundamental sobre Animais e Plantas
Brasileiros. (MIYAZAWA et al, 2015)

Total 7 trabalhos

Fonte: da autora.

Silva e Behrsin (2005) estudaram um parque proximo a duas escolas em que era
frequente o abandono de gatos, buscando favorecer uma acgdo conjunta. Ao indagar
profissionais das escolas, as autoras identificaram que eles limitam-se a informar ao centro de
controle de zoonoses quando 0s animais transpdem os muros das escolas, ndo sendo
realizadas atividades educativas nesse sentido, apesar de terem ciéncia da problematica do
abandono e possiveis consequéncias do excesso de gatos no parque. Em grande parte, as

pessoas ndo se veem inseridas na natureza, mas como um ser a parte. Vé-se a necessidade de
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desenvolver projetos em Educacdo Ambiental para que se trabalhe a questdo homem-
ambiente, suas questdes culturais e psicologicas.

Machado e Silva, em 2010, discutem a visdo antropocéntrica do ser humano de que 0s
demais animais s6 serdo Uteis a partir do momento que Ihes servirem diretamente, deixando
de lado sua funcdo na natureza. Essa relagdo que traz significados, classificagOes, conceitos,
teorias e sentimentos inerentes aos humanos, permeia a relagdo do homem com os demais
elementos da natureza.

Ao longo da histdria, o animal foi tido como fonte de recurso e relacionado ao perigo,
seja através de historias infantis, filmes ou da ciéncia. Exemplos sdo o Boi-da-cara-preta,
Chapeuzinho vermelho, A pequena sereia e mesmo o filme Procurando Nemo, ao criar um
clima assustador quando introduz o tubardo a histéria. "O cenério criado nos filmes e nas
historias reforca nas criancas a visdo equivocada sobre 0s animais na natureza ao mostrar que
aos animais sdo atribuidas caracteristicas que compdem o rol de ‘marcadores’ culturais
humanos" (MACHADO; SILVA, 2010, p. 1039). Nesse sentido, o professor deve trabalhar os
sentidos propagados a fim de desmistificar tais visdes distorcidas e enriquecer o
conhecimento ecoldgico, caminho para a Educacdo Ambiental.

Os resultados obtidos corroboram com esse aspecto, sendo que as concepcdes dos
alunos estdo repletas de marcadores humanos e vinculagdo do animal as necessidades
humanas. Aliado a isso, pequena parcela dos alunos considera a importancia ecoldgica dos
animais.

Santos e Bonotto (2011) consideram a importancia de se discutir a atual relacdo do ser
humano com a natureza. Assim, de modo especifico, buscaram investigar os valores
atribuidos aos animais no ambiente escolar. Livros produzidos por professores e alunos em
um projeto extracurricular foram analisados e evidenciaram o contexto complexo em que as
relagbes se estabelecem repletas de contradi¢bes, ou seja, enquanto alguns animais s&o
explorados, outros sdo estimados. Dentre os diversos valores éticos e morais com 0s quais
interagimos estdo aqueles que julgam como diversdo e cobaias 0s animais ndo humanos de
consumo. Nos livros analisados, nota-se que o professor se encontra inserido na cultura em

gue sao atribuidos valores contraditorios aos animais.

Nesse sentido, com relagdo aos animais ndo humanos, podemos considerar
gue a escola, dentre outras instancias sociais, representa, nesses momentos,
um instrumento de transmissdo de valores utilitaristas, concebendo o0s
animais ndo humanos a partir de suas aplicagdes Uteis ao desenvolvimento
da vida humana, ou seja, a partir de uma valorizacéo utilitarista dos mesmos.
[...] E possivel evidenciar facilmente a antropomorfizagdo em filmes e livros
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infantis e até mesmo em livros paradidaticos de séries iniciais do ensino
fundamental, nos quais os animais constituem familias semelhantes as
humanas, externam sentimentos caracteristicamente humanos como
amizade, fraternidade, companheirismo, soberba, inveja, paix&o, dentre
outros. Muitas dessas historias romantizam uma relacdo harmonica entre
humanos e animais. (SANTOS; BONOTTO, 2011, p. 4-5)

Conclui-se que o professorado deve revisar e fazer indagacdes sobre os valores que
possui e que transmite aos alunos, em busca de evitar, no espaco escolar, um trabalho que
continue sedimentando as contradi¢des da relacdo humano e ndo humano.

Diniz et al (2008) propuseram analisar o tema dos animais pegonhentos em LD e
concepcdes prévias dos alunos. Em sua maioria, apesar de afirmarem saber o que sdo animais
peconhentos, os estudantes apresentam definicdo incompleta e demonstram confusdo. A
respeito dos livros, todos abordam os topicos de forma variada, sendo que um deles néo traz o
significado de forma completa. As autoras afirmam que o livro didatico ndo deve ser o Unico
material utilizado como fonte de informacdo, em vista de propiciar ao aluno variedade para
possibilitar visdo ampla.

As autoras, em contrapartida a Machado e Silva (2010) e Santos e Bonotto (2011),
buscam apresentar um outro viés aos animais, no caso 0s peconhentos, que sdo associados
apenas a ataques, porém afirmam que "por vezes estes possuem alguma utilidade, como no
caso das abelhas que produzem o mel e a cera." (2010, grifo meu). E interessante notar que,
ainda que sejam semelhantes em assunto, 0s outros dois artigos apresentam visdes diferentes a
respeito dos animais. Em Diniz et al (2010), eles sd&o marcados por sua utilidade ao ser
humano, o que vai contra a perspectiva do animal como ser de uma vida. Ainda assim,
analisam que existe discriminacdo em relacdo a esses animais que sao vistos pelos alunos
como feios, sujos e malvados e, por isso, devem morrer. Observa-se ai certa incoeréncia, visto
que ora defendem uma vis@o mais ampla; ora a visdao hegemonica.

Miyazawa et al (2015) investigaram 0s conhecimentos prévios de alunos sobre
animais e plantas brasileiros, visto que tal conhecimento é pouco valorizado no contexto
escolar, apesar da riqueza brasileira em biomas, biota e sistema fluvial. O tema da Educacéo
Ambiental deve ser conciliado com os demais contetdos do curriculo, valorizando exemplos
nacionais e abordando dimens@es culturais, econdmicas e sociais. Dentre as especies mais
citadas pelos alunos, as pesquisadoras notaram que a maior parte dos animais € vertebrada e
exotica para o Brasil. Os resultados demonstraram pouca valorizagdo do contetudo e

necessidade do desenvolvimento de acles para reverter a situacdo atual, sendo a visdo de
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animal que perpassa 0 artigo mais neutra, analisando apenas a distancia entre os alunos e 0s
animais encontrados no pais.

Vidal e Bacic (2017) analisaram as visdes dos estudantes de uma escola situada em
uma regido impactada pela caca e a captura de animais a respeito dessa tematica. Nos
desenhos feitos pelas criangas, os principais agressores foram homens e criangas, e as aves
sdo as mais agredidas através, por exemplo, do uso de estilingue. Essas acfes foram
destacadas por parte dos alunos como deliberadas, logo, os personagens tinham consciéncia
da ilegalidade dos seus atos. Houve representacGes da venda ilegal de peles, sendo que parte
das criancas demonstra conhecer a consequente morte do animal. Além disso, retrataram
expressOes de sofrimento em animais, ainda que com mais intensidade em domésticos,
provavelmente pela ligacdo afetiva existente.

Uma vez conhecido o meio cultural em que a crianga esta inserida — o qual media sua
interacdo com o meio ambiente —, é de extrema importancia promover debates para ampliar a
construcdo dos significados. Assim, 0s autores propuseram futuras agdes didaticas com esse
publico para promover a valorizacdo da riqueza biologica da regido.

Lima e Freitas (2009) analisam a necessidade da exploracdo e manipulacdo de animais
como em praticas laboratoriais de dissecacdo e vivisseccao, para a aprendizagem de conceitos
zooldgicos. Muitos desses abusos sdo desnecessarios devido aos avangos biotecnoldgicos,
sendo que o sacrificio dos animais faz as praticas perderem sua significancia. Recursos como
modelos, slides, filmes e softwares, além da contextualizacdo, podem constituir estratégias
significativas ao ensino dos alunos. Além da formacdo precaria, os professores da educacao
basica ndo utilizam recursos diversos e eficientes para a aprendizagem dos alunos. Sendo
assim, praticas que impdem crueldade aos animais, bem como paradigmas que os colocam
como objetos cuja senciéncia Ihes é negada devem ser repensadas.

Realizando uma analise em conjunto dos trabalhos enquadrados nessa categoria, noto
que parte significativa abordou os animais como seres de uma vida cujo valor ndo esta
atrelado ao ser humano, no papel de semoventes de direitos. Os demais trabalhos, ainda que
ndo através da vertente abolicionista vegana, problematizaram questdes importantes a respeito
de como esses animais sdo trazidos em sala de aula, corroborando com o ideal cultural através
do qual séo vistos e, da mesma forma, apontando para a necessidade de outros olhares para

essa tematica.
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2.3.1.3 Importéncia do Professor e da Escola na Educagdo Alimentar e Nutricional

A respeito dessa categoria, os trabalhos aqui abordados tratam do papel privilegiado
da escola e dos professores para se tratar com eficécia da formagdo de habitos alimentares
saudaveis. Além dos autores trabalhados nesse tdpico, s&o muitos os que, ao se tratar da
Educacdo Alimentar e Nutricional, trazem o mesmo ponto de vista (SILVA; FONSECA,
2009; GREENWOOD; FONSECA, 2016; BARBOSA et al, 2013; BERNARD; GIROTTO;
BOFF, 2017; PORTRONIERI; FONSECA, 2011; ARAYA; FONSECA, 2017; JUZWIAK,
2013; SCHEUNEMANN; LOPES, 2017; FERNANDEZ; SILVA, 2008, ZOMPERO;
FIGUEIREDO; GARBIM, 2017).

Quadro 6. Importancia do professor e da escola na Educacdo Alimentar e Nutricional.

Periddico/Anais Trabalhos selecionados e Autoria/ano

ENPEC A Influéncia do Professor nos Habitos Alimentares. (RAZUCK; FONTES;
RAZUCK, 2011)

ENPEC O Ensino da Tematica Alimentacdo Saudavel no Ambiente Escolar.
(SCARPARO; MARQUES; PINO, 2015)

ENPEC Alimentacdo e Nutrigdo nas Escolas do Brasil: interagdes entre educagdo em

ciéncias e educacdo em saude. (RANGEL et al, 2011)

ENPEC Educacdo Alimentar: praticas educativas assumidas no discurso de
professoras de ciéncias. (MOTTA; TEIXEIRA, 2011)

Ciéncia & Saude | A Experiéncia da Oficina Permanente de Educacdo Alimentar e em Saude
Coletiva (OPEAS): formacdo de profissionais para a promogdo da alimentacdo
saudavel nas escolas. (JUZWIAK; CASTRO; BATISTA, 2013)

Ciéncia & Analisando Conhecimentos e Praticas de Agentes Educacionais e Professoras
Educacéo Relacionados & Alimentacdo Infantil. (SILVA; JUNIOR; MONTEIRO, 2010)
ENEBIO Levantamento Bibliogréafico sobre a Pesquisa em “Alimentagdo e Nutri¢do”

no Ambiente Escolar em duas Bases de Dados. (SANTOS; OLIVEIRA;
MEIRELLES, 2014)

Total 7 trabalhos

Fonte: da autora.
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Santos, Oliveira e Meirelles (2014) propuseram analisar a abordagem da tematica
alimentacdo e nutricdo e sua contribuicdo no ambiente escolar. Dentre os resultados
encontrados, as autoras evidenciaram o papel da escola na formagdo de habitos de vida e
ponto de vista nutricional dos estudantes. Em contrapartida, um dos estudos analisados por
elas apontou o desconhecimento dos alunos acerca do papel de nutrientes no organismo, tal
qual sua existéncia em frutas e verduras. Evidenciou-se que as a¢des das escolas, familiares e
da midia em prol de habitos alimentares saudaveis estdo sendo insuficientes. Além disso,
reforcou-se a falta de preparacdo na formacdo do professor, sendo o Livro Didatico a
principal fonte de consulta.

Scarparo, Marques e Pino (2015) apresentam a legislacdo vigente que prevé a inclusao
da EAN como tema transversal e o papel do professor. Os autores abordam que a EAN
implica ampliar sua abordagem para além da transmissdo de conhecimento, buscando gerar
reflexdo a respeito do cotidiano, desenvolvendo nos sujeitos a capacidade de realizarem
escolhas alimentares conscientes e adequadas. Além disso, justifica a formacdo continuada e
permanente do profissional a fim de romper com crengas cristalizadas, adquiridas ao longo do
Seu percurso, as quais muitas vezes ndo estdo ligadas aos conhecimentos adquiridos através de
pesquisas, podendo interferir na sua pratica educacional.

Ja Rangel et al, em 2011, partem do pressuposto de que o nimero de intervencdes
relacionadas a alimentacdo saudavel tem crescido nas instituicdes escolares, o que inclui a
capacitacdo de professores. Foi realizado um levantamento bibliografico em que os autores
analisaram publicacbes que interseccionassem a educac¢do em Ciéncias e em saude, sendo
identificado que esses profissionais sdo vistos majoritariamente como transmissores de
conhecimento, propondo a necessidade de intervengdes em busca de melhor capacita-los.

Motta e Teixeira (2011) investigaram discursos de professores a respeito de suas
praticas educativas em educacgdo alimentar. As autoras reconhecem a importancia de tratar a
EAN através de suas multiplas dimensdes, privilegiando o desenvolvimento do entendimento
critico e da autonomia intelectual. As perspectivas através das quais sao entendidas as préaticas
foram dissociadas de fatores sociais, econdmicos e culturais, limitando-se aos aspectos
biologico e nutricional. Além disso, as professoras sdo norteadas principalmente pelo LD,
reconhecendo como obstaculos o curriculo extenso, as burocracias a serem cumpridas e a falta
de formacdo adequada. Indagadas, elas apresentam a importancia de um profissional da
nutricdo na introducédo e gerenciamento da EAN junto aos docentes.

Silva, Janior e Monteiro (2010), em um estudo de caso que envolveu criangas entre
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zero e trés anos, buscaram identificar conhecimentos relacionados a nutrigdo infantil e
formacdo dos profissionais relacionados ao tema. Os professores e agentes educacionais
possuem certo conhecimento, ainda que tenham como prioridade as necessidades nutricionais
através da alimentacéo, deixando atividades pedagdgicas em segundo plano, o que evidencia a
falta de capacitacdo e incentivo para tanto. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) escolar
admite o momento da refeicdo como de aprendizado, porém néo faz referéncia a programas
de educacdo nutricional. Existe um habitus alimentar formado pelo contexto familiar e
institucional e por essa razdo devem ser incluidas na educacao infantil atividades pedagdgicas
ludicas, prazerosas e amplas inseridas no PPP.

Razuck, Fontes e Razuck (2011) afirmam que a influéncia alimentar é inicialmente
exercida pela familia, seguida da escola. Assim, objetivaram verificar se as escolhas
alimentares dos professores durante o lanche escolar causam interferéncias nos habitos dos
alunos. A relagéo entre esses atores e 0s alunos ultrapassa os limites profissionais por ser uma
relacdo também afetiva e marcante, logo, consciente do seu poder de influéncia, o professor
deve estar bem embasado teoricamente em sua pratica cotidiana para contribuir com a
formacdo da postura critica do educando. Cabe, assim, a capacitacdo dos professores, bem
como a promocao de trabalhos escolares relacionados ao tema.

Juzwiak, Castro e Batista (2013) apresentam a experiéncia, em 2009, da Oficina
Permanente de Educacdo Alimentar e em Salde. Verificou-se tanto a necessidade de
formacdo do nutricionista na area escolar quanto do educador em relacdo a nutricdo. Ainda
assim, a relacdo entre esses sujeitos é distante, o que prejudica a ocorréncia de atividades
interprofissionais e disciplinares. Fica visivel a importancia de espagos para formacdo
continua dos profissionais a fim de promover a alimentagdo saudavel, critica e
contextualizada no &mbito escolar.

Nesse sentido, percebo que ndo é garantido ao professor, em grande parte dos casos,
formagéo especifica, habilidade e experiéncia suficientes para tratar do tema alimentagéo de
forma ampla, sendo necessaria a ajuda de nutricionista. Acontece, assim, de o professor
apresentar mensagens contraditorias e conceitos errébneos e fragmentados aos alunos, fato
corroborado por diversos autores dentre os artigos analisados nessa revisdo (LOBO;
AZEVEDO; MARTINS, 2013; GREENWOOD; PORTRONIERI; FONSECA, 2013;
RANGEL et al, 2011; SANTOS; OLIVEIRA; MEIRELLES, 2014; GONZALEZ; PALEARI,
2006; RAZUCK; FONTES; RAZUCK, 2011; MOTTA; TEIXEIRA, 2011; ARAYA;
FONSECA, 2017; FERNANDEZ; SILVA, 2008), sendo que os familiares acabam
determinando o que compord a lancheira escolar (GREENWOOD; PORTRONIERI;
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FONSECA, 2013). Para Greenwood e Fonseca (2016), a identidade profissional do professor
de ciéncias ndo abarca o educador em saude, razdo pela qual ndo se desenvolve a EAN.

De forma geral, reforcou-se a falta de preparacdo formativa inicial do professor para
tratar da EAN, sendo justificada a formacdo continuada e permanente. Além da transmisséo
de conhecimento, é necessario ampliar a abordagem do contetdo, embora muitas vezes 0s
docentes se baseiem apenas no Livro Didatico, o que pode favorecer o ato de trazer
conhecimentos errdneos e cristalizados aos alunos, o que interfere na aprendizagem sobre
EAN. N&o é intencdo culpabilizar o professor, uma vez que dele é cobrado o ensino de
contetdos dos quais ndo houve formacdo especializada. Inclusive compreendo ndo ser
possivel formar para as questdes plurais que sdo implantadas na escola, uma vez que também
se encontram em pauta 0s saberes do senso comum propagados. Exemplo é a necessidade da
ingestdo de proteina animal, algo que ha muito ja foi desmitificado, apesar de estar presente
na concepc¢éo de grande parte da populacdo. N&o apenas o vegetarianismo e 0 veganismo, mas
a compreensdo a respeito da necessidade e da pratica de uma alimentacdo adequada seriam

prejudicadas pelo ndo aprofundamento e pela transmisséo de conceitos falaciosos.

2.3.1.4 Alimentac&o Escolar e o Livro Didatico

Esta categoria demonstra como a EAN ¢ trazida pelos Livros Didaticos, bem como

investigacOes sobre seus impactos na a¢ao do professor e na aprendizagem do aluno.

Quadro 7. Alimentacdo escolar e o Livro Didatico.

Periodico/Anais Trabalhos selecionados e Autoria/ano

Ciéncia & O Ensino da Digestdo-nutricdo na Era das RefeicBes Réapidas e do Culto ao
Educacéo Corpo. (GONZALEZ; PALEARI, 2006)

Ciéncia & Espacos e Caminhos da Educacdo Alimentar e Nutricional no Livro Didatico.
Educagdo (GREENWOOD; FONSECA, 2016)

ENPEC Abordagem do Tema Alimentac@o nos Livros Didaticos de Ciéncias dos Anos

Finais do Ensino Fundamental. (RIGHI; ILHA; SOARES, 2017)
Total 3 trabalhos

Fonte: da autora.



74

Como primeiro exemplo, Greenwood e Fonseca (2016) descrevem como se constitui a
Educacdo Alimentar e Nutricional no Livro da educacdo basica. Ambos os temas, quando
associados, séo historicamente remetidos a formas descontextualizadas de ensino e de olhar
estritamente bioldgico, em contrapartida da importancia do didlogo com intencionalidade
educativa a partir dos contextos cultural e psicologico inerentes a alimentagdo. Dentre 0s
livros analisados, um abordou a alimentacdo como inerente a cultura que é amplamente
trabalhada na escola. Além disso, notaram auséncia de referéncias a merenda escolar e a horta
que sdo abordadas por politicas como o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar.

Em um ambito interessante ao presente trabalho, os pesquisadores discutem o conceito
de violéncia simbolica de Bourdieu, sendo que a afinidade pessoal do autor pode influenciar a

maneira com gue certos temas séo apresentados.

Este sociologo argumenta que toda acdo pedagdgica é objetivamente uma
violéncia simbdlica, pois impde um poder arbitrario ao apresentar a cultura
dominante como cultura geral. O LD como ferramenta pedagdgica é,
também, ferramenta deste poder arbitrario, dado que seu conteudo é
resultante de diretrizes e decisdes de membros da cultura dominante.
(GREENWOOD; FONSECA, 2016, p. 208-209)

O estudo de Gonzalez e Paleari (2006), apesar de nao apontar em seu titulo o Livro
Didatico, buscou avaliar os aspectos e conhecimentos dos alunos sobre digestdo, revelando
praticas que se resumem a trechos do LD, relacionando o fato a deficiéncias na formacéo do
professor. Além disso, ainda que temas variados facam parte do contetdo trabalhado, poucos
professores acreditam na sua importancia. Sdo propostos pelos autores, como conclusao,
jogos e atividades experimentais a fim de despertar postura critica diante das transformacoes
sociais em curso, bem como pautar o ensino em pontos de vista social, enfocando habitos
alimentares, identidade de grupos e mudancas sociais sobre os padrdes de alimentacéo.

Righi, Ilha e Soares, em 2017, analisaram a forma como € apresentado o conteddo
alimentacdo em LD do Ensino Fundamental utilizado em aulas de ciéncias. Consensualmente,
apesar de ter como objetivo ampliar as referéncias didaticas do professor, este recurso é o seu
principal instrumento de trabalho, embasando a prética significativamente. Agravante é, em
determinadas vezes, os docentes nao participarem da escolha do livro, visto que é um material
de natureza genérica, 0 que permite aos professores elegerem o mais apropriado a sua
proposta pedagogica. Os contetdos sdo apresentados em todos os livros, porém em

frequéncias e formas de apresentacdo variadas. Os temas sdo contextualizados e atuais, mas
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lineares e fragmentados, o que dificulta a perspectiva interdisciplinar. Os autores sugerem, ao
final, que se aborde o tema de forma interdisciplinar e que o professor use as varias
ferramentas didaticas disponiveis.

O LD é, muitas vezes, o tnico material de apoio disponivel e utilizado nas instituicdes
como fonte de informacdo, sendo que demais autores presentes na analise, embora seu
assunto principal ndo seja este, corroboram com essa questdo (PEREIRA; CARVALHO,
2013; LOBO; AZEVEDO; MARTINS, 2013; GREENWOOD; PORTRONIERI; FONSECA,
2013; SANTOS; OLIVEIRA; MEIRELLES, 2014; GONZALEZ; PALEARI, 2006; MOTTA;
TEIXEIRA, 2011; RIGHI; ILHA; SOARES, 2017; FERNANDEZ; SILVA, 2008), sendo
atribuido a ele o papel de definir os contetdos e as metodologias usadas em sala, focados na
memorizacgdo e repeticdo, cujos contetdos sao fragmentados e lineares, com transmissdo de
informacBes técnicas e soltas, ou seja, que ndo se relacionam as vivéncias dos alunos
(PEREIRA; CARVALHO, 2013).

A partir da contextualizacdo, existem formas a partir das quais seria possivel inserir
conteddos que fizessem pensar a causa vegana, direta ou indiretamente. Com a intencdo de
exemplificar e pensando na Quimica, minha area de atuacdo na Educacdo Basica, algumas
possibilidades sdo a utilizacdo de animais em testes para a producdo de cosmeéticos,
medicamentos, armamentos e na inddstria quimica em geral; animais utilizados como
ingredientes em alimentos industrializados e corantes; o potencial renal de carga &cida, termo
que vem se popularizando no ambito da dieta alcalina, em alimentos de origem animal; micro,
macro nutrientes e proteinas presentes em alimentos de origem animal e vegetal; processos
quimicos utilizados na producdo de couro e seus impactos ambientais; o processo de
pasteurizacdo, as substancias adicionados ao leite como o formaldeido e suas relagdes com a
salde humana; a desmitificacdo dos beneficios do leite, abordando assuntos como a relacao
entre o célcio e os nutrientes presentes em sua composi¢do como o boro e 0 magnesio, sua
interacdo com alimentos ricos em ferro e os efeitos que a acidificacdo do organismo pode

gerar na absorcdo do célcio.

2.3.1.5 Documentos Oficiais e o Curriculo em Educagdo Alimentar e Nutricional

Nessa categoria sdo abarcados textos que abordam documentos oficiais a respeito da

educacdo alimentar e nutricional nas escolas, em especial o Programa Nacional de
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Alimentacdo Escolar, cujo amago é o atendimento das necessidades nutricionais dos alunos

durante sua permanéncia na escola e a promogao de habitos alimentares saudaveis.

Quadro 8. Documentos oficiais e o curriculo em Educacdo Alimentar e Nutricional.

Periddico/Anais Trabalhos selecionados e Autoria/ano

Ciéncia & Saude | A Alimentagdo Orgéanica e as A¢des Educativas na Escola: diagndstico para a
Coletiva educacdo em salde e nutricdo. (CUNHA; SOUSA; MACHADO; 2010)

ENPEC Préticas e Percepgdes de Estudantes sobre o Tema Alimentacdo e Nutricdo no
Curriculo Escolar. (BERNARD; GIROTTO; BOFF, 2017)

ENPEC Percepcédo de Professores sobre Ensino de Temas de Alimentacéo e Nutri¢do:
analise comparada Chile-Brasil. (ARAYA; FONSECA, 2017)

ENPEC Programa Nacional de Alimentagdo Escolar e suas possibilidades para a
Educacdo Alimentar e Nutricional: uma revisdo da literatura. (GOMES;
FONSECA, 2013)

ENPEC Percepgdes sobre Alimentacdo e Merenda entre os Atores Sociais de uma
Escola: limites e possibilidades para educacdo em saude. (PORTRONIERI;
FONSECA, 2011)

Total 5 artigos

Fonte: da autora.

Além destes, diversos autores reconhecem a necessidade desse estudo (SILVA;
FONSECA, 2009; RANGEL et al, 2011; GREENWOOD; FONSECA, 2016; JUZWIAK;
CASTRO; BATISTA, 2013; JUZWIAK, 2013; RANGEL et al, 2014). A titulo de exemplo,
Rangel et al (2011) apresentaram o viés em que o PNAE é gerido por profissionais de salde,
logo os professores ndo o reconhecem como um espaco pedagogico, ja que nao participaram
de sua criacdo. Como em Barbosa et al (2013, p. 942), "Discutir o curriculo é, portanto,
debater uma perspectiva de mundo, de sociedade e de ser humano, uma vez que o curriculo
expressa relac6es de poder, ideologias e culturas.”.

Portronieri e Fonseca (2011) partem da discussdo do papel do PNAE para seus atores
sociais. O significado da merenda pelo Programa ultrapassa o prazer e as necessidades
bioldgicas, atuando como instrumento pedagdgico por meio de sua abrangéncia

multidisciplinar. Ao comer, incorporamos toda uma carga cultural repleta de significados.
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Acompanhando as atividades escolares, os autores determinaram que a merenda emergiu
como um indicativo de poder, logo de identidade e diferenca, uma vez que é considerada
parte de um programa assistencial. Seu papel pedagogico critico e promotor de saude é,
portanto, obscurecido. Ao final, suas conclusbes abarcaram a necessidade de oportunizar o
desenvolvimento de pensamentos e atitudes criticas em relacdo as identidades e alimentacéo,
considerando a emancipagéo do aluno ao romper com o padréo dicotdmico do "comer certo" e
"comer errado”.

Gomes e Fonseca (2013), objetivaram uma revisdo de literatura em busca de
identificar acbes em Educacdo Alimentar e Nutricional no &mbito do PNAE. O artigo evoca a
importancia de valorizar uma alimentacdo que alie salde e prazer, sem que deixe de
problematizar crencgas, mitos e tabus. Assim, dentre o pequeno numero de publicagdes, 0s
autores destacaram a marca assistencialista atribuida ao Programa, sendo necessarias muitas
contribuigdes para o estabelecimento de acdes educativas aliadas a ele.

Araya e Fonseca (2017) realizaram uma pesquisa exploratoria e comparativa sobre as
percepcOes de professores e gestores atuantes no Chile e Brasil. Diferentemente da realidade
brasileira, na qual o governo federal é encarregado de financiar programas de carater
universal como o PNAE, o programa de alimentacdo escolar chileno é terceirizado e nao é
universal. Os autores salientam que os curriculos dos cursos de pedagogia e 0s materiais
pedagogicos dificultam a préatica dos professores, uma vez que nao favorecem a discussdo do
tema, menos ainda a discussdo critica. Em ambos os paises os profissionais acordam sobre a
grande influéncia familiar, porém esse aspecto é mais forte dentre o publico chileno.

Em Bernard, Girotto e Boff (2017), o objetivo foi analisar percepcdes de estudantes
quanto a alimentacdo e nutricdo no curriculo. Foi identificado que ndo se trabalha a
alimentacdo de forma ampla na escola, o que contribui para os maus habitos alimentares
apresentados por eles nas entrevistas. Os resultados obtidos justificam a importancia de
discutir a tematica integrada a comunidade e ao curriculo.

Cunha, Sousa e Machado (2010) buscaram desenvolver um diagnostico da acdo do
Projeto Sabor Saber no estado catarinense, que abarca escolas beneficiadas pelo PNAE com a
alimentacdo organica e cujo objetivo é aumentar a qualidade das refei¢cGes servidas e sua
inclusdo nos PPP através de profissionais e alunos de uma escola. O projeto avangou em seus
objetivos em termos da introducdo do organico, porém esse alimento ndo integra o curriculo
transversalmente, sendo necesséria formagdo adequada ao professor e a implementacdo de
acOes de educacdo em saude em nutricéo.

Analisando os artigos apresentados na categoria, muito se falou a respeito do PNAE e
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os significados atribuidos ao ato de comer na Escola. Comer torna-se um ato politico no
momento em que traz consigo uma carga cultural e indicativo de poder. Uma vez que ndo €
discutido de forma transversal, rica e prazerosa, seu papel critico e promotor de salde se
obscurece. A criticidade representa, entdo, um fator importante no desenvolvimento
emancipatorio dos alunos, o que auxilia inclusive na problematizagdo de crengas arraigadas,

como poderia ser 0 caso do ato de ingerir derivados animais.

2.3.1.6 Educacdo Alimentar e Nutricional Critica

A presente categoria, apesar de se assemelhar ao topico “Importancia do professor e
da escola na Educacdo Alimentar e Nutricional” em varios aspectos, possui como
peculiaridade o principal tema n&o abarcar o professor ou a escola de forma direta, mas o tipo
de abordagem trazida por eles. Esta, de forma unanime entre os autores, deve privilegiar a

criticidade passivel de ser abordada, como sera visto.

Quadro 9. Educacdo Alimentar e Nutricional critica.

(continua)
Periddico/Anais Trabalhos selecionados e Autoria/ano
Interface Era uma vez... um olhar sobre o uso dos contos de fada como ferramenta de
educagéo alimentar e nutricional. JUZWIAK, 2013)
Cadernos de Sobre a Tutela dos Corpos Infantis na Rotina Alimentar da Creche. (RICHTER;
Pesquisa VAZ, 2011)
Ciéncia & Descricdo das Nogbes Conceituais sobre os Grupos Alimentares por
Educacéo Professores de 1% a 42 Série: a necessidade de atualizagcdo dos conceitos.
(FERNANDEZ; SILVA, 2008)
Ciéncia & Atividades de Investigacdo e a Transferéncia de Significados sobre o Tema
Educacéo Educagdo Alimentar no Ensino Fundamental. (ZOMPERO; FIGUEIREDO,;
GARBIM, 2017)
Ciéncia & Saude | Teaching and Learning about Food and Nutrition through Science Education in
Coletiva Brazilian Schools: an intersection of knowledge. (RANGEL et al, 2014)
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Quadro 9. Educacdo Alimentar e Nutricional critica.
(concluséo)

Periddico/Anais Trabalhos selecionados e Autoria/ano

ENPEC Educacdo Alimentar e Nutricional para Criancas e Adolescentes: licdes da
pratica. (GREENWOOD; PORTRONIERI; FONSECA, 2013)

ENPEC O Conhecimento Cientifico como Recurso para a Educacdo Alimentar em
Aulas de Ciéncias: limites e (im)possibilidades. (LOBO; AZEVEDO;
MARTINS, 2013)

ENPEC Abordagens Pedagdgicas em Educagdo Alimentar e Nutricional em Escolas no
Brasil. (SILVA; FONSECA, 2009)

Ciéncia & Saude | Alimentacdo na Escola e Autonomia - desafios e possibilidades. (BARBOSA et
Coletiva al, 2013)

Total 9 trabalhos

Fonte: da autora.

Zompero, Figueiredo e Garbim (2017) objetivaram analisar a apreenséo, pelos alunos,
de significados das atividades investigativas em educacdo alimentar. Os autores consideram
gue a mera transmissdo de conteldos ndo auxilia a aprendizagem, bem como ainda sao
predominantes praticas conteudistas, descontextualizadas e memoristicas no ensino de
ciéncias. Em contrapartida, ha o ensino por investigacdo e demais vertentes de aprendizagem.
Os alunos ndo apresentam significados claros e estaveis a respeito dos alimentos, vitaminas e
minerais, o que dificulta o sucesso de trabalhos de conscientizacdo alimentar. Apos
intervencgdo, porém, o panorama foi alterado. Ha a necessidade de metodologias desafiadoras
e que promovam a aprendizagem para situacdes de ensino e do cotidiano. Aproveito para
ressaltar que, como informei inicialmente, ndo selecionei trabalhos que tivessem apenas uma
intervencdo e seus resultados, o que ndo foi o caso deste trabalho, j& que buscou também
analisar os conhecimentos prévios dos sujeitos.

Barbosa et al (2013), cujo objetivo foi evidenciar a importancia da alimentagéo escolar
na autonomia e dignidade dos estudantes por meio da EAN, constataram que o professor que
ndo estimula a inquietude e o empoderamento do aluno, esta limitando esse discente bem
como sua liberdade critica. Frente a cultura e ao habitus alimentar que se constitui no espaco

escolar, o estudante ndo questiona, por exemplo, a origem do alimento e nem sempre 0s
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professores estdo devidamente informados sobre o assunto. Falta, assim, articulagdo do tema
como elemento constitutivo do mundo plural, sendo necessario desnaturalizar a alimentacao
escolar como algo rotineiro e sem importancia social.

Silva e Fonseca (2009) fizeram uma analise de artigos cujo foco fosse a alimentacao
escolar, constatando baixa producdo cientifica, sendo predominante a perspectiva tradicional
de educacdo e, logo, requerendo investimento em abordagens educativas transversais e
progressistas, com a participacdo de demais atores sociais além do professor. No texto, é
afirmado que os habitos alimentares estdo ligados ao aspecto cultural e dinamico, logo sao
transmitidos, ensinados e apropriados. Sua complexidade admite extensdo que vai do
bioldgico ao cultural, associada ao nutricional e simbdlico, o psicoldgico e o social.

Em suma, as preferéncias alimentares estdo conectadas tanto ao sensorial individual
guanto ao consenso grupal estabelecido, estando os héabitos alimentares relacionados a
exposicao constante, seja através da midia, da familia e da escola, uma vez que o sujeito é
condicionado genético, cultural e socialmente. Em Greenwood, Portronieri e Fonseca (2013) e
Santos, Oliveira e Meirelles (2014), a EAN € prejudicada pelo lobbying de industrias
alimenticias, engquanto é escassa a implementacdo de politicas que promovam a alimentacao
saudavel.

Greenwood, Portronieri e Fonseca, em 2013, analisaram artigos que tratam da EAN.
Eles constataram que a decorréncia desse tipo de ensino em criancas e adolescentes € devido,
além do aumento de casos de obesidade infantil, ao desenvolvimento fisico e de habitos nessa
fase que serdo mantidos na vida adulta. Scarparo, Marques e Pino (2015), além de Santos,
Oliveira e Meirelles (2014), corroboram com esse pensamento, visto que é nesse espago e
contexto que o individuo constréi e reconstitui sua identidade em meio a transformacdes
préprias da época, apropriando-se dos modos culturalmente estabelecidos de alimentacédo e
promocgdo da salde. Além disso, destacam que barreiras para a EAN sdo a falta de
conhecimento, habilidade e experiéncia do professor, aliados ao curriculo sobrecarregado, que
resultam em conteudo contraditdrio, pouco interessante e limitado ao LD.

Rangel et al (2014) notaram que projetos em EAN séo planejados principalmente por
profissionais em nutri¢do, sendo que, quando as intervengdes ocorrem, € necessario melhor
entendimento e preparacdo dos professores. Estes sdo atores-chave no contexto da escola,
devendo discutir conceitos em alimentagdo saudavel, desenvolvendo métodos para melhor
compreender suas implicagOes no contexto escolar e desenvolver iniciativas relativas. Apesar
de ndo serem muito exploradas panoramicamente, 0s autores identificaram abordagens

educativas em EAN relativas ao cultivo de hortas, cozinha e culinéria, saide corporal, ainda
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que estas ndo estivessem previstas no curriculo formal.

Em casos positivos, os autores destacam que as iniciativas envolveram outros
profissionais, ndo como assistentes do professor, mas como educadores informais
representando uma importante ligagdo entre o curriculo e a préatica. E interessante notar,
entdo, que os documentos formais atribuem ao professor a tarefa de incluir em seu curriculo
alimentacdo, nutricdo e meio ambiente, porém também notamos que sua formagdo é
considerada insuficiente para abordar tais temas. Ao final, apesar de que seria possivel um
trabalho conjunto, profissionais de outras areas interiorizam o papel de educador.

Richter e Vaz (2011) tratam da rotina de uma creche, na qual os momentos de
alimentacdo se inserem no contexto em que 0 corpo € o protagonista de processos de
disciplinarizacdo e civilizacdo da conduta. Assim, a pratica de se alimentar se apoia na
sobrevivéncia e saude, reduzindo-a a mera naturalidade do consumo, em que sua efetividade é
respaldada pelo pensamento médico-higienista e garantida por biopoderes que regem, por
exemplo, a salde, sexualidade e sua atuacdo no ambiente educacional. Os professores
ensinam as criangas a se controlarem de modo autbnomo (ou autémato). "Nos ritmos
frenéticos do ‘direito a alimentagdo’ perdem-se, entdo, outras relacbes que envolvem a
percepcdo dos sentidos na aproximacdo com o alimento, representagdes simbodlicas
construidas que traduzam a experiéncia no espaco do refeitério." (2011, p. 498).

As autoras Fernandez e Silva (2008) realizaram entrevistas com professores com 0
objetivo de descrever suas noc¢des acerca de grupos alimentares, caracterizando suas
principais fontes de consulta. Elas concluiram sobre o destaque ao LD, muitas vezes
inadequado a uma educacdo conexa e contextualizada da realidade e cujas informagdes séo
incorretas, como principal fonte de informacdo. Além disso, os professores devem ser bem
formados e atualizados para desenvolver aces educativas em nutricdo, preferencialmente em
parceria com profissionais da area.

Em Juzwiak (2013), a familia exerce o papel de primeiro e principal influenciador na
alimentacdo das criancas. Com 0 ingresso na escola, esse processo sofre maior influéncia do
meio e 0 novo ambiente torna-se fonte de conhecimento formal em nutrigdo. A partir do seu
objetivo de refletir sobre as possibilidades do uso de contos tradicionais infantis como
instrumento de EAN, percebe-se que, no acervo de historias, € comum encontrar situacdes
relacionadas a alimentacdo, uma vez que se aproxima ao cotidiano. O possivel impacto das
situagcBes mostradas € a grande influéncia exercida nas criancas tanto em questdo de habitos e
preferéncias alimentares quanto a autoimagem e percepcdo corporal. E importante, ent3o,

estar atento ao significado que se quer atribuir as historias para que nao seja apreendido de
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forma negativa.

Lobo, Azevedo e Martins, em 2013, efetuaram levantamento para identificar
producdes que discutem a relagdo entre os conhecimentos prévios dos alunos e 0s
conhecimentos cientificos, em busca de evidenciar a promocdo de habitos alimentares
saudaveis. O que encontraram, entretanto, foram abordagens parciais em sua maioria.

As autoras abordam a importancia de considerar os conhecimentos anteriores a escola
no aprendizado, porém também consideram a preferéncia de outros autores em relacdo a sua
superacdo em favor da aquisicdo do cientifico. Diante da leitura desse e demais artigos aqui
apresentados, trago entdo a problematizacdo acerca de muitas pessoas considerarem conceitos
erroneos a respeito da nutricdo, os quais ndo sao trabalhados em sala de aula, seja pela falta de
problematizacdo no ensino sobre alimentacdo e nutricdo, que se pauta em conceitos pontuais,
mas também pela falta de preparacdo do professor que ndo tem formacdo adequada na area
para tratar de tais assuntos. Assim, muitos conceitos importantes continuam perpetuados,
como a questdo em que proteinas estdo presentes apenas em alimentos de origem animal.

Em Lobo, Azevedo e Martins (2013), assim como apontaram Scarparo, Marques e
Pino (2015), as concepc¢bes prévias e crencas dos professores podem ser obstaculos ao
aprendizado, o que ira interferir inclusive nas concepcdes dos futuros alunos. Se o professor
tem uma concepcéo errénea e a sua formacao inicial ndo dialoga esse assunto, uma vez que
ele ndo estd inserido nela, ela continuard equivocada. As crencas dos professores, assim,

influenciam as préticas educacionais e a aprendizagem dos alunos.

2.3.1.7 A Alimentagdo Escolar e 0 Meio Ambiente

Por fim, a presente categoria trata das relacdes entre a EAN e a Educacdo Ambiental,
temas que sdo trabalhados de forma transversal em sala de aula. Ao final, trago certas
consideragOes a respeito deste tema e 0 veganismo e, ao final, minhas as consideragdes finais

para o capitulo.
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Quadro 10. A alimentacdo escolar e 0 meio ambiente.

Anais Trabalhos selecionados e Autoria/ano
ENPEC Alimentacdo Humana e sua Relacdo com os Impactos Ambientais:
concepcOes de alunos de ensino fundamental. (SCHEUNEMANN; LOPES,
2017)
ENPEC As llustracBes sobre Teias e Cadeias Alimentares como Formadoras de

Conceitos Ecoldgicos em Livros Didaticos de Ensino Fundamental.
(PEREIRA; CARVALHO, 2013)

ENPEC A Horta Escolar Como Elemento Dinamizador da Educagdo Ambiental e de
Habitos Alimentares Saudaveis. (CRIBB, 2007)

ENPEC Cadeia Alimentar: modelos e modeliza¢cBes no ensino de ciéncias naturais.
(OLIVEIRA et al, 2007)

ENPEC Percepcdo de Alunos da Educacdo Bésica sobre os Conceitos de Meio
Ambiente e Cadeia Alimentar. (COSTA; COSTA,; OLIVEROS, 2013)

ENEBIO A Temética da Alimentagdo na Interface Ensino de Ciéncias/ Educagdo
Ambiental. (FIGUEIRA; LIMA; SELLES, 2016)

Total 6 trabalhos

Fonte: da autora.

O artigo de Cribb (2007) se baseia em um relato de experiéncia pautado na
interdisciplinaridade e educacéo cidada, na qual a abordagem educacional deve ser cada vez
menos fragmentada, incluindo questdes sociais e que valorizem a reflexdo da complexidade e
dinamismo desse tratamento didatico. Assim, foi trabalhada a Educacdo Ambiental a partir da
horta escolar, ocasionando mudanca de habitos em relacdo a percepcdo da natureza e do
alimentar, este Ultimo através da maior aceitacdo de verduras e legumes. Segundo a autora, 0s
alunos passaram, também, a dar mais atencdo aos animais silvestres, como 0s gambas que se
encontravam préximos ao colégio, antes maltratados por estudantes. Os temas perpassaram
pela agricultura ecoldgica, o que envolve o uso de aditivos sintéticos na alimentacdo de
animais e a histdria da agricultura, que envolve desmatamentos para a formacao de pastos.

Oliveira et al (2007) analisaram o tema da cadeia alimentar a partir de uma situacao
didatica que envolveu diferentes livros didaticos e suas propostas. Os autores

problematizaram as modelizagdes das cadeias, ou seja, afirmam sua posicdo como um modelo
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tedrico parcial e aproximativo, resultado de reflexdo sobre uma dada realidade e da tentativa
de compreendé-la. Durante essa discussdo, utilizam o ser humano em um de seus exemplos,
informando que ele ocupa o segundo nivel trofico ao se alimentar de vegetais e o terceiro
nivel ao se alimentar da carne de boi. Como salientei, os autores apenas informam, nédo
aproveitando-se do tema para explora-lo de forma contextualizada. Por exemplo, uma vez que
0 ser humano é onivoro e pode se encontrar tanto como consumidor primario quanto como
secundario, ndo se aborda em que posi¢do se encontrariam 0s vegetarianos estritos.

Conclui-se que a aprendizagem muitas vezes limita-se em paradigmas
preestabelecidos e selecionados pelo docente, sendo que este deveria procurar estratégias para
facilitar a discussdo de novas interpretagdes e posicionar o aluno de forma autbnoma e
desafiadora, sempre pautado na vinculacdo dos conteldos com o cotidiano e a realidade do
alunado. O ensino esta desvinculado ao mundo e "E importante que o aluno compreenda que
0 modelo representa uma espécie de 'sistema experimental in vitro', sobre o qual se pode
raciocinar, manipular, observar, mas, que este ndo é a realidade em si." (OLIVEIRA et al,
2007, p. 10). Aproveito para relativizar a imagem do docente apresentada pelo texto como
guem seleciona os paradigmas apresentados em sala, sendo que o curriculo também esta
sujeito as Diretrizes Educacionais, a Base Curricular e orienta¢des da Escola, por exemplo.

Costa, Costa e Oliveros (2013) buscaram identificar, através do emprego do
questionario, a percepcdo dos alunos acerca do meio ambiente e cadeia alimentar. Esse
estudo, apesar de abarcar esse tema como principal, focou prioritariamente a questdo da
ecologia geral no texto. Assim, falou-se da cadeia alimentar apenas no @mbito da energia e
ndo se aprofundou nos habitos dos animais e seres humanos. O que se péde considerar foi que
os alunos possuiam concepcOes prévias oriundas de suas interacbes socioculturais, uma vez
que apresentaram respostas relevantes frente aos temas, possibilitando que se ancorem ao
conhecimento cientifico.

Pereira e Carvalho, em 2013, fizeram a analise de livros didaticos do Ensino
Fundamental em busca de analisar os contetidos que envolvessem cadeias e teias alimentares
difundidas através de ilustracGes. As autoras constataram a ocorréncia de erros conceituais e
superficialismos que fragmentaram a compreensao dos conceitos, sendo ainda salientado que
as ilustracdes acarretaram transmissédo de ideias erroneas e simplistas, tanto aos alunos quanto
aos professores.

As autoras defendem discussdo aprofundada do que é apresentado nos livros, porém
trazem a imagem do fluxo de energia VEGETAIS — BOIl —- SER HUMANO (2013, p. 6),

sem problematizar, por exemplo, que o0 ser humano também pode se encontrar como
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consumidor primério, logo onivoro, se alimentando do reino das plantas. Indo além, existem
aqueles que se restringem a alimentacdo baseada em plantas. Mais a frente, a respeito de outra
figura, salienta que as ilustracGes e esquemas ndo categorizam os consumidores herbivoros,
onivoros e ou carnivoros.

Todos os trés artigos analisados que trataram das cadeias alimentares buscaram
salientar a importancia da relacdo entre os seres de todos os niveis troficos, afastando-se da
ideia simplista de quem se alimenta de quem. Nao se propde, nesse conteudo, que um ser vivo
seja mais ou menos importante que o outro, mas a importancia de todos para o0 ecossistema.
Apesar disso, ndo notei discussdes mais aprofundadas sobre a relacdo do ser humano com os
demais animais, provocando ideias equivocadas no ensinamento dos alunos.

Scheunemann e Lopes, em 2017, apuram que, apesar de a tematica da alimentacao
estar presente no ambito escolar, além de o ensino ser limitado, ndo se englobam fatores como
seus impactos ambientais. Ao abordar alunos de uma escola a respeito da producdo dos
alimentos, uso de agrotoxicos, alimentos organicos, producdo de lixo e desperdicio de agua,
concluiram que existe certo entendimento do ciclo alimentar. Ainda assim, as concepc¢des sao
limitadas, apontando fragilidade quanto ao estudo da tematica.

A pesquisa apresentada por Figueira, Lima e Selles (2016) tem aporte em uma
dissertacdo de mestrado, cujo tema engloba a Educacdo Ambiental critica, o ensino de
ciéncias e a tematica alimentacdo. Primeiramente, salienta-se que a EA critica abrange os
aspectos de estruturacdo da sociedade de classes no capitalismo, perspectiva emancipatoria
que esta de acordo com Marx e autores marxianos. As autoras trazem sua importancia uma
vez que a escola é, também, espaco de disputas, lutas e resisténcias contra a opressdo de
classes, etnia, género, dentre outros.

A alimentacdo, entdo, é tida através do ponto de vista do consumo, agricultura e
sociedade, no qual o levantamento bibliografico realizado abrangeu as palavras-chave
alimentos, alimentacdo, agroecologia, agricultura, agronegocio, agrotoxicos, aditivos
quimicos, hortas, industrializados, consumo e fome. O que me chamou a atencéo, entretanto,
foi a perspectiva especista das autoras (FIGUEIRA; LIMA; SELLES, 2016), cuja pecuéria,
responsavel por grande impacto ambiental, ndo foi sequer mencionada. A definicdo de
Educacdo Ambiental critica apontada no texto tratou da exploracdo de vidas humanas e da
degradacdo do meio ambiente, porém nédo coube a exploracdo dos demais animais. Apesar de
ter sido constatado anteriormente a aplicacdo do viés marxista na questdo animal, esse
trabalho tratou de silencia-la, o que ilustra a tendéncia de grande parte dos artigos abordados

aqui.
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As publicacBes sobre alimentacdo abordam a importancia da alimentagdo saudavel,
tida como foco pelas politicas publicas mencionadas. Entretanto, grande parte ndo explica
quais sdo esses alimentos saudaveis e, quando o faz, limitam-nos a frutas, legumes e verduras.
Por outro lado, alimentos que vdo em contramao sdo apresentados como fastfoods, ricos em
gorduras saturadas e sodio, além de alimentos agucarados como refrigerantes, balas e doces.

Gomes e Fonseca (2013) vdo um pouco além ao discutir o diferencial da alimentacdo
escolar, uma vez que sdo ofertados arroz, feijao, verduras e frutas. A carne e demais derivados
animais apresentados pela literatura ora como alimentos saudaveis ora como prejudiciais a
salide ndo s&o mencionados.

Motta e Teixeira (2011), além de Juzwiak (2013) sdo as Unicas autoras que, no &mbito
da EAN, abordam o consumo de carne. Motta e Teixeira (2011), a0 argumentarem sobre o
padrdo alimentar atual, trouxeram fatores que contribuem para que esse seja fator

insustentavel ambiental e socialmente, sendo um deles a agropecuaria.

O aumento mundial de consumo de carnes tem levado ao avango da
agropecudria e das areas de pastagem, além da monocultura de soja e milho
para a ragdo animal, sacrificando grandes areas vegetais e a biodiversidade
animal nativas. Além disso, esse perfil de consumo tem contribuido para
elevar o gasto de agua. (MOTTA; TEIXEIRA, 2011, p. 4)

Richter e Vaz (2011) falam sobre os cardapios oferecidos nos momentos do lanche,
almoco e jantar. Na creche analisada, entram achocolatados, leite, bolo, mingau, biscoitos,
0Vos e carnes, visando "sustentar o corpo, dar-lhe disposicdo, evitar a obesidade e as caréncias
alimentares" (2011, p. 493). A partir da afirmacdo de uma merendeira de que a carne servida é
de qualidade inferior, eles percebem o cardapio como uma preparacdo para que, desde a
infancia, se aprenda a consumir alimentos de acordo com o segmento social que frequenta a

instituicao.

Nesse progresso de “incivilidade” para “civilizagdo”, a geracdo mais nova é,
entdo, conduzida a uma vida sadia, porém, petrificada em caminhos ja
trilhados; a um governo de si, porém enraizado em um processo de
adaptacdo efetivado de modo severo e dolorido e que tem seu correlato no
desenvolvimento de sentimentos que acabam se traduzindo em violéncias
nem sempre tdo visiveis, como costuma, alias, se manifestar a barbarie de
nossos dias. (2011, p. 500)

Fernandez e Silva (2008), ao falarem sobre grupos alimentares proteicos,

exemplificaram apenas como carnes, leite e derivados, ignorando demais alimentos proteicos
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de origem vegetal, como a soja e o grdo de bico, e reforcando o esteredtipo de que
vegetarianos estritos ndo obtém proteinas de qualidade. Além disso, classificaram o leite
como provedor de proteinas e vitaminas que fortalecem criancas desnutridas, admitindo-se
também que os produtos de origem animal sdo associados culturalmente a forca. As autoras
falaram através de diversas perspectivas, como a da alimentacdo escolar, apresentada nos
livros, formas de alimentacdo atuais, as modas e dietas, sempre trazendo os ingredientes
animais como representantes do grupo das proteinas.

Dentre os artigos que visaram a revisdes bibliograficas, notei a grande incidéncia de
criticas aos muitos trabalhos que tratavam da educacdo alimentar apenas através de vieses
nutricionais, fisioldgicos, higiénicos e relacionados a doencas, sendo 0s aspectos politicos,
econbmicos, afetivos, sociais, culturais, ambientais e, assim, cotidianos ndo privilegiados. Sdo
muitos os artigos gue visam a uma educacdo critica, baseada na contextualizacdo e que se
paute além da aprendizagem conceitual, seja no ambito alimentar sobre nutrientes e processo
digestivo, seja na Educacdo Ambiental.

Em um estudo evidenciado por Juzwiak (2013), Byrne e Nitzke (2000)'° avaliaram
114 livros de histérias infantis voltados para escolares, sendo encontradas 199 mencdes a
alimentos. Destas, 21% foram relacionados a grdos, 20% a frutas e 19% a acUcares
simples/gorduras, 16% a carnes e 13% a produtos lacteos, relacionados em 77% dos casos a
aspectos positivos. A autora ainda sugere contos que podem ser utilizados como ponto de
partida para o desenvolvimento de EAN. Dentre eles, o grupo de leite e derivados é
apresentado como mingau em Cachinhos de ouro e Os trés ursos, enquanto carnes € ovos
aparecem em O gato de botas como carne de coelho. Felizmente, propde-se a discussao, a
partir dessas apresentacdes, da alimentacdo onivora e vegetariana, de aspectos culturais e

sociais, habitos alimentares, crencas, tabus, tradices e percepcoes.

2.3.1.8 Uma Sintese

Em sintese, minhas principais percep¢es foram a respeito do pouco espaco para

questdes relacionadas seja ao vegetarianismo ou ao veganismo, embora o0s artigos da segunda

YBYRNE, E. M.; NITZKE, A. S. Preeschool children’s acceptance of a novel vegetable following
exposure to messages in story books. J. Nutr. Educ. Behav., v. 34, n. 4, p. 211-214, 2002.
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categoria, topicos sobre animais, tenham privilegiado o que trato aqui como questdo animal.
Esses artigos, frente aos demais trabalhos relacionados a EAN, tomam, em sua maioria, frente
em relacdo a defesa dos animais. Nesse sentido, a visdo antropocéntrica é discutida, porém,
guando o assunto é alimentacdo, pude notar grande diferenca, uma vez que predominaram a
questdo formativa do educador; a abordagem dos contetdos; o Livro Didatico; a
aprendizagem; a EAN estar mais presente no ensino de ciéncias; o assunto nao ser abordado
de forma critica; a formacao insuficiente dos profissionais em educacao para que se Vvise a tais
aspectos com qualidade; a escola como espago privilegiado na criacdo de habitos; as
concepcOes alimentares condicionadas a familia e a relagdo desses tdpicos com certos
documentos oficiais.

Apesar disso, é possivel fazer a ligacdo de diversos pontos abordados com os demais
capitulos deste referencial tedrico, como a questdo cultural em que determinadas concepgoes
permanecem cristalizadas e inclusive o pouco espaco que se da para determinadas tematicas
emergentes. A respeito de demais consideracGes, os artigos se complementam, sendo que
abordam muitos aspectos em comum e chegam a conclusdes que também abarcam uns aos
outros. A categoria que trata dos documentos oficiais, como expus no primeiro capitulo e
como serd visto adiante, esta intimamente ligada aos fins desta pesquisa que abrange, além do
PNAE, demais documentos formais pertinentes.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Busquei desenvolver, até aqui, um dialogo entre a filosofia tida pelo veganismo, sua
méaxima de buscar excluir todas as formas de exploragcdo e crueldade com os animais, e a
instituicdo escolar como campo de disputas ideoldgicas. Em um movimento de retorno ao
capitulo introdutdrio, apresento novamente a questdo que permeia esta pesquisa: a filosofia
vegana, considerando o papel cultural escolar, é apresentada ou silenciada no contexto da
Educagéo Infantil por meio de seus documentos oficiais norteadores?

Para tanto, o objetivo geral proposto foi analisar documentos oficiais para a Educacao
Infantil em busca de compreender as possibilidades de didlogo com a questdo animal, sendo
0s objetivos especificos: (i) Construir um cenario da abordagem dos animais na area de
Ensino de Ciéncias por meio de uma revisdo em periodicos e anais de eventos; (ii) Investigar
de que modo a questdo animal é abordada em documentos que norteiam a Educacéo Infantil;
(iii) Analisar a presenca de valores diversos nos documentos norteadores; (iv) Compreender
se e de que forma a Educacdo Ambiental e a Educacdo Alimentar e Nutricional, por meio de
suas legislacdes, abordam a questdo animal em suas diversas formas.

A presente investigacdo, de carater qualitativo, parte da analise documental como
referencial metodoldgico, que segundo Calado e Ferreira (2005) pode ser, € 0 é neste caso, um
método de recolha de documentos, fontes de informacdo em investigacdes qualitativas,
seguida pela etapa da analise de contetdo. Da mesma forma, o método possibilita sua
utilizacdo tanto pela perspectiva de complementar informacg6es obtidas por outros métodos,
quanto como método de pesquisa central, como serd visto ao longo deste texto.

Com o intuito de compreender as questfes anteriormente abordadas, baseio-me em 7
(sete) documentos oficiais norteadores da Educagdo Infantil, nos @mbitos nacional e do
municipio de Juiz de Fora - MG. Dentre eles estdo leis, resolugcdes, portarias, normativas,
parametros e propostas, sendo este capitulo dedicado a descrever 0s critérios e passos
percorridos durante a fase de recolha dos dados.

Reiterando a importancia dessa fase como antecessora da analise propriamente dita,
Calado e Ferreira (2005) consideram primeiramente que a localizacdo dos documentos pode
ser demasiadamente variada, sendo a prépria natureza do estudo determinante das fontes.
Todos os textos escolhidos sdo oficiais e disponibilizados publicamente on-line em paginas

governamentais, dentre elas do Ministério da Educacdo, da Prefeitura de Juiz de Fora e em
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publicacdes disponiveis na Livraria do Senado, onde é apresentado um compilado de Leis
relacionadas a educacao nacional.

As autoras sugerem, ainda, movimentos de analise critica dos materiais no sentido de
verificar e controlar a credibilidade dos seus autores e seu valor, ou seja, se é genuino, logo
ndo forjado, considerando sempre sua adequagcdo ao projeto. Embora o carater dos
documentos oficiais dispense esse movimento, uma vez que ndo se duvida de sua
autenticidade ou da credibilidade dos autores, considero importante frisar tais questdes, 0 que
gera maior confiabilidade ao material aqui escolhido.

Fator que é destacado por sua influéncia na recolha é o tempo que o pesquisador
dispde nesta fase do projeto, uma vez que a quantidade de material costuma ser excessiva.
Assim, torna-se necessario adotar estratégias adequadas as finalidades da pesquisa. Uma das
formas utilizadas € realizar uma espécie de pré-analise simultanea a selecdo, sendo as
informacdes recolhidas e a posterior conceptualizagcdo possiveis orientadoras de uma nova
recolha de dados (CALADO; FERREIRA, 2005).

A selecdo aqui realizada foi, de fato, adaptada de acordo tanto com o tempo disponivel
para analisa-los no decorrer da pesquisa quanto com sua pertinéncia. Esta ultima foi medida
de acordo com sua importancia para a Educacdo Infantil e, em alguns casos, sua aproximacao
com a temética vegana, seja em relacdo direta com os animais, alimentacdo ou meio
ambiente. Ainda, tive o auxilio de uma das professoras que lecionam disciplinas relacionadas
a Educacdo Infantil na Faculdade de Educacdo da UFJF, presente nos agradecimentos.
Durante 0 movimento de pré-andlise, feita a partir da leitura em totalidade destes e de demais
documentos, foi necessario procurar e fazer o levantamento de outros materiais em busca de
valor representativo e, da mesma forma, houve a remocdo de legislacbes que ndo
correspondessem aos critérios da selecdo e ndo estivessem afinados ao embasamento teorico
da pesquisa.

A selecdo, assim, resultou nos seguintes textos:

Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 (ANEXO D), que fixa as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI);

Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Infantil (ANEXO E);

Proposta Curricular para a Educagdo Infantil da Rede Municipal de Juiz de Fora,

sendo selecionada a publicagdo de 2010 (ANEXO F);

Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (ANEXO G);

Lei n® 11.947/2009 (ANEXO H), conhecida como Lei da Merenda Escolar, Lei da

Alimentacdo Escolar e Lei do Programa Dinheiro Direto na Escola;
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Portaria Interministerial n® 1.010/2006 (ANEXO 1), que institui as diretrizes para a

Promocdo da Alimentagdo Saudavel nas Escolas de Educacdo Infantil, Fundamental e

Nivel Médio das redes publicas e privadas, em ambito nacional;

Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012 (ANEXO J), que estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental.

As razdes especificas pelas quais escolhi esses textos decorreram de, primeiramente
pelo fato de, embora seja apenas sugestiva, considerar interessante a Proposta Curricular para
a Educacdo Infantil da Rede Municipal de Juiz de Fora, pois traz uma aproximacdo da
realidade das creches e pré-escolas em determinada cidade, ja& que, segundo a Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988), “Art. 30. Compete aos Municipios: [...] VI — manter, com a
cooperacdo técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de Educacdo Infantil e de
Ensino Fundamental”. A respeito do restante dos documentos, a escolha envolveu também
seu carater mandatorio, ou seja, a obrigacdo das instituicGes escolares na adogdo dos
parametros indicados. Sua abrangéncia é nacional, cuja amplitude dialoga com a Proposta.

Dentre os critérios de selecdo, como informei acima, levei em conta a busca por
representantes das vertentes alimentar e ambiental, ndo sendo necessario um grande volume
de artigos sobre as mesmas tematicas. Em relacdo aos documentos referentes a alimentacao,
nota-se que decidi por selecionar uma lei e uma portaria. Isso ocorreu devido a, no caso da
Lei n° 11.947/2009, sua pertinéncia e participacdo na educacdo basica, uma vez que permeia
toda a alimentacdo oferecida no ambito escolar e, no caso da Portaria Interministerial n°
1.010/2006, pela maior especificidade em relacdo aos alimentos em si, o que traz ligacdo com
alimentos considerados vegetarianos ou ndo. No que diz respeito as Diretrizes para a
Educacdo Ambiental, senti que apenas essa Resolucéo seria suficiente para analisar o assunto,
enguanto os demais documentos trazem com riqueza o viés da educacdo nacional e também
municipal em sua forma ampla. Isso significa que nao analisei o curriculo de uma escola em
especifico, mas as propostas nacionais e municipais de Juiz de Fora.

Exemplos de documento que ndo foram utilizados séo a Lei n°® 9.795/1999, que dispbe
sobre a Educacdo Ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras
providéncias, e a Resolugédo n° 26, de 17 de junho de 2013, que dispde sobre o atendimento da
alimentacdo escolar aos alunos da educacdo basica no ambito do PNAE, estabelecendo as
normas para sua execugdo técnica, administrativa e financeira. No mesmo ambito, apesar de a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n° 9.394 de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional também tratarem amplamente da Educacgdo Bésica em geral, optei por ndo

analisa-las diretamente, mas utiliza-las como base para argumentacdes que viessem a surgir
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com os demais documentos. Acredito, assim, que os textos escolhidos sdo satisfatorios em
questdo de representatividade, abrangéncia e relevancia para o curriculo da Educacéo Infantil.
Em linhas gerais, o conjunto de procedimentos da analise documental ocorre da

seguinte forma:

Numa primeira fase, devemos proceder a recolha dos documentos, em que
precisamos de localizar as fontes, recorrer a uma selecdo adequada e
procurar averiguar a credibilidade destes. Numa segunda fase teremos de
recorrer ao tratamento da informacdo que recolhemos, isto é, a sua analise,
de forma a que esta se torne significativa para a nossa investigacao. Para
poder aplicar um determinado método de recolha de dados o investigador
tera de procurar conhecé-lo mas, sobretudo, compreendé-lo. (CALADO;
FERREIRA, 2005, p. 12)

Estas sdo fontes de dados brutos, sendo que sua analise implica um conjunto de
operacdes, transformacoes e verificagcOes a fim de Ihes atribuir significado relevante quanto
aos objetivos da pesquisa. A fase de recolha, detalhada aqui, é apenas o primeiro momento do
método, sendo a manipulacdo ditada pelos procedimentos da analise de contetdo. Esta, com

maior riqueza de detalhes, serd abordada a seguir.
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3.1 DESCRICAO DOS DOCUMENTOS ANALISADOS

Aqui serdo brevemente descritas, uma a uma, as legislacdes e respectivos capitulos
selecionados para anélise, dada a importancia desse momento em melhor definir as unidades
de contexto para a posterior tratamento dos dados. Todas contemplam a primeira etapa da
Educacdo Basica, oferecida a criancas de 0 a 3 anos e 11 meses de idade e em pré-escolas

para criancas de 4 a 5 anos e 11 meses de idade

3.1.1 Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009

A referida resolucdo fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(DCNEI). Tais diretrizes subsidiam a elaboracdo de Propostas Pedagdgicas ou, também
chamadas, Projetos Politico-Pedagdgicos para a Educacdo Infantil. Devido a seu carater
mandatorio diferentemente, por exemplo, dos Parametros Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica, a proposta de curriculo municipal tem o dever de segui-la.

Em 2008, por meio do Programa Curriculo em Movimento, os antigos Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI) elaborados por consultores em
1998 foram revisados pelo Conselho Nacional de Educacédo, 6rgdo do MEC. Profissionais do
campo compuseram a bancada de discussdo, fazendo surgir as novas DCNEI em 2009,
orientando o trabalho pedagogico no ambito da Educacdo Infantil, valorizando inclusive a
educacdo indigena, quilombola, especial, do campo e ambiental.

O documento apresenta, primeiramente, que diversos debates se materializam em
torno do curriculo da Educacdo Infantil, muitas vezes associado a criacdo de disciplinas e
matérias escolares. E importante distinguir, assim, os significados dos termos “curriculo” e
“projeto pedagogico”. De acordo com Oliveira (2010), o projeto pedagdgico € o plano
orientador das agfes da instituicdo, garantindo determinados aprendizados e, assim, é
constituido por metas. Para alcanca-las, € organizado o curriculo, entendido pelas DCNEI
como “um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico

e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
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idade” (BRASIL, 2009a). E assim que o curriculo se constitui das préticas vivenciadas
durante todo o cotidiano da Educagéo Infantil.

Sua necessidade e importancia se baseiam na configuracdo dessa primeira fase de
escolarizacdo, em que, a partir da Constituicdo Federal de 1988, creches e pré-escolas foram
incluidas no sistema de ensino, formando a Escola Basica em unido com os Ensinos

Fundamental e Médio.

Uma coisa é certa: a Educacdo Infantil esta em grande movimentacdo: ao
lado da expansdo de matriculas, embora ainda em nimero insuficiente para o
alcance das metas do Plano Nacional de Educacdo de 2001, tem havido
significativa mudancga na forma como hoje se compreende a fungéo social e
politica desse nivel de ensino e a concepgdo de criangca e seu processo de
aprendizado e desenvolvimento. (OLIVEIRA, 2010, p. 1)

Em um processo constante de constituigdo, as novas DCNEI de 2009 orientam e
articulam o trabalho do pedagogo sem impor modelos rigidos, oportunizando o pensar de
novos pontos de vista junto as criancas e familias a partir de parametros definidos, logo
supera a lista de conteldos, disciplinas e topicos tradicionalmente valorizados pelos
professores, abrangendo todo o cotidiano da Educacdo Infantil. Em sua constituigéo,

fazem, em primeiro lugar, uma clara explicitagdo da identidade da Educacéo
Infantil, condicdo indispensavel para o estabelecimento de normativas em
relacdo ao curriculo e a outros aspectos envolvidos em uma proposta
pedagogica. [...] Nessa interpretacdo, as formas como as criangas, nesse
momento de suas vidas, vivenciam o mundo, constroem conhecimentos,
expressam-se, interagem e manifestam desejos e curiosidades de modo
bastante peculiares, devem servir de referéncia e de fonte de decisdes em
relacdo aos fins educacionais, aos metodos de trabalho, & gestdo das
unidades e a relagdo com as familias. (OLIVEIRA, 2010, p. 2)

As Diretrizes foram pensadas, em sua formulagdo, com ampla escuta a educadores,
pesquisadores e movimentos sociais, valorizando o protagonismo da crianca para que
signifique 0 mundo e a si, transcendendo a pratica centrada no professor (OLIVEIRA, 2010).
Voltado para a crianga como sujeito final, este € um documento proposto pela Camara de
Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacgéo e que, dentre seu publico-alvo, estdo as
escolas da federagdo, poder publico, professores, coordenacdo, diregdo e demais interessados

pelo tema.
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3.1.2 Base Nacional Comum Curricular

Com sua mais recente publicacdo em 2017, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) considerou os documentos anteriores e a participacdo de profissionais de ensino e da
sociedade civil para criar um documento de carater normativo que estabelece o conjunto de
aprendizagens considerados essenciais e indispensaveis aos estudantes. Constitui um
documento derivado das DCNEI. Enquanto as Diretrizes sdo caracterizadas como texto de
principios e concepgdes que devem basear os curriculos, a BNCC indica como esses
principios se traduzem através de formas de organizacdo, uma vez que é atribuido carater
diferente a ambos. Sua afirmacédo é dada tanto pela Constituicdo de 1988 quanto pela Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, sendo também mandatorio.

A BNCC é um documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza
0 conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos 0s
estudantes, criangas, jovens e adultos, tém direito. Com ela, redes de ensino
e instituicdes escolares publicas e particulares passam a ter uma referéncia
nacional obrigatoria para a elaboracdo ou adequagdo de seus curriculos e
propostas pedagdgicas. (BRASIL, 2017, p. 5, grifo meu)

As redes de ensino, entdo, a utilizam como referéncia nacional obrigatdria para a
elaboracdo ou adequacdo de seus curriculos e propostas pedagogicas. Essa referéncia é o
ponto ao qual se quer chegar em cada etapa da Educacdo Bésica, enquanto os curriculos
tracam o caminho até 4. Além disso, contribui para o alinhamento de politicas e agdes no
ambito federal, estadual e municipal.

Segundo o documento (BRASIL, 2017), suas acdes englobam contextualizar os
componentes curriculares em busca de torna-los significativos com base nas realidades onde é
instituido; fortalecer as competéncias das equipes escolares; selecionar metodologias e
estratégias diversificadas para trabalhar com os diferentes pablicos; conceber movimentos de
motivacdo para engajar os alunos; construir procedimentos de avaliagdo, tomando seus
registros como referéncias de melhoria; produzir recursos didaticos e tecnoldgicos; criar
materiais de orientacdo para os professores; e manter processos de formacdo continua dos
profissionais.

Segundo o que consta na Base, seu publico-alvo é semelhante as DCNEI com
abrangéncia dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios, a fim de que as mudancas

cheguem as salas de aula a partir do protagonismo das redes de ensino e professores. Sua
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preparacdo ocorreu junto a especialistas da area, profissionais de ensino e sociedade civil,
considerando suas versdes anteriores em sua formulacdo e sendo concluida pelo Ministério da
Educacdo apos aprovacdo pelo Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2017). Para a
realizagdo da andlise, entdo, foi selecionado o capitulo 3, denominado “A Etapa da Educacao
Infantil”, sendo que o restante dos capitulos tratam da introdugdo e estrutura da Base e, por

fim, da etapa do Ensino Fundamental.

3.1.3 Proposta Curricular para a Educacéo Infantil da Rede Municipal de Juiz de Fora

O documento utilizado, publicado em 2010, foi criado em continuidade a proposta
anterior intitulada “Linhas Orientadoras para a Educacdo Infantil nas Escolas da Rede
Municipal de Juiz de Fora”, elaborado em 2008 contando com a participagdo de educadores,
pesquisadores da area e criancas pequenas que indicaram seus desejos a partir de desenhos.
Com o intuito de desdobrar e amplid-lo, surgiu o novo documento chamado “Educagio
Infantil: A construcdo Coletiva da Pratica Cotidiana”, que trata os principios em que se deve
pautar a organizacao das instituicbes de Educacdo Infantil do municipio, expandindo o fazer
pedagdgico.

O documento foi escrito em tom de dialogo, em que sdo sugeridos livros, textos,
relatos de experiéncia e comentarios. Sua concepcao de curriculo € pensada em conformidade
aos DCNElIs, que vai além de uma forma reduzida, percebida no decorrer das paginas. Propde
servir de referencial para a construcdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos das instituicdes que
acolhem criancas na regido.

Em acordo com a BNCC, apesar de ndo constituir um documento mandatério, auxilia
na construcdo dos Projetos Politico-pedagdgicos das instituicdes de ensino. A proposta
curricular denominada “Educag¢do Infantil: A construc¢do da pratica cotidiana” foi criada pelo
departamento de Educacdo Infantil da secretaria de educagédo da prefeitura em conjunto com
os profissionais das creches e escolas publicas de Juiz de Fora e das criangas pequenas atraves
de conversas e desenhos, manifestando seus desejos para as instituicdes que as acolhem
diariamente (JUIZ DE FORA, 2010).

As palavras aqui presentes [...] devem servir de base para o trabalho de
todos e de referenciais para a constru¢do dos Projetos Politico-pedagogicos
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das variadas instituicbes que acolhem as criangas de nossa regido [...]. E
ponto de partida para que cada um de nds possa construir nosso fazer
pedagdgico, em sua condicao presente, respondendo a anseios tdo comuns ao

nosso cotidiano, mas sem perder a perspectiva de contribuir para a “escrita”
da Educacéo Infantil em sua condicéo historica. (JUIZ DE FORA, 2010, p.
6)

Segundo o documento, pretende-se contemplar os fundamentos teoéricos e a
organizac&o pratica em construcdo nessas instituicdes (JUIZ DE FORA, 2010). E um texto de
estrutura distinta dos demais aqui analisados, escrito em tom de didlogo, com sugestdes de
trabalho, livros e textos, transcricdes de obras teoricas, relatos de experiéncia e comentarios
gue sugerem pensar o cotidiano. Seu publico-alvo, como é notado, sdo os profissionais
educadores das creches e pré-escolas de Juiz de Fora, abarcando amplamente as criancas que

nelas atuam.

3.1.4 Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil

A partir do papel do Ministério da Educacdo como proponente, a Secretaria de
Educacdo Basica apresenta os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil. A
publicacdo contém referéncias de qualidade para a Educacdo Infantil a serem utilizadas pelos
sistemas educacionais, por creches, pré-escolas e centros de Educacdo Infantil. Sua
elaboracdo contou com a contribuicdo de secretérios, conselheiros, técnicos, especialistas,
professores e demais profissionais da area educacional, sendo considerado um processo
democratico de implementacéo.

Seus objetivos sdo propiciar o cumprimento do preceito constitucional da
descentralizacdo administrativa e cumprir a meta do MEC que preconiza a construcéo coletiva
das politicas publicas para a educacdo. Sdo considerados um fato histérico da maior
importancia para a Educagédo Infantil, ndo apenas pelo contetdo apresentado, mas pelo seu
significado no contexto da legislagcdo e das conquistas para esta primeira etapa da Educacéo
Basica.

Em seu texto, sdo apresentadas referéncias de qualidade a serem utilizadas por
creches, pré-escolas e centros de Educacdo Infantil para que “promovam a igualdade de
oportunidades educacionais e que levem em conta diferencas, diversidades e desigualdades de

nosso imenso territorio e das muitas culturas nele presentes.” (BRASIL, 2006a, p. 3). O que
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se estabelece ndo sdo padrGes minimos ou mMaximos, mas requisitos necessarios para uma
educacdo de desenvolvimento integral da crianca. A pretensdo do documento &, assim,
delimitar os parametros de qualidade com amplitude e flexibilidade para abarcar e diferencas
regionais e desenvolver manifestacdes culturais, mas também especificidade para favorecer
sua adocdo e consolidagdo em ambito nacional.

Constituido por dois volumes, o primeiro aborda aspectos relevantes para a definicdo
dos parametros, apresentando concepgdes, consensos e polémicas no campo, tendéncias
nacionais e internacionais, trajetdrias historicas e desdobramentos previstos na legislacdo. Ja
no segundo, explicitam-se competéncias e a caracterizacdo das instituicdes de educagéo
infantil. Ao final, sdo apresentados os parametros de qualidade, sendo este o capitulo
analisado aqui.

Para os fins dessa descricao, é importante reforcar que, assim como todas as secdes e
documentos selecionados para anélise, sua abrangéncia envolve a educacao infantil e, dessa
forma, os profissionais que atuam nas instituicdes educativas, cujo publico final, sujeitos de
sua acdo, sdo as criangas. Por fim, como parametros nacionais, sua abrangéncia envolve todo

0 pais.

3.1.5 Lei n°® 11.947/2009

A referida lei dispde sobre o atendimento da alimentagdo escolar e do Programa
Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educacdo basica, dentre outras providéncias, sendo
gue ndo sera analisado o teor referente as burocracias financeiras, uma vez que ndo se encaixa
no presente trabalho. Legisla sobre a alimentacdo escolar, entendida como todo alimento
oferecido no ambiente escolar durante o periodo letivo. Suas diretrizes abarcam o emprego da
alimentacdo saudavel, a universalidade do atendimento e direito a alimentagdo escolar, a
inclusdo da Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN) no processo de ensino aprendizagem e
0 incentivo para a aquisicdo de géneros alimenticios diversificados.

Na referida lei, sdo tratadas questdes a respeito do Programa Nacional de Alimentagéo
Escolar (PNAE)*, iniciativa do Governo Federal para contribuir na formagéo de habitos

alimentares saudaveis dos alunos por meio de a¢des educativas e da oferta de refeicdes. Serdo,

! Tratado anteriormente no tépico de revisdo a respeito dos documentos oficiais e o curriculo em
educacdo alimentar e nutricional.
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entdo, visados os contelidos a respeito dos aspectos do PNAE e do papel da Educacdo EAN

na escola. Conceito inicial para a analise do documento,

O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE tem por objetivo
contribuir para o crescimento e o desenvolvimento biopsicossocial, a
aprendizagem, o rendimento escolar e a formagdo de hébitos alimentares
saudaveis dos alunos, por meio de ac¢Bes de educacgdo alimentar e nutricional
e da oferta de refeicbes que cubram as suas necessidades nutricionais
durante o periodo letivo.

Dessa forma, é reforgada em todo o corpo da lei a importancia em promover educacéo
alimentar com o intuito de formar habitos alimentares saudaveis aos alunos, mediante atuacao
conjunta dos profissionais de educacdo e do responsavel técnico. Afinal, entende-se por
alimentacdo escolar os alimentos oferecidos naquele ambiente durante o periodo letivo, sendo
abrangidas pela lei todas as etapas da Educacdo Bésica, apesar de que, ao se tratar
especificamente do PNAE, contemple apenas as instituicdes da rede estadual, municipal,

distrital, filantropicas e comunitarias conveniadas (BRASIL, 2009b).

3.1.6 Portaria Interministerial n° 1.010/2006

Como fundamentacéo, a portaria resolvida pelos Ministérios da Salde e da Educacdo
pauta-se em consideracOes atuais a respeito da alimentagdo do brasileiro em geral, propondo
estratégias para alcancar a alimentacdo saudavel na comunidade escolar. Apesar de ser uma
escrita breve, a portaria trata de questdes especificas, em que sua importancia € valorizada
inclusive como fundamentac&o legal para a Resolugdo mencionada anteriormente, sendo mais
direta no que diz respeito aos alimentos em si, embora ainda possua caracteristica ampla, uma
vez que cabe ao nutricionista responsavel pela alimentacdo escolar e demais politicas em
satde maior aprofundamento. Ainda assim, representa uma concepcao nacional norteadora da
alimentacéo saudavel nas escolas.

O documento considera, em sua formulagéo, o quadro alarmante de casos de excesso
de peso e obesidade entre criangas e adolescentes, havendo a necessidade de fomentar
mudancas socioambientais a fim de favorecer escolhas saudaveis e alimentacdo adequada
através da transversalidade das concepcgdes sobre saiude e o que é saudavel na escola.

Igualmente, a funcdo pedagdgica da alimentacdo no ambiente escolar deve ser inserida no
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contexto curricular, sendo também considerados os objetivos do PNAE ao respeitar e
priorizar habitos alimentares regionais (BRASIL, 2006b).

Dito isto, seus objetivos buscam favorecer o desenvolvimento da adocdo, no ambiente
escolar, de praticas alimentares mais saudaveis. Seu publico, uma vez que se trata de uma
Portaria Interministerial, é diverso, abarcando locais de producdo e fornecimento de
alimentos, refeitorios, cantinas, profissionais envolvidos com alimentacdo na escola como
merendeiras, cantineiros e conselheiros de alimentacdo escolar, profissionais de salde e
educacdo, aqueles envolvidos com o projeto politico-pedagdgico da instituicdo e demais

interessados (BRASIL, 2006b), sendo o publico final as criancas e estudantes.

3.1.7 Resolucéo n° 2, de 15 de junho de 2012

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(DCNEA), cujo objetivo envolve orientar o planejamento referente a Educacdo Ambiental
(EA) nos sistemas de ensino de forma transversal. Integra o0 marco legal para a EA no Brasil,
atuando como documento de referéncia para os sistemas de ensino e suas instituicbes de
Educacdo Bésica e Educacdo Superior, orientando a implementacdo do determinado pela
Constituicdo Federal e pela Lei n° 9.795, de 1999, a qual dispde sobre a EA e institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).

Diretrizes s@o orientacbes para 0 pensamento e a acdo. Neste sentido, as
DCNEA trazem orientagdes explicitas de como deve ser pensada e
conduzida a acao educacional [...]. Neste contexto, percebe-se um destaque
ao papel transformador e emancipatério da EA, diante do atual contexto
nacional e mundial no qual a preocupacdo com o desequilibrio ambiental, a
extingdo de algumas espécies, as mudangas climaticas locais e globais
tornam-se latentes. (SANTOS; COSTA, 2015, p. 146)

Apesar das iniciativas de carater nacional a favor da promocdo da Educacéo
Ambiental, como na Constituicdo de 1988 e na Lei n® 9.795/1999, citada aqui na descricdo
dos caminhos metodoldgicos no sentido que institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental como componente essencial e permanente do processo educativo, “ainda persiste a

pratica de uma EA que carece de maior compreensdo quanto a sua aplicacdo interdisciplinar
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no processo educacional vigente. Diante disto, surge recentemente, uma nova tentativa de
reforgar a legitimidade da EA [...]” (SANTOS; COSTA, 2015, p. 145).

O documento considera que o Poder Publico deve promover a Educacdo Ambiental
em todos os niveis de ensino, sendo uma das finalidades da Educagdo em geral a preparacédo
para a cidadania e seu papel transformador e emancipatorio, “diante do atual contexto
nacional e mundial em que a preocupagdo com as mudancas climéticas, a degradacdo da
natureza, a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as
necessidades planetarias” (BRASIL, 2012) se evidenciam na pratica social. Também pondera
a Lei n°® 9.795/1999, as DCNEI, que igualmente reconhecem sua relevancia, dentre diversos
outros textos.

O publico alvo, neste caso, envolve os responsaveis pelo planejamento educacional
tanto da Educacdo Baésica quando do Nivel Superior de ensino, o que ndo invalida o
documento no presente contexto, uma vez que contempla também a Educacdo Infantil e,

assim, as criancas sujeitos do aprendizado.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Optei, como critério para a exploracdo dos documentos, pela Anéalise de Conteddo
(AC) descrita por Bardin (2016). O método, tal como é conhecido, foi inicialmente
desenvolvido nos Estados Unidos em 1915, cujos principais materiais de analise eram a
imprensa e propagandas, fornecendo informacdes que a subjetividade por si s6 ndo viabiliza.
Metodologicamente, foi em meados do século que suas regras foram elaboradas, sendo as
aplicacdes, nos periodos seguintes, multiplicadas (BARDIN, 2016). Adianto que ndo foram
utilizados softwares como recurso, sendo os procedimentos administrados manualmente.

Seus objetivos, definidos em sua trajetdria, sdo a superacdo da incerteza atraves da
validacdo do conteddo da mensagem, ou seja, se 0 que eu julgo ver na mensagem esta
efetivamente contido nela, e o enriquecimento da leitura, cujo olhar imediato, espontaneo e
fecundo se tornard ainda mais produtivo a partir da leitura atenta. Nesse sentido, afasta a
compreensdo espontanea, luta contra a evidéncia do saber subjetivo, rejeita a “tentagdo da
sociologia ingénua, que acredita poder apreender intuitivamente as significacbes dos
protagonistas sociais, mas que somente atinge a projecdo da sua propria subjetividade.”
(BARDIN, 2016, p. 34).

Para compreender seu significado, assim, € necessario esclarecer determinadas
questdes. Primeiramente, € importante resolver que, nesse tipo de analise, partimos da fala
manifesta, do conteido da comunicagdo explicito, e ndo “falar por meio dela”, uma vez que
esse movimento facilita equivocos subjetivos. Apesar disso, ainda € possivel a exploracéo
solida do contetudo presente e que ndo pode ser classificado, identificado e quantificado,
decifrando o latente, valorizando o material. Para tanto, € preciso contextualizar social e
historicamente como foram produzidos os documentos (FRANCO, 2005). Nas palavras de
Silva, Gobbi e Simdo (2005), “Deve-se ainda, tentar aprofundar a andlise e desvendar o
conteudo latente, revelando ideologias e tendéncias das caracteristicas dos fendbmenos sociais
que se analisam, ao contrario do conteido manifesto que ¢ dinamico, estrutural e historico”.

Dessa forma, segundo Bardin (2016, p. 48), a AC é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicages visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigBes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens.
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Conceito basilar, como é apresentado na defini¢cdo acima, a inferéncia €, em poucas
palavras, o procedimento intermediario entre a descricdo e a interpretacdo, que pressupde a
comparacdo dos dados com o0s pressupostos tedricos, ou seja, deducgdes logicas. Abarca
questdes como “o que levou a esse enunciado e quais consequéncias ele vai causar?”,
constituindo as condicdes de produgdo (BARDIN, 2016). E dessa forma que a AC visa ndo o
estudo da linguagem, mas caracterizar essas condi¢cdes (FRANCO, 2005).

A organizacdo da andlise pode ser descrita em trés polos cronolégicos, definidos por
Bardin (2016) como pre-analise; exploracdo do material; tratamento dos resultados obtidos e
interpretacé&o.

O primeiro polo é constituido por um periodo de intuicBes cujo objetivo é tornar
operacionais e sistematizar as ideias iniciais. Como primeiro passo é feita a escolha dos
documentos bem como foi descrita anteriormente no contexto da presente pesquisa. Com 0
corpus da pesquisa demarcado, é feita a leitura flutuante, definida como o estabelecimento de
contato com os documentos, uma leitura intuitiva e aberta a ideias, impressoes e reflexdes.
Essa primeira analise, aplicada quase aleatoriamente como procedimento de inventario e
classificacdo, faz surgir hipoteses, ou seja, afirmacdes provisorias do que permanecera em
suspense até serem verificadas por dados seguros, que servirdo de condutores mais adequados
a verificacdo. Sua origem, entdo, é a intuicdo, que contribuird inclusive para a reformulacdo
dos objetivos, a finalidade geral, inicialmente propostos (BARDIN, 2016).

A hipétese inicial que propus nesse sentido indaga, tal como é sugerido pelo
embasamento teorico realizado a priori, por minhas experiéncias vivenciadas, assim como
minhas primeiras leituras dos documentos, referéncias utilizadas para a interpretacdo dos
dados latentes levaram-me a pensar se tais documentos formais norteadores da Educacéo
Infantil silenciam, em seu contexto, a questdo animal. Esta, como serd visto adiante, foi
verificada durante a interpretacdo final de todos os documentos. Os objetivos da pesquisa, por
sua vez, foram formulados em dialogo, presentes nos capitulos introdutério e metodolégico
desta pesquisa.

Seguindo a descricdo do método, quando ja orientado a partir de uma problematica
tedrica, 0 analista pode entdo criar novos instrumentos susceptiveis para a interpretacdo. As
leituras sistematicas, porém ainda nédo sistematizadas, vao se enriquecendo e transformando, a
partir das hipdteses, em técnicas que se aperfeicoam pelo vaivém. Essa analise, aplicavel em
todas as formas de comunicagdo, possui a fungdo heuristica de enriquecer a tentativa
exploratéria e a funcdo de administracio da prova das hipdteses, ambas coexistindo

(BARDIN, 2016). Segundo Silva, Gobbi e Simao (2005, p. 75) “nesta etapa o material
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reunido que constitui o corpus da pesquisa ¢ mais bem aprofundado, sendo orientado em
principio pelas hipoteses e pelo referencial tedrico”.

O segundo polo é a exploracdo do material, definido pela aplicacdo sistematica das
decisbes tomadas na fase anterior. Primeiramente, houve a organizacdo da codificacdo, em
que transformei os dados brutos e os agreguei, de acordo com temas, em unidades de registro,
permitindo melhor apreciacdo das caracteristicas de cada uma. Minha analise, assim chamada
tematica, foi feita a partir de palavras e trechos de tamanhos variaveis que se destacaram nos
textos de acordo com a fundamentacéo teorica da pesquisa, hipotese e objetivos. Como sugere
Bardin (2016), a classificacdo € antecedida pela etapa de inventario, na qual isolei 0s
elementos, seguida pela classificagdo propriamente dita, repartindo-os e impondo certa
organizagdo as mensagens e sua representacdo simplificada.

No quesito das unidades de registro, a titulo de exemplo, no caso da Proposta
Curricular para a Educagdo Infantil da Rede Municipal de Juiz de Fora houve textos, como é
0 caso dos contos, que representaram um unico registro. Dentre os demais documentos, €é
possivel encontrar unidades constituidas de apenas uma palavra ou, no caso de documentos
juridicos, um artigo/paragrafo/alinea/inciso, bem como tdpicos ou paragrafos em sua
totalidade ou apenas parte. Em momentos nos quais destaquei mais de uma frase em apenas
um parégrafo, uma vez que o assunto é similar, resolvi contabilizar como apenas uma unidade
de registro. Em suma, procurei determinar as unidades tematicas limitando cada uma delas ao
espaco de um paragrafo, topico ou texto pequeno e, ao se tratar dos documentos juridicos,
pelo corpo principal do artigo, alinea, inciso ou paragrafo.

Para a organizacao dessas unidades no documento, atribui a cada categoria uma forma
distinta de destaque. As unidades referentes a categoria ambiental foram marcadas em verde;
sendo a cor amarela relacionada a cultura social e escolar; azul para a cultura da crianca e do
estudante; roxo para a familia; rosa para a alimentacdo; e, por fim, as unidades referentes aos
animais foram grifadas. Na figura abaixo se encontra um trecho extraido da Base Nacional
Comum Curricular, a fim de exemplificar como foi feita a marcagdo por categoria. As paginas

analisadas de cada documento, que seguem anexas, estdo, da mesma forma, destacadas.
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Figura 2. Unidades de registro demarcadas por categoria.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocgdes, transformacodes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

e EXxpressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, dlvidas, hipdteses, descobertas, opinides, ques-
tionamentos, por meio de diferentes linguagens.

* Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, cons-
tituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (modificada).

A partir das chamadas regras de enumeracao, baseadas no recorte dos fragmentos do
texto bruto, pude determinar com mais clareza a presenca e, assim, a auséncia de
determinadas unidades dentre os documentos, bem como a frequéncia — apesar de nao
relaciond-la ao numero total do repertério lexical —, repeticdo e intensidade em que os
assuntos foram abordados, regras essas que adotei especificamente por considerar pertinentes
a presente pesquisa. Para tanto, me amparei no fato de que “A andlise de conteudo ndo
obedece a etapas rigidas, mas sim a uma reconstrugdo simultdnea com as percepc¢des do
pesquisador com vias possiveis nem sempre claramente balizadas.” (SILVA; GOBBI;
SIMAO, 2005, p. 75) e igualmente em Bardin (2016, p. 36), quando afirma que “Nao existe
coisa pronta em analise de conteldo, mas somente algumas regras de base, por vezes
dificilmente intransponiveis”.

As categorias delimitadas durante esse movimento foram pensadas a partir da leitura e
fragmentacdo dos documentos, portanto, estabelecidas a posteriori. Como apontam Silva,
Gobbi e Simdo (2005), é necessario primeiramente decompor o discurso para a posterior
reconstrucdo do significado. Esse momento foi definido pelo estabelecimento das unidades de
analise, que sdo compostas pelas unidades de registro, logo a menor parte do conteudo, e
neste caso os temas definidos, e pelas unidades de contexto, ou seja, as contingéncias
contextuais em que foram produzidos e que ddo significado as unidades de analise
(FRANCO, 2005).

Quando existe ambiguidade nos elementos codificados, definem-se as unidades de
contexto, permitindo a compreensdo dos itens. Os recortes passam ao largo das ideias

essenciais. Segundo Franco (2005, p. 45), seu conceito €
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0 contexto a partir do qual as informacgfes foram elaboradas, concretamente
vivenciadas e transformadas em mensagens personalizadas, socialmente
construidas e expressas via linguagem [...] que permitam identificar o
contexto especifico de vivéncia, no bojo do qual foram construidas,
inicialmente, e, com certeza, passives de transformac@es e reconstrugdes.

Nesse sentido, é possivel trazer novamente que as fontes emissoras dos documentos
analisados sdo orgdos publicos como prefeitura e os Ministérios da Educacdo e Saude, cuja
abrangéncia é municipal e, na maior parte dos casos, nacional. O publico-alvo do qual esta
sendo feito recorte dos documentos sdo as instituicdes de Educacdo Infantil. Os demais
contextos pertinentes serdo expostos e analisados no proximo capitulo.

As categorias, entdo, se relacionam ndo apenas aos conteudos em si, “mas as
consequéncias para o0 grupo social estudado ou, ainda, a quanto incorporam um ideério
diverso [..]” (RODRIGUES; SA CARNEIRO; ALVES, 2018, p. 131) sobre os temas
propostos. Dessa forma, busquei identificar “[...] quais os efeitos das mensagens veiculadas,
os condicionantes histdoricos e pedagogicos que levaram a implementagdo de determinadas

expressoes nas mensagens” (Ibidem, p. 131). Em sua definigao,

A categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo
0 género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias
sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades
de registro, no caso da andlise de conteldo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns desses
elementos.” (BARDIN, 2016, p. 147, grifo da autora)

E, assim, como ultima etapa do segundo polo cronoldgico, a categorizacdo é seguida
pelo tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Esse passo é definido pelo
tratamento dos dados a fim de se tornarem significativos e validos, podendo ser propostas
inferéncias e realizar interpretacfes a respeito dos objetivos previstos e descobertas
inesperadas (BARDIN, 2016). O terceiro e ultimo polo ndo necessita de demasiada
explicacdo, uma vez que, para mim, funciona como um processo natural de qualquer anélise.
E o responsavel por marcar uma parte igualmente importante do método e sera facilmente
notado na escrita deste capitulo. Vale a pena destacar que as analises foram feitas
separadamente por documento sendo, posteriormente, reunidas por topicos de acordo com as
categorias.

Como forma de aproximar o leitor das unidades relacionadas a cada categoria, sem

gue seja necessario ir aos anexos e verificar cada documento, ao final de cada tdépico é
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apresentado um quadro com trechos selecionados, bem como suas respectivas fontes, sendo
destacadas algumas unidades de registro discutidas na secdo. Como cada quadro corresponde
a uma Unica categoria, os grifos foram feitos em negrito. Além disso, quando necessario para
que os fragmentos ganhem sentido, sdo apresentados seus contextos.

As categorias criadas para esta analise se basearam no conceito de valores. Arantes
(2003), ao falar sobre seu significado, cita Piaget, para o qual “valor ¢ resultado, é construido
com base nas projegdes afetivas que o sujeito faz sobre os objetos ou as pessoas.”
(ARANTES, 2003, p. 158), sentimentos estes que o sujeito faz sobre objetos, pessoas,
relagbes ou si mesmo. Ademais, sdo construidos e incorporados nas diversas identidades,
passando a regular funcionamentos, podendo variar em fung@o dos contextos e experiéncias.
A autora ainda deixa claro que os valores do ser humano sdo estabelecidos de acordo com
suas interacOes desde o nascimento, resultantes da projecdo de sentimentos positivos sobre 0s
demais aspectos.

Em sua obra, a qual discute a afetividade na escola, entende-se que esta instituicdo
“pode buscar estratégias que aumentem a probabilidade de que determinados valores éticos
sejam alvo de projecdes afetivas positivas de seus alunos e suas alunas e possam se constituir
como valores para ambos” (ARANTES, 2003, p. 158). De fato, esta concep¢ao ¢ usualmente
utilizada ao ressignificar as disciplinas curriculares, passando a ser encaradas como um meio
para conhecer a si e a0 mundo, e ndo mais como uma finalidade da educacéo.

Dessa forma entendo que, através os temas adotados nas categorias, busco refletir
sobre os valores associados a cada um deles pelos documentos analisados, os quais refletem,
neste contexto e dadas as circunstancias ja abordadas, o ideario escolar. Assim, 0s proximos
topicos explicitardo e discutirdo, a partir da Analise de Contetdo de Bardin, os valores
culturais das criancas e estudantes; Valores familiares e da comunidade; Valores culturais
sociais e escolares; Valores alimentares e nutricionais; Valores ambientais; e valores

referentes aos animais.
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4.1 VALORES FAMILIARES E DA COMUNIDADE

A respeito desta categoria, sdo englobadas aquelas unidades de registro que
representam referéncias a familia e/ou a comunidade da crianga e aluno, as quais em todo o
tempo se pautaram na importancia de tais atores no aprendizado e na vida do estudante.
Dentre os sete documentos oficiais, apenas na Lei n® 11.947/2009, que dispGe sobre o
atendimento da alimentacdo escolar, ndo identifiquei elementos que me permitisse relaciona-
la a categoria.

A partir da analise da Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, a fim de definir a categoria, 0s
trechos se constituiram pelos temas familia, populagdes, casa/instituicdo, comunidade,
organizacdo, culturas relativas aqueles ambientes, educacéo, saberes e sociedade realizam o
papel de marcar a presenca dos valores advindos das familias e comunidades no processo de
aprendizagem das criancas.

Apesar de serem palavras que constituem categorias distintas, tanto essa resolucéo as
anteriores tratam de valores relacionados a determinados temas, seja no @mbito familiar ou
ambiental, por exemplo. O fato de palavras indutoras como saberes e cultura lhes serem
coincidentes torna necessario, entdo, analisar as circunstancias em que foram apresentadas,
uma vez que culturas e saberes sdo inerentes ao seu publico. Em outras palavras, ndo ha
apenas uma cultura e um saber, mas sim uma variedade de vertentes construidas a partir de
singularidades. Dessa forma, buscando justificar a repeticdo de termos nas categorias, mesmas
palavras podem constituir signos distintos de acordo com o0 seu contexto.

Nesta categoria, a familia — e por vezes a comunidade — aparece como construtora de
cultura propria. A escola, assim, assume a responsabilidade de complementar a educacdo
familiar em conjunto, o que implica assegurar sua participacdo através de didlogo e escuta
cotidiana, valorizando suas formas de organizacgdo. Reforca-se, ao considerar a transi¢cdo que
ocorre entre casa e instituicdo, a garantia da continuidade dos processos de aprendizagem ja
iniciados.

A relacdo existente entre esses valores e 0 veganismo se faz justamente ao tratar dos
valores culturais ideoldgicos aprendidos através do ambiente familiar. Como foi possivel ser
visto, a familia € o primeiro grupo responsavel por propagar valores, significados, regras,
sonhos, perspectivas e padres sociais, impactando no comportamento principalmente das

criancas e sua forma de enxergar o mundo. Assim, analisar o que os documentos trazem a
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respeito de valores relacionados as familias e comunidades préximas a infancia pode auxiliar
no entendimento de como os textos norteadores da Educacgéo Infantil enxergam essa questao.

Primeiramente, e de modo especifico ao que diz respeito a educacdo de povos
indigenas, a continuidade da educacdo oferecida na familia € novamente afirmada, enquanto
que em familias de agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras e povos da floresta, a
educacdo deve estar vinculada as realidades dessas populacbes, sua cultura, tradicOes,
identidades e caracteristicas socioculturais, valorizando seus saberes e papel na producdo de
conhecimento.

Na Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, a familia e a comunidade sdo contempladas em cinco
momentos, 0s quais voltados para a comunidade. Na primeira mencdo, é posto que 0
planejamento dos curriculos deve considerar as especificidades da diversidade cultural dos
estudantes e sua comunidade de vida. J& no segundo momento, dispde-se que o planejamento
curricular e a gestdo da instituicdo devem estimular o “reconhecimento e valoriza¢do da
diversidade dos multiplos saberes e olhares cientificos e populares sobre 0 meio ambiente, em
especial de povos originarios € de comunidades tradicionais” (BRASIL, 2012, p. 5). Em uma
rapida mencao, o terceiro momento contempla que devem ser promovidas formas de atuacdo
coletiva favoraveis a promogdo de projetos e acGes na comunidade.

Por fim, o quarto momento define que os sistemas de ensino e as instituicdes de
pesquisa devem fomentar e divulgar estudos realizados na area. Para tanto, ¢ necessario
propiciar o “didlogo e parceria com a comunidade, visando a produ¢do de conhecimentos
sobre condi¢des e alternativas socioambientais locais e regionais € a intervencdo para a
qualificagdo da vida e da convivéncia saudavel” (BRASIL, 2012, p. 7), assim como ¢
instituido que se promova o respeito as culturas, pessoas e comunidades.

Como um documento repleto de valores sociais — 0 que pode ser visto na discussao da
categoria posterior —, as DCNEA, como um todo, contextualizam bem a questdo dos valores
da comunidade enquanto Resolugéo que busca a compreenséo social humana e do meio em
gue se vive, sendo que é contemplado o local, o regional e o global, sempre atrelados a
cidadania ambiental. Através dessas consideragdes, reforca-se que € necessario abranger a
cultura familiar e da comunidade dos alunos para que se mobilizem praticas significativas e
muitas vezes especificas a fim de construir habitos sustentaveis. Para além disso, as diversas
comunidades, por si s, devem ser abordadas em tom de dialogo, buscando valorizar seus

conhecimentos e, através deles, construir novas abordagens. Dessa forma, relacionar as
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Diretrizes Ambientais & comunidade torna-se coerente e necessario, atestando a importancia
do seu envolvimento na construgdo de sociedades mais sustentaveis.

Partindo para o quesito da alimentacdo, a Portaria Interministerial n® 1.010 de 2006,
que institui as diretrizes para a promoc¢édo da alimentacdo saudavel, levanta o assunto em um
momento de forma a considerar a importdncia das familias na formacdo de habitos
alimentares saudaveis. Ao passo que o documento é formado por pouco mais de duas paginas,
imagino que as tematicas trazidas ao seu contexto sejam de consideravel importancia. O texto,
ao propor medidas para alcancar a alimentacdo saudavel no ambiente escolar, enfatiza a
corresponsabilidade da participacdo familiar nesse processo, sendo necessario desenvolver
estratégias que mantenham as familias informadas sobre os processos adotados pela
instituicao.

Além destas, selecionei 15 unidades de registro referentes aos valores familiares e da
comunidade na Proposta Curricular para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de Juiz de
Fora. Nela, primeiramente é colocado que o olhar para as criangas e a infancia é constituido,
também, na interface com 0s grupos sociais aos quais as criang¢as sdo inseridas. Tal colocacao
tem por uma de suas bases o pensamento Vigotskiano de que o aprendizado das criangas
comeca muito antes de sua inser¢do na escola, sendo que qualquer situacdo de aprendizado
defrontada tem sempre uma histéria prévia.

Mais adiante, a respeito da intencionalidade que o professor deve incluir em sua
pratica, € necessario estabelecer relacbes dialdgicas que considerem seus contextos culturais,
a diversidade presente nos diferentes grupos sociais, bem como compreender essa diversidade
de culturas, povos e suas diferencas, estabelecendo uma coproducao entre aqueles envolvidos
no contexto da instituicdo, como a familia e a comunidade. O mundo, assim, se constitui em
incontaveis possibilidades a serem incluidas no curriculo através da diversidade de povos,
pessoas e culturas. Ao transcrever as intencionalidades, mais uma vez é reforcada a
participacdo da familia e comunidade a fim de se construir um produto advindo da acéo
coletiva, do encontro entre pessoas que partilhnam tais experiéncias e vivéncias.

Nesse movimento, mesmo a organizacdo do espacgo fisico se modifica como um
arranjo que possa abrigar uma producédo espacial que seja coletiva e comunitaria, envolvendo
também os familiares. Da mesma forma, na organizacdo das rotinas e das atividades é
necessario prever momentos diferenciados, organizando-as de acordo com as necessidades
sociais e historicas a respeito dos diversos modos de vida, ou seja, experiéncias culturais das

comunidades dessas criancas garantindo, mais uma vez, a acolhida de seus familiares.
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Corroborando com essas questdes, 0s autores, ao relatarem uma experiéncia ocorrida
em sala de aula, consideram importante mencionar que “A avaliagdo aconteceu durante todo o
desenvolvimento desse trabalho, por meio da observacao, dos registros, exposicdo de murais
com producdes das criangas e apreciacdo das familias” (JUIZ DE FORA, 2010, p. 48, grifo
meu). Em outro relato, em que uma das intencionalidades foi o envolvimento dos pais e
outras pessoas, significando novos conhecimentos trazidos no didlogo com o grupo, o projeto
envolveu o convite a um pai para que fosse até a sala de aula contar sobre o seu trabalho. A
partir de entdo, o documento sugere diversas possibilidades de desdobramento para o tema do

trabalho:

O trabalho

O que sabemos?

Meu pai trabalha até de noite;

Meu mae trabalha na casa da Marcia;

Meu pai trabalha para ganhar dinheiro;

Meu tio esta desempregado;

Eu conhego um menino que vende bala; [...]

(JUIZ DE FORA, 2010, p. 56, transcrito na integra)

Nota-se claramente, a partir das unidades colhidas, a importancia da realidade vivida
fora da escola na aprendizagem dentro desse ambiente. Os costumes, assim, estdo e devem
estar presentes nas praticas pedagdgicas. O documento, porém, ndo apresenta exemplos
palpaveis de costumes a serem discutidos e problematizados em sala, como poderia ser 0 caso
de certos tipos de preconceito, ainda que aborde em varios momentos a importancia de
ensinar o respeito as diversidades, ou mesmo a op¢do pelo ndo consumo animal. Apesar disso,
0 texto concorda que, uma vez presentes no cotidiano da crianca, as histérias prévias sempre
serdo defrontadas em relacdo aos aprendizados, possuindo grandes chances de serem
apresentadas, assim como foi 0 caso apresentado na introducdo desse capitulo, em que uma
atividade foi feita a partir de preceitos outros que ndo os comumente apresentados em sala.

Partindo para o préximo documento, sendo a primeira categoria encontrada na Base
Nacional Comum Curricular, os valores familiares e da comunidade foram encontrados 13
vezes no decorrer do texto, trazendo informagdes ora discutidas pelo referencial tedrico desta
pesquisa. Como parte da introducdo do documento, primeiramente € tido em consideragdo que
“A entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira separagao
das criancas dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma situacao de
socializagdo estruturada” (BRASIL, 2017).
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Dessa forma, ao acolher as vivéncias e conhecimentos construidos no ambiente
familiar e da comunidade, as instituicGes devem articula-los as suas propostas pedagdgicas,
atuando de maneira complementar a educacdo familiar, especialmente ao se tratar da faixa
etaria de zero a 3 anos e 11 meses, quando 0s contextos estdo mais proximos. Nesse sentido, a
fim de potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento, o didlogo é essencial. Outra
questdo importante é a instituicdo conhecer as culturas plurais, trabalhando a partir da riqueza
e diversidade da comunidade e da familia.

Dentre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil presentes
na BNCC, conviver se encontra em uma posi¢do importante, abarcando o conhecimento do
outro, o respeito de suas diferencas e culturas. Nesse sentido, 0 texto abarca o tema cultura
ndo como hegemdnica, mas como aquela pertencente a diversidade e aos seus grupos. Em
concordancia, o direito de conhecer-se ganha o papel de conhecer também seus grupos em
contexto familiar e comunitario.

O documento, entdo, € estruturado em campos de experiéncia, que constituem um
arranjo curricular que acolhe as experiéncias concretas das criancas e as entrelaca a
conhecimentos culturais. Focando na interacdo, o campo voltado para “O eu, o outro € 0 nds”
(BRASIL, 2017, p. 38) se constitui nas experiéncias sociais como na familia, devendo-se criar
oportunidades para 0 contato com grupos sociais, culturais e modos de vida diversos,
buscando ampliar o modo de perceber o outro. Em relagdo aos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento deste campo voltados a criangas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses
estd a manifestacdo de interesse e respeito por culturas e modos de vida diversos.

Em um outro campo, “Corpo, gestos ¢ movimentos” (BRASIL, 2017, p. 38), as
criancas exploram o mundo, o0 espacgo e 0s objetos do seu entorno, 0 que as leva a estabelecer
relacOes e expressar-se, produzindo conhecimento sobre o outro. Por fim, o campo “Espagos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” trata do mundo em que as criangas estdo
inseridas. Desde muito pequenas, elas demonstram naturalmente curiosidade sobre o mundo
sociocultural, ou seja, as relacdes de parentesco e sociais entre seus conhecidos, como vivem
e em que trabalham, quais suas tradigdes e costumes, a diversidade entre elas, dentre diversas
outras questdes. Neste ultimo campo, objetiva-se que criangas pequenas aprendam e
desenvolvam a capacidade de relatar fatos importantes sobre a historia dos seus familiares e
da sua comunidade.

Observo que, ao se tratar desses valores, sdo propostas formas de descentralizagdo da
cultura dominante, ainda que, como sera visto, esta tende a influenciar nos demais meios. No

exercicio de sua liberdade, a crianga conhece a si e o outro.
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Por fim, com o maior nimero de mencbes nos Pardmetros Nacionais de Qualidade
para as Instituicbes de Educacdo Infantil, a categoria dos valores familiares e da comunidade
adquiriu um carater de destaque dentre os demais. Com 26 momentos selecionados, alguns
termos utilizados repetidamente foram diversidade, familia, maes, pais, familiares,
responsaveis e comunidade.

Primeiramente, o documento coloca como parametro quanto a proposta pedagdgica
contemplar principios no que se refere a formacéo da crianca para o exercicio da diversidade
de manifestacdes artisticas e culturais.

O trabalho desenvolvido pela proposta €, de acordo com o documento, complementar
a acdo da familia, sendo a interagdo entre as duas instancias, escolar e familiar, essencial.
Nesse sentido, sdo previstos espacos para que mades, pais, familiares, responsaveis,
professores, professoras, gestores e gestoras se conhecam mutuamente, sendo informacdes
sobre a crianca disponibilizadas periodicamente. E dedicada, ainda, e citada repetidamente no
documento, a atencdo especial que é dispensada as familias das criancas no periodo de
acolhimento inicial, sendo que estes opinam sobre o desenvolvimento da proposta pedagogica
e gestdo da instituicdo, enquanto os profissionais sdo atenciosos e cotidianamente disponiveis.

As propostas pedagodgicas também explicitam o reconhecimento da importancia da
identidade familiar nos véarios contextos em que se situa, desenvolvendo atividades em
relagdo as criangas e aos seus familiares de respeito a diversidade e contra a discriminagdo
inclusive diante de estilos de vida diversificados. Intenciona-se, assim, respeitar e valorizar
historias, costumes e a cultura local e regional, inclusive assegurando educacgdo bilingue as
comunidades indigenas e interculturalidade as fronteiricas.

Em relacdo a gestdo das instituicbes, 0s gestores e gestoras devem trabalhar em
estreita consonancia com familias e representantes da comunidade local através da
organizacao de propostas pedagdgicas com seu envolvimento na elaboragéo, implementacgdo e
avaliacdo, encontros periodicos, divulgacdo clara de seus critérios, normas e regras,
formalizacdo de canais de participacdo, oportunizar suas visitas as instalagdes das instituicoes,
a dar informagdes sobre as criangas e conhecer os profissionais, preocupando-se em cultivar
um clima de cordialidade, cooperacéo e profissionalismo visando & qualidade da educacéo. A
participacdo da familia na formacéo da crianga, mesmo ap0s seu ingresso no ensino formal e
principalmente no processo de transicdo, é de grande importancia e facilmente notada.

Quanto a infraestrutura das instituicbes, é estabelecido que espagos, materiais e
equipamentos destinam-se, também, as necessidades das familias e responsaveis, sendo

previstos espacos para seu acolhimento e a instalagdo de um quadro de avisos.
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E estabelecido, também, que os professores e professoras devem realizar atividades
que desafiem a ampliar os conhecimentos culturais, bem como criar condigdes para a
construcdo do autoconceito em um ambiente que valorize a diversidade cultural da populacao
brasileira.

O documento dedicou mais de um momento a falar sobre a atengdo que se deve dar as
criangas principalmente no periodo de acolhimento inicial. Além disso, a participacdo dos
pais e a preocupacdo por trabalhar as diversidades no projeto pedagogico também se fazem
notar.

Em sintese, a analise realizada sugere que os textos norteadores reconhecem a familia,
0 que inclui sua comunidade de vivéncia, como matrizes da aprendizagem humana, cujas
interacdes influenciardo as transformacgdes da sociedade (DESSEN; POLONIA, 2007). Da
mesma forma, esses grupos influenciardo os aprendizados escolares ao se desenvolverem e
modificarem em conjunto. Juntamente a outros fatores, os ambientes e aprendizados sdo
imprescindiveis na formagdo do individuo, o que leva a discussdo das caracteristicas que
marcam e daquilo que é ensinado.

N&o houve relacGes diretas entre esta categoria e a questdo animal, porém atraves da
analise é possivel criar hipoteses, como o caso de uma familia vegana dentre o publico da
escola. Uma vez que os documentos apresentam a necessidade de incluir a cultura familiar e
comunitaria no curriculo, e visto também que o veganismo é um estilo de vida que
necessariamente permeia todo o cotidiano da pessoa, seria incoerente, de acordo com 0s
textos, ndo inclui-lo de alguma forma. Tal discussao sera elucidada nos préximos topicos em
que serdo feitas aproximacdes mais diretas e observados casos em que 0s animais sao citados

nos documentos.

Quadro 11. Unidades de registro da categoria “Valores familiares e da comunidade”.

(continua)
Documento Contexto Trechos e unidades de registro
Base Nacional As creches e pré-escolas [...] tém o objetivo de ampliar o
Comum Curricular universo de experiéncias [...] atuando de maneira

Y

complementar a educacdo familiar — especialmente
quando se trata da educagdo dos bebés e das criancas

bem pequenas, que envolve aprendizagens muito

proximas aos dois contextos.
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Quadro 11. Unidades de registro da categoria “Valores familiares e da comunidade”.

(concluséo)

Documento

Contexto

Trechos e unidades de registro

Base Nacional

Comum Curricular

E preciso criar oportunidades para que as criancas entrem
em contato com outros grupos sociais e culturais,

outros modos de vida.

Diretrizes
Curriculares

Nacionais para a

O planejamento
dos curriculos

deve considerar a

[...] diversidade sociocultural dos estudantes, bem

como de suas comunidades de vida

Educacéo
Ambiental
Pardmetros As propostas pedagdgicas das instituicbes de Educacdo
Nacionais de Infantil consideram que o trabalho ali desenvolvido é

Qualidade para as
InstituicOes de

Educacdo Infantil

complementar a acao da familia, e a interacdo entre as
duas instancias é essencial para um trabalho de

gualidade.

As propostas
pedagdgicas

explicitam

A intencdo de respeitar e valorizar a diversidade de

histérias, costumes, cultura local e regional é

explicitada nas propostas pedagogicas das instituicdes [...]

Os gestores ou

gestoras

Orientam maes e pais e/ou responsaveis para dar as
professoras e professores informacgdes que julguem

relevantes e fidedignas sobre a crianca.

Proposta
Curricular da Rede
Municipal de Juiz

de Fora

“O ponto de partida dessa discussdo é o fato de que o
aprendizado das criancas comeca muito antes delas
frequentarem a escola. Qualquer situacdoo de
aprendizado com a qual a crianga se defronta na

escola tem sempre uma histéria prévia” (Vigotski)

Fonte: da autora.
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4.2 VALORES AMBIENTAIS

A categoria referente aos valores ambientais envolve qualquer mencdo ao meio
ambiente natural ou, ao aludir projecdes afetivas que estejam também relacionadas ao meio
ambiente construido, como serd visto na analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental. Bem como em outros topicos, os valores ambientais apareceram, ainda
que brevemente, em todos os documentos, 0 que sugere a importancia da Educacéo
Ambiental ao se tratar de todas as modalidades de educacéo.

A Base Nacional Comum Curricular, ao apresentar os sete direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que asseguram as condi¢fes para que as criancas aprendam ativamente,
inclui explorar elementos da natureza na escola e fora dela. Tal pratica impde a necessidade
de imprimir intencionalidade educativa as praticas, o que consiste na proposicdo de
experiéncias que permitam conhecer e compreender a natureza e suas relagoes.

Dentre os campos de experiéncias, que constituem um arranjo curricular que acolhe as
situaces e experiéncias do cotidiano infantil, encontra-se a demonstragédo da curiosidade
dessas criangas sobre o mundo fisico, como os fendmenos atmosféricos, as plantas e as
transformacdes da natureza. Dentre 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento deste
mesmo campo, esta o explorar e descobrir o ambiente pela acdo e observacdo, compartilhar
situacbes de cuidado com as plantas e saber identificar e selecionar fontes de informacdes
para responder a questdes sobre a natureza, seus fendbmenos e conservagdo. Como sintese das
aprendizagens, o documento retoma mais uma vez a interagdo com o0 meio ambiente e 0S
fendmenos naturais, demonstrando curiosidade e cuidado.

Assim, os valores ambientais no sentido de cuidado e interacdo foram apresentados,
seja através de apenas mengdes ou de uma explicacdo breve, sete vezes, estando presentes na
educacdo de todas as faixas etarias da Educacao Infantil.

Ja a respeito da Proposta Curricular para a Educagdo Infantil da Rede Municipal de
Juiz de Fora, selecionei 6 unidades de registro tematicas, sendo que em alguns momentos o
assunto foi apenas tangenciado. Nesse sentido, a primeira mencéo se contextualiza a partir da
explicacdo de como o curriculo € concebido, buscando articular certos conhecimentos, dentre
eles o ambiental. Em outro momento séo citados elementos da natureza como arvores, grama,
agua e areia no sentido de que o arranjo da Educacédo Infantil deve garantir seu contato direto
com as criancas. Ainda a respeito das arvores, sua diversidade traz diversas possibilidades ao

curriculo da Educagéo Infantil.
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Em um contexto diferente dos encontrados nos demais documentos, o qual cita
deveres e caracteristicas da Educacdo Infantil, a terceira unidade temética é apresentada
contextualizada em uma narrativa, modelo bastante presente na Proposta. Nela, as criancas e a
professora relembram um passeio feito em turma, cujo trajeto da conversa levou a chuva e,
assim “E a grama adora a chuva... Sabia que ela fica mais verdinha?” (JUIZ DE FORA, 2010,
p. 54). A partir desse desdobramento, torna-se plausivel criar projetos que abarquem as
chuvas, como o que se sabe a respeito, suas relacbes com as nuvens, trovdes, raios,
relampagos, o barro produzido nas ruas e qual a utilidade da agua das chuvas.

Em um ultimo momento, sdo esquematizados outros desdobramentos possiveis a partir
dessa tematica, como a previsdo do tempo e uma visita ao Centro de Meteorologia da UFJF,
pesquisas, experiéncias e observacdes sobre Ciclo da Agua. Da mesma forma, as diversas
maneiras através das quais pode-se educar sobre a dengue, como por meio de teatro,
entrevista com representantes da Secretaria de saude, trabalho com cartazes, videos e livros,
bem como tratar do meio ambiente de forma geral por meio do registro de uma entrevista com
bidlogo, a questdo das enchentes e sua relacdo com a pratica de reciclagem.

Como se pode ver, é aconselhavel o trabalho com projetos gerados espontaneamente
por meio da convivéncia com as criangas e seus interesses. Dessa forma, surgem incontaveis
formas de educar quanto aos também inimeros assuntos que perpassam o cotidiano de cada
um.

Terceiro documento, os Pardmetros Nacionais de Qualidade para as Instituicdes de
Educacao Infantil tangenciam, em um momento, o tema ambiental. A mencdo, inserida na
secdo “Quanto as professoras, aos professores e aos demais profissionais que atuam nas
instituicdes de Educagdo Infantil”, sugere que estes profissionais realizam atividades nas
quais as criancas sejam desafiadas a ampliar seus conhecimentos a respeito do mundo da
natureza.

A forma de organizacgéo deste documento € feita em topicos de cerca de trés linhas que
apresentam cada parametro. N&o seria possivel, assim, elaborar cada um, porém a certos
temas, abordados aqui como parte das categorias culturais familiares e da comunidade, sociais
e escolares, e culturais das criangas e estudantes, foi dada grande atengdo, com um namero de
menc¢des muito superior aos demais temas, inclusive dos valores referentes aos animais, sobre
0s quais ndo houve aluséo.

Assim como os Parametros, a Portaria n® 1.010 de 2006, que institui as diretrizes para
a promocao da alimentacdo saudavel, apesar de ser um documento breve, considerou em uma

unidade a pertinéncia de valores ambientais no espaco destinado as consideracdes levadas na
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formulacdo de suas resolucdes. Nesse momento, o documento considera 0 PNAE no que diz
respeito ao objetivo de priorizar a vocagdo agricola do municipio através do fomento ao
desenvolvimento da economia local. De fato, ao analisar o texto da Lei n°® 11.947/2009, que
dispde sobre o PNAE, os valores ambientais ndo deixam de ser notados, inclusive sobre o
espaco destinado a agricultura familiar e rural.

Na Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as DCNEI, a categoria esta
relacionada ao meio ambiente de forma geral e a como o tema é tratado pelos documentos no
ambito da Educacdo Infantil. Diz respeito aos trechos que envolvem 0s assuntos meio
ambiente, natureza, sustentabilidade, biodiversidade, recursos naturais, temas ambientais
diversos, ambiente natural, ambientalmente sustentaveis e ambientais.

Foram encontradas 11 menc0es a esta categoria no decorrer do texto, nas quais o tema
foi abordado de forma neutra ou favoravel. Dentre as afirmac6es neutras, nas quais nao foram
defendidas acdes ambientais, mas apenas uma colocacao de apresentacéo, esteve a concepgao
do curriculo da Educacdo Infantil, cujos valores se articulam com o patrimdnio ambiental,
considerando a crianga como construtora de sentidos sobre a natureza.

Dentre as demais sequéncias, trata-se da importancia do respeito pelas propostas
pedagogicas ao meio ambiente e 0 compromisso com a sustentabilidade do planeta, garantido
experiéncias relacionadas ao conhecimento, interacdo, cuidado e preservagdo da natureza, da
biodiversidade e da sustentabilidade, bem como o ndo desperdicio de recursos naturais.

Especificamente em relacdo a criancas filhas de agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas,
caicaras, povos da floresta, noto uma importancia elevada a respeito do meio ambiente. Em
um paragrafo destinado as praticas pedagdgicas voltadas a essas populagdes, trés dos cinco
incisos sdo dedicados a tratar da necessidade de sua vinculacdo a praticas ambientalmente
sustentaveis, seu papel na produgdo de conhecimento sobre o ambiente natural e a oferta de
brinquedos que respeitem as caracteristicas ambientais da comunidade.

O documento analisado, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, ¢ um documento que se dedica a um assunto vasto, ndo sendo especifico da area
ambiental. Ainda assim, em toda a Resolucdo houve mencdes sobre a obrigatoriedade da
insercdo do tema, e principalmente a importancia do compromisso com a sustentabilidade nas
instituicbes. Como um documento mandatdrio norteador de principios e concepgdes que
devem basear os curriculos, fica evidente, entdo, o destaque da tematica nessa modalidade da

Educacdo Bésica.
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No que se refere a Lei n® 11.947/2009, que dispbe sobre o atendimento da alimentacao
escolar, foi interessante notar que os valores ambientais também entram em pauta quando se
trata das formas de aquisicdo dos produtos alimenticios utilizados na alimentacdo escolar.
Nesse sentido, encontrei quatro trechos que abordam a perspectiva de forma favoravel e de
respeito.

As diretrizes, nesse sentido, apoiam o desenvolvimento sustentavel através da
aquisicdo de géneros alimenticios variados, produzidos preferencialmente pela agricultura
familiar e rural, além de comunidades indigenas e remanescentes de quilombos. Em outro
trecho, decreta que o cardapio escolar deve pautar-se na sustentabilidade e diversificacdo
agricola da regido, o que é reforcado um pouco a frente, quando destaca que parte dos
recursos financeiros destinados ao PNAE deverd ser utilizada na aquisicdo de géneros
alimenticios produzidos pela agricultura familiar, do empreendedor rural, priorizando
assentamentos da reforma agraria e comunidades tradicionais.

Atribuo esses trechos a categoria de valores ambientais, ainda que sejam possiveis
outras interpretacdes referentes a comunidade, uma vez que esse assunto, no corpo do texto,
foi repetidamente remetido ao desenvolvimento sustentdvel no quesito do PNAE e nao
diretamente aos valores familiares.

Fala-se, também, em promover a Educacdo Ambiental na escola através da acdo
conjunta dos profissionais de educacdo e do responsavel técnico. No mesmo paragrafo em que
se promove a modalidade, a lei a menciona em conjunto com a promoc¢do da educacao
sanitaria e da Educacdo Alimentar e Nutricional, a fim de que se formem habitos alimentares
saudaveis aos alunos atendidos. Isso confirma, mais uma vez, as diversas faces da Educacéo
Ambiental, sendo aqui refor¢ado seu potencial social e, como nas demais mencdes presentes
no texto, a relacdo entre os valores ambientais, sua contribuicdo a EAN, a diversificacdo dos
alimentos no cardapio e o auxilio a agricultura familiar e rural.

Dentre todos os documentos analisados, o maior numero de mencgdes foi de 48,
inclusas na Resolugdo n° 2, de 15 de junho de 2012 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental. Além disso, comparada as outras categorias definidas no proprio
texto, foi a mais presente, sendo tratados os diversos significados atribuidos a Educacdo
Ambiental.

Inicialmente, ao se apresentar as consideragdes iniciais, € conhecido que o Poder
Publico deve promover a EA em todos os niveis de ensino, uma vez que 0 meio ambiente
ecologicamente equilibrado é direito de todos. Em outros quatro momentos é reforcada a

obrigatoriedade em ministra-la permanentemente, continuamente, integralmente e
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interdisciplinarmente em todos os niveis e modalidades do processo educativo, sendo
objetivado a capacitacdo para a sua defesa, a educagdo para a cidadania e o reconhecimento
do seu papel transformador, tornando-se visiveis, na pratica social, “as mudangas climaticas, a
degradacdo da natureza, a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e
globais, as necessidades planetarias” (BRASIL, 2012, p. 2).

A respeito do objeto do documento, ou seja, a Educagdo Ambiental, objetiva-se
estimular a reflexdo critica para que a EA supere a mera distribuicdo dos temas pelos demais
componentes, uma vez que esta envolve as relagdes entre 0s seres humanos e a natureza, esta
natural ou construida, visando a sua protecdo e plena ética ambiental por parte da sociedade.
Dentre seus principios, a partir de bases sustentaveis, estdo a producdo de conhecimento sobre
0 meio ambiente, a interdependéncia entre 0 meio natural, socioecondmico e cultural sob o
enfoque humanista, democratico e participativo, bem como por uma perspectiva critica sobre
os desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geragoes.

A partir dessa ultima frase, consigo ver possibilidades que sdo, ao mesmo tempo,
conflituosas. A titulo de exemplo, frequentemente a exploracdo pecuarista tem sido
relacionada a um entrave para 0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, tornando-se um
desafio a ser enfrentado. Porém, uma vez que o enfoque humanista — e logo a colocacéo dos
seres humanos como principais, em uma escala de importancia, dentre os demais —, € um dos
principios para a EA, esse fator se apresentard como um obstaculo na tentativa de conciliar
tais preceitos a questdo animal. Em outras palavras, conjecturo que ndo ha como educar a
respeito do direito animal através, por exemplo, da tematica do desmatamento sem que se
questione fortemente o viés humanista. Assim como a Educagdo Ambiental € indissociavel do
social, também o é com a temética animal.

Seguindo para o préximo capitulo, referente aos objetivos, o Art. 13° se baseia no que
dispbe a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, regulamentada pelo Decreto n° 4.281, de 25 de
junho de 2002, documentos que foram retirados da analise, uma vez que a presente Resolugédo
seria suficientemente relevante aos objetivos da pesquisa. Ndo apenas nesse momento, dentre
as considerac6es iniciais, 0 Art. 1° da Resolucéo e o Art. 7° do capitulo referente ao marco
legal, bem como os incisos que o compBem, também se encontram principios defendidos
pelos documentos acima.

Dessa forma, sdo objetivos da EA garantir o acesso as informacdes socioambientais;
desenvolver a compreensdo do meio ambiente em suas multiplas relagfes a fim de contribuir
com a construcgdo de novas préticas; fortalecer a consciéncia critica no &mbito socioambiental;

preservar o equilibrio ambiental, cujo valor € inseparavel do exercicio da cidadania; construir
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uma sociedade sustentavel e ambientalmente justa; integrar ciéncia e tecnologia no vies
socioambiental sustentavel; promover conhecimentos de preservacao da biodiversidade; “VIII
- promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos ecossistemas”
(BRASIL, 2012, p. 4, grifo meu).

Determinados pontos também devem ser contemplados, como enfatizar a natureza
como fonte de vida, novamente a abordagem curricular integral, transversal, continua e
permanente, 0 pensamento critico-reflexivo a partir da dimensao socioambiental e o estimulo
as praticas de sustentabilidade socioambiental como referéncias na constituicdo das
instituigcdes de ensino.

Em outro capitulo, que diz respeito a organizacdo curricular, é necessario
compromisso da instituicdo com o papel ambiental que compde as aces educativas,
considerando os biomas e territérios em que se situam e 0 respeito a0 meio ambiente. Tal
insercdo pode ocorrer, por exemplo, pela transversalidade mediante temas relacionados ao
meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental, e deve estimular visdes diversas a respeito
da area ambiental, meio ambiente e natureza, o pensamento critico pela Gtica sustentavel
socioambiental e da reflexdo sobre as desigualdades socioeconémicas e seus impactos
ambientais.

Além de estimular, deve-se contribuir para o reconhecimento da importancia da
dindmica da natureza, “a interferéncia do ambiente na qualidade de vida das sociedades
humanas” (BRASIL, 2012, p. 6, grifo meu), que também se aplica “a promogao do cuidado
e responsabilidade com as diversas formas de vida” (BRASIL, 2012, p. 6, grifo meu), a
salde ambiental e, mais uma vez, aos desafios ambientais a serem enfrentados. Por fim,
promove-se a observacdo e o estudo da natureza em seus ciclos naturais que valorizem o
sentimento de pertencimento do ser humano a natureza, a producdo de conhecimentos
cientificos, a interacdo, cuidado, preservagdo e conhecimento do tema e sustentabilidade da
vida, bem como promover projetos de intervencdo sustentaveis socioambientais com foco na
prevencdo de riscos, protecdo e preservacdo do meio ambiente na construcdo de uma
sociedade sustentavel. Por fim, reforca-se a necessidade de instituicGes educacionais se
constituirem em espacos onde se promova educacdo para a sustentabilidade, o fomento a
pesquisas em EA e a producédo de materiais didaticos.

Seja através do equilibrio ambiental, da preservacdo da biodiversidade, do cuidado
com a vida, integridade dos ecossistemas ou dos diversos trechos presentes no documento,
pelo olhar que proponho aqui, a questdo animal é passivel de ser encaixada, embora ndo seja

mencionada. Faco essa ligacdo aqui, uma vez que essa categoria, neste documento em
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especifico, é de mais facil contextualizagdo, ja que a tematica ambiental se faz tdo presente no
veganismo.

Para além disso, através dos trechos acima condensados, é notavel a frequéncia com
que sdo apresentados os principios da EA, uma vez que se admite a regularidade através da
qual o componente é tratado, em sala, dissociado de seu carater social, sendo o correto
aborda-lo criticamente e de maneira contextualizada, abordando a natureza, o sociocultural, a
producdo, o trabalho e o consumo. Nessa categoria, entdo, trata-se também da natureza como
valor, atrelada a esses pontos. A titulo de exemplo, a palavra socioambiental, incluindo
palavras derivadas, foi citada 17 vezes no decorrer do documento, 0 que imprime a forte
ligagdo entre os &mbitos social e ambiental. Através das repeticdes e frequéncia, o texto traz
uma grande preocupacao em fazer pensar a Educacdo Ambiental, o que acredito ter sido
visivel na anélise.

Este formato de EA, a qual Figueira, Lima e Selles (2016) se referem como critica, é
essencial para o envolvimento e compreensdo de que ndo existe apenas um tipo de meio
ambiente, bem como a sua inseparabilidade com o ser humano. Por outro lado, o senso de que
ndo nos vemos inseridos na natureza observado por Silva e Behrsin (2005) vai de
contrapartida com os principios da EA, o que reforca a importancia e necessidade da viséo
autonoma.

Um modelo de educacgdo que busca a autonomia do alunado abre espaco para que se
questione a visdo antropocéntrica em que o animal possui utilidade ao passo que € fonte de
recurso ao ser humano (MACHADO; SILVA, 2010). Um resultado possivel para esse
processo poderia ser reconhecer o papel de todos os animais como seres de uma vida, com
suas proprias caracteristicas e papeis na natureza, independentes da acdo humana. Nossa atual
relacdo com a natureza, repleta de crencas, valores e contradi¢bes carregados por livros
didaticos, docentes, pelo meio escolar e familiar, deve ser desconstruida e discutida através da
educacdo (SANTOS; BONOTTO, 2011; VIDAL; BACIC, 2017; LIMA; FREITAS, 2009).

Quadro 12. Unidades de registro da categoria “Valores ambientais”.

(continua)
Documento Contexto Trechos e unidades de registro
Base Nacional Sintese das Interagir com 0 meio ambiente e com fendmenos
Comum Curricular | aprendizagens: naturais ou artificiais, demonstrando curiosidade e
cuidado com relagdo a eles.
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Quadro 12. Unidades de registro da categoria “Valores ambientais”.

(concluséo)

Documento Contexto Trechos e unidades de registro
Diretrizes O Conselho Define que a educacdo para a cidadania compreende a
Curriculares Nacional de dimensdo politica do cuidado com o meio ambiente
Nacionais para a Educacéo, local, regional e global

Educacéo

Ambiental

através das

diretrizes

E objetivo

Estimular a reflex&o critica [...] para que a concep¢ao
de Educacdo Ambiental como integrante do curriculo
supere a mera distribuicdo do tema pelos demais

componentes

Estimular a [..] construcdo de uma sociedade

ambientalmente justa e sustentavel

E principio

Interdependéncia entre o meio natural [...] sob o

enfoque humanista, democratico e participativo

Articulacdo na abordagem de uma perspectiva critica e
transformadora dos desafios ambientais a serem

enfrentados pelas atuais e futuras geragdes

Deve-se

promover

Projetos e atividades [...] que valorizem o sentido de

pertencimento dos seres humanos a natureza

Fonte: da autora.
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4.3 VALORES CULTURAIS SOCIAIS E ESCOLARES

Terceira categoria, os valores culturais sociais e escolares se encaixam no contexto em
que sdo identificadas unidades de registro referentes aos valores culturais da sociedade e
aqueles que se mesclam e se tornam valores também presentes nas instituicdes escolares de
uma forma geral. Dessa forma, diferenciam-se daqueles valores escolares que nao estejam
diretamente atrelados aos culturais sociais, como aqueles cujo sentido é compreender a
crianga, propiciar agdes, cuidar, compreender e ensinar. Apesar das restri¢des, todos os sete
documentos apresentaram unidades que se encaixavam na categoria, como sera visto adiante.

Apenas na Base Nacional Comum Curricular os valores culturais sociais e escolares
foram citados 11 vezes, sendo que tanto o nimero quanto o nivel de elaboracdo do assunto
foram superiores as categorias alimentar e nutricional, referente aos animais e ambiental.
Dentre as demais observacfes confirma-se que, como € possivel notar em sua descricdo, a
BNCC é um documento em que os valores familiares e da comunidade, assim como 0s
valores culturais da crianga ganham maior destaque, seguido pelos valores culturais sociais e
escolares, sendo os demais temas apenas tangenciados.

Dentre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento apresentados no documento,
estdo o brincar, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros de diferentes
idades, ampliando seu acesso a producfes culturais. Além deste, esta o explorar a fim de
ampliar saberes sobre a cultura em suas diversas modalidades como artistica, escrita e da
ciéncia e tecnologia, além do conhecer-se, construindo-se social e culturalmente, e a uma
imagem a partir das diversas experiéncias vivenciadas na instituicdo escolar.

No que diz respeito a Portaria n® 1.010 de 2006, que institui as diretrizes para a
promogcéo da alimentacdo saudavel, os valores culturais sociais e escolares sdo abordados em
seis momentos atraves do movimento de ressignificacdo dos alimentos. Primeiramente
levantados no espaco do texto destinado as consideragdes utilizadas na formulagdo de suas
resoluces, institui-se, ao se tratar do PNAE, o dever de respeitar os habitos alimentares
regionais.

Nessa mesma reparticdo, a portaria reconhece o desafio de incorporar o tema no
contexto escolar, sendo a escola um espago propicio a formagdo de habitos saudaveis e a
construcao de cidadania. Além disso, resolve suas diretrizes “Considerando que a alimentagdo
ndo se reduz a questdo puramente nutricional, mas ¢ um ato social, inserido em um contexto

cultural” (BRASIL, 2006b, p. 1).
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Ja no corpo dos artigos, relaciona a alimentacdo saudavel a um padrdo alimentar
adequado as necessidades sociais e culturais dos individuos, ou seja, com base em préticas
alimentares que assumam os significados socioculturais dos alimentos. Estes significados
estdo relacionados a pontos que sdo trazidos nas consideracdes iniciais do documento, como o
quadro de desnutricdo entre criangas e adultos, que agrava o quadro de prevaléncia de
doencas infecciosas; considera a possibilidade de serem prevenidas a partir de mudancas nos
padrdes de alimentacdo; da énfase ao aumento do nimero de pessoas com excesso de peso e
obesidade; e a necessidade de fomentar mudancas em nivel coletivo, para que as escolhas
saudaveis sejam favorecidas no nivel individual. Além disso, o sociocultural alimentar
também esta atrelado ao valor econdmico e social do alimento, que € facilmente notado
através de produtos carneos; a tradicdo, construida socialmente, atrelada ao consumo de
determinados alimentos; aos significados incutidos no ato de comer nos mais diversos
momentos; dentre diversos outros.

Em mais um momento, o documento retoma o viés cultural a partir da criacao de eixos
prioritarios, cuja base definira acGes de promocéo da alimentacdo saudavel nas escolas. Nesse
sentido se encontram acfes que considerem o0s habitos alimentares como expressdo de
manifestacdes culturais regionais e nacionais.

Por fim, em vista a alcancar esses objetivos, deve-se implementar acbes que
sensibilizem e capacitem os profissionais envolvidos com alimentagéo na escola para produzir
e oferecer alimentos mais saudaveis. Ndo ha espaco, porém, para o0 questionamento e a
problematizacdo dos habitos alimentares transmitidos culturalmente, cuja falta se traduz em
perpetuacdo. Retomando Carvalho (2006), ndo ha educacgdo que ndo esteja imersa na cultura e
momento historico em que se situa. Dessa forma, deixar de pensa-la com criticidade implica
reproduzir aceitacdo da ordem estabelecida (TRAGTENBERG, 2002).

Nas DCNEI, é interessante notar que alguns dos fragmentos selecionados para essa
categoria foram marcados por palavras como patrimonio cultural, bens culturais, tradi¢des
culturais, ordem democratica, sociopolitica, sociocultural e comunidade, que remetem a ideia
de cultura geral, ndo especifica a um determinado publico. Apesar de ter menos mengdes em
relacdo as demais categorias emergentes, o documento aborda a relagéo entre o curriculo e 0s
valores culturalmente dominantes ao tratar da sua concep¢do como um conjunto de praticas
que busca articular, dentre outros fatores, os conhecimentos inerentes ao patrimonio cultural.

E deixada clara a necessidade das propostas pedagdgicas baseadas nas Diretrizes em
cumprir plenamente sua funcdo sociopolitica, esta relacionada no documento ao direito da

crianca em respeitar a ordem democratica. Ilgualmente, defende-se o0 acesso a bens culturais, a
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indivisibilidade da dimensao sociocultural em meio as demais, sua relagdo com a comunidade
e, consequentemente, seus costumes, bem como as manifestacoes e tradi¢des culturais.

De forma semelhante, os Parametros Nacionais de Qualidade para as Instituicdes de
Educacao Infantil incluem 5 parametros aos quais alguns termos de destaque foram cultura,
cidadania, valores, principios politicos, democréatica, bem comum. Em um momento
introdutoério, estabeleceu-se que as propostas pedagogicas abrangidas pelo documento
contemplam principios éticos, politicos e estéticos. Dessa forma, referem-se a formacédo da
crianca para o exercicio da responsabilidade e do respeito ao bem comum. Os principios
politicos contemplam a preparagdo da crianca para o exercicio dos direitos, deveres da
cidadania e do respeito a ordem democratica. As propostas pedagdgicas, por fim, “Promovem
a interacdo entre as diversas areas de conhecimento ¢ os aspectos da vida cidada, contribuindo
para o provimento de conteudos basicos necessarios a constituigdo de conhecimentos e
valores” (BRASIL, 2006a, p. 32).

Com um grande nimero de mencdes, totalizando 22, a Resolucdo n°® 2 de 15 de junho
de 2012 referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental se mostra
preocupada com as praticas politico-pedagdgicas das instituicdes de ensino de todas as
modalidades. Dessa forma, defende e reforca uma educacdo que ndo esteja dissociada de

valores sociais. Introdutoriamente, o documento elucida que:

O atributo “ambiental” na tradi¢do da Educagdo Ambiental brasileira e
latino-americana ndo é empregado para especificar um tipo de educacdo,
mas se constitui em elemento estruturante que demarca um campo politico
de valores e praticas, mobilizando atores sociais comprometidos com a
pratica politico-pedagdgica transformadora e emancipatoria capaz de
promover a ética e a cidadania ambiental. (BRASIL, 2012, p. 1)

Torna-se claro, assim, que a Educacdo Ambiental ndo trata pura e simplesmente do
ambiente natural e relacdes limitadas com o ser humano, como seria o caso de tratar por si S0,
em sala de aula, sobre formas para se evitar o desperdicio de 4gua no dia-a-dia. Para além
disso, 0 documento apresenta diversos registros quanto a pratica ambiental inseparavel do
social, politico, cidaddo e critico, tecendo significados abrangentes e significativos. O
documento fala nesse sentido, por exemplo, no Art. 17, inciso segundo, alinea c, ao
estabelecer as relagdes entre as mudancas do clima e o atual modelo de consumo, producéao e
organizacao social. Além desse, quando na alinea e abrange a valorizagdo dos conhecimentos
referentes a satide ambiental e inclui o “meio ambiente de trabalho” (BRASIL, 2012, p. 6),

surge um novo didlogo que corrobora com a acdo da Resolu¢do como ndo exclusiva do
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ambiente natural, mas dos diversos meios. Por fim, no inciso primeiro, alinea e, trata-se das
desigualdades socioecondmicas e seus impactos ambientais.

No capitulo que trata sobre o objeto da Resolucdo, sua definicdo envolve ser uma
atividade que imprime intencionalmente carater social no desenvolvimento individual,
tornando a atividade humana “plena de pratica social” (BRASIL, 2012, p. 2). Seus objetivos
incluem contribuir com a “formagdo humana de sujeitos concretos que vivem em determinado
meio ambiente, contexto histdrico e sociocultural, com suas condi¢des fisicas, emocionais,
intelectuais, culturais” (BRASIL, 2012, p. 2), visando a constru¢do de conhecimentos e ao
desenvolvimento de atitudes e valores sociais.

Atraveés da repeticao, € reforcado que a EA é construida com responsabilidade cidadd,
sendo que ndo é uma atividade neutra, uma vez que envolve valores, interesses, visdes de
mundo, devendo assumir as dimens@es politica e pedagdgica. Segundo o documento, sua
abordagem deve considerar a interface sociocultural, producéo, trabalho, consumo e superar a
visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista muito presente nas praticas.

No capitulo a respeito de seus principios e objetivos, mais uma vez o carater politico
se sobressai, baseando-se em praticas comprometidas com a justica, liberdade, igualdade,
solidariedade, democracia e responsabilidade. Assim, sdo principios da EA a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioeconémico e o cultural, o pluralismo de ideias,
a qualidade social da educacdo, o respeito a pluralidade e a diversidade desenvolvendo, assim,
a cidadania.

Mais uma vez, é apresentado que seus objetivos abarcam o fortalecimento da
cidadania, a autodeterminagdo e respeito face aos direitos humanos, “valendo-se de
estratégias democraticas e da interacdo entre as culturas” (BRASIL, 2012, p. 4), buscando a
justica econdmica, equidade em suas diversas formas e o dialogo para a convivéncia e a paz.
Novamente, deve-se contemplar a relacdo entre a dimensdo ambiental e a justica social,
superando todas as formas de discriminacdo e injustica social, assim como aprofundar o
pensamento critico-reflexivo através de estudos cientificos, socioeconémicos, politicos e
historicos.

E interessante notar que tais estudos devem se contrapor “as relagdes de dominagio e
exploragdo presentes na realidade atual” (BRASIL, 2012, p. 4). Dessa forma, o documento
também contempla uma educacao critica que faga frente a determinados costumes que trazem
relacOes prejudiciais & populacdo, buscando quebrar com esse ciclo, muitas vezes perpetuados

na e pela educagédo formal.
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Em mais um momento é falado sobre o papel socioeducativo, artistico, cultural e
diversidades que devem compor a agdo educativa e, mais a frente, considerar as “influéncias
politicas, sociais, econémicas, psicoldgicas, dentre outras, na relacdo entre sociedade, meio
ambiente, natureza, cultura, ciéncia e tecnologia” (BRASIL, 2012, p. 5) e “suas interagdes
sociais e politicas [...] e das alteragdes provocadas pela sociedade” (BRASIL, 2012, p. 6).

No &mbito da promocéo, estdo a compreensdo critica politica e ética socioambiental e
a percepcdo do ambiente como essencial ao exercicio da cidadania. E notério que o
documento se mostra bastante repetitivo, sempre reforcando o papel social da Educacédo
Ambiental, ndo necessariamente ligado ao ambiente natural e aos animais, sendo que estes
ultimos ndo foram abordados em nenhum momento. Ademais, sendo apenas uma Diretriz,
ndo cabe exemplificar as praticas sociopoliticas as quais se fala, logo fica a critério do docente
como sera feita a contextualizacdo e a partir de quais assuntos.

Apesar de eu colocar, acima, que o documento contempla uma educagdo que nédo se
sujeite aos costumes prejudiciais a populacdo, também admito que existe abertura para que se
propague o Viés cultural ideoldgico sobre o qual venho conjecturando. No entanto, como foi
visto na discussdo da categoria anterior, sdo escassos 0s momentos destinados diretamente a
préatica na EA, o que limita a producdo de inferéncias a esse respeito.

Dentre os valores culturais e escolares identificados na Lei n® 11.947/2009, que dispde
sobre o atendimento da alimentacdo escolar, encontrei trés trechos cujas palavras mais
marcantes foram cultura, tradi¢do, rendimento e habitos.

Chama atencdo o fato de os trechos (BRASIL, 2009b), uma vez que foram recortados
de momentos diferentes da lei e unidos aqui, sdo utilizados para reforgar uns aos outros, sendo
que repetem 0s mesmos termos. Para melhor compreensdo, o artigo 2° menciona 0 emprego
da alimentacdo escolar “que respeite a cultura, as tradic¢bes [...] contribuindo para o
crescimento e o desenvolvimento dos alunos e para a melhoria do rendimento escolar”
(BRASIL, 2009b, p. 1, grifos meus). J& o artigo 4° relaciona o PNAE ao objetivo de
contribuir com “o desenvolvimento biopsicossocial, a aprendizagem ¢ o rendimento escolar”
(BRASIL, 2009b, p. 1, grifo meu), enquanto o artigo 12° cita que o cardapio escolar deve ser
elaborado respeitando-se “os habitos alimentares, a cultura e a tradicdo alimentar”
(BRASIL, 2009b, p. 3, grifos meus).

Como pode ser visto através dos grifos feitos por mim, os trechos buscam remeter a
alimentacdo oferecida aos alunos também ao que é culturalmente aceito, sendo que ndo ha

trechos propondo rompimentos de paradigmas ou a pratica de conhecer novos sabores. De
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certa forma, € possivel associar esse fato a aceitagdo e a continuidade de habitos alimentares
ligados ao tradicional, o que dificulta, muitas vezes, a abertura para o novo.

Por fim, a analise da Proposta Curricular para a Educacdo Infantil da Rede Municipal
de Juiz de Fora trouxe, ao todo, 22 mencGes ao tema dos valores culturais, sociais e escolares.
Nela, a concepcao de curriculo aplicada busca “articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural” (JUIZ DE FORA,
2010, p. 7), garantindo o acesso a cultura, saberes, sistemas e o que foi construido pela
humanidade. A frente, reforca-se que todo curriculo porta um projeto de sociedade e um ser e
estar no mundo. A infancia, assim, é compreendida pelo documento como também uma
construcdo social, que varia de acordo com cada sociedade e seu momento histérico. Em
concordancia com as Diretrizes Educacionais anteriores, mais uma vez é dito sobre a infancia
como construcdo social e cujo contexto historico, psicoldgico, politico e social séo
influenciadores.

Em suma, o documento corrobora com o que foi discutido aqui a respeito das praticas
cotidianas como formas de agir ¢ pensar estarem alicercadas “em concepgdes, em crengas, em
ideias aceitas e compartilhadas como verdades por um determinado grupo” (JUIZ DE FORA,
2010, p. 16), ainda que tais a¢des sejam aparentemente neutras, o que contribui com a falta de
reflexdo sobre os porqués, origens, fundamentos, intencionalidades e desejos revelados por
elas. Tal fala se adequa ao conceito de ideologia, que é naturalmente inculcada através de
acOes no dia a dia, o que inclui o espaco escolar. A partir dessa consideracdo, torna-se
relevante conhecer os referenciais que fundamentam a pratica docente, pois s6 assim se €
possivel melhor pensar e repensar o curriculo e as formas de interagdo com as criangas em
seus processos de aprendizagem.

Dentre as concepcdes que orientam o ensinar e aprender, o texto apresenta diferentes
abordagens possiveis como norteadoras da pratica. Por exemplo, a Behaviorista concebe que
0 conhecimento provém da experiéncia, copiando o real e valorizando a préatica da
transmissdo e reproducdo, sendo que a aprendizagem se da por meio da mudanca de
comportamento através do treinamento condicionado. Por outro lado, a abordagem Piagetiana
considera a aprendizagem como sendo feita entre pares, em regime de cooperagdo, porém
valoriza o individual, enquanto a Vygotskyana aborda a internalizacdo dos conceitos como
constitutivos do modo proprio de ser, sendo a crianca parte de um sistema construido
socialmente nas relagdes pessoais.

Nessa perspectiva, 0 texto reconhece a crianga como sujeito situado e datado, sendo

que aprendemos a medida que estamos em contato com o mundo e suas diversidades de



130

paisagens, culturas, aspectos sociais e dentre as diversas experiéncias. Assim, as
potencialidades de cada um se desenvolve, e esta perspectiva é mais uma vez frisada, ao
vivenciar experiéncias em seu contexto historico cultural, mediadas por aqueles presentes em

nossas vidas. Em mais um momento:

A construgcdo do conhecimento se d& através da interacdo dos sujeitos
socialmente inseridos num meio historicamente construido. Assim, 0s
fatores sociais e culturais sdo vistos como muito relevantes no processo
educativo, pois a crianca é considerada um ser historico, social, geografico e
politico, pertencente a um dado contexto que lhe permite formular,
guestionar, construir e reconstruir a realidade que o cerca. Séo sujeitos [...]
participes da cultura produzida e sendo produzida por ela. (JUIZ DE FORA,
2010, p. 24)

As questBes que envolvem 0s preceitos em que criangas sdo constituidas a partir da
cultura e sociedade, da garantia do acesso aos saberes histdricos — esta repetida duas vezes de
maneira similar —, de permitir a compreensdo de si proprias como sujeitos sociais,
corresponsaveis pela sociedade, bem como a énfase em se desdobrar 0s projetos com cunho
cultural, perpassam o documento. O carater cultural aparece, em mais um exemplo, como
norteador da Educacéo Infantil.

As formas de perpetuacdo da ideologia dominante nas quais me embaso sdo
facilmente encontradas nos documentos. Como qualquer Aparelho Ideoldgico do Estado, sua
perpetuacdo é sutil, e mesmo o documento juizforano, apesar de fazer um alerta, peca ao ndo
problematizar que cultura é esta a ser propagada, uma vez que existem diversos vieses a
serem analisados. Tais pressupostos agem em conjunto a fim de perpetuar a institui¢éo escolar
como principal aparelho atuante na formacdo do sujeito desde a infancia (LINHARES;
MESQUITA; SOUZA, 2007).

Sua relacdo com o0 veganismo € justamente seu silenciamento. O carnismo como
hegemonia associa seus pressupostos a normalidade e, por serem préaticas culturalmente
aceitas na sociedade ocidental contemporanea, ndo se discute ao passo que ndo é notado. O
crescimento da notoriedade vegana, o inquietamento daqueles que tomam esta causa para si,
como é o caso de diversos autores (CASTELLANO; SORRENTINO, 2014; RODRIGUES;
LABURU, 2014; MENEZES et al, 2017; OLIVEIRA, 2015) e a educacdo pautada na

criticidade e empoderamento favorecem a construcdo de um novo pensar.
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Quadro 13. Unidades de registro da categoria “Valores culturais sociais e escolares”.

Documento

Contexto

Trechos e unidades de registro

Base Nacional

Comum Curricular

Direitos de
aprendizagem e

desenvolvimento:

Os campos de experiéncia constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias [...]
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte

do patriménio cultural.

Diretrizes
Curriculares
Nacionais para a
Educacéo
Ambiental

O planejamento
curricular e a
gestdo da
instituicdo de
ensino devem

contribuir para

O estabelecimento das relagdes entre as mudancas do
clima e o atual modelo de produgdo, consumo,

organizacao social.

Lei n®11.947/2009

Os cardapios
devem ser
elaborados

respeitando-se

[...] os hébitos alimentares, a cultura e a tradicdo
alimentar da localidade.

Proposta
Curricular da Rede
Municipal de Juiz

de Fora

No dia a dia, apresentamos ag¢des, formas de agir, de
fazer e pensar e muitas vezes nao paramos para
refletir por que temos essas condutas, quais suas
origens, onde se fundamentam, guais
intencionalidades e desejos elas revelam? E isso!
Mesmo parecendo neutras, nossas praticas estdo
alicercadas em concepcdes, em crencas, em ideias
aceitas e compartilhadas como verdades por um

determinado grupo.

Diretrizes para a
Promocdo da
Alimentacéo

Saudavel

Considerando que a alimentagdo ndo se reduz a
questdo puramente nutricional, mas é um ato social,

inserido em um contexto cultural;

Fonte: da autora.
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4.4 VALORES CULTURAIS DAS CRIANCAS E ESTUDANTES

A respeito da categoria que trata dos valores das criancas e estudantes,
compreendem-se unidades de registro que tratem da valorizagdo e respeito as caracteristicas
dos bebés, criancas muito pequenas, criangas pequenas e estudantes como possuidores de
cultura propria inseridos no contexto cultural escolar. Tal é a importancia desse viés que
poderdo ser vistos diversos trechos relacionados a esta categoria em seis dos sete documentos
selecionados para a andlise, sendo que apenas a Portaria Interministerial n°® 1.010 de 8 de maio
de 2006, que institui as Diretrizes para a Promocdo da Alimentacdo Saudavel, por ser um
documento rapido e direto a respeito da alimentacdo, ndo abarcou tal assunto.

Pensar na infancia implica pensar em um grupo social com direitos e considerar sua
alteridade distinguindo-a dos adultos, reconhecendo suas especificidades de interpretacdo e
consideracdo do mundo (SOARES, 2006). Como na Resolucdo, implica romper a ideia de
sujeitos passivos que devem aderir aos valores da sociedade e reconhecer na crianga o ator

social do seu processo de socializacdo e infancia (DIP, 2016).

as DCNElIs apontam que as institui¢cbes de Educagéo Infantil, na organizacao
de sua proposta pedagbgica e curricular, necessitam [..] oferecer
oportunidade para que a crianga, no processo de elaborar sentidos pessoais,
se aproprie de elementos significativos de sua cultura ndo como verdades
absolutas, mas como elaboragdes dindmicas e provisorias. (OLIVEIRA,
2010, p. 10).

Né&o se trata assim de transmitir a crianga uma cultura considerada pronta,
mas de oferecer condigbes para ela se apropriar de determinadas
aprendizagens que lhe promovem o desenvolvimento de formas de agir,
sentir e pensar que sdo marcantes em um momento histérico. (OLIVEIRA,
2010, p. 7)

Em suas primeiras consideracGes, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil trata a concepcdo do curriculo atrelada a busca por se articular as
experiéncias e saberes das criancgas, considerando sua posi¢do como sujeitos histéricos e de
direitos, construtoras de sua identidade pessoal, coletiva e de sentidos diversos. As propostas
pedagbgicas devem, assim, respeitar suas diferentes culturas, autonomia, identidades e
singularidades, bem como o exercicio da criticidade e liberdade de expressdo em suas
manifestacoes culturais.

E assumida, nas instituicdes de Educacdo Infantil, a responsabilidade de ampliar os

saberes das criancas e assegurar 0 reconhecimento de suas singularidades, garantindo
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experiéncias relacionadas ao conhecimento de si, suas expressdes de individualidade e em
relagdo ao mundo fisico e social, estimulando o questionamento e o dialogo com a
diversidade.

A respeito dos Parametros Nacionais de Qualidade para as Instituicbes de Educacgéo
Infantil, selecionei 14 momentos referentes a categoria. Foram abordadas diversas
caracteristicas das criangas, sendo sempre estabelecido o respeito e encorajamento para seu
desenvolvimento gradual.

E estabelecido, primeiramente, que as propostas pedagdgicas devem promover
praticas de cuidado, integracdo dos espacos fisicos, emocionais, afetivos, linguisticos e
sociais, uma vez que a crianga € um ser completo e total. Sdo reforcados, também, os
exercicios de sensibilidade, criatividade e ludicidade, sendo que suas caracteristicas e
necessidades devem ser atendidas. Dentre elas estd a necessidade de protecdo, sendo
necessario dedicar tempo especial durante o periodo de acolhimento inicial e em momentos
peculiares na vida da crianca.

As propostas devem reconhecer a importancia da identidade pessoal das criangas e sua
progressiva autonomia. Sao garantidas, assim, atividades que desenvolvam a imaginacéo e a
curiosidade — reforgadas em outro momento do texto — e também a capacidade de expressoes,
possibilitando a crianca que expresse seus pensamentos e sentimentos com tranquilidade.
Além disso, é garantida a diversificacdo das atividades que correspondam aos seus interesses
e necessidades, e que possibilitem a escolha dos parceiros de interacdo, assegurando que as
criancas sejam o principal foco das acGes e decisdes e inclusive se envolvam nos processos
que abarcam as propostas pedagdgicas, garantindo um trabalho de qualidade. Quanto a
infraestrutura da instituicdo, é importante que se garanta atender as necessidades de protecéo,
descanso, interacdo, conforto, higiene e aconchego.

Considero valido mencionar que o documento visa também a inclusdo e ao respeito
pelas diversidades. Um dos topicos, seguido por cinco ramificagdes, foi dedicado a
contemplar a inclusdo daquelas criancas com necessidades educacionais especiais
mencionando, por exemplo, estratégias, orientacbes e materiais especificos para o trabalho
com elas. O documento ainda encoraja a garantia de “oportunidades iguais a meninos e
meninas, sem discriminacdo de etnia, opcdo religiosa ou das criangas com necessidades
educacionais especiais” (BRASIL, 2006, p. 40), assim como a valorizagdo de “atitudes de
cooperagao, tolerancia reciproca e respeito a diversidade” (BRASIL, 2006, p. 40).

No quesito alimentar, na lei do atendimento da alimentacéo escolar é determinada a

criagdo de Conselhos de Alimentacdo Escolar, cujos objetivos envolvem a participacéo de 2
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pais de alunos através de indicacOes, a fim de, dentre demais atribuicOes, zelarem pela
aceitabilidade dos cardapios oferecidos. Nesse sentido, 0 Unico momento em que os alunos
sdo remetidos ocorre indiretamente por um numero de pessoas que nao representa a
quantidade de alunos em uma instituicdo, além de serem ouvidos através de outras pessoas,
estas pais de colegas.

Ja a Resolucédo n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, contempla os valores produzidos pelos estudantes
enquanto individuos em um momento. Nele, é destacado que o tratamento pedagdgico do
curriculo deve ser diversificado, “permitindo reconhecer e valorizar a pluralidade e as
diferencgas individuais, sociais, étnicas e culturais dos estudantes” (BRASIL, 2012, p. 5),
sendo objetivada a promocao de valores de cooperacao e respeito ao meio ambiente. Assim,
compreendo a importancia em considerar as individualidades dos estudantes cujo fim ocorre
em uma sociedade mais sustentavel.

No quinto documento, a secdo da BNCC destinada a Etapa da Educagdo Infantil
comecga o texto informando que a expressao “pré-escolar”, utilizada até a década de 1980,
expressava que a escolarizacdo so teria comeco na préxima etapa, sendo esta independente e
preparatdria. Apds a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 (BRASIL, 1996), porém, a Educacao Infantil passou a fazer parte
da Educacdo Baésica, situando-se no mesmo patamar de todo o conjunto. Este trecho inicial,
embora ndo o tenha incluido nesta categoria, é importante para comecar a compreender 0
carater do documento e a forma como ele considera os valores culturais, neste caso, das
criangas.

Vistas como futuros adultos que ocupariam um lugar e trariam contribuigdes nesse
mundo, as criancas era conferido o papel de sujeitos sem interesses especificos ou produtoras
de cultura, pois, de acordo com a visdo dos pesquisadores, elas apenas reproduziam a cultura
adulta (DIP, 2016). Filho e Barbosa (2010) utilizam a palavra “adultocentrismo” para definir
esse acumulo de obstaculos ao conhecimento da realidade de ser crianga, como sombra que
obscurece suas vozes. A contemporaneidade, assim, reviu a concepg¢do de infancia e realojou
as criangas como possuidoras de pensamento critico e reflexivo, historicamente contadas por
outro, o adulto (DELGADO; MULLER, 2005a; DELGADO; MULLER, 2005b). Como
corrobora o proprio documento analisado, “Com a inclusdo da Educagdo Infantil na BNCC,
mais um importante passo ¢ dado nesse processo histdrico de sua integragdo ao conjunto da
Educacdo Bésica” (BRASIL, 2017, p. 34).
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Sendo principalmente voltado para os valores culturais das criangas, uma vez que fiz
um recorte para abranger apenas a Educacado Infantil, identifiquei na BNCC 37 trechos que se
relacionaram a esta categoria, estando presente em praticamente todos 0s momentos no
decorrer do texto. Como nas DCNEI, o texto define a crianga como um sujeito historico e de
direitos, que constroi identidades, sentidos e cultura a partir de suas vivéncias. Nesse sentido,
reconhece que é a partir das experiéncias de interaces e brincadeiras que as criangas
constroem e se apropriam de conhecimentos.

De forma a enriquecer essas proposi¢cdes, 0 documento reitera que a interacdo através
do ato de brincar, caracterizador do cotidiano da infancia, traz consigo aprendizagens e
oportunidades para o desenvolvimento integral da crianga. O documento aponta seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento como meio de assegurar as condi¢cGes necessarias para
construir ativamente significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural.

Dentre os direitos, no que diz respeito a esta categoria, encontra-se 0 conviver em
busca de ampliar o conhecimento de si, o brincar, diversificando e ampliando sua
imaginacdo, criatividade, experiéncias emocionais, corporais, Ssensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais. Além destes, estdo os direitos a participar do planejamento e
gestdo da escola e atividades propostas, bem como a expressar-se como sujeito dialdgico,
criativo e sensivel, e conhecer-se para construir sua identidade pessoal, constituindo uma
imagem positiva de si. Conjecturo que sera, entdo, através desses movimentos que a criangas

construirdo cultura. Como o documento expressa:

Essa concepcdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta
hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constroi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da
acdo e nas interacbes com o mundo fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. (BRASIL, 2017, p. 36)

Pelo contréario, a BNCC exprime em mais um momento que ha a necessidade de haver
intencionalidade educativa as praticas, 0 que consiste na proposi¢do de permitam as criancas
conhecer a si e ao outro. Da mesma forma, a todo momento o documento menciona valores
relacionados a crianga, como seu direito a conhecer-se, seus saberes, a construcdo de sua
autonomia, senso se autocuidado e conhecimento sobre si, a identificagdo de suas
potencialidades e limites, sendo o texto sempre estruturado a orienta-las para a emancipacao e

liberdade, e ndo para a submissao.
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E reforcada a importancia da interagdo, sendo nela constituido um modo préprio de
agir, sentir e pensar, expressando-se por varias linguagens, produzindo artisticamente e
culturalmente e, novamente citado, o conhecimento de si mesmas e da realidade através do
desenvolvimento do senso critico e estético, da sensibilidade, criatividade e expressao
pessoal.

O texto também fala sobre experiéncias com a literatura infantil propostas pelo
educador, sendo que “contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginacdo e da amplia¢do do conhecimento de mundo.” (BRASIL, 2017, p. 40).

Ao final, alguns objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para bebés de zero a 1
ano e 6 meses sdo reconhecer seu corpo e expressar suas sensacdes, bem como exprimir
corporalmente emocdes, necessidades e desejos. Para criancas bem pequenas, de até 3 anos e
11 meses, demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo, e para criangas
pequenas de até 4 anos e 11 meses, relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, registrar observacGes, manipulacbes e medidas, usando multiplas
linguagens, expressar ideias, desejos e sentimentos, adotar habitos de autocuidado, coordenar
suas habilidades manuais no atendimento adequado de seus interesses e necessidades,
demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e, por fim, agir de maneira
independente, com confianca em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e
limitacdOes.

Como sintese das aprendizagens, 0 documento aponta os objetivos a serem explorados
durante a Educacdo Infantil, logo € razoavel considerar que carregam grande importancia no
desenvolvimento das criangas, uma vez que também possuem o fator da repeticdo. Dentre eles
estdo relacionar-se em grupo, respeitando a diversidade, utilizar o corpo intencionalmente
como instrumento de interacdo, expressar-se por meio das artes visuais, expressar ideias,
desejos e sentimentos em distintas situacBes, argumentar e relatar fatos em sequéncia
temporal e causal, ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Ultimo documento, a analise da Proposta Curricular para a Educagéo Infantil da Rede
Municipal de Juiz de Fora fez surgir o nimero de 40 mencGes aos valores culturais das
criangas, demonstrando ser um documento de fato voltado as especificidades desse publico.
Voltado para o curriculo, dentre suas defini¢cdes se inclui, aléem de ser reforcado em mais de
um momento, as formas de conceber as crian¢as e as infancias. Seus principios, assim,
abrangem um encontro entre as criancas, infancias, dimensdes e praticas pedagogicas. Nesse

ambito, as criancas devem ser compreendidas como:
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Sujeitos ativos.

Sujeitos Participativos.

Seres socio-historico-geograficos.

Sujeitos de sua aprendizagem.

Produtoras e influenciadoras de cultura e da sociedade.

Sujeitos reais e cidaddos de direitos.

Possuidoras de processos de significagdo proprios.

Seres brincantes.

Sujeitos coletivos, que se singularizam na vivéncia com seus pares e com
outros sujeitos. (JUIZ DE FORA, 2010, p. 14)

0 que remete romper com visdes adultocéntricas das criangas como seres incompletos, uma
vez que sao postas aqui como sujeitos histéricos e de direitos, ativas, participativas,
construtoras de sua identidade pessoal e coletiva, de sentidos e produtora de cultura, o que é
corroborado pelas Diretrizes Municipais de 2008.

Existem, em acordo com o texto, diferentes abordagens adotadas e que tratam da
crianca como individuo, podendo ser um receptor passivo, moldado de fora para dentro;
podendo também aprender de acordo com a hereditariedade; considerada sujeito pensante,
capaz de construir hipdteses sobre o mundo; e, por fim, um sujeito interativo, independente e
Unico no seu processo de construcdo de conhecimento. Na perspectiva adotada pelo
documento, é reconhecida como sujeitos concretos, sendo a intera¢do muito valorizada.

A partir disso, o brincar € tido como possibilidade para libertacdo e atuacdo em outras
esferas possiveis que ndo dos objetos determinadores, construindo agfes e significagdes que
vao além daquele tempo e espaco. A imaginacdo, criacdo e acdo agem em campos de
significados, potencializando a experiéncia humana. As intencionalidades pedagdgicas
presentes na pratica devem incluir o brincar como processo de humanizagdo, construcdo do
outro e de si, se apropriando de conhecimentos, constituindo identidades e subjetividades.

O acolhimento da educacdo da infancia deve conter também intencionalidades que
reconhecam a diversidade das infancias, a visdo de sujeito ativo e produtor de cultura, que ndo
apenas é formado, mas que também cria a garantia de sua autonomia, a existéncia de formas
proprias de interpretacdo e acdo a partir da interacdo, o respeito por sua individualidade
formas de expressdo e a observacdo de seus interesses e necessidades. Tais pontos sdo
reforgcados em mais de uma vez pelo documento, o que demonstra sua importancia enquanto
parte do curriculo.

Para tanto, a organizacao das préaticas e rotinas devem ser flexiveis para acolher as
transformacdes, desejos, anseios e necessidades das criancas, 0 acesso a materiais para que se
explore com autonomia, possibilitar sua participacdo e autoria, a compreensdo e atuagao no

mundo, ser alicerce para que se construam vinculos, compromissos e responsabilidades que
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permitam a construcdo de conhecimento e desenvolvimento humano. E, por fim, necessario
permitir a incorporacéo da criatividade, surpresa, emocéo, afetividade e do ludico.

Ao final, as Diretrizes fazem um movimento de reforcar a necessidade de dar voz as
criancas e observa-las, tendo sensibilidade para ouvir suas demandas e produzir um curriculo
em conjunto. A avaliagdo pauta-se nesses mesmos principios, devendo conhecer e
compreender a crianga, observar e ouvir. ‘“Para Paulo Freire, a primeira virtude do didlogo ¢ o
respeito ao educando, o que comunga com a ideia de que as criangas devem ser 0 centro do
trabalho desenvolvido” (JUIZ DE FORA, 2010, p. 51).

A apresentacdo sobre o que é dito a respeito da infancia em tais documentos torna
clara a necessidade de incluir o respeito por suas culturas, conhecimentos e curiosidades,
trazendo-as intencionalmente ao curriculo. Da mesma maneira, as culturas familiares, da
comunidade e da propria sociedade também devem ser contempladas em sala de aula. Por
fim, apesar dessa tarefa complexa, considerando ainda os paradigmas do docente (OLIVEIRA
et al, 2007) dentre os diversos entraves apresentados anteriormente na revisao feita, espera-se
que o professor possibilite a crianca se expressar, aprender e se desenvolver, expressando sua

real voz.

Quadro 14. Unidades de registro da categoria “Valores culturais das criangas e estudantes”.

(continua)
Documento Contexto Trechos e unidades de registro
Diretrizes A crianca é [...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes,
Curriculares relacGes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
Nacionais para a sua identidade pessoal e coletiva [...] e constroi
Educacéo Infantil sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura.

As praticas Incentivem [..] o conhecimento das criangas em

devem garantir relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo [...]

experiéncias que
Lein®11.947/2009 | Os Conselhos de | 2 (dois) representantes de pais de alunos.

Alimentacéo

Escolar seréo

compostos por

Compete ao Zelar pela[...] aceitabilidade dos cardapios oferecidos;

Conselho
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(continuacéo)

Documento Contexto Trechos e unidades de registro
Parametros As propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacdo
Nacionais de Infantil promovem as praticas de cuidado e educacao

Qualidade para as
InstituicGes de

Educacéo Infantil

na perspectiva da integracdo dos aspectos fisicos,
emocionais, [...] da crianga, entendendo que ela é um

ser completo, total e indivisivel.

Proposta
Curricular da Rede
Municipal de Juiz
de Fora

As criancas devem ser compreendidas como:

Sujeitos Ativos.

Sujeitos Participativos.

Seres socio-histdrico-geograficos.

Sujeitos de sua aprendizagem.

Produtoras e influenciadoras de cultura e da
sociedade.

Sujeitos reais e cidadéos de direitos.

Possuidoras de processos de significacao proprios.
Seres brincantes.

Sujeitos coletivos, que singularizam na vivencia com

Seus pares e com outros sujeitos.

Assumir as maximas expressas nesse documento nos
remete a romper com as visbes reducionistas e

adultocéntricas que marcaram (e marcam) nosso

olhar sobre as criancas [...]

Fonte: da autora.
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4.5 VALORES ALIMENTARES E NUTRICIONAIS

A presente categoria abrange qualquer trecho que, atraves de sua leitura, seja possivel
identificar as projecOes afetivas, aqui denominadas valores, relacionadas ao tema da
alimentacdo, ndo necessariamente relacionadas aos animais, porém que busquem contemplar
0s objetivos estipulados pela presente pesquisa. Por exemplo, ndo sdo contemplados os artigos
presentes na Lei n° 11.947/2009 (BRASIL, 2009b), que dispBe sobre o atendimento da
alimentacéo escolar, que tratam estritamente das verbas relacionadas ao Programa.

Dentre os sete documentos, dois ndo apresentaram unidades que se encaixassem nos
parametros definidos. S&o eles a Resolucdo n°® 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (DCNEI) e a Resolucdo n° 2, de 15
de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Ambiental.

Primeiro dos documentos analisados, nos Parametros Nacionais de Qualidade para as
Instituicdes de Educacdo Infantil, os valores alimentares e nutricionais foram abarcados em
dois momentos. Quanto a infraestrutura das instituicdes de Educacao Infantil, 0 texto expressa
que sdo construidas para atender as necessidades de saude e alimentacdo, o que inclui
espacos, materiais e equipamentos destinados a elas. Em uma nota, é informado que maiores
detalhes podem ser consultados nos Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de
Educacao Infantil. Neste outro documento, a questdo técnica € priorizada, logo nao trata de
valores referentes aos processos educacionais, mas da setorizacdo dos refeitorios, normas de
seguranca, a titulo de exemplo.

Em outra referéncia, inserida na secdo “Quanto as professoras, aos professores e aos
demais profissionais que atuam nas instituicdes de Educagéo Infantil”, é estabelecido que os
profissionais devem assegurar que as criancas sejam atendidas em suas necessidades de
salde, o que inclui a nutricdo. De uma forma geral, os Parametros ndo priorizam o tema
alimentar, sendo que as poucas mengdes, como é possivel ser visto aqui, sdo genéricas e
pouco trabalhadas no texto.

No proximo documento, a BNCC, o tema alimentar é abordado brevemente em quatro
momentos, cuja intencionalidade educativa é, e sendo o primeiro momento ilustrativo dessas
abordagens, organizar e propor experiéncias que permitam as criangas cultivar praticas de
cuidados pessoais, como de alimentar-se. Dessa forma, objetiva-se que 0s bebés de zero a 1

ano e 6 meses possam reconhecer e expressar as sensagdes advindas em momentos de
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alimentacdo, assim como criangas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses adotar tais habitos
de autocuidado relacionados a alimentacdo. Mais uma vez, na sintese das aprendizagens, a
importancia da alimentacdo foi verificada, sendo citado que as criancas devem apresentar
autonomia na pratica, dentre outras.

O documento apresenta demais objetivos de aprendizagem como a independéncia no
cuidado do corpo, promovendo seu bem-estar, porém escolhi inserir aqui trechos que estejam
diretamente ligados a categoria, seja por palavras utilizadas em sua estrutura, seja diretamente
pelo contexto. Em comparacdo as demais categorias presentes na BNCC, com excecdo aos
valores relacionados aos animais, a temética alimentar foi contemplada apenas brevemente
em suas citacdes, 0 que me leva a corroborar com Santos (2005) quando aponta a respeito de
determinados documentos relacionados a educagao alimentar ¢ analisados pela pesquisadora.
Assim com nos textos aqui analisados, “Ha um paradoxo: a0 mesmo tempo que a educacéo
alimentar e nutricional é valorizada, ela se dilui no conjunto de propostas na medida em que
ndo estdo estabelecidas claramente as bases tedrico-conceituais e operacionais que a
fundamentam.” (SANTOS, 2005, p. 686).

Ja a Proposta Curricular para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de Juiz de Fora
abordou esta categoria em 7 momentos, sendo um deles inserido em um conto; outro em uma
narrativa; dois a respeito das intencionalidades pertinentes a0 momento narrado e 0s demais
no corpo do texto ao se referir a organizacdo escolar. Nesse sentido, sdo contempladas
perspectivas distintas através das quais a questdo alimentar é trazida no documento, o que
enriquece a andlise.

Primeira unidade de registro, a transcricdo da versao original do classico Chapeuzinho
Vermelho se inicia quando a mae de uma menina pede que seja levado um pouco de péo e
leite para a avo, alimentos comuns para nossa cultura. Mais tarde o lobo, disfarcado, oferece
carne e vinho a garota, sem que ela soubesse que vinham de sua av6. Uma vez que, na
realidade do leitor, ndo € aceito culturalmente o consumo de carne humana, o que justifica o
espanto do gato ao assistir a cena, ndo ha problema moral em consumir a carne de algum
outro animal. O conto, ainda que seja advindo do século XVII e nos causa estranhamento em
certos momentos, condiz com o habito ainda presente em que se consomem produtos de
origem animal, logo considero pertinente expor esta analise em especifico.

Relativamente a organizagdo escolar, é dito sobre considerar as necessidades
bioldgicas das criancas, como é o caso das refei¢Bes, ao organizar atividades diferenciadas no
tempo e espacgo disponiveis. Também é dito que a grande diversidade de frutas, além de

outros exemplos, constitui uma gama de possibilidades a incluir o curriculo para as criancas.
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A frente, a partir de um relato de experiéncia, o documento destaca que o cuidar nio se
resume somente as praticas da alimentagdo, por exemplo, mas a todas as formas de relacdo
com o outro. Apesar de se encontrarem em paginas diferentes, é possivel visualizar que as
falas se complementam. Em suma, considera-se que a pratica da alimentacdo deve estar
inserida nas atividades em sala como um componente indispensavel, ainda que esse aspecto,
por si s@, ndo resuma a pratica do cuidar.

As Ultimas unidades envolvem um dialogo que ocorreu entre a professora e algumas
criancas sobre um passeio que fizeram pelo bairro. Na narrativa, as criancas haviam feito
desenhos sobre o passeio, sendo um deles de uma padaria da qual passaram em frente. Por
meio dos desdobramentos da discussdo, surgiu a ocasido em que compraram biscoitos de
polvilho para o lanche, seguida da comparacgéo entre o exoesqueleto das formigas e a casca do
pdo de sal, que este Gltimo se dissolve com a &gua da chuva assim como o biscoito de
polvilho e que o pdo é feito de miolo. A partir do aparente interesse das criancas pelo tema, a
professora perguntou a turma quais gostavam de pdo, o que sabiam a respeito, sobre 0s
variados tipos de pdes, seus ingredientes, o crescimento, 0 que gerou Varias perguntas, as
quais foram registradas em uma folha. Ao buscar as respostas pesquisaram, indagaram a
merendeira, fizeram seus préprios pdes e convidaram um padeiro, pai de uma das criancas a
visita-los, concluindo que o pao deve ser um dos alimentos mais consumidos.

As intencionalidades apresentadas foram

Ao estudarem a histéria do pdo, como surgiu, quais 0s primeiros povos
usaram, como se disseminou pelo mundo, as criangas estdo entrando em
contato com outras possibilidades de pensar esse tema, com outros
conteudos produzidos sobre ele, isso permite construir novos conhecimentos
e se desvencilhar de suas vidas imediatas. (JUIZ DE FORA, 2010, p. 55)

A partir do envolvimento de demais profissionais, novos conhecimentos séo trazidos
para o dialogo, fazendo pensar e refletir sobre o tema. O curriculo da Educagéo Infantil ndo é
fixo, sendo construido durante o decorrer do ano a partir do que é definido pela Base Nacional
e interesses demonstrados pelas criancas. A partir desse principio, a abertura para a insercéo
de temas variados e que fogem ao hegemdnico é privilegiada. Devido ao carater do
documento juiz-forano, aqui se encontram mais presentes praticas em que a Educacdo
Alimentar e Nutricional é incluida, diferentemente dos documentos anteriores.

Em outro documento de carater distinto, este voltado para a Educacdo Bésica de forma
geral e para o atendimento a alimentagdo, os valores alimentares e nutricionais abordados na
Lei n° 11.947/2009 (BRASIL, 2009b) entendem a alimentagdo escolar como todo alimento
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oferecido no ambiente escolar durante o periodo letivo. Nesse sentido, encontrei 12 trechos
que se encaixam nesta categoria, aos quais ha sempre o sentido positivo de garantir uma
educacdo alimentar saudavel.

A lei implica, no artigo 2°, que séo diretrizes da alimentacdo escolar o emprego da
alimentacdo saudavel e adequada, compreendendo os habitos alimentares saudaveis, 0s quais
contribuem no crescimento e desenvolvimento dos alunos; a incluséo da EAN
transversalmente no curriculo, que deve abordar o desenvolvimento de praticas saudaveis de
vida no que se trata da seguranca alimentar e nutricional; a garantia da alimentacédo escolar
saudavel e adequada; e o direito a alimentacdo escolar, cuja oferta garanta a seguranca
alimentar e nutricional dos alunos. Este Gltimo ponto é reforcado no artigo 3° cujo Unico
texto reforca a alimentagdo escolar como direito dos alunos e dever do Estado.

Chama a atengdo, no artigo 2°, o destaque que ¢ dado aos alunos em vulnerabilidade
social, “VI — o direito a alimentagdo escolar, [...] com acesso de forma igualitaria, respeitando
as diferencas bioldgicas entre idades e condi¢des de salde dos alunos que necessitem de
atencdo especifica e aqueles que se encontram em vulnerabilidade social”. Rosa e Rangel

(2017) explicam esse trecho da seguinte forma:

O Direito Humano a Alimentagdo Adequada, indubitavelmente, ¢&
concretizado com a aplicabilidade dos pressupostos e principios do PNAE,
como consequéncia da grande probabilidade de as criancas se encontrarem
em estado de inseguranca alimentar e nutricional, haja vista que possuem
pouco ou nenhum conhecimento sobre o que ¢ estar nutrido, € na maioria das
situacdes, ndo desfrutam de orientacdo familiar que se referem a habitos
alimentares. Isto se da pela conjuntura de que cada vez mais os pais estdo
tempo habil para preparar os alimentos de seus filhos e optam pela
alimentagdo industrializada, rica em gorduras, dentre outras caracteristicas
prejudiciais ao desenvolvimento do lactente.

Considerando suas diretrizes, a lei indica que um dos objetivos do PNAE ¢ a formacao
de habitos alimentares saudaveis por meio da EAN e da oferta de refei¢cbes que se faca em
conformidade com as necessidades nutricionais dos alunos durante o periodo letivo. A partir
disso, o texto informa que os cardépios escolares devem se pautar na alimentacdo saudavel e
adequada, bem como respeitar referéncias nutricionais e utilizar o que a lei chama de géneros
alimenticios basicos, ou seja, aqueles “indispensdveis a promocao de uma alimentagdo
saudavel”.

Como foi posto, uma vez que produtos carneos sdao normalmente inseridos nos
cardapios diariamente, sendo outros produtos de origem animal também comuns, estes séo

considerados géneros alimenticios basicos e indispensaveis a alimentacdo saudavel, o que
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reforca a falta de espaco, via de regra, dada a questes que fogem a esse conceito e que estdo
atreladas a escolhas pessoais. Nesse caso, também analiso que, uma vez que o entendimento
do cardapio corresponde a visdo cristalizada especialmente dos carneos como atrelados a
salude e a EAN se produz de acordo com 0 mesmo pensamento presente no documento, a
visdo dos alunos no que se refere ao que é ensinado em EAN seguird 0s mesmos preceitos.

Em uma critica, Sonia Felipe se posiciona de forma que

Governantes respondem pela dieta de todas as criangas e adolescentes que
frequentam o sistema publico de ensino, aqui e em outros paises.
Infelizmente, nos governos galactocraticos ndo tem assento profissionais
antenados para a questdo da dominagdo cultural, na qual fomos formados
com ideias que ndo confirmam as expectativas em relacdo a salde. Tais
ideias apenas reforcam os objetivos dos empresarios que assumem o controle
mundial da producdo de alimentos, hoje casados com o0s interesses da
industria dos remédios usados continuamente para minimizar os estragos da
dieta onivora carnista e galactdbmana. (FELIPE, 2016, p. 242)

Outro ponto interessante é a presenca de um paragrafo destinado aos alunos que
necessitem de atencdo nutricional individualizada, logo aqueles com condi¢cbes de salde
especificas, como é o caso da doenca celiaca. Neste caso, é elaborado um cardapio especial de
acordo com as recomendacBes médicas e nutricionais em busca de cobrir as demandas
nutricionais diferenciadas. No caso do vegetarianismo, uma vez que ndo esta associado a um
guadro médico — inclusive foge a determinados produtos alimenticios basicos considerados no
texto —, ndo da direito a um cardapio especializado. Uma alternativa possivel poderia ser
avisar a direcdo da Escola sobre a opcao pela dieta vegetariana, sendo possivel, no momento
do lanche, aumentar as por¢des de demais alimentos, como feijdo, em busca de garantir todos
0S nutrientes necessarios.

Em outro ambito, pela terceira vez o documento reforca em seu corpo a competéncia
para que sejam propostas acOes educativas que perpassem pelo curriculo, devendo ser
abordadas praticas saudaveis na perspectiva da seguranca alimentar e nutricional; pela
segunda vez, reforca a garantia da oferta da alimentacdo em conformidade com as
necessidades nutricionais dos alunos; e, por fim, compete mais uma vez a promogéo da EAN
com o intuito de formar habitos alimentares saudaveis. A partir da repeticdo, noto a
preocupacdo da lei em promover e agregar a devida importancia ao PNAE como promotora
da EAN, alimentacdo adequada e, assim, habitos saudaveis.

Por fim, os trechos atrelados a categoria dos valores alimentares e nutricionais
encontrados no ultimo documento, a Portaria n°® 1.010 de 2006 (BRASIL, 2006b), que institui
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as diretrizes para a promogdo da alimentagdo saudavel, somaram o total de 17 menc¢des que
julguei neutras, nas quais foram expostos fatos sobre a portaria, positivas no sentido de propor
acOes e negativas, denunciando praticas comuns, porém indesejaveis para o contexto.

Dentre as consideragdes iniciais, a portaria admite que “no padrao alimentar do
brasileiro encontra-se a predominancia de uma alimentacdo densamente cal6rica, rica em
acucar e gordura animal e reduzida em carboidratos complexos ¢ fibras” (BRASIL, 2006b,
grifo meu). Sendo feita essa consideracdo, no artigo 2° sdo definidos eixos para a promocao
da alimentacao saudavel. Dentre eles estdo acfes em EAN, estimulo a producédo de hortas e a
utilizacdo dos alimentos produzidos, bem como a restricdo ao comércio e preparacdo de
alimentos com altos teores de gordura saturada e o incentivo ao consumo de frutas, legumes e
verduras, colocando a alimentacdo como estratégia de promocdo da sadde. Mais a frente, no
artigo 5°, inciso V, é novamente reforcado que deve ser restringida a oferta e venda de
alimentos com alto teor de gordura saturada, sendo na mesma frase incentivado o
desenvolvimento e divulgacéo de opcdes de alimentos saudaveis na escola, que no inciso VI
sdo novamente ilustrados por frutas, legumes e verduras.

No texto do inciso V, que de forma integral expressa ““V — restringir a oferta e a venda
de alimentos com alto teor de gordura, gordura saturada, gordura trans, agucar livre e sal e
desenvolver opgoes de alimentos e refeigdes saudaveis na escola;” (BRASIL, 2006b, grifo
meu), noto sua divisdo em dois momentos, o primeiro de restricdo e o0 segundo de quebra,
propondo acdes antagdnicas ao que foi apresentado anteriormente. Em outras palavras,
analiso que a portaria, que institui as diretrizes para a promocao da alimentacdo saudavel,
busca programar a restricdo de gorduras saturadas, comumente associadas a alimentos de
origem animal, sendo que, da mesma forma, busca desenvolver opc¢des de alimentos
saudaveis, logo ndo considera tais alimentos, presentes diariamente na alimentacdo escolar,
adequados. Complementa-se a isso a consideracdo aos Pardmetros Curriculares Nacionais,
que orientam sobre a necessidade de que as concepcdes sobre o que € saudavel, bem como
demais concepcoes relativas a salde perpassem todas as areas de estudo.

Outras propostas sao estimular os servicos de alimentacdo da escola a divulgar opc6es
saudaveis, compartilhar as experiéncias com outras escolas e desenvolver um programa
continuo de promocéo de habitos alimentares saudaveis, como a EAN, incorporado ao PPP da
escola, além da capacitacdo dos profissionais de saude e de educacdo, logo merendeiras,
cantineiros, conselheiros de alimentacdo escolar e outros profissionais interessados. Como

base & implementacdo da EAN, é considerado que a alimentacdo pode e deve ter funcédo
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pedagogica, o que reforca os objetivos do PNAE, devendo estar inserida no contexto
curricular.

Seguindo a categoria, em dois trechos diferentes, o documento aponta o direito a
alimentacdo adequada e saudavel, assim como o é feito da Lei n°® 11.947/2009. Aliado a isso,
é considerado que se deve desenvolver acBes que garantam a adogdo de préaticas alimentares
mais saudaveis no ambiente escolar.

Pode-se notar que os Unicos documentos a desenvolver o assunto da alimentacéo sao,
de fato, aqueles selecionados por esta razdo, nomeadamente a portaria que institui as
diretrizes para a promocéo da alimentagdo saudavel e a lei que dispde sobre o atendimento da
alimentacdo escolar. Apesar de ser esperado que textos cujo tema principal seja alimentacao
trabalnem melhor o assunto, espanta saber, como € visto, que outros poucos documentos
chegaram a citar esporadicamente o assunto, apesar de ser esperado em textos como a BNCC,
por propor estratégias pedagogicas mais diretas, além da necessidade em inserir a EAN no
curriculo, valorizar mais o tema.

Outra questdo interessante pauta-se no que Santos (2005) argumenta em seu texto, em
que “A educagdo alimentar e nutricional estd em todos os lugares e, a0 mesmo tempo, nao

esta em lugar nenhum” (SANTQOS, 2005, p. 688). Isso porque

Os profissionais séo vistos como veiculadores de informacGes, mais do que
como sujeitos das acdes educativas na promocgdo das préaticas alimentares
saudaveis. A centralidade da producgao da mensagem sobrepde a relacéo dela
com 0 individuo e com o profissional mediador dessa relagcdo, que ¢,
sobretudo, uma relagdo dialdgica. A relagdo dialégica, por outro lado, ndo se
pode conceber no momento em que 0s sujeitos ndo se apresentam no cenario
da acdo educativa, restando apenas a supremacia da mensagem. (SANTOS,
2005, p. 689)

O que coloca em pauta outro assunto ancorado pela autora:

Sobre as decisdes individuais, as politicas tém buscado a sua
ampliacdo a medida que se fortalecem as politicas de promogao dos direitos
humanos, ocupando um lugar que elas ndo tiveram na historia. Se, por um
lado, isso representa avancos na direcdo da alimentacdo como direito, por
outro, emergem questdes que precisam ser consideradas.

O poder de decisdo e de escolha encontra-se no seio da sociedade
contemporanea, pautada no individualismo baseado na racionalidade. E
interessante a discussdo sobre a constru¢do da auto-identidade no mundo
contemporaneo, em que a primazia do individual se faz cada vez mais
presente e a autonomia ¢ um trago marcante no mundo ocidental. (SANTOS,
2005, p. 688)
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As praticas em Educacdo Alimentar e Nutricional, cuja importancia é consentida pelos
documentos, ndo sdo bem discutidas e exemplificadas, antagonicamente aos casos de outras
categorias abordadas aqui, o que reforca o papel do professor como repetidor de informacdes.
Aliada a formacéo que nao contempla a nutricdo, a educacao alimentar critica se torna aquém
do ideal, havendo um espago muito pequeno ou inexistente para a apresentagéo e discussédo de
escolhas alimentares ndo hegeménicas, como é o caso do vegetarianismo.

A importancia da alimentacdo perpassa diversos vieses que vdo além da mera questdo
nutricional. O habitus alimentar do sujeito € fomentado pelo consenso grupal familiar,
institucional e midiatico ligados ao cultural, logo pode ser transmitido, ensinado e, por fim,
apropriado (SILVA; JUNIOR; MONTEIRO, 2010; RAZUCK; FONTES; RAZUCK, 2011;
JUZWIAK, 2013; BARBOSA et al, 2013).

Os pontos aqui discutidos demonstram grande preocupacéo por parte da legislacdo em
promover uma educacgdo pautada em valores alimentares e nutricionais conscientes e criticos,
que envolvam o outro e demais aprendizagens. Apesar disso, sdo denunciadas falhas que
resultam em predominantes praticas escolares descontextualizadas e conteudistas
(ZOMPERO; FIGUEIREDO; GARBIM, 2017), sendo essa a razdo do crescente nimero de
intervengdes em busca de educar para além da transmissdo de conhecimentos (SCARPARO;
MARQUES; PINO, 2015; RANGEL et al, 2011).

A questdo animal, bem como é possivel ser visto em relagdo a demais topicos, mais
uma vez é silenciada ao passo que, ainda que ndo haja discussbes muito profundas
relacionadas aos alimentos em si, levanta questdes incongruentes com o proprio discurso. O
que mais chama atencdo é a falta de consenso entre a relacdo do saudavel e do cultural,
iniciando a problematica da falta de discussdo no proprio documento originario. Apesar de
suas propostas irem ao encontro da aceitacdo das decisfes e preferéncias que permeiam 0s
valores de vida do aluno, os textos ndo parecem ir além do comum, refor¢ando esteredtipos

culturais.
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Quadro 15. Unidades de registro da categoria “Valores alimentares e nutricionais”.

Documento

Contexto

Trechos e unidades de registro

Lei n®11.947/2009

Os cardapios da alimentacdo escolar deverdo ser
elaborados pelo nutricionista responsavel com utilizagédo

de géneros alimenticios basicos, respeitando-se as

referéncias nutricionais, [..] pautando-se na [...]
alimentacdo saudavel e adequada.
[..] géneros alimenticios béasicos sdo aqueles

indispensaveis a promogdo de uma alimentacéo

saudéavel [...]

Para os alunos que necessitem de atencdo nutricional
individualizada em virtude de estado ou de condicéo de
salde especifica, sera elaborado cardapio especial [...]

Proposta
Curricular da Rede
Municipal de Juiz

de Fora

Trecho retirado
da verséo
original de
“Chapeuzinho

Vermelho”

- Ol4, vovo. Trouxe para a senhora um pouco de péo e

leite.

- Sirva-se também de alguma coisa, minha querida.

Ha carne e vinho na copa.

Diretrizes para a
Promocéo da
Alimentacdo

Saudavel

Considerando que no padréo alimentar do brasileiro
encontra-se a predominancia de uma alimentacao [...]

ricaem [...] gordura animal.

E eixo prioritario

Restri¢do ao comércio [...] de alimentos e preparacdes
com altos teores de gordura saturada [...] e incentivo

ao consumo de frutas, legumes e verduras;

Deve-se
implementar as

acOes de

Restringir a oferta e a venda de alimentos com alto
teor de [...] gordura saturada [...] e desenvolver opgdes

de alimentos e refeicdes saudaveis na escola;

Aumentar a oferta e promover o consumo de frutas,

legumes e verduras;

Fonte: da autora.
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4.6 VALORES REFERENTES AOS ANIMAIS

Constituintes da altima categoria, os valores referentes aos animais incluem qualquer
mengdo a qualquer animal ndo humano, sejam dirigidos apenas por “animais” ou pelo nome
da espécie, como lobos, formigas, touros e coelhos. No caso da men¢do a gordura animal,
carnes e laticinios preferi manté-los como pertencente a categoria alimentar, uma vez que suas
unidades de contexto se referiram especificamente aos valores alimentares e nutricionais.
Dentre os sete textos analisados, diferentemente do movimento introdutério aos demais
topicos onde citei 0os documentos em que ndo havia mencles, a presente categoria foi
relacionada a apenas dois documentos, em que os elementos foram encontrados brevemente
na Base Nacional Comum Curricular e, de uma forma que possibilitasse maior discussao, na
Proposta Curricular para a Educagéo Infantil da Rede Municipal de Juiz de Fora.

A BNCC, apesar de ndo elaborar qualquer ideia a esse respeito, cita o termo “animais”
em dois momentos. O contexto envolve a apresentacdo de um dos chamados campos de
experiéncia, ou seja, o0 arranjo curricular que abarca as situacdes e experiéncias das criancas
em seus cotidianos, chamado “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes’.
Relativamente a esse campo, é dito que as criangas procuram se situar em diversos espacos e
tempos e demonstram curiosidade sobre 0 mundo fisico, o que envolve os animais. Dentre 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento citados pela BNCC para este campo, é
colocado que criancas bem pequenas, de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses devem
compartilhar com outras criancgas situacdes de cuidado de animais dentro e fora da instituigéo.

Embora o objetivo ndo seja melhor elaborado ao expor o que significa o cuidado e a
que tipos de animais, inclusive observo que ndo € a intengdo por parte esse tipo de
documento, uma vez que este ndo € o unico tépico pouco elaborado, € clara a oportunidade de
explorar o respeito pelos animais ndo humanos ao tira-los da posicéo de seres inferiores como
sdo comumente vistos. Como um documento mandatdrio, as chamadas situacfes de cuidado
de animais sdo momentos obrigatorios relacionados a esta parte da Educacdo Infantil em todo
o territorio nacional. Ficam, porém, submetidos a interpretacdo dos educadores, logo, aos
significados que foram construidos durante sua trajetoria de vida, 0 que sdo os cuidados e
quais 0s animais contemplados.

Diferentemente deste e dos demais documentos, a Proposta Curricular para a
Educacdo Infantil da Rede Municipal de Juiz de Fora ndo traz o carater mandatorio e rigido,

mas uma forma sugestiva, ilustrativa e com tom de leveza.
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O texto foi escrito em tom de diélogo, seguindo 0 mesmo caminho que
marcaram 0S encontros, em alguns momentos trazemos sugestdes de
trabalho, livros e textos, transcricbes de obras tedricas, relatos de
experiéncias, registros de vivencias ocorridos nos encontros de formacao,
comentarios que servem para pensar, conjuntamente, o cotidiano vivenciado
por todos nds. (JUIZ DE FORA, 2010, p. 5)

As 10 unidades encontradas na proposta municipal e que dizem respeito aos valores
referentes aos animais foram trazidas através do conto sobre como surgiram as cores dos
animais; o conto da Chapeuzinho Vermelho; as narrativas sobre a histéria do Jodo-de-Barro; a
respeito do porqué de o cachorro ter passado a morar com o homem; e sobre 0s ovos de
pascoa; a parlenda “Hoje ¢ domingo”; um poema de Manuel de Barros chamado “Eras”; de
uma narrativa que buscou exemplificar um das praticas propostas no documento; uma
pequena fala trazida em roda de conversa com as criancgas; e, por fim, em uma breve mencéo
isolada.

A primeira unidade, representada pelo conto da Chapeuzinho Vermelho, por mais que
inicialmente possa aparentar apenas a apresentacdo de uma versao, representa uma sugestao
para que os educadores introduzam historias e contos tradicionais na Educacdo Infantil. Isso
porque, além do fato de estar presente em um texto que incentiva essa pratica, mais a frente é
dito “Que tal incluir nas historias outros contos como o que abre esse item do curriculo?”.
Dessa forma, concluo ser uma opcao possivel, de acordo com o que consta no material.

Neste caso, um animal selvagem é humanizado e, por isso, seus instintos sao
confundidos com emocdes humanas. Diferentemente do ser humano, o lobo, animal
biologicamente carnivoro, agira instintivamente em busca de alimento. No conto, ele é tido
como um ser maldoso, cujo desvio de carater o induz a devorar uma mulher idosa e tentar,
deliberadamente, enganar uma crianca inocente. O final feliz da histéria é sucedido pela
morte do lobo “mau” pelas méaos do cagador, este em roupagem de heroi, que traz de volta a
paz outrora desviada pelo animal.

Considero importante esclarecer que ndo ha aqui uma censura, uma vez que é clara a
necessidade de tais praticas durante o desenvolvimento da crianga. Contar historias € uma das
tantas atividades de grande importancia presentes na Educacdo Infantil, uma vez que
contempla diferentes narracGes de diversas partes do mundo, valorizando a diversidade de
narrativas, culturas, paisagens e sociedades. Assim, reforco que aqui € compreendida a
intencdo primaria do texto, que ndo busca considerar 0s animais em si, mas contextos comuns

ao ser humano. A titulo de exemplo, o conto da Chapeuzinho Vermelho trata do ouvir e
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respeitar os conselhos dos mais velhos. Ainda assim, o texto ndo demonstra se atentar para a
visdo sobre o animal que também é passada em sua leitura.

Além desta, a proposta curricular apresenta as historias da ave Jodo-de-Barro e da
domesticacdo do cachorro. Ambos os contos revelam, de certa maneira, formas de
perpetuacdo da exploracdo animal. Por exemplo, a existéncia do Jodo-de-Barro é atribuida
unicamente a felicidade do ser humano, o que sustenta argumentos a favor da superioridade
humana, desconsiderando sua existéncia como ser-de-uma-vida, importante para todo um
sistema ecoldgico. O cachorro, também provido de atitudes humanas e deliberadamente
duvidosas, € posto na circunstancia em que abandona sua familia para viver com maior
facilidade. Ainda, o texto deixa de educar sobre como, historicamente, ocorreu a
domesticacdo de animais selvagens, como é o caso do surgimento dos cachorros como
especie.

Outro conto apresentado nos documentos, o qual se refere a origem dos ovos de
pascoa, perpetua a ideia da exploracdo da galinha em busca de seus ovos ao mesmo tempo em
que relaciona sua existéncia ao coelho e a alegria das comemoracgfes de Pascoa (JUIZ DE
FORA, 2010, p. 42):

[...] Assim que as criangas acabaram de comer, a mde pediu que voltassem
ao jardim:

- VAo ver se acham alguma coisa no ninho que fizeram.
Todos partiram correndo.
Que surpresa, que alegria! Voltaram abracando ovos e mais ovos.

- Olhem 14! Disse o pai apontando para um coelhinho que estava por ali. - Pra
mim sdo os coelhos que pdem esses ovos de cor.
As criangas comegaram a dizer: - Os coelhos nos deixaram ovos de cor.
A mée, que parecia muito feliz s6 em ver a felicidade dos filhos, disse-lhes: -
Por que vocés ndo trocam alguns ovos?
Assim, todos terdo ovos de todas as cores. Aquela troca de ovos foi motivo
de grande alegria para as criangas.
Em seguida abracando os pais, agradeceram-lhes também aquela feliz ideia
gue os tinha tornado tao felizes;

Outro momento em que o animal ndo humano foi mencionado se encontra na parlenda
“Hoje ¢ domingo”, em que o touro ¢ mencionado nos momentos “[...] O jarro ¢ de ouro/Bate
no touro/O touro ¢ valente/Bate na gente [...]” (JUIZ DE FORA, 2010, p. 16). Apesar de a
cantiga ndo intencionar esta interpretacdo, uma possivel analise é a imagem do touro como
aquele animal naturalmente bravo com seus cornos perigosos. Apesar de as touradas serem
proibidas no Brasil, desde pequenas as crian¢as sdao familiarizadas com o0s eventos, por

exemplo através de desenhos animados. O que ndo é costumeiramente informado, porém,
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além do perigo que o toureiro corre, é toda a trajetoria pela qual o bezerro passa até se tornar
um touro em arena, cujas bandarilhas sdo cravada e presas ao dorso do animal, ao final
culminando em sua morte. Um filme de animacdo inovador nesse sentido, lancado em 2017,
“O Touro Ferdinando”, mostra e educa sobre a vida desse animal através de outra visao.

Na mesma pagina, o poema “Eras” ¢ apresentado, sendo mencionados sapo, tatu,
“bicho” e caramujo em busca de fazer um movimento que ndo se remete a eles diretamente,
ou seja, da mesma forma como o0 é em outros momentos, seria possivel utilizar outras formas
de exemplificacdo sem que se perca o sentido pretendido. Nesse texto, o autor traga um
paralelo entre 0 modo de ser infantil e as proposi¢fes adultas, nas quais o faz de conta esta
sempre presente.

Em outro exemplo, é discutido como o tempo pode ser diferente para os diversos
animais, seja para as tartarugas que sdo lentas, para as moscas e ong¢as que sdo rapidas ou para
a girafa e o elefante que sdo grandes. Da mesma forma que no texto anterior, ndo séo trazidas
estereotipias relativas aos animais citados, sendo este Ultimo interessante, ainda, para que as
criancas percebam diferencas existentes entre 0s animais.

Apesar de ser visivel, mais uma vez, as atribui¢bes humanas dadas aos animais no
conto dos indios Cinta Larga, no qual conta-se sobre a satisfacdo dos animais ao ganharem do
Grande Espirito rabos para se pendurarem em arvores, multicores para as penas e mantos, €
feito movimento semelhante ao texto anterior, em que é igualmente notada a potencialidade
de aprendizagem sobre a variedade de formas e cores dos animais.

Note que ndo fago uma critica, por si sO, ao citar a atribuicdo de certos habitos e
sentimentos humanos aos animais pelo texto, uma vez que a aprendizagem de conceitos
importantes é facilitada através desse movimento. A questdo que norteia esse ponto, como
pode ser vista dentre os exemplos analisados aqui, é a falta de clareza que existe entre o
instinto, 0s habitos e as caracteristicas de cada animal, seja por sua espécie, raga ou propria
individualidade, e 0s mesmos tracos nos seres humanos. H& muito essas individualidades sdo
deixadas de lado, sendo inclusive sua existéncia motivo de divida. Como resultado, podem
ser construidas e mesmo propagadas crencas que destoam da realidade daqueles animais,
cujos desdobramentos séo diversos.

Por fim, em uma narrativa que partiu de um passeio feito em turma, a professora e as
criangas lembraram de um formigueiro que viram no caminho, sendo discutido se as formigas
teriam, nas costas, casca ou casco. A conclusdo foi que, caso a formiga possuisse uma casca,
como é o caso dos paes, elas derreteriam na chuva, sendo também considerado que o animal

feito de sangue, o pdo de miolo e a chuva de agua.
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E interessante trazer aqui que, através dessas mencdes, o documento manifestou
variados sentidos e objetivos, porém nenhum que buscasse ensinar sobre os animais como
seres de uma vida semoventes de direitos. Em meio aos textos, notei particularmente o
seguinte trecho, que se encaixa satisfatoriamente com o que foi discutido incialmente quanto a

propagacao de ideologias:

No dia a dia, apresentamos a¢des, formas de agir, de fazer e pensar e muitas
vezes ndo paramos para refletir por que temos essas condutas, quais Sao suas
origens, onde se fundamentam, quais intencionalidades e desejos elas
revelam? E isso! Mesmo parecendo neutras, nossas praticas estdo alicercadas
em concepgdes, em crencas, em ideias aceitas e compartilhadas como
verdades por um determinado grupo. (JUIZ DE FORA, 2010, p. 16)

A partir dessa fala, 0 documento apresenta certa incoeréncia uma vez que apresenta
visdes estereotipadas de animais, apesar de reconhecer que tais conceitos atuam como
possiveis alicerces para praticas futuras, disseminando estes sentidos. A discussdo sobre 0s
animais apresentada pela Proposta Curricular para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Juiz de Fora, por mais que ndo seja possivel realizar esse movimento por meio dos demais
documentos analisados, contribui com o esclarecimento de que a temética esta presente no
curriculo, embora ndo seja através do prisma dos direitos.

A partir dessa anélise, mostra-se que 0s animais devem estar presentes em sala de aula
e, de fato, estdo. O que proponho pensar, entdo, vai além, uma vez que sua presenca nao
contribui com a desconstrucdo necessaria para repensar a posicdo destes seres na atual
sociedade. Pelo contréario, perpetua-se sua imagem como seres subalternos, destituidos de
senciéncia, inteligéncia, capacidade de decisdo e, assim, vida prépria. A partir disso se tornam
compreensiveis alguns dos porqués de a sociedade ocidental moderna subjugar e depender
dos animais ndo humanos.

Apesar disso, fica claro o potencial de aprendizagem que o assunto carrega, sendo
ainda necessarios debates profundos sobre os possiveis sentidos construidos. Por fim, a
hipdtese inicialmente levantada para a analise que indaga se tais documentos formais
norteadores da Educagéo Infantil silenciam a questéo animal em seu contexto foi verificada e

confirmada.
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Quadro 16. Unidades de registro da categoria “Valores referentes aos animais”.

(continua)

Documento

Contexto

Trechos e unidades de registro

Base Nacional

Comum Curricular

Obijetivo de

aprendizagem:

Compartilhar, com outras criangas, situagdes de cuidado

de [...] animais nos espacos da instituicdo e fora dela.

Proposta
Curricular da Rede
Municipal de Juiz
de Fora

Trecho retirado
da verséo
original de
“Chapeuzinho

Vermelho”

- Entdo o lobo seguiu pelo caminho dos alfinetes e
chegou primeiro & casa. Matou a avd, despejou seu
sangue numa garrafa e cortou sua carne em fatias,
colocando tudo numa travessa. Depois vestiu sua

roupa de dormir e ficou na cama, a espera.

Trecho retirado
de “Joao de

Barro”

- Ele havia construido casas tdo lindas no mundo todo,
gue Deus achou que era hora de Jodo fazer casinhas
no céu.

Porém, as pessoas ndo queriam ficar sem Jodo e
resolveram ir falar com Nosso Senhor:

- Meu Deus, ndo leve Joao!

E Deus respondeu:

- E hora de Jodo descansar e de vocés ajudarem outros
Mas,

lembrarem sempre dele, eu Ihes mando esse passaro!

a construirem suas casas. para vocés se
E assim, surgiu um novo passaro, cor de terra,
construtor de casas voltadas para o sol, chamado de

Joao-de-Barro.

Trechos retirados
de “Por que o
cachorro foi
morar com 0

homem?”

O cachorro [...] vivia antigamente no meio do mato

com seus primos, o chacal e o lobo.

- Precisamos mandar alguém a aldeia dos homens

para apanhar um pouco de fogo, disse o lobo.

O cachorro correu e correu até alcancar o cercado de
espinhos e paus pontudos que protegia a aldeia dos
ataques dos ledes. Anoitecia, e das cabanas saia um
cheiro gostoso. O cachorro entrou em uma delas e viu

uma mulher dando de comer a uma crianca.

Sem se importar com a presenca do céo, [...] jogou o

resto do mingau para o céo.
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Quadro 16. Unidades de registro da categoria “Valores referentes aos animais”.

(continuacéo)

Documento Contexto Trechos e unidades de registro
Proposta Trechos retirados | Enquanto comia, a crianca se aproximou e acariciou
Curricular da Rede | de “Por que o seu pelo. Entéo, o cdo disse a si mesmo:
Municipal de Juiz | cachorro foi - Eu é que ndo volto mais para a floresta. O lobo e o
de Fora morar com o chacal vivem me dando ordens. Aqui ndo faltara
homem?” comida e as pessoas gostam de mim.

Fonte: da autora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise realizada, primeiramente em relacdo aos valores da familia e
comunidade, € possivel ponderar que, sejam os documentos relacionados ao meio ambiente,
alimentacdo ou a educacdo de forma mais ampla, é reconhecida a necessidade de a institui¢do
escolar atuar em conjunto com tais grupos de vivéncia em busca de complementar a educacéo
iniciada posteriormente a escola. Isto porque o olhar para a infancia é constituido na interface
dos grupos em que as criangas estdo inseridas, considerando as diversidades culturais, o
respeito pelas diferencas, bem como o reconhecimento de sua importancia na formagéo de
habitos alimentares e em relacdo aos diferentes ambientes. Dessa forma, ao curriculo é
apresentada uma gama de possibilidades que inclui a diversidade desses grupos que, a partir
do que foi ponderado no referencial deste trabalho, s&o cultural e ideologicamente influentes.

A Proposta Curricular para a Educacgéo Infantil da Rede Municipal de Juiz de Fora
(JUIZ DE FORA, 2010), por exemplo, considera que as histdrias prévias das criancas devem
ser defrontadas em relacdo aos aprendizados. Documento mandatorio, a BNCC (BRASIL,
2017) também considera que as experiéncias e conhecimentos constituidos nos ambientes de
culturas plurais e de vivéncia das criancas devem ser articulados e complementados pelas
propostas pedagdgicas, especialmente entre os zero e 4 anos, sendo o didlogo essencial.

O papel da escola, nesse contexto, é reconhecer, valorizar, respeitar e complementar as
diversas culturas familiares e comunitérias, garantindo as criancas o direito de conhecer-se. E
interessante notar que, neste tdpico, complementam-se o reforgo as préaticas culturais dos
grupos e a descentralizacdo da cultura dominante, incentivando a crianca ao exercicio de sua
liberdade, como expressam os Parametros Nacionais de Qualidade para as InstituicGes de
Educagdo Infantil (BRASIL, 2006a), que apresentam um forte viés quanto aos valores
familiares e da comunidade, buscando contemplar a diversidade de culturas também
existentes.

Uma vez que o veganismo como estilo de vida permeia toda a vida familiar, tal
premissa cria espacgo para sua inclusdo em meio aos aprendizados escolares. Apesar disso, 0
veganismo no Brasil ndo é abrangente ao passo que se torne fator cultural local e regional,
mas sim como algo isolado. Assim, o carnismo enquanto hegemonia possui formas
ideoldgicas e de poder para se propaga nas mais diversas comunidades e instituicdes.

Partindo para os valores ambientais, chamou aten¢do o fato de a temaética ser tratada

de forma ampla, abrangendo a alimentagéo escolar, a Educacdo Ambiental, o ético e o social.
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Embora eu tenha analisado dois documentos que falam diretamente a respeito da Educagéo
Alimentar e Nutricional e um da Educacdo Ambiental, este ultimo tomou proporcoes
semelhantes. Apesar de seu tema principal ser os valores ambientais, o carater dos valores
sociais e politicos se sobressaiu, indo além do que comumente se relaciona ao seu contetdo.

Como um componente essencial e permanente da educacdo nacional, dentre seus
principios basicos estdo a concepg¢do de meio ambiente considerando a interdependéncia entre
0s meios socioecondmico e cultural, sob o enfoque da sustentabilidade. Além disso, valoriza o
pluralismo de ideias na perspectiva inter, multi e transdisciplinar, a vinculacao entre a ética, 0
trabalho e as praticas sociais, objetivando compreender o meio ambiente e suas multiplas
relacfes ecoldgicas, psicolégicas, politicas, sociais, culturais e econdémicas, fortalecedoras de
consciéncia critica.

Os objetivos da Educacdo Ambiental, segundo sua norma (BRASIL, 2012), incluem
estimular a reflexdo critica e pratica de acordo com tais fatores, superando mera distribuicéo
dos temas pelas disciplinas escolares. Da mesma forma, considerando os ambientes natural e
construido, os valores ambientais também pautam na sustentabilidade das origens dos
produtos alimenticios utilizados nas escolas e busca reforcar a criticidade em busca de fazer
frente a costumes que tragam relagdes prejudiciais a populacdo, muitas vezes perpetuados
pela educacao formal.

Ainda que eu ndo tenha aqui tangenciado o tema do veganismo no tocante da
Educacdo Ambiental, é de conhecimento geral que a questdo animal estd intimamente
relacionada ao meio ambiente de varias formas. Estas se manifestam na poluicdo de efluentes
advinda dos rejeitos dos tratamentos quimicos em curtumes, no desmatamento em virtude da
pecuaria para a criacdo de gado, na quantidade de &gua utilizada na producdo de insumos
animais, nos efeitos relacionados também a biodiversidade pela extensa producao de soja — na
qual parte significante é utilizada para a alimentagcdo de ruminantes — e na emisséo de gas
metano por bovinos e seus impactos ambientais, estes exemplos amplamente discutidos.

Apesar de buscar propiciar criticidade a respeito dos desafios ambientais atuais e
futuros, o enfoque humanista citado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Nacional como principio da EA poderia caracterizar um entrave para o tema. Dessa forma, é
perceptivel a possivel inser¢do da questdo animal no curriculo, seja através da discussdo sobre
alimentacédo, o sociocultural, impactos ambientais, dentre tantos assuntos contemplados nos
documentos.

Quanto aos valores culturais sociais e escolares, concluo que a infancia e o curriculo

sdo considerados construcdes sociais, 0 que varia de acordo com a sociedade e 0 momento
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historico, politico e social. O principal documento a corroborar com tal premissa foi o
municipal (JUIZ DE FORA, 2010) ao se referir as praticas cotidianas como formas de agir e
pensar alicercadas em concepgdes, crencas e ideias aceitas e compartilhadas por determinado
grupo, o que se adequa a discussdo de ideologia apresentada nos capitulos iniciais.

Ainda nesse quesito, quando e tratada a alimentagdo (BRASIL, 2006b), o saudavel é
relacionado as necessidades sociais e culturais, assumindo os significados socioculturais dos
alimentos. E mencionado também o emprego da alimentac&o escolar que respeite a cultura, as
tradicdes e os habitos alimentares culturalmente adquiridos pelos alunos, o que perpetua o
tradicionalmente aceito.

Apesar de a portaria sobre a promoc¢do da alimentacdo saudavel (BRASIL, 2006b)
reconhecer que quadros de desnutricdo e excesso de peso podem ser prevenidos e retornados a
partir de medidas socioculturais, ndo se destina espaco para 0 questionamento quanto aos
problemas de salde que certos habitos alimentares coletivamente ja estabelecidos podem vir a
causar. A partir disso, fica clara a necessidade de conhecer os referenciais com que se
trabalha, repensando o curriculo e, principalmente, seus processos de aprendizagem.

A respeito dos valores alimentares, chama a atencdo que a mesma portaria que trata da
alimentacdo saudavel ndo considera os alimentos ricos em gordura animal saudaveis. Ndo ha
consenso, em ambos os documentos diretamente relacionados a alimentagdo escolar, sobre a
necessidade da carne, embora este principio ndo se aplique a frutas, vegetais e legumes.

Além disso, tais textos enfatizam a necessidade de respeitar os habitos alimentares
difundidos culturalmente sem que haja trechos destinados a problematizacdo do que € servido
diariamente. Tal contexto, uma vez aliado a falta de op¢des aos alimentos de origem animal
no cardapio escolar, tende a valorizar o que é aceito culturalmente sem que se pratique a
criticidade.

Partindo dos valores alimentares para os culturais de criangas e estudantes, os
documentos consentem, de forma geral, que as criancas s@o seres completos, diversos, dignos
de direitos e produtores de cultura propria. A partir disso, citam diversas formas de cuidado
para com a infancia em busca de proporcionar um aprendizado amplo e expressivo,
valorizando o conhecer-se, interagir com o outro e emancipar-se. A respeito dos estudantes, a
incluséo e respeito as diversidades sdo exemplos de principios ligados a todos os niveis de
educacéo.

Apesar da unanimidade quanto ao dever de respeitar sua autonomia e vozes, existe
contrassenso a medida que, quando se trata da alimentacdo e a aceitagdo do cardapio escolar,

suas vozes nao se fazem ouvir. Em um dos documentos (BRASIL, 2009b), € decretado que 0s
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Conselhos de Alimentagdo Escolar, que tratam da aceitabilidade dos cardépios destinados aos
alunos, ndo terdo os proprios discentes em sua composicdo. Nesse caso, como foi feito
historicamente, suas histdrias sdo contadas pelo outro, o adulto.

Ainda de acordo com os documentos analisados, relativamente aos estilos de vida
diversos como é o veganismo, o0s principios da inclusdo e valorizacdo da pluralidade e todas
as formas de diferencas, que devem coexistir intencionalmente com o curriculo, torna
importante, por si s, inclui-los. Cabe a pesquisa de campo, assim, analisar a efetiva pratica de
tais preceitos.

A respeito dos valores relacionados aos animais, por fim, uma vez que o cuidado ao
animal é citado na Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017), porém ndo é
elaborado, néo fica claro se o cuidado se estende a todos os tipos de animais e que tipo de
cuidado seria este. Por exemplo, o abate de bois para a alimentacdo oferecida na escola
provavelmente ndo € coerente com as situagdes de cuidado citadas no documento, logo existe
um paradoxo entre a situacédo real e o que deve ser ensinado. O conceito do cuidado ao animal
se torna raso e falho, porém pouco questionado, uma vez que se confronta com habitos
comuns e arraigados. De uma forma geral, essa mencdo nao parece se encaixar com 0S
preceitos da questdo animal defendidos aqui, uma vez que Sse prega uma acdo que ndo
implique confrontar ou mesmo repensar costumes cristalizados.

Como foi possivel notar pela analise da Proposta Curricular de Juiz de Fora (JUIZ DE
FORA, 2010), a dominancia do homem em relacdo aos animais nao-humanos toma lugar uma
vez que apenas a voz do dominador é ouvida. Outra perspectiva possivel, como a levantada
por Maria de Lourdes Krieger em sua obra literaria “Sou lobo, sim. Mau? Nem pensar!”
(KRIEGER, 2013), apesar de também utilizar da humanizacéo do lobo para que a mensagem
se torne clara ao seu publico, valoriza a minoria negligenciada. Nela, o lobo das classicas
histdrias infantis revela seu papel animalesco no meio ambiente natural, argumentando contra
o0 papel de vildo em que foi posto. Outra Otica para a questdo é reconhecer que sao muitas as
historias classicas, dados os devidos cuidados para que ndo sejam propagadas interpretacdoes
indesejadas, que trazem conhecimentos referentes aos animais e suas formas de vida, como a
variedade de tamanhos, cores, habitos e suas relacdes com a espécie humana.

Friso, novamente, que o documento municipal (JUIZ DE FORA, 2010) reconhece que
determinadas acdes cotidianas e formas de agir muitas vezes deixam de gerar reflexdo. Ainda
que parecam neutras, tais praticas sdo fundamentadas e apresentam intencionalidades, crencas

e ideias aceitas e compartilhadas como verdades. A posigéo defendida pelo texto, bem como
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as discussOes tidas aqui, dialogam com o que foi levantado sobre a cultura, ideologia,
Instituicdo escolar e questdo animal.

E importante esclarecer que esta pesquisa ndo menospreza a educagio pautada em
principios culturais hegemdnicos, mas problematiza as concepcOes atraves das quais
reconhece e reforca 0 modus operandi do carnismo, ciente de que a cultura em si € conflitiva,
mobilizada também pelas ideologias, processos historicos e relagcdes de poder. Concordo com
Candau (2002) quando trata da tensdo entre o universalismo e o relativismo cultural na acéo

educativa:

A escola como instituigdo esta construida tendo por base a afirmagdo de
conhecimentos e valores considerados universais, uma universalidade muitas
vezes formal [..]. A questdo colocada hoje supde perguntarmo-nos e
discutirmos que universalidade é essa, mas, a0 mesmo tempo, ndo cairmos
num relativismo absoluto, reduzindo a questdo dos conhecimentos e valores
veiculados pela escola a um determinado universo cultural, o que nos levaria
inclusive a negar a propria possibilidade de construirmos algo juntos,
negociado entre os diferentes, e a guetificagdo. (CANDAU, 2002, p. 129)

O tema do multiculturalismo, segundo a autora, é especialmente polémico. Defensores
e criticos se confrontam apaixonadamente, 0 que é possivel ser visto através da minha escrita,
uma vez que essa € uma questdo que atravessa 0 académico e o social, a producdo de
conhecimentos e o ativismo. O multiculturalismo ndo nasceu no ambito académico, mas esse
é um exemplo de movimento em que se constitui 0 locus de sua producdo, cujo didlogo vem
penetrando a l6gica da academia.

A partir disso, concluo que a filosofia vegana, ainda que haja trechos em que o respeito
ao animal seja mencionado, € silenciada no contexto da Educacdo Infantil por meio de seus
documentos norteadores a medida que tais seres sdo vistos como dominados e indignos de
direitos proprios. Apesar disso, € coerente com 0s pressupostos dos documentos oficiais a
discussdo no a&mbito da Educacdo Alimentar e Nutricional, Educacdo Ambiental e no

curriculo escolar como um todo, a inclusdo da questdo animal nos mais diversos momentos.



161

5.1 FUTUROS ESTUDOS

De carater inovador, minha pesquisa de mestrado trouxe diversas inquietacdes em
relagdo ao veganismo e 0 espago escolar. Dentre os percalcos que me foram apresentados,
esteve a necessidade de modificar a questao, objetivos e caminhos metodoldgicos da pesquisa.
Uma vez que pretendia realizar entrevistas com a professora, coordenadora pedagogica e
nutricionista responsaveis por uma escola de Educacdo Infantil, em que um dos alunos é
vegano, a diretora informou que ndo havia o interesse por parte deles em acolher a pesquisa,
afirmando que aquela escola néo estava preparada para receber um aluno vegano, ainda que
ele estivesse presente dentre o alunado. Diante de sua fala, minha questdo de pesquisa inicial
sobre a filosofia vegana ser apresentada ou silenciada no contexto da Educacdo Infantil por
meio do debate sobre os animais em suas diversas formas ganhou novos significados.

A partir disso, ainda que nédo fosse cronologicamente interessante para a pesquisa de
mestrado, entendi que seria justificavel extrapolar o meio e os sujeitos para o Ensino Superior,
mais especificamente a formacdo de professores. Dessa forma, uma das propostas que
apresento para futuros estudos é investigar a possibilidade de inser¢do da tematica dos direitos
animais em disciplinas ministradas em cursos de Licenciatura em Pedagogia, viabilizando
movimento semelhante em relacdo aos conhecimentos escolares na Educacdo Baésica e
Superior.

Outra possibilidade é estudar a primeira Escola vegana do Brasil, localizada em Jodo
Pessoa - PB. Chamada Nativa Escola, é responsavel por bercario e Educacgdo Infantil, onde o
ensino caminha junto a filosofia vegana, buscando uma educacéao transformadora.

Ademais, poder-se-ia planejar e ministrar cursos para professores e licenciandos de
diversas areas do conhecimento com o intuito de informar e propor formas através das quais a
temética vegana possa ser inserida na Educacdo Bésica. Por fim, parece-me interessante

analisar livros didaticos e paradidaticos com intuito semelhante.
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ANEXO A - FOTOGRAFIA TIRADA NO 40° PIQUENIQUE VEGANO PARA
TODOS, EM FEVEREIRO DE 2018
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ANEXO B - BANDEIRA INTERNACIONAL VEGANA
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ANEXO C - PANFLETOS DOS COLETIVOS VERDURADA DE 1998 E 2015
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ANEXO D - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

3. A ETAPA DA
EDUCACAO
INFANTIL

A Educacao Infantil na Base Nacional
Comum Curricular

A expressdo educacao “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década
de 1980, expressava o entendimento de que a Educacao Infantil era
uma etapa anterior, independente e preparatoria para a escolariza-
¢d0, que soO teria seu come¢o no Ensino Fundamental. Situava-se,
portanto, fora da educac¢ao formal.

Com a Constituicao Federal de 1988, o atendimento em creche e
pré-escola as criancas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do
Estado. Posteriormente, com a promulgac¢do da LDB, em 1996, a
Educacao Infantil passa a ser parte integrante da Educacao Basica,
situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. E a partir da modificagao introduzida na LDB em
2006, que antecipou o acesso ao Ensino Fundamental para os
6 anos de idade, a Educacgéao Infantil passa a atender a faixa etaria
de zero a 5 anos.
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Entretanto, embora reconhecida como direito de todas as criangas
e dever do Estado, a Educacédo Infantil passa a ser obrigatdria para
as criancas de 4 e 5 anos apenas com a Emenda Constitucional
n® 59/2009%, que determina a obrigatoriedade da Educacao Basica
dos 4 aos 17 anos. Essa extensdo da obrigatoriedade é incluida
na LDB em 2013, consagrando plenamente a obrigatoriedade de
matricula de todas as criangas de 4 e 5 anos em instituicées de
Educacao Infantil.

Com a inclusdo da Educacgéao Infantil na BNCC, mais um importante
passo é dado nesse processo historico de sua integracdo ao conjunto
da Educacao Basica.

A Educag¢ao Infantil no contexto da
Educac¢ao Basica

Como primeira etapa da Educacao Bésica, a Educacao Infantil € o

inicio e o fundamento do processo educacional. A'entrada na creche ou

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educac¢ao Infantil,
a concepcao gue vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado
como algo indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as

creches e pré-escolas, BOIaCOIREr asVivencias e 6s conhecimentos

Sua comunidade, e articuld-los em suas propostas pedagdgicas, tém
o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar & educacao fami-
liar - especialmente quando se trata da educacao dos bebés e das

80s dois contextos (familiar e escolar), como a socializacao, a auto-

nomia e a comunicagao.

Nessa direcdo, e para potencializar as aprendizagens e o desenvol-

vimento das criancas, @pratica do diglogo e 6 compartilhamento de

26 BRASIL. Emenda constitucional n® 59, de 11 de novembro de 2009. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, 12 de novembro de 2009, Secao 1, p. 8. Disponivel em: <http:/www.planalto.gov.br/
ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc59.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.
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580 essenciais. Além disso,

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI,
Resolugdo CNE/CEB n? 5/2009)?, em seu Artigo 42 definem a
crianga como

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 92, os eixos estrutu-
rantes das praticas pedagdgicas dessa etapa da Educacao Basica
sdo as

por meio de suas
acoes e interacdes com seus pares e com os adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo.

Ao observar as interagoes
e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a mediacdo das
frustracdes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emocdes.

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagogicas e
as competéncias gerais da Educacado Basica propostas pela BNCC,
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na
Educacédo Infantil, as condicdes para que as criangas aprendam
em situacdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se
provocadas a resolvé-los,

27 BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo; Camara de Educacdo Basica. Resolugdo n® 5, de
17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de dezembro de 2009, Secao 1, p. 18. Disponivel em: <http.//
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2298-rceb005-
09&category_slug=dezembro-2009-pdf&itemid=30192>, Acesso em: 23 mar. 2017.

EDUCACAO INFANTIL

35

177



BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

36

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA
EDUCACAO INFANTIL

Conviver com outras crian¢as e adultos, em pequenos e grandes grupos,

utilizando diferentes linguagens, Sffipliandololconhecimentordersi EIde
outro, o respeito em relacdo & cultura e s diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos
e tempos, com diferentes parcei (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto dolplanejas

pelo educador
quanto da realizacado das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferen-
tes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emogdbes, transformacdes, relacionamentos, histdrias, objetos, Elementos

as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expréssar. comosUjeito'dialogicolcriativo@isensivel. suas necessidades,

emocdes, sentimentos, dlvidas, hipoteses, descobertas, opinides, ques-
tionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal. ural, cons-
tituindo Uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens

ndo deve resultar
no confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvol-
vimento natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade
de imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na
Educacédo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola.
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Essa intencionalidade consiste na organizagéo e proposicao, pelo
educador, de experiéncias que permitam as crian¢as co 3 Si €
80 outro e de conhecer e compreender as relacées com anatureza,
com a cultura e com a producéo cientifica, que se traduzem nas [BFas
vestir-se, higienizar-se),
nas brincadeiras, nas experimentacdes com materiais variados, na
aproximacao com a literatura e no encontro com as pessoas.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacdes, garantindo
a pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno
das criancas.

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as apren-
dizagens das criangas, realizando a observacdo da trajetoria de
cada crianga e de todo o grupo - suas conquistas, avangos, possibi-
lidades e aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos em
diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas criancas
(como relatorios, portfolios, fotografias, desenhos e textos), é possi-
vel evidenciar a progressao ocorrida durante o periodo observado,
sem intencdo de selecdo, promogédo ou classificacdo de criancas
em “aptas” e "ndo aptas”, "prontas” ou “nao prontas”, “maduras” ou
“imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos,
espacos e situagdes que garantam os direitos de aprendizagem de
todas as criangas.

EDUCACAO INFANTIL
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31. OS CAMPOS DE
EXPERIENCIAS

Considerando que, na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas tém como eixos estruturantes as
interacdes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organi-
zacao curricular da Educacao Infantil na BNCC esta estruturada em
cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos
0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de
experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as sntua-
cbes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das crial
§eus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte
do patriménio cultural.

A definicao e adenominacao dos campos de experiéncias também se
baseiam no que dispdem as DCNEI em relacdo aos saberes e conhe-
cimentos fundamentais a ser propiciados as criancas e associados
as suas experiéncias. Considerando esses saberes e conhecimentos,
0s campos de experiéncias em gue se organiza a BNCC séo:

O eu, o outro e o nds - E na interacdo com os pares e com adultos

pessoas dnferentes com outros pontos de vista. Conforme vivem
suas prim per { r lia, na instituicao escolar,
na colet;vudade) constroem percepcées e guestionamentos sobre
si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identi-
ficando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que
part|C|pam de relacoes sociais e de cundados pessoans as criancas
> | 0N € S dado, de reciproci-

dade e de |nterdependénC|a com o meio. Por sua vez, na Educacéao
Infantil, é preciso criar oportunldades para que as criancas -

- dlferentes antudes, fecricas.@ HtUAs de cundados pessoais e
do grupo, costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias,
elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro,
valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as dife-
rencas que nos constituem como seres humanos.

Corpo, gestos e movimentos - Com o corpo (por meio dos senti-
dos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou
espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, 0 espaco
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e os objetos do seu entorno, estabelecem relacdes, expressam-
-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro,
sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente,
conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes lingua-
gens, como a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras de faz
de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelacamento
entre corpo, emo¢ao e linguagem. As criancas conhecem e reco-
nhecem as sensac¢des e fungdes de seu corpo e, com seus gestos
e movimentos,

desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é
seguro e o que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Edu-
cacdo Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele
é o participe privilegiado das praticas pedagogicas de cuidado
fisico,

Submissao. Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportu-
nidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo
espirito lidico e na interagdo com seus pares, explorar e viven-
ciar um amplo repertdorio de movimentos, gestos, olhares, sons e
mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupa-
¢80 e uso do espaco com o corpo (tais como sentar com apoio,
rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em ber¢os,
mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalho-
tas, alongar-se etc.).

Tragos, sons, cores e formas - Conviver com diferentes mani-
festacOes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no
cotidiano da institui¢ao escolar, possibilita as criancas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao
e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem,
fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre
outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias
linguagens, criando suas proprias producdes artisticas ou cultu-
Fais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tracos,
gestos, dancas, mimicas, encenacdes, cangdes, desenhos, modela-
gens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnologicos.
Essas experiéncias contribuem para que, desde muito peguenas,
as criancas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento
de'si'mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto,
a Educacéo Infantil precisa promover a participacdo das criangas
em tempos e espagos para a produg¢do, manifestacdo e apreciacao
artistica, de modo a favorecer o desenvolVimento da sensibilidade;
da criatividade e da expressao pessoal das criancas, permitindo
que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e
potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e inter-
pretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.
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Escuta, fala, pensamento e imaginag¢do - Desde o nascimento, as
criangas participam de situacdes comunicativas cotidianas com as
pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacao
do bebé s&o os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corpo-
ral, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido
com a interpretacdo do outro. Progressivamente, as criangas vao
ampliando e enriguecendo seu vocabulario e demais recursos de
expressac e de compreensdo, apropriando-se da lingua materna -
que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interagao.
Na Educacao Infantil, & importante promover experiéncias nas quais
as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participacao
na cultura oral, pois é na escuta de histdrias, na participagdo em con-
versas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas individualmente
ou em grupo e nas implicacdes com as multiplas linguagens que a
crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente
a um grupo social.

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relagao a cultura
escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar
0s muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e
escolar, ela vai construindo sua concepg¢ado de lingua escrita, reco-
nhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e
portadores. Na Educagao Infantil, a imersé&o na cultura escrita deve
partir do que as criancas conhecem e das curiosidades que deixam
transparecer. As expe 1Cig m a literatu an oroposta

acao e da ampliacao © y nto de undo. Além disso, o
contato com histodrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia
a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a dife-
renciacdo entre ilustragcdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da
escrita e as formas corretas de manipulacéo de livros. Nesse convi-
vio com textos escritos, as criancas vao construindo hipdteses sobre
a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a
medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita como
sistema de representacdo da lingua.

Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes -
As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes
dimensdes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e
socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em
diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite;
hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre

mun 1 (seu proprio corpo, er r S, C

, os diferentes
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tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacéo etc.) e

o mundo sociocultural (B8 FEIBEEES e PAENEESEo e SOciais entre

elas'ete). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as
crian¢as também se deparam, frequentemente, com conhecimentos
matematicos (contagem, ordenacdao, relagcdes entre quantidades,
dimensdes, medidas, comparacado de pesos e de comprimentos,
avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas,
conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais
etc.) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educa-
¢do Infantil precisa promover experiéncias nas quais as crianc¢as
possam fazer observacdes, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacao
para buscar respostas as suas curiosidades e indagag¢des. Assim, a
instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as crian¢as
ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam
utiliza-los em seu cotidiano.
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32. 05 OBJETIVQS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO PARA
A EDUCACAO INFANTIL

Na Educacédo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem
tanto comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivén-
cias que promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos
campos de experiéncias, sempre tomando as interacdes e a brin-
cadeira como eixos estruturantes. Essas aprendizagens, portanto,
constituem-se como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etarios que
constituem a etapa da Educacao Infantil, os objetivos de aprendi-
zagem e desenvolvimento estdao sequencialmente organizados em
trés grupos por faixa etaria, que correspondem, aproximadamente,
as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas do desenvol-
vimento das criangas, conforme indicado na figura a seguir. Todavia,
esses grupos nao podem ser considerados de forma rigida, ja que
ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvolvimento das
criangas que precisam ser consideradas na pratica pedagdgica.

CRECHE PRE-ESCOLA

Criancas bem peqguenas Criangas pequenas
(1ano e 7 meses a (4 anos a 5 anos
3 anos e 11 meses) e 11 meses)

Bebés (zero alano
e 6 meses)




CAMPO DE EXPERIENCIAS
“O EU, O OUTRO E O NOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalano e
6 meses)

(EIO1EOO01)

Perceber que suas acdes
tém efeitos nas outras
criancas e nos adultos.

(EIOIEO02)

Perceber as possibilidades
e os limites de seu corpo nas
brincadeiras e interacoes
das quais participa.

(EIO1IEO03)

Interagir com criancas
da mesma faixa etaria
e adultos ao explorar
espacos, materiais,
objetos, brinquedos.

(EIOTEO04)

Comunicar necessidades,
desejos e emogoes,
utilizando gestos,
balbucios, palavras.

(EIO1EO05)
expressar suas sensacoes
em momentos de
alimentacas, higiene,

brincadeira e descanso.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2EOQO01)

Demonstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na
interagdo com criancas e
adultos.

(EI02EO002)

Demonstrar imagem positiva
de si e confianca em sua
capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

(EI0O2EO03)

Compartilhar os objetos e

0s espacos com criangas da
mesma faixa etaria e adultos.

(EIO2EO04)

Comunicar-se com os colegas
e os adultos, buscando
compreendé-los e fazendo-se
compreender.

(EIO2EOQO05)

Perceber que as pessoas
tém caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando essas
diferencgas.

EDUCACAO INFANTIL

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3EOO01)

Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que

as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EI03E002)

(EI0O3EO03)

Ampliar as relaces
interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacao e
cooperagao.

(EIO3EO04)

Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e
grupos diversos.

(EI03E005)

e respeitar as caracteristicas
dos outros (criancas e adultos)
com 0s quais convive.

185



CAMPO DE EXPERIENCIAS
“O EU, O OUTRO E O NOS” (Continuacao)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero alano e
6 meses)

(EIOTIEOO06)

Interagir com outras criangas
da mesma faixa etaria e
adultos, adaptando-se

ao convivio social.

Criangas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2EQ06)

Respeitar regras basicas de
convivio social nas interacdes
e brincadeiras.

(EI0O2EO07)

Resolver conflitos nas
interacdes e brincadeiras, com
a orientacao de um adulto.

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3EOQ07)

Usar estratégias pautadas
no respeito mutuo para lidar
com conflitos nas interacdes
com criangas e adultos.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS
“CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

EDUCACAO INFANTIL

Bebés (zeroalano e
6 meses)

(EIO1CGO1)
Movimentar as partes
do corpo para

(EI01CGO02)

Experimentar as
possibilidades corporais
nas brincadeiras e
interacdes em ambientes
acolhedores e desafiantes.

(EIO1CGO3)
Imitar gestos e
movimentos de outras

criangas, adultos e animais.

(EIO1CGO04)

Participar do cuidado do
seu corpo e da promogao
do seu bem-estar.

(EIO1CGOS5)

Utilizar os movimentos
de preensao, encaixe e
langcamento, ampliando
suas possibilidades de

manuseio de diferentes
materiais e objetos.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02CGOT)

Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(EI02CG02)

Deslocar seu corpo no espago,
orientando-se por no¢cdes
como em frente, atras, no alto,
embaixo, dentro, fora etc., ao
se envolver em brincadeiras

e atividades de diferentes
naturezas.

(EI02CGO03)

Explorar formas de
deslocamento no espaco
(pular, saltar, dangar),
combinando movimentos e
seguindo orientagdes.

(EI02CG04)

(EI02CGO5)

Desenvolver progressivamente
as habilidades manuais,
adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros.

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EI03CGO1)

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao
de sentimentos, sensacdes
e emocgoes, tanto nas
situacdes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica.

(EI03CG02)

Demonstrar controle e
adequacado do uso de seu
corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto
de historias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

(EI03CGO03)

Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como
danga, teatro e musica.

(EI03CG04)
P

autocuid relgcuonados
a higiene, alimentacao,

conforto e aparéncia.

(EI03CGO5)

diversas.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS
“TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero alano e
6 meses)

(EIO1TSO1)
Explorar sons produzidos
com O préprio corpo e

com objetos do ambiente.

(EI01TS02)

Tracar marcas graficas,
em diferentes suportes,
usando instrumentos
riscantes e tintas.

(EIO1TS03)

Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, canc¢oes,
musicas e melodias.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2TSO01)

Criar sons com materiais,
objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

(EI02TS02)

Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulagao
(argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas

e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EI02TS03)

Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras
cantadas, cancdes, musicas e
melodias.

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EI03TSO1)

Utilizar sons produzidos
por materiais, objetos e
instrumentos musicais
durante brincadeiras de
faz de conta, encenacgdes,
criagdes musicais, festas.

(EI03TS02)

Expressar-se livremente

por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura
e escultura, criando
producdes bidimensionais e
tridimensionais.

(EIO3TS03)

Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duragéo,
altura e timbre), utilizando-as
em suas produg¢des sonoras
€ ao ouvir musicas e sons.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalano e
6 meses)

(EIOIEFO1)
Reconhecer quando é
chamado por seu nome
e reconhecer 0s nomes
de pessoas com quem
convive.

(EIOTIEF02)

Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas
e a apresentacao de
musicas.

(EIOTIEFO03)

Demonstrar interesse ao
ouvir histdrias lidas ou
contadas, observando
ilustracoes e os
movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de
virar as paginas).

(EIO1EF04)

Reconhecer elementos das
ilustracoes de histdrias,
apontando-os, a pedido
do adulto-leitor.

(EIOIEFO5)

Imitar as variacdes de
entonagao e gestos
realizados pelos adultos,
ao ler histdrias e ao cantar.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2EFOT1)

Dialogar com criancgas e
adultos, expressando seus
desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

(EI02EF02)

Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e
aliteracdes em cantigas de
roda e textos poéticos.

(EI02EFO03)

Demonstrar interesse e
atencdo ao ouvir a leitura

de historias e outros textos,
diferenciando escrita de
ilustracdes, e acompanhando,
com orientacdo do adulto-
-leitor, a direcao da leitura (de
cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(EIO2EF04)

Formular e responder
perguntas sobre fatos da
histéria narrada, identificando
cendrios, personagens e
principais acontecimentos.

(EIO2EFO5)

Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, histdrias ouvidas,
filmes ou pecas teatrais
assistidos etc.

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3EFO1)

vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

(EIO3EF02)

Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e
cangdes, criando rimas,
aliteracdes e ritmos.

(EIO3EFO03)

Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se

por temas e ilustracdes e
tentando identificar palavras
conhecidas.

(EIO3EF04)

Recontar historias ouvidas
e planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenagdes, definindo os
contextos, os personagens,
a estrutura da historia.

(EIO3EFO5)

Recontar histérias ouvidas
para produ¢ao de reconto
escrito, tendo o professor
como escriba.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO?” (Continuag&o)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero alano e
6 meses)

(EIOIEFO6)
Comunicar-se com
outras pessoas usando
movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras
formas de expressao.

(EIOIEFO07)

Conhecer e manipular
materiais impressos e
audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

(EIO1IEFO08)

Participar de situacdes
de escuta de textos

em diferentes géneros
textuais (poemas,
fabulas, contos, receitas,

quadrinhos, anuncios etc.).

(EIOIEF09)

Conhecer e manipular
diferentes instrumentos e
suportes de escrita.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2EFO06)

Criar e contar histérias
oralmente, com base em
imagens ou temas sugeridos.

(EIO2EFO07)

Manusear diferentes
portadores textuais,
demonstrando reconhecer
seus usos sociais.

(EIO2EF08)

Manipular textos e participar
de situacdes de escuta para
ampliar seu contato com
diferentes géneros textuais
(parlendas, historias de
aventura, tirinhas, cartazes de
sala, cardapios, noticias etc.).

(EIO2EF09)

Manusear diferentes
instrumentos e suportes de
escrita para desenhar, tracar

letras e outros sinais graficos.

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3EFO06)

Produzir suas proprias
histérias orais e escritas
(escrita espontanea), em
situacdes com fungéao social
significativa.

(EIO3EFO07)

Levantar hipoteses sobre
géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
observacao gréfica e/ou de
leitura.

(EIO3EFO08)

Selecionar livros e textos
de géneros conhecidos para
a leitura de um adulto e/ou
para sua propria leitura
(partindo de seu repertorio
sobre esses textos, como a
recuperacao pela memoaria,
pela leitura das ilustracdes
etc.).

(EIO3EF09)

Levantar hipoteses em
relagdo a linguagem escrita,
realizando registros de
palavras e textos, por meio
de escrita espontanea.
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CAMPO DE EXPERIENCLAS “ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalano e
6 meses)

(EIOIETO1)

Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e
materiais (odor, cor, sabor,
temperatura).

(EIO1IETO2)

Explorar relagées

de causa e efeito
(transbordar, tingir,
misturar, mover e remover
etc.) na interacao com o
mundo fisico.

(EIO1IETO4)

Manipular, experimentar,
arrumar e explorar

O espacgo por meio

de experiéncias de
deslocamentos de si e dos
objetos.

(EIOTIETOS5)

Manipular materiais
diversos e variados para
comparar as diferencas e
semelhancas entre eles.

(EIO1IETO6)

Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interacdes e brincadeiras
(em dangcas, balancos,
escorregadores etc.).

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2ETO1)

Explorar e descrever
semelhancas e diferencas
entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

(EI02ETO2)

Observar, relatar e descrever
incidentes do cotidiano e
fenédmenos naturais (luz solar,
vento, chuva etc.).

dela.

(EIO2ET04)

Identificar relacdes espaciais
(dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre
e do lado) e temporais (antes,
durante e depois).

(EIO2ETO5)

Classificar objetos,
considerando determinado
atributo (tamanho, peso, cor,
forma etc.).

(EIO2ETO6)

Utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanha,
lento, rapido, depressa,
devagar).

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3ETO1)

Estabelecer relacdes

de comparacao entre
objetos, observando suas
propriedades.

(EIO3ETO02)

Observar e descrever
mudancas em diferentes
materiais, resultantes

de acdes sobre eles, em
experimentos envolvendo
fendmenos naturais e
artificiais.

(EI03ETO3)
[Genticane:

e medidas,
dltiplas linguagens
registro por
numeros ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

(EIO3ETOS5)

Classificar objetos e figuras
de acordo com suas
semelhancas e diferencas.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES”

(Continuacao)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero alano e
6 meses)

Criangas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2ETO7)

Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em
contextos diversos.

(EIO2ETO8)

Registrar com numeros a
quantidade de criangas
(meninas e meninos, presentes
e ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros etc.).

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3ETO07)

Relacionar numeros as suas
respectivas quantidades

e identificar o antes, o
depois e o entre em uma
sequéncia.

(EIO3ETO8)

Expressar medidas (peso,
altura etc.), construindo
graficos basicos.
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33. A TRANSICAO DA
EDUCACAO INFANTIL
PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

A transicao entre essas duas etapas da Educacao Basica requer muita
atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas,
garantindo integragdo e continuidade dos processos de aprendi-
zagens das criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes
relacdes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a
natureza das mediacdes de cada etapa. Torna-se necessario estabe-
lecer estratégias de acolhimento e adaptacao tanto para as criancas
quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com
base no que a crianga sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva
de continuidade de seu percurso educativo.

Para isso, as informacdes contidas em relatérios, portfélios ou outros
registros que evidenciem os processos vivenciados pelas criangas ao
longo de sua trajetdria na Educacédo Infantil podem contribuir para
a compreensao da historia de vida escolar de cada aluno do Ensino
Fundamental. Conversas ou visitas e troca de materiais entre os pro-
fessores das escolas de Educacgao Infantil e de Ensino Fundamental -
Anos Iniciais também sao importantes para facilitar a insercéo das
criangas nessa nova etapa da vida escolar.

Além disso, para que as crianc¢as superem com sucesso os desafios
da transicdo, é indispensavel um equilibrio entre as mudancas intro-
duzidas, a continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo,
de modo que a nova etapa se construa com base no gue os educandos
sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentacdo e a descon-
tinuidade do trabalho pedagogico. Nessa direcao, considerando os
direitos e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, apre-
senta-se a sintese das aprendizagens esperadas em cada campo de
experiéncias. Essa sintese deve ser compreendida como elemento
balizador e indicativo de objetivos a ser explorados em todo o seg-
mento da Educacdo Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados
no Ensino Fundamental, e ndo como condi¢cao ou pré-requisito para
0 acesso ao Ensino Fundamental.

EDUCACAO INFANTIL
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SINTESE DAS APRENDIZAGENS

O eu, o outro e
o noés

Corpo, gestos e
movimentos

Tragos, sons,
cores e formas

Respeitar e expressar sentimentos e emocdes.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas
relacdes, respeitando a diversidade e solida -se cor
outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando
respeito pelo outro.

Reconhecer a importancia de agdes e situacdes do cotidiano
que contribuem para o cuidado de sua saude e a manutencao de
ambientes saudaveis.

/ 3 higiene, @
vestir-se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o
proprio corpo.

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e
adequacao) como instrumento de interacdo com o outro e com o
meio.

Coordenar suas habilidades manuais.

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com
a musica, percebendo-a como forma de expressao individual e
coletiva.

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes
materiais.

Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras,
brincadeiras, jogos, imitacoes, observacdes e expressao corporal.
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EDUCAGCAO INFANTIL

SINTESE DAS APRENDIZAGENS

Escuta, fala,
pensamento
e imaginacao

Espacos,
tempos,
quantidades,
relagOes e
transformacodes

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacées
de interagao, por diferentes meios.

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que
é produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensao da funcdo social da escrita e reconhecendo a leitura
como fonte de prazer e informacao.

Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades
dos objetos, estabelecendo relagdes entre eles.

Interagir com o meio ambiente e com fenémenos naturais ou
artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relagéo a
eles.

Utilizar vocabulario relativo as no¢des de grandeza (maior, menor,
igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto,
grosso, fino) como meio de comunicag¢ao de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e
ano) e nogdes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e
depois), para responder a necessidades e questdes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas
de representacao (contagens, desenhos, simbolos, escrita de
numeros, organizagao de graficos basicos etc.).

195



196

ANEXO E - DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO
AMBIENTAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUGAO N° 2, DE 15 DE JUNHO DE 2012

Estabelece  as  Diretrizes  Curriculares
Nacionais para a Educagao Ambiental.

O Presidente do Conselho Nacional de Educag¢io, de conformidade com o
disposto na alinea “c” do § 1° e na alinea “c” do § 2° do artigo 9° da Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, com a redagdo dada pela Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995, ¢ nos
artigos 22 ao 57 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ¢ com fundamento no Parecer
CNE/CP n° 14/2012, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educagao,
publicado no DOU de 15 de junho de 2012,

CONSIDERANDO que:

A Constituigao Federal (CF), de 1988, no inciso VI do § 1° do artigo 225
determina que o Poder Publico deve promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de
ensino, pois “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes™;

A Lei n® 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispde sobre a Politica Nacional
do Meio Ambiente, no inciso X do artigo 2°, ja estabelecia que a educagado ambiental deve ser
ministrada a todos os niveis de ensino, objetivando capacita-la para a participagao ativa na
defesa do meio ambiente;

A Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), prevé que na formagao basica do cidadao seja assegurada a compreensdo do
ambiente natural e social; que os curriculos do Ensino Fundamental e do Médio devem
abranger o conhecimento do mundo fisico e natural; que a Educagdo Superior deve
desenvolver o entendimento do ser humano ¢ do meio em que vive; que a Educacdo tem,
como uma de suas finalidades, a preparagao para o exercicio da cidadania;

A Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, regulamentada pelo Decreto n°® 4.281,
de 25 de junho de 2002, dispde especificamente sobre a Educagdo Ambiental (EA) e institui a
Politica Nacional de Educa¢ao Ambiental (PNEA), como componente essencial e permanente
da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo;

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica em todas as suas
etapas ¢ modalidades reconhecem a relevéncia e a obrigatoriedade da Educagao Ambiental;

O Conselho Nacional de Educagdo aprovou o Parecer CNE/CP n° 8, de 6 de
mar¢o de 2012, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educagao,
publicado no DOU de 30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educagao em Direitos Humanos incluindo os direitos ambientais no conjunto dos
internacionalmente reconhecidos, e define que a educagao para a cidadania compreende a
dimensao politica do cuidado com o meio ambiente local, regional e global;

O atributo “ambiental” na tradi¢do da Educa¢ao Ambiental brasileira e latino-
americana nao ¢ empregado para especificar um tipo de educa¢do, mas se constitui em
elemento estruturante que demarca um campo politico de valores e praticas, mobilizando

' Resolugao CNE/CP 2/2012. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de junho de 2012 — Segdo 1 — p. 70.



atores sociais comprometidos com a pratica politico-pedagogica transformadora e
emancipatoria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental;

O reconhecimento do papel transformador e emancipatorio da Educagado
Ambiental torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial em que
a preocupa¢do com as mudangas climaticas, a degradacdo da natureza, a redugdo da
biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as necessidades planetarias
evidencia-se na pratica social,

RESOLVE:

TITULO I
OBJETO E MARCO LEGAL
CAPITULO I
OBJETO

Art. 1° A presente Resolugdo estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas institui¢des de
Educagao Basica e de Educagdao Superior, orientando a implementagao do determinado pela
Constituigao Federal e pela Lei n® 9.795, de 1999, a qual dispde sobre a Educagdo Ambiental
(EA) e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), com os seguintes
objetivos:

I - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avangos que
ocorreram na drea para que contribuam com a formagao humana de sujeitos concretos que
vivem em determinado meio ambiente, contexto historico e sociocultural, com suas condigdes
fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

II - estimular a reflexdo critica e propositiva da inser¢do da Educacido
Ambiental na formulagao, execugao e avaliagao dos projetos institucionais e pedagogicos das
instituicdes de ensino, para que a concep¢ao de Educagao Ambiental como integrante do
curriculo supere a mera distribuigdo do tema pelos demais componentes;

I11 - orientar os cursos de formagao de docentes para a Educagdo Basica;

IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.

Art. 2° A Educagdo Ambiental ¢ uma dimensdo da educagdo, € atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um caréter
social em sua relagdo com a natureza e com o0s outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental.

Art. 3° A Educagdo Ambiental visa a construgdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a comunidade de
vida, a justica e a equidade socioambiental, ¢ a prote¢do do meio ambiente natural e
construido.

Art. 4° A Educagao Ambiental ¢ construida com responsabilidade cidada, na
reciprocidade das relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza.

Art. 5° A Educagdo Ambiental ndo ¢é atividade neutra, pois envolve valores,
interesses, visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica educativa, de forma
articulada e interdependente, as suas dimensdes politica e pedagogica.

Art. 6° A Educagdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a produgdo, o trabalho, o consumo, superando a
visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagogica
das institui¢des de ensino.
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CAPITULO 1T
MARCO LEGAL

Art. 7° Em conformidade com a Lei n® 9.795, de 1999, reafirma-se que a
Educagdo Ambiental ¢ componente integrante, essencial e permanente da Educagao Nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis ¢ modalidades da Educag@o Basica e
da Educagdo Superior, para isso devendo as instituigoes de ensino promové-la integradamente
nos seus projetos institucionais e pedagogicos.

Art. 8° A Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia da dinamica escolar ¢
académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar,
continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, nao devendo, como
regra, ser implantada como disciplina ou componente curricular especifico.

Paragrafo tUnico. Nos cursos, programas e projetos de graduagdao, pos-
graduagdo e de extensdo, e nas areas e atividades voltadas para o aspecto metodologico da
Educagdao Ambiental, ¢ facultada a criagdo de componente curricular especifico.

Art. 9° Nos cursos de formagdo inicial e de especializagdo técnica e
profissional, em todos os niveis e modalidades, deve ser incorporado contetido que trate da
ética socioambiental das atividades profissionais.

Art. 10. As institui¢des de Educagdo Superior devem promover sua gestdo e
suas agdes de ensino, pesquisa e extensao orientadas pelos principios e objetivos da Educagao
Ambiental.

Art. 11. A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de formagao
inicial e continuada dos profissionais da educagao, considerando a consciéncia e o respeito a
diversidade multiétnica e multicultural do Pais.

Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber formagao
complementar em suas dreas de atuagao, com o proposito de atender de forma pertinente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Educagiao Ambiental.

TiTULO Il
PRINCIPIOS E OBJETIVOS
CAPITULO 1
PRINCIPIOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 12. A partir do que dispde a Lei n® 9.795, de 1999, ¢ com base em praticas
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justiga social, responsabilidade,
sustentabilidade e educagdao como direito de todos e todas, sdo principios da Educagdo
Ambiental:

I - totalidade como categoria de analise fundamental em formagao, analises,
estudos e produgao de conhecimento sobre 0 meio ambiente;

11 - interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o
enfoque humanista, democratico e participativo;

I1I - pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas;

IV - vinculagao entre ética, educacgao, trabalho e praticas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade social da educagao;
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V - articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos
desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geragoes, nas dimensdes locais,
regionais, nacionais e globais;

VI - respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica,
racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o valor da
multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da cidadania planetaria.

CAPITULO 11
OBJETIVOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 13. Com base no que dispde a Lei n® 9.795, de 1999, sdo objetivos da
Educagao Ambiental a serem concretizados conforme cada fase, etapa, modalidade e nivel de
ensino:

I - desenvolver a compreensio integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagdes para fomentar novas praticas sociais e de produgdo e consumo;

Il - garantir a democratizagdo e o acesso as informagdes referentes a area
socioambiental;

[T - estimular a mobilizagdo social e politica e o fortalecimento da consciéncia
critica sobre a dimensdo socioambiental;

IV - incentivar a participagao individual e coletiva, permanente e responsavel,
na preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - estimular a cooperagdo entre as diversas regides do Pais, em diferentes
formas de arranjos territoriais, visando a construgdo de uma sociedade ambientalmente justa e
sustentavel;

VI - fomentar e fortalecer a integragao entre ciéncia e tecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental;

VII - fortalecer a cidadania, a autodeterminagdo dos povos e a solidariedade, a
igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e da
interag¢do entre as culturas, como fundamentos para o futuro da humanidade;

VIII - promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos
ecossistemas, a justica econdmica, a equidade social, étnica, racial e de género, e o didlogo
para a convivéncia e a paz;

IX - promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do
Pais que utilizam e preservam a biodiversidade.

Art. 14. A Educagao Ambiental nas instituigdes de ensino, com base nos
referenciais apresentados, deve contemplar:

I - abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e
relacione a dimensao ambiental a justiga social, aos direitos humanos, a satde, ao trabalho, ao
consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade sexual, e a superagao do
racismo e de todas as formas de discriminagao e injustiga social;

IT - abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em
todas as areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e
académicas;

Il - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioecondmicos, politicos e historicos a partir da dimensao socioambiental,
valorizando a participagdo, a cooperagao, o senso de justica e a responsabilidade da
comunidade educacional em contraposi¢ao as relagdes de dominagao e exploracao presentes
na realidade atual;

IV - incentivo a pesquisa e a apropriagdo de instrumentos pedagogicos e
metodologicos que aprimorem a pratica discente e docente ¢ a cidadania ambiental;
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V - estimulo a constitui¢ao de instituigoes de ensino como espagos educadores
sustentaveis, integrando proposta curricular, gestao democratica, edificagdes, tornando-as
referéncias de sustentabilidade socioambiental.

TITULO 111

ORGANIZACAO CURRICULAR

Art. 15. O compromisso da instituigdo educacional, o papel socioeducativo,
ambiental, artistico, cultural e as questdes de género, etnia, raga e diversidade que compoem
as agdes educativas, a organizagdo ¢ a gestao curricular sdo componentes integrantes dos
projetos institucionais e pedagégicos da Educagdo Basica e da Educagao Superior.

§ 1° A proposta curricular ¢ constitutiva do Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
¢ dos Projetos e Planos de Cursos (PC) das institui¢des de Educagio Basica, e dos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) e do Projeto Pedagogico (PP) constante do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) das instituigdes de Educagao Superior.

§ 2° O planejamento dos curriculos deve considerar os niveis dos cursos, as
idades e especificidades das fases, etapas, modalidades e da diversidade sociocultural dos
estudantes, bem como de suas comunidades de vida, dos biomas e dos territérios em que se
situam as instituigdes educacionais.

§ 3° O tratamento pedagégico do curriculo deve ser diversificado, permitindo
reconhecer e valorizar a pluralidade e as diferengas individuais, sociais, étnicas e culturais dos
estudantes, promovendo valores de cooperagdo, de relagdes solidarias e de respeito ao meio
ambiente.

Art. 16. A inser¢dao dos conhecimentos concernentes a Educa¢gdo Ambiental
nos curriculos da Educagio Basica e da Educagdo Superior pode ocorrer:

I - pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente e
a sustentabilidade socioambiental;

IT - como contetido dos componentes ja constantes do curriculo;

III - pela combinagao de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares.

Paragrafo unico. Outras formas de inser¢do podem ser admitidas na
organizacao curricular da Educagdo Superior ¢ na Educagao Profissional Técnica de Nivel
Médio, considerando a natureza dos cursos.

Art. 17. Considerando os saberes e os valores da sustentabilidade, a
diversidade de manifestagoes da vida, os principios e os objetivos estabelecidos, o
planejamento curricular e a gestdo da institui¢ao de ensino devem:

I - estimular:

a) visdo integrada, multidimensional da area ambiental, considerando o estudo
da diversidade biogeografica e seus processos ecologicos vitais, as influéncias politicas,
sociais, economicas, psicologicas, dentre outras, na relagao entre sociedade, meio ambiente,
natureza, cultura, ciéncia e tecnologia;

b) pensamento critico por meio de estudos filosoficos, cientificos,
socioecondmicos, politicos e historicos, na oOtica da sustentabilidade socioambiental,
valorizando a participagdo, a cooperagao e a ética;

¢) reconhecimento e valorizac¢do da diversidade dos multiplos saberes e olhares
cientificos e populares sobre o meio ambiente, em especial de povos originarios ¢ de
comunidades tradicionais;

d) vivéncias que promovam o reconhecimento, o respeito, a responsabilidade e
o convivio cuidadoso com os seres vivos e seu habitat;

e) reflexdo sobre as desigualdades socioecondmicas e seus impactos
ambientais, que recaem principalmente sobre os grupos vulneraveis, visando a conquista da
justiga ambiental;
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f) uso das diferentes linguagens para a produgio e a socializagao de agdes e
experiéncias coletivas de educomunicagdo, a qual propde a integragdo da comunicagdo com o
uso de recursos tecnologicos na aprendizagem.

IT - contribuir para:

a) o reconhecimento da importancia dos aspectos constituintes e determinantes
da dinamica da natureza, contextualizando os conhecimentos a partir da paisagem, da bacia
hidrogréafica, do bioma, do clima, dos processos geologicos, das agdes antropicas e suas
interagOes sociais e politicas, analisando os diferentes recortes territoriais, cujas riquezas e
potencialidades, usos e problemas devem ser identificados e compreendidos segundo a génese
e a dinamica da natureza e das alteragdes provocadas pela sociedade;

b) a revisdo de praticas escolares fragmentadas buscando construir outras
praticas que considerem a interferéncia do ambiente na qualidade de vida das sociedades
humanas nas diversas dimensoes local, regional e planetaria;

¢) o estabelecimento das relagdes entre as mudangas do clima e o atual modelo
de produgdo, consumo, organizagao social, visando a preven¢ao de desastres ambientais e a
protegao das comunidades;

d) a promogdo do cuidado e responsabilidade com as diversas formas de vida,
do respeito as pessoas, culturas e comunidades;

¢) a valorizagao dos conhecimentos referentes a satide ambiental, inclusive no
meio ambiente de trabalho, com énfase na promogao da satide para melhoria da qualidade de
vida;

f) a construgdo da cidadania planetaria a partir da perspectiva critica e

transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geragdes. (2X)

IIT - promover:

a) observagao e estudo da natureza e de seus sistemas de funcionamento para
possibilitar a descoberta de como as formas de vida relacionam-se entre si e os ciclos naturais
interligam-se e integram-se uns aos outros;

b) agdes pedagdgicas que permitam aos sujeitos a compreensdo critica da
dimensao ética e politica das questdes socioambientais, situadas tanto na esfera individual,
como na esfera publica;

c) projetos e atividades, inclusive artisticas e ludicas, que valorizem o sentido
de pertencimento dos seres humanos a natureza, a diversidade dos seres vivos, as diferentes
culturas locais, a tradi¢@o oral, entre outras, inclusive desenvolvidas em espagos nos quais o0s
estudantes se identifiquem como integrantes da natureza, estimulando a percep¢ao do meio
ambiente como fundamental para o exercicio da cidadania;

d) experiéncias que contemplem a producdo de conhecimentos cientificos,
socioambientalmente responsaveis, a interagdo, o cuidado, a preservagao e o conhecimento da
sociobiodiversidade ¢ da sustentabilidade da vida na Terra;

e) trabalho de comissdes, grupos ou outras formas de atuagdo coletiva
favoraveis a promogao de educagdo entre pares, para participacao no planejamento, execugao,
avaliagdo e gestdo de projetos de intervengao e agdes de sustentabilidade socioambiental na
instituicdo educacional e na comunidade, com foco na prevengao de riscos, na protegao e
preservagao do meio ambiente e da satide humana e na constru¢do de sociedades sustentaveis.

TITULO IV
SISTEMAS DE ENSINO E REGIME DE COLABORACAO

Art. 18. Os Conselhos de Educagdo dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios devem estabelecer as normas complementares que tornem efetiva a Educagdo
Ambiental em todas as fases, etapas, modalidades e niveis de ensino sob sua jurisdigao.
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Art. 19. Os 6rgaos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem
articular-se entre si e com as universidades e demais instituigdes formadoras de profissionais
da educagdo, para que os cursos e programas de formagao inicial e continuada de professores,
gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam na Educagio Basica e
na Superior capacitem para o desenvolvimento didatico-pedagégico da dimensao da Educagao
Ambiental na sua atuagao escolar e académica.

§ 1° Os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na Educagado
Basica, e os cursos e programas de pos-graduagdo, qualificadores para a docéncia na
Educagao Superior, devem incluir formagdo com essa dimensdo, com foco na metodologia
integrada e interdisciplinar.

§ 2° Os sistemas de ensino, em colaboragdo com outras instituigdes, devem
instituir politicas permanentes que incentivem e déem condigdes concretas de formagado
continuada, para que se efetivem os principios ¢ se atinjam os objetivos da Educagdo
Ambiental.

Art. 20. As Diretrizes Curriculares Nacionais e as normas para 0s cursos e
programas da Educagao Superior devem, na sua necessaria atualizagio, prescrever o adequado
para essa formagao.

Art. 21. Os sistemas de ensino devem promover as condigdes para que as
instituigdes educacionais constituam-se em espagos educadores sustentdveis, com a
intencionalidade de educar para a sustentabilidade socioambiental de suas comunidades,
integrando curriculos, gestdo e edificagdes em relagdo equilibrada com o meio ambiente,
tornando-se referéncia para seu territorio.

Art. 22. Os sistemas de ensino e as instituicdes de pesquisa, em regime de
colaboragdo, devem fomentar e divulgar estudos e experiéncias realizados na area da
Educagdao Ambiental.

§ 1° Os sistemas de ensino devem propiciar as instituigdes educacionais meios
para o estabelecimento de didlogo e parceria com a comunidade, visando a produgdo de
conhecimentos sobre condi¢des e alternativas socioambientais locais e regionais e a
intervengdo para a qualificagao da vida e da convivéncia saudavel.

§ 2° Recomenda-se que os 6rgdos publicos de fomento e financiamento a
pesquisa incrementem o apoio a projetos de pesquisa e investiga¢dao na area da Educagdo
Ambiental, sobretudo visando ao desenvolvimento de tecnologias mitigadoras de impactos
negativos ao meio ambiente ¢ a satde.

Art. 23. Os sistemas de ensino, em regime de colaboragdo, devem criar
politicas de produgao e de aquisi¢ao de materiais didéticos e paradidaticos, com engajamento
da comunidade educativa, orientados pela dimensao socioambiental.

Art. 24. O Ministério da Educagdo (MEC) e os correspondentes orgaos
estaduais, distrital ¢ municipais devem incluir o atendimento destas Diretrizes nas avaliagdes
para fins de credenciamento e recredenciamento, de autorizagdo e renovagao de autorizagao, ¢
de reconhecimento de instituigdes educacionais e de cursos.

Art. 25. Esta Resolugd@o entra em vigor na data de sua publicagio.

PASCHOAL LAERCIO ARMONIA
Presidente em Exercicio
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ANEXO F - DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO
INFANTIL

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA

RESOLUCAO N° 5, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2009

Fixa as  Diretrizes  Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil

O Presidente da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagado, no
uso de suas atribui¢des legais, com fundamento no art. 9°, § 1°, alinea “c” da Lei n° 4.024, de
20 de dezembro de 1961, com a redagdo dada pela Lei n® 9.131, de 25 de novembro de 1995,
e tendo em vista o Parecer CNE/CEB n°® 20/2009, homologado por Despacho do Senhor
Ministro de Estado da Educagao, publicado no DOU de 9 de dezembro de 2009, resolve:

Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil a serem observadas na organizagao de propostas pedagogicas na Educagao
Infantil.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil articulam-se com
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica e reinem principios, fundamentos e
procedimentos definidos pela Camara de Educag¢dao Basica do Conselho Nacional de
Educagio, para orientar as politicas plblicas na drea e a elaboragao, planejamento, execugio e
avaliagdo de propostas pedagodgicas e curriculares.

Art. 3° O curriculo da Educagao Infantil ¢ concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que
fazem parte do patriméonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.

Art. 4° As propostas pedagégicas da Educacao Infantil deverao considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas interacoes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza ¢ a sociedade, produzindo cultura.

Art. 5° A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, ¢ oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais nao domésticos
que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgiao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

§ 1° E dever do Estado garantir a oferta de Educagdo Infantil publica, gratuita e de
qualidade, sem requisito de selegao.

§ 2° E obrigatéria a matricula na Educagdo Infantil de criangas que completam 4 ou 5
anos até o dia 31 de margo do ano em que ocorrer a matricula.

§ 3° As criangas que completam 6 anos ap6és o dia 31 de marco devem ser
matriculadas na Educag¢ao Infantil.

§ 4° A frequéncia na Educagao Infantil nao ¢ pré-requisito para a matricula no Ensino
Fundamental.

) Resolugdo CNE/CEB 5/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de dezembro de 2009, Secdo 1, p. 18.



§ 5° As vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas proximas as residéncias
das criangas.

§ 6° E considerada Educagao Infantil em tempo parcial, a jornada de, no minimo,
quatro horas didrias e, em tempo integral, a jornada com duragdo igual ou superior a sete
horas diarias, compreendendo o tempo total que a crianga permanece na instituigao.

Art. 6° As propostas pedagogicas de Educagdo Infantil devem respeitar os seguintes
principios:

I - Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade ¢ do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente ¢ as diferentes culturas, identidades e singularidades.

II — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade ¢ do respeito a
ordem democratica.

III — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade ¢ da liberdade de
expressao nas diferentes manifestagoes artisticas ¢ culturais.

Art. 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagogica das instituigdes de
Educagdo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua fungdo sociopolitica e
pedagdgica:

I - oferecendo condigdes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos civis,
humanos e sociais;

II - assumindo a responsabilidade de compartilhar ¢ complementar a educagdo e
cuidado das criangas com as familias;

[11 - possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criangas quanto
a ampliagdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;

IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais ¢ as possibilidades de
vivéncia da infincia;

V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com
a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de
dominagao etaria, socioeconomica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.

Art. 8° A proposta pedagogica das instituigdes de Educagdo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropria¢do, renovagdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protegdo, a
saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia ¢ a
interagdo com outras criangas.

§ 1° Na efetivagdo desse objetivo, as propostas pedagogicas das instituigdes de
Educagao Infantil deverdo prever condigdes para o trabalho coletivo e para a organizagio de
materiais, espagos € tempos que assegurem:

I - a educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao
processo educativo;

II - a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural da crianga;

Il - a participagdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a
valorizagao de suas formas de organizagao;
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IV - o estabelecimento de uma relagdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideragao dos saberes da comunidade;

V - o reconhecimento das especificidades etdrias, das singularidades individuais e
coletivas das criangas, promovendo interagdes entre criangas de mesma idade e criangas de
diferentes idades;

VI - os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espagos internos e
externos as salas de referéncia das turmas e a institui¢ao;

VII - a acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instrugdes para as
criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao;

VIII - a apropriagao pelas criangas das contribuigdes historico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asidticos, europeus e de outros paises da América;

IX - o reconhecimento, a valorizagdo, o respeito ¢ a interagdo das criangas com as
historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a
discriminacdo;

X - a dignidade da crianga como pessoa humana e a protegdo contra qualquer forma de
violéncia — fisica ou simbolica — ¢ negligéncia no interior da institui¢do ou praticadas pela
familia, prevendo os encaminhamentos de violagdes para instidncias competentes.

§ 2° Garantida a autonomia dos povos indigenas na escolha dos modos de educagdo de
suas criangas de 0 a 5 anos de idade, as propostas pedagdgicas para os povos que optarem
pela Educagdo Infantil devem:

I - proporcionar uma relagdo viva com os conhecimentos, crengas, valores, concepgoes
de mundo e as memorias de seu povo;

IT - reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como elementos de constitui¢ao
das criangas;

Il - dar continuidade a educacio tradicional oferecida na familia e articular-se as
praticas socio-culturais de educagao e cuidado coletivos da comunidade;

IV - adequar calendario, agrupamentos etarios e organizagao de tempos, atividades e
ambientes de modo a atender as demandas de cada povo indigena.

§ 3° - As propostas pedagogicas da Educagdo Infantil das criangas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, quilombolas, caigaras, povos da floresta, devem:

I - reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a
constitui¢do da identidade das criangas moradoras em territorios rurais;

II - ter vinculagdo inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas, tradigdes e
identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis;

Il - flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as
diferengas quanto a atividade economica dessas populagoes;

IV - valorizar e evidenciar os saberes ¢ o papel dessas populagdes na produgdo de
conhecimentos sobre 0 mundo e sobre o ambiente natural;

V - prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas
ambientais e socioculturais da comunidade.
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Art. 9° As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educagdo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que:

I - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagio de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagao ampla,
expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

II - favore¢am a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical;

I1I - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interagdo com
a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relagcdes quantitativas,
medidas, formas e orientagdes espacotemporais;

V - ampliem a confianga e a participagao das criangas nas atividades individuais e
coletivas;

VI - possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a elaborac¢do da autonomia
das criangas nas ag¢des de cuidado pessoal, auto-organizagio, saude e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais,
que alarguem seus padroes de referéncia e de identidades no dialogo e reconhecimento da
diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a explora¢do, o encantamento, 0 questionamento, a
indagagdo ¢ o conhecimento das criangas em relagdao ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interagao das criangas com diversificadas
manifestagoes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e
literatura;

X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao desperdicio dos
recursos naturais;

XI - propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das manifestagoes e
tradi¢des culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

Paragrafo Unico - As creches e pré-escolas, na elaboragao da proposta curricular, de
acordo com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e particularidades
pedagogicas, estabelecerao modos de integragao dessas experiéncias.

Art. 10. As instituigdes de Educagdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do desenvolvimento das criangas,
sem objetivo de selegdo, promogido ou classificagdo, garantindo:

I - a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras ¢ interagdes das
criangas no cotidiano;
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Il - utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

III - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transigdo vividos pela crianga (transigdo
casa/instituicdo de Educacao Infantil, transicdes no interior da institui¢do, transi¢ao
creche/pré-escola e transigdo pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentagio especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituigdo
junto as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educagao
Infantil;

V - a ndo retengao das criangas na Educagao Infantil.

Art. 11. Na transicao para o Ensino Fundamental a proposta pedagogica deve prever
formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipa¢dao de contetidos que serdo
trabalhados no Ensino Fundamental.

Art. 12. Cabe ao Ministério da Educagdo elaborar orientagdes para a implementacao
dessas Diretrizes.

Art. 13. A presente Resolugdo entrara em vigor na data de sua publicagdo, revogando-se
as disposi¢Oes em contrario, especialmente a Resolugdo CNE/CEB n° 1/99.

CESAR CALLEGARI
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ANEXO G - LEI N°11.947/2009

Lei ne 11.947/2009

Dispée sobre o atendimento da alimentagao escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos
alunos da educagao bdsica; altera as Leis n* 10.880, de 9 de junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro
de 2006, 11.507, de 20 de julho de 2007; revoga dispositivos da Medida Provisoria n® 2.178-36, de
24 de agosto de 2001, e a Lei n® 8.913, de 12 de julho de 1994; e da outras providéncias.

O VICE-PRESIDENTE DA REPUBLICA,
no exercicio do cargo de PRESIDENTE DA
REPUBLICA

Fago saber que o Congresso Nacional decreta
e eu sanciono a seguinte Lei:’

Art. 1° Para os efeitos desta Lei, entende-se
por alimentagao escolar todo alimento ofere-
cido no ambiente escolar, independentemente
de sua origem, durante o periodo letivo.

Art. 2° Sao diretrizes da alimentacao escolar:

compreendendo o uso de alimentos
variados, seguros, que res eltem a cultura, as
tradigoes e os hd veis,
contribuindo para o crescimento e o desen-

volvimento dos alunos e para a melhoria do
rendimento escolar, em conformidade com a
sua faixa etdria e seu estado de satde, inclusive
dos que necessitam de atencio es eciﬁca-

zagem, que perpassa pelo curriculo escolar,
abordando o tema alimentacdo e nu

na perspectiva da seguranga alimentar e
nutricional;

III - a universalidade do atendimento aos
alunos matriculados na rede publica de edu-
cagao basica;

IV - a participagao da comunidade no con-
trole social, no acompanhamento das agdes
reahzadas pelos Estados, pelo Distrito Federal

! Conversao da Medida Provisoria n® 455/2008.

V - 0 apoio ao desenvolvimento sustentavel,
com incentivos para a aquisi¢io de generos
alimenticios diversificados, produzidos em am-
bito local e preferencialmente pela agricultura
familiar e pelos empreendedores familiares ru-
rais, priorizando as comunidades tradicionais
indigenas e de remanescentes de quilombos;

dos alunos, com acesso de forma igualitaria,
respeitando as diferengas bioldgicas entre
idades e condigdes de saude dos alunos que
necessitem de atengao especifica e aqueles que
se encontram em vulnerabilidade social.

da educagao basica publica e dever do
Estado e serd promovida e incentivada com
vistas no atendimento das diretrizes estabele-
cidas nesta Lei.

Art. 4° O Programa Nacional de Alimentagao
Escolar - PNAE tem por objetivo contribuir
para o crescimento e o desenvolvimento bi-

ssocial, a arendlz em, 0 rendlmento

dos alunos, por meio de agoes de
educagao alimentar e nutricional e da oferta
de refeigoes que cubram as suas necessidades
nutricionais durante o periodo letivo.

Art. 5° Os recursos financeiros consigna-
dos no orgamento da Unido para execugao
do PNAE serdo repassados em parcelas aos
Estados, ao Distrito Federal, aos Municipios
e as escolas federais pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao - FNDE, em
conformidade com o disposto no art. 208 da
Constituigao Federal e observadas as disposi-
¢oes desta Lei.



§ 1° A transferéncia dos recursos finan-
ceiros, objetivando a execugao do PNAE, sera
efetivada automaticamente pelo FNDE, sem
necessidade de convénio, ajuste, acordo ou
contrato, mediante depdsito em conta corrente
especifica.

§ 2% Os recursos financeiros de que trata o
§ 1° deverao ser incluidos nos orgamentos dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
atendidos e serao utilizados exclusivamente na
aquisigao de géneros alimenticios.

§ 3% Os saldos dos recursos financeiros re-
cebidos a conta do PNAE existentes em 31 de
dezembro deverao ser reprogramados para o
exercicio subsequente, com estrita observancia
ao objeto de sua transferéncia, nos termos disci-
plinados pelo Conselho Deliberativo do FNDE.

§ 4° O montante dos recursos financeiros
de que trata o § 1° sera calculado com base no
numero de alunos devidamente matriculados
na educagao bésica publica de cada um dos en-
tes governamentais, conforme os dados oficiais
de matricula obtidos no censo escolar realizado
pelo Ministério da Educagao.

§ 5° Para os fins deste artigo, a critério do
FNDE, serao considerados como parte da rede
estadual, municipal e distrital, ainda, os alunos
matriculados em:

I - creches, pré-escolas e escolas do ensino
fundamental e médio qualificadas como entida-
des filantrépicas ou por elas mantidas, inclusive
as de educagao especial;

IT - creches, pré-escolas e escolas comuni-
tarias de ensino fundamental e médio conve-
niadas com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios.

Art. 6° E facultado aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios repassar os recursos
financeiros recebidos a conta do PNAE as uni-
dades executoras das escolas de educag¢ao basica
pertencentes a sua rede de ensino, observando
o disposto nesta Lei, no que couber.

Pardgrafo tinico. O Conselho Deliberativo
do FNDE expedira normas relativas a critérios
de alocagao de recursos e valores per capita,
bem como para organizagio e funcionamento
das unidades executoras e demais orientagoes
e instrugoes necessarias a execu¢ao do PNAE.

Art. 7° Os Estados poderio transferir a seus
Municipios a responsabilidade pelo atendi-
mento aos alunos matriculados nos estabele-
cimentos estaduais de ensino localizados nas
respectivas dreas de jurisdiqéo €, nesse caso,
autorizar expressamente o repasse direto ao
Municipio por parte do FNDE da correspon-
dente parcela de recursos calculados na forma
do paragrafo tnico do art. 6°

Art. 8° Os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios apresentardo ao FNDE a prestagao
de contas do total dos recursos recebidos.

§ 1* A autoridade responsavel pela pres-
tagao de contas que inserir ou fizer inserir
documentos ou declaragao falsa ou diversa da
que deveria ser inscrita, com o fim de alterar a
verdade sobre o fato, sera responsabilizada na
forma da lei.

§ 2° Os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios manterao em seus arquivos, em boa
guarda e organizagao, pelo prazo de 5 (cinco)
anos, contados da data de aprovagao da presta-
¢ao de contas do concedente, os documentos a
que se refere o caput, juntamente com todos os
comprovantes de pagamentos efetuados com os
recursos financeiros transferidos na forma des-
ta Lei, ainda que a execugao esteja a cargo das
respectivas escolas, e estarao obrigados a dispo-
nibiliza-los, sempre que solicitado, ao Tribunal
de Contas da Unido, ao FNDE, ao Sistema de
Controle Interno do Poder Executivo Federal
e ao Conselho de Alimentagao Escolar - CAE.

§ 3* O FNDE realizara auditagem da apli-
cacao dos recursos nos Estados, no Distrito
Federal e nos Municipios, a cada exercicio fi-
nanceiro, por sistema de amostragem, podendo
requisitar o encaminhamento de documentos
e demais elementos necessarios para tanto, ou,
ainda, delegar competéncia a outro 6rgao ou
entidade estatal para fazé-lo.

Art. 9° O FNDE, os entes responsaveis pelos
sistemas de ensino e os 6rgaos de controle
externo e interno federal, estadual e municipal
criardo, segundo suas competéncias proprias
ou na forma de rede integrada, mecanismos
adequados a fiscalizagao e a0 monitoramento
da execu¢iao do PNAE.
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Pardgrafo tinico. Os 6rgaos de que trata este
artigo poderao celebrar convénios ou acordos,
em regime de cooperagao, para auxiliar e oti-
mizar o controle do programa.

Art. 10. Qualquer pessoa fisica ou juridica
poderd denunciar ao FNDE, ao Tribunal de
Contas da Uniao, aos drgaos de controle interno
do Poder Executivo da Uniao, ao Ministério
Publico e ao CAE as irregularidades eventual-
mente identificadas na aplicagao dos recursos
destinados a execuc¢do do PNAE.

Art. 11. A responsabilidade técnica pela
alimentagao escolar nos Estados, no Distrito
Federal, nos Municipios e nas escolas federais
caberd ao nutricionista responsavel, que devera
respeitar as diretrizes previstas nesta Lei e na
legislagao pertinente, no que couber, dentro das
suas atribui¢oes especificas.

Art. 12. Os carddpios da alimentagdo esco-
lar deverao ser elaborados pelo nutricionista
responsavel com utilizagao de

§ 1° Para efeito desta Lei,

Iy

neros alimen-

servada a regulamentagao aplicavel.
§ 2% Para os alunos que necessitem de
a0 nutricic dualizada em virtude
de estado ou de condiqéo de saude especifica,
sera elaborado carddpio especial com base
em recomendagoes médicas e nutricionais,
avaliagdo nutricional e demandas nutricionais
diferenciadas, conforme regulamento.

Art. 13. A aquisigao dos géneros alimenti-
cios, no ambito do PNAE, devera obedecer ao
carddpio planejado pelo nutricionista e serd
realizada, sempre que possivel, no mesmo ente
federativo em que se localizam as escolas, ob-
servando-se as diretrizes de que trata o art. 2°
desta Lei.

? Lein® 12.982/2014.

Art. 14. Do total dos recursos financeiros
repassados pelo FNDE, no ambito do PNAE,
no minimo 30% (trmta por cento) deverao ser
utxllzados na 2 30 de :

§ 1° A aqumqao de que ‘trata este artigo
podera ser realizada dispensando-se o proce-
dimento licitatério, desde que os pregos sejam
compativeis com os vigentes no mercado local,
observando-se os principios inscritos no art. 37
da Constituigao Federal, e os alimentos aten-
dam as exigéncias do controle de qualidade
estabelecidas pelas normas que regulamentam
a matéria.

§ 2 A observancia do percentual previsto
no caput seré disciplinada pelo FNDE e po-
dera ser dispensada quando presente uma das
seguintes circunstancias:

I - impossibilidade de emissao do documen-
to fiscal correspondente;

I1 - inviabilidade de fornecimento regular e
constante dos géneros alimenticios;

III - condigdes higiénico-sanitarias inade-
quadas.

Art. 15. Compete ao Ministério da Educacdo

Art. 16. Competem a Unido, por meio do
ENDE, autarquia responsavel pela coordenagao
do PNAE, as seguintes atribuigoes:

I - estabelecer as normas gerais de planeja-
mento, execugao, controle, monitoramento e
avaliagdao do PNAE;

IT - realizar a transferéncia de recursos
financeiros visando a execu¢do do PNAE nos
Estados, Distrito Federal, Municipios e escolas
federais;

IIT - promover a articulagao interinstitucio-
nal entre as entidades federais envolvidas direta
ou indiretamente na execu¢io do PNAE;

w
~

210



IV - promover aadogao de diretrizes e metas
estabelecidas nos pactos e acordos internacio-
nais, com vistas na melhoria da qualidade de
vida dos alunos da rede publica da educagao
basica;

V - prestar orientagées técnicas gerais aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios
para o bom desempenho do PNAE;

VI - cooperar no processo de capacitagao
dos recursos humanos envolvidos na execugao
do PNAE e no controle social;

VII - promover o desenvolvimento de es-
tudos e pesquisas objetivando a avaliagao das
acoes do PNAE, podendo ser feitos em regime
de cooperagao com entes publicos e privados.

Art. 17. Competem aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios, no ambito de suas
respectivas jurisdi¢oes administrativas, as se-
guintes atribuigdes, conforme disposto no § 1°
do art ituica :

! 1110: op
letivo, observando as diretrizes estabelecidas
nesta Lei, bem como o disposto no inciso VII
do art. 208 da Constitui¢ao Federal;

II - promover estudos e pesquisas que
permitam avaliar as a¢oes voltadas para a ali-
mentagao escolar, desenvolvidas no ambito das

responsabilidade administrativa, com o intuito
de formar habitos alimentares saudaveis aos
alunos atendidos, mediante atuagao conjunta
dos profissionais de educagio e do responsével
técnico de que trata o art. 11 desta Lei;

IV - realizar, em parceria com o FNDE, a
capacitagao dos recursos humanos envolvidos
na execu¢ao do PNAE e no controle social;

V - fornecer informagdes, sempre que
solicitado, ao FNDE, ao CAE, aos oérgaos de
controle interno e externo do Poder Executi-
vo, a respeito da execugao do PNAE, sob sua
responsabilidade;

VI - fornecer instalagdes fisicas e recursos
humanos que possibilitem o pleno funcio-
namento do CAE, facilitando o acesso da
populagao;

VII - promover e executar agoes de sanea-
mento basico nos estabelecimentos escolares
sob sua responsabilidade, na forma da legisla-
Gao pertinente;

VIII - divulgar em locais publicos infor-
magoes acerca do quantitativo de recursos
financeiros recebidos para execugao do PNAE;

IX - prestar contas dos recursos financeiros
recebidos a conta do PNAE, na forma estabe-
lecida pelo Conselho Deliberativo do FNDE;

X - apresentar ao CAE, na forma e no prazo
estabelecidos pelo Conselho Deliberativo do
ENDE, o relatério anual de gestao do PNAE.

Art. 18. Os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios instituirdao, no ambito de suas
respectivas jurisdigdes administrativas, Con-
selhos de Alimentagao Escolar - CAE, oérgaos
colegiados de carater fiscalizador, permanente,
deliberativo e de assessoramento, compostos da
seguinte forma:

I-1 (um) representante indicado pelo Poder
Executivo do respectivo ente federado;

IT - 2 (dois) representantes das entidades
de trabalhadores da educagdo e de discentes,
indicados pelo respectivo 6rgao de representa-
¢do, a serem escolhidos por meio de assembleia
especifica;

III - 2 (dois) representantes de pais de
alunos, indicados pelos Conselhos Escolares,
Associagoes de Pais e Mestres ou entidades
similares, escolhidos por meio de assembleia
especifica;

IV - 2 (dois) representantes indicados por
entidades civis organizadas, escolhidos em
assembleia especifica.

§ 1* Os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios poderao, a seu critério, ampliar a
composi¢ao dos membros do CAE, desde que
obedecida a proporcionalidade definida nos
incisos deste artigo.

§ 2° Cada membro titular do CAE tera 1
(um) suplente do mesmo segmento represen-
tado.

§ 3 Os membros terao mandato de 4
(quatro) anos, podendo ser reconduzidos de
acordo com a indicagao dos seus respectivos
segmentos.

§4° A presidéncia e a vice-presidéncia do
CAE somente poderao ser exercidas pelos
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representantes indicados nos incisos II, I1I e
IV deste artigo.

§ 5% O exercicio do mandato de conselheiros
do CAE é considerado servigo publico relevan-
te, nao remunerado.

§ 6° Caberdaos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios informar ao FNDE a compo-
si¢ao do seu respectivo CAE, na forma estabe-
lecida pelo Conselho Deliberativo do FNDE.

Art. 19. Compete ao CAE:

I - acompanhar e fiscalizar o cumprimento
das diretrizes estabelecidas na forma do art. 2°
desta Lei;

II - acompanhar e fiscalizar a aplicagao dos
recursos destinados & alimentagao escolar;

111 - zelar pela qualidade dos alimentos, em
especial quanto as condi¢oes higiénicas, bem
como a aceitabilidade dos cardépios oferecidos;

IV - receber o relatorio anual de gestao do
PNAE e emitir parecer conclusivo a respeito,
aprovando ou reprovando a execugao do Pro-
grama.

Pardgrafo tinico. Os CAEs poderao desen-
volver suas atribuigoes em regime de coopera-
¢ao com os Conselhos de Seguranga Alimentar
e Nutricional estaduais e municipais e demais
conselhos afins, e deverao observar as diretri-
zes estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Seguranga Alimentar e Nutricional - CONSEA.

Art. 20. Fica o FNDE autorizado a suspender
os repasses dos recursos do PNAE quando os
Estados, o Distrito Federal ou os Municipios:

I - ndo constituirem o respectivo CAE ou
deixarem de efetuar os ajustes necessarios,
visando ao seu pleno funcionamento;

II - ndo apresentarem a prestagao de contas
dos recursos anteriormente recebidos para exe-
cugao do PNAE, na forma e nos prazos estabe-
lecidos pelo Conselho Deliberativo do FNDE;

I1I - cometerem irregularidades na execugio
do PNAE, na forma estabelecida pelo Conselho
Deliberativo do FNDE.

§ 1% Sem prejuizo do previsto no caput, fica
o FNDE autorizado a comunicar eventuais
irregularidades na execugao do PNAE ao Mi-
nistério Publico e demais 6rgaos ou autoridades
ligadas ao tema de que trata o Programa.

§ 2* O restabelecimento do repasse dos
recursos financeiros a conta do PNAE ocorrera
na forma definida pelo Conselho Deliberativo
do FNDE.

Art. 21. Ocorrendo a suspensao prevista no
art. 20, fica o FNDE autorizado a realizar, em
conta especifica, o repasse dos recursos equiva-
lentes, pelo prazo de 180 (cento e oitenta) dias,
diretamente as unidades executoras, conforme
previsto no art. 6° desta Lei, correspondentes
as escolas atingidas, para fornecimento da
alimentagao escolar, dispensando-se o proce-
dimento licitatério para aquisi¢ao emergencial
dos géneros alimenticios, mantidas as demais
regras estabelecidas para execugao do PNAE,
inclusive quanto a prestagao de contas.

Pardgrafo tinico. A partir da publicagao
desta Lei, o FNDE tera até 180 (cento e oitenta)
dias para regulamentar a matéria de que trata
o caput deste artigo.

Art. 22. O Programa Dinheiro Direto na
Escola - PDDE, com o objetivo de prestar as-
sisténcia financeira, em carater suplementar, as
escolas publicas da educagio basica das redes
estaduais, municipais e do Distrito Federal,
as escolas de educagio especial qualificadas
como beneficentes de assisténcia social ou de
atendimento direto e gratuito ao piblico, as
escolas mantidas por entidades de tais géneros
e aos polos presenciais do sistema Univer-
sidade Aberta do Brasil - UAB que ofertem
programas de formagdo inicial ou continuada
a profissionais da educagao basica, observado
o disposto no art. 25, passa a ser regido pelo
disposto nesta Lei.*

§ 1* A assisténcia financeira a ser concedida
a cada estabelecimento de ensino beneficidrio
e aos polos presenciais da UAB que ofertem
programas de formagao inicial ou continuada
a profissionais da educagao basica sera defini-
da anualmente e terd como base o nimero de
alunos matriculados na educacio bdsica e na
UAB, de acordo, respectivamente, com dados
do censo escolar realizado pelo Ministério da
Educagao e com dados coletados pela Coorde-

* Lei n® 12.695/2012; ¢ Medida Proviséria
n®562/2012.
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nagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino
Superior - CAPES, observado o disposto no
art. 24.

§ 2° A assisténcia financeira de que trata o
§ 1° sera concedida sem a necessidade de ce-
lebragao de convénio, acordo, contrato, ajuste
ou instrumento congénere, mediante crédito
do valor devido em conta banciria especifica:

I - diretamente & unidade executora propria,
representativa da comunidade escolar, ou aque-
la qualificada como beneficente de assisténcia
social ou de atendimento direto e gratuito ao
publico;

IT - ao Estado, ao Distrito Federal ou ao
Municipio mantenedor do estabelecimento
de ensino, que nao possui unidade executora
propria.

Art. 23. Os recursos financeiros repassados
para o PDDE serdo destinados a cobertura de
despesas de custeio, manutengao e de pequenos
investimentos, que concorram para a garantia
do funcionamento e melhoria da infraestrutura
fisica e pedagogica dos estabelecimentos de
ensino.

Art. 24. O Conselho Deliberativo do FNDE
expedira normas relativas aos critérios de aloca-
¢ao, repasse, execugao, prestagao de contas dos
recursos e valores per capita, bem como sobre
a organizagao e funcionamento das unidades
executoras proprias.

Paragrafo tinico. A fixagao dos valores per
capita contemplara, diferenciadamente, as es-
colas que oferecem educagao especial de forma
inclusiva ou especializada, de modo a assegu-
rar, de acordo com os objetivos do PDDE, o
adequado atendimento as necessidades dessa
modalidade educacional.

Art. 25. Os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios deverao inscrever, quando cou-
ber, nos respectivos orgamentos 0s recursos
financeiros destinados aos estabelecimentos
de ensino a eles vinculados, bem como prestar
contas dos referidos recursos.

Art. 26. As prestagoes de contas dos recursos
recebidos a conta do PDDE, a serem apresenta-
das nos prazos e constituidas dos documentos

estabelecidos pelo Conselho Deliberativo do
FNDE serao feitas:*

I - pelas unidades executoras proprias das
escolas publicas municipais, estaduais e do
Distrito Federal e dos polos presenciais do
sistema UAB aos Municipios e as Secretarias
de Educagio a que estejam vinculadas, que se
encarregarao da andlise, julgamento, consoli-
dagao e encaminhamento ao FNDE, conforme
estabelecido pelo seu conselho deliberativo;

IT - pelos Municipios, Secretarias de Edu-
cagao dos Estados e do Distrito Federal e pelas
entidades qualificadas como beneficentes de
assisténcia social ou de atendimento direto e
gratuito ao publico aquele Fundo.

§ 1 As prestagoes de contas dos recursos
transferidos para atendimento das escolas e dos
polos presenciais do sistema UAB que nao pos-
suem unidades executoras proprias deverio ser
feitas ao FNDE, observadas as respectivas redes
de ensino, pelos Municipios e pelas Secretarias
de Educagao dos Estados e do Distrito Federal.

§ 2° Fica o FNDE autorizado a suspender
o repasse dos recursos do PDDE nas seguintes
hipoteses:

I - omissao na prestagao de contas, confor-
me definido pelo seu Conselho Deliberativo;

II - rejeigao da prestagao de contas;

I1I - utilizagao dos recursos em desacordo
com os critérios estabelecidos para a execugao
do PDDE, conforme constatado por analise
documental ou de auditoria.

§ 3* Em caso de omissao no encaminha-
mento das prestagoes de contas, na forma do
inciso I do caput, fica o FNDE autorizado a
suspender o repasse dos recursos a todas as
escolas e polos presenciais do sistema UAB da
rede de ensino do respectivo ente federado.

§ 4° O gestor, responsavel pela prestagao
de contas, que permitir, inserir ou fizer inserir
documentos ou declara¢ao falsa ou diversa da
que deveria ser inscrita, com o fim de alterar
a verdade sobre os fatos, sera responsabilizado
na forma da lei.

Art. 27. Os entes federados, as unidades exe-
cutoras proprias e as entidades qualificadas

' Lei n® 12.695/2012; e Medida Proviséria
n® 562/2012.
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como beneficentes de assisténcia social ou
de atendimento direto e gratuito ao publico
manterao arquivados, em sua sede, em boa
guarda e organizagao, ainda que utilize servigos
de contabilidade de terceiros, pelo prazo de 5
(cinco) anos, contado da data de julgamento da
prestagao de contas anual do FNDE pelo 6rgao
de controle externo, os documentos fiscais, ori-
ginais ou equivalentes, das despesas realizadas
na execugao das agoes do PDDE.

Art. 28. A fiscalizacao da aplicagao dos recur-
sos financeiros relativos a execugiao do PDDE
¢ de competéncia do FNDE e dos dérgaos de
controle externo e interno do Poder Executivo
da Uniao e sera feita mediante realizagao de au-
ditorias, inspe¢oes e analise dos processos que
originarem as respectivas prestagoes de contas.
Pardgrafo tinico. Os 6rgaos incumbidos da
fiscalizagao dos recursos destinados a execu-
¢ao do PDDE poderao celebrar convénios ou
acordos, em regime de mutua cooperagao, para
auxiliar e otimizar o controle do Programa.

Art. 29. Qualquer pessoa, fisica ou juridica,
podera denunciar ao FNDE, ao Tribunal de
Contas da Uniao, aos 6rgaos de controle interno
do Poder Executivo da Uniao e ao Ministério
Publico irregularidades identificadas na apli-
cacao dos recursos destinados a execug¢ao do
PDDE.

Art. 33. Fica o Poder Executivo autorizado
a instituir o Programa Nacional de Educagao
na Reforma Agraria - PRONERA, a ser im-
plantado no ambito do Ministério do Desen-
volvimento Agrario - MDA e executado pelo
Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma
Agréria - INCRA.

Pardgrafo unico. Ato do Poder Executivo
dispord sobre as normas de funcionamento,
execugao e gestao do Programa.

Art. 33-A. O Poder Executivo fica autorizado
a conceder bolsas aos professores das redes
publicas de educagao e a estudantes beneficia-
rios do Programa Nacional de Educagao na
Reforma Agraria - PRONERA.?

§ 1° Os professores das redes publicas de
educagao poderao perceber bolsas pela partici-
pacdo nas atividades do PRONERA, desde que
ndo haja prejuizo a sua carga hordria regular
e ao atendimento do plano de metas de cada
institui¢ao com seu mantenedor, se for o caso.

§ 2 Os valores e os critérios para concessao
e manutengao das bolsas serao fixados pelo
Poder Executivo.

§ 3° As atividades exercidas no ambito do
PRONERA nao caracterizam vinculo empre-
gaticio e os valores recebidos a titulo de bolsa
nao se incorporam, para qualquer efeito, ao
vencimento, saldrio, remuneragao ou proventos
recebidos.

Art. 34. Ficam revogados os arts. 1°a 14 da
Medida Provisoria n® 2.178-36, de 24 de agosto
de 2001, ea Lein®8.913, de 12 de julho de 1994.

Art. 35. Esta Lei entra em vigor na data de
sua publicagao.

Brasilia, 16 de junho de 2009; 188° da Indepen-
déncia e 121° da Republica.

JOSE ALENCAR GOMES DA SILVA -
Fernando Haddad - Paulo Bernardo Silva

Promulgada em 16/6/2009 e publicada no DOU de
17/6/2009.

* Lei n® 12.695/2012.
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ANEXO H - PARAMETRNOS NACIONAIS DE QUALIDADE PARA AS
INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL

Parametros Nacionais
de Qualidade

para as Instituicoes
de Educacao Infantil
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Parametros Nacionais
de Qualidade para

as Instituicoes de
Educacao Infantil

O MEC, no ambito das suas atribui¢des, apresenta a seguir os Paréa-
metros de Qualidade para a Educagao Infantil, com o intuito de esta-
belecer uma referéncia nacional a ser discutida e utilizada pelos sis-
temas de ensino na definicao de padrdes de qualidade locais para as
instituigoes de Educagao Infantil. E fundamental considerar que todos
esses aspectos estao intrinsecamente relacionados no processo edu-
cacional. Entretanto, para facilitar a apresentagao, os parametros estao
organizados em segoes distintas.

Quanto a proposta pedagogica das instituicoes de Educacéao In-
fantil:

1 As propostas pedagdgicas das instituicoes de Educacgao
Infantil contemplam principios éticos, politicos e estéticos.

1.1 Contemplam os principios éticos no que se refere a formagao
da crianga para o exercicio progressivo da autonomia, da res-
ponsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum.

1.2 Contemplam os principios politicos no que se refere a forma-
¢ao da crianca para o exercicio progressivo dos direitos e dos
deveres da cidadania, da criticidade e do respeito & ordem
democratica.

1.3  Contemplam os principios estéticos no que se refere a forma-
céo da crianga para o exercicio progressivo da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestagdes
artisticas e culturais.
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3.1

3.2

3.3

3.4

As propostas pedagdgicas das instituicoes de Educacao
Infantil promovem as praticas de cuidado e educacé@o na
perspectiva da integracao dos aspectos fisicos, emocio-
nais, afetivos, cognitivo/lingtiisticos e sociais da crianga,
entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel.

Organizam intencionalmente as atividades das criangas ora es-
truturadas, ora espontaneas e livres.

Promovem a interagdo entre as diversas areas de conhecimento e os
aspectos da vida cidada, contribuindo para o provimento de contet-
dos basicos necessarios a constituigdo de conhecimentos e valores.

Prevéem a intervengao das professoras e dos professores visan-
do a atender e as caracteristicas e necessidades das criangas.

As propostas pedagdgicas das instituicoes de Educacdo Infantil

consideram que o trabalho ali desenvolvido é complementar a
acao da familia, e a interagdo entre as duas instancias é essencial
para um trabalho de qualidade.

Antes de a crianga comegar a frequientar a instituigao de Edu-
cacdo Infantil, sdo previstos espacos e tempos para que maes,
pais, familiares e/ou responsaveis, professoras, professores,
gestoras e gestores iniciem um conhecimento mutuo.

O periodo de acolhimento inicial (“adaptag@o”) demanda das
professoras, professores, gestoras e gestores uma atengao es-
pecial com as familias e/ou responsaveis pelas criangas, possi-
bilitando, até mesmo, a presenga de um representante destas
nas dependéncias da instituigao.

Professoras, professores, gestoras e gestores sao atenciosos com
maes, pais e familiares ou responsaveis, estando disponiveis coti-
dianamente para ouvir solicitagdes, sugestoes e reclamagoes.

Informagoes sobre as atividades e o desenvolvimento da crian-
¢a sao disponibilizadas periodicamente para maes e pais e/ou
responsaveis.
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4.1

4.2

4.3

5.1

5.2

Maes e pais e/ou responsaveis opinam sobre o desenvolvimen-
to da proposta pedagogica e a gestao da instituigao.

As propostas pedagégicas explicitam o reconhecimento da
importancia da identidade pessoal dos alunos, suas familias,
professores e outros profissionais e a identidade de cada uni-
dade educacional nos varios contextos em que se situem.

Professoras, professores, gestoras e gestores desenvolvem ati-
tudes mutuas e em relagao as criangas e aos seus familiares
de respeito a diversidade e orientam contra discriminagao de
género, etnia, opgao religiosa, de individuos com necessidades
educacionais especiais ou diante de composig¢oes familiares di-
versas e estilos de vida diversificados.

A intengao de respeitar e valorizar a diversidade de histérias,
costumes, cultura local e regional ¢ explicitada nas propostas
pedagogicas das instituigdes de Educagao Infantil.

O idioma falado nas instituicdes de Educagao Infantil é o portu-
gués, assegurada as comunidades indigenas a educagéo bilingtie,
e as comunidades fronteirigas, a interculturalidade.

As propostas pedagdgicas das instituicoes de Educacgao
Infantil consideram a inclus@ao como direito das criancas
com necessidades educacionais especiais, contemplando:

estratégias, orientagdes e materiais especificos para o traba-
lho com criangas da Educagao Infantil que apresentam defici-
éncias sensoriais (surdez, cegueira ou disturbio acentuado de
linguagem), fisicas, motoras e multiplas;

estratégias, orientacdes e materiais especificos para o traba-
lho com criangas com idade cronoldgica para permanéncia na
Educagao Infantil que apresentam atraso de desenvolvimento
decorrente de déficit de atengao e hiperatividade, problemas de
comportamento, emocionais, psicomotores, cognitivos, dislexia
e correlatos, entre outros;
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5.3

5.4

5.5

6.1

6.2

6.3

7

71

formagao continuada dos profissionais de Educagao Infantil para
atender as criangas com necessidades educacionais especiais;

espacos e equipamentos sdo adaptados para receber as crian-
gas com necessidades educacionais especiais de acordo com
a Lei da Acessibilidade;

o aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para as
criangas com deficiéncia auditiva.

As propostas pedagdgicas sao desenvolvidas com auto-
nomia pelas instituicoes de Educacao Infantil a partir das
orientagoes legais.

A escolha das concepgoes, das metodologias e das estraté-
gias pedagodgicas é explicitada nas propostas pedagoégicas
das instituicoes de Educagao Infantil e respeitam o estabele-
cido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (Parecer CEB 22/98).

Professoras, professores, profissionais de apoio, especialistas,
gestoras e gestores adotam posturas condizentes com os prin-
cipios expressos nas propostas pedagogicas das instituigoes
de Educacao Infantil.

A elaboracéao, a implementagao, o acompanhamento e a avalia-
Gao das propostas pedagogicas seguem os principios de par-
ticipagdo, compromisso, contextualizagao, historicidade, unida-
de (na diversidade), intencionalidade, consisténcia, coeréncia,
provisoriedade (dinamismo) e organizagao.

As instituicoes de Educacao Infantil funcionam durante o dia,

em periodo parcial ou integral, sem exceder o tempo que a
crianca passa com a familia.

O funcionamento em periodo parcial implica o recebimento das
criangas por no minimo quatro horas por dia.
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7.2
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74

75

8.1

8.2

8.3

8.4

O funcionamento em periodo integral implica o recebimento das
criangas por até no maximo dez horas por dia.

Os horarios de entrada e saida das criangas sao flexiveis, a fim
de atender as necessidades de organizagao das familias, po-
dendo, portanto, exceder as orientagoes anteriores.

As instituicées de Educacao Infantil tém formas especificas de
organizagao da proposta pedagodgica, do tempo, dos espacos,
dos materiais, conforme o periodo de atendimento.

O calendario letivo nao precisa ater-se ao da escola de Ensino
Fundamental, mas respeitar os dias de descanso semanal e os
feriados nacionais, bem como garantir o periodo anual de férias
para criangas e funcionarios.

A organizacao em agrupamentos ou turmas de crian¢as nas
instituicoes de Educacao Infantil é flexivel e deve estar pre-
vista na proposta pedagdgica da instituicao.

Os grupos ou turmas de criangas sao organizados por faixa eta-
ria (1 ano, 2 anos, etc.) ou envolvendo mais de uma faixa etaria
(0a2 1a3,etc).

A composigao dos grupos ou das turmas de criangas leva em
conta tanto a quantidade equilibrada de meninos e meninas
como as caracteristicas de desenvolvimento das criangas.

As criangas nunca ficam sozinhas, tendo sempre uma profes-
sora ou um professor de Educagao Infantil para cada grupo ou
turma, prevendo-se sua substituigdo por uma outra professora
ou outro professor de Educacao Infantil nos intervalos para café
e almogo, para as faltas ou periodos de licenga.

A relagao entre o numero de criangas por agrupamento ou tur-
ma e o numero de professoras ou professores de Educagao
Infantil por agrupamento varia de acordo com a faixa etaria:
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8.5

9.1

9.2

10

10.1

10.2

* uma professora ou um professor para cada 6 a 8 criangas
de 0 a 2 anos;

* uma professora ou um professor para cada 15 criangas de
3 anos;

* uma professora ou um professor para cada 20 criangas
acima de 4 anos.

A quantidade maxima de criangas por agrupamento ou turma é
proporcional ao tamanho das salas que ocupam.

A gestdo das instituicoes de Educacao Infantil é de res-
ponsabilidade de profissionais que exercem os cargos de
direcao, administragao, coordenagao pedagdgica ou coor-
denacao-geral e que:

tém, no minimo, o diploma de nivel médio modalidade Normal e,
preferencialmente, de nivel superior (pedagogia);

sdo selecionados e avaliados a partir do conhecimento de seus
direitos e deveres, do seu compromisso com a ética profissional
e da dedicagao permanente ao seu aperfeigoamento pessoal e
profissional;

Os gestores ou gestoras atuam em estreita consonancia com

profissionais sob sua responsabilidade, familias e represen-
tantes da comunidade local, exercendo papel fundamental
no sentido de garantir que as instituicoes de Educacao Infan-
til realizem um trabalho de qualidade com as criancas que a
frequentam.

Asseguram que as criangas de 0 até 6 anos sob sua responsabili-
dade sejam o principal foco das agdes e das decisdes tomadas.

Encaminham aos servigos especificos os casos de criangas
vitimas de violéncia ou maus-tratos.
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103

104

10.5

10.6

10.7

10.8

10.9

Organizam e participam do processo de elaboragao, registro
em documento escrito, implementacao e avaliagao das propos-
tas pedagogicas, com o envolvimento de todos os profissionais
da escola, das criangas, de suas familias e/ou responsaveis e da
comunidade local.

Divulgam sistematicamente, com clareza e transparéncia, crité-
rios, normas e regras tanto para as familias e/ou responsaveis
pelas criangas matriculadas quanto para a equipe de profissio-
nais que atuam nas instituicoes de Educacao Infantil.

Utilizam-se da supervisao externa como instrumento para o apri-
moramento do trabalho da equipe como um todo.

Formalizam canais de participagao de profissionais sob sua res-
ponsabilidade e das familias e/ou responsaveis na elaboragao,
na implementagao e na avaliacao das propostas pedagoégicas.

Preocupam-se em cultivar um clima de cordialidade, coopera-
¢ao e profissionalismo entre membros da equipe de profissio-
nais que atuam nas instituigées de Educagéo Infantil e as fami-
lias e/ou responsaveis pelas criangas.

Desenvolvem programas de incentivo a educagao e a formagao
regular e continuada dos membros da equipe de profissionais
que atuam nas instituicées de Educagéo Infantil.

Respeitam os direitos e asseguram o cumprimento dos deveres
das professoras, dos professores e dos demais profissionais
sob sua responsabilidade.

10.10 Respeitam e implementam decisoes coletivas.

10.11 Possibilitam que maes, pais e familiares e/ou responsaveis

tenham a oportunidade de visitar as instalagées das institui-
¢oes de Educagao Infantil e de conhecer os profissionais que
la trabalham antes de matricular a crianga.
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10.12 Tém uma atencdo especial com as familias e/ou responsa-
veis durante o periodo de acolhimento inicial (“adaptagdo”)
das criangas, possibilitando, até mesmo, a presenga de um
representante destas nas dependéncias da instituigao.

10.13 Orientam maes e pais e/ou responsaveis para dar as profes-
soras e aos professores informagdes que julguem relevantes e
fidedignas sobre a crianga.

10.14 Criam as condigdes necessarias para obter as informagoes
sobre a crianga no periodo de matricula.

10.15 Realizam encontros periddicos entre maes, pais, familiares e/ou
responsaveis e profissionais da instituicdo de Educagao Infantil,
visando a qualidade da educagao das criangas.

Quanto as professoras, aos professores e aos demais profissio-
nais que atuam nas instituicoes de Educacao Infantil:

1 Os profissionais que atuam diretamente com as criangas
nas instituicoes de Educagao Infantil sao professoras e
professores de Educacao Infantil.

11.1 A habilitagao exigida para atuar na Educagao Infantil é em nivel
superior, pedagogia ou modalidade normal, admitindo-se, como
formagao minima, a modalidade normal, em nivel Médio.

11.2 Professores sem a formagao minima exigida por lei que exercem
fungdes de professora ou professor de Educacéo Infantil, quer
sejam titulares ou auxiliares, obterao a formagao exigida com o
apoio da instituicdo onde trabalham. Caso atuem na rede publi-
ca, contarao também com o apoio dos sistemas de ensino.

11.3 Professoras e professores de Educacao Infantil das instituicoes
publicas sao selecionados (as) por meio de concurso publico
para o cargo de professor de Educagao Infantil.
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12

121

12.2

123

124

125

12,6

A substitui¢ao eventual ou no periodo de férias/afastamento de
um professor ou professora de Educagéao Infantil s6 podera ser
feita por outro profissional que tenha a formacao exigida para
atuar na area.

O conhecimento de seus direitos e deveres, 0 compromisso
com a ética profissional e a dedicagdo constante ao seu aper-
feicoamento pessoal e profissional sao caracteristicas a ser
consideradas na sele¢ao e na avaliagao das professoras e dos
professores de Educagao Infantil.

Tendo como fungao garantir o bem-estar, assegurar o cres-
cimento e promover o desenvolvimento e a aprendizagem
das criancas da Educacéo Infantil sob sua responsabilida-
de, as professoras e os professores de Educacao Infantil:

asseguram que bebés e criangas sejam atendidos em suas neces-
sidades de saude: nutri¢ao, higiene, descanso e movimentagao;

asseguram que bebés e criangas sejam atendidos em suas
necessidades de protegao, dedicando atengéo especial a elas
durante o periodo de acolhimento inicial (“adaptacao”) e em
momentos peculiares de sua vida;

encaminham a seus superiores, e estes aos servigos especifi-
cos, 0s casos de criangas vitimas de violéncia ou maus-tratos;

possibilitam que bebés e criangas possam exercer a autono-
mia permitida por seu estagio de desenvolvimento;

auxiliam bebés e criangas nas atividades que nao podem
realizar sozinhos;

alternam brincadeiras de livre escolha das criangas com aquelas
propostas por elas ou eles, bem como intercalam momentos mais
agitados com outros mais calmos, atividades ao ar livre com as
desenvolvidas em salas e as desenvolvidas individualmente com as
realizadas em grupos;
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12.7

128

129

1210

12.11

1212

1213

1214

1215

organizam atividades nas quais bebés e criancas desenvolvam a
imaginagao, a curiosidade e a capacidade de expressao em suas
multiplas linguagens (linguagem dos gestos, do corpo, plastica,
verbal, musical, escrita, virtual);

possibilitam que bebés e criangas expressem com tranqtiilidade
sentimentos e pensamentos;

realizam atividades nas quais bebés e criangas sejam desa-
fiados a ampliar seus conhecimentos a respeito do mundo da
natureza e da cultura;

organizam situagoes nas quais seja possivel que bebés e criangas
diversifiquem atividades, escolhas e companheiros de interagao;

criam condi¢oes favoraveis a construgao do autoconceito e da
identidade pela crianga em um ambiente que expresse e valorize a
diversidade estética e cultural propria da populagao brasileira;

intervém para assegurar que bebés e criangas possam mo-
vimentar-se em espagos amplos diariamente;

intervém para assegurar que bebés e criangas tenham opgoes
de atividades e brincadeiras que correspondam aos interesses
e as necessidades apropriados as diferentes faixas etarias e
que nao esperem por longos periodos durante o tempo em
que estiverem acordados;

garantem oportunidades iguais a meninos e meninas, sem discrimi-
nagao de etnia, opgao religiosa ou das criangas com necessidades
educacionais especiais;

valorizam atitudes de cooperagao, tolerancia reciproca e respei-
to a diversidade e orientam contra discriminagao de género, etnia,
opgao religiosa ou as criangas com necessidades educacionais
especiais, permitindo as criangas aprender a viver em coletividade,
compartilhando e competindo saudavelmente.

226



13

131

13.2

133

A equipe de profissionais da instituicdo de Educacéo In-
fantil, composta por gestoras, gestores, professoras e
professores, pode ser acrescida de outros profissionais:

de apoio (cozinha, limpeza, secretaria), desde que tenham a
formagao necessaria para o exercicio de suas fungoes;

especialistas para assessorias ou para auxiliar a formagao con-
tinuada de professoras e professores de Educagao Infantil;

O conhecimento de seus direitos e deveres e sobre a tempo-
ralidade da infancia, o compromisso com a ética profissional
e a dedicagao constante ao seu aperfeigoamento pessoal e
profissional sao caracteristicas a serem consideradas na se-
lecao e na avaliagao das professoras e dos professores de
Educacao Infantil.

Quanto as interacoes de professoras, professores, gestores, gesto-

ras e demais profissionais das instituicoes de Educacao Infantil:

14

141

14.2

14.3

144

14.5

Gestoras, gestores, professoras e professores, profissio-
nais de apoio e especialistas das instituicoes de Educagao
Infantil estabelecem entre si uma relacao de confianca e
colaboracao reciproca.

Elaboram e/ou recebem informagdes sobre a proposta pe-
dagoégica da instituicdo de Educacgéo Infantil antes de nela

comegar a trabalhar.

Desenvolvem atitudes mutuas de compreenséo e respeito a
solicitagoes, sugestoes e reclamagdes.

Promovem e/ou participam de encontros coletivos periodicos.

Tém a responsabilidade de respeitar as regras estabelecidas
nas instituigdes as quais estao vinculados.

Participam ativamente da implementacao e da avaliagao da
proposta pedagogica e da gestédo da instituigao.
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14.6 Garantem as condigdes de trabalho necessarias ao desempenho
de suas fungdes: tempo, espago, equipamentos e materiais.

14.7 Participam de programas de formagao regular e continuada
promovidos pelos sistemas de ensino ou pelas instituigdes nas
quais trabalham.

14.8 Disponibilizam entre si informagdes relevantes para a realizagao
de suas fungodes.

Quanto a infra-estrutura das instituicées de Educacao Infantil®:

15 Espacos, materiais e equipamentos das Instituicoes de Edu-
cagao Infantil destinam-se prioritariamente as criancgas:

151 sao consiruidos e orgamzados para atender as necessidades
des ,Q, protegao, descanso, interagao, conforto,
hnglene e aconchego das criangas matriculadas;

15.2 adequam-se ao uso por criangas com necessidades espe-
ciais, conforme a Lei de Acessibilidade (Lei n° 10.098, de
19/12/2000);

15.3 propiciam as interagoes entre as criangas e entre elas e os adultos;

15.4 instigam, provocam, desafiam a curiosidade, a imaginacéo e
a aprendizagem das criangas;

15.5 séao disponibilizados para o uso ativo e cotidiano das criangas;

15.6 Professoras e professores das instituigdes de Educagao Infantil
responsabilizam-se pelo uso adequado dos equipamentos e dos
materiais pelas criangas e pela conservagao destes.

15.7 As paredes sa@o usadas para expor as produgdes das pro-
prias criangas ou quadros, fotos, desenhos relacionados as
atividades realizadas visando a ampliar o universo de suas
experiéncias e conhecimentos.

6

Ver Parametros Basicos
de Infra-Estrutura para
Instituicdes de Educa-
¢ao Infantil (BRASIL,
2005b e ¢), nos quais
os parametros relativos
ainfra-estrutura estao
detalhados.
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15.8

159

15.10

16

16.1

16.2

16.3

As cores e as tonalidades de paredes e mobilias sao escolhi-
das para tornar o ambiente interno e externo das institui¢des de
Educagao Infantil mais bonito, instigante e aconchegante.

O mobiliario, os materiais e os equipamentos sao organizados
para tornar os diferentes espagos da instituigdo de Educagao
Infantil mais aconchegantes e confortaveis.

Os materiais didaticos-pedagogicos, bem como os equipamen-
tos e os brinquedos, sdo escolhidos com o intuito de nao trazer
problemas de saude as criangas.

Espacos, materiais e equipamentos presentes na institui-
c¢ao de Educacao Infantil destinam-se, também, as neces-
sidades das familias e/ou responsaveis pelas criangas
matriculadas e dos profissionais que nela trabalham:

sé@o construidos e organizados para atender as necessidades
de saude, seguranga, descanso, interagao, estudo, conforto,
aconchego de profissionais e familiares e/ou responsaveis
pelas criangas;

adequam-se ao uso por adultos com necessidades especiais;

s&o previstos espacos para o acolhimento das familias e/ou res-
ponsaveis, tais como local para amamentagao, para entrevistas
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e conversas mais reservadas e para reunides coletivas na
instituigao de Educacgao Infantil;

16.4 ¢ prevista a instalagdo de um quadro de avisos ou similar em
local de facil visualizag@o na entrada e nas salas da instituigao
de Educacao Infantil.

16.5 sao destinados espagos diferenciados para as atividades das
criangas, para a dos profissionais, para os servi¢gos de apoio e
para o acolhimento das familias e/ou responsaveis.
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No descomego era o verbo.

S0 depois & que veio o delirio do verbo.
0 delirio do verbo estava no comego. la onde a crianga diz: Ev eseuto a cor dos passarinhos.
A crianga ndo sabe due 0 verbo escutar ndo funciona para cor. mas para som.
Entao se a crianga muda a fungéo de um verbo. ele deliria.
E pois.
Em poesia que & a voz de poeta. que é a voz de fazer
nascimentos-
0 verbo fem que pegar delirio.

(Manvel de Bartos)
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A fodos nés. educadores de criangas pequenas.

Ha algum fempo os grupos de estudos. com os diversos profissionais da Educagao Infantil, vém fazendo um intenso debate e reflexdo sobre qual proposta deve
fundamentar as ages presentes nas institvigdes de Educagdo Infantil do municipio de Juiz de Fora. Dessa construgdo também patticiparam as criangas pequenas
que.apartir de conversas e desenhos. indicaram quais os seus desejos para os locais que as acolhem diariamente.

De forma dialogada. acorreu a confecg@o de um documento que veio compor as Diretrizes Educacionais paraa Rede Municipal de Juiz de Fora, infifulado "Linhas
Orientadoras para a Educagdo Infanfil nas Escolas da Rede Municipal de Juiz de Fora”. Esse documento. dividido em trés partes: Fundamentagéo Tedrica: de que
eriangas e infancias estamos falando® Dimensdes Pedaggicas para a Educagao Infanfil e Pratica Pedagdgica na Educag@o Infantil. fraga os principios em que se
deve pautar a organizagao das instituigdes de criangas pequenas em nosso municipio

Dando continuidade ao frabalho, prosseguimos os enconfros. com infuito de desdobrar e ampliar o material elaborado inicialmente. Nessa nova efapa
ocorreram enconfros e conversas com os confemporaneos estudos sobre as criangas e suas diversas infancias. com a legislagdo brasileira e suas dltimas
alualizag@es. com propostas elaboradas em diversos municipios do Brasil e. fambém. de oufros paises. com as vozes de educadores. das eriangas. de pesquisadores.

Isso permitiu a elaboragao deste novo documento. que foi infitulado “Educagao Infantil: A Construgao Colefiva Da Prtica Cotidiana’. As paginas aqui escritas
pretendem confemplar os fundamentos fedricos e a organizagéo prafica em consfrugéo nessas insfifuigdes. buscando ampliar o fazer pedagdgico com nossas
criangas e com fodos que dela fazem parfe..

0 fexto foi escrifo em fom de didlogo. sequindo 0 mesmo caminho que marcaram os encontros, em alguns momentos trazemos sugestdes de frabalho. livros e
texfos. franserigdes de obras tedricas. relatos de experiéncias. regisfros de vivencias ocorridas nos encontros de formagao. comentarios que servem para pensar.
conjuntamente. o cotidiano vivenciado por fodos nds.

Aestrutura de “Edueagéo Infantil: A Construgdo da Prafica Cofidiana” esté organizada em parfes delimitadas por fitulos infencionalmente forjados e com o
infuifo de oferecer uma primeiraideia o fema central a ser abordado. Inicialmente. definimos a expressao “eurriculo”. fermo comurm presente no campo da Educagdo.

mas muitas vezes compreendido de forma reduzida: muitos de nés. por exemplo. enfendemos o curticulo como apenas listagem de conteddos. o que deve ser ensinado
em cada bimestre. semesfre ovano.

Assumimos o curticulo como uma dimenséo muito além dessa coneepgao. camo foi pensado por tados os profissionais da Educag@o Infantil. ao longo desses
anos e formagao. Por que organizar o espago de nossas salas de atividades de uma forma e néo e outra? Por que ofempoapresenta deferminadas divisdes no diade
urna crianga? Por queas criangas descansar num mesmo horério? Por que escolhemos alguns saberes para estar presentes no nosso frabalho e no contemplamos
outros? Por que algumas pessoas esfao mais presenfes no nosso catidiano o que outras? Seré que essas auséncias ndo nos dizem algo? Como as familias, a
comunidade parficipa de nossos prajefos de frabalho Todas essas questdes e muifas oufras fazem parfe do curticulo para nés. como poderd ser percebido no
decorrer das paginas.

A sequir. retornamos a alguns principios exisfentes no documento anterior “sobre qual crianga e inféncia estamos falando”. para ajudar a fragar os demais
momenfos que compdem a proposta. esfrulurando uma coeréncia e organicidade para fodo o projeto. demarcando nossas infencionalidades. nossos fundamentos e os
desdobramentos para prafica cofidiana e que esfardo presentes nas oufras partes que constituem esse texto. Ao final. sequem algumas consideragdes metodoldgicas
paraofrabalho e indicages bibliograficas.

Esse documento faz parte de uma caminhada, soma-se  confecg@o das ‘Direfrizes Educacionais para a Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora Educagao
Infanfil (2008)" e. a partir dele. temos o desejo de compor oufros a serem confeccionados sobre temas que consideramos necessérios. e. na mesma condigo colefiva,
com varias mos, varias vozes. buscaremos teceruma colegdo paraa praposta municipal daEducagao Infantil, criando. daqui para frenfe. cadernos femfices.

As palavras aqui presenfes e impressas representam as aspiragbes e decisdes de um colefivo de profissionais de Educagdo Infanfil e devem servir de base
para o frabalho de fodos e de referenciais para a construgdo dos Projefos Politico-pedagégicos das variadas instituigdes ue acolhem as criangas de nossa regido e
permitam um didlogo da localidade em que estéoinseridas. com linhas de pensamentos e agdes comuns compartilhadas por todo o municipio.

E poritode partida para que cada um de ns possa construir nosso fazer pedagégico. em sua condigdo presete. respondendo a anseios tao comuns ao nosso catidiano,
mas sem perder aperspectiva de contribuir paraa “escrita” daEducaggo Infantil em sua condigao historica.

Profissionais da Educag@o Infantil
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0 due compreendemos por Curricu\o

p Qe guard bria foi deloug cheio de pilombas, escondid afris de uma porta Ignero endz es vt
quandoos vi e seuma parte d ol o p .,plg- o-ia sonho. Talvez rem me recerde bem do vase. é
poss'altumagun.mkempum;-pumlamumdnpessmmawfmam)sm 130 corsev &
lembrarga de uma alfaa esquisita. mas a reprodugde dela corroberads por individuos que the fixaram carteado e forma De quelquer
Mawqudmlusfbval lmlcnn -me nesse fempo anagio de piombas -  Que me serviram para designar fodes os bl
esférices. Depy g 3 eislome perubou

Graciakano Ramos em Infinca

Curriculo é uma palavra muito presente nas instituigdes de educagao. Mas voc j4 parou pra pensar sobre o due ela significa?

Pensar uma proposta pedagdgica
para as criangas pequenas nos leva
a refleir sobre qual curticulo
desejamos para as instituigdes de

Educagdo Infantil d , ’
e P s o, P () e é 0 curticulo?

Algumas ideias sobre e para pensar o Curriculo:

0 eurrieulo da edueagao infantl & concsbido como um conjurfo de préficas que buscam aricular as 0 curticulo néo se resiringe somenfe 4 listagem de confeddos. Mmes signifiea um

i)

experiéncias e us saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cuftural. compromissa em oferecer experéncias diversas por meio de milflas inguagers:

arfisfico ambiental cientifico e feendlégico. de modo a promover o desenvolvimerfointegrel de riangas garanir riangaoacesso  cutura.saberes,sistemas simbdlcos.enfm.fodoo que foi

de0a5 anos deidade (Diefrizes Curriculares Nacionais de Edueagao Infanti. art 30.2009) mamo?h humanidade. (Nofa dos encontros de Formagéo.
jara

07

Nos lfimos anos, fem-se fravado um longo debate sobre o que vem a ser currieulo. suas diferentes modalidades e intersegdes com os projelos educafivos nos diversos niveis
educacionais. Por isso faz-se necessario perguntar: o que compreendemos por eurriculo? Quando falamos em uma prética educativa com criangas pequenas de que eurrievlo
estamos falando?

Nossa Concepgdo

Assumimos que o curriculo so fodas as dimensdes que envolvem o afo de educar: os enconfros enfre pessoas em espagos
formais ov néo de educagao. Sendo assim. conceituamos curriculo como fudo o que acontece em uma insfituigao de Educagdo
Infantil. fodas as sifvagies que. ao serem vivenciadas pela crianga e pelas demais pessoas ali presentes. possibilitam a
construgéo do conhecimento, proporcionando aaprendizagem e desenvolvimento, aprendizagem e humanizagéo.

Assim, é curriculo:
Vas materialidades/subjefividades que envolvem a educagdo enfre sujeflos: L 05 saberes presentes e ausentes nos espagos edueafives:

Vas intencionalidades presentes no ato de educar: L as presencas e auséneias das pessoas nos espagos educafivos;
Ve organizagao do espago: L as inferagdes enfre as diferenfes pessoas nos espagos educativos:
L4 organizagéo do fempo: 1@ formas de cvidar e educar:

Lasistematizagao das atividades: L s formas de conceber as criangas e suas infancias: w7
L asistematizagao e produgzo de materiais: L outros;

La organizagio e a prafica das rofinas: 3

L a organizagao e as praficas do cofidiano:
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Nessa perspectiva fodo curticulo porta um : q
projeto de sociedade: um projeto de
humaridade: um projelo de humanizagéo: 72
umn ser e estar no mundo: V‘%ﬁ

infencionalidades/desejos e. no caso -
especifico da Educaggo Infanfil
enfendimenios de criangas e de infancias.

Desse modo. a0 se propor a
elaborag@o de uma Proposta Curticular paraa
Educagdo Infantil, faz-se necessario reflefir sobre
e quais infancias e criangas falamos, duais sdo os
- ) fundamentos tedricos ue nos embasam e como isso se
: relaciona com os demais ifens que compem o
s curticulo de umainstituigo.

09

0 que ja falamos sobre Criangas e suas Infancias?
0 que consta em nosso documerito anterior?

Em anos recentes, um conjunfo de estudos ocorridos em diversas areas do conhecimento fem contribuido para uma nova forma de olhar. de perceber
e compreender as criangas e suas ages frente a0 mundo. afastando dos modelos tradicionais consfruidos em deferminadas regides do ocidente e que se
fornaram comuns. modelos que se baseiam numa perspectiva de incomplefude. de falta. num vir a ser. concepgdes que se materializam em agdes nos
diversos campos, como na érea daeducagdo.

Pesquisas no campo da inféncia vieram demonsfrar que esta se configura de forma diversificada e nao dnica. apontando para uma pluralidade de
formas de se pensar as eriangas que se diferenciam ao longo do espago e fempo.

A polémica e cléssiea obra de Aries (1981). por exemplo. aponta que na sociedade europeia ocidental o processo de
reconhecimento de suas criangas so se organizaria a partir dos séeulos XVI/XVIL Na Idade Média e no inicio dos Tempos
Modernos. néo podemos falar ainda de uma particularizago da crianga na sociedade. apenas de em um sentimento de
“paparicagao’, uma vez que. assim que podiam dispensar o cuidado da mée ov ama. ocortia 0 sevingresso no mundo aduff.
em suas palavras: A duragéo da infancia era reduzida a seu periodo mais frgil. enquanto o filhote do homem ainda néo
conseguia basfar-se: a crianga. entao. mal adquiriaum desembarago fisico. eralogo misturada aos adulfos. e partilhava de
seus frabalhos e jogos. De criancinha pequena. ela se fransformava imediatamente em homem jovem. sem passar pelas
etapas dajuventude(..) (1981 p.10)

10
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Tary Del Priori d4 oufros exemplos de como as eriangas eram percebidas no Brasil colonial. logo apds o nascimento: Os primeiros cuidados
com o recém-hascido eram ancilares. Seu corpinho molengo era banhado em liquidos espirituosos. como vinho ou cachaga. limpo com
manteiga e outras substéncias oleaginosas e firmemente enfaixado. A cabega era moldada e o umbigo recebia leo de ricino misturado a
pimenta com fins de cieatrizagdo. Coroando os primeiros cvidados, era fundamental o uso da estopada - “cataplasma confeccionado coma
mistura de um ovo com vinho” -, aplicado a uma estopa que. por sua vez. era presa por um lencinhoa cabecinha do pedueno para forfificé-
[a". As maes indigenas preferiam banhar-se no rio com seus rebentos. As africanas cosfumavam esmagar o narizinho de seus pequenos
dando-lhes uma forma que parecia mais estéfica. Os descendenfes de nagds eram enrolados em panos embebidos numa infusdo de
folhas.j4 sorvida pela parturiente. 0 umbigo recebia as mesmas folhas maceradas. e numrito de iniciagéo ao mundo dos vives. imergia-se
acriangatrés vezes na gua. (1999, p. 86)

Darnfon demonstra como tradicionais contos. due
chamamos de ‘infantis”, foram recolhidos des tradigdes
orais camponesas e modificados para uma nova época.
fornando-se possiveis de serem confados nos saldes
aristocraticos do séeulo XVIL Veja a versao original do
cléssico infantil moderno “Chapevzinho Vermelho™ que
eletransereveao lado:

adapeca de roupa corpefe saia, andquae meia
nofogo. Yocd ndo vai precisar mais dela.
amenina nacama, disse:

- Ah. vovi! Que ombros largos vocé tem!
= para carreqar melhor alenha. querida.
-giwwélcomosimmpm s as suas unhas!
~ Ah. vovi! Que derites grandes voeé fem!
Eeleadevorov

1988.p 21-2)

12
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Os principios promulgados nos documentos que fundamentam o trabalho nos espagos de Educagao Infantil do municipio de Juiz
de Fora, apresentam um enconfro entre as concepgdes de criangas, suas infancias. as dimensdes e as préficas pedagdgicas. postulados
que ndo devem ser compreendidos de formaisolada. mas em constante inferag@o e que podem ser esquematizados:

De qual erianga falamos? Essas concepgles de criangas e
De qual infancia falamos? infénciamplicam em

Dimensdes Pedagégicas para a
Educagéo Infantil que fraduzem uma
prética pedaggica.

0 que nos leva a perguntar: Qual a concepgdo de infancia esté presente
na minha prafica pedagdgica? No meu prajefo curricular? No Projefo
Politico-pedagégico da minha instituiggo? Ou ainda: Afinal. o que desejo
paraas criangas?

13

Partindo desse esquema. buscando romper com as perspecfivas expressas anteriormente e responder as
Questdes propostas. o documento “Direfrizes Educacionais para a Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora
Educagéo Infantil (2008)" fundamenta um olhar para as criangas e para a infancia que séo expressos da
sequinte forma:

mser compreendidescome: Ainféncia deve ser compreendida como:
Uma forma de conceber as criangas.
Uma construgo social. representada de maneira diferenfe
em cada sociedade e em cada momento histarico.

Constituida na interface com os diversos grupos sociais
em ue as criangas estaoinseridas.

) \'Jr’UOM Wl il 1.
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Assm&aswms;mmwmmnﬂeampumm'swsies‘mmaseaddmwmmm
(e marcam) nosso olhar sobre as etiangas. cujo ‘mundo é percebido apenas como um ‘mundo de fantasia’. que deve ser. lentamente.

subsfituido no processo de adultizagao: superaraviséo das eriangas como sujeitos incomplefos. comoum ‘Vir aser”. expresséo deum
futuro que no presente se apresenta precério. carente. fomado pela mao adulta que o deve guiar. expresséo de uma menoridade e
reconhecer as criangas. na sua especificidade. como sujeitos plenos de direifos.

Fee Creche Durvse dos Sures

- Educago Infantil (2008) “a infancia é uma consfrugdo socil
ogs. consrufores e produlores de elfura’ (p21) e que devem ser

Nossos desejos..
Onde eles se fundamentam?

Eras

rtes a genfte falava faz de conta que este sapoé pedra.
Eosapoeras

Faz e corfa que o menino é um taly
Eomerinoerasum falu.

Agerteagora fazer comunhio de pessoa com bicho. de entes com coisas
Agenteho faz imagens.

Tigoassm:

Encostadona Porta da Tarde estava um caramuio
Estavas um earamuio - disse o menino.

Porquea Tarde & oca e o pode fer potta

Aportagras

Entaotudo faz e conta comoantes

(Manwelde Barros)

Hoe omino
Pé de Cachimbol 0 cachimbo é de barra/Bate no jarro/0 jarro é de aurofBate no touro/ 0 fouro é valente/
bate na gerfel A gente é fraco/Cai no buraco/0 buraco é fundo/Acabou-se o munda
Todos ns femos nossas préticas no frabalho de educagao de criangas. No dia a dia. apresentamos agdes. formas de agir. de
fazer e pensar e muitas vezes néo paramos para reflefir por que temos essas condufas, quais suas origens, onde se fundamentam,
quais intencionalidades e desejos elas revelam? £ issol Mesmo parecendo neuiras. nossas praficas estao licergadas em concepges.
em crengas, em ideias aceitas e compartilhadas como verdades por um deferminado grupo.
Por isso. para pensar uma proposta curricular paraa Educagéo Infantil, temos que conhecer ndo s6 qual a concepgdo de infancia
e crianga nds portamos e acreditamos. mas também em due referenciais fedricos se fundamentam nossos frabalhos. £ aqui que
18
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enfram os esfudos fedricos. as pesquisas sobre como as criangas se desenvolvem. como aprendem. sobre o que & conhecimento. por

exemplo.

Ao longo dos ftimos tempos. vérios estudiosos frouxeram confribuigdes para fentar compreender como o ser humano aprende.
como se desenvolve. frases como “os alunos sao vazios que devem ser preenchidos..., ‘o imporfante é passar o conhecimento”, amenfe
& como uma esponja due absorve o conhecimento” ov ainda... "o cérebro & como um computador due deve ser preenchido de dados.
informagdes” estdo ainda presenfes na educagdo. Nos mesmos j& escutamos uma dessas em algum lugar... Frases como essas revelam
uma forma de conceber a aprendizagem e. claro, franserevem um eurriculo no espago das insfituiges de educagao.

Apresentaremos um quadro esquemético das vérias concepgdes que possibilitam a permeiam a prtica do ensinar e aprender

nas instituigdes de Educago Infantil.

£ importane que nds. edueadores. conhegamos os fundamertos
tedricos due orientam nossa forma de fazer a edueagdo. pois s6
dm{m%wmep@espodmosmelhorwerepemro

curticulo. a proposta pedagégica. as relagdes que estabelecemos com as
criangas e com seus processos de aprendizados. de conhecer a si

pAts L

mesmo, 0s oulros e 0 mundo em due vivemos.

17

Concepgdes que orientam o ensinar e aprender na sala de afividades
Abordagens Ambientalista/Behaviorista | Inafista/Gestaltista Piagetiana Vygotskyana
et dperinga. esinhrss pri-femadas | Aeseesera neraghonfre o5t ueaprend
. Rk 1o s et ke P:':Ms " | conidonser spreniie ommmmuwmm
Conhemmento Smples cépiadoreal Fansmssiolreprod rio & d pelss condgges | Néo & uma cdpia do real. e di contwamente | S
S | berditirus. frooaperas daaglodasjele Seq«l\ba'gdnm\duﬂedlsesh'm Agiscompartibada
.Sediwmdtsmmnsmmﬁsm hmmnmawm W dos WIS 0
> ol e e
Aprendizagem Mudenga e comportanerto siravés Mdfﬂ"” ';" W"‘ﬁ.‘m R e 1 o e s
, treinamento ¢ condicknamerlo Mefurnndmll furges psiesligioas
Relag@o Sujeito/Objefo fnfase o s Enfase o et Rebagho e enre s e ot Il isie) wﬁe&eﬂp;%wdﬁp&
Relagao DesenvolVimental | o o e e i | D e e e e i .wam =
aprendizagem gwde magm e portar. o grau de whe comp
Tibuarasonde siompressosos arbesmenks | Enfase no syells coma um ser bickigien, fru da e i
2 i drass da arsmissie de coreids. | b ) encerea -
Individuo/Crianca mewm lprende oo Sabuedivedade. | Ao, a0 Sibre o meo pra torsr o | Pt d v el find s
Resepor passio, maldads e forapara ertro conhecimento sacalmerte. ras relagies pessiais
0010 | foiaer do sprendaagen | Sua henengis & fundamentaraprocesso e
Professor ggnﬁn:;m o s o bt g cortrgh do esbecent o i o
UG IS 1Y Wi | mas experiénsia
prmdu processe; s¥ |
Avalia 0 Foos também no produle. parém rdo se blera o &ﬂ‘h:-i:m‘sbfnbsdama&da mm‘%ﬁ’uszm‘s" m%eﬁmwmﬁdm
Q erra.apenas as respostas cerlas p pré-req: % | abeme pises para aqulo ue o pr Wﬁ&ﬁmﬂ&i”ﬂm
Vetaap periodo dock vy dapa prep » posk & Prowca
" i bt o g g i A g A i g ol Ll g o ok
Educagdo DA i Rl AR iy it < ot ) 3 e e e T S
clares, aividades e ajpr i % S
%‘”"’“mwmﬁﬁ by ases s b Mletﬁwl I ke o e & e ¢
‘ Pedagogia Corrada raprofesse Cerradaracraa Larvdaracraa Corvat e s rvics e lrin ’
I Enfase frsrar Kprerder Aprender Ensier/sprender I
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de Maria Teresa de Assunglo Fredas. Vo bibliegrafia
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Nossa Escolha

Como demansrado anteriormente. no decorrer da hisféria da educagdo. diversas tradigies pedagdgicas foram construidas, franserevendo diferentes
caminhos, diversas possibilidades de pensar e agir no frabalho com criangas.

A concepgao que fundamenta nossa proposta de curriculo é baseada na concepedo sacio-hisférica dos sujeifos. Esta reconhece que o processo de
humanizago. nosso desenvolvimento. s6 é possivel na relagéo com o oulro. mediada pela linguagem e se opée 4 condigao meramente bioldgica do ser humano.
evidenciando svadimensaoculfural.

Nesta perspeciva, reconhecemos os sujeifos como seres conerelos, sifuados. datados e privilegiamos o papel da mediagao. da linguagem. do confexto. das
relages sociais e da aprendizagem comossignificativos no desenvolvimento humano.

Aprendemos e nos singularizamos no mundo a medida que estamos nomundo. em contato com a sva diversidade de paisagens. de culfuras, de aspectos fisicos
@ sociais, com as diversas experiéncias humanas consfruidas a0 longo de sua historia no planefa. € nesse enconfro ue vamos experimentando nossa humanidade e
nos tornamos humanos.

Neste aspecto. consideramos o papel primordial da educag@o e do educador. dos outros como mediadores. uma vez que. aointeragir com o educando. parmifem
aaprendizagem e possibilitam os desenvolvimentos dos processos ipicos dacondiggo humana.

Vejaa sequir alguns avtores que frazem ideias que afirmar as dimensdes aqui expressas

19

Paulo Freire... Freinet... Wallon... Vigotski... Algumas abordagens importantes para nosso trabalho.

Paulo Freire nasceu no Estado de Pernambuco. em 19 de sefembro de 1921
Tornou-se uma das maiores expressdes mundiais. seus livros foram publicados
em diversas linguas e sev legado confinua presente em diversos paises. Sua
proposta, a0 centrar-se no didlogo como fundamento educacional enre as
pessoas, cria uma pedagogia para libertagao.

“Ninguém liberta ninguém. ninguém se liberta sazinho: os homens se libertam em
comunhao.” (Paulo Freire)
“Estudar ndo 6um ato de consumir ideias. mas de cria-las e recria-las.” (Pavlo Freire)

“Se observarmos o ciclo do conhecimento. podemos perceber dois momentos. e néio mais do que dois. dois momentos que se relacionam dialeficamente. 0 primeiro
momento do cielo. ou um dos momentos do ciclo. é o momento da produgdo. da produgao de um conhecimento novo. de algo novo. 0 outro momento é aquele em que o
conhecimento produzido & conhecido ou percebido. Um momento é a produg@o de um conhecimento novo e 0 segundo é aduele em que vocé conhece o conhecimento
existente. 0 que aconfece. geralmente. é que dicotomizamos esses dois momentos. isolamos um do outro. Consequentemente. reduzimes o ato de conhecer o
conhecimerito existente a uma mera transferéncia do conhecimertto existente E o professor se torna exatamente o especialista em transferir o conhecimento. Entao,
ele perde alqumas das qualidades necessarias. indispensaveis. requeridas na produgao do conhecimento. assim como no conhecer o conhecimento exisfenfe.
Algumas dessas qualidades sdo. por exemplo. a ag@o. a reflexdo crlica. a curiosidade. o questionamento exigente. a inquietagdo. a incetteza todas virfudes séo
indispensaveis 20 sujeito cognoscente (Paulo Freire)

20



Celestin Freinet nasceu em Gars. na Franga. em 15 de outubro
de 1896. Tornou-se conhecido por sua proposta pedagégica
que valoriza as criangas, sevs frabalhos cooperativos, sua
avlonomia. Baseada na crianga. sua proposta parfe de alguns
principios: responsabilidade. sociabilidade. cooperagao.
criafividade. enfre outros. Desenvolveu um conjunto de
procedimentos e ages pedagdgicas para colocar em prafica
suas perspeciivas. como a aula passeio. os canfinhos
pedagégicos. a correspondéneia enfre escolas, livro da vida
(coma forma de registro dos aconfecimentos). auloavaliagao.
Escreveu as “Invarianfes Pedagdgicas™ como cenfro das
reflexdes de sev frabalho.
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Algumas Invarianfes Pedagégicas:

“Ser maior ndo significa necessariamente estar acima dos oufros.”

Acrianga e o adulto ndo gostam de imposicBes auloritérias.”

A crianga e o adulfo ndo gostam de uma disciplina rigida. quando isfo significa obedecer
passivamente uma ordem externa.

“Ninguém gosfa de fazer deferminado frabalho por coergdo. mesmo que. em parfieular. ele néo o
desagrade. Todafitude impostaé paralisante.”

“Todos gostam de escolher o seu trabalho mesma que essa escolhando seja amais vantajosa.
“Ninguém gosfa de trabalhar sem objefivo. atuar como méguina, sujeitando-se a rofinas nas quais
ndo participa.”

A escola culfiva apenas uma forma abstrata de infeligéncia. que afua fora da realidade. fica fixada
namemria por meio de palavras e ideias.

Acriangando gostade receber ligdes auforitarias.

A crianga e o aduffo nao gostam de ser conirolados e receber sangdes. Isso caracteriza uma
ofensaa dignidade humana, sobrefudo se evercida publicamente.

As notas e classificagdes constitvem sempreumerro.”

“0s castigos sao sempre um erro. Sao humilhantes. néo conduzem ao fim desejado e ndo passam
de paliativo.

A nova vida da escola supe a cooperagao escolar. isfo é. a gestao da vida pelo frabalho escolar
pelos que a praticam. incluindo 0 educador.”

A democracia de amanha prepara-se pela democracia na escola. Um regime autorifario na escola
ndo seria capaz de formar cidadaos democratas.”

“Uma das primeiras condigdes da renovag@o da escola é o respeio 4 crianga e, por sva vez. a
criangafer respeito aos seus professores: so assim é possivel educar dentro dadignidade "

°E precisoter esperanga timistanavida (Adaptado de Sampaio, 1989: 81-99)

A

Henti Wallon nasceu na Franga. na cidade de Paris em 1879. Desenvalveu esfudes no campo
da Medicina. Psicologia e Filosofia: foi fundador do Laboratorio Biologico da Crianga. Suas
ideias frouxeram grande confribuigo & compreensao do desenvolvimento humano e propde
uma perspecfiva pedagigica cenfrada no desenvolvimento infegral das pessoas
(intelectual. afefivo e social). Demansfrou a importéncia de se considerar o corpo. o
movimento e as emogdes na aprendizagem e desenvolvimenfo humano. Considera a
afefividade. o movimento. a inteligéncia e a formagao do eu como as dimensdes bésicas do
humano.

"Nunca se deve dissaciar o biolagico do social. néo porque os julgue redufiveis um ao oufro,
mas porque me parecem tao esfritamente complementares desde o nascimento. que é
impossivel encarar a vida psiquica sem ser sob forma de suas relagdes reciprocas
(Wallon, 1995).

“De etapa em etapa a psicogénese da crianga mosira, pela complexidade dos fatores e das funges. pela diversidade e oposigao das crises que a ponfuam, uma
espécie de unidade solidaria. tanto derfro de cada uma como em fodas elas. E confrario a nalureza iratar a crianga fragmentariamente Em cadaidade. elaé um
fodoindissociavel e otiginal. Na sucessdo das suas idades. ela 6 um s6 e mesmo ser sujeifo a mefamorfoses. Feita de confrastes e de conflitos. sua unidade é por

issomais suscetivel de ampliagdes e novidades (Wallon. 2007).
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Lev Semenoviteh Vigotski nasceu em Orsha na Bielo-Russia, em novembro de 1896.
Produziu uma extensa obra em sev curfo fempo de vida. suas contribuigdes
referem-se & condigdo sécio-historica do desenvolvimento humano. Rompe com a
ideia de um desenvolvimeno linear. sitvadas em etapas. mas para sua dimenséo
processual. onde a inferago enfre as pessoas é a base da formagdo. Suas obras j
indicavam a necessidade de compreender as formas fipicas e singulares das
criangas vivenciarem o mundo.

"0 aprendizado humano pressupde uma nafureza social especifica e um processo através do qual as criangas penefram na vida infelectual daduelas que a
cercam’ (Vigotski, 1991).

“Um processo interpessoal é fransformado num processo infrapessoal. Todas as fungBes no desenvlvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro. no nivel
social. e. depois. nonivel individual: primeiro. enfre pessaas (inter psicoldgical. . depois. noinferior da erianga (infrapsicolégical” (Vigofski. 1991).

“Nosso conceifo de desenvolvimento implica a rejei@o do ponto de vista comumente aceito de que o desenvolvimento cognitivo é reslfado de uma acumulagao
gradual de mudangas isoladas. Acreditamos que o desenvolvimento da erianga é um processo dialético complexo caracterizado pela periodicidade. desigualdade
no desenvolvimento de diferentes funges. metamorfose ou fransformagao qualitativa de uma forma em outra, embricamento de fatores infernos e externos. e
processos adaptafivos que superam os impedimentos due as criangas encontram’ (Vigotski. 1991).

23

Para reflefir um pouco mais..

Dos estudos dos autores citados. podemos pensar as inferagdes que ocorrem eritre desenvolvimerto e aprendizado. Vigatski abordar4 esse enconfro de forma
explicifa. Esse autor propde outra perspectiva de compreender essa relagao. frazendo uma forma inovadora, ue reformula nossas compreensdes em relagéo aos
processos de ensinoaprendizagem’”.

Vigotski parte do principio que aprendizado e desenvolvimento esfao interrelacionados desde o primeiro dia de vida da crianga (1991 p. 95) e assume que o
processo de aprendizagem precede o de desenvolvimento, e nao 2o contrério como se posfula em diversas teorias educacionais. (ria-se. assim. a nogdo de Zona e
Desenvolvimento Proximal. entendido como a distancia enfre o nivel de desenvolvimento real. due se costuma deferminar afravés da solugao independerfe de
problemas. e o nivel de desenvolvimento potencial. deferminado através da solugao de problemas sob a orientag@o de um adulfo ou em colaborago com companheiros
mais capazes (1991 p. 97).

Assim. é vivenciando experiancias no sev conitexto histarico cultural. mediadas pelas oufras pessoas presentes em sua vida. e que vao além do que ja fazem
szinhas. do que foi aprendido. que as criangas desenvolvem suas potencialidades no mundo. dai decorre uma das frases mais famosas desse autor “a nogéo de zona
de desenvolvimento proximal capacita-nos a propor uma nova formula. a de que o 'hom aprendizado' é somenite aquele que se adianfa ao desenvolvimento” (Vigotski.
1991).

A construgao o conhecimento se d4 afravés da inferagéo dos sujeifos socialmente inseridos num meio historicamente consfruido. Assim, os fatores sociais e
culturais sao vistos como muito relevanfes no processo educaivo. pois a crianga é considerada um ser hisfdrico. social. geografico e politico. pertencenfe a um dado
contexto que lhe permife formular. questionar. construir e reconstruir a realidade que o cerca. Séo sujeitos inferativos. cidadéos o hoje e néo doamanha. que estao em
consfante desenvolvimento: parficipes da culfura produzindo e sendo produzidos por ela.

AEdueagao Infantil ferma fungdo de partir daduilo que a crianga ja sabe. da sua realidade e conhecimenfo acumulado a0 longo de sua exisféncia no mundo como
sujeito afuante. para chegar aquilo quea crianga poderd saber com a ajuda de um mediador. due pode ser um adulfo ou uma outra crianga.

0 conhecimento é frulo dessa relag@o mediada. que fem como primordial a interagdo social enfre educadores e criangas. que na possibilidade de froca promavida pela
heterogeneidade existenfe enfre eles. ampliaa capacidade individval de cada um.
24
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Para Vigotski. a brincadeira infaniil consfitui na principal atividade promolora do desenvlvimento da crianga na educagdo infantil. Para o autor. é na
brincadeira que constituimos nossa humanidade. nos smgulanzamos no mundo. expetienciamos nosso enconfro com outros e conoseo mesmo. 0 brincar possibilitaa
aa selibertar de se visual configuo. pe Je 05 objefos presentes em seu enforno percam sua forca deferminadora e a crianca passe a afuar em
oufras esferas possiveis. constituindo agdes e significagdes que esto além de seu espago e tempo imedialo potencializando a maior experiéncia humana: 2
possibilidade de imaginagao. de criagao de agir em campos de significados.

As préprias palavras doautor demonstram suas ideias. presentes no capitulo 0 papel do bringuedo no desenvolvimento (1991):

“ enorme a influéneia do brindvedo no desenvolvimento de uma crianga () O comportamento de uma crianga muito pequena é determinado de maneira
consideravel e dobebé. de maneiraabsolufa pelas condigdes em due aatividade ocorre(..) (p.109).

*No brinquedo. no entanto. os objetos perdem sua forga deferminadora. A erianga vé um objefo e age de maneira diferente em relagéo aquilo que ela vé. Assim. é
alcangadauma condigao em que a crianga comegaaagir independentemente daquilo que elavé”(p.110)

“No brinquedo. a crianga opera com significados desligados dos objeos e agdes aos quais esto habifualmente vineulados: enfretanfo, uma contradigéo muifo
inferessante surge. uma vez que.no brinquedo. ela inclui. também. agdes reais e objetos reais. Isso caracterizaa nafureza e fransigéo dafividade do brinquedo: ¢ um
esfagio entre as restrigdes puramente sifuacionais da primeira infancia e o pensamento adulfo. que pode ser fotalmenfe desvinculado de situagdes reais (p112).

Acriagao de uma situagdo imaginariando é alqo forfuito na vida da crianga: pelo confrario. é a primeira manifestagéo da emancipago da crianga em relagéo as
sifuagdes situacionais™ (p113).

Assim. o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento protimal da crianga. No brinduedo.  crianga sempte se comporta além do comportameno habitual de
sua idade. além de sev comportamento didrio: no bringuedo é como se ela fosse maior do que é na realidade. Como foco de uma lente de aumento. o bringuedo contém
fodas as fendéncias do desenvolvimento sob forma condensada. sendo. ele mesmo. uma grande fonte de desenvolvimento” (p. 117)

Por isso. nas Direfrizes Educacionais para a Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora-Educaggo Infantil (2008). afirmou-se que o cenfro da agéo educativa

a escola da inféncia esté o brincar. () brincar esté no cenfro. No brincamos pordue somos criangas. brincamos pordue somos humanos. Porgue a brincadeira é um

dos modos pelos duais constituimas nossa humanidade “(p15).

A partir de fodo 0 expresso. das concepgdes de criangas e infancias e das concepgdes fedricas que admifimos como sendo as bases de nosso frabalho.
de nossa préfica pedagdgica podemos explicitar os fundamentos desse curriculo.
25

Assumindo nossas Intencionalidades... Ou
0s Fundamentos dessa Proposta Curricular.

Felos £ M Tia Borinha ¢ € 1 Pavk Rogéria dos Serfs

Essas concepgles descritas ostentam as dimensdes pedagdgicas que devem orienfar os Projelos Politico-pedagdgicos. os
Regimentos e fazeres presentes nos locais que acolhem a educagéo da infancia e devem confer intencionalidades due possam:

L~ Considerar a hisforicidade e a geograficidade das criangas, compreendidas como sujeifs que vivem um fempo e um espago, com
cortextos culturais singulares: reconhecer a diversidade de infancias presenes nos diferenfes espagos e fempos e nas variadas
escalas espaciais (local. regional. global.. letemporans(passado presenTeeFUTuro) -
L romper com a viséo Tradwlonal e hegemdnica de infancia (aquela que no fala. passiva.) para uma visdo de sujeito afivo e

) asua agao na consfrugao do espago e do fempo. oportunizando
aravés da aherldade a convuéncua asTrocas as mTeragoes amphando suas vivéncias soclocuh‘uraus
v ewdenmar que. nas relagdes com seus pares e com os adulfos. exisfe a consfrugao de formas prpria
representagdo e agdosobreomundo:
L eriar agdes que propiciem aprendizagens e o desenvolvimento global (afefivo. cognifivo. bioldgico e social) da crianga:
L entender asagdes de educar e cuidar como farefas indissocidveis e inerentes  prética pedagégica na Educagao Infanfil
L compreender o cvidar e 0 educar em suas amplifudes. englobando fodas as reas: psicossocial. fisica. cultural e infelectual:
L abrigar préficas pedagdgicas que esfejam focadas nas diversas linguagens. na diversidade de expressao. no espago do brincar,
2
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naapropriagdosingular. colefivae natotahdadedoeonhecnmento

L compreender que as criangas confribuen
st RISERER ot

0S & a0 apenas recebem e se formam,

v r num ago educat aconcante sequro. desafiador, criativo, due porfe a riqueza das emogBes humanas. queinstigue
ainvestigaggoinfantil.ndo se restringindo apenas ao espago dasala de afividades. mas atodo 0 ambiente educafivo:

0 Mundo e sua Diversidade: um grande curriculo para as criangas

Diversidade de..
’& Desenhos
Cores
ulturas Aromas
Tempos 4 Sabores
Espagos '
Paisagens b
Brincadeiras ;g Animais
Histdrias Jogos
Lendas Danga
Cangdes Ohjetos
Pogsias Saberes
Muitas Possibilidades...

8
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Como franscrever nossas infencionalidades e projefos de sociedade.

A partir de tudo o que foi explicitado. refornamos em alguns itens que formam um eurriculo e detalhamos cada um deles. com o
infuifo de orientar a organizag@o cofidiana das instituigdes de Educagao Infantil do municipio de Juiz de Fora. Para isso. néo s6
transcrevemos o due consideramos pertinente em cada aspeclo frafado. mas fambém exemplos de oufras experiéncias,

0 curticulo deve ser construido com a crianga. isto significa ouvi-la, observé-la e perceber
seusinferesses e necessidades. permitindo due ela patticipe ativamente da escolha do due
quer esfudar/pesquisar. Assim. praicamos um curriculo com a crianga e nio para a
crianga. Nessa consfrugdo é imporfanfe considerar fambém tambem a parficipagéo de
funcionérios. professares. dirego. coordenagdo. famil dade. Dessa forma, o
curticulo seré significafivo tanto para as criangas quanto para 0 educadores visto que
sera produto de uma consfrugdo colefiva.

Falamos. entao. numa proposfa pedagdgica construida no encontro enfre pessoas. que
vivenciam o espago das insfituigdes de educagdo infantil. local de partilha de suas
experiéncias e vivéncias. falamos num “Curriculo Dialogado”. de onde emerge o cafidiano do
trabalho.

Siaed

A Organizagdo do Espaco e do Tempo.

Tanfos espagos. quantos lugares...

Unma histéria: Jodo de Barto

“Enquanto existir ferra e 4qua, muifo barro e vou fazer para consfruir casas”
Era nisso que Jodo sempre pensava, enduanto amassava  terra carinhosament
Mal o sol nascia e Jodo i4 iniciava sev trabalho. Ele adorava erquer as casas e depois cobri-las com

Sua fama cortia o mundo. Todos queriam que suas casas fossem feitas por ele

Jodo era t40 caprichoso. que. além de escolher o melhor local para a moradia. ele se preocupava em construi-la voltada para o sol
Assim nao faftaria luz naquele lar.

No fim das Mas a cidade ficou abandonada & propria sorfe.

- Oral Oral Mas o due estamos esperan ?maosa al Yamos fazer dessa cidade a mais bela de todas! Respondeu Jodo.

£ assim. com muita aleqria e otimismo. Jodo ensinou a fodos como e onde construir suas moradas.
Pouco tempo depois. a felicidade voltou a morar naquela cidade.
E por foda a parte se comentava a formosura daquelas casas.
Por essa época. Jodo 14 estava bastante velhinho.
Ele havia construido casas tao lindas no mundo todo. que Deus achou que era hora de Jodo fazer casinhas no cév.
Porém. as pessoas ndo quetiam ficar sem Jodo e resolveram ir falar com Nosso Senhor:
- Meu Deus. ndo leve Jodol
£ Deus respondeu:
- £ hara de Jod descansar e de vocds ajudarem oulros a construirem suas casas. s, para vocs se lembrarem sempre dele. ev lhes mando esse passarol
£ assim. surgiu um novo péssaro. cor de terra, construtor de casas voltadas para o sol. chamado de Jodo-de-Barro.

(Narrativa popular. Zona da Mata Mineira)
30




0 espago fisico de uma Insfituigo Educacional ndo se resume & sua mefragem. Grande ou pedueno. ese precisa fornar-se um lugar composto por
gosto, foque. sons e palavras. regras de uso. luzes e cares. odores. mobilias. equipamentos e ritmos de vida. Sendo assim. a organizagéo dos espages da
Educagao Infantil ndo deve ser considerada como mero afribufo fisico. onde se assentam as pessoas. mas como um arranjo que possa:

L~ ser uma dimenso pedagdgica. um processo de aprendizagem que leva a0 desenvolvimento da condigdo humana e que
n@o se resfringe somente a0 espago das salas de atividades. mas & fotalidade de ambientes que compdem a insfituigéo:

L contribuir para a formagéo das criangas. na medida que ajuda a desenvolver as fungBes motoras, sensoriais,
simbélicas. lddicas e relacionais:

L consfruir uma produgao espacial paralcom as criangas tendo em vista a observagao dos inferesses e necessidades
destas (de que brincam. como brincam. o que mais gostam de fazer. onde preferem ficar..):

L permitir sua coprodugéo. em que criangas e adultos sao sujeitos parficipativos e afivos nesse processo:

L abrigar uma produgdo espacial que seja coletiva e comunitéria. na qual cada um tem seu papel. envolvendo fodos os
funciondrios. as eriangas e os familiares:

L possiblitar a aulonomia e auloria das eriangas. assim como de fodos os sujeitos presentes no alo de eduear.

L conter as diversidades de ambienfes que formam as paisagens terrestres (suas texfuras. cores, cheiros. elementos da
nalureza, 4qua. ferra, calor..):

L garantir o contato direlo da crianga com os elementos da natureza (arvores. grama. agua. areia e outros):

L possibilitar a exploragao dessa diversidade de ambientes pelas criangas e demais pessoas que os ocupam:

L~ abrigar rofinas que vdo além da sala de afividades. que possibilitem és criangas terem acesso aos diferentes espagos

da instituigao e fora dela: fr
L garantir acesso aos bens e saberes historicamente consfruidos pela humanidade: _—
L permii a acessibilidade das criangas e dos demais sujeifos aos espagos. ohjelos e arfefatos que os configuram:; “ of
L~ abrigar parques e instrumentos adequados &s eriangas que o ocupam: “ )

L abrigar as diferentes formas de vivenciar os espagos construidos na expetiéncia humana na ferra.

3

0s “cantinhos™ proposfos por Freinet fem sido uma forma de organizar o espago nas salas de educagéo infantil em varios
lugares do mundo. S locais dentro do espago da sala. due abrigam méveis. livros. bringuedos e outros objefos fematicos.
de acordo com o irteresse do grupo. assim podemos fer o “canfinho” de liferafura, o “cantinho™ de artes. o “canfinho™ do
descanso. entre outros. podendo ser fixos oumaveis. O importante é que permitam a circulagéo e atuagdo das criangas.

R
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Canfinhos para..

Liferatura Decisdes colefivas

T

Fetos E M. Helyon de Olivera e Creche Denise dos Santos

Descanso ajuda a abrigar os

diferentes ritmos das criangas. "6 preciso. pois. deixar 0 espago suficientemente pensado para
esfimolar a curiosidade e a imaginagéo da crianga. mas
incomplelo o basfante para que ela se aproprie e fransforme
esse espagoalravés da sva prapriaagao” (Lima, 1989).

As decoragdes. as paredes. os
ambientes devem expressar a
produgéo das criangas

“0s espagos devem ser organizados de forma a
possibilitar o acolhimento infegral das criangas e
demais pessoas com necessidades especiais.
confendo rampas. corrimao. banheiros adaptados.
informages em Braille e outros aspectos
considerados essenciais” (Nofa dos Enconfros de
Formagao. Secrefaria da Educagdo. 2010).

Fetos Creche Eneida de Carvaiho Carapinha Creche Leila de Mello Févera Creche José Goreft e £ Pavlo Ragério
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Nem fodos vivem os tempos da mesma forma.

0queéotempo? No inferior. ns ndo vivemos o fempo da mesma forma due
“Ter hora para brincar. para ver TV, para sair..o fempo é o vocgs vivern na cidade. Na cidade vocés correm atras do tempo.
venfo”. (Amanda. 4 anos) % deixa 0 fempo passar e véo levando a vida como se fosse uma
"0 Sol. pode ser de noite. detarde. de dia”.(Livia. 4 anos) (\W estradaquefem Ui oo € v cheggr num f"“- Aqui naroga
“Ofempoé paraummorte de coisas’ (Thais. 4 ancs) \\ néo. nosso fempo é das plantas. dos dias e noites. a genfe néo

vive 0 tempo como esfrada. mas como uma roda. due no fem

E o fempo que gosta para brincar de biciclefa’. (Kavé. 4 601, 0/l i o o e, e oo & dories: s

anos)

: ; S : € plantas fem suaépoca de plantar. nascer. crescer e colher. Nés
Otempo é qua'ndo oreligo passa..passa:“an chega a hora 'éc confamos para as criangas as histérias. nos alimenfamos.
fif’ almogo:4a|1§ na hora de almogar. (Gabrie. 6 2nos) A0 Nossatempo é assim. E fempo de momenlo. Mas que sempre
Eosorho’(lisiane. 5anos) % pode acontecer de novo. Nao sei por due as eriangas fém due
(Frases de eriangas respondendo 2 pergunfa  que ¢ aprender esse tempo das cidades. elas que deviam ensinar a
fempo?) vocs viverem os fermpos delas. (Senhor Roque Lopes. relato
recolhido nointerior da Zona daMiata Mineira)
s ' %
§ ? . "

Y Como seré o tempo das tartarugas? Elas séo tao lentas. o tempo deve passar devagarzinho.. Mas e o tempo

' as moscas. que voam apressadas? Sera que passa rapido? Qu serd f aaquieali? 0

e - tempo das ongas deve ser muito répido. pois elas correm muito... Cada bicho deve fer seufempo... 0 fempo dos

~ elefantes e das girafas deve ser enorme... (Muitos risos!!)
(Roda de conversa com as eriangas sobre o fempa dos animais)

3

Assim como o espago. o tempo deve ser considerado um elemento de aprendizagem e néo deve ser percebido como urna mera esfrulura que organiza os
fazeres didrios. as rotinas do cofidiano. mas também como um arranjo que permita:

L iralémdofempocronoldgico. e suaredugao como horas do fazer:

L possibilitar a emergéncia e o dilogo das diferentes femporalidades que fazem parte da experiéncia humana. permitindo a avtonomia e avtoria das
eriangas e dos demais sujeitos presentes nessas insfifuigdes: possibilitar a experiéncia do encoritro colefivo, do comunitario. permitindo momentos de
singularidades e colefividades:

L presenciar acondigoindissociavel do tempoe espago comoatribulos que se enconfram no processo de humanizagao:

L abrigaras diferentes formas de vivenciar ofempo consfruidas na experiéncia humana naterra:

7 @ — Quando uma crianga comega a andar ov comer sozinha, ido ha um
7 L-)_, 797 2T tempo ou uma idade deferminada. o fempo varia de acordo com cada
' 2 (\/ ¢ crianca. 0 fempo da crianga é vivido e senfido diferente do adulto.

ot (Nota dos Enconfros de Formagao. Secretaria de Edueagdo. 2010)

3 ' -

2 \

A chegada dos bebés ao bergario & um momenfo signifieafivo dessas eriangas
experienciarem novas formas de ser e estar no mundo. indo além de sua vida
familiar. cofidiana. pois permife o confalo com outros adultos. com oufros bebés,
sifuzag@o que deve ser vista como um enconfro. Por isso. a organizagéo do espago e do
tempo nos bergarios deve ser pensada com muitas intencionalidades. oferecendo
sequranga e possibilidades potenciais de desenvolvimenfo. Espelhos. cantos,
almofadas. rolos. objetos possiveis de serem manipulados. arfefatos de apoio tém
sido presentes nesses locais, combinados com uma organizagéo de um fempo due
possibilite s bebés viverem seus ritmos e seus desejos.

Felo Creche Eneida de Carvalho Carapirha
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Antigamente. os animais e os passaros ndo eram bonifos nem coloridos.

Por isso. pareciam tristes. Eles mesmos ficavam desconfentes duando olhavam uns para os outros.

Yendo este esfado de espirito fao friste. o Grande Espirito teve pena deles e se propds a modificar essa sifvagdo.

Plantou no meio da floresta uma arvore imponente e bela.
Mas no lugar das folhas estavam nela os mais diferentes e coloridos objetos pendurados.

0 Brande Espirito dispds o sequinte: cada animal ou passaro podia escalher o objefo que mais lhe agradasse.

Todos acorreram a ver aduela arvore maravilhosa. due se sobressaia com sua eopa por todas as outras.
0s primeiros a chegar foram os macacos. 0 chefe deles pds-se a olhar e logo decidiu: Quero aqueles raminhos curvos.

Vamos us-los como cauda para nos dependurar e nos sequrar nas 4rvares. (..) Em sequida vieram os passarinhos.
Do atfo . onde estavam voando viram o areo-iris dependurado na arvore. Pegaram-no para si e o aplicaram ao corpo.

Organizagéo das Rotinas e das Atividades

E se encheram de cores e multicores. combinando fodas elas. ora mais vermelha. ora mais amarela. ora mais ll4s. ora mais azul.

A onga viu um vistoso marto preto dependurado de um galho. € o peqou para si. las esse manto néo foi suficiente para todas as ongas.
Por isso existem hoje as ongas prefas e as ongas pintadas. de prelo e branco.

0 gavido viv um martinho branco. Apressou-se a vesti-lo. Por isso. ele tem esse capuz branco no peseogo.
0 urubu preferiy um marto f Fo. due estava no oufro lado daduele da ona. Tomou-se para si e o vestiv.
A arara se impressionou com o azul de um macio mantinho ue pendia de um ramo da arvore Foi e se vestiu com ele. (..)
Dessa forma, o Grande Espirito confentou a todos.
(Cada ual escalheu o due mais the agradov. se fez diferente dos oufros e criov a variedade de formas belas de foda a corrente da vida.

Conto dos indios Cinta Larga. da area cultural do Tapajos-Madeira. recontado por Leonardo Boff.

3

No cofidiano de uma insfituig@o de Educagdo Infantil é preciso prever momenos drfermclados que se orgamzarao de dlferen1es formas paraas criangas. Para

dispor atividades no tempo e no espago é fundamental organizé-las de acordo com s nece angas s, banho. repousol: as
mwm&mW}eammsemudmwmdmm&m

(experiéncias culfurais das comunidades) e que. no encontro dessas trés dimensdes. permitam um ser e estar no mundo que levem & aprendizagem e ao
desenvolvimento.A sensibilidade. o olhar afento do educador sao fundamentais nesse pracesso de mediagéo.
Dessa formaa organizagéo e as praicas das rofinas presentes no catidiano devem:

L ser flexiveis. podendo soffer transformagdes a0 longo do tempo e do espago. dos desejos. anseios & hecessidades.
L garantir a acolhida das criangas e de seus familiares: '
L qarantir a acolhida de fodas as pessoas envolvidas no processo edueativo:

L possibilitar a participagéo e a avtoria das criangas garantindo sva autonomia:

L porfar permanéneias que confribuam para o aprendizado e desenvolvimento das criangas:

iangas e demais sujeibos da instituigdo;

Folo £ 1. EM. Helyon de Olieira

L ir além da mera nogdo de repelido. mas se organizar como uma construgao dindmica e reveledora:
L conferir 4 crianga estabilidade. apoio emocional. social e cognitivo:
L possbilitar que a erianga compreenda e alue no mundo. baseando-se em experiéncias comparfilhadas. valorizando a diversidade:
L possibilitar que a erianga experimente arranjos de diferentes espagos e tempos relacionados entre s

L contemplar as praficas pedaggicas da instituigdo e apresentar as propostas de ago educativa de todos os presentes na insftuigo:
L alender & necessidades e demandas das criangas:

L ser dlicerces para que o grupo construa seus vineulos. esfruture seus compromissos. cumpra suas farefas, assuma svas responsabilidades. permitindo
consfrugao do conhecimento. aprendizagem e desenvolvimento humano;

3
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L garanfir o acessoao conhecimento e aos saberes hisforicamente consfruidos:

L permifi aincarporagao daciaividade.doinesperado.da surpresa. da curisidade. daemogao. aafefvidade. dolidico:elemerfos imprescindiveis & edueagdo
das criangas:

L ser coerentes com os principios que fundamentam as praficas pedagdgicas. possibilitando efou facilitando a realizagéo de projetos que emergem do colefivo.
sendo questionados e avaliados constanfemente. assequrando sua problemafizagdo e reestruturagdo. a partir de uma reflexdo conjunta e periédica enfre fodos
os envolvidos no processo educaivo;

L garanfir aavaliagoindividual e colefiva defodo o processo presente:

Contar histérias & uma das afividades presentes na Educago infantil. no repertrio
tradicional esfao as historias ocorridas no espago eurapeu. os conhecidos “contos de
fadas’. A prética da Educagao Infantil deve confemplar as narrafivas de diferentes
localidades do Brasil e do mundo. colocando as criangas em conitato coma diversidade
denarrativas. culturas. de paisagens e sociedades.

Uma prética comum na Educagéo Infartil fem sido a
‘rodinha”; esta deve ser vista como mais um dos
momentos (néo o Gnico) de parfilha. de fomada de decisdes
colelivas, envolvendo as eriangas e os adulfos.

Folos Creche Eneida de Carvalha Carapinha e EM Pavko Ragério dos Sankos

3

Que fal incluir nas histérias outros contos como o que abre esse ifem do curriculo?
Conhece estas oufras?

Por que o cachorro foi morar com o homem?

0 cachorro. que todos dizem ser o melhor amigo do homen. vivia anfigamenfe no meio do mato com sevs primos. o chacal e o lobo.
(s trés brincavam de correr pelas campinas sem fim. matavam a sede nos n'achos & cagavam sempre junitos.

Mas. fodos os ancs. antes da estacdo das chuvas. os primos tinham dificulda ntrar 0 que comer.

A vegetaco e as rios secavam f: com due 0s animais da floresta |ssem em ouhas aragens.

- Precisamos mandar alquém 4 aldeia dos homens para apanhar um pouco de fogo disse o
- Fogo? perguniou o cachotro.
- Para queimar o capim e comer gafanholos assados respondeu o chacal com agua na boca.
- E quem vai busear o fogo? fornou a perguntar o cachorto.
- Yocé! respg@eram 0 lom 2o chaca\ 20 Mmesto temgg amntgm para o cdo.

Ele ia ter efazeracansahva ateaa ia_enduanto o lobo e o chacal ficavam dormindo numa boa.

0 cachorro correu e corteu afé alcancar o cercado de espinhos e paus pontudos due protegia a aldeia dos atadues dos ledes. Anoitecia. e das cabanas saia um cheiro qostoso.
0 cachorro entrou numa delas e viv uma mulher dando de comer a uma erianga. Cansado. resolveu senfar e esperar a mulher se distrair para ele pegar um tigio.
Uma panela e mingay de milho fumeqava sobre uma foqueira Dali. a mulher.

importar com a a do cdo. tirava peduenas porcfes e as passava para tigela

rto.
Quando terminou de alimentar o filho. ela raspou o vasilhame e jogou o resto do mingau para o edo. 0 bicho. esfomeado. devorov fudo e adorou.
Enduanfo comia. a crianca se aprosimou e acariciou o Seu pelo. Enfao. o cdo disse para si mesmo:

- Eu 6 que ndo volto mais para a floresta. 0 lobo e o chacal vivem me dando ordens. Aqui no faltara comida e as pessoas gostam de mim.

De hoje em dianite vou morar com os homens e ajudé-los a fomar confar de suas casas.

E foi assim due o cachorro passou a viver jurtes aos homens. E é por causa disso o lobo e o chacal ficam vivando na floresta, chamando pelo primo fujzo.

(Barbosa, 2001)
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0s ovos de Pascoa <

“Era inverno. Num vale morava um casal com seus duaro filhos. As cabanas do vale ficaram meses mergulhadas na neve.

em olhasse pelas janelas. s6 poderia ver as chaminés e uma patte dos telhados. Fazia mesmo muito frio. Voeés nem podem imaginar..

Aneve cobria completamente os barrances e todos os caminhos: os moinhos o podiam frabalhar e as cachoeiras esfavam congeladas.
0 frio era tanto que ninquém podia sair de casa: as familias se reuniam em torno do fogéo, onde podiam aduecer-se um pouco.
0 casal frabalhara muito. durante o vero e o outono. a fim de que nao faltasse o carvéo para advecer fodos os lares da regio.
Assim. quando terrninou o inverno. os carvoeiros ficaram muito confentes o ver a neve derrefer-se e a primavera chegar. prometendo dias lindos de sol.
As criancas do vale. entdo, no cabiam em si e confentes.
Ja podiam andar 14 fora. e. quando os campos se cobriam de flores. elas fizeram muitos ramos. due forma presentear aos pais e aos amigos .
0 casal de carvoeiros também recebeu muitas flores de seus quatro filhos.
“Eu fambém preciso dar-lhes qualduer coisa que lhes agrade”. pensou a boa mée camponesa. agradecendo aos filhos tao singela dadiva.
- Quando chegar a Pascoa. ev darei a vocés uns presentes muito bonifos: esse deve ser para as criangas um dia de festa

Os dias foram passando e a camponesa no consequiv descobtir aldo que pudesse dar aos filhos na Paseoa. e que lhes pudesse agradar.
No Natal. prepara as avelas. nozes e ammdoas que mandara 0 esposo comprar. mas 0 que fazer agora?

Comegou entdo a meditar. e lhe ocorrey uma feliz idgia: preparar ovos cozidos. bem duros. e proeurar i nm-|os de vanadas cores, aleqres e vivas.

Sendo moradora do campo. ela conhecia bern as plantas e raizes de que faziam as tinfuras naquela remota época.
Sendo assim. consequiu obter ovos de lindos matizes: azuis. rosados. verdes. amarelos e até e cores misturadas.
Além disso. em alquns ovos. ela escreveu frases muifos bonitas. que ensinavam o due. para os cristaos. significa a Pascoa

4

Enfim. cheqou a Péscoa. Era o melhor tempo de Primavera.
0 sol era claro: as manhés suaves: o céu muifo azul: e as campinas. vales e montes estavam cobertos de flores.

0 domingo de Paseoa parecia, assim. um dia novo, um dia cheio de vida e alegria.

Mal o dia despontou. o casal partiu para a missa. acompanhado pelos filhos. Precisam sair cedo. pois a igreja ficava a trés léquas. por defrés da monfanha.

Todos os outros moradores do vale também sequiam para a missa. levando nos coragdes uma grande alegria de viver.
Aquela jornada foi longa: ida e volta consumiu quase a manha inteira.
De reqresso. ao chegarem em casa. a mée disse aos filhos que fossem para o jardim.

As criancas pensaram: que vontade de saber o que lhes preparava a hoa mae como surpresa... Ndo consequiam ao menos adivinhar.
Afinal cheqou a mae vinda da hotta. Chamou os filhos e explicou-lhes. de modo claro e comovente. porque se festeja a Péscoa.
Levou. depois. os filhos para almogar e. terminada a refeigdo ordenou-lhes que fossem de novo para o jardim
¢ l4 preparassem pequenos ninhos de folhas secas. escondidos sob a relva.

Assim fizeram os meninos. a0 mesma tempo felizes e curiosos com tal ordem.

Voltaram depois e encontraram sobre a mesa um grande bolo - o bolo da Paseoa.

A mée serviu 0 bolo para os filhos. Enquanto isso o pai distribuia pelo jardim os oves coloridos e enfeitados.

Assim que as criangas acabaram de comer. a mae pediv due voltassem a0 jardim:

- Vo ver se acham alquma caisa nos ninhos que fizeram.

Todos pattiram correndo,

Que surpresa. que alegrial Voltaram abragando ovos e mais ows.

- Olhem l4! Disse o pai apontando para um coelhinho que estava por ali. - Para mim séo os coelhos que pdem estes ovos de cor.
As criangas comegaram a dizer: - Os coelhos nos deixaram ovos de cor.

A mée. que parecia muito feliz 56 em ver a felicidade dos filhos. disse-lhes: - Por que vocés ndo trocam alquns ovws?
S|m todos terdo ovos de fodas as cores. Aduela troca de ovos foi motivo de grande aleqria para as criangas.
vida abragando os pais. agradeceram-lhes também aduela feliz idéia que os finha fornado 2o felizes:
Tao felizes como todas as criancas devem ficar num domingo de Péscoa”

(Corto popular russo)
L}
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A Organizagdo dos Materiais e dos Arfefatos

A educagdo de criangas pequenas ocorre principalmente pelas experiéncias vivenciadas por elas, pelas relages que se estabelecem com seus pares e com
os adultos. pela diversidade de ambienfe e maferiais disponibilizados.

Criangas peduenas divertem-se e aprendem com maferiais existenfes no mundo e nas insfituigdes. sejam da sala de atividades ou dos outros espagos.
mediados por suas experiéncias culfurais, por isso reconhecemos que a existéncia de materiais diversificados é importante para aprendizagem e desenvolvimento
dasmesmas. Assim compreendemos due:

L material ¢ todo repertirio de arfefatos presentes na sociedade e na natureza:

L osmaleriais séo elemeros essenciais na organizagéo da rotinal cofidianoe sua selegdo vem sempre com umaintencionalidade pedagégia:

L devemos disponibilizar diferentes materiais para as criangas. Ndo so materiais industrializados. mas valotizar e priorizar maferiais da natureza que
apresentam amplas possibilidades de exploragéo dos sentidos (sons. fextura, cheiros..):

L diversos maferiais. como as sucatas. pedagos de penas. caixas. pedagos de madeiras e muifos outros. as vezes considerados simples. podem ser excelentes
alternativas de frabalhos. Criangas bem pequenas podem construir suas brincadeiras a partir desses suporfes:

L adisponibilidade de maferiais diversos e adequados proporciona franduilidade ao educadar para poder criar novas agdes due envolvam as eriangas fanfo
individual como colefivamente:

L osmateriais devem ser organizados e cuidados colefivamenteentre as eriangas e s profissionais:

L osmaleriais devem permifir a experiéncia colefiva das criangas. independente de suas condigdes de género:

L as criangas subverfem os usos de diferenfes materiais. por isso & importante garantir fempos para que explorem. se apropriem e ressignifiquem os objelos
emseus diversos usos:

A presenca de uma diversidade de materiais nos espagos da Educagéo Infantil permife 4 crianga
0 contafo com diferentes texturas. formas. visualidades. cheiros. ampliando sua experiéncia.

Febos £ M. Helyon de Oliveira e E M. Maria Aparecide Sarmento
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Materiais produzidos a partir de sucatas.

Folos E M. Helyon de Olveira e Creche Prof® Derise dos
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0 Didlogo com os saberes historicamente produzidos:

0s saberes dos diversos campos de conhecimentos presentes na Educagao Infantil. muifas vezes. se configuram como uma lista de conteddos importades
reduzidos das ciéncias presentes na Educagao Basica. agrupados por femas ou dispersos em formas de praticas pontuais. Esles saberes acabam por ndo fraduzir as
reais patencialidades de consfrugdo. sisfematizagéo de conhecimentos e de desenvolvimento das criangas nesse momento de sua hisfdria de vida. Basta dar uma
olhada em grande parte das propostas existentes. que listam uma série de conteddos. fornando muitas vezes estético e sem possibilidade de desenvolver os
processos e movimentos fipicos na forma de ser e esfar das eriangas.

As ideias expressas nas palavras de Pavlo Freire. Freinef, Wallon e Vigotski e seus colaboradores [presentes no inicio desse documento) aponfam para a
importancia do desenvolvimenfo conceifual como forma de vivenciar a grande experiéncia humana: sua capacidade de se libertar do plano perceptual imediato e atuar
e campos conceifuais. Esses avtores apontam a importancia que as instifuigdes educacionais apresentam na possibilidade de permifir s criangas a consfrugao de
uma forma de conceber o mundo além da experigncia vivida no cotidiano em que estamos imersos. criando deslocamentos em espagos e fempos diferenciados.

Muito mais significativo que dofarmos a Educagéo Infantil com umalistagem fixa de conteddos. é possibilitar o exercicio da pesquisa. da busca. da elaboragao
de argumentos. da escuta. da auforia. do contato com outros conhecimentos produzidos por outros sujeitos. em outros locais. situados em autros tempos. em outros
espagos. £ pensar as agdes pedaggicas. que permitem o contato com a diversidade de saberes. diversidade de compreensies e explicagdes do mundo e que
permitem afranscendéncia do humano. além de si préprio.

Fetos £ M. Helyon de Olveira e £ M Pauko Rogério dos Sanos
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Portanto. o objefivo o é oferecer uma lista a ser sequida ou cumprida em cada efapa do ano. mas pensar em referenciais para reflexéo e
construgdo do conhecimento. envolvendo os pincipios dos conhecimentos histéricos. geograficos. sociologicos. linguisticos. mateméticos.
cientificos, arfisticos. enfre oufros, que permitam as criangas:

L compreenderemavida em sociedade:

1 compreenderem as diversas paisagens (entendidas como as paisagens naturais. suas composiges, suas dinamicas: mas
também como fodas as formas presentes no espagoterrestre. frutos das agdes sociais. humanas):

L com reendfrem a vida e sva diyersi?gde presenfes nas paisagens. suas diferengas. mudangas no espago e fempo:
esenvolvendo uma consciéneia ecoldgica e sua abrangéncia na vida humana:

L compreenderem a si préprios como sujeifos sociais. corresponséveis pela produgao. organizagéo das sociedades em
eseinserem;

L compreenderem a diversidade de linguagens (corporal. musical. pléstica, oral. literéria. prticas de letramento.
ramatizagdo. enfre oufras) e svas possibilidades de expressdo. explicagdo. comunicagdo e regisfro dos eventos e

L desenvolverem habilidades de observar. identificar. visualizar e inferprefar: sfabelecer diferencas e associagdes:
levantar hipéteses: explicar e problematizar: resumir: sinfelizar, elaborar conclusdes: pensar com logicidade.

¥ lidar com Iins1rumerﬁos presenfes na sociedade e nas diferentes éreas dos conhecimentos, como os mapas. gréficos. por
exemplo.

%

o

Relato de experiéncia

Em uma creche as educadoras do Bergério I perceberam. através de um olhar afento. que o ventilador da sala de afividades. quando ligado. despertavaum
grande interesse nas criangas. A partir dessa observagao as educadoras criaram sifuagdes que as levaram a sentir o vento de vérias formas: pelo ventilador. ao ar
livre. correndo. entre outros.

Diversas experiéncias foram vivenciadas, tais como: passeios externos para observar o balango das folhas das érvores, brincadeiras ao ar fivre. confecgao
de pipas. leques e cataventos. Ainda foram proporcionados momentos de confato com diferentes fipos de venfiladores. os quais afrairam as eriangas ndo apenas pelo
verto produzido como também pelos movimentos circulares caracteristicos desses eduipamentos.

Assim. as criangas puderam conhecer vertiladores de teto. de méo. circuladores de ar dentre outros. Vale ressalfar que durante todo o desenvolvimento das
atividades ficou evidenciadoaimportancia do cuidar. & que as edueadoras permaneceram afenfas, auxiliando a experimentag@o das eriangas.

Nesse sentido. destaca-se que o cuidar ndo se reduz apenas &s agdes referentes 4 higiene. alimentagdo e sono. mas deve permear fodas as formas de
relagao com o outro. A avaliagio acorteceu durante fodo o desenvolvimento deste frabalho. por meio da observagao. dos registros. exposigéo de murais com
produges das criangas e apreciago das familias .

=

Folos Creche (4éka Gervisio Seafulo
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Planejar. Avaliar e Registrar a Prafica Pedagdgica na Educagdo Infantil

Pensar em um planejamento due confemple as vozes presentes no cofidiano das instifuigdes de Educago Infantil ¢ garantir que o trabalho desenvolvido sutja
dosinferesses. das curiosidades. das necessidades e desejos de todos.

Os cireulos de cultura propostos por Paulo Freire. os debates e reflexdes advindos das aulas passeio criadas por Celéstin Freinet. o recentes trabalhos por
projelos (Pedagogia de Prajelos. por exemplo) tém sido algumas experizneias no campo da educag@o que ressaltam uma forma de organizag@ dos trabalhos que
possibilife atender a essas vozes alravés de experiéncias moffiples e ignifieativas parafodo o grupo.

As atividades devem partir de uma situagdo problema. de um acontecimento no cofidiano. no enforno escolar. podendo surgir das eriangas v dos educadores
baseado em observagfes das criangas. de suas curiosidades. de algum evenfo que tenha despertado a afenggo. do que esfao vivendo individual e colefivamente
naquele momento.

Dar voz &s criangas, fer a sensibilidade de owvir quais as demandas que emergem no dia a dia. criar uma responsabilidade compartilhada. em que fodos
produzam ocurriculoe os frabalhos que formam as rofinas, o dia a dia das instituigdes de Educago Infartil é permifir emergir os diversos tipos de conhecimerfos a
serem vividos. novas experiéncias a serem partilhadas e ressignificadas. reafirmandoa proposta de um Curticulo Dialogado. como prajeto de frabalho para nossas
instifuigdes.

Muitos indagam sobre esse fipo de trabalho s diferenfes faixas etérias. mas sabemos que é possivel um trabalho contextualizado que respeite oinferesse e
desejos deodos. fruto do enconro coletivo.

No bergrio os femas derivam da obsetvagéo das educadoras em relagéo a0 grupo de criangas. Essas devem escolher as afividades que podem ser
importantes para o desenvolvimenfo dos bebés.

Comas% maiores devem ser explorados assunos que despertem a curiosidade e fagam parfe do imaginério. 0 educador eve frabalhar com temas
quesutjam das escolhas que as eriangas fazem e apresentam no cofidiano.

Quando se plangja as afividades. deve-se incluir a produgao das criangas. Essas produgdes devem ser individuais e grupais e em outros momentos envolver a
turma como um todo. As produgBes devem ser diversificadas com desenhos. colagens. construgéo de objetos. modelagem. trabalho com diferentes elemenfos
naturais, eritre oufros.
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(Cabe a0 coletivo definir e estabelecer formas de avaliagéo e os regisfros das atividades e dos movimentos que envolvam as aprendizagens e o dia a dia da
insfituigdo. garantindo uma memoria de fodos os envelvidos no processo.

Na avaliagdo do desenvolvimento das criangas. este nao deve ser compreendido como efapas a serem vencidas. mas como um fodo uma vez que o mesmo
apresenta rupturas, descontinuidades. O registro. nessa perspecfiva, possibilita compreender todo o processo de constituigao e formagéo das criangas e suas
inferagdes no espago. fempo e grupos sociais.

Ao refletirmos sobre avaliagao pensamos em algo que seja significativo e dindmico. que realmente traduza experiéncias reais. colefivas e particulares.
vivenciadas pelas criangas. considerando-as em sua infegralidade. acompanhando o sev desenvolvimenfo em todos os aspectos: cognitivo. fisico. psicoldgico.
emocional. afetivo. linguistico e social.

Aavaliago é um processo continuo de reflexdo sobre a préfica pedagdgica. possibilitando ao educador repensar suas agdes. servindo como referéncia para o
(re)planejamento do trabalho com as criangas.

Dianfe disso. consideramos que o ato de avaliar implica em um acompanhamento sisfemafico das aprendizagens das eriangas, devendo pautar-se em alguns
principios. como:

- conhecer e compreender acrianga que se avalia:
- observaracriangaemtodos os seus aspeclos:

- ouvi-as eriangas. fazendo do processo avaliativo algo dialdgico:
- considerar adindrmica do cofidiano:
- considerar a avaliagao como processo de documentagao. inferprefagao e memdria das aprendizagens realizadas nainsfituigao:
- fazer daavaliagdoumaprtica invesfigativae mediadora

Dessa forma, compreendemos que a avaliagdo deva ser diversificada. contemplando diversas formas de registros realizados por adultos e eriangas. que
podem ser individuais ou colefivos. tais como folografias. desenhos. albuns. relatdrios. textos entre autros, assumindo. assim. um carater reflexivo no senfido de
pensar o trabalho como um todo e ndo somente o desenvolvimerito e agdes das criangas. Além disso. os registros permitem as familias conhecer o frabalho da
insfituigo e os processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Sendo assim. ressaftamos, aqui. que cabe ao colefivo definir e estabelecer formas de avaliagao e registros das afividades e dos movimentos que envolvam as
aprendizagens eo diaa dia dainstituigdo. garantindo uma meméria de fodos os envalvidos no processo.

0s registros garantem. ainda. a memdria do trabalho. a produgdo de documentos que servem de base para a compreensao e acompanhamento e todo o
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trabalho desenvolvido nasiinstituigdes de Educagao Infantil por isso devem ser contemplados em fodos os momentos. ndo se restringindo & situagdes focais. Devem-
se considerar diferentes formas de regisfros: cadernos de campo. diérios. fichas de acompanhamentos. portfdlios. filmagens. fofografias. desenhos. entre autros.

Freinef dava um grande destaque ao regisfro em sua prética pedagégica. pois. para ele. essa
seria uma forma de garanfir a existéncia. deixar marcas na sociedade. Por isso. no
plangjamento, essa erauma agéo comum. Podemos destacar como exemplos:

- Asaulas passeio.as afividades vividas eram sempre registradas em textos colefivos.

- Olivro da vida eraum diério de livre expressdo de fodos. no qual poderiam ser anotados os
desejos. asinquietagdes. as descobertas. fudoo queé consideradoignificativo.

- 0s resuftados dos trabalhos e do planjameto proposto  registrado pelas criangas em
fichas deautoavaliagéo.

- A correspondgneia inferescolar permite &s criangas comparfilharem com oufras seus
achados e descoberfas.

Fetos Creche prof? Derise dos Santos e Creche Anténio Vieira Tavares

Para Paulo frere. @ primeia vitude do didogo é oespelo 20

gy
o cenfro do fr ido. (Nota dos Enconfros de

Formagao. Secrefaria de Educagéo. 2010)
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0 Portfdlio tem sido muifo utiizado como uma das formas de regisiro na Educagéo
Infantil. Caracleriza-se como um dossié no qual so armazenadas as produgles das
eriangas. a construgo de seus saberes. seus aprendizados e desenvolvimento. Tem
servido comoum instrumeno de avaliagéo das criangas e do planejamento proposto.

‘A avaliagdo é instrumento de reflexdo sobre a préfica pedaggica na busea de
melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criangas. Ela deve
incidir sobre fodo o confexto de aprendizagem: as afividades proposas e o
modo como foram realizadas. asinsfrugdes e os apoios oferecidos s criangas
individualmente e a0 colefivo das eriangas. a forma como o professor

respondev & manifesfagdes e &s inferagdes das criangas. os agrupamentos
Que s criangas formaram, o material oferecldo 2o espago eo 1empo para a
realuzagao das afvndades Spera arfir disso, :

z elem'ros

Folos Creche Clélia Gervésio Seafuto

alecer. wmotiﬁmr asﬂmﬁudemodoaefe'ﬂvaroPrqeio
Politico-pedagégicode cadainstifuigo® (Parecer 20/2009- CNE/CEB).

luitas vezes. entendemos como regisfro somente
0 que os educadores escrevem sobre as eriangas,
mas o regisfro é foda forma de documentar a vida
nasinstifuigdes de Educagdo Infantil.
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Um Exercicio de Formagdo e reflexdo

A seqir femos uma narrativa que foi desenvolvida. em parte. em um dos nossos eursos de formagao. organizada como forma de exemplificar a prética do
trabalho aqui proposto. De um lado. enconfra-se a descrigéo das dfividades . do oufro, as infencionalidades perfinentes atodo esse documento.

A educadora estava colando algumas produges das criangas na parede. eram desenhos de um
passeio feifo no bairro. no local onde a insituigéo de Educago Infantil estava ocalizada: algumas criangas
quej4 haviam chegado ajudavam nessa tarefa. oufras brincavam em um oufro canto dassala.. Erao comego
dodia.

As duas comegaramair e continuaram a gjudar a colar os desenhos.

- Umacrianga chega e as outras correm em sua diregdo... Perguntam se o arranhao ainda esfava doendo...
Setinha parado de sair sangue... Estavam se referindo a um pequeno arranhdo que a crianga finha feifo no
Joelho ao cair na caminhada... Enguanto o arranhao era exibido para todos. diversos comentérios surgiam
enire elas. Todos falavam de comoja finha machucado... Arranhado.. Que saia sangue... Que os machucados
davam ‘casea’..
Nesse momerito. alquém lembrou do formigueiro que haviam visto no caminho..

Fonnigasiamgmtem cascanas costas.. - foiuma das frases ditas.

“Naoé casca..” outra disse...

- £ porque se formigativesse casea.ela derretiana chuva. Gomoo paol Naoe?.

- Quantas perguntas temos! - disse aeducadora =

- £ masas formigasnao derreteram..

-Eggasformggassao@asgesangy

Enq:antoascnamaschegmmparamals um duaporlaascon\ersasaamsemtenslﬁcandoepemorrendo
diversos caminhos.

Aeducadora conwdouatodos pa rasentareemversar sobre o passeio do dia anfeior. novamente surgiram
mﬂascc“k‘sas A hictoria da hadatia orpy () sabor do < hisnaitas

Intencionalidades

- A diversificagdo no espago da sala. com
canfinhos possibilita as criangas desenvolverem
vrias agles 20 mestmo fempo, vivenciando suas
temporalidades.

- A possibilidade da crianga fer voz na Educagdo
Infantil cria um espago de didlogo. de froca. de
negociagdes de diferentes ponfos de vistas. de
acolhida e parfilha

- Todo processo de aprendizado deve envolver
novas perguntas, novas duestdes sobre o fema,
iss0.é produg@o e consfrugao de conhecimento.

- Tdo deve ser registrado. o confato das
criangas mediados pelo aduffo permife sva
insergdonas formas e modalidades de registro.
- Uma proposta de trabalho como essa no fem
fempo pré-deferminado de existéncia. termina
quando o grupo achar que as quesfies foram
respondidas e o1ema esgofou-seno momento.
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5

P
C N
?Ojsoeesqueghriadesabermais? Y el
f Um mesma sifuagéo pode produzir oufras propostas. veja as possibilidades y
Ov zinda trabalh
\) ’
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Veja a Sequir os desdobramen’fos possnvels para cada um dos projefos

Desenhy
Fotogegra ic0s

Assistir filme comendo pipoca

Cultura

Fazer bolinho de chuva

51

Veja a seguir os desdobrameritos possiveis para cada um dos projefos

Acompanhar as atividades Experiéncia na coinha
dospproﬁssmnaxls com a cozinheira dliilen
em alguns momentos Enfrevista com quer%m erercer?
\ profissionais da escola / | '
Proﬁssfes da / Listar com as Fazer gréfico
Moriar canfinhos escoia ok g
das profissdes ke o

conhecem  Erfrevistas com

\ / ﬁroﬁss?nans 4
r
Diferenca entrih macr leresse

profissao e fraba —_

/ PROFISSOES

Llstar m 25 criangas quais
podem realizar

Trabatho infantil

Estatuto da Crianga e do Adolescente

Explorar folografias sobre o tema |

Releifura das imagens Reporfagens

58



Palavras Finais?

Esse material foi produzido a varias maos..maos adultas. maos de criangas presentes no nosso dia-a-dia, mas também..maos de oufros colegas
adulfos situados em oufros locais. de outras eriangas espalhadas pelo mundo..pessoas distanfes? Nao presentes! Foi pensando em todos nds que o
construimos! E paramos poradi..na cerfeza de queisso no & um fim. mas um bom comego.

Fetos Creche Encida de Carvalho Carapinha. EMCAIC Helyon. E M. Ipiranga. £ M Tia Glorinha. E M. Pavlo Ragério dos Santos e Creche Denise dos Sanbs
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ANEXO J - DIRETRIZES PARA A PROMOCAO DA ALIMENTACAO SAUDAVEL

PORTARIA INTERMINISTERIAL N2 1.010 DE 8 DE MAIO DE 2006.

Institui as diretrizes para a Promogdo da Alimentagdo Saudavel nas
Escolas de educagdo infantil, fundamental e nivel médio das redes
publicas e privadas, em ambito nacional.

O MINISTRO DE ESTADO DA SAUDE, INTERINO, E O MINISTRO DE ESTADO DA
EDUCACAO, no uso de suas atribuigdes, e

Considerando a dupla carga de doengas a que estdo submetidos os paises onde a
desigualdade social continua a gerar desnutrigdo entre criangas e adultos, agravando assim o
quadro de prevaléncia de doencas infecciosas;

Considerando a mudanga no perfil epidemioldégico da populagdo brasileira com o
aumento das doencgas crbnicas ndo transmissiveis, com énfase no excesso de peso e
obesidade, assumindo proporgoes alarmantes, especialmente entre criangas e adolescentes;

Considerando que as doencgas crénicas nao transmissiveis sdo passiveis de serem
prevenidas, a partir de mudancas nos padrdes de alimentacdo, tabagismo e atividade fisica;

Considerando que no padrdo alimentar do brasileiro encontra-se a predominancia de
uma alimentacdo densamente caldrica, rica em acgucar e gordura animal e reduzida em
carboidratos complexos e fibras;

Considerando as recomendacbes da Estratégia Global para Alimentacdao Saudavel,
Atividade Fisica e Saude da Organizagdo Mundial da Saude (OMS) quanto a necessidade de
fomentar mudangas sécio-ambientais, em nivel coletivo, para favorecer as escolhas
saudaveis no nivel individual;

Considerando que as acoes de Promogdo da Salde estruturadas no ambito do
Ministério da Salde ratificam o compromisso brasileiro com as diretrizes da Estratégia
Global;

Considerando que a Politica Nacional de Alimentacdo e Nutricdo (PNAN) insere-se na
perspectiva do Direito Humano a Alimentacdo Adequada e que entre suas diretrizes
destacam-se a promogdo da alimentagdo saudavel, no contexto de modos de vida saudaveis
e 0 monitoramento da situagao alimentar e nutricional da populagao brasileira;

Considerando a recomendagdo da Estratégia Global para a Seguranga dos Alimentos
da OMS, para que a inocuidade de alimentos seja inserida como uma prioridade na agenda
da salde publica, destacando as criangas e jovens como 0s grupos de maior risco;

Considerando os objetivos e dimensdes do Programa Nacional de Alimentagao Escolar
ao priorizar o respeito aos habitos alimentares regionais e a vocagdo agricola do municipio,
por meio do fomento ao desenvolvimento da economia local;

Considerando que os Parametros Curriculares Nacionais orientam sobre a necessidade
de que as concepgdes sobre saide ou sobre o que é saudavel, valorizacdo de habitos e
estilos de vida, atitudes perante as diferentes questoes relativas a salide perpassem todas as
areas de estudo, possam processar-se regularmente e de modo contextualizado no cotidiano
da experiéncia escolar;

Considerando o grande desafio de incorporar o tema da alimentagdo e nutrigdo no
contexto escolar, com énfase na alimentagdo saudavel e na promogdo da saulde,
reconhecendo a escola como um espago propicio a formagdo de habitos saudaveis e a
construgao da cidadania;

Considerando o carater intersetorial da promogdo da salide e a importancia assumida
pelo setor Educagdo com os esforgos de mudancgas das condigbes educacionais e sociais que
podem afetar o risco a saiide de criangas e jovens;

Considerando, ainda, que a responsabilidade compartilhada entre sociedade, setor
produtivo e setor publico é o caminho para a construgdo de modos de vida que tenham como
objetivo central a promogao da salde e a prevencgao das doengas;

Considerando que a alimentagdo ndo se reduz a questdo puramente nutricional, mas é
um ato social, inserido em um contexto cultural; e

Considerando que a alimentacdo no ambiente escolar pode e deve ter fungao
pedagdgica, devendo estar inserida no contexto curricular,

RESOLVEM:

Art. 12 Instituir as diretrizes para a Promogdo da Alimentagdo Saudavel nas Escolas
de educacdo infantil, fundamental e nivel médio das redes publica e privada, em ambito



nacional, favorecendo o desenvolwmento de agdes que promovam e garantam a adogdo de

Art 20 Reconhecer que a allmentagao saudavel deve ser entendida como direito
humano, compreendendo um padrdo alimentar adequado as necessidades bioldgicas, sociais
e culturais dos individuos, de acordo com as fases do curso da vida e com base em praticas
alimentares que assumam os significados sécio-culturais dos alimentos.

Art. 32 Definir a promogdo da alimentacdo saudavel nas escolas com base nos
seguintes eixos prioritarios:

I- M@mﬂmgnmm considerando os habitos alimentares
como expressao de manifestagdes culturais regionais e nacionais;

II - estimulo a produg_ﬁo de hortas hortas escolares para a realizagdo de atividades com os
alunos € a utilizacao dos alimentos produzidos na alimentacdo ofertada na escola;

III - estimulo & implantagdo de boas praticas de manipulagao de alimentos nos locais
de produgdo e fornecimento de servngos de allmenta(;ao do ambiente escolar;

v - mwm ea promogao comercial no ambiente escolar de alimentos e
prepa 3 te [ J 5a da, gordura trans, aclcar livre e sal e
incentivo r erduras; e

V- monotoramento da sntuagao nutricional dos escolares.

Art. 42 Definir que os locais de produgdo e fornecimento de alimentos, de que trata
esta Portaria, incluam refeitérios, restaurantes, cantinas e lanchonetes que devem estar
adequados as boas praticas para os servicos de alimentagdo, conforme definido nos
regulamentos vigentes sobre boas préticas para servicos de alimentagdo, como forma de
garantir a seguranca sanitdria dos alimentos e das refeigoes.

Paragrafo (nico. Esses locais devem redimensionar as agdes desenvolvidas no
cotidiano escolar, valorizando a alimentagao como estratégia de promogao da salde.

Art. 52 Para alcancar uma alimentagdo saudavel no ambiente escolar, devem-se
implementar as seguintes acgoes:

1 - definir estratégias, em conjunto com a comunidade escolar, para favorecer escolhas
saudaveis;

1I - sensibilizar e capacitar os profissionais envolvidos com alimentagdo na escola para
produzir e oferecer alimentos mais saudaveis;

III - desenvolver estratégias de informacdo as familias, enfatizando sua co-
responsabilidade e a importancia de sua participacdo neste processo;

IV - conhecer, fomentar e criar condicées para a adequacdo dos locais de produgao e
fornecimento de refeigc"zes as boas praticas para servicos de alimentagdo, considerando a
importancia do uso da &dgua potéavel para consumo;

V - restringir a oferta e a venda de alimentos com alto teor de gordura, jordura
saturada, gordura trans, agucar livre e sal e desenvolver opgdes de alimentos e refei
saudaveis na escola;

VI - aumentar a oferta e promover o consumo de frutas, legumes e verduras;

VII - estimular e auxiliar os servigos de alimentagdo da escola na divulgagao ,de, opgoes
saudaveis e no desenvolvimento de estratégias que possibilitem essas escolhas;

VIII - dlvulgar a experiéncia da alimentagdo saudavel para outras escolas, trocando
informacGes e vivéncias;

IX - desenvolver um programa continuo de promogdo de habitos alimentares
saudaveis, considerando o monitoramento do estado nutricional das criangas, com énfase no
desenvolvimento de agbes de prevencdo e controle dos distlrbios nutricionais e educagao
nutncnonal

- lnoorporar o tema alimentagdo saudével no projeto polltloo pedagdgico da escola,
perpassando todas as areas de estudo e propiciando experiéncias no cotidiano das
atividades escolares.

Art. 62 Determinar que as responsabilidades inerentes ao processo de implementagao
de alimentagdo saudadvel nas escolas sejam compartilhadas entre o Ministério da
Saude/Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria e o Ministério da Educagdo/Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo.

Art. 72 Estabelecer que as competéncias das Secretarias Estaduais e Municipais de
Saude e de Educagdo, dos Conselhos Municipais e Estaduais de Salde, Educagdo e
Alimentagdo Escolar sejam pactuadas em féruns locais de acordo com as especificidades
identificadas.

Art. 82 Definir que os Centros Colaboradores em Alimentagdo e Nutricdo, Instituigbes
e Entidades de Ensino e Pesquisa possam prestar apoio técnico e operacional aos estados e
munucnplos na |mp|ementagao da allmentagao sauddvel nas escolas, incluindo a tag

: endeiras, cantineiros, conselheiros de
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Paragrafo Unico. Para fins deste artigo, os drgdos envolvidos poderdo celebrar
convénio com as referidas instituigdes de ensino e pesquisa.

Art. 92 Definir que a avaliagdo de impacto da alimentagdo saudavel no ambiente
escolar deva contemplar a andlise de seus efeitos a curto, médio e longo prazos e deverd
observar os indicadores pactuados no pacto de gestdo da saude.

Art. 10. Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo.

JOSE AGENOR ALVARES FERNANDO HADDAD
DA SILVA
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