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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo compreender como a habilidade de “inferir uma informacgao
implicita em um texto”, que compde a compreensao textual, é aferida nas avaliacdes externas
de Lingua Portuguesa e investigar que tipo de tarefas de inferéncia os futuros professores de
Portugués propdem, identificando aproximagOes e distanciamentos entre esses Processos.
Como suporte tedrico, embasamo-nos em estudos de Solé (1998), Apllegate, (2002), Soares
(2004), Koch e Elias (2006), Kleiman (2007; 2008), Marcuschi (2008), Silva (2012; 2013;
2016), Ferrarezi Jr e Carvalho (2017). Assim, com base em tais teorias, exploramos as seguintes
questBes em nossas andlises: i) Como os itens das avaliacfes externas avaliam a inferéncia nos
textos?; ii) Quais os tipos de textos que sdo usados para a construcao de itens dessa habilidade?;
e iii) Como os graduandos propuseram o trabalho com a inferéncia nas atividades de leitura?.
Utilizamos a metodologia de pesquisa documental para nossas analises, adotando a concepc¢éo
de documento proposto por Appolinario (2009, p. 67): “Qualquer suporte que contenha
informacdo registrada, formando uma unidade, que possa servir para consulta, estudo ou
prova”, ¢ tais dados foram submetidos a um tratamento de cunho qualitativo e interpretativo
(DENZIN; LINCOLN, 2006). Os resultados da pesquisa revelam que, no que diz respeito a
habilidade de realizar uma inferéncia de uma informacdo implicita em um texto, hd um
descompasso entre a maneira como o processo inferencial é solicitado nas avaliaces em larga
escala e a forma como os graduandos construiram as atividades de leitura para serem
trabalhadas em sala de aula. Além disso, verificamos que os estudantes da graduacdo
apresentam uma dificuldade para explorar o texto nas atividades de leitura, fazendo com que,
muitas das vezes, o texto sirva apenas como um “pretexto” para a realiza¢do de uma atividade,

que ndo compreende a intepretacdo de um texto.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Interpretacdo de texto; Inferéncia; Avaliacdo Externa;
Formacdo do professor de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This work aims to understand how the ability of “infer implicit information in a text”, which is
part of textual comprehension, is assessed in the external evaluations of Portuguese Language
and investigate what type of inference tasks the future Portuguese teachers propose, identifying
approximations and distancing between these processes. As theoretical support, we are based
on the studies of Solé (1998), Applegate, (2002), Soares (2004), Koch e Elias (2006), Kleiman
(2007; 2008), Marcuschi (2008), Silva (2012; 2013; 2016), Ferrarezi jr e Carvalho (2017). Thus,
based on these theories, we explore the following questions in our analysis: i) how the external
evaluations items evaluate inference in texts? i) what texts are used to elaborate items of this
ability? and iii) how the undergraduate students proposed to work with inference on reading
activities? We use the documental research methodology in our analysis, taking the conception
of document proposed by Appolinario (2009, p. 67): “Any support that contains registered
information, forming a unity, that may be useful for consultation, study or test”, and these data
have been undergone a qualitative and interpretative treatment (DENZIN; LINCOLN, 2006).
This research results show that, concerning the ability of making inferences of implicit
information in a text, there is a mismatch between the way how the inferential process is
required in large scale evaluations and the way the undergraduate students elaborated the
reading activities, usually making the text as a mere “pretext” for the students to do activity,

which does not comprehend a text’s interpretation.

KEYWORDS: Reading; Text interpretation; Inference; External Evaluations; Portuguese

teacher formation.
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Introducéo

Nas discussdes atuais sobre a melhoria da educagdo, encontramos varios estudos que
defendem que as escolas devem formar alunos capazes de exercer a cidadania, compreendendo
criticamente as realidades sociais e nelas agindo efetivamente (SOARES, 2001; MARCUSCHI,
2003; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; KOCH, 2015). Notamos, nesse sentido, uma preocupacao
com o nivel de leitura apresentado pelos estudantes.

O governo Federal, por meio do Ministério da Educacdo (MEC), langou, em 2007, o
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), a fim de melhorar a educacéo oferecida as
criangas, aos jovens e aos adultos do pais, assim, revelando também um cuidado com a
formag&o do leitor. O PDE apresenta o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (ldeb),
qgue combina dois indicadores: a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e as médias de
desempenho nos testes aplicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep). As médias de desempenho sdo determinadas pelo Sistema de Avaliagdo
da Educacdo Basica (Saeb) e os resultados dessas avaliacBes sdo utilizados como instrumento
publico para orientar a democratizacdo do ensino e da educacdo e podem refletir as condigdes
de oferta de ensino e da formacao escolar dos estudantes.

As avaliacBes externas de Lingua Portuguesa tém como foco avaliar o nivel de leitura,
verificando as estratégias e as habilidades desenvolvidas pelos estudantes. Os resultados dessas
avaliacGes vém preocupando o pais e tém sido alvo de muitas discussdes e estudos, uma vez
que os alunos estdo apresentando um desempenho frequentemente aquém do que se espera de
um estudante na etapa avaliada.

No que diz respeito & leitura, ha um senso que os alunos do Ensino Fundamental e
Meédio (e da populacdo brasileira de modo geral) apresentam dificuldades nessa atividade,
principalmente, nas tarefas relacionadas as informagdes implicitas, a chamada “leitura das
entrelinhas”. Ao nos depararmos com os resultados de descritores relativos a construgdo de
inferéncias, verificamos que os alunos demonstram grande dificuldade nos processos
inferenciais. Contudo, ao buscarmos nos materiais didaticos, encontramos muitas atividades
relacionadas ao trabalho com a leitura e a compreensao de textos, nas quais sao indicadas a
leitura de um texto seguida de uma atividade de compreensdo. Além disso, nessas atividades, é
perceptivel uma maior preocupagdo — pelo menos no &mbito do discurso® — com o tratamento

de questdes que ultrapassem a superficie textual. Tal preocupacdo, podemos entender,

! Ilustram essa preocupacéo as orientaces de autores de livros didaticos como William Roberto Cereja, Thereza
Cochar Magalhaes, Cibele Lopresti Costa, Greta Marchetti, Jairo J. Batista Soares, em suas respectivas obras.
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acompanha a evolucdo dos estudos linguisticos sobre o tema, (KLEIMAN, 1992; 1995; 2007;
TRAVAGLIA, 2000; SOARES, 2001; MARCUSCHI, 2003; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004,
KOCH; ELIAS, 2006) e o proprio reflexo desses estudos nas orientacdes oficiais para o ensino,
que destacam que, durante a leitura, um aluno faz uso dos processos necessarios para a
compreensdo do texto. Assim, “espera-se que 0 aluno, a partir da articulagdo entre seus
conhecimentos prévios e as informac@es textuais, deduza do texto informagdes implicitas”
(BRASIL, 1998, p. 96).

Assim, assumindo que a habilidade de construir inferéncias é elemento central no
processo de formagéo de leitores cada vez mais proficientes, este trabalho teve como objetivo
compreender quais as tarefas que a Prova Brasil? e o Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educagéo
Publica (Simave)® propdem para a aferi¢io da habilidade de inferir uma informacgio em um
texto e investigar, no contexto da formacéo de professores, como os futuros docentes percebem
essa atividade sociocognitiva, tragando, assim, um comparativo entre esses dois conjuntos de
tarefas e estabelecendo relacGes entre as avaliacdes de desempenho dos estudantes e as praticas
de formacdo dos professores, com relacdo a abordagem da construcdo de inferéncias no
processo de leitura.

Como fundamentos tedrico e metodolégico, apoiamo-nos em estudos que abarcam o
ensino de leitura, voltados para o trabalho com as estratégias utilizadas para a compreensdo de
um texto, bem como em teorias que discutem a formac&o do professor e seu papel como agente
de letramento (SOLE, 1998; APLLEGATE, 2002; SOARES, 2004; KOCH; ELIAS, 2006;
KLEIMAN, 2007; 2008; MARCUSCHI, 2008; SILVA, 2012; 2013; 2016; FERRAREZI JR;
CARVALHO, 2017). A partir desses pressupostos, tracamos objetivos mais especificos para
este estudo, quais sejam: analisar a construcao dos itens que compde 0 corpus desta pesquisa,
no que tange ao género textual utilizado e ao tipo de inferéncia solicitada; examinar as propostas
dos graduandos que participaram de uma oficina no curso de Letras da UFJF, voltada para o

trabalho com a leitura na sala de aula, verificando como foi proposto o trabalho com a inferéncia

2 A Prova Brasil é uma avaliacdo diagndstica, em larga escala, desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Tem o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo
sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/prova-brasil>. Acesso em: 22 jan. 2018.

30 Sistema Mineiro de Avaliagdo é o instrumento para avaliar a qualidade do Ensino Fundamental e Médio do
sistema publico de educacdo do Estado, por meio do qual sdo realizadas as duas principais avaliagdes externas da
Secretaria, 0 Proalfa e 0 Proeb. As avalia¢fes sdo desenvolvidas por meio da parceria entre a Secretaria de Estado
de Educacéo e o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacgdo (Caed), da Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF). Disponivel em: <https://www.educacao.mg.gov.br/leis/story/7447-provas-do-sistema-mineiro-
de-avaliacao-da-educacao-publica-serao-aplicadas-no-mes-de-outubro>. Acesso em: 22 jan. 2018.
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nas atividades de leitura e comparar o tipo de tarefa de inferéncia exigido em um item de
avaliacdo externa e a forma como os discentes propuseram tarefas relacionadas ao processo
inferencial em um texto.

Cabe destacar que, para a realizacdo desta pesquisa, selecionamos uma habilidade
especifica aferida nas avaliacGes externas, que compreende na capacidade de o aluno realizar
uma inferéncia, a partir dos elementos linguistico-textuais presentes no texto. Essa habilidade
exige que o aluno descubra os sentidos mais profundos do texto e mobilize estratégias de
leituras mais sofisticadas. Assim, ao tragarmos um comparativo entre os itens que sao aplicados
nesses testes e a forma como as estratégias de leitura sdo trabalhadas no contexto escolar,
podemos ter indicios de como a leitura esta sendo tratada nesses dois campos, refletindo sobre
as possibilidades de trabalho para que o ensino de leitura seja potencializado.

Cabe salientar que esta pesquisa ndo se volta para a melhoria de resultados nas
avaliacBes educacionais sistémicas, mas, sob outro aspecto, nosso interesse € contribuir para
uma reflexdo sobre a realizagdo do trabalho com a leitura em sala de aula, mostrando que o
conhecimento e a andlise dos itens das avaliagdes externas, por parte dos professores, podem
contribuir para o desenvolvimento de estratégias na formacéo de leitores competentes.

Dessa forma, consideramos que, no ambito da sala de aula, a préatica de tarefas que
visem as atividades de compreensdo é fundamental, contudo, notamos a necessidade de
avaliacdo da forma como esse trabalho é desenvolvido. Além disso, a leitura, como atividade
cognitiva, pressupde orientacdo e estratégias de aprendizado para que criancgas e adultos possam
compreender o que leem. A necessidade de orientacdo — normalmente de um professor — e de
estratégias de leitura se faz indispensavel porque ler ndo é uma atividade que se aprende de
forma natural e espontanea. Nesse contexto, com relacdo as estratégias de leitura, tem-se que,
para além do processo de reconhecimento e identificacdo dos simbolos alfabéticos que
compdem as palavras, outros processos entram em agao para que se possa realizar uma leitura
fluida do texto e para que, a partir do uso dessas estratégias, o leitor possa compreender o texto
que Ié.

Acerca do papel do professor de Lingua Portuguesa, cabe destacar a importancia do
conhecimento de diferentes estratégias de leitura para que, assim, ele possa utilizar as mais
adequadas em sua sala de aula. Além disso, o professor deve conhecer o nivel de leitura de seus
alunos, salvaguardados todos os enormes problemas que a escola e os professores vivem
atualmente no Brasil, e, dentro do possivel, tornando comum em sua experiéncia docente a

pratica de leitura e a avaliacdo da capacidade leitora dos alunos.
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No primeiro capitulo, apresentaremos 0s aportes tedricos que embasaram esta
pesquisa. Na sec¢do 1.1, discutiremos sobre a avaliagdo; na secdo 1.2, descreveremos 0S
processos avaliativos internos e externos. Na secdo seguinte (1.3), apresentaremos um
panorama historico do Saeb e do Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educacéo
Publica (Simave). Para tais discussGes, nos ancoramos em estudos de autores como Freitas
(2007, 2014), Gatti (2003; 2007; 2009; 2014), Souza e Oliveira (2010) e Rezende (2014).

Na secdo 1.4, discutiremos sobre 0s conceitos de alfabetizacdo e letramento, alem de
destacar um ensino voltado para a reflexdo dos géneros textuais, no qual o aluno possa se
tornar um cidaddo capaz de ndo s6 fazer uso da lingua institucionalmente aceita, mas
também de utiliza-la de acordo com contextos especificos dos ambientes sociais. Em
seguida, na secdo 1.5, discorreremos sobre a atividade de leitura e a compreensdo do texto,
destacando a forma como tais processo sao trabalhados no contexto escolar; na se¢édo 1.6,
abordaremos o processo inferencial, destacando a importancia do conhecimento prévio do
leitor para a construcdo de sentido de um texto e dos niveis de leitura propostos por
Marcuschi (2008) e Apllegate (2002). Logo apoés, na se¢do 1.7, trataremos do descritor de
“inferir uma informac¢do implicita em um texto” investigado neste trabalho. Por fim, na
secdo 1.8, abordaremos as questdes referentes ao papel do professor de Portugués no ensino
de leitura, destacando sua funcdo de mediador nesse processo. Além de discutirmos sobre
a formacédo desse profissional, sera abordado o papel da universidade nesse trabalho, em
que é preciso uma formacdo que prepare o docente para realizar um trabalho que conjugue
a teoria e a pratica.

No capitulo 2, serdo apontados os documentos analisados nesta pesquisa, 0
detalhamento da separacdo desses materiais, os critérios utilizados para essa selecdo e as
perguntas de pesquisa que orientaram nossas analises; descreveremos o tipo de material
que foi utilizado para compor nosso corpus de pesquisa; e apresentaremos a metodologia
pela qual os dados foram analisados: quantitativa e interpretativa.

No capitulo 3, na secdo 3.1, serdo demonstradas as analises dos itens, em seguida, na
secdo 3.2, a andlise da primeira atividade produzida pelos alunos da graduacdo e, depois, na
secdo 3.3, aandlise da segunda proposta elaborada pelos discentes. No fim desse capitulo (secdo
3.5), serdo cotejados os itens das avaliagdes em larga escala e as atividades desenvolvidas pelos
alunos do curso de graduacdo em Letras da UFJF.

Por fim, no capitulo 4, serdo expostas nossas consideragoes finais. Seguidas das nossas

referéncias de leitura e 0s arquivos em anexo.
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Capitulo 1 — Fundamentacéo Tedrica

Para a construcdo desta pesquisa, buscamos aporte tedrico em estudos voltados para
0s processos avaliativos, o ensino de leitura, destacando as estratégias que séo utilizadas nesse
processo e nos niveis de compreensdo do texto, além de teorias que abarcam sobre formacéo
do professor e sua importancia como mediador no processo de leitura. Assim, usamos para
fundamentar nosso trabalho autores como Solé (1998), Gatti (2003; 2007; 2009; 2014), Soares
(2004), Koch e Elias (2006), Freitas (2007, 2014), Kleiman (2007, 2008), Marcuschi (2008),
Souza e Oliveira (2010), Silva (2012, 2013, 2016), Rezende (2014) e Ferrarezi Jr e Carvalho
(2017).

Neste capitulo, primeiramente, propomos uma discussdo sobre o ato de avaliar, as
formas de avaliacdo (internas e externas) e sobre a Prova Brasil e o Simave; logo apds,
abordaremos a importancia dos conceitos de alfabetizagéo e letramento para a formacéo de um
leitor consciente/ativo. Em seguida, apresentaremos uma discussdo sobre 0s processos de
leitura e compreensdo de um texto. Posteriormente, discutiremos sobre o processo inferencial
e sobre o descritor de inferir uma informacdo em um texto. Por fim, discutiremos sobre o

processo de formacao do professor e sua atuacdo como mediador nas estratégias de leitura.

1.1 Avaliagdo

O ato de “avaliar”, presente nas institui¢des de ensino, ¢ algo que causa inquietagoes
nos professores e alunos. Os docentes, muitas vezes, indagam como deve ser esse processo
avaliativo, e os alunos se preocupam com 0s conteidos que serdo avaliados e a forma como
serdo verificados. A avaliacdo € um tema que carece de estudos mais avancados. Cabe pensar
no porqué de se avaliar as formas de ensino e de aprendizado e para que se avalia. Essas
questdes norteiam muitas pesquisas e precisam avancar no sentido de fortalecer o processo
avaliativo tanto externo quanto interno a escola.

Sakamoto e Verastegui (2010) apresentam o processo avaliativo em uma perspectiva
de confronto entre as metas estabelecidas e os resultados obtidos. A comparagéo entre as metas
estabelecidas/esperadas com os resultados obtidos permite detectar as falhas no processo de
ensino e aprendizagem, possibilitando medidas interventivas no processo de ensino.

Conforme aponta Gatti (1987), o assunto “avaliar”, independente da area e do nivel,
causa um desconforto na populacdo. A autora destaca a questao cultural que existe em torno

dos processos avaliativos: a aversdo da sociedade a avaliagdes, que ‘“cria um clima de
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inseguranca, defesa, até de agressividade e hostilidade” (p. 33). Vasconcellos (1995) alerta
sobre a pressdo das notas que existe desde os anos inicias. O autor considera esse tipo de
trabalho um fracasso, uma vez que ndo estd educando e sim transformando a escola em um
ambiente que provoca medo/panico nos alunos (VASCONCELLOS, 1995, p. 37 apud
SANTOS, VARELA, 2007, p. 10).

A avaliagdo, geralmente, € vista como uma ameaca, porém Gatti (1987) ressalta que

Ao falarmos em avaliagdo do ensino precisamos situar em que nivel de preocupacéo
colocamos a questdo: se a nivel de sistema ou sub-sistemas, se a nivel de programas
educacionais; se a nivel de pesquisa educacional ou se a nivel de sala de aula.
Precisamos ainda ter claro a que se destina essa avaliacdo, quais seus objetivos
(GATTI, 1987, p. 33-34).

Nesse sentido, o esclarecimento das questdes citadas no trecho acima pode contribuir
para a diminuicdo da visdo negativa que existe em relacdo as avaliacfes, uma vez que conhecer
o0s objetivos de cada abordagem pode auxiliar os gestores, coordenadores, professores e alunos
na compreensdo e formulacdo de acdes que sejam efetivamente véalidas para cada processo
avaliativo.

Segundo Freitas [et. al.] (2014), o professor precisa ter ciéncia de que “a avaliagdo ¢
um processo que tem por finalidade o desenvolvimento do aluno” (p. 16). O autor ainda destaca
que a avaliacdo ndo pode ser tomada como a etapa final do ensino, e sim como um processo
presente em todas as fases do aprendizado, orientando a atuagdo do professor dentro do
ambiente escolar (p. 17). Para Sordi (1995), a avaliacdo precisa ser um ato dindmico, no qual a
escola (gestores, coordenadores, professores) e os alunos assumam seu papel, havendo um
dialogo entre ambos, visando a construcdo do conhecimento e a formacéo de um profissional
competente.

Gatti (2003) destaca o papel importante do docente no processo avaliativo:

Uma das caracteristicas mais importantes desta avaliagdo é que o avaliador é, ao
mesmo tempo, o responsavel direto pelo processo que vai avaliar. E o proprio
professor que trabalha com os alunos quem os avalia: ndo uma pessoa qualquer ou um
técnico especializado. Isto implica que pensemos a avaliacdo em sala de aula como
uma atividade continua e integrada as atividades de ensino, algo que é decorrente
destas atividades, inerente a elas e a seu servico (GATTI, 2003, p. 99).

O processo avaliativo, com frequéncia, restringe-se a individualidade de cada
professor em sua sala de aula. Todavia, Freitas [et. al.] (2014) chama a atencdo para o fato de

que cada sala de aula esta inserida em um ambiente escolar, desse modo, as avalia¢des precisam

ter seus propdsitos expandidos, uma vez que elas também estéo ligadas & fungéo social da escola
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na atualidade (p.17). Além disso, Luckesi (2002) destaca que a avaliacdo é um recurso
pedagogico util e necessario, que auxilia tanto o professor quanto o aluno na construcao de sua
identidade. Dessa maneira, a avaliacdo ndo pode ser vista como algo que provoque medo, mas
sim como uma pratica inclusiva, dindmica e construtiva.

Uma questdo que Freitas (2014) destaca é o uso dos processos avaliativos para validar
a distribuicdo desigual dos resultados satisfatorios e insatisfatorios dos estudantes, que estéo
ligados ao desempenho individual de cada um, ndo podendo ser considerado uma igualdade dos
resultados avaliativos, somente igualdade de acesso (p.19). Desse modo, 0 autor aponta que no
ambiente escolar existem dois niveis de organizagdo do ensino: um com foco no projeto politico
pedagogico (avaliacdo institucional) e outro com foco na relacéo professor-aluno (avaliacdo de
aprendizagem na sala de aula) (p.20). Notamos que um trabalho associativo entre esses dois
niveis seria relevante para o trabalho nas escolas, visto que o projeto politico pedagdgico
apresenta orientagdes que podem ser norteadoras do trabalho que o professor desenvolvera com
seus alunos em sala de aula.

Dessa forma, como destacam Santos e Varela (2007), avaliar € um processo, no qual
h& uma coleta, um diagndstico, uma analise e uma intervencao. Neste processo, como aponta
Luckesi (2002), ocorre uma ultrapassagem do nivel de verificacdo, visto que a partir do dado
coletado existe uma preocupagdo com o que fazer para melhorar/ajustar o resultado obtido, ou

seja, é necessario que haja uma agdo para mudar a situacdo encontrada.

1.2 Avaliacao Interna e Avaliacdo Externa

As avaliacdes podem ser elaboradas pela propria escola, direcdo e professores, ou por
profissionais e instituicdes que sdo externos a ela, ou seja, as avaliagcbes podem ser internas ou
externas.

As avaliacOes internas sdo aquelas preparadas pelos professores e que estdo no
universo da sala de aula. Estas sdo as mais conhecidas e disseminadas na area de ensino e
envolvem diversos instrumentos como: provas que avaliam o conteudo de cada bimestre,
atividades avaliativas, tarefas para casa, seminarios etc. Essa forma avaliativa tem como
propdsito verificar a aprendizagem dos alunos, explicitando os resultados do processo de ensino
e aprendizagem. A partir dos resultados que sdo obtidos, o professor pode refletir sobre sua
forma de trabalho e como esta sendo o aprendizado do seu aluno.

A avaliacdo em larga escala ou externa tem a finalidade de avaliar e delinear o

desempenho dos sistemas educacionais para, assim, apresentar orienta¢des as politicas publicas.
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Além disso, elas buscam garantir uma educacdo de qualidade, na qual todos 0s alunos possam
ter acesso. O foco dessas avaliagBes é o desempenho da escola; os resultados obtidos a partir
da aplicacdo dos testes “apontam para a realidade de ensino” (CAEd, 2018)* o que possibilita
aos gestores a implementacao de politicas publicas e as escolas 0 acesso ao seu quadro de
desempenho. Os instrumentos utilizados para aplicacdo dessas avaliacdes séo: os testes de
proficiéncia e 0s questionarios contextuais, que possibilitam avaliar o desempenho escolar e 0s
fatores intra e extraescolares que podem interferir nesse desempenho. Os testes de proficiéncia
sdo construidos a partir das matrizes de referéncia e avaliam o conhecimento ou a aptidao dos
estudantes em determinada disciplina e ano escolar. Os questionarios contextuais sdo
construidos a partir de questdes que envolvem o nivel socioecondmico dos alunos, habitos de
estudo, perfil e condicBes de trabalho dos docentes e diretores, dindmica escolar, grau de
autonomia da escola e entre outros fatores e, geralmente, sdo respondidos por toda a
comunidade escolar — gestores, professores e estudantes. A partir dos indices levantados nesses
questionarios, é possivel levantar reflexdes sobre o impacto do contexto interno e externo no
desempenho do aluno (CAEd, 2018)°.

Nesta pesquisa, 0 nosso foco sera nas avaliagcdes externas e em larga escala. Conforme
destaca Rezende (2014), as avaliagfes em larga escala sdo consideradas a partir de duas
perspectivas: alguns veem esse sistema como a solucdo para todos os problemas educacionais,
desse modo, a personificam como sendo um “her6i” para o sistema de ensino; em contrapartida,
outros enxergam esse modo de avaliagdo como um “vildo”, interpretando que essas avaliagdes
sdo um dos principais problemas da educacdo. O autor ainda ilustra as principais expressoes
que sdo divulgadas para reprovar esse método avaliativo, tais como: “a avaliacdo é responsavel
pela situagdo critica das escolas”, “a avaliacdo faz ranqueamento de alunos”, “a avaliagao
penaliza os professores e diretores” (p.157).

Dessa forma, verificamos que, quando o assunto é avaliacdo em larga escala, a falta
de informacdo e de conhecimento sobre esse processo avaliativo pode resultar em
generalizagGes equivocadas acerca do tema. Além disso, 0 uso desse instrumento para a
melhoria da qualidade da educac&o precisa estar alinhado com as préticas reais de ensino, como
destaca Brasiel (2018): “E preciso pensar politicas publicas com as escolas, e ndo para as

escolas” (p. 63).

4 Disponivel em: <http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/pagina-exemplo/>. Acesso em: 10 ago. 2018.
> Disponivel em: <http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/pagina-exemplo/>. Acesso em: 10 ago. 2018.
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Os modelos de testes que se aproximavam da ideia de avaliagdo externa que temos
atualmente comecaram a ser inseridos no Brasil em meados da década de 60. Conforme destaca
Gatti (1987), esse tipo de avaliacdo conseguiu ser ampliado/divulgado quando passou a ser
associado as provas de vestibular. No entanto, essas provas eram vistas como “teste de
cruzinha”, por serem formados por questdes objetivas (mdultipla escola). Dessa forma, Gatti
(1987) aponta que ndo estava claro, nesse periodo, 0 que representava esse tipo de avaliacéo,
sendo necessario um trabalho nas areas de formacdo docente abarcando as questdes envolvidas
nesse processo avaliativo. O que observamos € gque esses esclarecimentos sdo necessarios até
hoje, uma vez que a avaliacdo externa é pouco comentada/divulgada/trabalhada nas areas de
formagéo de professores, 0 que pode acarretar, conforme destaca Rezende (2014), em uma
“adoragdo” ou “reprovacdo” desse sistema avaliativo por parte daqueles que ndo compreendem

seu funcionamento.

1. 3 Prova Brasil e Simave

Nesta pesquisa, fizemos um recorte de dois sistemas de avaliacdo: a Prova Brasil e 0
Simave. Esse recorte foi realizado devido a nossa pesquisa ter sido realizada na Universidade
Federal de Juiz Fora no estado de Minas Gerais, estimando que a maior parte dos alunos que
estdo em formacdo nesta instituicdo atuara como professor nas escolas desse estado. Além
disso, a escolha pela Prova Brasil ocorreu devido a esse sistema avaliativo ser aplicado em todo
0 pais, sendo uma referéncia no tocante a avaliacdo externa. Dessa forma, seria possivel
contrastar uma perspectiva nacional (Saeb) e uma estadual (Simave).

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica foi implantado em 1990, com o objetivo
de “aferir a aprendizagem dos alunos e o desempenho das escolas de 1° grau e prover
informacdes para a avaliacdo e revisao de planos e programas de qualificacdo educacional”
(BRASIL, 1997, p. 36), sendo aplicado aos alunos do Ensino Fundamental e Médio anualmente.

Ap0s sua implementacdo, o Saeb foi passando por modificagbes como: mudanca de
séries avaliadas, passando a avaliar as séries consideradas como finais do ciclo de
aprendizagem, 42 série, atual 5° ano (serie final do Ensino Fundamental I) e 82 série, atual 9°
ano (série final do Ensino Fundamental I1); introducéo de novas metodologias estatisticas para
ampliar a extensdo de conhecimentos avaliados; elaboragdo de uma escala nacional de
proficiéncia; inclusdo dos alunos do 3° ano do Ensino Médio nas avaliacdes.

No ano de 2005, o Saeb passou a ser composto por duas avaliacGes: Avaliacdo

Nacional da Educacéo Basica (Aneb), que tem o foco na gestdo da educacéo basica; Avaliacéo
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Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), mais conhecida como Prova Brasil, que avalia de
forma censitéria as escolas e permite a obtengdo de resultados por unidade escolar.

De acordo com o Inep, a Prova Brasil tem como finalidade

auxiliar os governantes nas decisdes e no direcionamento de recursos técnicos e
financeiros, assim como a comunidade escolar, no estabelecimento de metas e na
implantacéo de agBes pedagdgicas e administrativas — visando melhorar a qualidade
do ensino (INEP, 2015)8.

Gatti (2009) ressalta que na década de 1990 também comecaram a ser implantados
outros sistemas avaliativos em diversas regifes do pais. Essas avaliagdes, assim como as
demais, pretendiam oferecer subsidios para a melhoria da qualidade do ensino e faziam parte
de propostas mais abrangentes do governo para a educacdo. No inicio, essas avaliagdes eram
aplicadas de dois em dois anos, constituiam avaliacdes censitarias que incorporavam outras
informacBes por meio de questionarios.

O estado de Minas Gerais foi um dos primeiros estados a adotar o programa de
avaliacdo das escolas publicas, a partir de 1992. Atualmente, Minas Gerais possui como sistema
de avaliagdo o Simave — Sistema Mineiro de Avalia¢ao ¢ Equidade da Educacgao Publica —, que
foi implementado a partir de 2000. Esse sistema avaliativo é composto por dois eixos’:
Programa de Avaliagdo da Alfabetizacdo (PROALFA) — avalia os niveis de alfabetizagao;
Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Basica (PROEB) — verifica a eficiéncia
e a qualidade do ensino com base no desempenho das séries finais dos blocos de ensino.

O cerne do presente trabalho é voltado para o PROEB, que avalia os alunos
matriculados no 5° e no 9° do Ensino Fundamental Il e os alunos matriculados no 3° ano do
Ensino Médio. Atualmente, as disciplinas avaliadas nestes testes sdo Lingua Portuguesa (LP) e
Matematica, e estes sdo aplicados anualmente as redes de ensino estadual e municipal. Essas
provas sdo elaboradas pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). Segundo a Secretaria de Estado de
Educacao de Minas Gerais (SEE/MG), o Simave tem como proposito:

monitorar a qualidade da educacdo publica ofertada ao longo do tempo; orientar a
formulacdo de politicas voltadas para a qualidade da educagdo publica; estabelecer
relagdes entre estratégias de agdo adotadas na escola e na sala de aula e o desempenho
dos alunos; produzir evidéncias a respeito da eficAcia de politicas e praticas
educacionais adotadas pelos Territérios de Desenvolvimento ou pela Secretaria de

® Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/Saeb/historico-do-Saeb>. Acesso em: 12 ago. 2018.
"Até 0 ano de 2014, o Programa de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar (PAAE) fazia parte do Simave. Entretanto,
a partir de 2015, somente as avaliagdes do Proeb e Proalfa compdem esse sistema de avaliacéo.
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Estado de Educacdo; produzir mais e melhores informagdes sobre o desempenho
escolar dos alunos mineiros, mostrando as habilidades desenvolvidas e as nédo
desenvolvidas, ao responder aos testes (SIMAVE, 20188).

1.4 Alfabetizagéo e letramento

O surgimento do conceito de letramento ocorreu em um mesmo periodo em diversos
paises, mas com motivagdes diferentes entre os paises em desenvolvimento e 0s paises
desenvolvidos. As discussdes sobre esse termo aconteceram devido a “necessidade de
reconhecer e nomear préaticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas e complexas que as
praticas do ler e escrever resultantes do sistema de escrita” (SOARES, 2004, p.6).

Segundo Soares (2004), no Brasil, a importancia do uso competente da leitura e da
escrita teve sua origem associada a aprendizagem inicial da escrita, ou seja, o conceito de
letramento surgiu a partir do questionamento do conceito de alfabetiza¢do. Desse modo, nota-
se que a concepcdo de alfabetizagéo e de letramento séo confundidas com frequéncia, pois sao
utilizadas de forma mesclada, sobrepondo-se uma sobre a outra.

Na esteira das discussfes acerca desse tema, iniciou-se um redirecionamento do
conceito de letramento, compreendendo que “apods alguns anos de aprendizagem escolar, o
individuo terd ndo sé aprendido a ler e escrever, mas também a fazer uso da leitura e da escrita”
(SOARES, 2004, p.7). Vale destacar que a dissociacao tedrica entre 0s conceitos existe, mas
na pratica devem e podem ocorrer simultaneamente, uma vez que a entrada da crianca (ou do
adulto) no mundo da escrita acontece pela atuagao desses dois processos de forma simultanea:
“pela aquisic¢do do sistema convencional de escrita — a alfabetizag&o — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desses sistemas em atividades de leitura e escrita — o letramento”
(SOARES, 2004, p. 14).

Com relacdo aos estudos de letramento, o estudioso Brian Street, no ano de 1984,
publicou uma obra que apresentava 0s novos estudos do letramento. Kleiman (1995) foi uma
das autoras que divulgou essa nova perspectiva no Brasil. Street (1993) propés dois enfoques
para o estudo do letramento: o modelo “autdbnomo” e o modelo “ideoldgico”. O modelo
autdbnomo de letramento considera que as praticas sao independentes do contexto social e que
as consequéncias para a sociedade e para a cogni¢ao s@o provenientes de sua natureza propria.
Ja 0 modelo ideoldgico de letramento assume que as préaticas de letramento estdo ligadas aos

fatores culturais e aos diferentes contextos de leitura e escrita (STREET, 1993).

8 Disponivel em: <http://www.simave.caedufjf.net/revista/entendendo-a-avaliacao-externa/o-simave-e-seus-
objetivos/>. Acesso em: 20 ago. 2018.
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Considerando que a escola € responsavel pela educacdo dos individuos, sendo um dos
principais espacos sociais que promove o letramento, nota-se que é necessario que o letramento
escolar seja expandindo para os letramentos sociais, ou seja, & preciso que a escola considere
0s aspectos culturais e os diversos contextos, assumindo, assim, uma perspectiva que vai ao
encontro do enfoque ideoldgico proposto por Street (1993).

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs)® destacam que
um trabalho produtivo com a Lingua Portuguesa requer a sistematizacéo dos diferentes géneros
textuais no ensino de leitura e escrita. Nesse sentido, pensar em ensino de lingua é pensar,
sobretudo, em um processo que habilite o aluno para apropriar-se de seus mais diversos usos,
de maneira que possa haver um dominio pleno da lingua por parte dos cidad&os.

Corroborando com essa ideia, 0s PCNs estabelecem, no que se refere ao pleno uso da

lingua, que:

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participacao
social, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informacéo,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento [...] (BRASIL, 1998, p. 21).

Portanto, se quisermos contribuir para a formacédo letrada dos alunos, sera preciso
refletir sobre a distribuicdo das atividades linguisticas nessas duas modalidades — alfabetizacéo
e letramento —, em uma sociedade como a nossa. Cabe destacar, ainda, que a tarefa de formar
leitores ndo € facil e nem rapida, sendo assim, a escola precisa oferecer uma diversidade de
textos e de géneros textuais para os alunos, permitindo o contato com suportes textuais de
diferentes objetivos comunicativos e com estruturas diversas ao longo de toda a vida escolar do
estudante.

Desse modo, assumir uma proposta de ensino de Portugués destinada ao
reconhecimento efetivo dos mais variados géneros textuais, os quais sdo “agdes interlocutivas
que organizam a vida das pessoas no ambito das praticas sociais” (MILLER, 2009, p. 24), pode
permitir as instituicbes de ensino que ofertam a Educacdo Basica atuarem como agéncias de
letramentos, ja que estardo preparando os seus alunos para a vida em sociedade, para as

maultiplas préaticas sociais.

® Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a educagdo no Ensino
Fundamental em todo o Pais. Sua fungdo € orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagOes, subsidiando a participagcdo de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a
producdo pedagogica atual. (BRASIL, 1998).
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1.5 Leitura e compreensao de texto

Atualmente, o baixo desempenho de leitura revelado pelas avaliacbes externas traz
inquietacdes sobre como o processo de leitura e compreensédo do texto vém sendo desenvolvido
no contexto escolar. Solé (1998) destaca que, na Educacéo Bésica, 0 ensino e o aprendizado de
leitura e escrita sdo objetivos maximos. No final dessa etapa, é esperado que os alunos tenham
autonomia para escolher/selecionar os textos para sua leitura, além de usar as estratégias
adequadas para “‘estabelecer inferéncias, conjeturas; reler o texto; perguntar ao professor ou a
outra pessoa mais capacitada” (p. 34). Ferrarezi Jr e Carvalho (2017) também destacam esses

objetivos:

Ler, escrever, ouvir e falar sdo os objetivos principais do ensino de lingua portuguesa
na educacdo bésica. E ler ndo é ser capaz de decifrar as letrinhas de um alfabeto
qualquer; é, principalmente, ser capaz de compreender 0 que um texto traz, interagir
com ele de forma inteligente, retirar dele o que interessa para nossa vida cotidiana, ser
capaz de interferir criticamente nele e na realidade a partir dele, enfim, fazer uso pleno
do texto como parte da vida social de uma sociedade letrada (p. 23).

De acordo com Marcuschi (2008), a escola tende a considerar que o texto € um produto
pronto, o qual funciona como um container. Mas o autor ressalta que o texto ndo é um artefato
pronto, € sim “um processo e pode ser visto como um evento comunicativo sempre emergente”
(p. 242). Portanto, a escola precisa compreender que o texto € um evento comunicativo, estando
em permanente construcéo ao longo do tempo pelas diferentes percepcdes dos leitores.

Vieira (2016) destaca que o livro didatico é uma das principais ferramentas utilizadas
pelo docente em sala aula e, atualmente, é composto por uma variedade de textos que circulam
na sociedade, atendendo, assim, os pressupostos dos PCNs. Contudo, o autor destaca que
mesmo diante desse material ndo estdo sendo feitas atividades de leitura e compreensdo de
textos que tenham relevancia para a formagéo leitora do aluno. Em geral, as atividades de leitura
presentes nos livros didaticos solicitam dos alunos a exploracdo de informacdes explicitas ou
apresentam questbes muito amplas, que aceitam qualquer tipo de resposta. Desse modo, se 0
professor se orienta apenas pelo livro didatico, verificamos que ele acaba por excluir o
protagonismo discente, “ja que seus conhecimentos prévios sdo dispensados do ato de
compreensdo leitora” ou quando “o conhecimento prévio dos aprendizes ¢ até acionado”, ele
nédo tem nenhuma articulagcdo com os elementos do texto (VIEIRA, 2016, p. 18). Assim, Vieira

(2016) aponta que se faz necessario “elaborar, a partir desses textos, atividades organizadas que

possibilitem um processo construtivo dos aprendizes na interagdo com esses textos” (p. 17).
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Solé (1997) também destaca que a forma de se trabalhar a leitura nas escolas se resume
a ler um texto e responder perguntas sobre ele, que, geralmente, sdo referentes a aspectos
pontuais do texto. Assim, ela alerta que essa forma de trabalho é equivocadamente considerada,
“pelos manuais, guias didaticos e pelos proprios professores, como uma atividade de
compreensao leitora” (p. 35). A autora ndo considera essas atividades inuteis, mas ela defende
que “é possivel ensinar aos alunos outras estratégias que propiciem a compreensdo leitora e a
utilizacdo do que foi lido para multiplas finalidades” (p. 36). Marcuschi (1996) também

compartilha dessa ideia:

[...] ¢ bom lembrar que esses exercicios ndo sao indteis. Eles podem ser feitos, e talvez
sejam necessarios, mas eles ndo sdo exercicios de compreensdo, pois eles se
preocupam apenas com aspectos formais ou entdo reduzem todo o trabalho de
compreensdo a identificacdo de informacdes objetivas e superficiais. Esta € uma
forma muito restrita e pobre de ver o funcionamento da lingua e ndo é assim que as
coisas acontecem no dia-a-dia (p. 64-65).
Ferrarezi Jr e Carvalho (2017) defendem um trabalho com a leitura que abarque “desde
atividades com a localizacdo de informacbes explicitas em um texto, passando pela
identificacdo do tema, até atividades de inferéncias globais ou de sentido de palavras e

XA

expressoes no contexto em que estdo” (p. 101). Desse modo, notamos que um trabalho
satisfatorio com a leitura precisa sim perpassar pelas informacdes explicitas de um texto, as que
estdo na superficie, mas ndo podem se limitar a essa tarefa. O leitor precisa realizar desde tarefas
de identificacdo de informacGes, passando pelas parafrases, até ao nivel da inferéncia, sendo
capaz de produzir/construir um sentido para o texto.

Solé (1998) destaca que a compreensao e a interpretacdo de textos escritos de diversos
tipos contribuem para a autonomia das pessoas, posto que a leitura é fundamental para a
participacdo de um individuo na sociedade letrada. Além disso, a autora ressalta que na leitura
€ necessario a presenca de um leitor ativo para que o texto possa ser processado e examinado,
além da necessidade de sempre existir um objetivo para guiar a leitura, ou seja, é preciso de
uma motivacdo e uma finalidade nesse processo.

A autora aponta que existem textos que apresentam informagcfes muito pontuais
(namero telefonico ou de conta bancaria, um endereco), que sdo menos frequentes socialmente.
A maior parte dos textos escritos envolve o processo de compreensao. Ela destaca que isso nao
é uma informacdo t&o clara, visto que por um grande periodo ler se restringia a recitar, declamar,

pronunciar corretamente um texto.
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A leitura, como atividade sociocognitiva, pressupde orientacdo e estratégias de
aprendizado para que criangas e adultos possam compreender o que leem. A necessidade de
orientacdo — normalmente de um professor — e de estratégias de leitura se faz indispensavel,

porque ler ndo é uma pratica que se aprende de forma natural; a leitura é

uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na superficie
textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto
de saberes no interior do evento comunicativo (KOCH; ELIAS, 2015, p. 11, grifos

das autoras).
Kleiman (2007) destaca que “[...] a leitura é um ato social, entre dois sujeitos — leitor
e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente
determinados.” (p. 10). Marcuschi (2008) e Koch (2015) também defendem que a atividade de
compreensdo de um texto € colaborativa, ou seja, uma relagdo entre “autor-texto-leitor”. Os
PCNs também apresentam a leitura como um processo em que o leitor estabelece uma relacédo
com o texto e, consequentemente, com o autor, em que o significado é construido em conjunto
com uma série de outras habilidades. H4, portanto, uma viséo interacionista do conceito de

leitura apontado pelos PCNs de Lingua Portuguesa:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre 0 assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de extrair
informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacéo, inferéncia e verificacao,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca
de esclarecimentos, validar no texto suposigdes feitas (BRASIL, 1998, p. 69-70).

Marcuschi (2008) aponta que a compreensao de textos pode ser agrupada em duas
hipdteses, a saber: i) compreender é decodificar, “nogdo de lingua como codigo”; e ii)
compreender ¢ inferir, “nocdo de lingua como atividade, tomando a compreensdo como
inferéncia ou pelo menos como um processo de construgdo baseada numa atividade mais ampla
e de base sociointerativa” (MARCUSCHI, 2008, p. 237).

As teorias que assumem a compreensdo como decodificacdo consideram um sujeito
isolado nesse processo, ou seja, o leitor, nessa atividade, simplesmente deve depreender os
conteddos e significados objetivos do texto. Marcuschi (2008) ainda enfatiza que esse modelo
de compreensdo € o que serviu como base para o0 ensino durante os ultimos cinquenta anos. Ja

as teorias que adotam a compreensdo como processo de inferéncia assumem que o leitor
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participa desse processo de forma colaborativa, isto é, a construgcdo do sentido de um texto
ocorre de forma coletiva.

Nesse sentido, assumimos que para a compreensdo de um texto o leitor precisa
considerar diversos aspectos: a intencao do autor, as marcas e pistas textuais, além de conjugar
esses aspectos com sua bagagem de mundo. A perspectiva de Kleiman (2007) também reforga
o uso do “conhecimento prévio” do leitor para a construcao de significado/sentido de um texto.
Desse modo, ele aciona diversos niveis de conhecimento nessa atividade, como o conhecimento
linguistico, o textual, o conhecimento de mundo. E o fato de o leitor acionar esses diversos
conhecimentos € 0 que caracteriza a leitura como um processo interativo. Assim, a autora
enfatiza que “[...] sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera
compreensao” (p. 13).

Segundo Koch e Elias (2015), a compreensdo depende de varios tipos de
conhecimento, e 0 conjunto desses conhecimentos, adquiridos a partir das experiéncias
socioculturais de como agir em cada situacdo particular e na forma de realizar tarefas

especificas, constitui os “frames”, “modelos episddicos” ou “modelos de situacao”. Solé (1998)

ainda destaca que

[...] gracas a interacdo com os demais e particularmente com aqueles que podem
desempenhar conosco um papel de educadores, vamos construindo representacdes da
realidade, dos elementos constitutivos da nossa cultura, entendida em sentido amplo:
valores, sistemas conceituais, ideologia, sistemas de comunicacdo, procedimentos,
etc. (p. 40).

Nesse sentido, “o processo de compreensao de um texto envolve recuperar ou perceber

os ‘frames’®

> evocados pelo contetido lexical do texto e combinar esse tipo de conhecimento
esquematico [...] a fim de conceber uma determinada ‘visualiza¢do’ do ‘mundo’ do texto”
(FILLMORE 2009 [1982], p. 37 apud LIMA; MIRANDA, 2013). Marcuschi (2008) também
considera que a compreensdo de cada individuo estd relacionada aos esquemas cognitivos
internalizados, que ndo sdo construidos de forma individual e Unica. Assim, o sistema
sociocultural adquirido por cada individuo guia e ativa a sua percepg¢do do mundo. Ele ainda
destaca que sdo as categorias ou esquemas cognitivos que permitem tomarmos conhecimento

de algo e identificarmos algo como sendo determinada coisa.

10 Enquadres: situa a metamensagem contida em todo um enunciado, sinalizando o que dizemos ou fazemos, ou
como interpretamos o que é dito e feito [...] em qualquer encontro face-a-face, os participantes estdo
permanentemente propondo ou mantendo enquadres que organizam o discurso e os orientam com relacdo a
situacdo interacional. (GOFFMAN, 1974 apud RIBEIRO e GARCEZ, 2002, p. 107).
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Um outro ponto destacado por Koch e Elias (2015) para a construgédo de sentido de um
texto ¢ o contexto: “conjunto de suposicOes, baseadas nos saberes dos interlocutores,
mobilizadas para a interpretagao de um texto.” (p. 64, grifos das autoras). Cabe aqui destacar a
metafora do iceberg adotada pelas autoras, na qual ha uma pequena superficie exposta, que
pode ser considerado as informacGes explicitas, e hd uma imensa superficie encoberta pela
agua, que é comparada as informacGes implicitas. Assim, o iceberg € considerado o contexto,
ou seja, aquele que contribui para a construcao de sentido.

Outro aspecto fundamental no processo de leitura e compreenséo de um texto é o uso
de estratégias de leitura. Koch (2002) define como estratégias a “instru¢ao global para cada
escolha a ser feita no curso da agdo” (p.50, apud Koch; Elias, 2015, p. 39).

Koch e Elias (2015) destacam que no processo de leitura e na construcdo de sentido
de um texto sdo colocadas em acdo varias estratégias sociocognitivas. E sdo estas que
mobilizam os diversos conhecimentos armazenados na memoria do leitor. As autoras ainda
ressaltam que ao fazer uso dessas estratégias os leitores “realizam simultaneamente varios
passos interpretativos finalisticamente orientados, efetivos, eficientes, flexiveis e extremamente
rapidos” (p. 39).

Solé (1998) salienta que no processo de leitura e compreensao de texto, o leitor precisa
construir uma ideia para o que Ié, além de extrair o que lhe interessa de acordo com seus
objetivos de leitura. Assim, ela destaca que a leitura individual permite que o leitor transite pelo
texto, realizando paradas, recapitulando, relacionando informac@es, formulando perguntas e
hipbteses, mas apesar desse processo ser interno, ele deve ser ensinado/mediado. Além disso,
durante a leitura os objetivos dessa atividade vao influenciar diretamente na maneira como sera
realizada essa tarefa, posto que de acordo com a finalidade da leitura vamos tracar estratégias
diferentes, como: ler o titulo ou um trecho de um texto para ver se estamos interessados no
assunto, ler para procurar uma informacéo especifica, ler para resumir um texto para a outra
pessoa etc. Nesse sentido, como frisa Solé (1998), é fundamental no campo do ensino que 0s
alunos “aprendam a ler com diferentes intengdes para alcancar objetivos diversos” (p. 42), pois,
assim, aprendem a ativar um grande nimero de estratégias e vao ter a consciéncia de que a
leitura tem muitas fungbes. Contudo, vale destacar que, como aponta Marcuschi (2008), a
compreensdo ndo esta presente somente no contexto escolar, mas sim em todo o cotidiano das
pessoas.

Ainda com relacdo as estratégias de leitura, Solé (1998) salienta que partindo do
pressuposto de que as estratégias de leitura sdo procedimentos e que esses procedimentos
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devem ser contetdos de ensino, conclui-se que é necessario ensinar as estratégias para a
compreensdo de textos. Ademais, ela reforca que tais estratégias sdo ensinadas ou ndo sdo

ensinadas, do mesmo modo que sdo aprendidas ou ndo sdo aprendidas.

1. 6 O processo inferencial

A compreensdo, como sabemos, € uma questdo complexa que vai além de aspectos
estritamente linguisticos. As inferéncias operam nas relacdes existentes entre o linguistico e o
ndo linguistico, sendo, portanto, uma habilidade essencial para a compreensdo de um texto.
Ademais, ela é uma tarefa cognitiva que perpassa por todos os niveis de compreensdo do texto.
Desse modo, a inferéncia € essencial para que um texto seja compreendido, tanto em seu todo

guanto em suas partes. Marcuschi (2008) aponta que

No processo de compreensdo, desenvolvemos atividades inferenciais. [Com esta
posicdo admitimos que compreender € a partir dos conhecimentos (informagdes)
trazidos pelos textos e dos conhecimentos pessoais (chamados de conhecimentos
enciclopédicos) para produzir (inferir) um sentido como produto de nossa leitura.
Compreender um texto € realizar inferéncias a partir de informacgdes dadas no texto e
situadas em contextos mais amplos.] (MARCUSCHI, 2008, p. 239).

Além disso, os PCNs destacam que um leitor competente ¢ aquele “capaz de ler as
entrelinhas, identificando, a partir do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo
relacdes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos”
(BRASIL, 1998, p. 70). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta que na atividade

de leitura deve ser articulado habilidades que perpassem pelos

“processos de recuperagdo de informacdo (identificagdo, reconhecimento,
organizacdo) a processos de compreensao (comparacao, distingdo, estabelecimento de
relagdes e inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificacdo, andlise, articulacéo,
apreciacao e valoragdes estéticas, €ticas, politicas e ideologicas)” (BRASIL, 2017, p.
75).

Marcuschi (2008) ainda ressalta que “As inferéncias na compreensdo de texto sdo
processos cognitivos nos quais os falantes ou ouvintes, partindo da informagéo textual e
considerando o respectivo contexto, constroem uma nova representacdo semantica (p. 249).
Para o autor, a principal contribuicdo das inferéncias “é¢ funcionarem como provedoras de
contexto integrador para informacdes e estabelecimento de continuidade do préprio texto,
dando-lhe coeréncia” (p. 249). Dessa forma, o processo inferencial funciona “como hipdteses

coesivas para o leitor processar o texto (MARCUSCHI, 2008, p. 249).
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Marcuschi (2008) salienta que no processo de compreensdo inferencial diversos
conhecimentos entram em agéo, 0 que NOsS mMostra que “a compreensao nao ¢ um simples ato de
identificacdo de informacdes, mas uma construcdo de sentidos com base em atividades
inferenciais” (p. 233). Ou seja, em um processo de compreensao de um texto, o leitor busca
informacdes fora do texto para construir um sentido para o que Ié.

Koch e Elias (2015), ainda, destacam que, na leitura de um texto, um leitor
proficiente/ativo relaciona os conhecimentos que foram construidos anteriormente com as
novas informacdes que encontra no texto. Assim, esse leitor faz inferéncias e comparacoes,
processa as novas informacdes, contrastando e avaliando-as, compreendo o que 1€ e produzindo
sentido para o texto. Cabe destacar que o objetivo da leitura também influenciara na forma
como o leitor realiza esse processo.

Vale ressaltar quais sdo esses conhecimentos prévios que o leitor utiliza no processo
de compreensdo de um texto. Kleiman (2007) destaca o0s seguintes: o “conhecimento
linguistico”, que é aquele que abarca desde o saber pronunciar a lingua, passando pelo
vocabulario e regras da lingua, até o conhecimento sobre o uso da lingua, sendo fundamental
na producgéo/construcéo de sentido de um texto; “conhecimento textual”, que ¢ “o conjunto de
nogdes e conceitos sobre o texto” (p. 16), este também faz parte do conhecimento prévio que o
leitor aciona no momento de compreenséo do texto, uma vez que conhecer a estrutura do texto
contribuira para seu entendimento. Além disso, como destaca Kleiman (2007), “o
conhecimento de estruturas textuais e tipos de discurso determinara, em grande medida, suas
expectativas em relacdo aos textos, expectativas estas que exercessem um papel consideravel
na compreensdo.” (p. 20). Dessa maneira, a partir do conhecimento prévio, o leitor constroi
sentidos, forma novos conhecimentos, ampliando seus quadros de referéncia.

Com relacdo as formas de compreensdo de um texto, Marcurchi (2008) compara o
texto com uma cebola, conforme sugestdo de Marcelo Dascal (1981). Nessa metafora, as
camadas internas da cebola seriam as informacg6es objetivas do texto, como dados factuais,
nomes, lugares etc. Em cima dessas camadas, ele pontua que estéo as cascas intermediarias, as
quais sdo passiveis de receber interpretacfes, mas com limite e validas, ou seja, nessa camada
ocorrem as inferéncias. Apos essa camada, encontra-se uma camada mais distante do nucleo, a
qual estd mais propicia a equivocos, Visto que nessa parte estdo as crencas e valores pessoais.
A Ultima camada corresponde ao nivel da extrapolacdo, no qual é possivel surgir muitas

interpretacdes equivocadas, ou seja, interpretacdes que ndo sdo permitidas pelo texto. Para
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ampliar a compreensdo dessa metéfora, Marcuschi (2008) propde um diagrama dividido em

cinco horizontes:

TEXTO ORIGINAL

FALSEAMENTOS

EXTRAPOLACOES |

INFERENCIAS POSSIVEIS

PARAFRASES

coPIA ’

FALTA DE
HORIZONTE

HORIZONTE MINIMO

HORIZONTE MAXIMO

HORIZONTE PROBLEMATICO
|

HORIZONTE INDEVIDO

Figura 1: Horizontes de compreenséo textual (MARCUSCHI, 2008, p. 258)

No primeiro nivel, “falta de horizonte”, encontram-se as informacdes explicitas, ou
seja, uma leitura em que hé apenas a repeticao ou copia do que esta dito no texto. No “horizonte
minimo” ocorrem as parafrases, no qual hd uma repeti¢ao da informacao do texto usando outras
palavras. Marcuschi ressalta que nesse nivel ha a insercdo de elementos novos, mas a inferéncia
realizada ¢ minima. No ‘“horizonte méximo” acontece o processo de leitura que observa as
entrelinhas, ultrapassa a parafrase e a repeticdo. Nesse horizonte sdo realizadas as inferéncias,
que sdo construidas a partir das pistas do texto e dos conhecimentos pessoais. O “horizonte
problemadtico” é aquele que que vai além das informagdes do proprio texto, alocando-se no
ambito da extrapolagdo. Na escola, esse nivel encontra-se na esfera da “opiniao pessoal”. No
ultimo nivel proposto por Marcuschi, “horizonte indevido”, aloca-se as leituras indevidas, ou
seja, as leituras que ndo séo permitidas pelo texto.

Apllegate (2002), assim como Marcuschi, também propde niveis para o processo de
leitura, sdo eles: “linear”, que corresponde a leitura de informacdes que estdo explicitas no
texto; “baixo nivel inferencial”, no qual o leitor precisa fazer inferéncias pequenas, com suporte
total no texto (nivel da parafrase proposto por Marcuschi); “alto nivel inferencial”, em que o
leitor usa seus conhecimentos prévios e o texto para compreender o que l&; e “inferencial
reflexiva global”, aquele que o leitor reflete sobre o que 1€, posicionando criticamente com

relacdo as questdes abordadas no texto.
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Acreditamos que as propostas dos autores permitem, aos envolvidos no processo de
ensino, o conhecimento dos niveis de leitura de um texto, possibilitando o reconhecimento da
forma de organizacdo das informagdes em um texto e de quais camadas podem e/ou devem
explorar no processo de leitura. Além disso, neste trabalho, o horizonte maximo proposto por
Marcuschi (2008) e o nivel 3 proposto por Apllegate (2002) auxiliam em nossas analises, ja que
o foco dessa pesquisa é o processo de inferéncia realizado na leitura de um texto.

1. 7 Inferir uma informacéo em um texto

Considerando os aspectos discutidos anteriormente, verificamos a importancia da
habilidade de inferéncia no processo de compreensdo de um texto. Dessa forma, selecionamos
o0 descritor “inferir informagdo implicita em um texto” para ser analisado neste trabalho. Tal
descritor esta presente na Matriz de Referéncia do Saeb — D04 (anexo A), assim como no
programa do Simave — D03 (anexo B). Segundo o CAEd (2018), a Matriz de Referéncia “é
formada por um conjunto de topicos ou temas que representam uma subdivisdo de acordo com
contetido, competéncias de 4rea e habilidades” (CAEd, 2018)*. Ela é elaborada a partir de
estudos das propostas curriculares que sdo vigentes no ensino do pais, juntamente com as

pesquisas realizadas em livros didaticos e discussfes com profissionais da area de educacéo.

00 | Compreender frases ou partes que compdem um texta,

Tema ou Tépico

1 | Identificar um temna ou o sentido global de um texto.

07 | Localizar informagdes explicitas em um texto.
| - Procedimentos de leitura

03 | Interir informacdes implicitas em um texto.
05 | Inferir o sentido de palavra ou expressac.

010 | Distinguir urn fato da opinido relativa a asse fato.

™N

Descritor

Descricdo da habilidade

Figura 2:Composicdo da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa (CAEd, 2018)*2

11 Disponivel em: < http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/pagina-exemplo/matriz-de-referencia/>. Acesso em:
20 ago. 2018.
12 Disponivel em: <http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/pagina-exemplo/matriz-de-referencia/>. Acesso em:
10 ago. 2018.
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A partir da Matriz de Referéncia é elaborado o item que € alocado para montagem de
um teste. Nesse sentido, item é o nome das questdes que compdem as avaliacdes externas.
Diferentemente das questdes que sdo propostas em sala de aula, o item avalia uma Unica
habilidade, isto é, apenas uma dimensdo do conhecimento. Cada item é criado para ter uma
Unica resposta.

De acordo com CAEd (2018) um item possui: um enunciado, 0 que apresenta a
primeira motivacdo para que o aluno realize a tarefa (no caso da disciplina de Lingua
Portuguesa geralmente ¢ “Leia o texto abaixo.”); um suporte, que pode ser uma imagem, um
texto, entre outros recursos que apresente uma motivacdao; um comando, que corresponde a
tarefa que é solicitada ao aluno (precisa estar claro e direcionar diretamente para a habilidade
que se deseja avaliar); e as alternativas, sendo que uma é gabarito e as demais sao os distratores.
Os distratores devem ser plausiveis com o texto utilizado e com o comando solicitado,
referindo-se a possiveis caminhos cognitivos feitos pelo aluno durante a leitura do texto. Tais
distratores podem apontar para uma competéncia que ainda ndo foi alcancada pelo aluno,
possibilitando ao professor conhecer o caminho que pode seguir para ajudar esse aluno. Além
disso, os itens podem ter no Ensino Fundamental 4 alternativas e no Ensino Médio 5

alternativas.

» Leia otexto abaixo.

Ma digestao
Um homem vai ao médico reclamando de fortes dores de estdmago.
O medico pergunta:
- O que é que vocé acha que pode ter causado este problema?
O homem responde:
—Acho que foi 0 meu almogo de ontem.
O médico pergunta:
— O que vocé comeu?
- Ostras
JUNCIADO) - E de que cor elas estavam quando vocé as abriu? - perguntou o médico.
10 | © homem olhou para 0 médico, assustado, e respondeu:
— Era pra abrir?

SUPORTE

-

m
-

Disponivel em: <http://criancas.uol.com.bripiadas/pladas_variados. jhtm>, Acesso em: 12 ago. 2007. (P08335SI_SUP)

COMANDO 02) (pos33ssi) O humor desse texto se estabelece em:

A) “O médico pergunta.”. (L. 2)
B) “~ Acho que foi 0 meu almog¢o de ontem.”. ({. 5)

C) “= O que vocé comeu?”. (£. 7)
D)*-Erapraabrir?”. (. 11) — GABARITO

ALTERNATIVAS
DE RESPOSTAS

Figura 3: Composicéo do item de Lingua Portuguesa (CAEd, 2018)*3

13 Disponivel em: <http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/pagina-exemplo/item/>. Acesso em: 21 ago. 2018.
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A habilidade verificada no descritor de “inferir uma informagdo implicita em um
texto” consiste em investigar a capacidade de o leitor realizar uma inferéncia, a partir dos
elementos linguisticos e textuais presentes no texto. Tal habilidade exige que o aluno descubra
os sentidos mais profundos do texto e mobilize estratégias de leituras mais sofisticadas para
depreender uma informacéo nao registrada na superficie textual. Desse modo, essa tarefa pode
dar indicios de quéo préximo ou distante esse aluno esta da proficiéncia em leitura, o que, por
sua vez, pode trazer elementos para a discussao acerca de como a leitura esta sendo tratada na
escola.

A habilidade de “inferir uma informagdo em um texto verbal” exige um maior
refinamento da atividade leitora, os leitores precisam ser experientes para conseguirem ir além
das informacdes que estdo explicitas na superficie textual, conseguindo atingir as camadas mais
profundas de significados. No processo de construgédo de inferéncias, o leitor precisa conjugar
as pistas que sdo oferecidas pelo texto aos seus conhecimentos prévios, para assim construir um
sentido para o que Ié. No tocante a essa habilidade, alguns fatores precisam ser considerados: a
complexidade do vocabulério e a sintaxe textual; a extensdo do texto; o género textual; o tema;
a tipologia, dentre outros. Esses aspectos interferem no processo inferencial que o leitor
realizara.

Tomando como fundamental o ensino de leitura, observamos a necessidade de refletir
como essa tarefa vem sendo desenvolvida na escola. O baixo desempenho dos alunos nas
habilidades de inferéncia despertou nosso interesse por investigar como este trabalho vendo
sendo feito, em sala de aula. Para exemplificar tal situacdo, a seguir, apresentamos trés itens,
que foram aplicados para a etapa do nono ano do Ensino Fundamental, com baixo percentual

de acerto em tarefas que demandam do aluno a inferéncia de informagdes.
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Leia o texto abaixo.

O rei dos animais

Saiu o Ledo a fazer sua pesquisa estatistica, para verificar se ainda era o Rei das Selvas.
[-..] Assim, o Ledo encontrou o Macaco e perguntou: “Hei, vocé ai, Macaco — quem & o rei
dos animais?”. O Macaco, surpreendido pelo rugir indagatorio, deu um salio de pavor e,
gquando respondeu, ja estava no mais alto galho da mais alta arvore da floresta: "Claro gue
5 | & voce, Ledo, claro que & vocal” *

Satisfeito, o Ledo continuou pela floresta e perguntou ao Papagaio: “Currupaco,

Papagaio. Quem &, segundo seu conceito, o Senhor da Floresta, ndo & o Le&o?". E como
aos Papagaios ndo € dado o dom de improvisar, mas apenas o de repetir, la repetiu o
Papagaio: "Curupaco... n&o & o Ledo? Nao & o Ledo? Currupaco, ndo & o Ledo?".
10 Cheio de si, o Ledo prosseguiu em busca de novas afimagies de sua personalidade.
Encontrou a Coruja & perguntou: "Coruja, ndo sou eu o maioral da mata?”. "Sim, és tu”,
disse a Coruja. Mas disse de sabia, ndo de crente. E la se foi o Ledo, mais firme no passo,
mais lato de cabega. Encontrou o Tigre. “Tigre — disse em voz de estentor -, eu s0u 0 rei da
floresta. Certo?”. O Tigre rugiu, hesitou, tentou nSo responder, mas sentiu o barulho do olhar
15 | do Ledo fixo em si, e disse, rugindo contrafeito; “Sim”. E rugiu ainda mais mal-humorado & ja
arrependido, quando o Ledo se afastou.

Trés quildmetros adiante, numa grande clareira, o Le&o encontrou o Elefante. Perguntou:
“Elefante, guem manda na floresta, quem € Rei, Imperador, Presidente da Republica, dono
e senhor de arnvores e de seres, dentro da mata?". O Elefante pegou-o pela tromba, deu
20 | trés voltas com ele pelo ar, atirou-0 contra o tronco de uma arvore e desapareceu floresta
adentro. O Ledo caiu no chéo, fonto e ensanguentado, levantou-se lambendo uma das
patas, e murmurou: "Que diabo, s6 porgue ndo sabia a resposta ndo era preciso ficar tio
zangado®.

MORAL: Cada um tira dos acontecimentos a conclusdo que bem entende.

* 80 depois pensaria: "Cada macaco no seu galho™
FERNAMDES, M. Fabulas fabuinsas Rio de Jansin: Nérdes, 1001 (POTDITIE_SUF)

#h#) ypo7ooeoe1) De acordo com esse texto, o Ledo &
A) sabio.

B) mal-humorado.

C) vaidoso.

D) zangado.

A B C D
34,2% 21,8% 25,6% 16,4%

Figura 4: Item que avalia a habilidade de inferir uma informagao implicita'4

14 Disponivel em: <http://www.saemi.caedufjf.net/wp-content/uploads/2016/07/WEB-
AVALIA%C3%87%C3%830-TRANSVERSAL-8%C2%BA-e-9%C2%BA-LP.pdf>. Acesso em: 5 jan. 2019.
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O texto usado para a construgdo desse item foi uma fabula, que narra a histéria de um
ledo que era muito arrogante e que usava de seu poder de “rei da selva” para amedrontar os
outros animais da floresta. Esse texto tem uma média extensdo e uma linguagem facil, o que
facilita sua compreenséo, contudo, o leitor precisa compreender a moral presente no final dessa
historia, na qual o ledo preferiu enxergar a agressdo do elefante como uma irritacdo por ndo
saber a resposta da pergunta feita pelo ledo. Tal fato traz até um tom de humor para o texto.

Com relacgdo ao item, o comando solicita ao aluno que faca uma inferéncia sobre uma
caracteristica do ledo. Para realizar essa inferéncia, o aluno precisa observar as acdes do ledo
no texto, além de usar seu conhecimento de mundo acerca da posi¢do que o ledo ocupa no reino
animal: rei da selva. Dessa forma, o leitor precisa compreender que o ledo questionou outros
animais para reafirmar sua superioridade, ou seja, ele queria manter sua posicdo de rei por
vaidade. Assim, o gabarito do item é a letra C — vaidoso.

Ao olharmos para o percentual de acerto desse item, verificamos que 25,6% dos alunos
acertaram a resposta. Mas, aproximadamente, 70% dos alunos ndo conseguiram realizar a
inferéncia solicitada; esse percentual demonstra que a maioria dos alunos apresentou

dificuldade na resolucédo desse item.

Leia o texto abaixo.

Pedro Malazarte

Pedro Malazarte comprou uma panelinha nova para cozinhar gquando viajasse. Na primeira
viagem que fez levou a panelinha & estava preparando seu almogo, ja abrindo a fervura, quando
ouviu o tropel de um comboio que carregava algodao. Mais que depressa cavou um buraco,
colocou todas as brasas e ticbes, cobrindo de areia, e pds a panela por cima, fervendo. Os
comboieiros que iam passando ficaram admirados de ver uma panelinha ferver sem haver fogo.
Pararam, discutiram e perguntaram se Malazarte queria vender por um bom dinheire. O sabidao
fez-se de muito rogado, dizendo ter adquirido aquele objeto em terras distantes, mas terminou
vendendo a panelinha. Os comboieiros seguiram jornada, muito satisfeitos da compra que no
outro dia verificaram ser mais um logro do rapaz. [...]

CASCUDOD, Luks da Camara. Contos fradicionais do Brasd. 12. ed. 580 Paulo: Global, 2003. p 126. (POS0330C2_SUP)

(Posoazocz)y A intencéo de Pedro Malazarte ao esconder o fogo que fazia a panelinha ferver era

A) agradar os comboisiros.

B) conservar a comida quente.

C) esconder a comida dos outros.
D) impressionar os viajantes.

A B Cc D
14,2% 17,3% 19,5% 39,8%
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Figura 5: Item que avalia a habilidade de inferir uma informagéo implicita'®

O texto usado para a construcdo desse item foi um fragmento de um conto, que narra
a histdria de um viajante, que comprou uma panela nova para usar em suas viagens. Esse texto
tem curta extensdo e apresenta um vocabulario mais complexo, como as palavras: tropel,
comboio, ticdes, rogado, logro, tal fato pode dificultar a compreenséo do leitor. E preciso que
seja feita uma leitura atenta, conjugando os elementos textuais com os conhecimentos do leitor,
para, assim, construir um sentido para o texto.

No tocante ao item, o comando demanda do leitor a inferéncia da intencdo do
personagem principal, Pedro Malazarte, ao esconder o fogo do grupo de viajantes que se
aproximava. A partir da leitura do texto, o aluno precisava identificar a esperteza do
personagem Pedro Malazarte, que planejou um plano para enganar a tropa que vinha chegando.
Desse modo, ele escondeu o fogo para que o grupo de viajantes acreditasse que a panela era
magica, ou seja, 0 personagem tinha a intencdo de impressionar o grupo de viajantes para
vender a panela por um valor alto. Portanto, o gabarito desse item é alternativa D — impressionar
0S Vviajantes.

Quanto ao percentual de acerto desse item, verificamos que 39,8% dos alunos
conseguiram realizar a inferéncia solicitada no comando; contudo, mais de 50% dos alunos
erraram o item, ou seja, mais da metade dos alunos encontraram dificuldade para resolver esse

item.

15 Disponivel em: <http://www.sadeam.caedufjf.net/wp-content/uploads/2016/04/SADEAM-RP-LP-EJA-
Al.pdf>. Acesso em: 5 jan. 2019.
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Leia o texto abaixo.

. A LADEIRA

= Como Bobby mora num fvro
inclinado, no momento em que, por
descuido, sua babé so'ta o carrinho

om Que esth deitado, ole comesa

uma longa trajetria pela cidade. O \/
primeiro a ser atingido fol o guarda: Bobby aproveltou

para roubar um botdo de sua farda. Depos, © bebé bateu num vendedor da Grédia,

O estoque de produtos, que estavam numa carroca, fol espalhado pela rus inteiral

B Assim, os habitantes da ddadie levam tombos, um por um. Janete, que vinha da
fazenda com uma cesta de ovos, viu um omelete se formar no chio apds o chogque
com o carrinho. Os trabalhadores que estavam na rua segurando uma vidraga
pesada berram: mas que menino peraltal Bobby chega até a cobrar a passagem
de Dona Dora, quando ela, 20 colidir com o carrinho, se toma passageira. Depois
de tirar uma vaca do pasto ¢ de interromper © cochilo de um pescador, Bobby
finalmente para: o carrinho bate num tronco pequeno, @ © bebé cai num mante de
feno, Afinal, todo carrinho em disparada tem de parar uma hora

Educagdo. Sho Pauk: Segmanto, n® 12. abe 2008 p. 14, ‘Adaptada: Relorma Onografica. (POD0252A0 BUP)
Posces1as) A leitura desse texto leva a pensar que
A) a histéria tem muita aventura.
B) as cidades sao agitadas.

C) o risco de acidentes é alto.
D) os livros podem oferecer riscos.

A 5 C D
5£,??ﬂ 7.2%, 31.2% é,4%

Figura 6: ltem que avalia a habilidade de inferir uma informagéo implicita'®

O texto usado para a construcao desse item foi uma sinopse de um livro de literatura
infantil, que narra uma cena que acontece no livro, na qual a baba solta o carrinho do bebé, que
desce por uma ladeira e sai fazendo uma bagunca pela cidade. Esse texto tem curta extenséao e
apresenta um vocabulario simples.

Com relagdo ao item, o comando solicita uma inferéncia geral sobre a leitura do texto.
O leitor precisava ler todo o texto e inferir que tipo de historia o livro anunciado apresentaria.

O aluno poderia iniciar sua inferéncia pelo trecho “[...] comega uma longa trajetoria pela

16 Disponivel em: <http://www.simave.caedufjf.net/wp-
content/uploads/2012/06/BOLETIM_PROEB_AE_VOL3 9ANO_LP_2010.pdf>. Acesso em: 5 jan. 2019.
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cidade.”, o que leva ao leitor a inferir que nessa narrativa terdo muitos acontecimentos; N0
decorrer da leitura, o estudante verificaria que varias as aces “inesperadas” acontecem ao
longo da historia, concluindo que na narrativa ocorrem varias aventuras. Logo, o gabarito desse
item é letra A — a histdria tem muita aventura.

No que tange ao percentual de acertos desse item, verificamos que 54,9% dos alunos
marcaram a alternativa correta. Ao verificarmos o percentual dos alunos que ndo marcaram o
gabarito, encontramos um ndmero aproximado de 40%, esse numero pode ser considerado alto,
posto a importancia dessa habilidade no processo de compreensdo de um texto.

Os itens usados para ilustragdo nos mostram que o aluno precisa transitar pelos
sentidos mais profundos do texto para realizar inferéncias. O leitor precisa relacionar todos 0s
elementos constitutivos do texto para construir uma significacdo para o que lé. Dessa forma, é
preciso associar o género do texto com o0s seus conhecimentos prévios e seus conhecimentos
linguisticos e com a composicdo do texto (estrutura, linguagem, tipologia textual, referéncia
bibliografica etc.), para, assim, compreender 0s sentidos possiveis presentes no texto.

Desse modo, notamos que um olhar menos resistente as avaliagdes em larga escala e
aos resultados que sdo gerados por ela pode contribuir para o trabalho do professor em sala de
aula, posto que ele pode tragar um comparativo entre a forma como ele aborda tais aspectos e
como a avaliacéo externa avalia esses pontos. Além disso, entender o funcionamento dos testes
de proficiéncia, além de ser um direito do professor, pode ser um instrumento pedagdgico
valioso para a elaboracdo de novas estratégias de aprendizagem, ou seja, acreditamos que ao
compreender esse processo avaliativo, o professor tera mais uma ferramenta para usar durante

suas praticas.

1.8 O professor de Lingua Portuguesa e o ensino de leitura

No contexto atual, os resultados insatisfatorios provenientes das avaliacbes de
desempenho dos alunos na atividade de leitura podem ser associados ao trabalho realizado, pelo
professor, em sala de aula (MARQUES, 2016). Essa questdo traz discussfes sobre o quéo
preparado um profissional da educacdo estd para assumir a docéncia. Santos (2018) também
levanta uma reflexdo relevante sobre a atuacéo do professor de Portugués: as licenciaturas em
letras estdo formando profissionais que saibam conjugar a teoria com praticas inovadoras e

coerentes que sao exigidas no contexto escolar?
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Kleiman (2008) destaca que desde década a de 70, na midia, na universidade e nas
secretarias de educacdo é questionado a capacidade de o professor fazer uso da leitura, da escrita
e da andlise de textos, ou seja, “sua propria competéncia linguistico-enunciativo-discursiva” (p.
490). Assim, 0 que passa a ser questionado € o letramento desse docente.

Gatti (2009) ressalta que nos cursos de licenciatura hd um baixo nimero de disciplinas
voltadas para a area da educacdo. Santos (2018), ainda, refor¢ca que os cursos de formacéo
docente tratam os assuntos relacionados as questfes pedagogicas de forma superficial, deixando
lacunas nos processos de formacdo de estratégias didaticas que auxiliam o graduando na
construcdo do conhecimento.

LidKe e Cruz (2005) apontam que 0s cursos de formacdo de professores vém sofrendo
consequéncias de um “defeito congénito” em seu processo: “a separagdo entre teoria e pratica
no esforgco de formacdo, colocando, em geral, em posicao precedente a teoria, vindo a préatica
sempre depois, por meio de estagios de duracdo insuficiente e, sobretudo, de concepcao
precaria” (p. 85). Silva (2012) salienta que ao longo do curso de licenciatura se faz necessario
um trabalho que conjugue a formacao tedrica e pratica dos discentes.

Souza, Lucena e Segabinaz (2014) também frisam o distanciamento que ocorre nas
licenciaturas entre teoria e pratica, uma vez que as “teorias sdo colocadas no inicio do curriculo
das licenciaturas em Letras e praticas sdo apresentadas no final, em geral, materializadas por
meio do componente curricular Estagio Supervisionado” (p. 209). Segundo os autores, €
necessario que nos espacos de formacéo haja uma reflexdo sobre a atuacéo dos futuros docentes

nas praticas em sala de aula, essa atividade de avaliar/discutir essas praticas pode

[...] conduzir ao aprimoramento da préatica, a partir do refazimento do caminho
percorrido e da identificacdo dos pontos positivos e negativos; permitir novas
releituras sobre a sala de aula de portugués, por meio da ressignificacdo de crencas
e/ou conhecimentos j& adquiridos; e construir ou desconstruir identidades enquanto
professor de portugués (SOUSA, LUCENA e SEGABINAZ, 2014, p. 212).

Oliveira (2006) destaca a importancia dos curriculos das licenciaturas, que precisam

ser

comprometidos com uma “metaforma¢do”, uma formagao consciente, a partir de uma
visdo de educacdo que questione o “fazer” pedagogico, no caso especifico dos
professores de lingua materna, formando profissionais comprometidos ndo apenas
com o ensino da estrutura de linguas, mas também com o entendimento do
funcionamento da linguagem como uma prética discursiva de natureza social (p. 109).
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Nesse sentido, nota-se que é fundamental conjugar teoria e pratica no processo de
formagdo docente, j& que, como salientam Souza, Lucena e Segabinaz (2014), as discussdes
tedricas da graduacdo ‘“ndo deveriam transformar-se em conhecimento abstrato e sim
incorporar-se nos fazeres pedagogicos” (p. 213). Vale ressaltar, assim como Souza, Lucena e
Segabinaz (2014) destacam, que ndo deve acontecer o0 apagamento dos contetdos (teoria) na
graduacdo, mas sim a combinacdo entre os conteidos trabalhados/discutidos no processo de
formacgdo e a pratica docente. Desse modo, seriam formados “professores pesquisadores”, ou
seja, “um professor que seja capaz de analisar a realidade e trazer contribuigdes para a pratica
docente” (p. 213). Além disso, como apontam Liidke e Cruz (2005), a pratica pedagdgica
precisa ter suas discussdes ampliadas nos cursos de formagao docente, posto que ela “é marcada
por uma grande complexidade, o que exige mais do que solucdes prontas e produzidas fora do
contexto” (p. 93).

Segundo Brito e Oliveira (2002), ao considerar a articulagdo entre teoria e pratica, a
formagao passa a ser compreendida “como um continuum, ou seja, Como um processo que se
constrdi e se reconstroi na trajetoria profissional, representando, nesse caso, um processo de
construgdo de identidade pessoal e profissional” (p.2).

Kleiman (2008) frisa a importancia dos discentes dos cursos de licenciatura em Letras
e Pedagogia, que serdo futuros professores de lingua escrita, estarem em um processo de
formagdo que seja pautado na pratica social académica e na “exploracao e resgate das praticas
de letramento nas atividades de seu cotidiano doméstico, burocratico, médico, religioso.” (p.
510). Ou seja, faz-se necessario que no processo de formacdo desses profissionais sejam
conjugadas as experiéncias académicas, 0s conhecimentos que adquirem nesse contexto, com
a bagagem que esse aluno traz de suas vivéncias além do mundo académico. A autora, ainda,

aclara que

N&o ¢ o conhecimento de uma determinada teoria, por mais recente ou por maior que
seja seu poder ou sua eficécia para explicar os fendbmenos da linguagem, o que faz do
alfabetizador ou do professor de lingua materna um profissional bem formado na sua
area. Um novo saber pode ser aprendido pelo professor que transita tranqiilamente
pela préatica de leitura de textos académicos, ou de divulgac&o cientifica, ou de analise
do livro didatico, ou que consegue coordenar um projeto pedagégico (cf. TINOCO,
2008), enfim, pela via da acdo em diversas praticas sociais (p. 510).

Kleiman (2008) destaca que na atuacdo de um docente os saberes sdo situados,
envolvendo estratégias de acdo pela linguagem, que sdo adquiridas nas préaticas sociais. Tais

saberes “estdo relacionados com habilidades para usar cédigos, com técnicas de leitura e de

escrita e com conhecimentos teoricos sobre textos, estilo e géneros e, acima de tudo, com a
44



pratica social de uso da linguagem (tanto praticas orais como escritas)” (p. 511). Esses aspectos
fazem parte do letramento para/no local de trabalho. Dessa forma, a pratica é um dos fatores
que interfere na formacao docente, pois aprender a partir de experiéncias vivenciadas contribui
para a atuacao no ensino, possibilitando que o professor planeje como podera atuar em sala de
aula, conjugando teoria e prética.
Tardif (2014) aponta que a construcdo de saberes é temporal, ou seja, 0 conhecimento

de um professor é construido a partir de suas experiéncias vivenciadas, de forma gradativa e
acumulativa. O autor ainda destaca que para um estudo satisfatério sobre os saberes
profissionais de um docente, é preciso ter situagdes reais de praticas de ensino na qual esteja
envolvido de fato um professor. Para ele um estudo sem a préatica e o responsavel por essa
pratica € um absurdo, visto que ndo sera possivel obter resultados reais e significativos. Novoa
(1995) ainda frisa que a formacao dos professores ¢ construida por meio “de um trabalho de
reflexividade critica sobre as préaticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso ¢ tdo importante investir na pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia”
(NOVOA, 1995, p.25 apud SANTOS, 2018. p.42).

Sobre os desafios que o futuro professor pode encontrar em uma sala de aula, Imbernén
(2012) destaca:

Os futuros professores e professoras também devem estar preparados para entender
as transformac6es que vdo surgindo nos diferentes campos e para ser receptivos e
abertos a concepgdes pluralistas, capazes de adequar suas atuacdes as necessidades
dos alunos e alunas em cada época e contexto (p.64).

Segundo Marques (2000), as universidades ndo devem assumir apenas o0 papel de
formagdo formal (inicial), cabe a elas também promover formagles continuadas para 0s
professores, tendo como atribuicbes os estadgios da formacéo inicial e os da formacéo
continuada dos educadores. Bucholz (2007) salienta que o professor em suas praticas escolares
precisa mostrar seus conhecimentos e habilidades, porém, muita das vezes, tais aspectos ndo
foram ensinados durante sua graduacdo. A autora, assim como Marques (2000), defende os

cursos de formacéo continuada, destacando que

Em um pais onde a falta de contelido na formacao dos professores de uma maneira
geral é uma realidade se faz mais do que necessério criar formas de reverter esse
processo. Uma dessas formas sdo os cursos de formacao continuada, que podem ser
desenvolvidos com pequena, média e longa duracdo, que devem ser analisados e
estudados, principalmente no que diz respeito a mudancas de comportamento na
pratica docente (p. 8).
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Silva (2012) destaca o importante papel dos professores formadores de docentes, que
devem atuar como agentes de letramento, ou seja, aquele que “cria as condigdes necessarias
para a emergéncia de diversos atores, com diversos papeéis, segundo as necessidades e
potencialidades do grupo” (KLEIMAN, 2006, p. 86 apud SILVA, 2012, p. 6), preparando,
assim, os discentes para a pratica docente. O autor ainda salienta a necessidade do entrosamento
dos formadores de professores, para que, assim, seja possivel a formagdo de um profissional
que consiga lidar com as demandas de seus futuros alunos. Magalhées e Garcia-Reis (2017)
ainda apontam que os professores que atuam como formadores na formacao inicial (graduacéo)
¢ na formagdo continuada “precisam pautar-se em vivéncias da teoria, em situacdes praticas
que dialoguem e coloquem os estudantes em contato mais intenso com a teoria.” (p. 211).

De acordo com Kleiman (2006), formar um professor para atuar como agente de

letramento exige mudancas nos cursos de formacdo docente:

os saberes académicos e a familiaridade com diversas praticas de letramento,
inclusive as académicas, sdo ainda importantes, mas essencial é a atitude de um
professor, que, sabendo-se em continuo processo de letramento, aventura-se a
experimentar e, com isso, a continuar aprendendo com seus, atraves de praticas
letradas que motivam o grupo todo e atendem, ao mesmo tempo, a interesses e
objetivos individuais e, assim, formam leitores, despertam curiosidades, dao
seguranga a escritores iniciantes. Para o professor agir assim um dia, em sua pratica,
precisamos hoje, em seu processo de formacao, proporcionar modelos desse fazer (p.
21).

Cabe aclarar que algumas medidas vém sendo implantadas para a melhoria da
formacdo do professor, como: Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores
(PROFA), Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PACTO), Programa de
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), entre outros. Contudo esses investimentos ainda ndo surtem
efeitos imediatos, pois sdo iniciativas processuais com resultados a médio e longo prazo.

Ainda no sentido da formacdo docente, o projeto de letramento é uma prética
pedagdgica que pode contribuir para a formagdo do docente. Ele funciona como uma
organizacdo didatica, promovendo atividades de escrita e leitura a partir do interesse real na
vida dos alunos e da exploracdo de géneros que circulam, de fato, na sociedade (KLEIMAN,

2000, p. 238 apud MARQUES, 2004, p. 117). Esse modelo de trabalho

promove o desenvolvimento de praticas pedagdgicas numa perspectiva inovadora,
possibilitando maiores oportunidades de articulagdo entre a teoria e a pratica. Além
disso, favorece a formagdo do professor numa perspectiva mais critica e engajada,
voltada para o desenvolvimento da agéncia civica (MARQUES, 2004, p. 117).
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Com relagéo ao ensino de leitura e ao trabalho com o texto em sala de aula, Ferrarezi
Jr e Carvalho (2017) destacam que o texto ndo deve ser usado como “pretexto” na escola, ou
seja, o texto deve ser utilizado para o aluno aprender e desenvolver as habilidades de leitura,
visando a formacéo de um leitor ativo. Partindo dessa perspectiva, hotamos a importancia do
professor de Lingua Portuguesa nessa tarefa, sendo necessario que o docente tenha
conhecimento de diferentes estratégias de leitura para utilizar as mais adequadas com seus
alunos. Assim, como ressalta os autores, 0 dominio das estratégias pedagogicas pelo professor
mediador no processo de leitura é indispensavel, visto que essas estratégias possibilitam ao
professor o desenvolvimento das habilidades de leitura do aluno. Além disso, Ferrarezi Jr e
Carvalho (2017) frisa que para realizar as atividades de leitura, os estudantes precisam
compreender a tarefa solicitada, mas nao precisam ter “decorado” as nomenclaturas, os termos
técnicos devem ser dominados pelos docentes, que devem encontrar a melhor forma para o
aluno compreender as agdes que podem e devem ser utilizadas para a construcao de sentido de
um texto.

De acordo com Ferrarezi Jr e Carvalho (2017), a escola tem o papel de “propiciar
situacOes de contato e de liberdade com o livro, estimulando uma experiéncia prazerosa com a
leitura.” (p. 79). Contudo, apenas expor os alunos a um material para leitura ndo forma leitores
proficientes. E necessario acdes que ensinem aos alunos estratégias de leitura, visto que a

atividade de leitura deve ser mediada e ensinada. Os autores ainda destacam que

A esséncia do trabalho com habilidades de leitura estd em desenvolver nos alunos as
capacidades de produzir sentidos a partir dos textos que eles leem. O(a) professor(a)
deverd trabalhar todas as habilidades necessérias, mas de forma gradual e
acumulativa. Diferentemente de um conteddo escolar tradicionalmente trabalhado —
que se ensina num bimestre e depois da prova ninguém sabe mais nada a seu respeito
— as habilidades séo continuamente exploradas em sala, durante a leitura dos mais
variados materiais, de modo que o aluno va se familiarizando com elas e
consolidando-as, uma a uma, até o completo dominio de um vasto conjunto
(FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017, p. 90).

Considerando o trabalho que o professor precisa desenvolver com os alunos no tocante
a leitura, Ferrarezi Jr e Carvalho (2017) apontam que “Dominar habilidades de leitura e
construir uma sélida competéncia leitora é requisito para o(a) professor(a) de portugués poder
cumprir a contento sua fun¢do e ensinar leitura” (p. 89). Desse modo, o professor, antes de ser
um mediador no processo de leitura, precisa ser um leitor, ou seja, ele precisa conhecer e
compreender as habilidades necessarias para a construcdo de sentido de um texto.

Ferrarezi Jr e Carvalho (2017), assim como Vieira (2016), salientam que grande parte

dos professores fazem uso do livro didatico disponibilizado pelo governo. Isso significa que
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uma parte do material a ser trabalhado j& foi selecionada. Mas cabe aos docentes fazerem uma
avaliacdo dos textos presentes nos livros, além de observarem o perfil dos alunos, ou seja,
analisarem se os textos “vao exigir o esfor¢o de leitura ndo mais que o suficiente para a
compreensdo e ndo menos que 0 necessario. E, ainda, se esses textos tém alguma relevancia
para a vida desses meninos e meninas!” (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017, p. 95).

Vieira (2016) reforca a responsabilidade da escola e dos professores, principalmente o
de Portugués, no ensino de leitura. A escola seria responsavel em um nivel macro enguanto que
os professores em um nivel micro, ou seja, de forma mais pontual/especifica. Os PCNs também

apresentam uma perspectiva que vai ao encontro dessa ideia:

[...] préticas de linguagem que ocorrem no espaco escolar diferem das demais porque
devem, necessariamente, tomar as dimensdes discursiva e pragmatica da linguagem
como objeto de reflexdo, de maneira explicita e organizada, de modo a construir,
progressivamente, categorias explicativas de seu funcionamento. Ainda que a reflexdo
seja constitutiva da atividade discursiva, no espago escolar reveste-se de maior
importancia, pois é na préatica de reflexdo sobre a lingua e a linguagem que pode se
dar a construgdo de instrumentos que permitirdo ao sujeito o desenvolvimento da
competéncia discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas diversas situacfes de
interacdo (BRASIL, 1998, p.34).

Dessa maneira, como destaca Vieira (2016), a escola deve ser um espaco que faca
sentido para os alunos, ou seja, deve ser um ambiente motivador, no qual os alunos frequentem
“com o0 objetivo de aprender contetidos que possam ser uteis para a vivéncia em sociedade” (p.
21). Além disso, cabe salientar que o docente tem o papel de proporcionar o contato do aluno
com os diversos géneros que circulam na sociedade, colocando o aluno diante do texto e
mediando a interagdo posta entre 0 aluno ¢ a obra, pois “atuar como mediador no processo de
aquisi¢do de habilidades de leitura [...] € papel central do professor” (BARBOSA, 2011, p. 156).

Os PCNs mais uma vez destacam a a¢do mediadora do professor:

Uma rica interacdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o professor e
os alunos, é uma excelente estratégia de construcdo do conhecimento, pois permite a
troca de informacgdes, o confronto de opinifes, a negociacao dos sentidos, a avaliacdo

dos processos pedagogicos em que estdo envolvidos (BRASIL, 1998, p. 24).
Segundo Prochnow, Bortolini e Nascimento (2013), os PCNs contribuiram para a
identificagao dos papéis do professor, tais sejam: “de mediador, de modelo de leitor e de escritor
e, também, de agente de transformacéao do ensino, norteando a realizagdo de sua pratica em sala

de aula.” (p. 236). Assim, os autores concluem que
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[...] o professor de Lingua Portuguesa deve ser o mediador do processo ensino-
aprendizagem de linguas, fazendo uso de estratégias que possibilitem ao aluno tornar-
se independente, de modo que, enquanto professor ou mediador desse processo, possa
preparar esse aprendiz para assumir o seu papel de agente em um espaco de dialogo e
interagdo (PROCHNOW; BORTOLINI; NASCIMENTO, 2013, p. 236).

Dessa maneira, compreendemos que a leitura precisa ser ensinada na sala de aula,
tutoriada e mediada/orientada pelo professor, para que o discente possa transitar pelos sentidos
mais profundos oferecidos pelo texto. Essa experiéncia ndo acontece espontaneamente. Ela
precisa ser organizada, incentivada e acompanhada.

Acerca do papel do professor de Lingua Portuguesa, Lombardi e Arbolea (2013)
propdoem que “ha uma necessidade de adogao de agdes implementadoras (formagdo continuada
de professores, elaboracdo de materiais) favorecendo a pesquisa, 0 debate e a reconstrucao de
ideias” (p. 2880). Tal proposta estd em consonancia com as perspectivas que Névoa (1992)
assume: “A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de formagao
mUtua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de
formador e de formando” (NOVOA, 1992, p.26). Desse modo, o professor tem um papel
importantissimo nessa formacao, pois ele atua como mediador, auxiliando os alunos no uso das
estratégias apropriadas para construir o sentido do texto.

Ainda, como destaca Solé (1998), “A aprendizagem da leitura e de estratégias
adequadas para compreender o0s textos requer uma intervencdo explicitamente dirigida a essa
aquisi¢do.” (p. 18). Assim, no processo de ensino de leitura, o “leitor aprendiz” precisa do apoio
do mediador/professor, que vai incentivar, apoiar e ajudar nos desafios que vao surgindo ao

logo desse processo.
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Capitulo 2 — Metodologia

Esta pesquisa motiva-se pelos problemas oriundos do baixo nivel de leitura e de
compreensdo de texto dos estudantes do Brasil. Tais problemas podem ser verificados por meio
dos resultados das avaliagdes externas que acontecem em nivel nacional (Saeb, ENEM, Simave)
e internacional (Pisa). Conforme destaca Castro (2017), essas avaliagbes ndo séo aceitas de
forma unanime sobre a qualidade do ensino, contudo, acreditamos que esses testes fornecem
uma visdo geral sobre a qualidade do ensino no Brasil.

Partindo da meta que neste trabalho almejamos compreender/investigar como vem
sendo realizado o trabalho com a leitura e compreensao de textos nas escolas no tocante a tarefa
de realizar inferéncia durante a leitura, verificamos que os itens que sao utilizados nesses testes
nos serviriam de material para analise.

E importante aclarar que, ao enfatizarmos a perspectiva do ensino de leitura e os baixos
resultados dos alunos brasileiros nos exames, nacionais e internacionais, que medem o nivel de
proficiéncia de leitura dos alunos, esta pesquisa enfatiza uma habilidade especifica da Matriz
de Referéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica: “inferir uma informacdo implicita
em um texto, que investiga a capacidade do leitor realizar uma inferéncia, a partir dos elementos
linguistico-textuais presentes no texto.

Além disso, tomamos consciéncia sobre quédo significante o livro didatico pode ser nas
atividades de leitura no contexto escolar. Castro (2017) ressalta que esse material é utilizado na
integra durante as aulas de Lingua Portuguesa, ou seja, as atividades que sdo propostas nesses
livros sdo seguidas a risca. Vieira (2016) ainda frisa que os livros didaticos pouco exploram os
conhecimentos prévios dos alunos, concentram-se em atividades leitoras que solicitam aos
alunos a identificagdo de informagdes superficiais ou, até mesmo, Obvias, tarefas que néo
requerem do aluno esforco de leitura tampouco construgdo de novos sentidos para o lido.

Considerando todas essas questdes sobre o livro didatico e sua forma de utilizacao,
cabe a reflexdo sobre o mediador desse material: o professor de Lingua Portuguesa. Como
salienta Castro (2017), na maioria dos casos, o docente se encontra “diante da falta de condi¢oes
das mais diversas naturezas para realizar um trabalho mais reflexivo e autbnomo com o livro”
(p. 44).

Para tal investigagéo, utilizamos em nossas analises materiais produzidos por alunos
de uma Oficina de Estudos Linguisticos do Curso de Letras da UFJF. Essas oficinas sdo

elaboradas a partir de atividades direcionadas para as praticas docentes e pertencem ao grupo
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denominado como praticas curriculares: “atividades curriculares que fomentam a articulacdo
teoria-prética, que propiciam aos alunos, prioritariamente, a reflexdo sobre temas praticos da
atuacao profissional do licenciado, com énfase em sua imersao na Escola Basica.”!” Cabe,
ainda, correlacionar as oficinas ofertadas no curso de Letras da UFJF as concepgfes que sao
envolvidas nos estagios dos discentes, visto que, como destaca Pimenta e Lima (2012), durante
0 estagio estdo envolvidos “a analise, a problematizagdo, a reflexdo e a proposi¢ao de solugdes
as situagdes de ensinar ¢ aprender” (p. 55-56 apud SOUSA; LUCENA; SEGABINAZ, 2014,
p. 208). As oficinas oferecidas no curso de Letras da UFJF também envolvem essas questdes,
pois elas tém como propdsito discutir com os alunos possiveis praticas a serem desenvolvidas
no ambito escolar, aproximando a teoria trabalhada durante a graduacgdo das praticas escolares.

Os alunos do curso de Letras da UFJF precisam somar um total de 405 horas em
atividades curriculares. Dentro desse grupo (praticas curriculares) também estdo incluidas as

disciplinas de Saberes Escolares de Lingua Portuguesa e Politicas Publicas e Gestdo do Espaco

Escolar.
Atividades Curriculares Carga Pré-requisito
Hordria
Oficinas de Estudos Linguisticos, Estudos Literarios, Estudos | 345 horas Ciclo Basico

Classicos e Lingua Estrangeira, de 30 ou 45 horas, ofertadas
pela Faculdade de Letras efou Oficinas de Material Didatico

ofertadas pelo Instituto de Artes e Design.

Praticas Escolares associadas a disciplinas de formacdo | 60 horas
pedagogica oferecidas pela Faculdade de Educagdo (Saberes
Escolares de Lingua Portuguesa com Pratica Escolar e
Politicas Publicas e Gestdo do Espaco Escolar com Pratica
Escolar, que perfazem, cada uma, 60 horas de teoria e 30

horas de pratica)

Total: 405 horas

Figura 7: Matriz Curricular - Licenciatura em Letras — Portugués e Respectivas Literaturas Praticas Curriculares (UFJF)!®

7 Disponivel em: <http://www.ufjf.br/faclet/files/2013/11/PPC-Letras-Licenciatura-2013-%25C3%25BAltima-
vers%25C3%25A30.pdf>. Acesso em: 15 nov. 2018.
18 Disponivel em: <http://www.ufjf.br/faclet/files/2013/05/Matriz-curricular-licenciatura-
Portugu%C3%AAs.pdf>. Acesso em: 16 nov. 2018.
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As oficinas do curso de Licenciatura em Letras/Portugués comegam a ser oferecidas,
para o curso integral de Letras/Portugués (8 periodos), a partir do terceiro periodo, no qual os
alunos cursam uma oficina durante o semestre, e, para o curso noturno (10 periodos), a partir

do quinto periodo, no qual os alunos precisam cursar duas oficinas no semestre.

Periodo Disciplinas Carga Horaria Pre-requisito
3 Semantica 60 horas
Pragmatica 60 horas
Teoria da Literatura 60 horas
Latim || 60 horas Latim |
1 oficina 30 horas
Lingua Estrangeira Moderna I11* 60 horas LEM I
Saberes Escolares de Lingua Portuguesa com 90 horas
Pratica Escolar (60 teoria + 30 pratica)
Carga horaria total do periodo: 420 horas

Figura 8: Fluxograma Portugués 2015 - Habilitacido em Portugués e Respectivas Literaturas Turno Integral (UFJF)°

Periodo Disciplinas Carga Horaria Pré-reguisito

5 2 oficinas 60 horas -
Literatura Brasileira | 60 horas -
Estudos Comparados de Literaturas Africanas 60 horas -

de Lingua Portuguesa Processos de Ensino-
Aprendizagem

Processo de Ensino e Aprendizagem 60 horas -—
Politicas Publicas e Gestdo do Espago Escolar 90 horas -
com Pratica Escolar (60 teoria + 30 pratica)

Total: 330 horas
Figura 9: Fluxograma Portugués 2015 - Habilitacdo em Portugués e Respectivas Literaturas Turno Noturno (UFJF)%

A insercdo dessas disciplinas no meio do curso de formacao dos discentes é um ponto
gue deve ser destacado, posto que os alunos tém a oportunidade de iniciar as discussdes sobre
a pratica em sala de aula mais cedo. Esse fato é importante, pois as praticas docentes, com
frequéncia, sdo inseridas somente no periodo de estagio supervisionado, o que distancia a teoria
da pratica. No curso de Letras/Portugués da UFJF, os estagios sdo inseridos no sétimo e oitavo
periodo para o curso integral e no nono e no décimo periodo para 0 curso noturno, ou seja, no

final do curso.

19 Disponivel em: <http://www.ufjf.br/faclet/files/2013/05/fluxograma_Portugu%C3%AAs_integral_2015.pdf>.
Acesso em: 16 nov. 2018.
20 Disponivel em: <http://www.ufjf.br/faclet/files/2015/05/fluxograma_portugu%C3%AAs_noturno_2015.pdf >.
Acesso em: 16 nov. 2018.
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Periodo | Disciplinas Carga Horaria Pré-requisito
7 Disciplina Eletiva Especifica 60 haras
Sugesties:
2 Topicos de Estudos Linguisticos ou
1 Topico de Estudos Literarios ou
1 Topico de Estudos Literarios em Lingua
Portuguesa
Questdes Filosoficas aplicadas a Fducacdo 60 horas
7 Reflexbes sobre a atuagdo no espaco 200 horas Metodologia do
escolar | - Ensino de Lingua Ensino de Lingua
Portuguesa/Estagio Supervisionado | Portuguesa
2 Oficinas (30 horas — pratica) 60 horas
Carga horaria total do periodo: 380 horas
Periodo | Disciplinas Carga Horaria Pre-requisito

8 Disciplina Eletiva Especifica 60 horas -

Sugestdes:

2 Topicos de Estudos Linguisticos ou

1 Tdpico de Estudos Literarios ou

1 Topico de Estudos Literarios em Lingua

Portuguesa

2 Oficinas (30 horas — pratica) 60 haras -—-

8 Reflexdbes sobre a atuagcdo no espago 200 haoras Estagio
escolar Il - Ensino de Lingua Supervisionado |
Portuguesa/Estagio Supervisionado Il

Carga horaria total do periodo: 320 horas

Figura 10: Fluxograma Portugués 2015 - Habilitagdo em Portugués e Respectivas Literaturas Turno Integral (UFJF)?

Periodo | Disciplinas Carga Horaria Pre-requisito
9 Reflexdes sobre a atuacdo no espaco -ZDD horas Metodologia da
escolar | - Ensino de  Lingua Lingua
Portuguesa/Estagio Supervisionado | Portuguesa
2 Oficinas (30 horas — préatica) 60 haras -
Carga horaria total do periodo: 260 horas
Periodo | Disciplinas Carga Horaria Pre-requisito
10 Reflexoes sobre a atuagao no espago 200 horas Estagio
escolar Il — Ensino de Lingua Supervisionado
Portuguesa/Estagio Supervisionado Il |
1 Oficina (45 horas — pratica) 45 horas —

Carga horaria total do periodo: 245 horas

Figura 11: Fluxograma Portugués 2015 - Habilitagdo em Portugués e Respectivas Literaturas Turno Noturno (UFJF)%

2L Disponivel em: <http://www.ufjf.br/faclet/files/2013/05/fluxograma_Portugu%C3%AAs_integral_2015.pdf>.

Acesso em: 16 nov. 2018.

22 Disponivel em: <http://www.ufjf.br/faclet/files/2015/05/fluxograma_portugu%C3%AAs_noturno_2015.pdf >.

Acesso em: 16 nov. 2018.




Dessa forma, neste trabalho, iremos focar no ensino de leitura, partindo de um descritor
da matriz de referéncia do Saeb, que também é avaliado na avaliacdo estadual do estado de
Minas gerais — Simave, e de uma oficina do curso de Letras da UFJF voltada para a reflexdo do
ensino de leitura na sala de aula. Diante disso, selecionamos para a analise itens da Prova Brasil
de 2013, aplicados aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, que abarquem o descritor
“inferir informac¢do implicita em um texto” publicados na plataforma das Devolutivas
Pedagogicas do Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep);
itens abertos do descritor ja mencionado, aplicados aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
do Estado de Minas Gerais, que foram utilizados nas provas do Sistema Mineiro de Avaliacdo
Publica (Simave) e propostas de atividades desenvolvidas pelos alunos do curso de Letras da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) que participaram da Oficina de Leitura do
primeiro semestre de 2018 ministrada pela prof2. Dr2. Thais Fernandes Sampaio.

Nesta pesquisa, adotamos uma metodologia de cunho qualitativo e interpretativo
(DENZIN; LINCOLN, 2006), que envolve:

um conjunto de préticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo.
Essas praticas transformam o mundo em uma série de representa¢des, incluindo as
notas de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravacdes e 0s
lembretes (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17).

Cabe ressaltar que, nesta pesquisa, utilizamos apenas fontes documentais para analise,
submetendo tais documentos a um tratamento investigativo. Adotaremos a definicdo de
documento proposta por Appolinario (2009, p. 67): “Qualquer suporte que contenha
informacdo registrada, formando uma unidade, que possa servir para consulta, estudo ou
prova”. Ainda, segundo Cellard (2008), a pesquisa documental “favorece a observagdo do
processo de maturacdo ou de evolugdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos,
comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros.” (CELLARD, 2008, p. 295, apud
SILVA, ALMEIDA e GUINDANI, 2009 p.2).

Almeida, Guindani e Sa-Silva (2009) destacam o carater primario das fontes utilizadas
na analise documental, uma vez que os dados, neste tipo de pesquisa, sdo coletados em
documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico, tais documentos podem ser
escritos ou ndo escritos, como filmes, videos, slides, fotografias ou posteres. Contudo, como
ressalta Castro (2017), ndo podemos afirmar que os dados desta pesquisa sejam “puros” e
“intocados”, contudo, ao serem feitos a sele¢do e o recorte de um documento, este torna-se

passivel de ser interpretado e analisado a partir de uma ideologia.
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Considerando os documentos analisados neste trabalho, cabe destacar que tanto os
itens aplicados nos testes quanto as atividades desenvolvidas pelos alunos ndo foram
elaboradas com a intencdo de serem produtos de investigacdo cientifica. Tais documentos
ndo se configuram como artigos, monografias, dissertacdes e teses, pois ndo sao dados que
foram gerados com a finalidade de demonstrar alguma hipdtese ou resultado. Os itens das
avaliagOes externas selecionados foram elaborados com intuito de constituir um teste
avaliativo, ja as atividades dos alunos foram produzidas para serem avaliadas em uma
disciplina da graduacdo. Assim, como salienta Castro (2017), tais dados “tém a fungao de
facilitar o contato dos alunos com conhecimentos ja produzidos” (p. 46). Dessa forma, a partir
dos pressupostos da pesquisa documental, utilizamos as técnicas desse método para analise
e compreensao dos documentos que compdem o corpus deste trabalho.

Diante dos objetivos dessa pesquisa, selecionamos, em um primeiro momento, o
descritor/a habilidade que seria o foco da nossa pesquisa: “inferir informagao implicita em
texto verbal”. Tal descritor foi selecionado para esta pesquisa devido a sua importancia para
a compreensao de um texto, posto que exige que o aluno construa sentidos para o que Ié,
mobilizando estratégias de leituras mais sofisticadas. Além disso, essa habilidade pode
traduzir a forma como a compreensao de um texto esta sendo desenvolvida dentro da sala de
aula.

Nas avaliacOes externas nao sao divulgados todos os itens aplicados no teste. Apenas
alguns itens sdo selecionados para serem abertos publicamente, visto que os itens que nédo
sdo disponibilizados para a rede podem ser usados no ano seguinte dessa avaliacdo para
balancear e ter uma escala comparativa com o0 ano anterior. Assim, fizemos uma busca no
site do Inep e nos boletins pedagdgicos do Simave de itens (questdes) publicos que
avaliassem o descritor selecionado para a pesquisa. Cabe salientar que optamos por analisar
os itens do Saeb por ser uma avali¢do de nivel nacional, e a escolha do Simave justifica-se
pela probabilidade de maior parte dos alunos que estdo em formacao na Universidade Federal
de Juiz de Fora atuarem como professores nas escolas desse estado.

Outro aspecto que deve ser ressaltado € que para este trabalho conseguimos acesso
somente aos itens do Saeb referente ao ano de 2013, uma vez que as devolutivas pedagdgicas
do ano de 2015 e 2017 ainda n&o haviam sido liberadas pelo Inep. Com relagdo ao Simave,
selecionamos itens que estivessem disponiveis no site do programa independente do ano,
posto que a cada ano pode ser publicado um item dessa habilidade ou nenhum, dessa maneira,
optamos por selecionar todos 0s que atendessem a habilidade escolhida.
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No banco do Inep encontramos seis itens que estavam classificados como itens de

inferéncia, contudo, ao analisar a tarefa solicitada no comando desses itens restaram apenas

trés itens para compor o corpus desta pesquisa. Ao fazermos a busca nos boletins pedagogicos

do Simave, encontramos nove itens que diziam avaliar o processo de inferéncia em textos

verbais, poréem, ap0s a analise do comando desses itens, verificamos que apenas seis itens

correspondiam a habilidade em foco nesta pesquisa. Dessa maneira, para ficarmos com um

quantitativo igual de itens do Saeb e do Simave, selecionamos somente trés itens do Simave,

desse modo, ficamos com seis itens para compor o corpus de analise deste trabalho (3 itens

da Prova Brasil e 3 itens do Simave).

Prova Brasil
Habilidade Faixa de Género Selecionado
Proficiéncia

Inferir uma informacao implicita com 183 Cronica
base em informacdes textuais e em
definicdo dicionarizada em fragmento
de cronica
Inferir informacéo implicita em crénica 192 Cronica X
Inferir informacdo implicita com base 169 Carta de leitor
nos dados textuais em carta de leitor

Inferir uma informacdo implicita sobre 188 Conto X
caracteristica de personagem em
narrativa curta

Inferir informacdo implicita com base 155 Poema X
em conhecimentos prévios em poema

Inferir uma informacdo implicita em 254 Artigo/Texto de
divulgacdo cientifica divulgacéo

cientifica
Quadro 1: itens Prova Brasil (elaborado pelo autor)
Simave
Habilidade Faixa de Género Selecionado
Proficiéncia

Inferir uma informag&o implicita em texto 270 Sinopse

verbal

Inferir uma informagé&o implicita em texto 236 Fragmento X

verbal de romance

Inferir uma informagé&o implicita em texto 180 Conto

verbal

Inferir uma informagé&o implicita em texto 213 Cronica X

verbal

Inferir uma informacao implicita em texto 234 Conto

verbal
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Inferir uma informacéo implicita em texto 229 Poema X
verbal

Inferir uma informacéo implicita em texto 216 Poema

verbal

Inferir uma informac&o implicita em texto 294 Cronica

verbal

Inferir uma informacéo implicita em texto 147 Piada

verbal

Quadro 2: Itens Simave (elaborado pelo autor)

Vale destacar ainda a etapa de escolaridade que selecionamos para fazer a busca dos
itens. Como critério, utilizamos: uma etapa que fosse avaliada em ambos os programas de
avaliacdo (Prova Brasil e Simave); uma etapa que fizesse parte dos anos escolares atendidos
pelos professores licenciados em Lingua Portuguesa; uma etapa que encerrasse um ciclo de
Ensino Baésico. A partir desses critérios, encontramos a etapa do nono ano do Ensino
Fundamental e a etapa do terceiro ano do Ensino Médio. Optamos por trabalhar com a etapa
do nono ano do Ensino Fundamental pela possibilidade de obter um panorama do estudante
que esta deixando o Ensino Fundamental, verificando como foi o seu processo formativo e
permitindo possiveis intervengdes no Ensino Médio.

As atividades analisadas nesta pesquisa foram desenvolvidas pelos alunos que estao
em processo de formacdo (estudantes da graduacdo do curso de Letras da UFJF) e foram
elaboradas ao longo de uma Oficina de Estudos Linguisticos: “Leitura na sala de aula”. A
ementa dessa disciplina apresentava como objetivo os seguintes pontos: abordar as
concepcdes de leitura, a leitura na escola, o ensino de estratégias de leitura e propostas para
o0 desenvolvimento de préticas de leitura nas aulas de Portugués para o Ensino Basico. O
programa da oficina era composto pelos seguintes topicos:

. O que é leitura?

. Leitura e conhecimento prévio: teoria e préatica.

. Leitura na escola.

. Objetivos de leitura: teoria e pratica.

. Estratégias de leitura: teoria e pratica.

. Leitura e letramento: papel da escola; papel do professor de Portugués.

~N O o AW N P

. Elaboracéo de propostas para o trabalho com leitura na Educacdo Bésica.
O material que foi produzido ao longo dessa disciplina é composto por planos de
atividades de leitura elaborados pelos discentes, tais propostas foram analisadas nesta

pesquisa.
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Diante desses materiais, itens da Prova Brasil de 2013, aplicados aos alunos do 9°

ano do Ensino Fundamental, itens do Simave, aplicados aos alunos do 9° ano do Ensino

Fundamental do Estado de Minas Gerais, e atividades desenvolvidas pelos alunos do curso

de letras da UFJF, nos propusemos a analisar 0s seguintes pontos:

1) Como os itens das avaliacOes externas avaliam a inferéncia nos textos?

ii) Quais os textos que sdo usados para a construcao de itens dessa habilidade?

iii) Como os graduandos propuseram o trabalho com a inferéncia nos textos?

iv) Quais os textos selecionados pelos discentes para montarem suas propostas de

aula?
Quadro 3: Questdes propostas para andlises (elaborado pelo autor)

Desse modo, nos propomos investigar o ensino de leitura no tocante a habilidade de
realizar inferéncias em textos verbais, contribuindo para a melhoria da educacéo e para o
trabalho dos professores de Lingua Portuguesa no que tange as atividades de leitura.
Assim, ao relacionarmos as avaliacGes externas e o trabalho do professor, buscamos
compreender como o trabalho em sala de aula pode contribuir para o desenvolvimento das
habilidades de leitura do aluno, sendo possivel constatar uma reflexdo deste trabalho nos
resultados das avaliacGes em larga escala.

Na proxima secdo, apresentaremos a analise documental referida.
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Capitulo 3 — Analise

Neste capitulo, serdo apresentadas as analises dos itens das avaliagcdes externas — Prova
Brasil (Saeb) e Simave (Proeb) — e das atividades ligadas ao processo inferencial que foram
produzidas pelos alunos que cursaram a oficina “Leitura na Sala de Aula”. Primeiramente,
apresentaremos as analises dos itens, em seguida, a anélise da primeira atividade produzida
pelos alunos e, depois, a analise da segunda proposta elaborada pelos discentes. No fim dessa
secdo, iremos fazer uma analise final, relacionando os itens de inferéncia das avaliacbes em
larga escala com as atividades de inferéncia desenvolvidas pelos alunos do curso de graduacéo
em Letras da UFJF.

3. 1 Analise dos itens Prova Brasil e Simave

A Prova Brasil (Aneb e Anresc) e o Simave s&o elaborados com base em matrizes de
referéncia. Essas matrizes sdo constituidas por habilidades cognitivas de acordo com a
disciplina e a etapa a ser avaliada. As matrizes atuais da Prova Brasil foram estabelecidas em
2001. Cabe destacar que a matriz ndo corresponde ao curriculo escolar que deve ser trabalhado
durante um ano letivo, esta é um recorte dos conteddos curriculares essenciais a uma
determinada etapa de ensino e que podem ser avaliados em um teste de multipla escolha.

Dessa forma, na proxima secdo, analisaremos os itens do descritor “inferir uma
informag¢ao implicita em um texto” da Prova Brasil e do Simave, que foram aplicados para
alunos do nono do Ensino Fundamental. Nas analises, buscamos observar como sdo construidos
os itens dessa habilidade, além de observar os géneros que sdo escolhidos para essa tarefa.
Iniciaremos as analises com trés itens da Prova Brasil, em seguida, analisaremos os trés itens
do Simave. No fim dessa secdo, destacaremos as semelhancas ou divergéncias que existem no
processo de construcdo desse descritor nos dois programas de avaliacdo, além de levantar

questdes que sejam pertinentes para a avaliacdo dessa habilidade.

3.1.1 Itens Prova Brasil

Na prova Brasil, os itens de inferéncia sdo agrupados no descritor de “inferir uma

informag¢do implicita em um texto”, tal descritor funciona como um nivel macro, mas este
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sistema de avaliagdo apresenta subniveis de descri¢des dessa habilidade, que direcionam o tipo
ou género do texto que serd usado como suporte nessa tarefa.

O primeiro item analisado apresenta a seguinte descricdo da habilidade: “inferir
informacao implicita com base em conhecimentos prévios em poema”. Desse modo,
observamos que o suporte desse item pertence ao grupo dos géneros literarios, visto que é um
poema.

O texto usado com base para a inferéncia desse item foi o poema, “O bicho”, do
escritor Manuel Bandeira. Esse texto apresenta uma linguagem simples, com média extensao e
um assunto que facilita sua compreensao: a fome. Nesse texto, o leitor precisa identificar o
personagem que realiza a agdo no texto — o homem — e compreender o motivo pelo qual ele esta

catando restos de comida como um bicho/animal — a fome.

O bicho

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio

Catando comida entre os detnitos

CQuando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:

Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um cao.
N&o era um gato.

N&o era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

BANDEIRA, Manoel. Poesias reunidas. Rio de Janeiro Atica, 1985

Figura 12: Item 1 Prova Brasil — Suporte (INEP, 2013)

O que motivou o bicho a catar restos foi —_—

. : Comando
(A)apropriafome. Gabarito
(B) a imundicie do patio.

(C) o cheiro da comida. Distratores

(D) a amizade pelo cdo.

Figura 13: Item 1 Prova Brasil — Comando, gabarito e distratores (INEP,2013)

No comando desse item, o leitor precisa inferir o que motivou o “bicho” a catar restos.

Assim, primeiramente, o aluno precisa identificar quem ¢ o “bicho” retratado no texto. Apos
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ler o texto, encontrara essa informagdo explicita na ultima linha: “O bicho, meu Deus, era um
homem.”. E para auxiliar na inferéncia solicitada no comando dessa tarefa, o trecho — “Quando
achava alguma coisa, Ndo examinava nem cheirava: Engolia com voracidade.” — contribui para
a marcacéo do gabarito, visto que a partir desse fragmento nota-se que o “bicho” comia o que
encontrasse devido a sua fome. Dessa forma, o gabarito desse item € a alternativa A: a propria
fome.

Desse modo, nesse item identificamos que o processo de inferéncia avaliado perpassa
pelo sentido global do texto, ou seja, o leitor precisa compreender o texto como um todo para
realizar a tarefa solicitada. Além disso, verificamos que é necessario que haja uma conjugacdo
das informagdes do texto com o conhecimento prévio do leitor para que ele consiga construir
um sentido para o texto.

O segundo item analisado € classificado pela Prova Brasil como uma habilidade de
“inferir uma informag¢do implicita sobre caracteristica de personagem em narrativa curta”.
Entdo, como suporte desse item foi utilizado a cronica “Ele e ele”, escrita pelo autor Joel
Silveira, que assim como o suporte anterior se enquadra dentro dos géneros literarios3,

Essa cronica é de curta extensdo e apresenta na sua construcdo o discurso direto e o
discurso indireto. O texto apresenta um personagem descrevendo como € sua interagdo com seu

compadre.

Ele e ele

O compadre me conta a histdria, sem que eu lhe tivesse perguntado nada. Mas assim € a sua maneira: ergue os olhos do jomal, pigarreia,
pede um cafezinho (que deve ser sempre forte e queimando) e vem com mais uma das suas. A da semana passada foi esta — e como de
habito ele comegou com uma pergunta: — Sabe o que fiz, logo no dia sequinte a morte da Marieta, com quem, alias, nos Gltimos trnta anos
eu vivia aos trope¢os?

SILVEIRA, Joel. Diario da Tarde. Belo Horizonte. ago. 1998. p. 3.

Figura 12: Item 2 Prova Brasil — Suporte (INEP, 2013)

Pela leitura do texto, deduz-se que o compadre —_
Comando

(A) tinha habitos noturnos.
(B) era viciado em leitura dejornal_|  »
(C) gostava de contar histérias. ————»  Gabarito

(D) ndo tinha muito dinheiro.  ’

Figura 15: Item 2 Prova Brasil — Comando, gabarito e distratores (INEP, 2013)

Distratores

23 «“A cronica € o inico género literario produzido essencialmente para ser vinculado na imprensa, seja nas paginas
de uma revista, seja nas de um jornal” (COSTA, 2008. p. 72).
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No comando desse item, ao contrario do item anterior, € solicitado que o leitor faca
uma inferéncia sobre uma possivel caracteristica de um personagem: o compadre. Em sua
leitura, o leitor pode verificar que uma caracteristica marcante do comportamento do compadre
¢ apresentada no primeiro trecho do texto: “O compadre me conta a historia, sem que eu lhe
tivesse perguntado nada.”. Analisando esse trecho, ¢ possivel inferir que o compadre gostava
de conversar, ou seja, de contar histdrias, uma vez que comecava a falar sem que ninguém lhe
perguntasse sobre o assunto. Prosseguindo a leitura, o leitor ainda poderia confirmar tal
caracteristica olhando para o seguinte trecho: “Mas assim € a sua maneira: ergue os olhos do
jornal, pigarreia, pede um cafezinho (que deve ser sempre forte e queimando) e vem com mais
uma das suas.”. Nesse fragmento, observa-se que 0 narrador refor¢a que o compadre tem um
jeito peculiar, visto que até o “ritual” para iniciar a conversa ¢ sempre o mesmo. Além disso, a
informacao “vem com mais uma das suas” demonstra que o compadre tem um habito, que nesse
caso é o de contar historias.

Além disso, o titulo do texto, “Ele e ele”, também poderia auxiliar na inferéncia da
caracteristica do personagem. Antes da leitura do texto, o leitor poderia levantar hipéteses da
escolha do titulo. Apos a leitura, ele teria condicdes, caso tenha compreendido o sentido do
texto, de identificar que o compadre se bastava em suas conversas, era sempre ele que
falava/contava os casos, ou seja, ele dava conta sozinho dos assuntos, ndo precisava do
consentimento do receptor para prosseguir com suas histdrias.

Portanto, o gabarito desse item € a alternativa C — gostava de contar histérias —, no
qual o leitor deveria relacionar as pistas presentes no texto com suas experiéncias, para, assim,
inferir a informacdo solicitada no comando.

O ultimo item analisado da prova Brasil avalia a capacidade do leitor “inferir
informagao implicita em cronica”. Para avaliar essa habilidade foi utilizado um fragmento da
cronica “Confuso”, retirada do livro “O Nariz e Outras Cronicas, cole¢do Para gostar de ler”,
do autor Luis Fernando Verissimo. Mais uma vez, observa-se que o suporte utilizado pertence

aos géneros literarios.
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Confuso

Luiz Fernando Verissimo

O Consumidor acordou confuso. Saiam torradas do seu radio-despertador. De onde saia entdo — quis descobrir — a voz do locutor? Saia
do fogdo elétrico, na cozinha, onde a Empregada, apavorada, recuara até a parede e, sem querer, ligara o interruptor da luz, fazendo
funcionar o gravador na sala. O Consumidor confuso sacudiu a cabeca, desligou o fog&o e o interruptor, saiu da cozinha, entrou no banheiro
e ligou seu barbeador elétrico. Nada aconteceu. Investigou e descobriu que a sua Mulher, na cama, é que estava ligada e zunia como um
barbeador. Abriu uma torneira do banheiro para lavar o sono do rosto. Talvez aquilo tudo fosse sé o resto de um pesadelo. Pela torneira
Jorrou café instantaneo.

Confuso, o Consumidor escovou os dentes com o novo desodorante e sentou na tampa da privada — fazendo soar a campanhia da porta —
para pensar. Acendeu um batom Roxo Purple, nova sensacdo, da Mulher. O que estaria acontecendo? Resolveu telefonar para o Amigo.
Saiu do banheiro e foi para a sala.

Quando girou o disco do telefone, a televisdo a cores comegou a funcionar. Pensou com rapidez. Foi até o televisor e, no selecionador de
canais, discou o nimero do Amigo. Saiu laranja do telefone. Apagou o batom num cinzeiro e voltou para o quarto. A Mulher acabava de
acordar e, sonalenta, caminhava na dire¢&o do banheiro. Viu a Mulher fechar a porta do banheiro e dali a pouco ouviu a campainha da porta
tocar de novo. Esperou. Quando a Mulher abriu a porta do banheiro e, confusa, lhe disse “Querido...” ele antecipou:

— Ja sei. Saiu café da tomeira da pia.

(In° Para gostar de ler vol 7 Crénicas. S&o Paulo, Atica, 1981)

Figura 16: Item 3 Prova Brasil — Suporte (INEP, 2013)

Nesse texto, 0 nome do autor, Luiz Fernando Verissimo, aparece logo apo6s o titulo,
tal fato poderia ser relevante para auxiliar a leitura, além de contribuir para a identificacdo do
género do texto, isso porque esse autor € conhecido por escrever textos que retratam a vida
cotidiana. Porém, para que o leitor observasse e utilizasse essa pista textual, ele precisaria ter
esse conhecimento de mundo.

Nessa cronica é narrado o despertar de um consumidor, porém, ndo é um dia comum,
ao acordar, 0 homem percebe que sua rotina ndo esta como de costume, as funcdes dos objetos
e eletrodomeésticos estdo trocadas, literalmente uma confusdo. Observa-se que 0 personagem da
historia, nomeado como “o Consumidor”, porta diversos produtos eletronicos que normalmente
usa em sua rotina diaria, mas, com as trocas das fun¢des dos objetos, ele fica confuso com uma

situacdo que foi criada por seu consumismo (talvez exagerado).

A histéria narrada no texto deve ter acontecido durante a \
Comando
(A) tarde.

(B) manha. > Gabarito Distratores
(C) noite.

(D) madrugada.

Figura 17: Item 3 Prova Brasil — Comando, gabarito e distratores (INEP, 2013)
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No comando desse item € solicitado a inferéncia de quando a histéria narrada acontece.
Ao iniciar a leitura desse texto, logo na primeira linha, o leitor encontraria uma informacao que
poderia direcionar sua resposta ao item: “O consumidor acordou confuso. Saiam torradas do
seu radio-despertador.”, nesse trecho esta presente a informagdo que o personagem acordou e
ainda ¢ citado o eletronico “radio-despertador”. Assim, pode-se inferir que, normalmente, essa
acdo ocorre no periodo da manha, e que esse objeto, geralmente, € utilizado para fazer com que
as pessoas acordem em um determinado horario. Ao longo do texto, o leitor ainda encontraria
outras pistas que apontariam para o possivel periodo que aconteceu a cena, como 0s trechos:
“Pela torneira jorrou um café instantaneo.”; “Abriu uma torneira do banheiro para lavar o sono
do rosto. Talvez aquilo tudo fosse s6 o resto de um pesadelo.”; “A mulher acabava de acordar
e, sonolenta caminhava na dire¢ao do banheiro.”. Tais trechos estdo relacionadas com as a¢des
que sdo realizadas ap6s uma pessoa acordar, que na maioria das vezes acontece no periodo da
manhd. Dessa forma, o gabarito desse item € a alternativa B (manhd).

Dessa maneira, observa-se que a inferéncia, desse item, € uma inferéncia de carater
mais geral, que requer do leitor a conjugacdo dos elementos presentes no texto com a sua
bagagem externa (conhecimento prévio). Nesse caso, ele deveria se orientar pelas pistas
textuais, pelas marcas linguisticas, pelas acbes presentes na cena descrita e pelo seu

conhecimento de mundo.

3. 1. 2 Itens Simave

No Simave ndo ha descri¢des especificas, como acontece na Prova Brasil, para designar
a habilidade de inferir uma informacdo. Neste programa de avaliacdo, o descritor é sempre
nomeado como “inferir informagdes implicitas em um texto” independente do género textual ou
da extensao do texto; todo item que avalia a habilidade de realizar inferéncia em textos verbais é
inserido nesse descritor.

O primeiro item analisado do Simave tem como suporte o poema “Momento num café”,
do escritor Manuel Bandeira. Esse poema, ao contrario do poema que foi utilizado no item da
Prova Brasil, apresenta um vocabulario mais complexo, como por exemplo as palavras:

“maquinalmente”, “absortos”, “esquife”, entre outras; ele tem média extensao e descreve a cena

de um cortejo de um defunto, ou seja, é apresentado nesse texto uma cena de veldrio.
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Leia o texto abaixo.

Momento num café

Quando o enterro passou

Os homens que se achavam no cafe
Tiraram o chapéu maquinalmente
Saudavam o morto distraidos

5 | Estavam todos voltados para a vida
Absortos na vida

Confiantes na vida.

Um, no entanto se descobriu num gesto largo e demorado
Olhando o esquife longamente

10 | Este sabia que a vida & uma agitac&o feroz e sem finalidade
Que a vida é traicéo

E saudava a matéria que passava

Liberta para sempre da alma extinta.

BANDEIRA, Manuel. Libertinagem & Estrela da manha. Rio de Janeiro: Mova Fronteira, 2000. (PO20018B1_SUP)

Figura 18: Item 1 Simave — Suporte (SIMAVE, 2012)*

07) (Poson18B1) Nesse texto, o autor trabalha com o antagonismo entre vida e \
Comando

A) agitacéo.
cotidiang, sﬁ Distratores

B)
C)morte. —p  Gabarito R
D)

traicdo. _

Figural9: Item 1 Simave — Comando, gabarito e distratores (SIMAVE, 2012)%

No comando desse item, é solicitado que o leitor infira com qual dualidade o autor
trabalha nesse texto. Mas cabe ressaltar que no comando ja esté presente parte dessa dualidade:
a vida. Outro fato que precisa ser destacado ¢ a palavra “antagonismo” presente no comando
do item, o respondente precisa ter conhecimento do significado desse termo, para, assim,
identificar a oposicdo que o autor apresenta nesse poema.

Nesse texto, o autor apresenta uma cena cotidiana, um fato tratado com trivialidade
pelo eu lirico — a morte —, e 0s que estao vivos assistem a cena, encarando-a com naturalidade.
Dessa forma, nesse poema, o0 autor cria uma dualidade entre vida e morte. Portanto, o leitor
precisa fazer uma leitura atenta do poema, analisando a cena descrita no texto, no qual as
pessoas vivas observam a passagem de um morto, inferindo que nesse texto ha um antagonismo

em vida e morte. Dessa forma, o gabarito desse item é a alternativa C — morte.

24 Disponivel em: <http://www.simave.caedufjf.net/wp-content/uploads/2013/07/PROEB_LP_9EF_2012.pdf>.
Acesso em: 15 ago. 2018.
% Disponivel em: <http://www.simave.caedufjf.net/wp-content/uploads/2013/07/PROEB_LP_9EF_2012.pdf>.
Acesso em: 15 ago. 2018.
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O segundo item analisado do Simave apresenta como suporte o fragmento da cronica
“Caso de recenseamento”, de Carlos Drummond de Andrade, que apresenta uma situagdo

engracada. Tal texto enquadra-se dentro dos géneros literarios.

Leia o texto abaixo.

Caso de recenseamento

O agente do recenseamento vai bater na casa de subirbio longinquo, acnde nunca
chegam as noticias.

— Mo quero comprar nada.

— Eu ndo vim vender, minha senhora. Estou fazendo o censo da populacdo e lhe peco
5 | ofavor de me ajudar.

— Ah mogo, ndo estou em condigdes de ajudar ninguém. Tomara eu que Deus me
ajude. Com licenca, sim?

E fecha-lhe a porta.

Ele bate de novo.

10 — O senhor, outra vez?l Nio lhe disse que no adianta pedir auxilio?

—Asenhora ndo me entendeu bem, desculpe. Desejo que me auxilie mas € aencheresse
papel. Ndo vai pagar nada, ndo vou tomar nada. Basta responder a umas perguntinhas.

— Nao vou responder a perguntinha nenhuma, estou muito ocupada, até logo!

A porta & fechada de novo, de novo o agente obstinado tenta restabelecer o didlogo.
15 — Sabe de uma coisa? Dé o fora depressa antes que eu chame meu maridol

— Chame sim, minha senhora, eu me explico com ele.

(S6 Deus sabe o que ira acontecer. Mas o rapaz tem uma ideia na cabega: & preciso
preencher o questionano, & preciso preencher o questionano, & preciso preencher o
questionario).

20 — Que & que ha? —resmunga o mando, sonolento, descalco e sem camisa, puxado pela mulher.

— E esse cameld ai que ndo quer deixar a gente sossegadal

— N&o sou cameld, meu amigo, sou agente do censo...

— Agente coisa nenhuma, eles inventam uma besteira qualquer, depois empurram a
mercadornial A gente ndo pode comprar mais nada este més, Ediraldol [..]

AMDRADE, Carlos Drummond. Caso de recenseamento. In: Para gostar de fer. . 2 Crénicas. S3o Paulo: Afica, 1005, p. 30-31.
(POB002261_SUP)

Figura 20: Item 2 Simave — Suporte (SIMAVE, 2011)%

Essa crénica é de média extensdo, apresentando uma linguagem simples, com relacéo
atematica, os leitores precisam ter conhecimento sobre as pesquisas realizadas pelo censo, para,
assim, compreender a narrativa e o seu tom de ironia/deboche. Tal trago de humor pode ser um
fator que atraia a atencdo do leitores. Nesse texto, € narrada a historia de um agente do censo
gue tenta realizar uma pesquisa com uma senhora, mas ela acredita que ele veio até ela para

pedir ajuda ou para vender algo, assim, ela se recusa a atendé-lo.

% Disponivel em: <http://www.simave.caedufjf.net/wp-
content/uploads/2012/06/BOLETIM_PROEB_AE_VOL3 9ANO_LP_2011.pdf>. Acesso em: 18 ago. 2018.
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02) (poonozaz1) Ao final desse texto, percebe-se que a dona da casa

A) desconhecia o que era censo. —— : \

B) detestava ver estranhos a porta. Gabarito Comando
C) evitava receber visitar conhecidas. Distratores

D) tinha muito medo do marido.

Figura 21: Item 2 Simave — Comando, gabarito e distratores (SIMAVE, 2011)%

No comando desse item é solicitado uma inferéncia sobre uma das personagens do
texto: a senhora que atende o agente do censo. Ao analisar a tarefa solicitada nesse item, é
preciso inferir que “a dona da casa” é a senhora que recebe o agente. Assim, o respondente
desse item precisa compreender que a senhora que atende o agente do senso é a personagem
que foi colocada em evidencia na construcdo do comando, ou seja, ele precisa inferir algo a
respeito dessa personagem. Além disso, € preciso ficar atento ao fato de que no comando €
solicitado uma inferéncia geral — “Ao final desse texto” —, isto é, o leitor precisa compreender
toda a historia para chegar ao gabarito do item.

Apbs a leitura do texto, o leitor precisa chegar a conclusdo de que a dona da casa
desconhecia o0 que era uma pesquisa do censo, por isso ela confude o agente com vendedores.
O primeiro trecho do texto auxilia nessa inferéncia: “O agente do recenseamento vai bater numa
casa de suburbio longinquo, aonde nunca chegam as noticias.”; a partir desse fragmento, o leitor
pode inferir que a senhora morava em um local distante, onde as noticias ndo chegavam, ou
seja, o local onde a senhora mora e as suas condi¢cdes humildes se relacionavam com sua falta
de conhecimento .

Assim, o gabarito desse item € a alternativa A — desconhecia o que era censo. Para
chegar a essa resposta o leitor deveria inferir que a dona da casa fez toda a confusdo com o
agente do censo, pois desconhecia o trabalho que o homem realizava.

O terceiro item analisado do Simave utiliza como suporte o fragmento do romance “A
moreninha”, de Joaquim Manuel de Macedo, que também ¢ um texto que pertence aos géneros

literarios.

27 Disponivel em: <http://www.simave.caedufjf.net/wp-
content/uploads/2012/06/BOLETIM_PROEB_AE_VOL3 9ANO_LP_2011.pdf>. Acesso em: 18 ago. 2018.
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Leia o texto abaixo.

A Moreninha

Depois de respirar um momento, as meninas, julgando-se sés, comegaram a conversar
livremente, enquanto Augusto, com sua roupa embaixo do brago, coberto de teias de
aranha e suores frios, comprimia a respiracao e conservava-se mudo e quedo, medroso
de que 0 mais pequeno ruido o pudesse descobrir; para seu mor infortinio, a barra da
5 | cama era incompleta e havia seguramente dois palmos e meio de altura descobertos, por
onde, se alguma moga olhasse, seria ele impreterivelmente visto. A posicao do estudante
era penosa, certamente; por Gltimo, saltou-lhe uma pulga a ponta do nariz, e, por mais que
0 infeliz a soprasse, a teimosa continuou a chuchd-lo com a mais descarada impunidade.

- Antes mil vezes cinco sabatinas seguidas, em tempo de barracas no Campol... dizia
10 | ele consigo.

Mas as mogas falam ja ha cinco minutos; fagamos por colher algumas belezas, o que é,
na verdade, um pouco dificil, pois, segundo o antigo costume, falam todas quatro ao mesmo
tempo. Todavia. Alguma coisa se aproveitara.

MACEDO, Joaquirn Manuel de. A Moreninha. Rio de Janeiro: Record, 2000. p. 113 (POS0314A9_SUP)

Figura 22: Item 3 Simave — Suporte (SIMAVE, 2011)%

O fragmento do romance utilizado é curto, porém ndo apresenta uma linguagem e
sintaxe simples, o que demanda do leitor maior atencdo para a cena descrita nesse fragmento,
na qual o personagem Augusto se esconde embaixo da cama para que as meninas que entraram

no quarto ndo descubram que ele estéa 14.

Poenai4as) A leitura desse texto permite inferir que a chegada das mogas fez Augusto sentir-se

A) desanimado. \

B) desatento. Distratores

C) descuidado. Comando
D) desconfortdvel. ——»  Gaparito

Figura 23: Item 3 Simave — Comando, gabarito e distratores (SIMAVE, 2011)%

No comando desse item, o leitor precisa inferir qual foi a reacdo de Augusto apds a
chegada das meninas no quarto, ou seja, € solicitada uma inferéncia a respeito do sentimento
de um personagem da histéria: Augusto. O trecho “[...] Augusto, com [...] suores ftios,
comprimia a respiracao e conservava-se mudo e quedo, medroso de que 0 mais pequeno ruido
o pudesse descobrir; [...]” auxilia na identificacdo do gabarito desse item, pois a partir desse
trecho compreende-se que Augusto ficou incomodado com a chegada das meninas, ou seja, ele

sentiu-se desconfortavel. Desse modo, o gabarito desse item € a alternativa D — desconfortavel.

28 Disponivel em: <http://www.simave.caedufjf.net/wp-
content/uploads/2012/06/BOLETIM PROEB_AE_VOL3 9ANO_LP 2011.pdf>. Acesso em: 18 ago. 2018.
Disponivel em: <http://www.simave.caedufjf.net/wp-

content/uploads/2012/06/BOLETIM_PROEB_AE_VOL3 9ANO_LP_2011.pdf>. Acesso em: 18 ago. 2018.
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3.1.3 Analise geral dos itens

Item Descricdo da habilidade Género | Tipologia Inferéncia
1 | Inferir informacdo implicita com base | Poema | Narrativa Global
em conhecimentos prévios em poema
2 | Inferir uma informacdo implicita sobre | Crdnica | Narrativa Especifica de

caracteristica de personagem em um personagem
narrativa curta
3 | Inferir informacdo implicita em cronica | Crbnica | Narrativa Global

Quadro 4: tipos de itens de inferéncia da Prova Brasil (elaborado pelo autor)

Item Descricdo da habilidade Género Tipologia Inferéncia
1 | Inferir informagGes implicitas em um | Poema Narrativa Global
texto
2 | Inferir informagBes implicitas em um | Crdnica Narrativa Especifica de
texto um
personagem
3 | Inferir informacg6es implicitas em um | Romance Narrativa Especifica de
texto um
personagem

Quadro 5: tipos de itens de inferéncia do Simave (elaborado pelo autor)

Nos itens analisados, verificamos que os textos utilizados como suporte, tanto na Prova
Brasil quanto no Simave, estdo dentro do grupo dos géneros literarios®® — tipologia narrativa.
Nesse grupo de itens, encontramos 0s seguintes géneros: conto, cronica, romance e poema.
Desse modo, verificamos que nessa amostra de itens a tipologia narrativa predomina nos itens
que avaliam o processo de inferéncia.

A partir da predominancia dos géneros literarios nessa habilidade, observamos que
seria interessante que nessas avaliacdes fossem produzidos itens do descritor de “inferir
informagdo implicita em um texto” com outros géneros, como noticias, reportagens, artigos de
opinido, carta do leitor, entre outros, visto que no contexto escolar diversos géneros devem ser
trabalhados. Mas cabe destacar que tais géneros podem ser utilizados nas producdes desses
itens, porém, como nem todos sdo abertos publicamente, ndo conseguimos verificar tal fato.

Outro aspecto importante verificado nos itens analisados diz respeito ao tipo de
inferéncia solicitada, tanto na Prova Brasil quanto no Simave, ha a ocorréncia de itens que

avaliam a compreensdo global do texto, nos quais o leitor precisa inferir uma informacéo geral

30 Consideramos o grupo de géneros literarios proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998,

p. 54).
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no texto, e de itens que focam em inferéncias sobre um personagem especifico, ou seja,
informagdes mais pontuais. Dessa maneira, constatamos que esses tipos de inferéncias se
esquadram no “horizonte maximo” de leitura proposto por Marcuschi (2008) e no “alto nivel
inferencial” proposto por Apllegate (2002), visto que tais atividades exigem que o leitor

construa as inferéncias a partir das pistas do texto e dos seus conhecimentos pessoais.

3. 2 Analise da 1?2 atividade elaborada pelos alunos da graduacgéo

A primeira atividade proposta para os discentes da oficina “Leitura na sala de aula” foi
a elaboracdo de uma atividade de leitura a partir de uma cronica — “Ciranda da indiferenga”
(anexo C) do autor Ignacio Loyola Brandao, que narra o dia a dia das crian¢as que trabalham
vendendo balas nos sinais de transito. Esse texto, comparado ao tipo de suporte utilizado nas
avaliacOes externas, € longo e apresenta um vocabulario de média dificuldade. Apoiados nesse
texto, os alunos deveriam individualmente propor trés questdes direcionadas para os alunos do
nono ano do Ensino Fundamental. Mas cabe ressaltar, que antes dessa atividade, a professora
trabalhou com a turma o artigo “A cogni¢do situada e o conhecimento prévio em leitura”, dos
autores Ana Flavia Lopes Magela Gerhardt, Camila de Faro de Albuquerque e Igor de Souza
Silva. Desse modo, eles deveriam montar uma atividade que dialogasse com as discussdes feitas
durante as aulas.

Contabilizando as propostas elaboradas pelos alunos, observamos a seguinte

distribuicdo de atividades de leitura e interpretacdo de texto:
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= Pré-leitura Leitura compartilhada Explicita
= Opinido pessoal = Inferéncia global = Inferéncia Pontual
= Producdo textual

Gréfico 1: Primeira atividade elaborada (elaborado pelo autor)3!

Desse modo, verificamos que a maior parte das atividades elaboradas pelos
graduandos se concentraram em tarefas que solicitavam inferéncias globais (24%) ou pontuais
(24%) e em tarefas de opinido/subjetividade (28%). Ao observamos as menores porcentagens
que aparecem, notamos que a leitura compartilhada (3%) e as atividades de informac6es
explicitas (3%) ndo foram o foco das propostas dos discentes. Com relacéo a forma de leitura
do texto, pode até ter sido pensada pelos alunos, contudo nédo foi explicitada nos documentos
que analisamos. No tocante ao trabalho com as informacdes explicitas, 0os graduandos podem
ter encontrado dificuldade para explorar tal aspecto em um texto literario. O trabalho com a
pré-leitura foi inserido em algumas propostas, mas com um nimero ndo muito significavo, em
10% das atividades, tal fato também pode estar relacionado com o nimero de questdes
estipulado para o trabalho, o que levou com que alguns alunos néo detalhassem como seria tal
atividade. A producdo textual aparece em uma porcentagem baixa, em 7% das atividades, o que
nos mostra que grande parte dos discentes compreenderam que na proposta elaborada o foco
era o trabalho com a leitura. Ap6s fazer o balanco das atividades propostas pelos alunos,
selecionamos para nossas analises somente as atividades que perpassavam diretamente pelo

processo inferencial.

31 Devido aos arredondamentos é possivel que os percentuais ndo somem 100%.
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Considerando que o ensino de Lingua Portuguesa deve ser baseado na leitura e
compreenséo de géneros textuais, observamos a necessidade de um trabalho que forme cidadaos
criticos, oportunizando uma apropriacdo dos diversos textos que circulam na sociedade. Nesse
sentido, atividades que envolvam os géneros textuais € indispensavel, posto que tal perspectiva
possibilitard um trabalho com a lingua em seus mais diversos usos. Portanto, um trabalho
sistematizado com 0s géneros textuais torna-se fundamental para que os alunos reconhegam a
lingua como atividade discursiva que expressa uma forma de vida e uma forma de acgéo
(MARCUSCHI, 2005, p. 11). Dolz e Abouzaid (2015) ainda destacam que os professores, em
suas atuacOes em sala de aula, precisam conhecer as caracteristicas de um género “para escolher
0 que é legitimo e pertinente em relacdo aos objetivos escolares e as capacidades dos aprendizes
de diferentes niveis” (p. 10).

Partindo desses pressupostos, verificamos que os alunos da oficina do curso de Letras
da UFJF néo se preocuparam com tais aspectos, uma vez que nas atividades desenvolvidas néo
foi sugerido nenhum trabalho que abarcasse aspectos do género “cronica”. Nas atividades
propostas, os discentes ja indicavam diretamente uma questdo sobre o texto e ndo apontaram
uma discussdo sobre a estrutura desse género, como: o tipo de assunto que pode ser retratado
em um texto como esse, a linguagem caracteristica desse género, a apresentacdo de uma
narrativa breve com poucos conflitos e personagens, a tipologia narrativa, entre outros aspectos,
pontos esses que contribuem diretamente para a compreensao de um texto.

No que tange ao trabalho com as inferéncias, observamos que os graduandos
desenvolveram atividades que perpassavam por esse processo. Algumas das questfes focaram
em inferéncias mais gerais/globais do texto, enquanto que outras focaram em inferéncias mais
pontuais sobre um trecho ou uma expressao. Cabe destacar que um dos focos de nosso trabalho
é verificar como os futuros professores (graduandos) propdem o trabalho com as inferéncias no
ensino de leitura.

No quadro a seguir, listamos as atividades em que o aluno deveria realizar uma
inferéncia global do texto para responder tais questdes, ou seja, ele precisaria compreender o

texto, construir um sentido para o que leu, para, assim, responder essas questoes.
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Questdes
1 | O que as criangas retratadas no texto estdo fazendo?
2 | Apos a leitura do texto, suas suspeitas sobre o titulo se confirmam? Por qué?
3 | Observe a foto no texto e responda qual a relag@o entre o subtitulo, “No transito, a ciranda
das criangas”, ¢ a brincadeira de roda “ciranda, cirandinha”?
4 | Qual situacdo o texto descreve? Em qual local? Exemplifigue.
5 | Qual a relagao do titulo “Ciranda da indiferen¢a” com o text0?
6 | Sobre o titulo do texto “Ciranda da indiferenga”, por que o autor usou tal termo?
Explique.
7 | Vocé acha que o titulo “Ciranda da indiferenca” se identifica com seu contetdo?

Explique sua resposta.
Quadro 6: questdes de inferéncias globais (elaborado pelo autor)

Para responder as questdes acima, verificamos que o aluno precisaria ler todo o texto
e construir um sentido para o que leu, ou seja, compreender a temética abordada no texto. Vale
destacar que essa tarefa de compreensao global do texto deve ser mediada pelo professor, e a
atividade de pré-leitura e de leitura compartilhada podem auxiliar neste processo de
compreensdo do texto.

Na questdo “O que as criangas retratadas no texto estdo fazendo?”, o aluno deveria
retornar ao texto e com o auxilio das pistas presentes no texto e de alguns trechos especificos,
como: “Cada um carrega sua caixinha de Mentex, de chicletes, de bombom. Ainda que seja a
regido propicia ao luxuoso chocolate Godiva, se vende bem o Sonho de Valsa, dos mais
gostosos.”; “Os que estdo nos ‘“‘carrdes” sdao os que nunca compram.”; “As criangas,
contentissimas, venderam, como nunca, suas balas, chocolates, mentex, bombons.”, inferir o
que as criancas do texto faziam: vendiam balas nos sinais de transito.

A pergunta “Ap0s a leitura do texto, suas suspeitas sobre o titulo se confirmam? Por
qué?” possibilita ao aluno realizar a conferéncia de suas hipoteses que devem ter sido levantadas
em um momento anterior ao da leitura, ou seja, o aluno fez inferéncias, criou hipdteses a partir
do titulo do texto, apos a leitura do texto ele pode confirmar e construir um sentido para o que
leu.

Na atividade “Observe a foto no texto e responda qual a relagdo entre o subtitulo, ‘No
transito, a ciranda das criangas’, e a brincadeira de roda ‘ciranda, cirandinha’?” o leitor precisa
conjugar alguns elementos do texto para realizar a inferéncia solicitada. A partir do subtitulo,

da ilustracdo presente no texto, do seu conhecimento prévio sobre a brincadeira de roda e as
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pistas textuais, o aluno inferiria qual é a relacéo entre tais aspectos, ou seja, tal tarefa exige que
o leitor realize inferéncias e compreenda o texto lido.

Ao analisar a questao “Qual situacdo o texto descreve? Em qual local? Exemplifique.”,
identificamos que o aluno precisa ter compreendido o texto como um todo para relatar qual
situacdo é descrita no texto; além disso é necessario que seja feita uma leitura global do texto,
atentando para as cenas descritas pelo narrador, para que também seja identificado o local em
que ocorrem tais fatos. Com relacdo aos exemplos, o aluno deveria identificar trechos que
marcassem tais situacdes, o que caracteriza tal tarefa como localizacdo de informacao explicita.

As questdes “Qual a relagdo do titulo ‘Ciranda da indiferenga’ com o texto?” ¢ “Vocé
acha que o titulo ‘Ciranda da indiferenca’ se identifica com seu conteudo? Explique sua
resposta.” foram formuladas a partir do titulo do texto; nessas questdes, o aluno precisa entender
a tematica para que seja possivel ela construir uma resposta explicando a coeréncia do titulo
com o seu conteudo. Ja a questao “Sobre o titulo do texto ‘Ciranda da indiferenga’, por que o
autor usou tal termo? Explique.”, apesar de ter sido construida com foco no titulo, permite ao
aluno uma resposta hipotética do motivo do autor ter escolhido tais termos para constituir o
titulo, mas de toda forma a hipotese do aluno deve ser feita a partir da compreensdo do texto.
Cabe ainda salientar que na atividade “Vocé acha que o titulo ‘Ciranda da indiferenca’ se
identifica com seu contetido? Explique sua resposta.” ha a presenga da marca de subjetividade
— vocé acha —, contudo, esse traco ndo interfere no fato de que o aluno precisa compreender o
texto, realizar inferéncias, para conseguir responder tal questdo; o que pode ser repensado € a
construcdo do enunciado, no qual ndo devesse ter as expressdes que solicitam uma “opinido
pessoal”.

No quadro abaixo, apresentamos as atividades que focaram em inferéncias mais

especificas, partindo de informagdes pontuais do texto ou de trechos ou de expressoes.

Namero Questodes

1 Que efeito de sentido a palavra “ciranda” da ao titulo e a passagem “As criangas
executam uma ciranda em meio aos carros”? Vocé acha que a escolha do autor
por essa palavra foi uma coincidéncia? Por qué?

2 No seguinte trecho “As criancas possuem entre elas um gentlemen’s agreement”,
quais os significados que podemos atribuir a expressao “gentlemen’s agreement”?

3 O autor cita que “o mundo interior dos carros ¢ uma bolha”. Como vocé analisa
essa frase? Concorda com ele? Por qué?

4 Por que as criancas conhecem todas as marcas de “carrdes”?

5 Leia os fragmentos a seguir e responda as perguntas que seguem, em seu caderno:

“As empresas por aqui certamente ndo as deixam entrar.”
“O mundo no interior dos carros ¢ uma bolha, capsula espacial. As pessoas estéo
na estratosfera.”
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“Os que estdo nos ‘carrdes’ sdo os que nunca compram. Quem chega em carros
‘inferiores’, em vulgares Fuscas, Gols, Voyages, Unos, em geral abre o vidro, d&
uma palavra.”
a) O que ha em comum entre os trechos selecionados acima?
b) O que vocé acha que estd sendo retratado sobre a sociedade através desses
fragmentos?
6 Leia atentamente os trechos a seguir e responda em seu caderno:
“O ndo constante nao as desilude, nem tira o animo. Sabem, desde cedo que o0 ndo
faz parte da vida delas, permanece grudado na pele. Conhecem mais 0 ndo que o
sim.”

“Ainda que estas criangas, de oito ou nove anos, mirradas, sejam adultas no
que possuem de experiéncia, vivéncia. Amadurecem cedo.”
A) O autor utiliza um recurso no primeiro trecho. Identifique-o e diga qual o seu
objetivo.
7 Explique o “paradoxo” no trecho: “Mas houve um dia em que elas estiverem
especialmente excitadas. E felizes. Foi na manhd em que o cortejo levando Senna
ao cemitério passou aqui. As criangas, contentissimas, venderam, como nunca,
suas balas, chocolates, mentex, bombons. As coisas se esvaziaram. Tristezas de

uns, meio de vida e alegria de outros.”.
Quadro 7: questdes de inferéncias pontuais/especificas (elaborado pelo autor)

Com relacdo as atividades de inferéncia que focam em uma expressao especifica ou
pontualmente em uma palavra, encontramos duas questdes: as duas primeiras do quadro acima
—numero 1 e 2. Na tarefa nimero 1 é solicitado ao aluno que infira o efeito do uso da palavra
“ciranda” em algumas passagens do texto, para tal inferéncia, o aluno precisa compreender a
partir da leitura do texto o que € essa ciranda, para, assim, conseguir explicar o uso de tal termo.
Ainda nessa questdo, observamos que o elaborador pede a opinido do aluno sobre a escolha
feita pelo autor ao usar essa palavra, mas, para responder, 0 aluno precisa ter como base as
informacdes do texto. A questdo numero 2 do quadro demanda que o leitor infira o significado
de uma expressao usada no texto, “gentlemen’s agrément”. Para realizar essa inferéncia, o aluno
deveria retornar ao texto, verificar o trecho no qual aparece tal expressdo e, a partir das pistas
presentes no texto, inferir o significado de tal palavra naquele contexto.

Dentre as questdes apresentadas no quadro acima, apenas uma pede a inferéncia de um
trecho especifico — “O autor cita que ‘o mundo interior dos carros ¢ uma bolha’. Como vocé
analisa essa frase? Concorda com ele? Por qué?” —; nesse exercicio, 0 aluno deve inferir uma
informagdo a partir de um trecho, mas para realizar essa inferéncia ela precisa retornar ao texto
para conjugar esse fragmento com as demais informagdes presentes, ou seja, ele ndo pode inferir
sobre esse trecho isoladamente, sem levar em consideragéo o contexto no qual ele foi utilizado.
Mais uma vez, verificamos que no enunciado foi inserido uma tarefa que pede a opinido do

leitor, nesse caso, 0 aluno pode responder 0 que bem quiser.
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Na atividade numero 4 do quadro, o aluno precisa explicar uma informacdo que foi
explicitada no texto, o fato das criancas conhecerem todas as marcas de “carrdes”. Na
construcdo de sua resposta, 0 aluno precisa inferir a partir das pistas do texto o motivo de tal
fato, trechos como: “Chegam cedo e s6 vao embora quando o trafego diminui, depois das oito
da noite.”; “Faca sol ou chuva, as criangas estdo ali, alertas, correndo da avenida para a rua, da
rua para a avenida, ao sabor dos sinais de transito.” podem auxiliar o aluno nessa inferéncia.

A questdo nimero 5 do quadro exige que o aluno relacione trechos pré-selecionados.
Em uma das tarefas, o leitor deve inferir o que ha de comum entre esses trechos, isto é, a
temaética; e na outra atividade o aluno deve explicar qual situacdo esta sendo descrita nesses
trechos. Cabe destacar que apesar da marca de subjetividade na questdo, o aluno deve usar 0s
fragmentos para realizar a inferéncia.

As duas ultimas atividades do quadro estdo relacionadas com recursos utilizados no
texto: as figuras de linguagem. A questdo nimero 6 pergunta o recurso que foi utilizado no
trecho e qual objetivo desse uso, ou seja, seu efeito. A questdo nimero 7 apresenta 0 recurso no
enunciado da questdo, paradoxo, e pede para que o aluno explique o uso desse recurso em tal
fragmento. Desse modo, nesses exercicios, 0 aluno precisa inferir os efeitos desses recursos
nesses trechos.

Considerando as questes elaboradas pelos alunos para explorar as informagdes
implicitas em um texto, observamos que o “horizonte maximo” descrito por Marcuschi (2008)
é explorado nessas atividades, posto que o leitor precisa conjugar as informacdes do texto (as
pistas textuais) com o seu conhecimento de mundo. Ao analisarmos tais questdes sob a
perspectiva de Apllegate (2002), verificamos que esses exercicios perpassam por dois niveis
proposto por ele: “alto nivel inferencial” e “inferencial reflexiva global”. Tal consideragao foi
feita porque, em algumas questdes, o leitor usa seus conhecimentos prévios para construir o

sentido para o que I&, mas também é solicitado que ele reflita sobre o que leu.
3. 3 Analise da 2?2 atividade elaborada pelos alunos da graduacgéo

Como trabalho final da oficina cursada pelos alunos do curso de Letras da UFJF, foi
solicitado aos alunos que desenvolvessem uma atividade de leitura que fosse embasada nas

discussdes feitas ao longo do curso. Essa atividade deveria ser realizada em dupla ou trio, e eles

poderiam selecionar o texto e a etapa de aplicagdo dessa proposta. Apds as orientagdes da
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professora, foram formados cinco grupos. Dessa forma, foram analisadas cinco propostas de
atividades de leitura.
No grafico a seguir, podemos visualizar como ficou a distribuicdo de atividades

elaboradas pelos alunos.

= Pré-leitura = Explicitas = Opinido pessoal

Gréfico 2: Segunda atividade (elaborado pelo autor)®

Analisando o grafico, observamos que neste trabalho os alunos focaram em atividades
que envolviam informac0es explicitas (35%) e o processo de inferéncia global (19%) e pontual
(19%). No que tange ao trabalho com informagdes explicitas em um texto, nos chama atengéo
0S géneros selecionados para as propostas, 0 que pode ser um fato que contribuiu para a
exploracdo de tais tarefas. Ao considerarmos as atividades de inferéncia que foram elaboradas,
verificamos que os alunos focaram na temética do texto ou em recursos/estratégias utilizadas
na construcdo do texto. Com relacéo ao trabalho com a pré-leitura, notamos que os alunos ndo
se preocuparam em sinalizar um trabalho que focasse nessa etapa de leitura, com uma
porcentagem de apenas 6%. As atividades relacionadas com opinifes pessoais ainda aparecem
nas atividades dos alunos, com um percentual médio (16%), o que revela que os alunos ainda
tendem usar o texto como “pretexto”. A producdo textual, nesta tarefa, apareceu uma Unica vez,
representando 3% das atividades elaboradas, o que revela que os alunos deram prioridade para
atividades relacionadas com a leitura de um texto.

32 Devido aos arredondamentos é possivel que os percentuais ndo somem 100%.
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Como as escolhas para o tipo de texto e a etapa de aplicacdo foram livres, obtivemos
para analise um grupo misto de textos com tematicas variadas e com séries diferentes para
aplicacdo da atividade. No quadro abaixo, apresentamos a relacdo de géneros utilizados nas

propostas e as series sugeridas para aplicacdo das atividades.

Género Série
Noticia 6° ano EF
Artigo 8°ano EF
Letra de musica 8° ano EF
Reportagem 9%ano EF
Noticia 1°ano EM

Quadro 8: Géneros e Séries (elaborado pelo autor)

Ao olharmos para esse quadro, verificamos que quatro dos cinco grupos optaram por
trabalhar com textos de imprensa: artigo, reportagem e noticia (MARCUSCHI, 2008). Apenas
um grupo optou por um texto literério: letra de musica. Com relag&o as series selecionadas para
desenvolver o trabalho, apenas um grupo focou no Ensino Médio — 1° ano —, os demais
selecionaram turmas do Ensino Fundamental.

Um primeiro ponto a ser levantado nessas atividades diz respeito ao trabalho com o
género textual, nenhuma das propostas mencionou algo relativo ao género que foi escolhido,
mais uma vez foram tratados como “texto no geral”. Cabe ressaltar que, apds a primeira
atividade, na qual ndo foram abarcadas questfes do género, os alunos tiveram orientacdes da
importancia do género no trabalho com a leitura, posto que conhecer o tipo de texto, as suas
caracteristicas, a sua organizacdo auxilia o aluno no momento da leitura e compreensdo do
texto. Das cinco propostas, apenas um grupo inseriu o género textual em duas das questfes
propostas: “Qual o principal fato que a noticia relata?” ¢ “Qual outro titulo vocé daria a
noticia?”, porém, nio foi sinalizado nenhum trabalho com a sistematiza¢do desse género.

Com relacgdo ao trabalho com informacgdes implicitas em um texto, todos 0s grupos
desenvolveram atividades que envolviam algum nivel de inferéncia. Dentre as atividades
propostas, encontramos tarefas que focaram em informagdes gerais do texto, como 0 assunto,
informagdo principal e coeréncia do titulo; outras focaram em expressdes do texto, trechos,
processo de retomada e uso das aspas.

O grupo que selecionou a etapa do sexto ano do Ensino Fundamental para montar sua
atividade de leitura, usou como texto uma noticia que relatava sobre os animais 6rfaos que se
apegam em bringquedos para substituir a figura da mée (anexo D). Esse texto, comparado aos
textos que sdo utilizados como suporte nas avaliacGes externas, apresenta uma extensao longa
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com vocabulario e sintaxe complexos para um aluno nessa etapa escolar. No quadro abaixo,

apresentamos as questdes que perpassam pelo processo de inferéncia elaboradas por esse grupo.

Género Questdo Tipo de inferéncia
Noticia - 6° EF Quial outro titulo vocé daria a noticia? Global
Noticia - 6° EF Qual o principal fato que a noticia relata? Global
Noticia - 6° EF Qual ¢é o papel do IBAMA com relacdo aos Global

animais orféos?
Noticia - 6° EF No primeiro paragrafo, a expressao “bragos da Pontual

mae” estd entre aspas. Qual a finalidade do uso
das aspas? Reescreva o trecho e realize a
adaptacao necessaria para que nao seja preciso
0 uso das aspas.

Quadro 9: atividades de inferéncia elaboradas para a etapa do 6° ano do Ensino Fundamental (elaborado pelo autor)

Com relacdo as inferéncias globais, esse grupo propds trés tarefas que exigiam do
aluno a compreensao global da tematica apresentada no texto. A questdo “Qual outro titulo vocé
daria a noticia?” demanda que o leitor compreenda a tematica abordada no texto, para, assim,
escolher/sugerir um novo titulo para essa noticia, a partir das inferéncias construidas acerca dos
objetivos do texto e do género, das expectativas dos possiveis leitores e do contetdo do texto.
Contudo, a eficacia desse tipo de atividade depende de como ela é desenvolvida em sala de
aula. Se as respostas ndo sdo discutidas e problematizadas, a contribuicdo para o
desenvolvimento da habilidade de construir inferéncias pode ser nula. A questdo “Qual o
principal fato que a noticia relata?”” solicita ao aluno que ele identifique o fato principal desse
texto; assim, considerando que o texto relata diferentes fatos, o leitor precisa inferir uma ordem
de relevancia para os acontecimentos relatados (ja que o texto ndo apresenta essa informacao
explicitamente). Desse modo, o estudante precisa ler o texto, compreender sua tematica, para
encontrar qual é o fato principal relatado nessa noticia, partindo do titulo da noticia, do subtitulo
e dos elementos presentes no texto. Na questdo “Qual é o papel do IBAMA com relacéo aos
animais 6rfaos?”, o aluno precisa encontrar no texto as referéncias que sdo feitas a essa
instituicdo, usar seu conhecimento de mundo sobre esse instituto para responder qual é a fungéo
desse orgao.

No que tange as inferéncias pontuais, esse grupo elaborou apenas uma atividade que
focava em uma parte especifica do texto: No primeiro paragrafo, a expressao “bragos da mae”
estd entre aspas. Qual a finalidade do uso das aspas? Reescreva o trecho e realize a adaptacdo

necessaria para que nao seja preciso o uso das aspas. Nessa atividade, o aluno deveria retornar
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ao texto, verificar onde foi utilizado tal recurso (as aspas), e, com auxilio das pistas textuais e
de seu conhecimento prévio, inferir a razdo do autor ter colocado tal expressdo entre aspas.
Um dos grupos selecionou um artigo de opinido (anexo E) para ser trabalhado com a
etapa do oitavo ano do Ensino Fundamental. Esse texto tem uma média extensdo e apresenta
vocabulério, sintaxe e teméatica complexos para a etapa de ensino sugerida. Nesse artigo sdo
abordadas as questdes do consumismo e do marketing exagerado encontrado nas lojas,
supermercados e shoppings para atrair o consumidor. No quadro a seguir estdo listadas as

atividades elaboradas por esse grupo que perpassam pelo processo inferencial.

Género Questao Tipo de inferéncia
Artigo de | Por que a palavra “armadilhas” esta entre aspas Pontual
opinido - 8° EF | no texto?

Artigo de | No fragmento abaixo, as palavras destacadas se Pontual

opinido - 8 EF | referem a qué?

“Hoje em dia, qualquer langcamento s6 ¢ feito
depois de o produto ter passado por esses tubos
de ensaio. Os fabricantes sabem muito bem que é

ali que se decide a sorte de seu produto.”
Quadro 10: atividades de inferéncia elaboradas para a etapa do 8° ano do Ensino Fundamental (elaborado pelo autor)

Analisando as atividades do grupo que escolheu como suporte um artigo de opinido,
verificamos que eles propuseram apenas duas questdes relativas ao processo de inferéncia, e
tais atividades sdo inferéncias pontuais, focadas em partes especificas do texto. A questao “Por
que a palavra ‘armadilhas’ estd entre aspas no texto?” demanda do leitor retornar ao texto,
encontrar a palavra em que foi utilizado tal recurso e, com auxilio dos elementos linguisticos-
textuais e de seu conhecimento prévio, inferir o motivo de tal termo est4 destacado com aspas.
Na atividade “No fragmento abaixo, as palavras destacadas se referem a qué?”’, o aluno precisa
voltar ao texto, encontrar o trecho no qual estdo tais termos e inferir pelas marcas presentes no
texto o que essas palavras estdo retomando: um trecho, uma palavra, uma ideia.

Um outro grupo desenvolveu uma proposta de atividade para a etapa do oitavo ano do
Ensino Fundamental, mas selecionou o Hino Nacional (anexo F) para elaborar as atividades de
leitura. A proposta foi elaborada a partir do hino na integra, ou seja, sem fragmentacdo. Dessa
forma, o texto selecionado tem uma média extensao e seu vocabulario e sintaxe sdo complexos.
Contudo, cabe ressaltar que esse texto pode ser conhecido pelos estudantes, posto que é o hino
oficial do Brasil. No quadro abaixo, apresentamos a questdo de inferéncia proposta por esse

grupo.
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Género Questdo Tipo de Inferéncia

Letra de musica - 8° | Apoiado na pré-leitura (vocabulario e contexto Pontual
EF historico), redija um texto dando a

interpretacdo para a primeira estrofe do Hino

Nacional:

“Ouviram do Ipiranga as margens placidas
De um povo heroico o brado retumbante
E o sol da liberdade em raios fulgidos

Brilhou no céu da Patria nesse instante”
Quadro 11: atividades de inferéncia elaboradas para a etapa do 8° ano do Ensino Fundamental (elaborado pelo autor)

Nessa tarefa, o aluno deveria fazer a interpretacdo da estrofe selecionada, buscando
construir o sentido para tal fragmento. Cabe ressaltar que, nessa tarefa, os elaboradores usaram
os termos “pré-leitura” e “interpretagdo”, o que poderia ser um dificultador na atividade; como
destaca Ferrarezi Jr e Carvalho (2017), os alunos precisam compreender a tarefa solicitada, 0s
termos técnicos devem ser dominados pelos docentes, desse modo, o enunciado dessa atividade
poderia ser repensado, de forma que ficasse mais claro para o aluno a atividade.

Um dos grupos elaborou uma atividade de leitura para a etapa do nono ano do Ensino
Fundamental e selecionou uma reportagem (anexo G), que relata os problemas da bulimia e da
anorexia na adolescéncia, para desenvolver tal proposta. Esse texto tem uma longa extensdo
com vocabulario e sintaxe com média dificuldade. No quadro a seguir, listamos as questdes

elaboradas por esse grupo que perpassam pela inferéncia de informacoes.

Género Questdo Tipo de Inferéncia
Reportagem - 9° EF | O titulo é coerente com o texto? Vocé daria Global
outro titulo? Diga qual.
Reportagem - 9° EF | Qual é o assunto do texto? Global
Reportagem - 9° EF | Por que a palavra “corpo perfeito” esta entre Pontual
aspas?
Reportagem - 9° EF | Observe o titulo do texto. Pontual
- O que significa “culto ao corpo” no contexto
do texto?

Quadro 12: atividades de inferéncia elaboradas para a etapa do 9° ano do Ensino Fundamental (elaborado pelo autor)

Na questdo “O titulo é coerente com o texto? VVocé daria outro titulo? Diga qual.”, 0
aluno precisa compreender a tematica global do texto, analisar se o titulo do texto é coerente
com o conteudo abordado e sugerir uma nova proposta de titulo, que faca sentido com o assunto
abordado. A pergunta “Qual ¢ o assunto do texto?” exige do leitor estratégias parecidas com a

atividade anterior, posto que para inferior 0 assunto é preciso a compreensao global do texto.
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Na tarefa “Por que a palavra “corpo perfeito” esta entre aspas?”’, o estudante precisa retornar ao
texto, encontrar essa expressao e inferir o0 motivo do uso das aspas, a partir das pistas textuais
e de seu conhecimento de mundo. A atividade “O que significa ‘culto ao corpo’ no contexto do
texto?” demanda que o aluno leia o texto e a partir das informagdes presentes, infira qual a
relagdo da expresséo utilizada no titulo com o contetdo do texto.

Apenas um grupo desenvolveu uma atividade voltada para uma etapa do Ensino
Médio: primeiro ano. O texto selecionado para essa proposta foi uma noticia, que relata sobre
o0s padrdes de beleza exigidos para as passarelas de moda (Anexo H). Essa noticia tem uma
média extensdo e apresenta vocabulario e sintaxe com média dificuldade. A seguir

apresentamos a proposta de atividade de inferéncia elaborada por esse grupo.

Género Questao Tipo de Inferéncia
Noticia- 1°EM | Converse com os seus colegas sobre suas impressées Global
e as informacdes do texto, depois responda:
- As hipoteses que vocé levantou sobre o titulo
“Padroes de beleza”, antes de ler o texto se

confirmaram?
Quadro 13: atividades de inferéncia elaboradas para a etapa do 1° ano do Ensino Médio (elaborado pelo autor)

A questdo “As hipoteses que vocé levantou sobre o titulo “Padroes de beleza”, antes
de ler o texto se confirmaram?” exige que, em um primeiro momento, a partir do titulo, o leitor
levante hipoteses sobre 0 assunto que sera abordado no texto, para, depois, o aluno realizar a
leitura, compreender o texto como um todo e checar se suas hipéteses se confirmaram.

Dessa maneira, observamos, a partir das questdes elaboradas pelos alunos, que houve
a preocupacdo em explorar as inferéncias em um texto, posto que tal processo auxilia
diretamente na compreensao textual. Além disso, as atividades foram elaboradas para explorar
as informacGes presentes no texto e o conhecimento prévio dos leitores, o que atinge o
“horizonte maximo” de Marcuschi (2008) ou o nivel “alto nivel inferencial” de Apllegate
(2002).

3. 4. Andlise geral das atividades

Ap0s a analise das duas propostas elaboradas pelos alunos, cabe destacar alguns pontos
sobre tais atividades. A seguir, apresentamos um grafico que compara o numero de atividades

elaboradas na primeira e na segunda proposta dos graduandos.
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Gréfico geral das atividades
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Gréfico 3: analise geral das atividades (elaborado pelo autor)

No que diz respeito ao trabalho com os géneros textuais, no qual tem como objetivo
preparar os alunos para serem capazes de usar as mais variadas formas da lingua, tanto na
modalidade escrita como oral, constatamos que em nenhum dos trabalhos houve a
preocupacdo com essa perspectiva, ndo sendo mencionado ou sinalizado que esse aspecto
seria abordado em alguma etapa. Com relacdo a tarefa de pré-leitura, observamos que nas
duas atividades os alunos ndo focaram diretamente nesse tipo de trabalho. Ao verificarmos a
forma como a leitura seria feita, silenciosa, em voz alta pelo professor, compartilhada entre os
alunos, encontramos apenas uma atividade que era direcionada para essa tarefa que foi
elaborada na primeira proposta de leitura dos alunos. Desse modo, a partir dos documentos que
tivemos acesso, podemos concluir que tal tarefa ndo foi pensada pelos alunos.

No tocante aos exercicios que exigem a identificacdo de informacdes explicitas
em um texto, averiguamos um fato relevante, na primeira atividade, o texto utilizado para
elaborar a proposta de leitura foi uma cronica, ou seja, um género literario®, e encontramos
apenas uma atividade que direciona para o trabalho com informacdes explicitas; ao
examinarmos a segunda atividade produzida na disciplina, na qual os alunos podiam
selecionar o género para montar a proposta, observamos que houve a predominancia de

géneros ligados ao campo jornalistico (imprensa)®*, o que gerou um nimero muito maior

3 (BRASIL, 1998, 54).
3 (BRASIL, 1998, 54).
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de atividades que solicitavam a localizagdo de informagdes que se encontravam explicitas
no texto.

Ao investigarmos as questdes que estavam ligadas ao campo da subjetividade, da
opinido pessoal e da extrapolacdo da tematica do texto, constatamos que nas duas propostas
foram explorados esse campo, ou seja, os graduandos, futuros professores, consideram tal
tarefa relevante para o trabalho de leitura e compreensédo de um texto.

Ao nos debrucarmos sobre as atividades ligadas as informacdes implicitas
(inferéncias) — foco principal deste trabalho —, verificamos que os alunos tiveram
consciéncia da importancia desse processo nas duas atividades propostas. Nos dois
trabalhos apareceram questdes relacionadas a inferéncias globais e pontuais, ou seja, em
alguns casos tiveram atividades que demandavam a compreensao total do texto, em outros
o foco foi em palavras, trechos, pontuacdes e recursos. Dessa maneira, observamos que,
apesar da preocupacdo dos graduandos em explorar as pistas textuais e o conhecimento
prévio do leitor, os discentes focaram em um trabalho direcionado a extrapolacdo da
temaética abordada no texto. Portanto, compreendemos que existe a necessidade de um
trabalho que foque no texto, nas suas pistas, na sua estrutura, nas suas marcas linguisticas,
para que, assim, o leitor compreenda as informacdes que estdo nas entrelinhas.

Por fim, cabe destacar que nas duas propostas de atividades de leitura houve a
insercdo de tarefas ligadas a producdo textual, mas foi uma aparicdo relativamente
pequena, o que mostrou que os alunos focaram suas atividades no trabalho de leitura de

um texto.

3. 5 Aproximac0es e distanciamentos entre as anélises

Ao olharmos para todo o corpus deste trabalho, apos as analises, podemos fazer
algumas consideragdes a respeito do trabalho com inferéncias nas avaliagfes externas e nas
atividades elaboradas pelos graduandos, as quais nos permitirdo verificar semelhangas ou
diferengas na forma como tal atividade é pensada/elaborada.

Com relagéo ao tipo de texto usado para construir atividades dessa habilidade, nos
itens das avaliacOes externas, Saeb e Simave, nos deparamos somente com géneros literarios;
nas atividades dos alunos, no primeiro momento, foi determinado o texto que deveria ser usado
para a elaboracdo de uma atividade de leitura, uma cronica, que também pertence aos géneros
literarios. Ja na segunda proposta produzidas pelos discentes ndo houve a predeterminacéo do

texto que deveria ser utilizado, desse modo, os alunos puderam selecionar o texto que
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desejavam trabalhar, e como resultado a maior parte escolheu textos que circulam nas esferas
jornalisticas, denominado por Marcuschi (2008) de géneros de imprensa. A partir dessas
constatacOes, verificamos uma primeira divergéncia entre as avaliaces externas e as propostas
de trabalho para sala de aula, posto que para o trabalho de inferéncia dos itens do testes de larga
escala foram usados somente textos literarios, enquanto que os alunos da graduacdo, quando
tiveram a oportunidade de escolher o texto, grande parte optou por textos expositivos. Essa
divergéncia entre os tipos de textos utilizados nas avaliacdes e na sala de aula pode interferir
nos resultados dos alunos nas avaliacGes em larga escala, visto que podem se deparar com textos
0s quais nao tém familiaridade.

Ao tragarmos um comparativo entre o tipo de inferéncia cobrado nas avaliagdes
externas e a forma como as atividades de inferéncia dos graduandos foram planejadas,
observamos que nas avaliacdes externas o foco € mais determinado, sinalizando claramente
para o leitor a tarefa que precisa realizar, isso ocorre porque, como j& mencionamos, cada
habilidade avaliada € unidimensional, ou seja, concentra-se/foca em uma tarefa especifica.
Além disso, os itens sdo montados no formato de mdltipla escolha, assim, a inferéncia de uma
informacdo implicita do texto ja foi selecionada pelo elaborador da questdo, cabendo ao leitor
verificar o que foi solicitado no comando, voltar ao texto, construir um sentido para o que leu,
relacionando as pistas textuais com seu conhecimento prévio para encontrar a alternativa
correta. As atividades de inferéncia elaboradas pelos discentes da oficina ndo apresentaram um
formato objetivo, todas as questdes exigiam do respondente a formulacdo de uma resposta, ou
seja, o leitor precisava construir uma resposta dissertativa, conjugando as informacGes
explicitas no texto, a linguagem, a estrutura e seu conhecimento de mundo. Portanto, a estrutura
dos itens difere das atividades formuladas pelos graduandos. Tal diferenga pode ser um
dificultador para os alunos do Ensino Basico responderem aos testes externos, posto que eles
podem estar acostumados com uma estrutura na qual é possivel discorrer sobre uma tematica.

Nos itens selecionados para este trabalho, que apresentam como suporte textos
literarios, encontramos tarefas que focam em inferéncias de um personagem especifico; esse
tipo de inferéncia foi verificado apenas no primeiro trabalho dos alunos, que teve como suporte
uma cronica, mas cabe ressaltar que apenas uma questdo focou nesse aspecto: “O que as
criangas retratadas no texto estdo fazendo?”’; na segunda proposta dos discentes, ao focar em
textos jornalisticos, ndo houve a presenca de nenhum exercicio que solicitasse a inferéncia de

uma acgdo ou carateristica de um personagem. Desse modo, observamos que quanto a esse
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aspecto também ha um desencontro entre as tarefas das avaliacGes e as atividades que podem
ser desenvolvidas no contexto escolar.

As tarefas elaboradas pelos discentes que classificamos como atividades de inferéncias
globais, tanto na primeira quanto na segunda proposta, focaram em exercicios ligados ao titulo,
a compreensao global, ao assunto e a informac&o principal de um texto. Tal constatacdo nos
mostra que essas tarefas sdo sim atividades ligadas ao processo inferencial, contudo, elas
estariam ligadas a outros descritores das matrizes de referéncia das avaliagcdes externas, tais
sejam: “identificar o tema ou sentido global de um texto”; “diferenciar as partes principais das
secundarias em um texto”. Ao analisarmos as questdes dos graduandos que listamos como
inferéncias pontuais, que solicitavam inferéncias sobre o uso de uma palavra, uma expresséo,
um trecho, uma pontuagdo, um recurso, uma retomada, identificamos que também séo tarefas
que perpassam pelo processo cognitivo inferencial, porém, ndo podem ser classificadas no
descritor de “inferir uma informacdo implicita em um texto”, posto que estariam ligadas a
outros descritores das matrizes de referéncias, como: “inferir o sentido de uma palavra ou
expressao”’; “estabelecer relagdes entre de partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto”; “reconhecer o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuagdo e de outras notacdes” e “reconhecer o efeito de sentido
decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao”.

Considerando tais questdes, constatamos que as tarefas elaboradas pelos discentes
relacionadas ao processo inferencial ndo dialogam diretamente com os itens do descritor
analisado nesta pesquisa. Portanto, observamos que, apesar de os alunos terem elaborado
questBes que envolvem o processo de compreensdo e inferéncia de um texto, hd um
descompasso entre a forma como a habilidade de inferir uma informacg&o em um texto é cobrada
nas avaliagOes externas e a forma como ela pode ser trabalhada em sala de aula. Cabe destacar
gue ndo estamos elegendo uma como superior a outra, mas sim demonstrando que existem
diferencas entre tais processos, 0 que revela a necessidade de estudos sobre esses aspectos, visto

que os resultados dos testes externos podem néo traduzir a realidade de ensino.

86



Capitulo 4 — Consideragoes finais

Ao considerarmos a importancia do ensino de leitura nas escolas, procuramos, neste
trabalho, investigar como o processo inferencial € aferido nas avaliacGes externas e como tal
tarefa pode ser desenvolvida no contexto escolar, verificando, assim, aproximacgdes e
distanciamentos entre o que possivelmente sera ensinado em sala de aula e o que é avaliado nas
avaliacdes educacionais. Assim, a importancia desse trabalho se justifica, sobretudo, pela
contribuicdo que pode oferecer as praticas pedagogicas dos docentes, aproximando o universo
avaliativo externo das praticas da sala de aula. Dessa maneira, ao contrapor esses dois processos
no tocante a habilidade de realizar uma inferéncia, buscamos apresentar/analisar como o0s itens
dessa habilidade podem contribuir para o trabalho com a leitura em sala de aula.

Como apontam Alavarse, Blasis e Falsarella (2013), as avaliacfes externas fornecem
“pistas importantes para que se reflita sobre o desenvolvimento do trabalho educativo no
interior das escolas, especialmente [...] [tratando-se do] conjunto das atividades escolares, como
€ 0 caso da leitura ¢ da resolu¢ao de problemas” (p.12). Nesse sentido, acreditamos que as
avaliacdes externas podem auxiliar o trabalho pedagdgico dos professores, contribuindo com a
aprendizagem, pois segundo Dalben (2011), as avaliacdes podem fornecer um “[...] feedback
aos professores de sala de aula e ajudar na busca de solugfes para superar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos” (p. 87).

A partir da analise dos itens que compuseram o corpus desta pesquisa, verificamos a
predominancia dos géneros literarios como suporte para a elaboracdo dessa tarefa: a avalia¢do
de informacdes globais do texto, na qual o leitor precisa construir um sentido geral para o texto
lido, e a avaliacdo de informacdes pontuais, que focam nas acfes ou caracteristicas de algum
personagem. Considerando esses aspectos, concluimos que o descritor “inferir uma informacao
implicita em um texto” explora o “horizonte maximo” (MARCUSCHI, 2008) ou o “alto nivel
inferencial” (APLLEGATE, 2002), pois apresenta tarefas que exigem que o leitor faga uma
leitura global do texto e o compreenda como um todo, atentando para seu género textual, sua
estrutura, pistas textuais e marcas linguisticas, relacionando o texto apresentado a seus
conhecimentos enciclopédicos, para, assim, fazer realizar inferéncias.

A partir das analises das atividades dos graduandos que participaram da oficina “leitura
em sala de aula” do curso de Letras da UFJF, verificamos como ¢ indispensédvel a discussao
sobre o trabalho com a leitura em sala de aula ancorado a uma teoria, posto que os alunos tém

como modelo de ensino aquele que receberam durante seu Ensino Basico. Contudo, cabe
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salientar que mesmo os licenciandos tendo participado de uma oficina ligada diretamente ao
ensino de leitura na sala de aula, eles elaboraram atividades que ignoravam totalmente o texto,
ou seja, o texto era apenas um “‘pretexto”. Além disso, encontramos um grande nimero de
questoes ligadas a “opinido pessoal”, que em muitos dos casos também dispensava o uso do
texto.

No que tange ao trabalho com inferéncias em um texto, constatamos que os graduandos
ora focaram em atividades que demandavam a compreensdo global do texto — assunto —, ora
focaram em estratégias utilizadas na construcdo do texto — efeitos de sentido —, como uso de
uma palavra, de uma expressdo, de uma pontuacdo. Tais tipos de atividades estdo ligadas ao
processo inferencial, entretanto ndo se enquadram dentro do descritor que foi foco desse
trabalho.

Acerca dos resultados das avaliacBes externas, verificamos que o0s estudantes
apresentam dificuldade em resolver itens que solicitam uma inferéncia. Ao compararmos 0s
itens de inferir uma informac&o implicita em um texto, que s&o aplicados nesses testes, com as
atividades de inferéncia propostas pelos alunos da graduacdo, encontramos alguns pontos
divergentes, o que pode ser um fator que interfira no desempenho dos alunos nesse descritor, ja
que, a partir da analise do corpus deste trabalho, notamos um descompasso entre a forma como
tal tarefa € avaliada nessas avaliacGes e forma como tal habilidade pode ser trabalhada no
contexto escolar.

Nesse sentido, concluimos que o ensino de leitura — das habilidades de leitura — precisa
ganhar maiores espacos de discussdes nos ambientes de formacdo, para que os futuros
professores compreendam que a atividade de leitura ndo é um processo espontaneo, automatico,
tampouco instintivo. E um processo que precisa ser mediado pelo professor com a colaboragéo
dos demais participantes, para que, assim, o aluno descubra os sentidos possiveis do texto, dos
mais superficiais aos mais densos. Portanto, a universidade tem um papel importantissimo na
formacéo do professor de Portugués: prepara-lo para realizar um trabalho efetivo com a pratica
de leitura em sala de aula, auxiliando na ampliacao de informacdes do leitor e contribuindo para
que o aluno tenha uma visdo positiva da leitura e “dos poderes que ela confere ao cidadao”
(ANTUNES, 2003, p.81).

Por fim, reafirmamos com este trabalho a importancia da formacéo do professor de
Lingua Portuguesa, pois ele ocupa, no espaco escolar, o papel de agente de letramento, no qual
ele precisa desenvolver um trabalho que abarque as estratégias adequadas para que os alunos

tenham acesso a uma cultura de letramento diversificada. Dessa maneira, faz-se necessario que
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esse profissional conheca esse tipo de avaliacdo, fundamente-se e aproxime o seu aluno desse
universo. Mais uma vez, vale ressaltar que a ideia ndo € que os professores apliquem para seus
alunos esses itens das avaliacOes externas ou que elaborem questfes semelhantes para preparar
0s estudantes para os testes externos. A ideia é que, conhecendo alguns dos caminhos utilizados
para avaliar essas habilidades, os professores tenham mais instrumentos para desenvolver suas
estratégias de ensino, de modo a auxiliar seus alunos no desenvolvimento de cada vez mais
eficazes estratégias de leitura.

Desse modo, acreditamos que 0 conhecimento e a analise da habilidade de inferir uma
informacdo, bem como dos itens das avaliagfes externas que avaliam essa tarefa, podem
enriquecer o processo de formacdo de professores, no sentido de ampliacdo do repertério de
estratégias que auxiliam nas atividades de leitura que envolvem o processo inferencial nas aulas
de Portugués. Isso porque, ao tracar um comparativo entre a forma como o trabalho com
inferéncias é feito no contexto escolar e a maneira como essa atividade é proposta nas avaliagdes
externas, enxergamos um caminho para que o docente consiga aumentar suas possibilidades de
trabalho para que os seus alunos desenvolvam essa habilidade.

Assim, compreendemos que a partir das informac6es obtidas das analises dos resultados
das avaliacdes externas, elas podem consolidar-se como um instrumento significativo que pode
contribuir para a melhoria da aprendizagem de Lingua Portuguesa, desde que se instrumentalize
0s educadores que estdo na ponta do processo — a sala de aula — a utilizarem esses resultados.
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ANEXOS

Anexo A

Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb: Temas e seus Descritores 9° ANO do

Ensino Fundamental

l. Procedimentos de Leitura

D1 -

D3 —
D4 —
D6 —
D14 —

Localizar informacdes explicitas em um texto.
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
Inferir uma informacdo implicita em um texto.
Identificar o tema de um texto.

Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Il. Implicacdes do Suporte, do Género efou do Enunciador na Compreensdo do Texto

D5 -

D12 -

Interpretar texto com auxilio de material grifico diverso (propagandas, quadrinhos,
foto etc.).

Identificar a finalidade de textos de diferentes péneros.

lll. Relacdo entre Textos

D20 -

D21 -

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de textos que
tratam do mesmo tema, em funcdo das condicies em que ele foi produzido e daquelas em
que sera recebido.

Reconhecer posicies distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao

mesmo tema.

IV, Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

D2 -

Dy -

D38 —

L9 -

010 -
D11 -

D15 -

Estabelecer relactes entre partes de um texto, identificando repetictes ou substituictes
que contribuem para a continuidade de um texto.

Identificar a tese de um texto.

Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.
Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

Identificar o conflito perador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.
Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

Estabelecer relactes lopico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncies,
advérhios ete.

V. Relactes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido
D16 -
D17 -

D18 -

D19 -

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notagbes.
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
EXpressao.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos efou
morfossintaticos.

V1. Variacdo Linguistica

D13 -

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Fonte: INEP, 2015
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Anexo B

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - PROEB 2015

Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa — PROEB 2015

Etapas
SEF TEF SEF 1EM 3EM
|. PROCEDIMEMTOS DE LEITURA
D01  Identificar o tema ou o sentido global de um texto. x X X X X
D02 Localizar informacgdes explicitas em um texto. X X X X ®
DO3  Inferir informacdes em um texto. X x x X X
D04 Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo em um texta. X X X * *
DOs Distinguir umn fato de uma opinido em um texto. x X x x x
I IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR MA COMPREENSAD DO TEXTO
DO&  Identificar o génera de um texto, X X X X ®
DOT  Identificar a funcdo de textas de diferentes géneras. x X X X X
DoB Interpretar texio que conjuga linguagem verbal e nda verbal. X X * *
lll. RELACAD ENTRE TEXTOS
Dog :E:E::n;:::j:ﬂ:::nlisl:mrr:as de abardar uma informacio ao comparar textos % ¥ ¥ % %
D10 Reconhecer posicies distintas enfre duas ou mais opinides relativas ao mesmao % " %
fato ou ao mesma tema.
V. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO
D1 Reconhecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, X X X X X
D12 :‘.::eleoer arelacio de causa e consequéndia entre partes e elementos do % % % % %
D1z zl:t?nﬂﬁerflaqﬁes entra partes de um texta, as quais contribuem para sua % ¥ ¥ % %
D14 :*?:r:ljrf:r o conflita geradar do enredo e os elementos que compdem a % % % % %
D15 Diferanciar as partes principais das secunddrias em um texta. x x *
D16 Identificar a tese de um texto. X * *
D17  Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustentd-la. X X X
D18  Reconhecer diferentes estratégias de argumentagdo. X
V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO
D19 identificar efeitos de ironia ou humaor em textos variados.® X X X X X
D20 KEBE::I';LESEEI o efeito de sentido decomente do uso da pontuacio e de outras % % % % %
D21 ﬁ:;l‘:rﬁ;i:;;eltn de sentido decomente da uso de recursas orftograficos e % % % %
D22 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada % % %
palavra ou expressio.
D23 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da uso de recursos estilisticos. X X X
VI VARIACAD LINGUISTICA
D24 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam a lacutor & o interlocutor de X % % x x

um taxta.

1. D13: nas etapas 5° e 7° anos do Ensine Fundamental, ndo sera avaliada concordancia verbal/nominal.
2. D19: nas etapas 5° e 7° anos do Ensine Fundamental somente serd avaliade o efeito de humar.

Fonte: SIMAVE, 2015
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Anexo C

Ciranda da indiferenca

Em troca de algumas moedas, um menininho joga varias bolinhas para o alto com a destreza
de um malabarista. Enquanto isso, uma menina se esmera para limpar o vidro dos carros
com uma flanela suja, outro menino vende balas, e outro, lim&o. Qual o futuro dessas
criangas?

No transito, a ciranda das criancas

Entdo sempre na esquina da Avenida Brasil com a Rua Colémbia. Duas meninas e
dois meninos, num dia. No outro, trés meninas, dois meninos. Parecem se alternar. Irdo para
outros pontos? Mas trés criangas sdo fixas, donas do lugar. Conquistaram por usucapiéo.
Dominam o territério. Como e quem faz essa divisdo? Por que ndo aparecem outras? Chegam
cedo e s6 vdo embora quando o trafego diminui, depois das oito da noite. Cada um carrega sua
caixinha de Mentex, de chicletes, de bombom. Ainda que seja a regido propicia ao luxuoso
chocolate Godiva, se vende bem o Sonho de Valsa, dos mais gostosos. Faca sol ou chuva, as
criancas estdo ali, alertas, correndo da avenida para a rua, da rua para a avenida, ao sabor dos
sinais de transito. Num canto da Imi, a loja de decoracGes, ficam duas mulheres. Talvez as
méaes ou quem quer que sejam. N&ao arredam o pé do lugar, ndo se levantam nunca. Ficam
apenas fiscalizando, atentas ao movimento das criangas. Passam o dia sentadas. Nunca sentem
vontade de ir ao banheiro? E quando necessitam, como fazem? As empresas por aqui
certamente ndo as deixam entrar. Ha uns arbustos perto da Rua México. Seria ali que
desdguam? De vez em quando, as duas tomam sorvete. Ou um Yakult ocasional, quando
passam aquelas mulheres puxando um carrinho branco.

As criancas possuem, entre elas, um gentlemen’s agreement. Quando o sinal vermelho
acende, elas correm, distribuindo as tarefas

— O BMW ¢é seu!

— O Mercedes fica comigo!

— Corra para a Alfal

jon Warks/Gally Image

100



Conhecem todas as marcas de “carrdes”! As criangas executam uma ciranda em meio
aos carros, correndo agarradas as caixinhas. Os que aproximam, dentro dos veiculos, mantém
os vidros fechados. Defesa paulistana. O vidro erguido isola o motorista do mundo.

As criangas rodeiam, olham para dentro, como esfomeados olham alguém comendo
num restaurante. Ha quem faca um aceno com a cabeca, sempre negativo. Outros abanam as
maos. Ha os impacientes, os irritados. Terceiros continuam a conversar Com 0S parceiros ao
lado. O mundo no interior dos carros € uma bolha, capsula espacial. As pessoas estdo na
estratosfera. Nada tém a ver com o que se passa fora. Todos fazem questdo de ndo olhar, néo
ouvir. Como se estas criangas fossem invisiveis ou transparentes. Os olhares as atravessam,
sem que elas se materializem, se corporifiquem, se tornem humanas.

Parecem néo se cansar nunca. Sempre sorridentes. Brincam entre si. O ndo constante
ndo as desilude, nem tira 0 animo. Sabem, desde cedo, que o ndo faz parte da vida delas,
permanece grudado na pele. Conhecem mais o nao que sim. Correm de um lado para o outro.
Os que estdo nos “carrdes” sdo os que nunca compram. Quem chega em carros “inferiores”,
em vulgares Fuscas, Gols, Voyage, Unos, em geral abre o vidro, da uma palavra. Muitas vezes,
as criangas querem apenas conversar com alguém diferente. Enfiam a cabeca dentro da janela,
com olhos excitados. Sempre pedem alguma coisa, para ndo perder o héabito: “Tia, me da
aquele batom? Tio, me da essa caneta!” E querem a revista, o jornal, 0 chaveiro que ficou no
console, até mesmo os folhetos recebidos na esquina anterior.

As vezes, chove. E o abrigo é original, ainda que nio proteja muito. As criancas
procuram se enfiar nos véaos das letras gigantescas que formam a palavras Imi. Letras de
concreto, verdes. Ha uma ligacdo entre o 1 e 0 M. O M abriga em suas curvas duas criancas.
Claro que ha protecéo no caso da chuva ser vertical. Se tem vento ou a chuva vem inclinada,
elas se molham. Também ndo se importam. Existe coisa melhor, quando a gente é crianca, que
brincar na chuva? Ainda que estas criancas, de oito ou nove anos, mirradas, sejam adultas no
que possuem de experiéncia, vivéncia. Amadurecem cedo. Olhamos e ndo sabemos. Quanto
tempo terdo de vida pela frente? Que caminhos existem diante delas?

Onde moram? Foram a escola algum dia? Faco mentalmente estas perguntas. Por que
ndo faco direto para elas em lugar de ficar imaginando? E que sabemos as respostas. Neste
Brasil sabemos todas as respostas sobre miséria, fome, subvidas. Por isso ndo perguntamos.
As criangas desta esquina se reproduzem em centenas de outras esquinas desta cidade. Deste
Brasil. Mas houve um dia em que elas estiverem especialmente excitadas. E felizes. Foi na
manhda em que o cortejo levando Senna ao cemitério passou aqui. As criangas, contentissimas,
venderam, como nunca, suas balas, chocolates, mentex, bombons. As coisas se esvaziaram.
Tristezas de uns, meio de vida e alegria de outros.

(Ignacio de Loyola Brando. Calcinhas secreta. Sdo Paulo: Atica, 2003. P.
76-8. Col. Para Gostar de Ler.)
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Anexo D

| Noticia

0 QUE VOCE VAI LER

e

A noticia que vocé vai ler foi publicada no jornal on-line A critica, em 2 de
fevereiro de 2014. Esse veiculo é voltado a leitores do estado do Amazonas.

O texto relata uma acao planejada por profissionais do Instituto Brasileiro
do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (Ilbama), em Manaus
(AM). Com base no titulo da noticia, crie hipéteses sobre o porqué dessa ini-
ciativa. Depois, leia todo o texto.

Animais 6rfaos adotam brinquedos
para simular aconchego de mae

Estratégia ja era utilizada em outros estados como Sao Paulo e Rio de
Janeiro e profissionais do Ilbama em Manaus aprovaram método. Segundo
biologa, pequenos se agarram ao objeto de maneira unica

A peguena preguica agarrada a um boneco doado: ao se sentirem confiantes, eles vao deixando de ter
contato direto com a pellcia, assim como acontece com a mae.
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Animais 6rfaos que sdo resgatados da natureza estao recebendo tratamento
diferenciado para serem reintroduzidos com mais seguranga na floresta. Um
grupo de biélogos do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovdveis (Ibama) descobriu que os filhotes conseguem encontrar,
em bichinhos de pelicia, o mesmo aconchego dos “bracos da mae”.

Diferente dos animais que sdo resgatados ja na fase adulta e que geralmente
tém mais dificuldade para retornarem ao seu hdbitat, a estratégia de uso das
peldcias visa oferecer um futuro normal para a vida silvestre dos animais filhotes.

A analista e biéloga ambiental do Centro de Triagem de Animais Silves-
tres (Cetas) do Ibama, Natdlia Lima, explica como ocorre essa adaptagao.
“O filhote precisa do colo da mae até conseguir andar com as proprias per-
nas. A gente costuma vé-los sempre agarrados ao colo das mamaes. Entao,
quando eles sao separados delas, filhotes ainda, eles sofrem muito. A peldicia
simula uma situagdo maternal e esses pequenos 6rfdos se agarram a ela de
uma maneira tnica”, disse.

“Assim como acontece na natureza, na situacao em que os filhos desgru-
dam das maes quando se sentem mais confiantes para andar sozinhos, nos
estamos tentando reproduzir a mesma situagao aqui. Claro, os ursinhos de
pellicia ndo substituem a mae do animal, mas simulam, como se fossem uma
mae postica”, acrescentou Lima.

A estratégia com bichinhos de peldcia ja vinha sendo testada em outros
estados, como em centros de triagem de silvestres nos zoolégicos do Rio de
Janeiro e Sao Paulo. Foi através desse estudo que um grupo do Cetas do Ibama
resolveu aplicar a ideia aqui, no Amazonas.

Atualmente o lbama cuida de seis filhotes, desses, cinco
usam os bichinhos de pellcia constantemente, que sdao: uma
preguica-real, um mico-de-cheiro, um macaco parauacu, um
macaco-prego e um gato mourico, todos com idades de trés a
seis meses de vida.

Segundo informagdes do Ibama, o processo de reabilita-
cao desses filhotes leva em média sete a oito meses. Em caso
de oncas ou gatos silvestres, o prazo pode levar de oito a nove
meses, dependendo da imunidade do animal.

Filhote de macaco. Manaus (AM), 2014.
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Outros animais

Diariamente o Ibama recebe animais silvestres de todas as ida-
des e todas as espécies. S6 no ano passado, foram contabilizados
1524 bichos entregues no instituto. A analista conta que, quando o
processo de reabilitagdo acusa que o animal ndo tem condicoes
de voltar para a floresta, ele é destinado para zooldgicos.

“Geralmente quando o animal chega aqui ja na fase adulta,
é muito raro que ele consiga se readaptar a vida silvestre, na flo-
resta. Nesses casos, ele é enviado para zooldgicos que tenham
estrutura para recebé-lo com o maior conforto, mantendo o con-
tato com o ser humano”, disse.

Lima ressalta ainda que boa parte desses bichos s6 conse-
gue sobreviver com a presenca de seres humanos. “As vezes sao
animais que foram criados por alguma pessoa e, ndao podendo
mais criar, a pessoa devolveu. Nesse caso ndao é mais possivel  Filhote de onga-parda. Manaus (AM), 2014,
introduzi-los em floresta”, salientou.

=)

Priscila Serdeira. Disponivel em: <http:/acritica.uol.com.br/amazonia/manaus-amazonas-amaz onia_0_1076892322
Btml>. Acesso em: 27 abr. 2015.

GLOSSARIO

Gato mourigo: também conhecido como gato-mourisco e jaguarundi, é um felino selvagem,

orelhas pequenas e pernas curtas, com até 8o cm de comprimento de corpo e até 50 cm de
da; seus pelos tém a base mais clara e a ponta mais escura.

Imunidade: conjunto dos mecanismos de defesa de um organismo contra contaminacdes

por elementos estranhos, especialmente virus, bactérias e parasitas.

yrauacu: designacio comum de um determinado macaco amazénico, com até 70 cm de

smprimento, corpo e cauda cobertos por pelagem longa, densa e crespa que, na cabega,

forma uma egpécie de capuz. ‘

Silvestre: rélativo a selva, que se desenvolve em bosques ou florestas.

fﬁmula/r;-'épare ntar, imitar.
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Anexo E

Consumismo

* Tudo parece magico, grande e alegremente anarquico. Ha musica em todos os locais. As vitrines
estdo muito bem decoradas. O ambiente estd propicio para um passeio gratificante. Estamos, quase sem
perceber, em uma selva de consumo onde, inevitavelmente. cairemos em algumas das “armadilhas™ que
equipes formadas por psicossocidlogos, arquitetos, decoradores, iluminadores e especialistas em
marketing prepararam para os consumidores potenciais.

O ritmo musical que ouvimos, suave e quase imperceptivel, tem suas razdes de ser, assim como g
disposi¢do dos produtos em lugares determinados, a largura dos corredores e tudo o mais que nos
impressiona em alguns supermercados ou shopping centers que incentivam a febre do consumo. Esses
fatores sdo tdo importantes que existem, em alguns paises, laboratérios para testd-los. Na Franga, por
exemplo, funciona, desde 1989, um supermercado-laboratorio, onde o comportamento do consumidor é
observado e analisado em detalhes. Esse falso supermercado, onde as cobaias sfo os clientes, € 0 menor
do mundo — possui apenas 200 m’, com musica ambiente. Os visitantes sdo selecionados em
supermercados verdadeiros ¢ recebem, ao entrar, uma lista de compras. Eles devem escolher as marcas e
depois dizer por que preferem esta ou aquela. Na verdade, seus movimentos estio sendo estudados por
especialistas escondidos atris de vidros espelhados. Cada passo dado pelo cliente, cada expressiio facial
ficardo gravados em uma fita que sera utilizada para estudo posterior. Hoje em dia. qualguer langamento
s0 € feito depois de o produto ter passado por esses tubos de ensaio. Os fabricantes sabem muito bem que
¢ ali que se decide a sorte de seu produto,

Para planejar melhor suas vendas — e fazer com que as pessoas consumam mais —, 0s
supermercadistas ja dispéem de algumas informagdes. Em primeiro lugar, sabem que o consumidor
permanece durante uma média de 40 minutos dentro do supermercado, onde sio apresentados de 4 a 6 mil
produtos. Dessa forma. o consumidor s6 conta com alguns segundos para registrar tudo o que vé e decidir
0 que comprar. Por outro lado, sabe-se também que 50% dos produtos vendidos em supermercados sdo
comprados por impulso. Isso significa que entre as mercadorias de compra planejada - como o leite e o
aglicar, entre outros — devem ser colocadas outras mercadorias. nfio programadas, que atraiam a atengio
do consumidor.

Outro recurso bastante utilizado ¢ ter o prego de um produto anunciado em um grande cartaz, o
que pode dar a sensaglio de que esse produto estd em promogdo, mesmo quando o prego ndo foi alterado.
I frequente ver que, com técnicas semelhantes, uma determinada marca de café — para citar um exemplo

pode incrementar seu volume de venda.

Um outro segredo se encontra nas prateleiras, que sdo geralmente dispostas em cinco de cada
lado da gdndola. A prateleira de cima é a que mais se vé, embora fique um pouco fora do alcance da mio.
A segunda e a terceira séio as melhores, porque ficam a altura da vista e ao alcance das mios. A quartae a
quinta sdo as menos valorizadas, por serem mais desconfortaveis de ver ¢ alcangar. O objetivo, segundo
especialistas, é chegar a um equilibrio e evitar "pontos frios" dentro do supermercado. Para isso, colocam-
s¢ 0s setores de maior afluéncia de piblico — como os lacteos, por exemplo - perto de outros locais
dificeis, cujos produtos tém, na maioria das vezes, uma rentabilidade maior. O objetivo final é que o
cliente encontre a maior quantidade possivel de produtos e aumente seu consumo,

Os shopping centers também baseiam seu sucesso na exposi¢do tentadora, mas acrescentam
outros elementos — como a sensagdo de onipoténcia proporcionada pela arguitetura ¢ a sensagdo de
pertencer ¢ possuir de que siio tomados os clientes assim que entram no local, Segundo alguns psicélogos,
outra caracteristica inconsciente, certamente, mas muito forte, é a sensagfio de seguranga e protegiio que
csses Jocais proporcionam. Além disso, s3o como grandes cendrios onde as pessoas podem olhar, mexer.
espiar, ver de tudo, ficar a par de tudo, satisfazer todas as inquietudes, ser espectadoras, protagonistas,
desejosas de tudo o que esta exposto, mas, também, capazes de obter o que veem. E assim que se criam
uma tentagfio e uma excitacfo dos sentidos que pdem em movimento a pulsdo possessiva das pessoas, por
meio de estimulos visuais, olfativos. auditivos, racionais e também impulsivos e compulsivos.

Istofs Tudo: o livro do conhecimento. S3o Paulo: Trés, [s.d]. p. 174-177.
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Anexo F

e . e S . ——-— e s .e e

Hino Nacional

Ouviram do Ipiranga as margens
placidas

De um povo heroico o brado
retumbante

E o sol da liberdade, em raios fulgidos
Brilhou no céu da patria nesse instante

Se o penhor dessa igualdade
Conseguimos conquistar com brago
forte

Em teu seio, 0 liberdade

Desafia o nosso peito a propria morte!

O péatria amada
Idolatrada
Salve! Salve!

Brasil, um sonho intenso, um raio
vivido

De amor e de esperanca a terra desce
Se em teu formoso céu, risonho e
limpido

A Imagem do cruzeiro resplandece

Gigante pela prdpria natureza
Es belo, és forte, impavido colosso
E o teu futuro espelha essa grandeza

Terra adorada

Entre outras mil

Es tu, Brasil

O patria amada!

Dos filhos deste solo és mae gentil
Patria amada

Brasil!

Deitado eternamente em bergo
espléndido

Ao som do mar e a luz do céu profundo
Fulguras, ¢ Brasil, flordo da América
Iluminado ao sol do novo mundo!

Do que a terra mais garrida

Teus risonhos, lindos campos tém mais
flores

"Nossos bosques tém mais vida"
"Nossa vida" no teu seio "mais amores”

O pétria amada
Idolatrada
Salve! Salve!

Brasil, de amor eterno seja simbolo
O labaro que ostentas estrelado

E diga o verde-louro dessa flamula
Paz no futuro e gléria no passado

Mas, se ergues da justica a clava forte
Veras que um filho teu nado foge a luta
Nem teme, quem te adora, a propria
morte

Terra adorada
Entre outras mil
Es tu, Brasil

O patria amada!

Dos fithos deste solo és mae gentil

Patria amada
Brasil!

(fonte: Portal do Governo Brasileiro)

Compositor: Poema: Joaquim Osorio Duque Estrada / Musica: Francisco Manoel da Silva

- — . —— — . —— ]
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Anexo G

Culto ao corpo: Anorexia e bulimia na adolescéncia

A “ditadura da magreza” apresenta os padrdes de corpos
inalcangaveis, impondo a adolescentes ainda em formagdo corporal um
desejo pelo corpo perfeito, fazendo com que se submetam a procedimentos
perigosos, como cirurgias e o uso de anabolizantes. Essa busca pela
“perfeigdio” leva a doengas como Anorexia ¢ Bulimia.

A anorexia € um transtono alimentar caracterizado pela negagdo do

individuo em manter um peso adequado, medo de ganhar peso ¢ uma
distorcdo da imagem corporal, além de negagdo da propria condigdo
patologica. A doenca pode causar mortes, levando pessoas a desnutrigdo e
desidratagdo e atinge principalmentg mulheres entre a adolescéncia.
Pesquisas mostram que, nesses casos, o indice de mortalidade varia entre
15% e 20%. (Fonte Dr. Drauzio Varella)

“No caso das pessoas anoréxicas, costumam ser pacientes que se
caracterizam por serem metodicos, de perfil obsessivo, com grande
responsabilidade ¢ auto exigéncia. Além disso, podem existir antecedentes
de sobrepeso ¢ a participagio em disciplinas nas quais a valorizagdo
corporal ¢ muito exigente, como o balé e a ginastica esportiva”, diz o
psiquiatra infantil Carlos Gonzalez Navajas a entrevista ao EL. PAIS.

A Bulimia age de uma forma diferente na mente, ndio ha preocupagio
com a quantidade ingenda, mas sim uma compulsdo alimentar, onde a
pessoa sente fome excessiva e logo apos tem comportamento
“compensatorio” em algo, como por exemplo vomitar, tomar laxantes, ficar
um longo periodo sem comer novamente ou exercicios fisicos eXCessivos
que levam seus corpos 4 exaustio.

O medo de engordar faz com que mulheres tenham uma preocupagido
excessiva com os alimentos ingeridos e consequentemente gera um
distirbio alimentar. ¥ muito comum ver pessoas aderindo novas dietas,
comendo muito menos que o corpo necessita para se manter ou so bebendo

liquidos.
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As agdes dos bulimicos podem levar & desnutrigio, a problemas na
garganta ¢ gastromtestinais e, em casos mais severos, ao obito. Arritmias
cardiacas, sangramento do esdfago, caries e desidratagdo sdo outros
sintomas bastante comuns. Em alguns casos, também é possivel haver
fadiga, desmaios, ressecamento da pele, irregularidade ou perda da
menstruagdo, constipagdo, oscilagdes de humor e depressio.

A internet influencia a manter essa busca pelo corpo ideal, sempre
criando desafios em toro do corpo, como por exemplo o desafio do A4,
onde mulheres tiravam fotos segurando uma folha de A4 na frente de sua
cintura para comprovar que suas medidas sdo “perfeitas”, além do “desafio
do iPhone 6™ que consistia em colocar o celular nos joelhos, para provar

que suas pernas eram magras.

Enquanto a industria continuar vendendo os corpos de mulheres
como objeto, ¢ enquanto existir somente um corpo perfeito, muitas meninas
se sentirdo excluidas e desapontadas com seus corpos. na busca de um
padrdo que so existe para vender ¢ ndio para o bem-estar Fssa busca estd
vinculada a aceitagdo no seu meio social, onde meninas estdo sempre

disputando sobre beleza. Com os meninos ndo ¢ diferente. eles estdo
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sempre ouvindo que devem ser “homens™ e os melhores nos esportes,
fazendo com que eles utilizem produtos ilegais, e até praticando mais do
que 0 necessario para alcangar um objetivo.

Jomal Ponto de partida, 24 de julho de 2017 por Nathalia Braga( adaptado)
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Anexo H

PADROES
DE BELEZA

Franca apdia proibicdo de
modelos muito magras nas
passarelas

Agéncias teriam que apresentar um
atestado comprovando Indice de

Massa Corporal minimo.

Foto: Jefferson Botega

O governo socialista da Franga se prontificou
a favor da lei que proibe modelos
extremamente magras em desfiles de moda
A lei, criticada por agéncias de moda, exige
que as modelos tenham um Indice de Massa

Corporal (IMC) minimo

- Vou apoiar estas iniciativas — declarou a
ministra da Saude, Marisol Touraine, ao ser
interrogada sobre duas emendas a Lei de
Saude
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Uma das emendas, apresentadas pelo
deputado socialista Oliver Veran, quer proibir
que as agéncias contratem modelos
diagnosticadas de desnutricdo. Veran propde
modificar o Cédigo de Trabalho para obrigar
as agéncias a apresentar um atestado médico
que estabelega que o indice de Massa
Corporal (IMC) de cada modelo seja superior

a um determinado valor.

Segundo o projeto, o descumprimento da lei
sera passivel de uma pena de seis anos de
prisao e uma multa de 75 mil euros.

O Sindicato Nacional de Agéncias de Modelo
(SYNAM) da Franga, que redne 40 empresas,
lamentou que esta proposta leve em conta
apenas a situagdo francesa. As agéncias

francesas “estdo em concorréncia
permanente com suas colegas europeias.
Portanto, € indispensdvel um enfoque

europeu” declarou o SYNAM. Alguns paises,
como Espanha, Italia, Bélgica, Chile e Israel, ja
votaram leis ou decretaram regulamentos
sobre o tema. A segunda emenda estabelece
um “crime de valorizacdgo da magreza
excessiva” e quer proibir os sites que fazem
“apologia a anorexia”. Oliver Veran estima
que na Franca ha “entre 30 mil e 40 mil
pessoas” que sofrem de anorexia mental.

- Sdo adolescentes, em 90% dos casos. O
impacto social da imagem transmitida pela
moda, segundo a qual mulheres devem ser

magras a um nivel patologico para ser bonitas
e poder desfilar, & muito forte — disse Vetan
A iniciativa conta com o apoio de Gerald
Marie, ex-diretor da agéncia Elite na Europa.

Fonte; Hora de Santa Catarina - Contra a
Anorexia, publicado em 17/03/2015

Atividades de leitura

1) Converse com os seus colegas sobre
suos impressdes e as informacoes do
texto, depois responda.

* As hipoteses que vocé levantou sobre o
titvlo "Padrdes de Beleza”, antes de ler
o texto se confirmaram?

2) DEBATE COM MEDIADOR

* Os alunos deverGo se dividir em trés
arupos:

» Os gue concordam com o
ponto de vista apresentado
na noticio;

» Os que nado concordam;

» Os que concordam

parcialmente;

Cada grupo fara uma lista
dos argumentos que
embasam suas posicoes. O
professor iré organizar o
Debate, cada grupo deve
escother um ou dois alunos
para representar 0 grupo.
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