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A minha mée, Therezinha:
“As pessoas ndo morrem, ficam encantadas”.

(Jodo Guimarées Rosa)
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“Folheada, a folha de um livro retoma
o languido vegetal de folha folha,

e um livro se folheia ou se desfolha
como sob o vento a drvore que o doa;
folheada, a folha de um livro repete
fricativas e labiais de ventos antigos,
e nada finge vento em folha de drvore
melhor do que o vento em folha de livro.
Todavia, a folha, na drvore do livro,
mais do que imita o vento, profere-o:
a palavra nela urge a voz, que é vento,
ou ventania, varrendo o podre a zero.

Silencioso: quer fechado ou aberto,
Incluso o que grita dentro, anénimo:

50 expbe o lombo, posto na estante,

que apaga em pardo todos os lombos;
modesto: sé se abre se alguém o abre,

e tanto o oposto do quadro na parede,
aberto a vida toda, quanto da milsica,
viva apenas enquanto voam as suas redes.
Mas apesar disso e apesar do paciente
(deixa-se ler onde queiram), severo:
exige que lhe extraiam, o interroguem

e jamais exala: fechado, mesmo aberto”.

Jodo Cabral de Melo Neto

“Fechado, um livro é literal e geometricamente um volume, uma coisa entre outras.
Quando o livro é aberto e se encontra com seu leitor, entdo ocorre o fato estético.
Deve-se acrescentar que um mesmo livro muda em relacdo a um mesmo leitor, jd que
mudamos tanto”.

Jorge Luiz Borges

“A literatura ndo é, como tantos supéem,
um passatempo. E uma nutrigdo”.

Cecilia Meireles



RESUMO

Este estudo buscou desenvolver uma pesquisa académica acerca da formacdo de leitores
literarios — o que, como, quando, onde e por que leem textos literarios — considerando um
grupo de 50 alunos do ensino médio do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, da Universidade
Federal de Juiz de Fora. De maneira a analisar as experiéncias de ensino de literatura nessa
escola, também foram selecionados 3 professores de literatura do ensino médio. As questdes
levantadas neste estudo se referem a formacdo literaria dos jovens, as dificuldades
encontradas na leitura do texto literario, aos motivos que os levam a escolher os best-sellers e
ndo os textos literarios classicos, a relacdo atual dos jovens com a leitura de uma maneira
geral, a escolha dos textos literarios pelos professores (como é feita e que critérios utiliza), ao
papel do professor na formacdo de leitores literarios, entre outras. Para isso, optou-se por uma
pesquisa qualitativa do tipo etnogréafico, em que foram utilizadas observacgdes, entrevistas,
analise de documentos e gravacdes em audio. Sendo a leitura uma preocupacao que vai além
da escola, € dela, ainda, que se espera a formacdo de um leitor que ndo apenas compreenda o
texto lido, mas que goste de ler e mantenha frequéncia na leitura. E nossa hipotese que a
investigacao tedrica e a pesquisa sobre o ensino de literatura possam otimizar metodologias e
estratégias alternativas capazes de atrair e despertar, nos jovens leitores, o gosto e a fruicao
para a boa literatura.

Palavras-chave: Literatura. Formacdo do leitor. Ensino de literatura. Prazer. Fruicéo.



ABSTRACT

This study aimed at developing an academic research on the process of growing literary text
readers — what,how,when,where and why they read literary texts—with a group of fifty high
school students from Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, from the Federal University of Juiz de
Fora. As a way to analyze the experience of teaching literature at school, three Literature
teachers were chosen. The questions which were raised in this study refer to the students’
literary background, to the difficulties they face to read this kind of text, to the reasons which
lead them to choose the best-sellers instead of the classic literature, to the current relation
between the youth and reading itself, to the literary text choices made by the teachers (how it
is done and which criteria are used for the selection), to the teachers’ role in the process,
among other relevant ones. For the research, it was used the qualitative research method, on
its ethnographic branch, and observations, interviews, document analysis and audio records
were implemented all through the study. Even thought the process of reading is a goal that
goes beyond the school time, it is at the school itself that it is expected the development of
strategies and attitudes which help the reader to do better than understanding the text he reads
but also increasing his pleasure on reading and his doing the reading as a frequent activity.
We understand that the theoretical investigation and the research on literature teaching can
help to optimize it deeply.

Keywords: Literature. Reader formation. Literature teaching. Pleasure. Fruition.
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1 INTRODUCAO

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mdo quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos
ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados
para com a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode também, em seu
percurso, nos transformar a cada um de nos, a partir de dentro.

Tzvetan Todorov

Como professora de Lingua Portuguesa e Literatura da Educacdo Basica, ha mais de
20 anos, tenho constatado significativas dificuldades dos jovens em relacdo a leitura de textos
literarios, o que, aparentemente, implica uma contradicao, visto que ha um efetivo aumento da
publicacdo de livros considerados literatura de entretenimento, direcionados ao publico
jovem. Autores estrangeiros, como Nicholas Sparks, J. K. Rowling, John Flanagan, Rick
Riordan e Sthefenie Meyer; e brasileiros, como Sérgio Klein, Adriana Falcéo, Pedro Bandeira
e Thalita Reboucas, entre outros, sdo campedes de vendas. A 152 Bienal do Livro, realizada
em setembro de 2011, no Rio de Janeiro, terminou com recorde de publico e de faturamento:
foram 670 mil visitantes, em 11 dias de funcionamento e, segundo os organizadores, mais de
2,8 milhdes de livros foram comercializados. Um publico 5% maior que o da Gltima edicéo,
em 2009, e 15% a mais de livros vendidos (MENEGHINI, 2011)*. Ndmeros bastante
expressivos.

A dificil relagdo do jovem com a literatura tem-se manifestado claramente na escola.
N&o € correto dizer que os jovens, atualmente, ndo leem. Eles ndo leem o que a escola quer
que leiam, o que os professores gostariam que seus alunos lessem, principalmente no que se
refere a leitura literaria. Aulas tradicionais tém contribuido para o distanciamento do jovem
do texto literario, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, tornando o trabalho
com a literatura cada vez mais complexo. Professores empenham-se para conseguir despertar
0 gosto pela leitura literaria em seus alunos, mas se sentem cada vez mais incapazes de
exercer seu papel, que é o de formar leitores. A literatura acaba, entdo, relegada ao plano de

uma disciplina menor, sem tanta importancia.

! Disponivel em: http://g1.globo.com/bienal-do-livro/rio/2011/noticia/2011/09/bienal-do-livro-2011-termina-
com-recorde-de-publico-e-faturamento.html>. Acesso em: 22/09/2011


http://g1.globo.com/bienal-do-livro/rio/2011/noticia/2011/09/bienal-do-livro-2011-termina-com-recorde-de-publico-e-faturamento.html
http://g1.globo.com/bienal-do-livro/rio/2011/noticia/2011/09/bienal-do-livro-2011-termina-com-recorde-de-publico-e-faturamento.html
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A literatura estda ameacada. Para Todorov (2009), o perigo que anda cercando a
literatura é o de ndo ter mais nenhum poder e de ndo mais participar da formacéo cultural do
cidadé&o.

Literatura para qué? Para que ficar lendo livros antigos, ultrapassados, de linguagem
dificil, completamente distantes da realidade de hoje e, mais ainda, com temas totalmente
afastados dos interesses juvenis? Muitos jovens tém feito esses questionamentos e muitas
pesquisas tém buscado responder a essas questdes.

Compagnon (2009) nos apresenta uma forte justificativa, que mostra o quanto a

literatura é importante para a humanidade:

A literatura deve [...] ser lida e estudada porque oferece um meio — alguns
dirdo até mesmo o Unico — de preservar e transmitir a experiéncia dos outros,
aqueles que estdo distantes de nds no espaco e no tempo, ou que diferem de
nos por suas condigdes de vida. Ela nos torna sensiveis ao fato de que os
outros sdo muito diversos e de que seus valores se distanciam dos nossos.
(COMPAGNON, 2009, p. 47).

Outro tedrico que apresenta razbes para que se considere a literatura como disciplina
fundamental na formagdo do homem é Barthes, que, em sua aula inaugural da cadeira de

Semiologia Literaria do Colégio de Franca, pronunciada no dia 7 de janeiro de 1977, ensinou:

A literatura assume muitos saberes. [...] Se, por ndo sei que excesso de
socialismo ou de barbarie, todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas
do ensino, exceto uma, é a disciplina literaria que deveria ser salva, pois
todas as ciéncias estdo presentes no monumento literario. E nesse sentido
gue se pode dizer que a literatura, quaisquer gue sejam as escolas em nome
das quais ela se declara, é absolutamente, categoricamente realista: ela é a
realidade, isto é, o proprio fulgor do real. Entretanto, e nisso
verdadeiramente enciclopédica, a literatura faz girar os saberes, néo fixa, ndo
fetichiza nenhum deles; ela lhes dd um lugar indireto, e esse indireto é
precioso. (BARTHES, 2007, p. 17-18).

Todorov (2009) acredita que a literatura € capaz de desbravar mundos que melhor
possam fazer compreender as experiéncias vividas. Para ele, “a literatura amplia o nosso
universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-lo e organiza-lo” (TODOROQOV,
2009, p. 23).

A escola precisa contribuir mais eficazmente na formagéo do leitor, inclusive do
leitor literario. Para que possa ampliar progressivamente a capacidade de leitura como fruicéo

de seu aluno, ela precisa saber de onde partir, ou seja, precisa diagnosticar o tipo de leitura
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que o jovem faz, para oferecer a ele um novo corpus. Isso vai demandar paciéncia,
perseveranca e perspicécia. Este estudo teve seu inicio a partir desse raciocinio.

De caréater investigativo, esta pesquisa foi realizada com alunos e professores do
ensino médio do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, da Universidade Federal de Juiz de Fora,
pertencente a rede publica federal de ensino. Dessa forma, um grupo de 50 discentes, na faixa
etaria de 14 a 17 anos, foi selecionado aleatoriamente — considerando interesse e
disponibilidade de participacdo — além de 3 professores de Lingua Portuguesa e Literatura
dessa escola, que se dispuseram a participar da pesquisa. Possui, como objetivo geral, a
investigacdo acerca da formacédo de leitores literarios — o que, como, quando, onde e por que
leem textos literérios — considerando esse grupo de alunos.

Como objetivos especificos, este trabalho pretende:

 Investigar as leituras literarias que os alunos do ensino médio vém

realizando;

* Investigar o trabalho com leituras literarias proposto por essa escola de

ensino médio;

« Identificar dificuldades encontradas na compreensao de textos literarios

pelos alunos;

* Investigar a forma com que os alunos compreendem o texto literario;

» Formular possiveis encaminhamentos, que auxiliem a transformacéo da

realidade escolar atual em relacdo ao letramento literario.

As questdes levantadas neste estudo se referem a formacdo literaria do jovem; ao
afastamento do jovem do texto literario cléssico; as dificuldades encontradas pelo jovem na
leitura do texto literario; ao porqué de o jovem ler (e gostar de) textos como, por exemplo,
Harry Potter ou Crepusculo, e ndo se interessar, muitas vezes, por textos literarios classicos; a
forma com que o jovem vé a aula de literatura; a como o jovem Ié e compreende o0 texto
literario; a relacdo atual do jovem com a leitura; a escolha dos textos literarios pela escola —
como ¢ feita e que critérios utiliza; ao papel do professor na formag&o de leitores literarios.

O caminho percorrido compreendeu as seguintes etapas: a) levantamento e reflexé@o
sobre teorias e concepc¢oes de leitura, letramento literario, literatura e formacéo de leitores; b)
fichamento do material teorico; c) coleta de dados, atraves de observacao direta, questionarios
escritos e entrevistas gravadas realizadas com os alunos e professores; d) organizagdo e
transcricdo das entrevistas; e) coleta e andlise de atividades orais e escritas realizadas pelos
alunos, envolvendo leitura e interpretagdo de textos literarios; f) analise dos dados coletados a

luz do referencial teorico.
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Optou-se pela etnografia como metodologia de investigacdo®. De acordo com o0s
estudos de Erickson® (1981 apud CANCADO, 1994), duas fontes principais sio utilizadas
para se obter um corpus: olhar (referindo-se a varias fontes de observacdo existentes) e
perguntar (referindo-se a questionarios, entrevistas, diarios de professores e alunos, entre
outros). Ambas foram largamente utilizadas neste trabalho para a coleta de dados.

De posse dos resultados desta pesquisa, além da publicacdo do estudo, este trabalho
tem a intencéo de valorizar o papel do professor como mediador na formacéo de leitores de
literatura, resgatando para a sociedade e, mais precisamente, para a escola, sua importante
funcdo, ao reforcar os tempos de leitura literaria, de modo que tal experiéncia se desdobre em
préticas sociais de leitura na vida dos jovens. E papel do professor criar oportunidades que
permitam ao aluno construir sua interpretacdo e interacdo com o texto, sem que, de forma
imediata e preconcebida, ele faca intervencdes.

Em grande parte das escolas de nivel médio, o ensino de literatura resume-se a uma
abordagem historicista, ao estudo da biografia dos autores e ao trabalho com os livros
determinados pelos vestibulares, o que faz com que os objetivos propostos pelos programas
escolares, tais como o de promover o desenvolvimento das habilidades leitoras dos alunos,
fiquem ainda mais longe de serem atingidos. Obviamente, o desenvolvimento dessas praticas
nédo configura aulas de leitura eficientes.

Outra pratica amplamente utilizada nas escolas é o trabalho com fragmentos de
textos literarios. E compreensivel que, em funcdo dos programas, curriculos e horérios
escolares, faca-se a opcdo por trabalhar textos mais curtos, mas fragmentar um texto literario
equivale a tornd-lo um pseudotexto, ou seja, um fragmento sem textualidade, sem coeréncia,
um texto mutilado, esfacelado, incompreensivel e sem sentido para o aluno.

Para Soares (2006), é inevitavel a escolarizacao da literatura, ja que a instituicdo dos
saberes escolares € a esséncia da escola. Mas é preciso fazé-lo de forma cuidadosa e eficiente;
caso contrario, isso poderda mais afastar do que aproximar o aluno de préticas sociais de
leitura. O conceito de escolarizagdo, para a autora, normalmente é tomado no sentido
pejorativo, quando utilizado em relacdo a conhecimento, saberes, produc6es culturais. Ao

contrario de algumas expressdes, tais como escolarizacdo da crianga, que carrega uma ideia

? Originariamente desenvolvida na antropologia, a pesquisa etnogréfica propde-se a descrever e a interpretar ou
explicar o que as pessoas fazem em um determinado ambiente (sala de aula, por exemplo), os resultados de
suas interacdes e o seu entendimento do que estdo fazendo (WATSON-GEGEO, 1988 apud WIELEWICKI,
2001).

¥ ERICKSON, F. Some approachess to inquiry in school-comunity ethnography. In: TRUEBA, H. T. et al.
(Eds.). Culture and the bilingual classroom: studies in classroom ethnography. Massachussets: Newbury
House, Rowley, 1981. p. 17-35.
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positiva, outras carregam uma conotacdo depreciativa, como pode ser percebido em
escolarizagéo do conhecimento e escolarizagédo da literatura. Mas, segundo ela, em tese, ndo
¢ justo atribuir uma conotacdo pejorativa ao termo escolarizacao (grifos meus). Basta lembrar
que ndo ha como ter escola sem escolarizacdo de conhecimentos, de saberes, de artes, uma
vez que o surgimento da escola esta agregado a constituicdo de saberes escolares que estdo
presentes e se formalizam em curriculos, matérias, disciplinas, programas e metodologias. A
escolarizag¢do ¢ um “processo inevitavel, porque é da esséncia mesma da escola, € o0 processo
que a institui e que a constitui” (SOARES, 2006, p. 21). Assim, ndo ha como impedir que a
literatura, a partir do momento em que se torna um saber escolar, “se escolarize” e isso ndo se
pode negar ou criticar, pois, se assim o fosse, significaria negar a propria escola.

Paulino (2004), ao referir-se ao processo de escolha de textos literarios para serem
trabalhados nas escolas, faz uma distin¢do entre canones literarios e canones escolares.
Segundo ela, os canones escolares sdo caracterizados como praticas de escolha de livros

literarios que predominam nas escolas:

Entendo que tais c&nones escolares derivam de uma formacdo que nao
desenvolveu a cidadania literariamente letrada; defino este processo de
escolha de textos como o trabalho de educadores ndo leitores literarios, que
lidam apenas profissionalmente com a literatura dita juvenil. (PAULINO,
2004, p. 54).

Assim, na visdo de Paulino, a constituicdo de um céanone literario escolar se da
mediante a acdo de sujeitos que ndo estdo imersos na atividade literaria e que, portanto, ndo
estdo necessariamente atentos as caracteristicas proprias desse tipo de texto e preocupados
com elas; sdo sujeitos que se apropriam da literatura com outras finalidades que ndo aquelas
puramente estéticas.

Diante do que foi exposto, € importante salientar que esta pesquisa visa a demonstrar
0 quanto o trabalho desenvolvido com a literatura pela escola é de primordial importancia
para o letramento literario dos alunos. Parece 6bvio, mas é sempre positivo (re)afirmar essa
funcdo da escola, estimulando-a a retomar as rédeas desse processo.

A estrutura geral desta tese encontra-se dividida em mais trés se¢des. Na segunda,
encontra-se a fundamentacéo teorica, em que serdo discutidos alguns conceitos importantes
para o desenvolvimento do trabalho, relacionados a concepcdo de leitura, literatura, ensino de
literatura, letramento literério e formacdo de leitores. Além disso, sera feita uma breve

apresentacao sobre o que os documentos oficiais dizem em relacdo ao ensino de literatura.
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Na terceira secdo, serdo apresentados os sujeitos envolvidos na pesquisa, bem como
a descricdo do corpus, com analises e reflexdes, a partir das questdes tedrico-metodoldgicas
levantadas. Com base nos dados coletados, serdo expostos os resultados da compreensédo
leitora/literaria dos sujeitos e as maneiras pelas quais a construcdo de sentidos foi realizada
via leitura. Também serdo levantadas questfes referentes a mediacao da leitura pelo professor,
como um instrumento indispensdvel para a compreensdo/interpretagdo mais eficiente dos
leitores, ampliando as possibilidades para a fruicao do texto literario.

Por fim, na quarta secdo, serdo apontadas semelhancas e diferencas entre 0s
resultados obtidos na pesquisa com o0s alunos do ensino médio do Colégio de Aplicacdo Jodo
XXIII e os da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil. Também serd ressaltado o importante
papel da escola e, mais particularmente, do professor, além de serem tracadas consideracdes,
que buscardo apontar algumas alternativas (ndo, receitas) a serem seguidas por aqueles que
acreditam que posturas estaticas e descompromissadas com o0 ensino de literatura estdo
condenadas ao fracasso. Considerando o trabalho desenvolvido com a literatura na escola
pesquisada, sera avaliado se ha ou ndo um distanciamento entre as formas de abordagem do
texto literario em sala de aula e o que se espera dos alunos, enquanto candidatos a uma vaga
na universidade, tomando por base as questbes de literatura apresentadas nos Gltimos exames
do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio). Pretende-se, assim, consolidar as questdes
tedricas, com base nas evidéncias coletadas durante a realizagdo da pesquisa.

Vale, ainda, esclarecer que ndo se pretende, neste trabalho, sacralizar a literatura,
mas reconhecé-la como um modo discursivo entre outros que, diferentemente dos demais
discursos (cientifico, jornalistico etc.), decorre de um modo de construcdo que vai além das
elaboracdes linguisticas comuns, por ser 0 menos pragmatico e o que menos objetiva a
aplicacdes praticas. Acredito que é a leitura literdria que garante o exercicio da liberdade e
que favorece, nas palavras de Osakabe e Frederico (2004, p. 49), “o desenvolvimento de um

comportamento mais critico € menos preconceituoso diante do mundo”.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Todos lemos a nds e ao mundo a nossa volta para vislumbrar o que somos e
onde estamos. Lemos para compreender, ou para comegar a compreender.
Ndo podemos deixar de ler. Ler, quase como respirar, é nossa funcdo
essencial.

Alberto Manguel

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (INSTITUTO PRO-LIVRO, [c20--b])* tem
sido considerada, desde seu langamento, em 2001, como o principal estudo sobre o
comportamento leitor no pais e tem oferecido, desde entdo, grande contribuicdo a governos,
gestores, pesquisadores, empresarios e a todos aqueles que se preocupam com a questdo das
politicas publicas em favor do livro e da leitura. O Instituto Pré-Livro® promoveu, em 2008, a
segunda edicdo dessa pesquisa, com 0 objetivo de conhecer o comportamento leitor da
populacgéo brasileira e comparar esses resultados com os dados coletados na primeira edicao.
A terceira edicdo, aplicada em 2011, aprofundou os estudos e as analises dos resultados
revelados nas trés edicdes citadas, tracando, alem do perfil do leitor, as principais mudancas
ocorridas no seu comportamento, 0s avangos obtidos, as a¢Oes desenvolvidas no sentido de
ampliar o acesso ao livro e fomentar as praticas de leitura, entre outros. Os principais itens
abordados nessa pesquisa permitiram identificar o perfil do leitor de livros, suas preferéncias
e motivacdes para ler, fatores que contribuem para a formacéo do leitor, o perfil do ndo leitor,

possiveis barreiras e os indicadores de acesso ao livro.

* A pesquisa acontece em ambito nacional e tem por objetivo avaliar o comportamento leitor do brasileiro,
medindo intensidade, forma, motivacdo e condigdes de leitura da populagdo brasileira, segundo opinido dos
entrevistados. E a contribuicdo do mercado editorial para, a partir de um amplo diagnéstico, estimular novas
reflexfes e decisGes em torno de possiveis novas intervengdes para melhorar os atuais indicadores sobre o
comportamento leitor da populacdo. Seus resultados ajudardo o proprio IPL (Instituto Pré-Livro), bem como
outras instituicdes publicas e do mercado editorial, a orientar suas a¢fes. O estudo tornou-se uma referéncia
quando se trata do comportamento leitor no pais, desde seu lancamento em 2001. Seus resultados foram
amplamente divulgados e orientam estudos, projetos e a implantagdo de politicas publicas do livro e da leitura
no pais. Dados disponiveis em: <http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/texto.asp?id=2834>. Acesso em; 21
nov. 2012.

O Instituto Prd-Livro (IPL), criado em outubro de 2006, é uma associacdo de carater privado e sem fins
lucrativos mantida com recursos constituidos, principalmente, por contribuicdes de entidades do mercado
editorial, com o objetivo principal de fomento a leitura e & difusdo do livro. Surgiu como resultado de estudos e
conversacdo entre representantes do governo e entidades do livro, e constitui uma resposta institucional a
preocupacdo de especialistas de diferentes segmentos — publicos e privados — das areas da educacao, cultura e
de producéo e distribuicdo do livro, pelos niveis de letramento e habitos de leitura da populagdo em geral e, em
particular, dos jovens, significativamente inferiores & média dos paises industrializados e em desenvolvimento
(INSTITUTO PRO-LIVRO, [c20--a)). Dados disponiveis em
<http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/texto.asp?id=3>. Acesso em: 22 nov. 2012.

(3]
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Muitos estudos apontam que o nivel de proficiéncia em leitura dos alunos, em grande
namero das escolas de educacdo basica, é insatisfatorio, revelando, ainda, que ha, entre os
estudantes, grande desinteresse pela leitura, precaria producéo escrita e dificuldade de pensar
criticamente.

Estudos demonstram, também, que muitos professores da educacdo basica —
inclusive os de literatura — ndo possuem o habito de leitura ou leem muito pouco. Reconhece-
se a pouca leitura literaria® dos cidad&os brasileiros, de uma maneira geral. A formacéo de
leitores literarios é uma das responsabilidades da escola e isso implica um comprometimento
efetivo do professor. Ndo ha como alcancar esse objetivo, sem que ele mesmo seja um leitor.

Paulino (2004) apresenta uma reflexdo sobre o que significa formar o leitor literario.

A formacéo de um leitor literario significa a formagdo de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construgdes e significacbes verbais de
cunho artistico, que faca disso parte de seus afazeres e prazeres. Esse leitor
tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios,
aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a criagdo de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos,
sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu momento
historico de producdo. (PAULINO, 2004, p. 56).

Assim como outros tipos de letramento, o letramento literario € uma apropriacéo
pessoal de préaticas sociais de leitura, que passam pela escola, mas ndo se reduzem a ela.
Letramento (termo tomado da Linguistica) é a versdo para o portugués da palavra da lingua
inglesa literacy, que significa “o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e
escrever” (SOARES, 1999, p. 17). Ser alfabetizado néo significa ser letrado (na acepcdo de
letramento). A autora continua: “Alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler ¢ a
escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condicdo de quem se apropriou da leitura e da
escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam” (SOARES, 1999, p. 19).

E fundamental destacar que as habilidades de leitura, na perspectiva do letramento,
devem ser aplicadas diferenciadamente a diversos tipos de suportes e textos, tais como
jornais, revistas, diciondrios, enciclopédias, catalogos, livros didaticos, cartas, rotulos,
receitas, cardapios, literatura...

O letramento literario, que de acordo com Paulino (1999) € o estado ou a condigéo

alcancada por aquele que faz usos da literatura, supde um processo que pode se iniciar antes

® Apesar de reconhecer que o indice de leitura (de qualquer tipo de leitura) do cidaddo brasileiro (de uma
maneira geral) € insatisfatorio, considerar-se-4, nesta pesquisa, a leitura literaria, que é o foco deste trabalho.
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de se saber ler e escrever, nas histérias, nos provérbios, nos ditos populares, nas adivinhas,
entre outros textos ficcionais e poéticos da oralidade, por meio de muitas vozes, que ndo se
restringem aquelas do universo familiar mais proximo. Na escola, com o aprendizado da
leitura e da escrita, os impressos — livros, jornais, revistas — e as telas, como portadores de
textos literarios, passam a fazer parte desse processo de letramento, dando maior autonomia
ao leitor. A partir da alfabetizac&o, ele poderd interagir mais com a cultura escrita literaria que
o envolve. Ele passa a escolher o que quer ler, a indicar livros de que gostou.

Para Cosson (2006), o letramento literario possui uma configuracao especial.

O processo de letramento que se faz via textos literarios compreende ndo
apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai a sua
importancia na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo de
letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra
difuso na sociedade. (COSSON, 2006, p. 12).

Mais recentemente, Corréa (2012) define letramento literdrio de forma mais

abrangente:

O letramento literario pressupde a formacéo de leitores capazes de escolher
autonomamente os livros literarios que desejam ler, que transitem
conscientemente pela literatura e até mesmo por outras formas de
manifestacGes artistico-culturais intrinsecamente ligadas a literatura (como,
por exemplo, as imagens que constituem livros para diferentes publicos, os
projetos graficos, as relacbes com o cinema, dentre outras). O letramento
literario é o responsavel pela promocdo da leitura literaria nas diferentes
agéncias de letramento, dentre as quais a escola é uma das mais importantes.
(CORREA, 2012, p. 91).

A formacdo do leitor literario torna-se indissociavel da formacao do leitor proficiente
e eficiente. Assim, formar o leitor literario passa, primeiramente, pela formacdo do sujeito
leitor, que implica a utilizacdo de estratégias de leitura que sdo fundamentais para a
compreensdo dos textos, sejam eles de qualquer natureza.

Smith (1989), em seus estudos sobre a leitura, afirma que o poder que ela
proporciona é enorme, pois permite ao sujeito ingressar em mundos que ndo seriam
experimentados de outro modo, sendo através dela. Segundo o teorico, a leitura nos permite
“manipular o préprio tempo, envolvermo-nos em ideias ou acontecimentos em uma proporgao
e em uma sequéncia de nossa propria escolha” (SMITH, 1989, p. 15). Esse poder ndo nos €

dado quando escutamos alguem falar ou quando assistimos a um filme.
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Segundo Freire (1983), a leitura do mundo precede a leitura da palavra escrita. O ato
de ler vai sendo construido, j& a partir do nascimento, estendendo-se por toda a vida.
Seguindo esse raciocinio, € bastante importante investir também na leitura de textos escritos,
gue promovam ndo apenas 0 conhecimento, mas que despertem as emoc¢oes, desenvolvam a
sensibilidade e possibilitem ao individuo aprender sobre si mesmo. Observa-se que a leitura
ndo pode ser considerada apenas, como antigamente era, um simples reconhecimento de
letras, silabas e palavras, ou seja, como decifracdo. Definir leitura e explicar o que € ler pode
envolver muitas ideias e sdo inUmeros os autores que se debrucaram sobre esse tema.

Para Goulemot (2001, p. 108), “ler é dar um sentido de conjunto, uma globalizagdo e
uma articulagdo aos sentidos produzidos pelas sequéncias”. Segundo ele, ndo se encontra na
leitura de um texto o sentido que o autor deseja, 0 que comprometeria 0 prazer, mas o sentido
percebido pelo leitor. Portanto, “ler € constituir € nao reconstituir um sentido” (GOULEMOT,
2001, p. 108). Numa perspectiva antropoldgica, o autor relaciona o ato de ler a dimenséo de
pratica cultural. Para ele, o leitor como ser historico-social atribui sentido ao texto pela sua
historia de leitura e de vida e ndo apenas pelas questdes cognitivas implicadas no ato. De
acordo com Goulemot (2001, p. 113), ler ¢ “fazer emergir a biblioteca vivida, quer dizer, a
memoria de leituras anteriores e de dados culturais”. E interessante também a reflexdo desse
autor a respeito da leitura, a partir de trés aspectos constitutivos do ato de ler, que ndo séo
considerados pela maioria dos estudiosos do tema: a posi¢do do corpo do leitor (sentado,
deitado, recostado, com as costas eretas, solitario, em puablico etc.), os ritos praticados na
leitura (antes, durante e/ou depois) e a importancia da histdria cultural para a atribuicdo de
sentido ao texto lido. Necessario se faz rever os objetivos de leitura, entendendo-a como
negociacdo entre o dado (conhecido pelo leitor) e o novo (trazido pelo texto). Para isso, ndo
basta aperfeicoar antigos métodos, pois as necessidades de leitura hoje sdo de outra natureza e
exigem um novo estatuto de leitor.

Kleiman (1993) trata a leitura como um conjunto de processamento de trés niveis de
conhecimento: o conhecimento linguistico (quando o leitor compreende e atribui significados
ao texto), o conhecimento textual (quando percebemos se 0 texto é coerente ou ndo) e o
conhecimento prévio (aquele que adquiriu durante toda a sua vida e que ja possui sobre o
mundo em geral). Esses niveis de conhecimento sdo ativados, de forma integrada, para que
haja a compreenséo global do texto. A leitura é, portanto, uma atividade interativa do ponto
de vista que se utiliza de diferentes conhecimentos e sentidos para realiza-la, ou seja, para se
chegar a compreensdo do que se lé sdo acionados, de maneira integrada, os diversos

conhecimentos do leitor. A interatividade ocorre plenamente, quando o leitor atinge um
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estdgio mais elevado de compreensdo leitora, ou seja, a cada nova leitura ele consegue
processar outros textos sobre o mesmo assunto. E estabelecido, assim, o dialogo entre os
textos e as experiéncias do leitor.

Na leitura, ha processos que sdo recorrentes. O sentido surgira da atividade interativa
entre o leitor, o texto e o contexto. O leitor, enquanto I, vai elaborando hipdteses nos
diferentes niveis textuais, confronta, confirma, descarta ou substitui, faz inferéncias e constrai
sentidos. A compreensdo implica construir, desconstruir e reconstruir.

Sabe-se que, a partir da leitura, os individuos sdo capazes de compreender melhor
sua realidade e de assumir o seu papel, como sujeitos nela inseridos. Os textos, principalmente
os literarios, possibilitam a recriacdo das informacfes sobre a humanidade, aproximando os

leitores de individuos de outras sociedades e de outros tempos.

[..] a leitura & um valor em si. Permite ao sujeito construir-se
autonomamente, elaborar sua visdo de mundo a partir de multiplos pontos de
vista, permite-lhe dar sentido a vida, conhecer seu mundo simbolicamente
através de estdrias e historias. O sujeito passa a ter opinido, a pensar por si e
nado através da boca dos outros, a compreender 0 mundo que o cerca e atuar
para modifica-lo, caso julgue necessario. A relacdo entre livro, leitura,
conhecimento é inextrincavel. [...] Quem & amplia seus horizontes,
multiplica os espagos por onde pode transitar porque o “estranho” se
transforma em “familiar”. Descobrem-se novas aptiddes, novos gostos,
descartam-se outros. Uma sociedade sem leitores € uma sociedade sem
futuro, porque ndo sabe pensar por si, porque ndo tem cara, ndo tem
identigade, ndo sabe quem €, ndo se reconhece no espelho. (GRUMAN,
2013)".

Outro autor que buscou definir o que € ler foi Foucambert (1994, p. 5): “Ler significa
ser questionado pelo mundo e por si mesmo. [...] significa construir uma resposta que integra
parte das novas informagdes ao que ja se €”. A leitura permite, entdo, segundo o tedrico, uma
busca do conhecimento sobre o mundo e sobre o préprio individuo que a realiza,
acrescentando novas informacges aquelas que ja possui.

Quando se pensa em leitura, considerar a figura do leitor & necessario e
indispensavel. Em seus estudos sobre leitura, Kato (1995) faz reflexes sobre o leitor. Ela
identifica trés tipos de leitor, com base em dois tipos de processamento: um, que é chamado
ascendente — bottom-up — que se baseia principalmente na informacéo visual; outro, chamado

de descendente — top-down — que utiliza basicamente a informacéo ndo visual.

" Disponivel em:  <http://www.culturaemercado.com.br/pontos-de-vista/o-estado-atirando-no-proprio-pe/>.
Acesso em: 14 abr. 2013.
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Os trés tipos de leitor possuem caracteristicas distintas. H& o leitor que privilegia o
processamento descendente, que tem mais facilidade para apreender as ideias gerais e
principais do texto, € fluente, veloz, mas faz excesso de adivinhagdes, sem tentar confirméa-las
com dados do texto. Outro tipo de leitor € aquele que se utiliza mais do processamento
ascendente, apreende detalhes, ndo tira conclusdes apressadas, mas, por isso mesmo, € lento e
tem dificuldades de sintetizar as ideias do texto, ja que ndo consegue distinguir o que é
principal do que é secundario. O terceiro tipo é o leitor maduro, que sabe usar adequadamente
o0s dois processamentos de maneira complementar e que tem um controle consciente e ativo
de seu comportamento. Na opinido de Kato, tracar objetivos para a leitura € primordial no ato
de ler. Para ela, o estabelecimento de metas € um caminho para uma leitura madura, além de
ser um modo de alcancar uma melhor compreensdo do texto. Essa estratégia é consciente e
tipica de um leitor maduro, proficiente.

Para Italo Calvino (2005), estamos sempre lidando com o imaginario, especialmente
quando lemos. Apresentando diferentes modos de ler, ele descreve diferentes tipos de leitor,
levando em consideracdo o desejo de cada um.

O primeiro tipo de leitor € o que, diante de um livro, devaneia e sonha, e mantém
seus olhos distraidos. Ele ndo consegue avangar muito na leitura. O segundo é o que nédo deixa
escapar nada e que nenhum detalhe do texto Ihe passa despercebido. Ele teme perder qualquer
indicio fornecido pelo texto, por isso Ié e relé varias vezes, para confirmar aquilo que
descobriu. O terceiro leitor também considera necessario reler as obras que ja leu e, a cada
nova leitura, tem a sensacdo de estar lendo um livro novo e passa a compreender o texto de
uma nova maneira. O quarto leitor é aquele capaz de construir a intertextualidade e criar um
unico livro. Portanto, reconhece que novas leituras integram-se a complexidade de um novo
livro e que todas elas constituem-se numa Unica leitura. Para o quinto leitor, todos os livros
culminam num unico livro, que surge a partir das lembrancas de leituras anteriores. Nesse
sentido, as leituras representam uma busca nos livros da infancia, que nem sempre é bem
sucedida. O sexto leitor considera 0 momento que precede a leitura como 0 mais importante,
porque, muitas vezes, ler somente o titulo, o prefacio, as primeiras frases, ou seja, aquilo que
esta ao redor do texto, é suficiente para despertar a imaginacao e acender nele o desejo por ler
um livro que talvez ndo exista. Para esse leitor, a promessa de uma leitura pode ser o bastante.
O sétimo leitor € aquele para o qual o final da leitura é que é importante. Ele busca o que esta
além da palavra fim, numa procura por aqueles espacos que se abrem para além do sentido
ultimo. O oitavo é o leitor que prefere ler do principio ao fim, que 1€ apenas o que esta escrito

e ndo gosta de misturar um livro com outro.
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Ao apresentar esses tipos de leitor, Calvino (2005) né&o pretende separar cada um
deles, pois podemos ser de um tipo, em um determinado momento e de outro, em outro
momento. Lemos o0 mesmo livro, mas nunca da mesma maneira, com 0S mesmos desejos.

Considerando-se todos esses conceitos sobre leitura e leitor e associando-os as
praticas equivocadamente desenvolvidas por muitas escolas de ensino médio, com o texto
literario principalmente, observa-se a necessidade de se fazer uma reflexdo a respeito dos
estudos e pesquisas que envolvem a literatura, a fim de embasar possiveis e significativas
mudancas dessas praticas.

H& alguns anos, literatura e alta cultura eram termos que caminhavam juntos, se
completavam: ser culto, geralmente, significava ter lido muitos livros. A literatura era uma
disciplina que ocupava certo status no curriculo escolar. Hoje ja ndo é mais assim. A
literatura, principalmente na escola, tem sido relegada a um plano secundario ou mesmo
desprezada pelos alunos e até por alguns professores. Muitos consideram que a literatura esta
ultrapassada, diante dos rapidos avancos tecnoldgicos e da avidez pelo que é midiatico. Isso é
0 mesmo que dizer que literatura é coisa do passado e que, definitivamente, ndo combina com
tecnologia, 0 que é um equivoco. Vale ressaltar que esse equivoco deve-se a propria visdo
elitista que havia sobre a literatura. Na medida em que o ensino se democratiza, a Visao
elitista se afasta da realidade cultural da escola.

Para que serve, entdo, a literatura? Numa resposta mais curta e objetiva, poderiamos

considera-la como indispensavel a nossa humanizacdo. Nas palavras de Candido (1995):

Entendo aqui por humanizacdo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento das
emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza,
a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante. (CANDIDO, 1995, p. 249).

Ainda, segundo Candido (1972), sdo trés as funcfes da literatura: a psicoldgica, a
formadora e a de conhecimento do mundo e do ser. A funcdo psicologica refere-se a
necessidade do homem de ficgdo e fantasia, aspectos que sdo inerentes a ele. A literatura
sistematiza a fantasia, sob diferentes formas e esta sempre se referindo a alguma realidade. A
funcdo formadora refere-se a contribuicdo da literatura na formacdo da personalidade do
homem. Isso ndo significa que seja uma fungdo pedagdgica ou educativa; ela vai mais além,

porque sua atuacdo é na vida do homem em todas as situagdes, sejam elas boas ou ruins. A
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funcéo de conhecimento do mundo e do ser tanto pode humanizar como alienar. A literatura
“nao corrompe nem edifica, mas traz em si o que chamamos bem ¢ o que chamamos mal,
humaniza em sentido profundo, porque faz viver” (CANDIDO, 1972, p. 806).

Quanto mais igualitaria for a sociedade e quanto mais lazer ela proporcionar, maior
deverd ser a difusdo humanizadora das obras literdrias, o que contribui para o
amadurecimento de cada individuo. Podemos pensar que a literatura serve para dar prazer e
satisfacdo para todos, porém nem todos levam a sério suas mensagens humanistas, e muitos
permanecem indiferentes a elas.

N&o sdo poucos os que defendem a ideia de que a literatura ajuda a construir um
mundo melhor; ndo apenas uma construgédo repleta de ideais, sonhos, abstra¢cbes, mas uma
construcdo de conceitos, valores, costumes, ética. Ela exerce um papel fundamental na
sociedade.

Um dos grandes desafios hoje € o de envolver os jovens nas atividades que a sala de
aula exige, sobretudo quando a escola tem que desempenhar um de seus mais importantes
papéis, que € o de ensinar a ler e a escrever. Ao lidar com o texto literario, esta-se falando
dessa experiéncia. E como se faz isso? Como ensinar a ler um texto literario, que é tdo
exigente em termos de estratégias? Como apresentar aos alunos autores fundamentais, até
para que conhecam a cultura de seu pais? Como apresentar-lhes os classicos que, a priori,
oferecem a barreira da linguagem? Como possibilitar a eles lerem esses autores, muitos
considerados até dificeis, sem ferir a chamada experiéncia estética e a descoberta de que ler é
uma delicia? Como fazer tudo isso? Esses sdo alguns dos desafios a serem enfrentados na
construcdo do letramento literario.

A barreira da linguagem é um dos motivos que levam o jovem a se afastar do texto
literario. Outro é considerar o texto chato, porque ndo é atual. Os estudantes ndo conseguem
descobrir questBes presentes na atualidade nos autores mais antigos e, por isso, acreditam que
esses autores nada podem dizer-lhes. Quem gosta de literatura sabe o quanto ela tem a nos
dizer. E, mesmo assim, por que os jovens ndo descobriram sua importancia? O jovem pode
concluir o ensino médio, sendo capaz de enfrentar, com competéncia, uma prova sofisticada
de literatura, no Enem ou em qualquer outro concurso, mas ainda achando que estudar
literatura é chato. Isso significa que seu letramento literario se processou de forma pouco
efetiva, sem o desenvolvimento do gosto e da fruicdo. A verdade é que parece estar faltando
lugar para a literatura na vida das pessoas, incluindo ai a escola.

Encampando o argumento de que ler literatura é dificil, e ler os classicos mais ainda,

0 professor pode acabar se omitindo e deixar de apresentar aos alunos autores como Machado
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de Assis, Clarice Lispector e Guimardes Rosa, por exemplo, por considerar que eles ndo
conseguirdo ler seus textos.

Segundo Osakabe e Frederico (2004, p. 63), “a solugdo adotada pelo professor
baseia-se num processo de deslocamento do foco”. Em outras palavras, ele passa a usar um
texto mais facil, substituindo o supostamente mais dificil; deixa de estudar o texto ou a obra,
para se deter em informagdes contextuais e deixa de trabalhar com o texto original, para
utilizar as adaptacdes, que nem sempre sdo de boa qualidade. O texto candnico deixa de ser
trabalhado na escola.

A literatura, como disciplina escolar, estd em busca de seu lugar e o trabalho com o
letramento literario vai garantir que esses jovens continuem lendo, depois de sairem da escola,
porque descobrirdo que a literatura é saborosa. O letramento literario produz esses dois
efeitos: cria um leitor competente e capaz e forma um leitor que descobre o prazer de ler, que
se delicia com a leitura.

Sao muitas as tentativas de se marcarem os limites que separam um texto literario de
um nao literario. Essa é uma discussdo interminavel e tem sido motivo para muitos estudos e
pesquisas.

Para Osakabe e Frederico (2004),

[...] uma das condi¢des para que um texto possa ser considerado literario é o
seu potencial de produzir, no leitor, uma sensacdo de estranhamento. Isto é,
tem de produzir-lhe um incébmodo e convoca-lo a deslocar-se de sua
percepcao cotidiana, em geral, automatizada. Este efeito resulta do fato de
que o texto literario é elaborado de um modo peculiar que, normalmente, vai
além das elaborac@es linguisticas usuais (sintaxe usual, combinacfes usuais,
frases usuais) e das significacbes comuns. Isso pelo fato de que o texto
literario, como qualquer realizagdo estética, ndo se origina obrigatoriamente
de uma necessidade pratica — ndo constitui uma resposta a uma solicitacdo
imediata e, por isso mesmo, se constitui num exercicio de liberdade
linguistica como nenhum outro uso o consegue ser. (OSAKABE;
FREDERICO, 2004, p. 76).

Essa “sensagdo de estranhamento”®

acontece, geralmente, quando o leitor tem em
méos o texto literario, que proporciona um efeito de distanciamento do cotidiano. O
argumento do ‘“estranhamento” provocado pelo texto literario ndo ¢ aceito por todos os
tedricos. Eagleton (1994), por exemplo, defende que “a ‘estranheza’ de um texto ndo ¢

garantia de que ele sempre foi, em toda parte, ‘estranho’” (EAGLETON, 1994, p. 6). Segundo

®  Segundo Viktor Chklovski (1971), formalista russo, estranhamento (ou ostranenie) é o efeito criado pela obra

de arte literaria, para nos distanciar (ou estranhar) em relagdo ao modo comum como apreendemos 0 mundo e
a propria arte, 0 que nos permitiria entrar numa dimenséo nova, s visivel pelo olhar estético ou artistico.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Viktor_Chklovski
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ele ainda, definir literatura vai depender “da maneira pela qual alguém resolve ler e ndo da
natureza daquilo que € lido” (EAGLETON, 1994, p. 9).

Casanova (2002, p. 38) fala em uma “aristocracia artistica” que, em termos literarios,
tem poder suficiente para decidir o que € literario e o que nao é literario. Ela consagra como
grandes escritores aqueles que determina, que elege. Dessa forma, ndo é correto tratar o
canone como uma categoria inflexivel, imutivel, uma vez que essa mesma aristocracia
literaria pode marginalizar uma obra em um determinado contexto ou momento e, em outro,
fazer seu reconhecimento e insercao.

Isso nos leva a refletir sobre o que é e 0 que néo ¢é literatura.

Indiscutivelmente, ha uma divisdo na literatura, feita por muitos criticos. As obras
reconhecidas pelas academias pertencem a chamada literatura culta. Ja a literatura popular (ou
de massa ou de entretenimento ou de consumo) é considerada, muitas vezes, subliteratura,
paraliteratura.

Sdo inlmeras as tentativas de se definir literatura. Serdo apresentadas, neste trabalho,
algumas dessas defini¢des, segundo alguns tedricos. Nenhuma delas sera aqui tratada como a
definicéo, pois, como afirma Eagleton (1994), ainda néo foi descoberto o segredo que faz com
que algumas obras sejam consideradas literatura e outras ndo. O fato € que a literatura carece
de encontrar o seu caminho e precisa renovar o seu papel critico, no mundo contemporaneo.

E perceptivel que o mercado editorial estd sempre buscando novidades para atrair
leitores e tem atingido bons resultados. A variedade de temas — mundos fantasticos repletos de
magias, entidades sobrenaturais, criaturas mitologicas, vampiros, cidades futuristas, entre
outros — e a identificacdo do jovem com os dilemas vividos pelos personagens dos livros
fazem com que esse pablico consuma mais e mais livros. Para ele, ndo importa se o livro que
escolhe para ler é ou ndo considerado literatura. O que predomina, nessa escolha, é o seu
interesse. E o mercado editorial, de olho nesse publico, procura agradar ao gosto do
consumidor.

Mesmo cientes de que definir literatura ndo € uma tarefa facil (talvez impossivel),
alguns autores tentaram estabelecer um conceito, como Sodré (1988), professor e teérico, que
considera dois tipos de literatura: a culta e a de massa. Segundo ele, a literatura de massa nao
utiliza o discurso literario de forma mediocre, mas é a manifestacdo de um discurso
especifico. Para ser considerada culta, deve passar pelo reconhecimento das academias. A
literatura de massa ndo tem esse suporte; sua producdo e consumo partem do jogo da oferta e
da procura, ou seja, do mercado consumidor: “A diferenga das regras de producdo e consumo

faz com que cada uma dessas literaturas gere efeitos ideologicos diferentes” (SODRE, 1988,
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p. 6). Ainda, segundo ele: “O texto de massa mantém visivel a sua estrutura atraves de
personagens fortemente caracterizados, de uma abundancia de didlogos (capazes de permitir
uma adesao mais intensa do leitor a trama) e de uma exploracédo sistematica da curiosidade do
publico” (SODRE, 1988, p. 17).

Essa discussdo ndo se restringe ao campo da literatura. Pelo contrério, € muito mais
ampla. Entre os tedricos que se dedicaram aos estudos sobre a cultura de massa, estd Umberto
Eco (1998), que fez uma analise da cultura de massa e sua industria, mostrando dois lados. De
um, ha aqueles que defendem que a cultura de massa € a anticultura, diferenciando-a de uma
cultura intelectualizada e pensante. Do outro, ha os que defendem que ela deveria agradar a
todas as classes, sendo o divertimento seu principal objetivo. Para Eco, essas atitudes dos
intelectuais diante da cultura “moderna” podem ser sintetizadas em duas posigdes: a dos
intelectuais Apocalipticos e a dos Integrados. Ambos os termos, segundo 0 mesmo autor, séo
de definigdo genérica e polémica. “O Apocalipse é uma obsessdo do dissenter, a integracao é
a realidade concreta dos que ndo dissentem. A imagem do Apocalipse ressalta dos textos
sobre a cultura de massa; a imagem da integracdo emerge da leitura dos textos da cultura de
massa” (ECO, 1998, p. 9).

De acordo com Eco, o Apocaliptico defende que a cultura exige o cultivo individual
da inteligéncia, da sensibilidade e do saber. Além disso, desconfia de empresas especializadas
ou instituicdes que pretendem levar a cultura ao publico. No mundo de hoje, cada vez mais
global e digital, sente um desconforto com a banalizacdo e a exacerbagdo de conteddos que,
muitas vezes, ndo sao Uteis a quem quer que os receba. O Apocaliptico enxerga dedos do
capital em cada instante da producdo cultural atual e menospreza a massificacdo. Nao ha,
como se pode ver, democracia cultural. Esse tipo de teorico critico sobrevive de confeccionar
teorias sobre a decadéncia da sociedade, em funcdo da industria cultural e da cultura de
massa. No entanto, para difundir suas ideias, utiliza os proprios canais e meios da sociedade
que considera alienadores.

O Integrado encontra-se em uma posicdo de maior aceitacdo de um sistema
realmente aristocratico de producdo de cultura cada vez mais massificado. Para esse, Eco
(1998) delimita a faculdade do otimismo perante a massificagdo: pode-se conhecer qualquer
parte do mundo utilizando a web, ouvir 0s sucessos da masica internacional, ler noticias de
todas as regides e paises, entre outras coisas. Ele raramente teoriza e assim, mais facilmente,

opera, produz, emite suas mensagens, cotidianamente, a todos o0s niveis.
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Para Eco, os pensamentos de ambos os lados nos permitem perceber que “o
problema da cultura de massa nos envolve profundamente, e é sinal de contradi¢do para a
nossa civilizagdao” (ECO, 1998, p. 30).

As reflexdes sobre as transformac6es ocorridas no campo da cultura neste mundo
globalizado ndo poderiam acontecer de modo pacifico, como (talvez) alguns desejassem.

Havera sempre um desequilibrio de ideias:

[...] toda modificacdo dos instrumentos culturais, na histéria da humanidade,
se apresenta como uma profunda colocagdo em crise do ‘modelo cultural’
precedente; e seu verdadeiro alcance s6 se manifesta se considerarmos que
0S nhovos instrumentos agirdo no contexto de uma humanidade
profundamente modificada, seja pelas causas que provocaram 0
aparecimento daqueles instrumentos, seja pelo uso desses mesmos
instrumentos (ECO, 1998, p. 34).

Defensores da cultura de massa alegam que essa ndo tem a intencdo de tomar o lugar
da alta cultura — houve uma enorme difuséo da cultura entre as massas.

Por mais cauteloso que se queira ser ao se distinguir a literatura culta da literatura de
massa, 0 debate sobre os valores estéticos de cada uma fatalmente acontecera, pois, no plano
estético, acredita-se, é que esta a principal diferenca entre elas. Segundo Caldas (2000, p. 93),
“no plano empirico, pode-se até abstrai-los [0s valores estéticos] sem qualquer prejuizo; mas,
quando se trata da discussdo tedrica da literatura, entdo, ndo hd como prescindir deles”. E

nesse momento que as diferencas serdo constatadas.

A Literatura de Massa é marginalizada, pois, para avalia-la, tomam a
Literatura Culta e todo o seu instrumental tedrico como parametros. Ja que a
Literatura de Massa ndo possui um instrumental tedrico e um tipo de
discurso proprios, ndo se constitui como objeto de estudo especifico. Falta a
nogdo de Literatura de Massa e, principalmente, a sua defini¢do clara e
objetiva como objeto de estudos. Todas as tentativas de andlise da produgao
ficardo, entdo, por conta de outras disciplinas como a Antropologia Social, a
Teoria da Comunicagéo, a Sociologia. (LANI, [20047]).

E certo que a literatura ganhou a companhia da industria editorial, essa fabrica de
best-sellers, que investe em autores da moda, produzindo livros capazes de cativar milhares

de leitores. Ainda de acordo com Lani ([20047]),
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[...] os best-sellers ndo postulam qualquer reconhecimento artistico,
conformando-se a um papel descartavel, o que Ihes faculta a multiplicacdo
infinita de um Unico modelo. [...] para uma obra tornar-se um best-seller, ela
deve passar pelo jogo do mercado, onde existem dois publicos: o investidor,
gue analisa a obra e sugere mudancas, visando a aceitacdo do mercado, e 0
publico leitor, que opina sobre a obra (LANI, [20047]).

Criancas e jovens, muitas vezes, sdo alvos perfeitos para o mercado (incluindo o
cultural) que, através da midia, os transformou em consumidores por exceléncia. A eles foi
direcionado um enorme arsenal de bens materiais e simbdlicos. A industria cultural vé neles
um campo cada vez mais crescente para o lucro, o que faz com que a producéao literaria
voltada para esse publico seja cada vez maior. A literatura tem usado, com frequéncia, a
mediacdo de outras midias, tais como o cinema, o jornal e a internet para sobreviver no
mundo capitalista. Assim, para vender suas historias, os escritores tém buscado atender ao
gosto desse publico consumidor, utilizando-se de elementos para seduzir esses leitores, como
a leitura que visa ao prazer e ao entretenimento, a possibilidade da fuga do cotidiano (que nem
sempre é agradavel) e a identificacdo com o her6i ou heroina, levando-os a experimentar as
emocOes pelas quais esses personagens passam.

Além de tudo isso, transformar os livros de literatura em filmes tem fornecido ao
mercado cultural lucros impressionantes. O mercado editorial abastece o cinematografico que,
por sua vez, reabastece o editorial, ou seja, 0s livros sdo adaptados para o cinema e os filmes
provocam uma nova corrida a venda dos livros. Mantém-se, assim, a relacdo de vinculo entre
best-seller e cinema, como estratégia para promover tanto um quanto outro, enquanto
produtos de cultura de massa. Isso ndo faz da literatura e do cinema sinébnimos de qualidade,
mas é garantia de sucesso de publico e retorno financeiro.

E o caso, por exemplo, de Harry Potter, uma série de aventuras fantasticas escrita pela
britanica J. K. Rowling. E formada por sete livros: Harry Potter e a Pedra Filosofal; Harry
Potter e a Camara Secreta; Harry Potter e o Prisioneiro de Azkaban; Harry Potter e o Calice
de Fogo; Harry Potter e a Ordem da Fénix; Harry Potter e o Enigma do Principe; Harry
Potter e as Reliquias da Morte. Foram vendidos cerca de um bilhdo de exemplares pelo
mundo todo, em mais de 67 idiomas. O cenario da narrativa €, principalmente, a Escola de
Magia e Bruxaria de Hogwarts, e gira em torno dos conflitos entre o bruxinho do bem Harry
Potter e 0 bruxo das trevas VVoldemort. Os sete livros deram origem a oito filmes, alcangcando
grande popularidade e sucesso comercial no mundo todo.

Outro exemplo € a série Crepusculo, de Stephenie Meyer, escritora americana,
composta por quatro livros (Crepusculo, Lua Nova, Eclipse e Amanhecer), que ja vendeu
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cerca de 120 milhdes de copias ao redor do mundo, com traducbes em 37 linguas diferentes,
para 50 paises. A historia gira em torno da relagdo entre uma jovem garota e um jovem
vampiro que se apaixonam e enfrentam tudo e todos, em nome dessa paixao. Os quatro livros
da saga foram adaptados para o cinema.

Alguns segmentos académicos insistem em analisar a literatura de massa apenas pelo
seu valor estético, se é arte ou ndo; mas ndo héa relevancia nesse tipo de discussdo. Se assim
fosse, deixar-se-ia de lado o objetivo primeiro de todo texto, que é o de ser lido por alguém.
Para o leitor interessado, a distincdo entre alta literatura e literatura de massa ndo faz muito
sentido. O que vale € o seu gosto, 0 Seu prazer.

De acordo com Soares (2009, p. 21), “ha, sim, um corpo de livros e textos que sdo
literatura, que constituem o campo literario, e que se distinguem inequivocamente de outros
livros e textos que ndo podem ser considerados literatura”. Para ela, ndo ha davida de que ha
obras que foram e sdo preservadas e que vencem o tempo, 0s modismos e as chamadas

escolas literarias. Tais obras s&o consideradas literatura. E prossegue:

[...] ndo se pode negar que, ainda que gostos e preferéncias variem, ha um
consenso sobre as obras que pertencem ao campo literario: criticos,
escritores, pesquisadores podem divergir sobre ‘os melhores romances
mundiais’, ‘os melhores escritores brasileiros’, como acontece sempre nas
enquetes e eleicGes promovidas pela midia, mas nunca dirdo que livros que
constam das outras listas e estdo ausentes da sua ndo sdo literatura.
(SOARES, 2009, p. 21).

Portanto, parece haver preferéncias, mas ndo desacordo a respeito de que obras sdo

consideradas literérias. Eagleton (1994) discute esse acordo.

[...] podemos abandonar, de uma vez por todas, a ilusdo de que a categoria
“literatura” é “objetiva”, no sentido de ser eterna e imutavel. Qualquer coisa
pode ser literatura, e qualquer coisa que é considerada literatura — inalteravel
e inquestionavelmente - Shakespeare, por exemplo - pode deixar de sé-lo.
Qualquer ideia de que o estudo da literatura é o estudo de uma entidade
estavel e bem definida, tal como a entomologia é o estudo dos insetos, pode
ser abandonada como uma quimera. Alguns tipos de ficcdo séo literatura,
outros ndo: parte da literatura é ficcional, e parte ndo é: a literatura pode se
preocupar consigo mesma no que tange ao aspecto verbal, mas muita
retorica elaborada ndo € literatura. A literatura, no sentido de uma colecao de
obras de valor real e inalteravel, distinguida por certas propriedades comuns,
ndo existe. (EAGLETON, 1994, p. 11-12).

Eagleton defende a ideia de que o importante ndo é considerar o texto como literario

ou ndo literario (alguns nascem literarios, outros passam a sé-lo e a outros ainda esta condi¢do
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¢ imposta), mas o modo pelo qual as pessoas o consideram: “Se elas decidirem que se trata de
literatura, entdo, ao que parece, o texto serd literatura, a despeito do que o seu autor tenha
pensado” (EAGLETON, 1994, p. 9).

Soares (2009), ao estabelecer trés tipos fundamentais de leitura (a funcional, a de
entretenimento e a literaria), acredita que a diferenca fundamental entre eles ndo estd no texto,
mas em quem |é e para que Ié, e, por consequéncia, no modo de ler: “Os trés tipos de leitura
sdo trés modos de ler” (SOARES, 2009, p. 22).

A literatura de massa pode ser estimuladora do gosto e do habito da leitura. De
acordo com Paes (1990), no século XX, a literatura de massa (também considerada por ele
como de entretenimento) fez aumentar “vertiginosamente” o seu publico consumidor. Ela
estimula o gosto e o habito de leitura e “adquire o sentido de degrau de acesso a um patamar
mais alto, em que o entretenimento ndo se esgota em si, mas traz consigo um alargamento da
percepgao e um aprofundamento da compreensdo das coisas do mundo” (PAES, 1990, p. 28).
Paes ressalta, ainda, que da massa de leitores da literatura de entretenimento é que surge a
elite dos leitores da literatura “culta” e que esta ndo pode dispensar ter ao seu lado aquela que
seria 0 primeiro passo na formacao do leitor.

Perissé (2006), entretanto, adverte:

Formar-se como leitor € adquirir cultura literéria, definir preferéncias de
géneros literarios, de autores, ousar conhecer escritores desconhecidos,
explorar tematicas inatuais, fazer um catalogo de ‘classicos pessoais’. [...] A
literatura leva-nos a prética da inquietude. Uma inquietude positiva [...]
porque ndo descamba no des&nimo, e porque estimula o pensamento e a
sensibilidade. (PERISSE, 2006, p. 79, 82).

A literatura de massa pode ser considerada um andaime que levara o leitor a formar-
se um leitor literario. Colomer (2007, p. 75) utiliza a metafora da “escada com corrimdo”, o
que muito bem retrata a passagem, a subida apoiada do leitor, até alcancar o patamar mais alto
da leitura literaria, que € a intimidade, o gosto, enfim, a sua formacao de leitor maduro. A
escola, na figura do professor, deveria ser esse “corrimdo”, mas, para isso, € necessario que
ele esteja suficientemente preparado e seja, ele mesmo, um leitor maduro, proficiente.

Que rumo, entdo, a escola deve tomar diante desse quadro? Manter a sacralizagédo
dos canones e persistir na leitura dos classicos? Substituir a leitura literaria por textos mais
populares? Na tentativa de responder a essas questdes, é necessario, ainda, fazer uma reflexao

sobre o canone.
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S&o inimeros os estudiosos e criticos que ja buscaram (ou buscam) definir canone, o
que é uma tarefa bastante complexa, ja que envolve muitos aspectos por vezes divergentes
entre si.

A palavra canone vem do grego kanon, por meio do latim canon, significando, a
principio, regra. Durante um longo periodo, o termo foi utilizado com um sentido religioso
(como pode ser observado no verbo canonizar, que se refere a identificagdo de um homem
religioso, considerado como santo ou escolhido). Com o tempo, a palavra passou a significar
um conjunto especifico de textos autorizados, exatos e modelares. Posteriormente, ganhou o
sentido de relacdo de escritores (a partir do século IV) e, no século XVIII, foi que “o juizo
estetico deixou de ser considerado universal e os cléssicos perderam a condigdo de modelos
absolutos e eternos” (MOISES-PERRONE, 1998, p. 63). O cénone literario, portanto, nada
mais é do que uma selecdo valorizada de livros, o que impde a exclusdo de muitos outros,
originando dessa escolha muitas controversias.

Para Bloom (2001), a palavra canone converte-se de um termo religioso para um
processo de eleicdo entre textos que competem para sobreviver, mesmo considerando que essa
eleicdo seja influenciada e realizada por grupos sociais dominantes, instituicdes educativas,
tradicGes criticas ou ainda por condicionantes individuais (diante da contingéncia humana, em
que o homem sabe que seu tempo é limitado, ele acaba selecionando o que quer ler,
organizando o seu canone individual). Bloom chama a atencdo para o fato de que,
contemporaneamente, a administracdo do canone estd ligada a diversas instituicdes
pertencentes a circulos culturais diferenciados (por exemplo, universidades, criticos literarios,
editoras, entre outras).

A partir do século XX, mudancas orientam as leituras de obras canfnicas de forma
bastante préatica, ja& que passa a existir a preocupacdo em fornecer leituras formadoras ao
curriculo dos jovens, instruindo-os para reconhecerem obras de qualidade estética. Assim, 0
canone moderno é formado e reconhecido por especialistas de literatura, como também por
leitores que reproduzem esse padrdo, mesmo sem entender o motivo de suas escolhas.

E preciso considerar que as instituicbes de ensino, mais particularmente as
universitarias, tém sustentado e mantido vivo até hoje o canone eleito pela histdria literaria,
embora muitas discussfes sejam feitas a respeito, principalmente na area dos estudos
culturais. Certamente, a escolha do canone literario envolve a questdo de valor e poder. Para
Corréa (1995), “a formagao de um céanone tem uma fungao especifica: preservar uma estrutura

de valores, que seja considerada como fundamental, seja para o individuo ou para 0 grupo;
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esses valores constituem uma norma, sob a qual este ou aquele se guia” (CORREA, 1995, p.
324).

Apesar das inimeras definicdes sobre o que € canone, ha o consenso de que é uma
selecdo de textos relevantes para a forma como a cultura de um povo esta organizada numa
determinada época. Varios fatores contribuem para isso, sejam eles de ordem historica,
politico-ideoldgica, social ou estética.

Aparentemente, classificar um texto como candnico ou ndo parece uma tarefa

simples. Mas ndo é.

A delimitacdo das fronteiras [...] da-se no interior de sistemas culturais, cujos
elementos constituintes estdo inter-relacionados, e somente dentro dos
sistemas e nos limites de suas articulagdes podemos entender o papel desses
elementos. N&o sdo apenas as qualidades enddgenas de um texto que o fardo
pertencer ou ndo a literatura, mas é o proprio sistema cultural como um todo,
que determinara a classificacdo desse texto. (JOBIM, 1996, p. 91).

Assim, de acordo com os valores determinantes de cada época, pode haver mudanca
na relagdo de textos considerados candnicos, havendo esquecimento de uns em detrimento de
outros, dependendo do contexto em que a selecdo é feita, de quem faz e dos objetivos que se
tém em mente. Nas palavras de Eagleton (1994), "valor € um termo transitivo: significa tudo
aquilo que é considerado como valioso por certas pessoas em situacdes especificas, de acordo
com critérios especificos e a luz de determinados objetivos” (EAGLETON, 1994, p. 12).

E importante salientar que, como em toda construgdo humana, o processo de
formacdo do canone sempre passara por alteracdes, com insercdes e exclusdes vérias, 0 que
vai depender das diretrizes do momento historico, uma vez que a literatura é fruto sécio-
historico, o que é proprio ao ser humano.

Nas palavras de Ceia (2009), o que mais importa ao ler um texto literario é o péathos’
que o leitor experiencia nesse ato e ndo a categorizacdo da obra: “[...] o que interessa mesmo
no acto de ler literariamente um livro ndo é a sua classificagdo técnica, ou 0 maior ou menor
conhecimento para o podermos fazer, mas o pathos que cada um experimenta e a forma como

0 conhecimento que temos do mundo se altera.” (CEIA, 2009, p. 4).

° Ppalavra grega que significa tipo de experiéncia humana, ou sua representacdo em arte, que evoca do,

compaix30 ou uma simpatia compassiva no espectador ou leitor. (DICIONARIO ON LINE DE
PORTUGUES, ¢2009). Pode-se entender também como o que se experimenta ou se suporta, 0 que acontece,
acontecimento (MALHADAS, et al., 2006-2010). Em todo caso, pode-se compreender, na concepgao de Ceia
(2007), a valorizagdo de um tipo de conhecimento construido, através da sujei¢cdo do leitor aos sentidos
despertados pela leitura, e ndo pelos esquemas (tedricos, histdricos, estilisticos etc.) previamente definidos.
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Ao analisar 0 uso dos textos candnicos em ambiente escolar, Leahy-Dios (2001)

observa que:

[...] na maioria das salas de aula [os canones] sdo estudados silenciosa e
passivamente como verdades e saberes ja digeridos, com alunos
expectadores ndo participantes daquela cultura superior que lhes é
apresentada como uso exemplar da lingua, objeto inacessivel e modelar de
veneracdo e respeito. (LEAHY-DIOS, 2001, p. 56).

O canone literario escolar pode ser considerado como o0 conjunto de textos que 0s
programas oficiais consideram de estudo obrigatorio, por ser considerado ilustrativo da
grandeza e da variedade de um patrimonio nacional que merece ser conservado e perpetuado.
A escola langa médo desse canone para incorpora-la ao ensino e a aprendizagem, mediante
seus objetivos e intencdes educativas. O que é preciso questionar é a escolarizacao restritiva
dos canones literarios, feita de maneira autoritaria por professores, programas ou por qualquer
outro meio.

Paulino (2004) considera duas marcas que caracterizam a escolha escolar de obras
literdrias. A primeira € o género. Segundo ela, ha géneros que sdo predominantes na
constituicdo do canone escolar, tais como a narrativa de enigma, repleta de aventura e
suspense, e 0 “romance-ternura”, que narra historias que comovem o leitor. A segunda marca
é a linearidade da narrativa, na qual principio, meio e fim devem estar bem definidos e
organizados. E, preferencialmente, que tenha um final feliz.

Outra questdo discutida por Paulino é com relacdo aos modos escolares de ler
literatura, que estdo longe dos comportamentos proprios da leitura literaria, como, por
exemplo, a utilizacdo do texto literario como pretexto para estudos gramaticais. S&o muitas as
praticas escolares, incluindo aqui os livros didaticos, em que o texto literario é tomado para o
estudo de classes de palavras, ortografia, sintaxe, entre outros.

E o que dizem os documentos oficiais a respeito do ensino de literatura? Como
afirmam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a escola deve se preocupar em formar
o leitor, incluindo ai o literario (ou seja, letra-lo literariamente), possibilitando a ele apropriar-
se daquilo a que tem direito.

Neste trabalho, serdo considerados os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), j& que os sujeitos desta pesquisa sdo alunos do Ensino Médio.

Com a finalidade de oferecer mais subsidios para os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (os PCNEM), que receberam varias criticas pela abordagem

insuficiente relacionada ao ensino de literatura, foram publicados os PCN+ Orientagdes
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Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais, em 2002 (BRASIL,
2002). Sobre a Literatura, no interior da Area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, 1é-

se, no documento, a seguinte afirmacéo:

A Literatura, particularmente, além de sua especifica constituicdo estética, é
um campo riquissimo para investigacbes historicas realizadas pelos
estudantes, estimulados e orientados pelo professor, permitindo reencontrar
0 mundo sob a 6tica do escritor de cada época e contexto cultural: Camdes
ou Machado de Assis; Cervantes ou Borges; Shakespeare ou Allan Poe;
Goethe ou Thomas Mann; Dante ou Guareschi; Moliere ou Sthendal. [...]
Alguns alunos poderdo pesquisar, em romances ou em pinturas, a historia
dos esportes, dos transportes, das comunicagdes, dos recursos energéticos, da
medicina, dos habitos alimentares, dos costumes familiares, das
organizagdes politicas (BRASIL, 2002, p. 19).

A se considerar o que tal documento propde, € possivel pensar que o texto literario
aparece apenas como pretexto para investigacdes historicas. E, definitivamente, a funcdo da
literatura ndo pode se resumir a isso. O documento aborda, ainda, a ideia de desenvolver a
historia da literatura, no curriculo escolar, sem a obrigatoriedade de abordar minuciosamente
todas as escolas literarias e seus respectivos autores, o que pode ser considerado um avango.

Tanto nos PCNEM (BRASIL, 1999) quanto nos PCN+ (BRASIL, 2002) ficou
faltando uma discusséo sobre a relevancia do canone no ensino de literatura. Em ambos, ndo
ha respostas e nem mesmo reflexdes mais profundas sobre a questao, que diz respeito a incluir
um autor e ndo incluir o outro nos curriculos escolares, o que poderia ter proporcionado aos
professores de literatura reflexdes tedricas importantes e relevantes sobre a selecdo ou ndo do
canone literario em suas aulas. Nos PCNEM, é feita uma critica a falta de discusséo em torno
do canone, mas ndo ha nenhuma proposta para o estudo das obras consagradas. Nos PCN+,
propde-se a leitura de obras cléassicas, mas ndo se discute e nem problematiza o porqué da
leitura dessas obras e autores.

Diante de tal quadro, o MEC propbs uma nova discussao mais atualizada sobre o
ensino de literatura e, em um novo documento, chamado de Orienta¢bes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), incluiu, também, na parte referente as
linguagens, esta questao especifica, tratada por Conhecimentos de Literatura.

Este documento afirma que “[...] os PCN do ensino médio, ao incorporarem no
estudo da linguagem os conteudos de Literatura, passaram ao largo dos debates que o ensino
de tal disciplina vem suscitando, além de negar a ela a autonomia e a especificidade que lhe
séo devidas” (BRASIL, 2006, p. 49).
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Por essa citagdo, podemos perceber que hd uma preocupacdo em produzir um olhar
diferenciado, especial, sobre a importancia da literatura, como uma das grandes modalidades
da escrita a que 0 homem pode ter acesso.

Nota-se, ainda, que existe uma tendéncia, uma indicacao de que a Literatura deva ser
uma disciplina separada da disciplina Lingua Portuguesa, por conta do risco de néo se tratar o
literario com a especificidade e a particularidade necessarias. Tal divisdo vai depender da
concepcao do ensino de Lingua Portuguesa e Literatura que cada escola possui.

E fato que o carater transgressor da literatura explica e justifica a presenca desta
disciplina no curriculo do ensino médio. Nas palavras de Foucault (2000, p. 154), “a literatura
¢ transgressao, ¢ a virilidade da linguagem contra a feminilidade do livro.” Muitos consideram
gue a transgressdo € a base de toda a literatura. Ela pode se dar a ver; toca o espaco, 0 tempo,
0 corpo, o limite e a desordem, de uma maneira geral. Para Barthes (2007), o discurso literario
difere dos demais discursos em virtude do seu carater transgressor. A transgressao é, para ele,
definidora do ser da literatura.

Toda grande literatura, de todos os tempos, sempre buscou inovar, romper com 0
passado, transgredir. Transgredir tem sido necessario, desde sempre, e isso se aplica muito

bem a literatura.
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3 APRESENTACAO DOS DADOS

Acho que estamos passando por uma fase em que teremos também de
dialogar com as formas candnicas do saber, como a filosofia, a histéria, a
sociologia, pois sO assim iremos perceber que a literatura é um didlogo
extremamente rico.

Silviano Santiago

De carater investigativo, este trabalho foi realizado no Colégio de Aplicacdo Jodo
XXIIl da UFJF, pertencente a rede publica federal de ensino, e seus sujeitos sdo alunos do
ensino médio, com faixa etdria entre 14 e 17 anos, selecionados aleatoriamente —
considerando o interesse e a disponibilidade de participacdo. Foi entregue aos alunos um
termo de assentimento (Apéndice A), no qual concordavam em participar da pesquisa, € um
de consentimento a ser assinado pelos pais (Apéndice B), j& que os estudantes sdo menores de
idade. Nesses termos, constavam 0s objetivos da pesquisa, 0s motivos que levaram a sua
realizacdo, os procedimentos metodologicos a serem utilizados e o destino do material
recolhido, ap06s o término da pesquisa. Os 50 primeiros que devolveram os termos assinados
foram selecionados para serem 0s sujeitos.

Para tracar o perfil desses jovens leitores, foram feitos questionarios e entrevistas
referentes aos seus habitos de leitura e suas preferéncias como leitores, bem como
investigacOes sobre possiveis dificuldades na leitura do texto literario, entre outros. Quem sdo
esses jovens leitores e qual a sua relacdo com a leitura em geral? Considerando esse grupo de
alunos, o que, como, quando, onde e por que leem? Como esses jovens se comportam diante
de obras de autores consagrados pela critica literaria, ou melhor, diante dos cénones?
Conhecer o comportamento leitor e o perfil desses jovens nos permitira utilizar essas
informacBes como ferramentas para identificar acdes efetivas a serem realizadas pela escola
no trabalho de formacdo de leitores (literarios, inclusive). Além dos questionarios (Apéndice
C) e entrevistas, foram gravadas em audio aulas de leitura e oficinas literarias, com o devido
consentimento dos alunos e professores. E, ainda, fazem parte do corpus materiais escritos
pelos alunos.

Tambem trés professores de Lingua Portuguesa e Literatura do Colégio de Aplicacao
participaram como sujeitos. A escolha foi feita através de uma explicacdo individualizada a
respeito do contelido da pesquisa. Todos se dispuseram a participar. Foram selecionados

aqueles que trabalham no ensino médio. Também estes assinaram um termo de consentimento
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para a sua participacdo voluntaria (Apéndice D). Entrevistas escritas e orais foram realizadas
na coleta de dados. Todos os dados foram coletados entre agosto e dezembro de 2010. Os
modelos de documentos, questionarios e entrevistas compdem os Apéndices deste trabalho
(Apéndice E e Apéndice F).

Optou-se, como anteriormente j& colocado, por uma pesquisa qualitativa do tipo
etnogréfico. Esse modelo de pesquisa busca investigar, segundo André (2004, p. 7), “as a¢des
e relacbes que configuram o dia a dia da experiéncia escolar” e, no caso especifico desse
trabalho, espera-se compreender o relacionamento entre o leitor e os materiais de leitura por
ele utilizados, principalmente na escola. A pesquisa do tipo etnografico caracteriza-se,
fundamentalmente, por um contato direto do pesquisador com a situacdo pesquisada, o que
permite que ele reconstrua os processos e as relacfes que configuram a experiéncia escolar
cotidiana. Para isso, foram utilizados instrumentos emprestados da etnografia, tais como
observacdo, entrevistas, analise de documentos (textos, exercicios, anota¢@es), gravacdes em
audio.

Para Moita Lopes (1996), a etnografia aplicada a sala de aula é

uma descricdo narrativa dos padrdes caracteristicos da vida diéaria dos
participantes sociais (professores e alunos) na sala de aula [...] na tentativa
de compreender 0s processos de ensinar/aprender [...]. Para fazer este tipo de
pesquisa € necessario participar na sala de aula como observador
participante, escrever diarios, entrevistar alunos e professores, gravar aulas
em audio e video etc. (MOITA LOPES, 1996, p. 88).

Uma pesquisa, para ser considerada qualitativa, ndo necessariamente deve banir
totalmente os dados quantificaveis, pois como afirma André (2004), qualidade e quantidade
estdo intimamente relacionadas. Para a analise que foi realizada, foram utilizados dados de
natureza qualitativa, mas também quantitativa, principalmente com relacdo aos resultados
colhidos pelo questionario que foi aplicado para se fazer o levantamento do perfil dos alunos.
Nessa perspectiva, entende-se que a pesquisa qualitativa vai além dos dados quantitativos,
abordando uma variedade de técnicas com a finalidade de apreender e interpretar os
significados existentes no ambiente da investigacao.

Tal como ja apresentado em secdo anterior, duas fontes principais foram utilizadas na
obtencdo do corpus: olhar e perguntar. O olhar refere-se a vérias fontes de observacdo
existentes; o perguntar, a questionarios, entrevistas, diarios de professores e alunos, entre
outros. Essas fontes foram sugeridas nos estudos de Erickson (1981 apud CANCADO, 1994).
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E indiscutivel afirmar que a escola precisa contribuir mais eficazmente na formagéo
do leitor. Com a ajuda da escola, o jovem pode aprender a reconhecer a leitura ndo s6 como
uma atividade necessaria nesse mundo letrado em que vivemos, mas também como uma
atividade prazerosa. Para que possa ampliar progressivamente a capacidade do aluno de ler
como fruicdo, a escola precisa saber de onde partir, ou seja, identificar quais leituras o jovem
faz para, a partir dai, oferecer-lhe um novo corpus.

De acordo com o Novo Dicionario da Lingua Portuguesa (FERREIRA, 1986, p.
658), fruicdo é a acdo ou efeito de fruir; gozo, posse, usufruto. O verbo fruir apresenta os
seguintes significados: 1) estar na posse de, possuir; 2) usufruir; 3) tirar de (uma coisa) todo o
proveito, todas as vantagens possiveis e, sobretudo, perceber os frutos e os rendimentos dela;
4) gozar, desfrutar. Nessas duas defini¢bes (fruicdo e fruir), estdo presentes a ideia de posse,
de usufruto, de proveito, de desfrute, de gozo, sendo que este Ultimo tem conotacGes
relacionadas ao prazer maximo. O termo fruicéo relaciona-se também a outros termos que, de
certa forma, ampliam o seu significado: desfrutar, deliciar-se, satisfacdo, alegria, jubilo,
vontade, desejo, sensacdo, prazer, gozo.

Partindo das ideias de gozo e prazer, Barthes (2008) estabelece a diferenca entre

texto de prazer e texto de fruicdo. Para ele,

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que vem da
cultura, ndo rompe com ela, esta ligado a uma pratica confortavel da leitura.
Texto de fruicdo: aquele que pGe em estado de perda, aquele que desconforta
(talvez até certo enfado), faz vacilar as bases histéricas, culturais,
psicologicas, do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus valores e de
suas lembrangas, faz entrar em crise sua relagdo com a linguagem.
(BARTHES, 2008, p. 20-21).

Segundo ele, o texto de fruicdo € insuportavel para o leitor e o de prazer o reconforta.
Enquanto aquele coloca em jogo a morte e a perda, a destruicdo das certezas do leitor,
abalando seus alicerces, este “contenta, enche, da euforia”, ndo estabelecendo uma crise entre
leitor e linguagem. Nas palavras de Barthes, o texto de fruicdo ¢ de “esfoladura”, de ruptura.
Em outros termos, o texto de prazer é aquele de leitura aparentemente mais simples e que ndo
provoca dificuldade de linguagem para a compreensao do leitor. Este se entrega facilmente ao
texto. Ja o texto de fruicdo é denso, exige mais do leitor. A linguagem € uma barreira que o
leitor precisa transpor para atingir a fruicdo (BARTHES, 2008).
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Assim, considera-se que a leitura para fruicdo é aquela capaz de liberar emogdes e
provocar sensacOes, que despertam o prazer de ler como um processo livre e natural,
conferindo liberdade e autonomia ao individuo.

Sobre a fruicdo, as Orienta¢bes Curriculares para o Ensino Meédio (BRASIL, 2006)

assim se referem:

A fruicdo de um texto literario diz respeito a apropriacdo que dele faz o
leitor, concomitante a participagdo do mesmo leitor na constru¢do dos
significados desse mesmo texto. Quanto mais profundamente o receptor se
apropriar do texto e a ele se entregar, mais rica serd a experiéncia estética,
isto é, quanto mais letrado literariamente o leitor, mais critico, autbnomo e
humanizado sera. (BRASIL, 2006, p. 59-60).

Percebe-se que o jovem se identifica melhor com o texto de seu tempo, porque a
interacdo processa-se de maneira imediata, deixando-0 mais seguro para circular em um meio
gue domina (ou acredita dominar). A sua nao identificacdo com as obras ditas candnicas pode
provocar nele uma sensacdo de desconhecimento e inferioridade, causando uma indisposicao
ainda maior para ler os textos indicados pela escola.

E fato que, nos Gltimos anos, o ensino de literatura vem enfrentando crises. Constata-
se que 0s jovens, muitas vezes, se afastam do livro em busca de maneiras mais modernas e
atraentes de apreensdo do mundo. Eles tém utilizado outras formas de acesso ao saber, ao
entretenimento e ao lazer, relegando o livro a um plano secundario. Muitos estudiosos
criticam o descaso com que a pratica da leitura de literatura é tratada, considerando que isso
ocorre devido a substituicdo dos livros pelos meios audiovisuais, advindos das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo. A presenca das obras literarias, nesses suportes,
frequentemente é ignorada ou menosprezada pelos criticos, em nome da preservacao do
suporte mais canonico, que € o livro impresso.

A escola é a mediadora entre literatura e sociedade e, assim, os estudos literarios na
escola se definem pelo ensino de uma escrita valorizada e reconhecida como tal. Isso coloca a
literatura em um lugar privilegiado e néo significa que sé deva ser acessada por uma minoria,
sendo considerada cultura de elite. Pelo contrario, 0 acesso a ela deve ser um direito de todos

e a escola deve cumprir essa missdo. Nas palavras de Lajolo (1993):
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E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discute,
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a
literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porque precisa ler muitos. (LAJOLO, 1993, p. 106).

Assim, a leitura, mais especificamente a literaria, além de informar, tem o papel de
formar e transformar o individuo e, nesses aspectos, estdo as func¢Bes cultural, politica e

filosé6fica da leitura.

3.1 AESCOLA

O Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII/UFJF é uma escola publica, fundada em 1965,
com o nome de Ginasio de Aplicacdo Jodo XXIII, pertencente a Faculdade de Filosofia e
Letras de Juiz de Fora. Criada pelo professor Murilio de Avellar Hingel (ex-Ministro da
Educagdo), foi concebida como “uma escola de experimentagdo, demonstragdo e aplicagdo”,
para atender, principalmente, aos licenciandos em termos de ensino e pesquisa e realizacdo de
estagios supervisionados. Nesse periodo, a escola contava com a 12 série ginasial (atual 6°
ano) formada por 23 alunos.

Em 1998, tornou-se uma Unidade Académica da Universidade Federal de Juiz de
Fora. E uma instituicdo de ensino basico (ensinos fundamental e médio), que atende a alunos
a partir dos seis anos de idade, e é reconhecida pela qualidade de seu trabalho e por seu
compromisso com a educacao voltada para a formagao da cidadania.

Ao longo dos seus quase 50 anos de existéncia, varias mudancgas importantes
ocorreram no colégio: em 1980, foram implantadas as séries iniciais do Ensino Fundamental
e, em 1992, o Ensino Médio; em 1997, o curso para educacao de Jovens e Adultos; em 2000,
0 Curso de Especializagdo em Pratica Interdisciplinar; a partir de 2005, implantou-se a
reforma do Ensino Fundamental; em 2006, a criagcdo da 12 turma de Educagéo Infantil; em
2007, a criagdo da Comissdo de Reforma Unificada dos Ensinos Fundamental e Médio; em
2008, a implantacdo do Ensino Fundamental em nove anos. Além disso, a introducdo das
disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio, em 2008, o oferecimento da lingua
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inglesa para todos os anos dos Ensinos Médio e Fundamental e a introducdo da lingua
espanhola no curriculo escolar, em 2010.

A forma de ingresso de alunos no colégio, em qualquer dos segmentos, € por sorteio
publico. Assim, o quadro € formado por alunos de variadas classes sociais. De acordo com 0s
dados recolhidos na escola sobre o perfil socioeconémico dos alunos, 20% tem renda bruta
mensal familiar abaixo de 2 salarios minimos; 21%, de 2 a 3 salarios minimos; 29%, de 3 a 5
salarios minimos; 22%, de 5 a 10 salarios minimos; 08%, acima de 10 salarios minimos
(dados de 2011)*°.

O colégio € bastante grande, formado por dois prédios, com dois pavimentos cada.
Possui 32 salas de aula, 5 laboratdrios (Matematica, Biologia, Quimica, Fisica e Informaética),
1 Infocentro, 3 anfiteatros, 1 sala multimidia, 1 biblioteca, 2 salas de artes, 1 galeria de
exposicOes artisticas, 2 quadras cobertas, 1 parquinho, varios banheiros, ginasio, salas de
ginastica e de danca, 1 radio-escola, 1 sala do servigco social, 3 salas de professores, 5
departamentos, 2 coordenacdes, secretaria, grémio estudantil, cantina. Além disso, abriga o
Centro de Ciéncias, que é um érgédo suplementar da Reitoria da Universidade Federal de Juiz
de Fora — UFJF, de carater multidisciplinar, que desenvolve e apoia atividades relacionadas a
Educacdo Cientifica em todos os niveis de ensino, contribui para a formacdo inicial de
Professores para a Educacdo Bésica e investiga questdes relacionadas a inovacdo dessa
modalidade de ensino.

Atualmente, o Colégio conta com cerca de 1.250 alunos, matriculados em 28 turmas
de Ensino Fundamental, 9 turmas de Ensino Médio e 7 turmas atendendo a alunos do Curso
de Educacdo de Jovens e Adultos. Funciona em trés turnos. O quadro docente conta com 89
professores efetivos, em regime de dedicagédo exclusiva, e 11 professores substitutos (dados
de 2011).

Ainda seria interessante ressaltar que o CA possui peculiaridades que o tornam
diferente de grande parte das escolas publicas brasileiras: além de ser uma escola de aplicacdo
vinculada a uma universidade, possui um corpo docente qualificado (com mestrado e
doutorado) e que trabalha em regime de 40 horas e dedicacdo exclusiva. I1sso possibilita que o
professor dedique seu tempo de trabalho integralmente a escola, além de possuir incentivos
para sua formacgédo continuada e realizacdo de pesquisas, que proporcionem a melhoria da

qualidade da educacéo oferecida a comunidade escolar.

1 Todos os dados apresentados (estes e os posteriores) foram colhidos, em 2011, em documentos da escola e
disponibilizados para esta pesquisa.
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A leitura é uma atividade extremamente valorizada na escola. Sua biblioteca conta
com um acervo de, aproximadamente, 20.000 livros, entre literatura infantil e juvenil,
literatura brasileira e estrangeira (romances, contos, poesia, cronicas, teatros etc.), livros
didaticos, enciclopédias, dicionarios, além de uma significativa videoteca. O total de
empréstimos por ano € de, aproximadamente, 19 mil livros, resultando numa média de 15
livros por aluno no ano (dados de 2011).

Com relacdo as aulas de Lingua Portuguesa e Literatura, diferentemente do que
acontece em grande parte das escolas de ensino médio, elas ndo sdo ministradas em separado,
ou seja, ndo ha um professor que trabalha Lingua Portuguesa e outro, Literatura. Um mesmo
professor é responsavel por trabalhar os dois conteddos com seus alunos, fazendo a
distribuicdo do nimero de aulas para cada conteudo, conforme o planejamento das aulas. N&o
h& um professor especifico para cada uma dessas praticas. Além disso, é importante ressaltar
que o programa da disciplina na escola é contrario ao ensino de Lingua Portuguesa entendido
como memorizacao e repeticdo de regras gramaticais. A énfase € dada a leitura competente e
critica.

A competéncia fundamental que norteia o ensino de Linguagem na escola (tanto no
ensino fundamental quanto no médio) é levar o aluno ao dominio das praticas sociais de
linguagem. Em outras palavras, a ter versatilidade para se expressar de diferentes maneiras, de
acordo com distintos cenérios interativos; a compreender os diferentes discursos produzidos,

de forma escrita ou oral, na sociedade.

3.2 OS JOVENS

3.2.1 Perfil dos jovens

Os jovens sujeitos da pesquisa’’ sdo 50 estudantes do 1° e 2° anos do ensino médio
(27 do sexo feminino e 23 do masculino), do turno matutino. A idade varia dos 14 aos 17

anos, sendo que mais da metade (56% = 28 alunos) possui 15 anos. Todos possuem, pelo

" Todos os dados referentes aos alunos foram colhidos através de um questionério, contendo 28 questdes,
previamente elaborado (Apéndice C), e estdo apresentados em forma de tabelas e gréficos, de acordo com a
organizacdo da pesquisadora.
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menos, um computador em casa com acesso a internet. Nesse trabalho, para evitar a sua
identificacéo, os alunos serdo tratados por letras maiusculas do alfabeto acrescidas ou ndo de
numeros, quando necessario (F, H, M, T, F1, H1, M1, T1 etc.).

Navegar na internet (21 alunos) é o que esses jovens mais gostam de fazer no seu
tempo livre, seguido da op¢do sair com os amigos (13). Ler (7) ndo esta entre as op¢Bes mais
escolhidas. Chama atencdo também que, dentro desse grupo de alunos, poucos optaram pelo
cinema e ninguém pelo teatro, que sao atividades que, em diversas situacdes, podem servir de
estimulo a leitura de livros.

Dentre uma lista com treze opgdes, em que os alunos poderiam marcar uma ou duas,
o resultado foi 0 que se apresenta na Tabela 1:

Tabela 1. Respostas assinaladas na pergunta “O que vocé mais gosta de fazer no seu tempo
livre?”, Juiz de Fora (MG), 2010

Atividades Ne° de alunos

Navegar na internet 21
Sair com amigos
Assistira TV
Ouvir masica

Ler

Jogar video game
Descansar
Praticar esporte
Passear

Ir ao cinema
Assistir a videos
Ir ao teatro
Outros (*)

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: (*) Citados: ir ao shopping, namorar e pescar

[y
w
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Os sites de relacionamentos sdo 0os mais acessados pelos jovens na internet (28). Em
segundo lugar, buscam informagdes para tarefas escolares (13). Numa lista com seis opcdes,

eles podiam marcar até duas (Tabela 2).
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Tabela 2. Respostas assinaladas na questdo “Na internet, vocé busca, principalmente”, Juiz
de Fora (MG), 2010

Atividades N° de alunos
Sites de relacionamento 28
Sites para fazer pesquisas escolares 13
Sites informativos 12
Jogos 9
Outros (*) 11
Eu ndo acesso a internet 1

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: (*) Citados: blogs, jornais e misica

Apesar de a leitura ndo ter sido escolhida por muitos como uma atividade para ser
realizada no tempo livre, perguntados sobre se gostavam ou ndo de ler, 33 jovens (66%)
responderam afirmativamente, enquanto 17 (34%) disseram ndo gostar de ler. Quase a metade
dos jovens (23 = 46%) admitiu que atualmente 1€ menos do que lia na infancia (27 = 54%).

A mée ¢ a pessoa que mais influenciou a leitura desses jovens (20 = 40%), seguida
pelo professor de Portugués e Literatura (11 = 22%). A entrevista de uma das alunas mostra a

influéncia da mée na sua formacao de leitora:

Desde pequena eu sempre gostei de ler, eu costumava ver minha mae
sentada no sofa da sala lendo os romances que ela tanto gostava... e queria
fazer a mesma coisa... Eu sentava, ficava atras dela lendo a pagina que ela
estava lendo. Eu ficava encantada porque os trechos da histdria que eu lia
achava muito legal. Sempre tive muito livro. Minha mée comprava muito.
(aluna F)

Este resultado difere do obtido na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
(INSTITUTO PRO-LIVRO et al., 2012) em que, pela primeira vez, o professor aparece no
topo da lista dos maiores influenciadores do habito de leitura, enquanto a mae ocupa o

segundo lugar (BALMANT, 2012)*2. O Grafico 1 mostra o resultado em percentuais.

12 , . , . . . , . . . ~
“se o Pais quiser melhorar o indice de leitura dos seus habitantes, ¢ fundamental investir na capacitagao do

professor para esse fim. A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, feita pelo Instituto Prd-Livro no ano
passado, mostrou que os professores sdo os maiores influenciadores desse habito. Entre as 5 mil pessoas
ouvidas em todo o Brasil, 45% apontaram 0s mestres como tal.” (BALMANT, 2012).
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Gréfico 1. Percentual das respostas assinaladas na pergunta “Quem mais o influenciou a ler?”

Quem mais o influenciou a ler?

4% 2%
\ i

HMae

H Professor de Portugués/Literatura
L Pai

M Amigo

M Ninguém

i Outro parente

i Outro professor

Fonte: Dados da pesquisa

Qual seria o significado da leitura para esses jovens? Num total de oito opcdes, foi
solicitado que marcassem até duas. A op¢do mais escolhida foi uma fonte de conhecimento e

informagéo (19) seguida de uma atividade prazerosa (17). Abaixo, a Tabela 3 apresenta o
resultado:

Tabela 3. Respostas assinaladas na pergunta “O que a leitura significa para vocé?”, Juiz de
Fora (MG), 2010

Significado da leitura N° de alunos
Uma fonte de conhecimento e informagéo 19
Uma atividade prazerosa 17
Uma pratica obrigatdria 13

Uma atividade interessante 12

Uma fonte de autoconhecimento 10

Uma atividade dificil 7

Uma fonte de conhecimento para a escola 4
Outro (*) 3

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: (*) Sem especificacdo
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Interessante destacar que, apesar de 17 alunos considerarem a leitura uma atividade
prazerosa, apenas 7 afirmaram que gostam de ler em seu tempo livre (conforme mostra a
Tabela 1).

Do total de 50, apenas 05 jovens disseram ser sempre presenteados com livros,
enquanto 11 nunca receberam livros de presente e 34 de vez em quando recebem.

Constatou-se, ainda, que 29 alunos (58%) admitiram raramente ir a biblioteca da
escola e 11 (22%) disseram que nunca vao ou frequentam. S&o numeros altos. Observou-se,
também, que a frequéncia diminui consideravelmente, a medida que a idade dos alunos
aumenta. Essa informacéo foi colhida no banco de dados da biblioteca escolar. Isso deve
servir como um alerta para a escola, pois mostra que € preciso fazer um trabalho direcionado a

esse fim, de maneira a incentivar os alunos a frequentarem mais a biblioteca (Gréafico 2).

Grafico 2. Percentual de respostas assinaladas na pergunta “Com que frequéncia vai a
biblioteca da escola?”

Com que frequéncia vai a biblioteca da escola?

0%

H Raramente

H Nunca

W Semanalmente
EMensalmente

M Diariamente

Fonte: Dados da pesquisa

3.2.2 O que os jovens leem?

Indagados sobre o que mais gostavam de ler, em uma lista com dezesseis opgdes,

textos na internet foi a mais escolhida, seguida por histérias em quadrinhos/mangas e
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romances. O livro ndo foi o suporte mais escolhido de leitura. N&o foi nenhuma surpresa, ja
que 0 que esses jovens mais gostam de fazer nas horas livres € navegar pela internet. Nao foi
determinado o numero maximo de escolhas que cada um podia fazer. Como a intencédo, nesse
momento da pesquisa, é tracar o perfil do jovem leitor e conhecer suas preferéncias de leitura,
a lista oferece, como opgdes de escolha, textos literdrios e ndo literarios. A Tabela 4 mostra o
resultado alcangado.

Tabela 4. Respostas assinaladas na pergunta “O que vocé mais gosta de ler?”, Juiz de Fora

(MG), 2010

Tipos de leitura N° de alunos
Textos na internet 29
Histérias em quadrinhos / mangas 25
Romances 23
Revista de fofoca dos famosos 19
Literatura para jovens (Senhor dos Anéis, Crepusculo etc.) 18
Revistas de informacao (Superinteressante, Veja, Epoca etc.) 12
Jornais 11
Livros de contos 11
Biblia 8
Textos escolares 6
Literatura espirita 6
Autoajuda 6
Romances da literatura brasileira 6
Enciclopédias e dicionérios 3
Livros didaticos 2
Livros religiosos 2

Fonte: Dados da pesquisa

Diferentemente do resultado da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (INSTITUTO
PRO-LIVRO et al., 2012), em que a Biblia e o livro didatico foram os géneros de leitura mais
lidos, observa-se que, em relacdo aos sujeitos de nossa pesquisa, estes dois géneros foram
muito pouco escolhidos (8 e 2 alunos, respectivamente).

Entendendo que a leitura de jornais, além de ampliar o universo dos alunos, ajuda a
formar leitores competentes, capazes de ler e compreender varios tipos de textos, e sabendo
gue o jornal é um dos suportes de leitura mais utilizado nas escolas, buscou-se verificar como
0 jovem se relaciona com a leitura de jornais. Assim, perguntou-se o que mais liam no jornal.
Foi permitido marcarem até duas opg¢des. A noticia foi a mais escolhida, seguida pelo caderno

de esportes. Um numero que pode ser considerado significativo, principalmente por serem
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alunos do ensino médio, € que 11 jovens afirmaram n&o ler jornal. A Tabela 5 mostra as

opcoes:

Tabela 5. Respostas assinaladas na pergunta “O que vocé mais 1€ no jornal?”, Juiz de Fora

(MG), 2010
O que mais Ié no jornal N° de alunos
Noticia 17
Caderno de Esporte 12
Tirinhas 11
N&o leio jornal 11
Hord6scopo 6
Caderno da TV 6
Artigo de opiniéo 2
Coluna social 2
Outros 2

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: (*) Sem especificacéo

3.2.3 A relagéo do jovem com o livro

Ler livros porque gosta (24 = 48%), seguido da opc¢éo por indicacdo de amigos (10 =
20%) e por indicacao da escola (9 = 18%) foram outros dados investigados pelo questionario.
Nota-se que a escola, mesmo exercendo influéncia na vida leitora dos alunos, tem um longo
caminho a percorrer. Chama atencdo, também, o fato de que 4 (8%) alunos afirmaram néo ler
livros, o que representa um nimero bem significativo. E preciso analisar e refletir sobre o que
a escola vem fazendo para reverter esse quadro.

Outro dado a ser analisado e que nos parece revelar uma contradicdo é o fato de 24
alunos (quase a metade) afirmarem ler livros porque gostam, mas pouquissimos o fazem no
seu tempo livre (apenas 7, conforme mostra a tabela 1). H4 uma incoeréncia nisso. Talvez isso
possa ser explicado pelo fato de os sujeitos saberem e terem conhecimento dos objetivos da
pesquisa, 0 que os deixa constrangidos para admitirem que ndo gostam de ler e que pouco
valor d&o a leitura literaria.

Alguns alunos marcaram mais de uma opcdo. A Tabela 6 mostra os dados coletados.



50

Tabela 6. Respostas assinaladas na pergunta “Por que vocé Ié livros?”, Juiz de Fora (MG),

2010
Motivo para ler um livro N° de alunos
Porque gosta 24
Indicacdo dos amigos 10
Indicacdo da escola 9
Indicacdo da familia 6
Outro motivo (*) 6
N&o Ié livros 4

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: (*) Sem especificacio

Percebe-se que a indicacdo dos amigos também tem estimulado os jovens a buscarem

livros para ler, e a escola pode aproveitar isso e realizar atividades de leitura que estimulem a

troca de informagdes e dicas. A entrevista com uma das estudantes ilustra bem essa

influéncia:

Eu ndo lia nada, odiava ler, toda semana a gente ia na biblioteca, odiava
ler, com 100% de certeza eu falava que ndo queria ler nada na minha vida,
eu odiava aula de portugués, qualquer coisa relativa a leitura me irritava.
Dai uma amiga minha me falou de uma série, uma tal de Crepusculo, que
falava de um vampiro que se apaixonava por uma menina. Ela me falou que
era legal... Ela disse: “vamos, dd uma lida!”. Comecei a ler e falei: “po, que
legal!”. Comecei a ficar viciada nisso... eu lia lia... Ai saiu o filme e me
encantei! Entdo eu li toda a série, cada livro umas cinco vezes. Ai falei:
“pronto, eu amo ler!”. Depois comecei a ler outras coisas. Mas eu comecei
a ler a partir dessa série. SO que agora eu vejo o livro do Crepusculo e falo:
“Nossa, que paia!”. A historia é horrivel, ¢ uma melagdo, ¢ um romance,
mas foi assim que eu comecei a ler. [...] Aquele texto do Machado de Assis,
o0 da cartomante, eu adorei! O final eu achei fantastico! A cartomante fala o
que ele queria ouvir, mas ai ndo acontece. Bom pra caramba! (aluna H)

Quase a metade dos alunos afirmou que a maioria dos livros que 1é sdo comprados;

21 disseram pegar livros emprestados com outras pessoas e 12 fazem empréstimo na

biblioteca da escola. Chama atenc¢do o fato de que o numero de jovens que € livros baixados

da internet € ainda bem pequeno e que a procura de livros na biblioteca da escola também é

muito baixo. Mais de uma opc¢édo poderia ser marcada. A Tabela 7 mostra o resultado.
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Tabela 7. Respostas assinaladas na questdo “Os livros que vocé Ié sdo...”, Juiz de Fora (MG),

2010

Os livros que vocé Ié sdo... N° de alunos
Comprados 23
Emprestados por outra pessoa 21
Emprestados pela biblioteca de sua escola 12
Presenteados 7
Baixados gratuitamente da internet 6
Emprestados por bibliotecas publicas 4
Xerocados 2
Outros (*) 1

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: (*) Sem especificacdo

Perguntados sobre os livros que possuem em casa, 9 afirmam ter livros de literatura
brasileira, 10 tém livros indicados pela escola, tais como os didaticos, e 11, a Biblia. Os outros
livros citados sdo best-sellers, autoajuda, dicionarios e manuais de culinaria. O Grafico 3
demonstra o resultado obtido.

Graéfico 3. Percentual das respostas assinaladas na pergunta “Que livros vocé possui em
casa?”

Que livros que possui em casa?

H Outros

M Biblias

M Livrosindicados pela escola

M Livros da literatura brasileira
M Outroslivrosreligiosos

i Nao tenho livros em casa

Fonte: Dados da pesquisa
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Romance, aventura e suspense sao 0 que o0 jovem mais busca nos livros de literatura.
Como era de se esperar, a totalidade dos leitores que optaram por romance é composta por

jovens do sexo feminino (96% do total de 27 garotas) (Tabela 8).

Tabela 8. Respostas assinaladas na pergunta “O que mais procura nas historias dos livros?”,
Juiz de Fora (MG), 2010

O que mais procura nas historias dos livros N° de alunos
Romance 20
Aventura 18
Suspense 18
Humor 11
Terror 9
Né&o leio livros 4

Fonte: Dados da pesquisa

Foi investigado, também, entre esse grupo de alunos, quais 0s escritores brasileiros
de que mais gostavam. Podendo escolher até trés nomes, apresentou-se uma lista de 25
escritores, selecionados entre aqueles que mais sdo lidos na escola e outros que, mesmo nédo
sendo trabalhados por ela, s&o citados pelos alunos em suas tarefas e atividades de leitura. E
importante reforcar que, ao selecionar os nomes para constarem nessa lista, nenhum juizo de
valor foi feito, tanto que a listagem é bastante eclética, havendo uma mistura entre autores
consagrados pela critica literaria e outros ndo consagrados (alguns até ignorados pela
Academia); apenas foram considerados aqueles mais citados e lidos por muitos desses jovens
alunos.

Clarice Lispector e Rubem Fonseca foram os mais escolhidos, o que pode ser
explicado pelo fato de o grupo investigado ser formado por alunos do ensino médio e esses
autores estarem presentes em listas de leituras obrigatorias de exames vestibulares e
programas de ingresso em cursos superiores. Portanto, sdo autores bem lidos na escola.

Chama atencdo a posicdo do escritor Paulo Coelho, que figura entre os trés mais
admirados na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (INSTITUTO PRO-LIVRO et al., 2012),
ocupando um dos altimos lugares (21° lugar) da lista apresentada aos alunos, com apenas 1
voto.

A Tabela 9 apresenta os 25 autores brasileiros selecionados e as escolhas dos jovens.
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Tabela 9. Respostas assinaladas na questédo “Escritores brasileiros preferidos”, Juiz de Fora

(MG), 2010
Escritores brasileiros N° de alunos
Clarice Lispector 14
Rubem Fonseca 13
Ruth Rocha 11
Guimarées Rosa 10
Machado de Assis 09
Monteiro Lobato 08
Caio Fernando Abreu 08
Carlos Drummond de Andrade 07
Cecilia Meirelles 06
Chico Xavier 06
Jorge Amado 05
Luis Fernando Verissimo 05
Vinicius de Moraes 05
Ziraldo 04
Zibia Gasparetto 04
Augusto Cury 03
Erico Verissimo 03
Graciliano Ramos 02
Manuel Bandeira 02
Mério Quintana 02
Paulo Coelho 01
Adélia Prado 01
Castro Alves 01
José de Alencar 0
Raquel de Queiroz 0

Fonte: Dados da pesquisa

E interessante observar, nas entrevistas realizadas com alguns desses alunos, que
muitos admitem que ler uma obra de um autor cléassico € um desafio, mas justamente isso é
que aumenta o seu interesse. A transcricdo de uma das entrevistas realizadas com uma jovem

exemplifica esse caso:

[...] depois que eu comecei a ler Guimarées Rosa, tive a curiosidade de ler
mais esses livros de autores brasileiros, de literatura. Machado de Assis
também me interessou um pouco, mas ndo muito [...] Exatamente por isso,
por Guimardes ser complexo, surgiu como um desafio conseguir ler suas
historias. Depois a professora deu um texto pra gente e quando ela
conseguiu fazer com que a gente entendesse o texto foi como... assim como
uma conquista, entende? Conseguimos ler o texto, conseguimos entender. Ai
eu comecei a me interessar. (aluna G).
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Outra transcri¢do de entrevista com um dos jovens, falando sobre Guimarées Rosa:

O Guimaraes Rosa... 0s enredos dele... olha, show de bola! [o entrevistador
provoca: Show de bola por qué? Normalmente as pessoas acham que é uma
leitura dificil...] Nossa, € muito bom, eu achei dificil no inicio também, ndo
entendi nada. Mas quando a professora ensinou pra gente, eu falei ‘nossa,
que magico!’ Vocé pensa até que ele poderia ter achado um jeito mais facil
de escrever aquilo... mas o jeito que ele escreveu... pareceu que deu uma
profundidade tdo maior, assim, tdo maior! (aluna H).

Na opinido desses jovens, o que mais os afasta da leitura dos classicos da literatura é
o0 tema, que normalmente ndo é do seu interesse, seguido pela dificuldade da linguagem e a
obrigatoriedade de Ié-los na escola. Um dos depoimentos dos alunos exemplifica isso:

Até h& pouco tempo, eu falava que néo gostava de ler. Mas agora eu entendi
por que motivo eu ndo gostava. Era porque todos os livros que eu lia ndo
eram sobre assuntos que me interessavam, pois, a maioria deles, era a
escola que mandava ler. (aluna S).

Porém, a maior justificativa, quando indagados oralmente sobre essa questdo, é que
os livros de literatura classica sdo chatos. A tabela abaixo apresenta os motivos e as escolhas

dos jovens, que poderiam marcar mais de uma op¢ao.

Tabela 10. Respostas assinaladas na pergunta “O que mais afasta os jovens da leitura dos
livros classicos da literatura?”, Juiz de Fora (MG), 2010

O que mais afasta os jovens dos classicos N° de alunos
Os textos ndo tratam de temas que interessam aos jovens 23
Os textos apresentam linguagem dificil 18
Os jovens sdo obrigados a ler literatura na escola 15
Outro motivo (*) 12
Os textos sdo muito antigos 4

Fonte: Dados da pesquisa
Nota:(*) Os livros sdo “chatos”

Em uma das atividades realizadas pelos alunos, em que lhes foi solicitado que

escrevessem a sua histéria de leitor, uma aluna relata:
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A medida que vamos crescendo, temos mais obrigacBes, deveres e mais
matérias pra estudar, o que acaba nos afastando daquilo de que gostamos
de fazer, principalmente pela falta de tempo. Desde que entrei para o ensino
médio, s6 tenho tempo de ler os livros que s@o cobrados no vestibular e no
Pism, e ndo aqgueles que eu gostaria mesmo de ler. (aluna P1).

3.2.4 Como e onde leem?

Perguntados sobre o tempo que dedicam, por semana, a leitura de livros, 19
entrevistados (38%) disseram ler de 1 a 4 horas por semana e 15 (30%), de 4 a 10 horas.
Somente 1 jovem (2%) dedica-se a mais de 10 horas por semana. Os 4 alunos que afirmaram
ndo ler livros (conforme mostra a Tabela 8) sdo 0os mesmos que aparecem no Grafico 4. Os

resultados em percentuais podem ser observados no Grafico 4.

Gréfico 4. Percentual das respostas assinaladas na questdo “Tempo dedicado a leitura de
livros, por semana”

Quanto tempo voce dedica a leitura de livros?
(semanalmente)

2%

MDe1 a 4 horas/semana
EDe4 a 10 horas/semana
ik Menosde 1 hora/semana
M Naoleio livros

i Mais de 10 horas/semana

Fonte: Dados da pesquisa

A forma com que o jovem I€ livros também foi pesquisada: 31 (62%) leem um livro
inteiro de cada vez. E, em menor nimero, ha aqueles que leem o mesmo livro mais de uma

vez e aqueles que leem apenas trechos ou capitulos dos livros (Grafico 5).
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Graéfico 5. Respostas assinaladas na pergunta “Como vocé I€ livros?”

Como voce lé livros?

H Um livrointeiro de cada vez

M O mesmo livro mais de uma vez
i Apenastrechos ou capitulos

H Naoleio livros

i Pulando paginas

i Partes do livro mais de uma vez

i Mais de um livro ao mesmo tempo

Fonte: Dados da pesquisa

A casa é o lugar preferido para a leitura de livros, seguida pela sala de aula e 0 meio
de transporte usado (leem enquanto se deslocam de um lugar a outro). A biblioteca foi pouco
escolhida e teve o mesmo percentual que os consultdrios e saldes de beleza. Os jovens
poderiam marcar mais de uma opgdo. Os mesmos 4 alunos que disseram ndo ler livros
reaparecem nos dados. A Tabela 11 revela o resultado.

Tabela 11. Respostas assinaladas na pergunta “Onde I€ livros?”, Juiz de Fora (MG), 2010

Onde Ié livros N° de alunos
Em casa 40

Na sala de aula 14

No meio de transporte (énibus, carro, etc.) 10

Em consultérios, saldo de beleza 5

Na biblioteca 5

Em outro lugar (*) 4

Nao leio livros 4

Em parques e pracas 1

Fonte: Dados da pesquisa
Nota: (*) Citados: granja, clube e ponto de 6nibus
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Perguntados sobre a sua maior limitacdo para ler um livro, a falta de paciéncia e a
leitura lenta foram as opg¢Oes mais escolhidas. Ainda entre os alunos pesquisados, 10 (20%)
admitem ndo ter dificuldade alguma para ler, enquanto 1 (2%) afirma ndo compreender a
maior parte do que Ié. Outros (2), ainda, afirmaram que a falta de tempo é o maior empecilho

para a leitura (4%). O Gréafico 6 mostra, em percentuais, essas limitagdes.

Gréfico 6. Percentual das respostas assinaladas na pergunta “Qual a sua maior limitagéo
para ler um livro?”, Juiz de Fora (MG), 2010

Qual a sua maior limitacao para ler um livro?

H Nao tenho paciéncia paraler
M Leio muito devagar

i Nao tenho dificuldade alguma
M Nao consigome concentrar

i Naoleio livros

i Outros

i Nao compreendo a maior parte do que leio

Fonte: Dados da pesquisa

Os jovens foram perguntados a respeito do numero de livros que leram no ano
anterior a pesquisa, ou seja, em 2009: 12 alunos leram 3 livros; 10, mais de 5 livros. Dos 50
alunos sujeitos da pesquisa, 4 ndo leram nenhum livro durante todo o ano de 2009. O gréfico

7 mostra o0 numero de livros lidos e os percentuais de alunos.
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Graéfico 7. Percentual das respostas assinaladas na questao “Quantos livros vocé leu no ano
de 2009?”

Quantoslivros voce leu no ano de 2009?

H3livros
HMaisde S livros
M4livros
H2livros
MSlivros

& Nenhumlivro

W 1livro

Fonte: Dados da pesquisa

Perguntados, ainda, sobre quantos livros leram nos dltimos trés meses (maio, junho e
julho de 2010), 26% responderam 2 livros; 24%, nenhum; 18% leram apenas 1; 16%, 3 livros;
8%, mais de 5. Isso demonstra que esse grupo de alunos, de uma maneira geral, tem lido

pouco.
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Graéfico 8. Percentual das respostas assinaladas na pergunta “Quantos livros vocé leu nos
ultimos trés meses?”

Quantos livros voce leu nos ultimos 3 meses?
4%

o

4%

H2livros

H Nenhumlivro
M1livro
H3livros

M Maisde S livros
E4livros

W Slivros

Fonte: Dados da pesquisa

3.2.5 Por que leem?

Quase a metade dos jovens entrevistados (46%) afirma que o que os motiva a ler um
livro € 0 “prazer ou gosto pela leitura”. Outra contradicdo pdde ser observada. Quase a
metade afirma que Ié por prazer ou gosto, mas poucos 0 fazem no seu tempo livre e a
quantidade de livros lidos é bastante pequena. A opgao “exigéncia escolar” vem em segundo

lugar, com 14%, e “atualizacdo cultural / conhecimentos gerais”, com 12% (Grafico 9).
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Grafico 9. Percentual das respostas assinaladas na questao “O que motiva vocé a ler um
livro?”

O que motiva voce a ler um livro?

HPrazer ou gostopelaleitura

M Exigencia escolar

M Atualizacao cultural/conhecimentos gerais
M Desejo de autoconhecimento

i Outro motivo

L Naoleio livros

L Motivosreligiosos

Fonte: Dados da pesquisa

Outro motivo apontado por alguns jovens como algo que desperta a sua vontade de
ler é a presenca de livros em listas de mais vendidos. O depoimento de uma estudante

comprova isso:

Tenho o costume de ler bastante... eu comecei isso com a influéncia de uma
amiga de sala, que ela trazia os livros pra mim, livros pequenos primeiro. Ai
comecei a ler e a achar interessante a questéo de ter o livro... e comecei a
comprar muito livro pra mim, e chegava a ler 300, 400 péaginas em
intervalos de uma semana. A maioria séo livros mais vendidos no mundo.
Colecdes do tipo do escritor que eu li e gostei, tipo Dan Brown, que eu li
bastante; li a colecdo dos livros mais famosos dele inteira. Esses livros,
assim, gque todo mundo I&, que sai mais em revista, sempre os livros mais
famosos... Nunca cheguei a procurar um livro porgue ouvi falar e que
ninguém conhece. N&o. Mais por indicacOes, questdes de escola essas coisas
assim, mas meu interesse mesmo € geralmente nesses que chamam atencao
por terem feito mais sucesso. (aluno C).

3.3 OS PROFESSORES

O Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII conta com sete professores de Lingua

Portuguesa e Literatura, que atuam nos 4 ultimos anos do Ensino Fundamental e nos 3 anos
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do Ensino Médio. Trés professores possuem o titulo de Mestre (os trés sdo doutorandos) e
quatro sdo Doutores.

Todos se dispuseram a participarem da pesquisa, mas foram escolhidos os trés que
trabalham no Ensino Médio. Foram feitas entrevistas orais e escritas, observacoes e relatos da
prética docente. Esses professores ndo serdo identificados nesta pesquisa pelos seus nomes, e
serdo tratados pelas letras maiusculas A, B e C.

Os professores sujeitos da pesquisa possuem entre 10 e 25 anos de tempo de trabalho
efetivo no magistério. A e B estdo ha mais del10 anos no Colégio de Aplicacdo e C, hd menos
de 5 anos.

Os trés se consideram leitores compulsivos de livros de literatura, mas também de
livros tedricos e técnicos, voltados para a sua area de atuacdo, jornais e revistas impressos e
on-line. Leem de tudo.

J& na infancia gostavam muito de ler, mas leem muito mais agora do que antes. Entre
0s autores brasileiros preferidos estdo Monteiro Lobato, Machado de Assis, Guimaraes Rosa,
Clarice Lispector, Rubem Fonseca, Lygia Fagundes Telles, Dalton Trevisan, Sérgio
Sant’Anna, Carlos Drummond de Andrade, Manuel Bandeira, Adélia Prado, Manoel de
Barros e Ana Cristina César. Os autores estrangeiros prediletos sdo Marcel Proust, Jane
Austen, Henry James, Virginia Woolf, Edgar Allan Poe, José Saramago, Gabriel Garcia
Marquez, Fernando Pessoa, Mia Couto e Valter Hugo Mae.

No tempo livre, além de lerem um bom livro, gostam de: cuidar de plantas e brincar
com os animais de estimacdo (professor A); ir ao cinema, teatro, sair com 0S amigos
(professor B); jogar ténis e assistir a jogos de ténis, ver filmes e episddios das séries que
acompanham (The big bang theory e Two and a half man), conversar com amigos e familia,
fotografar, escrever (professor C).

Os trés utilizam bastante a internet para lerem noticias diariamente, pesquisarem para
o planejamento de suas aulas, comprarem. O Google é o buscador mais usado. Sites de
relacionamentos sdo menos acessados.

Para A, a escola foi a grande influenciadora na sua formacgao de leitor, pois sendo de
familia humilde, ndo tinha como comprar livros e 0s pais nunca se importaram muito com
isso. Para B e C, a familia é que estimulou a leitura. Os pais eram leitores vorazes e tinham o
habito de presentear os filhos com livros e os incentivavam a ler. Atualmente, os trés possuem
0 habito de comprarem livros, mesmo que ndo consigam ler todos de imediato.

Apesar de constatarem, em sua pratica docente, um desinteresse grande dos jovens

pela leitura de textos literarios, os professores acreditam que sO a escola é capaz de manter
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viva essa chama, através de metodologias e estratégias alternativas, que possam despertar nos
alunos o gosto e a fruicdo para a boa literatura. O que reafirma a hipdtese dessa pesquisa.

3.4 PRATICAS COM O TEXTO LITERARIO NO COLEGIO DE APLICACAO JOAO
XX

E sabido que a escola precisa fornecer aos seus alunos a experiéncia da leitura. E
isso, muitas vezes, ndo acontece de forma espontanea; na escola € necessario, de certa
maneira, obriga-los a ler. Seduzir os alunos para a leitura seria um caminho mais atraente,
mas nem sempre € possivel enveredar por essa trilha. A obrigacédo de ler pode acontecer de
maneira negociada entre professor e aluno. Por exemplo, pode-se deixar o aluno escolher
livremente, entre muitos livros, aquele que gostaria de ler. Em contrapartida, ele leria depois
um livro indicado pelo professor. Essa experiéncia surtiu efeito positivo com parte dos alunos
sujeitos da pesquisa. Em determinada oportunidade, a professora ofereceu aos alunos uma
caixa com muitos livros de Nicholas Sparks® (uma verdadeira febre entre jovens,
principalmente do sexo feminino). A medida que liam, trocavam entre eles os titulos; algumas
jovens alunas conseguiram ler quase todos os livros da caixa. Posteriormente, conforme havia
sido combinado, a professora apresentava titulos consagrados pela tradicdo literaria para que
lessem (tentou-se manter a tematica de historias de amor semelhante a dos best-sellers —
quando possivel — como em “O morro dos ventos uivantes”, “A dama das camélias”,
“Madame Bovary”, “Amor de perdicdo”, entre outros titulos). Depois, 0s alunos se reuniam
para analisarem as obras lidas e refletirem sobre elas, fazendo uma comparacéo entre os best-
sellers lidos e os textos candnicos, considerando-se enredo, estratégias narrativas, linguagem,
entre outros aspectos. A atividade foi avaliada como muito produtiva e considerada pelos
alunos um sucesso.

Segundo o relato de uma das professoras de Lingua Portuguesa e Literatura do
Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII entrevistada nesta pesquisa, no ensino medio da escola ha
um trabalho voltado para o Pism (Programa de Ingresso Seletivo Misto da UFJF) e para o
vestibular. Além da leitura de obras dos autores indicados pela UFJF, principalmente, também

13 Escritor norte-americano de romances recheados com historias de amor extremamente “melosas”, que vende
milhdes em todo 0 mundo. De 1996 a 2011, publicou 17 romances, dos quais 14 foram traduzidos e editados
no Brasil. Sete foram adaptados para o cinema, com sucesso - entre eles "Diario de uma Paixdo" e "Querido
John". Numa historia de amor sparksiana, ha elementos a moda dos tradicionais folhetins romanticos.



63

se tém em vista as provas do Enem. Sendo assim, e feita uma viagem pela literatura
brasileira, o que ndo significa, exatamente, uma viagem cronoldgica, mas um estudo com 0s
alunos sobre as estéticas literarias (como proposto pelo Enem), tentando fazer com que esse
conteddo sobre literatura ndo fira as experiéncias de ler literatura. O texto literario é
colocado no centro das aulas. Mas, ainda que o professor se dedique a ler literatura com os
alunos, pode ser observada, em relagcdo aos estudantes, grande resisténcia a essa atividade,
porque muitos ainda consideram que ler literatura é chato. Essa chatice, como ja dito
anteriormente, € um dos motivos que, no entendimento dos préprios jovens, os afasta do texto
literario.

O embate com o texto literdrio € o primeiro motivo da resisténcia a leitura por parte
do jovem. Ler literatura é tarefa considerada dificil e o que é dificil ndo é exatamente
prazeroso. E possivel afirmar que s6 o exercicio de ler e de ensinar a ler é que vai permitir
vencer a dificuldade de ler literatura. Nao é fécil e nem simples para um aluno de ensino
médio enfrentar textos do século XIX, por exemplo.

Segundo os professores pesquisados, os textos literarios trabalhados na escola sédo
selecionados de acordo com os objetivos pretendidos em cada atividade de leitura, que sao
bastante distintos. Acreditam que escolher livros para a biblioteca da escola deve objetivar a
ampliacdo da capacidade de leitura dos alunos e, assim, é primordial considerar a adequacéo
as habilidades e interesses dos jovens. As sugestdes de titulos para a biblioteca sdo
periodicamente realizadas, com e sem a participacdo dos alunos. Os critérios para a selecdo de
livros para o trabalho sdo diferentes. Na sala de aula, preferencialmente, incluem-se textos
que nao sao lidos autonomamente, porque selecionar livros como Crepusculo ou Harry Potter
poderia ser considerado como perda de tempo, j& que quase todos os alunos sdo capazes de |é-
los sozinhos. No entanto, para entender obras como, por exemplo, Primeiras Estérias, de
Guimardes Rosa, 0 auxilio e a orientacdo do professor sdo fundamentais. Os professores
procuram incentivar a circulagdo de todos os tipos de livros entre os alunos, de maneira a
fomentar a leitura e a formar leitores capazes de compreender aquilo que leem. Para isso, €
necessario que se ampliem ao maximo as experiéncias literarias dos alunos, possibilitando seu
progresso como leitores.

Uma pratica que tem surtido efeitos positivos na formagéo do leitor de literatura, no
Colégio de Aplicacdo, segundo os professores, é o médulo™ oferecido aos alunos do ensino

¥ No Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII sdo oferecidos aos alunos médulos de atendimento a interesses que,
como o préprio nome diz, sdo espacos de ensino ou oficinas que visam a atender aos diferentes interesses dos



64

médio denominado Leituras Literarias. E um médulo em que o aluno faz outras leituras que
Ihe possibilitam conhecer mais literatura (ndo sé a brasileira) e onde participa da escolha dos
textos a serem lidos, negociando com o professor. E uma prética diferente da que é feita em
sala de aula. Por exemplo, se o estudante ouviu falar de algum autor ou personagem e gostaria
de saber mais sobre ele, traz essa demanda para os encontros do modulo e apresenta para o
professor e os colegas.

Ha uma vantagem em relacdo a sala de aula convencional, referente ao numero de
alunos: cada modulo permite a inscri¢do de, no maximo, 15 alunos. Nas aulas do médulo em
questdo, ndo ha a preocupacdo de se lerem obras indicadas para o Pism e o Vestibular, mas de
ler pelo prazer, pela vontade de conhecer coisas novas, sem cobrangas de atividades escritas.

O relato da professora apresenta isso:

E feita com eles uma lista do que gostariam de conhecer e ler; as vezes
trazem sugestdes que ndo tém a ver com o campo da literatura, embora seja
muito dificil definir o que seja “campo da literatura”, em alguns casos.
Negocio com eles o que a gente vai ler. Ha autores que eu gostaria de
apresentar aos alunos e eles também podem sugerir. Nesse Gltimo trimestre,
aconteceu uma coisa muito interessante. Uma aluna falou que tinha muita
vontade de ler “Dom Casmurro”, de tanto que ela ouviu falar de alguns
personagens, como Bentinho e Capitu. Entdo comecei a falar sobre “Dom
Casmurro”, que é uma historia imperdivel. Ela mesma ndo se interessou em
ler a obra, mas, duas semanas depois, chegou uma outra aluna que resolveu
ler o livro, a partir daquele comentario que foi feito e que despertou sua
curiosidade. Depois ela me ajudou a preparar uma oficina com fragmentos
do livro que ela mesma selecionou e escolheu, com capitulos muito legais
que haviam Ihe despertado maior atencdo. Lemos no mddulo estes
fragmentos e depois assistimos a minissérie da Globo baseada no livro.
Alguns adoraram! Acho que a ideia é um pouco essa: apresentar para 0s
alunos livros, destruindo a ideia de que literatura é chata, que ndo tem nada
a ver com a vida deles. Depois alguns alunos pegaram o livro pra ler...
(professora B).

No mddulo Leituras Literarias, ndo ha cobrancas. O aluno frequenta os encontros
para ler. Esse € um modulo opcional, do qual eles escolhem participar; teoricamente, 0s
alunos matriculados sdo aqueles que se aproximam mais da literatura, que gostam mais de
literatura. Mas ha também a presenca daquele aluno que o procura porque acha que precisa ler
mais, ou seja, um aluno maduro, que escolhe atividades ndo somente porque gosta delas, mas

porque tem consciéncia de que precisa fazer isso, para se desenvolver mais. Formar o leitor

discentes, podendo ou ndo envolver mais de uma area de conhecimento, e que fazem parte da grade
curricular. Diante de varios mddulos oferecidos, o aluno se inscreve naquele(s) que deseja cursar.
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tem a ver com mediacdo: o professor fazendo perguntas certas, levando seus alunos a
enfrentarem o texto. Ainda mais em se tratando de literatura...

Em uma das aulas do modulo Leituras Literarias, a professora, em voz alta, leu com
os alunos o conto “Linda, uma historia horrivel”, de Caio Fernando Abreu. Tdo logo
terminaram, a professora foi langcando perguntas orais e tecendo comentérios para que eles
tivessem a oportunidade de mostrar o que compreenderam do texto e pudessem apresentar as
duvidas que porventura tivessem surgido.

No conto, o narrador-personagem visita a mae, que morava sozinha em uma casa
decadente, como ela mesma o era. O conto mostra que a decadéncia ndo estava s6 na casa e
na mae, mas também no proprio narrador e na cadela (ironicamente chamada Linda). A
decadéncia do filho ndo é muito Gbvia para sua méae, pois ele tenta disfarcar a magreza, a
perda do cabelo e a tosse, com a desculpa do cabelo quase raspado, da idade e do cigarro. A
verdade, no entanto, € que ele ndo consegue falar com a mae a respeito da sua doenga. A
descricdo da aparéncia fisica do protagonista deixa implicito o verdadeiro motivo da visita a
casa da mde, que seria contar para ela seu real estado de salde. Percebe-se que o
relacionamento entre ambos est4 enfraquecido, ha muito tempo. E um conto que demonstra
tristeza e melancolia em uma relagdo familiar desgastada. Nao h& esperanca no futuro, que
claramente se apresenta como incerto e doloroso.

Uma das alunas percebeu a melancolia retratada no conto e comentou:

Ele [o personagem] percebeu que estd envelhecendo, o ambiente em que ele
estava esta envelhecendo, a cachorra esta envelhecendo. E eu acho que isso
dava um pouco de melancolia, eu achei esse texto muito melancdlico. [...]
Sei 14, ele entra s6 com saudade daquele ambiente, mas percebe que aquele
ambiente é o mesmo, sO6 que envelhecido. Percebe o tempo passando. O
desgaste, como ele falou. Sei 14, ele conversando com a mée dele, parece
uma conversa meio desconfortavel, respostas curtas. Achei um clima meio
triste”. (aluna S1)

Outros alunos se manifestaram®®:

A: Acho que eles ndo eram muito ligados, a mée e o filho, eles eram meio
sem muito sentimento um pelo outro. Aqui fala ‘abracou-a desajeitado, nao
era de contatos e afagos’. Acho que ndo era uma relagdo muito carinhosa.
P: E uma relagéo mais distante.

A:E..

P: Eu também tive essa impressdo quando eu li o conto. Porque o conto cria
essa impressao.

15 A refere-se a aluno e P, a professor.
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A: Eles ndo se viam ha muito tempo...

P: Exatamente. Que eles ndo tinham, exatamente, intimidade, ndo é? Tem
algum trecho que vocés destacariam? Que pudesse falar um pouco mais da
relacdo da mée com o filho?

A: Esse: ‘Entdo fiz uma coisa que ndo faria antigamente. Segurou-a pelas
suas orelhas para beija-la, ndo na testa, mas nas duas faces. Quase
demorado, aquele cheiro, cigarro, cebola, cachorro, sabonete, cansaco,
velhice, mas qualquer coisa Umida que parecia piedade. Fadiga de ver, o
amor, uma espécie de amor’.

P: Por que vocé destacou esse trecho?

A: Porque quando fala ‘entdo fiz uma coisa que ndo faria antigamente’,
parece que antes eles ndo eram muito proximos. Parece que ela ndo tinha
muito carinho por ele. Parece ndo, ndo tinha. E mostra esse lance do cheiro
de velhice mesmo. Muito enfatico isso. Uma espécie de amor também,
parece que ndo é aqui que ele esperava que podia ser.

P: E um momento que parece que os dois Se aproximam um pouco mais, hio
€? Quando nem sempre foram préximos...

A: Engracado que esse neg6cio do cheiro, ele mistura cheiro ruim com
cheiro bom, tipo, ‘cigarro, cebola, creme de beleza, sabonete’... é tipo uma
experiéncia ruim e boa ao mesmo tempo, porque tem uma distancia... é...
eles s&o frios um com o outro, ndo tem muito afeto, mas mesmo assim ele
gosta dela e ela beija ele na bochecha. Afeto e nédo afeto.

A: Eu acho que esse cheiro traz algumas lembrancas de como era a casa
antes, eu acho que o cheiro continua o mesmo cheiro. E a mesma
caracteristica desse lugar. Vamos dizer assim, ele reconhece esse cheiro,
mesmo ele tendo ficado algum tempo sem ir aquele lugar. Ele reconhece o
cheiro que ele sabe que é o cheiro da casa da mae dele, ja sabe dessa
caracteristica.

A professora faz seguidas interferéncias, de modo a levar os alunos a refletirem sobre
0 que leram. Através de perguntas e comentarios, vai orientando a compreensdo dos alunos,
fazendo-os levantar hipdteses a respeito do texto. Em uma de suas intervencdes, ela solicita

que a aluna resgate um trecho do conto que a fez levantar uma hipdtese de leitura:

P: Resgata o trecho em que vocé teve a impressdo de que ele tinha algo para
contar e ele ndo contou porque a mae foi dormir... Sera que a mée nao foi
dormir porque ela ndo queria escutar a histéria?

A: E... ndo... aqui fala, a mae pergunta do amigo dele e ele falou que eles
ndo se viam ha algum tempo. Ai a mde pergunta por que, ai ele falou: ‘mde,
a voz tremia, mde, é tdo dificil... e ndo disse mais nada.’ Ai depois ela falou:
‘teu quarto continua igual, vai la em cima, vou dormir que amanhd cedo tem
feira. Tem lencol limpo no armdrio do banheiro’. Assim... Ai ele falou
depois: ‘Amanhd a gente fala melhor, mde. Tenho tempo. Dorme bem.
Debrugado na mesa, acendeu mais um cigarro enquanto ouvia 0S passos
dela subindo pesados pela escada até o andar superior. Quando ouviu a
porta do quarto bater, levantou e saiu da cozinha’.

P: Entdo parece que tem uma historia que é dificil contar. Ele comegou ‘a
voz tremia, 'mde, ¢ tdo dificil...” e ndo disse mais nada’. E a mde subiu.
Talvez a méae estivesse fugindo da histdria. Por isso ela foi dormir mais
cedo. Que historia poderia ser?

A: Hum... n&o sei.
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A: Eu acho que esta se referindo a velhice.

[..]

P: Vocé acha que a historia horrivel tem a ver com esse envelhecimento
implacével, que é da vida...?

A: Eu acho.

P: E? Mas as manchas no corpo...

A: S&o sinais também de velhice.

[..]

P: Mas o personagem nao é tdo velho assim, gente. Porque essa descri¢cdo
de si teria a ver s6 com uma velhice, algo precoce. Porque ele ndo é tao
velho! Por que ele teria envelhecido assim, de forma téo radical, e ndo
sendo téo velho na idade?

A: Porque ele viveu muitas coisas, muitas experiéncias de vida.

P: O que era dificil pra ele contar para a made? Talvez uma histdria... Que
historia é dificil de contar?

A: Uma historia amorosa...

A: Uma doenga...

P: Interessante... A gente esta vendo ai na cena mée e filho conversando. Ha
conversas que sdo muito dificeis entre méde e filho. Que histérias seriam
dificeis de contar? Ela levantou uma hipdtese interessante... Uma historia
amorosa. As vezes é dificil contar uma histéria amorosa. E contar também
uma histéria de doenca também é uma coisa dificil, ndo é? Sdo duas
hipébteses interessantes.

A: O que € ceratose?

P: Sao essas manchas na pele que vao indicando ja a velhice.

[..]

P: Ele tem manchas no corpo...

A: E, entdo acho que ele esta com uma doenca! Ele esta morrendo, por isso
gue ele parece com a cachorra, porque ela esta velha e ele estd morrendo.

Ao0s poucos, a hipotese da doenca do personagem vai-se confirmando. Os alunos vao

levantando pistas no texto para justificar essa ideia.

A: Sabe a hora em gque a mée beija o filho no rosto? E diz que antes era so
na testa... parece, ndo sei... que ela estd com do dele, sentindo piedade... e
logo depois ela vai pro quarto. Acho que realmente ela ndo quer ouvir o que
o filho tem pra contar. N&o deve ser facil pra uma méae ouvir que seu filho
estd morrendo de alguma doenca... Sera cancer?Olha so: ele emagreceu
muito, esta perdendo os cabelos...

[..]

A: Se essa historia de doenca for confirmada realmente... o conto diz que
eles tinham varios parentes, varias pessoas em torno deles que morreram
s0s, naquele momento ele procurou alguém pra estar junto com ele, pra ndo
estar so...Foi procurar a mée...

[..]

A: A AIDS também faz perder cabelo, emagrecer muito... € uma hipétese,
né?

P: Era uma doenca terrivel na década de 80... ndo havia esse coquetel de
hoje que garante sobrevida e vida mesmo... antes inicialmente garantia
sobrevida, hoje as pessoas vivem, controlam...

A: Ah... Quando fala desse outro cara também... 0 personagem muda de
assunto. Este cara pode ter sido namorado dele.
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P: Vocé esté levantando uma hip6tese interessante... duas coisas podem ser
dificeis na conversa entre filho e mae: a histéria amorosa, sobretudo se for
uma historia amorosa de um homem com outro homem, ndo é? Dificil
contar pra mae...

A: E, entdo talvez esse outro morreu de AIDS e ele pegou AIDS do
companheiro dele.

P: E porque a AIDS, na década de 80, foi associada a relacGes
homossexuais, hoje ndo mais. [...] os homossexuais eram tidos como grupo
de risco na década de 80. Sera que a gente poderia ler esse conto como um
conto que falasse dessa experiéncia também? Ou ndo? O que vocés acham?
A: Acho que sim... € um texto que abre muitas possibilidades...

P: Abre por qué?

A: Porque ndo é téo explicito assim... entdo acaba que meio que é uma coisa
que fica meio escondida, mas que é possivel de se perceber...

P: Por que sera que ele escolheu contar essa histéria deixando tanta
informacéo implicita?

A: Eu acho que é a propria caracteristica dos personagens que é ser
introspectivo.

A: E esse assunto também, na época, acho que era meio tabu!

P: Excelente observacdo! Era um assunto completamente tabu na década de
80. Tanto a homossexualidade, que hoje eu acho que é muito menos tabu,
guanto a AIDS...

A: E.. e como era um assunto tabu, o autor ndo podia falar muito
abertamente para os leitores e deixou muita coisa subentendida.

Percebe-se, aqui, de maneira clara e eficaz, a mediacdo da professora, levando seus
alunos a pensarem sobre a historia narrada, a buscarem hipéteses de leitura, a construirem um
sentido para o conto que leram. Ela ndo “despeja” sobre os alunos suas impressoes, mas os faz
refletirem, para que possam tirar suas préoprias concluses.

Outra prética da escola que também tem contribuido para formar leitores literarios é
a confeccgdo do diério de leitura. Para Machado, Abreu-Tardelli e Lousada (2004), o diario de
leitura auxilia o leitor a ter uma atitude mais ativa, interativa e critica sobre o texto lido. Ele
ndo € o mesmo que um diario pessoal e intimo, mas relne algumas propriedades dele. O
registro das impressGes sobre as leituras realizadas, 0s comentarios e resumos sdo feitos como
se 0 leitor estivesse dialogando com o texto lido. A producdo do diério é vista ndo
simplesmente como a expressao do que se pensa, mas como uma forma de descoberta dos
préprios pensamentos, como instrumento de pesquisa interna.

E um instrumento que possibilita uma leitura ativa, dialégica, com opinides, duvidas
e estabelecimento de relagbes com outros textos e a vida, com referéncias a noticias,
conversas, entre outros textos. Estabelece-se um didlogo informal com o texto, que pode ser
comparado a um didlogo com um amigo. Ele é produzido durante a leitura e ndo somente

apos a leitura ter sido concluida.
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Uma das professoras entrevistadas comparou o diario de leitura ao hébito de se
acompanhar uma novela pela TV:

E como acompanhar novela... eu faco esse paralelo... na novela vocé quer
um determinado final, numa cena mais dramatica vocé chora, numa cena
engracada vocé ri, vocé tem ddio de determinados personagens porque sao
vildes ou porque ndo tém boa indole. E € nessa perspectiva que o diario de
leitura deve ser feito. Alguns alunos ndo conseguem fazer assim e acabam
ficando no resumo mesmo e no comentario critico bem racional — se gostou
ou ndo, se o livro é interessante, macante... Alguns conseguem atingir um
patamar mais alto como, por exemplo, quando algum aluno analisa a
linguagem do livro, o que eu j& acho bastante sofisticado. (professora A).

Sobre o protagonista do conto “Passeio Noturno — parte 1”, de Rubem Fonseca, um

aluno escreveu em seu diario de leitura:

Estou praticamente em estado de choque! Esse cara é um psicopata! Precisa
se tratar urgentemente. Ele mata pessoas por prazer. Como pode uma coisa
dessas? Ele ndo deve ter coracao! (aluno B)

Mais a frente, apresenta suas impressdes sobre o conto:

Eu nunca tinha lido nada do Rubem Fonseca, mas através dessa historia
percebi que ele usa muito bem a estratégia do suspense. A cada trecho que
eu lia ficava imaginando o que aconteceria e quando via ndo tinha muito a
Ver com o que eu pensava. Mas acho que esta historia poderia ser menos
nojenta. Sério! Eu fiquei com nojo ao imaginar aquela cena extremamente
aterrorizante do atropelamento da mulher. Se eu fosse criancinha até teria
pesadelos. (aluno B).

E facilmente perceptivel uma interagéo do leitor com o conto.
Sobre o conto “Passeio Noturno — parte 11”, uma aluna apresenta suas impressoes a

respeito do protagonista, ao final da leitura:

Imagine s6 — o cara chega em casa e diz pra esposa que vai dormir, porque
o dia seguinte no trabalho vai ser pesado! Quase morri de 6dio! Cheguei a
chorar tamanha a frieza dele! Ser& que ele vai conseguir dormir depois de
tudo? E impressionante como ele néo esta4 nem ai para o que fez. O cara sali
pra jantar com uma mulher qualquer que conheceu no transito, conversa
com ela, conta algumas poucas coisas de sua vida (0 que acha que podia
contar), faz perguntas sobre a vida dela, trata a mulher como uma vadia e,
quando a leva pra casa, inventa uma desculpa qualquer pra nao deixa-la na
porta de casa e ter tempo e espago pra atropeléd-la e mata-la. Esse tipo de
gente ainda acha que € normal o que faz. Ele ndo se arrepende, ndo sente
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remorso e é capaz de deitar e dormir tranquilamente como se nada tivesse
acontecido. Como é que pode? (aluna C1).

A respeito do conto “Alice”, também de Rubem Fonseca, outra aluna escreveu:

Hoje nds lemos mais um conto do RF. Antes da leitura comecar, j& fui me
preparando para cenas fortes. Afinal, a histéria é do RF! Ele fala de um
jovem garoto que comecou a ter aulas particulares com Alice. Essa historia
me parecia normal até o momento em que comegou a manter relagGes
sexuais com ela. 1Isso mesmo! Um aluno e uma professora, uma crianga e um
adulto. Que loucura! Isso ndo pode acontecer. E crime. Alice deveria ter
maturidade suficiente para saber disso. E ndo acaba por ai ndo! [...] Eu ndo
concordo com a atitude do Gabriel. Se eu estivesse em seu lugar, me abriria
com meus pais. [...] Talvez ele ndo tenha falado por medo do que eles
podiam fazer [...] (aluna J)

A aluna demonstrou ndo ter uma relagdo passiva com o texto; pelo contrario, se
posicionou a respeito das atitudes dos personagens, ndo se limitando a resumir a historia e a
dizer se gostou ou n&o e por qué. E interessante perceber o dialogo que acontece entre o leitor
e o texto, em que aquele manifesta seus sentimentos em relagdo aquilo que Ié.

A respeito do conto “O reldgio de ouro”, de Machado de Assis, uma aluna iniciou

seu comentario no diario de leitura, dizendo que achava que o conto estava interessante,

mas ja sei que provavelmente tera algum amante, pois ter um amante é uma
‘tradicdo’ dos contos do Machado. [Ao final da leitura, escreve:] O final do
conto foi uma grande surpresa, pois pelo comportamento de Clarinha, eu
jurava que era ela que tinha um amante. Foi uma bela surpresa ter sido
diferente do que eu esperava, o que me fez gostar ainda mais do conto. Esse
Machado é sensacional!!! (aluna V).

Percebe-se que a aluna ficou bastante impressionada com o conto de Machado de
Assis, ndo se limitando a resumir a histéria e estabelecendo uma relagdo mais direta com o
texto.

Ainda visando a formacdo literaria, uma professora fez o relato de outra atividade
que realiza com os alunos, chamada de cardapios literarios. E uma atividade IGdica, que
envolve leitura e escrita também, e tem como objetivo trazer a tona a memoria de leitura dos
jovens, registrando-a. Segundo a professora, € um trabalho que reflete 0 amadurecimento do
leitor, mas que n&o se prende a obrigacéo do registro no diario de leitura. Associando o prazer
de ler ao prazer de comer, coisa que os jovens adoram fazer, os alunos buscam, em sua
memoria de leitura, as historias (do diario, da infancia, da juventude) que tiveram algum

sabor para eles, ou seja, que os tivessem remetido a determinados paladares e odores
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(acreditando aqui que, estimulados pela literatura, eles possam imaginar e estabelecer essa
associagdo). Posteriormente, inventam pratos da culinéria, os quais sdo divididos em quatro
secOes (entrada, pratos principais, sobremesas e drinks), e colocam, como ingredientes e
temperos, o sabor vindo da literatura. E uma atividade realizada com entusiasmo, que os faz
resgatar sua histéria de leitura. Muitos criam verdadeiros cardapios, tal como os encontrados
nos restaurantes, ilustrados, impressos e plastificados, e os disponibilizam na biblioteca da
escola, para servirem de consulta a outros alunos. Alguns exemplos de pratos criados estao
transcritos a seguir:
» Batata Frita das 1001 Noites — com uma pitada de curiosidade e
esperteza, de gosto prolongado e indefinido.
» Salada Menino do Engenho — legumes frescos temperados com amor e
carinho, leve e suave como um amor infantil e cheio de curiosidade e
incertezas.
» Peixe Do Velho e o Mar — filé de peixe ao molho de soliddo e angustia e
um leve toque final de vitdria.
* Macarronada Vidas Secas — espaguete seco, sem molho, com uma pitada
de tristeza e morte. Ndo deixa engordar e ndo mata sua fome.
» Pudim Pequeno Principe — delicioso pudim pequeno, individual, com
caldo doce, recheado de inocéncia e pureza.
» Pavé Sonhos de uma Noite de Verdo — torta com creme incerto, fruta da
paixao, aromas confusos e, ao final, um delicioso biscoito de felicidade.
* Drink Dom Casmurro — bebida alcodlica feita com polémica e
desconfianga, mas com um forte aroma de amor.
» Champagne Passeio Noturno — espumante vermelho e explosivo, com
doses de mistério e morte. Essa bebida vai atropelar voce.
Ainda segundo a professora, muitos best-sellers (tais como a série Harry Potter,
Ladréo de Raios, A menina que roubava livros, Lua Nova, Crepusculo, entre outros) entram
no cardapio literario, como € esperado. Os romances de Nicholas Sparks, por exemplo, trazem
o tempero do melodrama, que é a lagrima.
E importante ressaltar, também, que essa escola ndo adota, em nenhum dos anos do
ensino fundamental e do ensino médio, o livro didatico de Lingua Portuguesa. Todo material
de estudo e das aulas é preparado pelo professor e reproduzido para os alunos, de acordo com

0 programa da disciplina. O livro didatico € um recurso de que o professor lanca méo para
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complementar suas aulas, levando-o esporadicamente para a sala de aula, para utiliza-lo em
algumas situac6es, que possam ser enriquecidas por ele.

Além das praticas relatadas, o Colégio de Aplicacdo também realiza outras
atividades relacionadas a literatura, como saraus (associando literatura, musica, danca e
teatro), feira de livros e seminarios. Todas essas atividades tém a participacéo ativa de grande
parte dos alunos, que se empenham para realizd-las, transformando esses espacos em

momentos de aprendizagem, prazer e interesse.
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4 ANALISE DOS DADOS

[...] a literatura abre ao infinito essa possibilidade de interacdo com o0s
outros e, por isso, nos enriquece infinitamente. Ela nos proporciona
sensacgdes insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar mais pleno de
sentido e mais belo. Longe de ser um simples entretenimento, uma distracéo
reservada as pessoas educadas, ela permite que cada um responda melhor a
sua vocagao de ser humano.

Tzvetan Todorov

Levando-se em conta os resultados obtidos na pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil**(INSTITUTO PRO-LIVRO et al., 2012), versdo 2011, na qual foi registrada a média
de 4,0 livros/ano por habitante, conclui-se que estamos muito longe de alcancarmos paises
historicamente leitores, tal como Espanha e Portugal, que registram 10,3 e 8,5 livros/ano por
habitante, respectivamente (BALMANT, 2012)".

Comparando os resultados das duas pesquisas realizadas, tanto a da RLB
(INSTITUTO PRO-LIVRO et al., 2012) quanto a do Colégio de Aplicacdo da UFJF, sio
encontradas diferencas e também semelhancas, dadas as devidas proporcdes.

I'® se considerarmos leitores, tal como

Na pesquisa com alunos do C. A. Jodo XXIlI
foi feito na pesquisa RLB (INSTITUTO PRO-LIVRO et al., 2012), aqueles que leram pelo
menos um livro nos trés meses precedentes a aplicacdo do questionario, teremos 76% (média
de 1,52 livros) de leitores em relacdo aos 50% da pesquisa RLB (INSTITUTO PRO-LIVRO
et al., 2012). E uma diferenca significativa que, em grande parte, pode ser explicada pelo
trabalho que a escola tem realizado com a leitura junto aos alunos. O CA prioriza o trabalho
com a leitura, desde o inicio da educacdo basica. Os alunos participam de oficinas de leitura
semanalmente, sdo incentivados a frequentar a biblioteca escolar para terem contato direto
com os livros de literatura, manusea-los e leva-los para casa. Apesar do trabalho
desenvolvido, e desejavel que a média de livros lidos pelos alunos seja ainda maior.

A leitura significa, em ambas as pesquisas, uma atividade interessante e prazerosa

para 0s pesquisados, mas é para os jovens do CA que obteve maior destaque, conforme

16 A partir desse ponto seré tratado por RLB.

" Disponivel em: <http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,professor-e-quem-mais-influencia-leitores--
,907875,0.htm>. Acesso em: 08 ago. 2012.

18 A partir desse ponto sera tratado como CA.


http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,professor-e-quem-mais-influencia-leitores--,907875,0.htm
http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,professor-e-quem-mais-influencia-leitores--,907875,0.htm
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mostram os resultados (ocupou o 2° lugar na escolha dos alunos do CA e o 4° lugar nos da
RLB). Ponto para a escola.

Comparando os materiais mais lidos pelos entrevistados nas duas pesquisas, 0S
alunos do CA optaram por textos na internet, enquanto os sujeitos da pesquisa RLB
(INSTITUTO PRO-LIVRO et al., 2012) preferiram revistas. Obviamente, os objetivos da
leitura para cada um deles sdo distintos e devem ser levados em conta na anélise. Mas esse
resultado diferenciado pode ser explicado, também, pela idade dos sujeitos envolvidos nas
pesquisas: 0s da RLB (INSTITUTO PRO-LIVRO et al., 2012) possuem de 5 a 70 anos (ou
mais) e, os do CA, de 14 a 17 anos — periodo em que o interesse pela internet é
reconhecidamente maior, principalmente no que se refere a entretenimento. Outro dado
utilizado para complementar essa ideia € a escolha da atividade de que mais gostam de
realizar no tempo livre: os do CA escolheram navegar na internet e os da RLB (INSTITUTO
PRO-LIVRO et al., 2012) optaram por assistir TV.

Outra diferenca entre as duas pesquisas € a escolha dos géneros de textos mais lidos
pelos sujeitos. Enquanto a Biblia e o livro didatico foram os mais escolhidos pelos
entrevistados da RLB (INSTITUTO PRO-LIVRO et al., 2012), o romance e as historias em
quadrinhos/mangéas foram os preferidos dos estudantes do CA. Sinal de que o texto literério é
bem considerado por estes. O trabalho com o texto literario é funcdo da escola e esse
resultado indica que o CA tem conseguido resultados positivos.

Com relacdo as motivacdes para ler um livro e fazendo a comparacdo entre dois
grupos com a mesma faixa etaria — de 14 a 17 anos — mais da metade dos jovens da pesquisa
RLB (INSTITUTO PRO-LIVRO et al., 2012) optaram por atualizacdo cultural e
conhecimento geral, enquanto os do CA escolheram prazer e gosto pela leitura. Esse resultado
estd atrelado ao trabalho com a literatura no CA que visa, entre outras coisas, ao prazer
estético.

O pai, em grande parte dos casos, ndo tem exercido muita influéncia na vida leitora
dos filhos, mas a mée é a maior influenciadora na opini&o dos alunos do CA e o professor de
portugués e literatura, na dos entrevistados do RLB (INSTITUTO PRO-LIVRO et al., 2012).
Comprova-se, assim, que familia e escola sdo as maiores responsaveis pela formacdo de
leitores.

Alguns resultados sdo coincidentes. Em ambas as pesquisas, 0 que 0s sujeitos mais
buscam na internet sdo os sites de relacionamento, recreacdo e entretenimento. Nenhuma
surpresa nisso. Os sites para fazer pesquisas escolares aparecem em segundo lugar na escolha

dos participantes. Mais da metade dos entrevistados, nas duas pesquisas, afirmam gostar de



75

ler, 0 que é um bom sinal. Além disso, a maior forma de acesso aos livros, nas duas, € através
da compra seguida por empréstimos de outras pessoas. Em terceiro lugar, € que aparece 0
empréstimo feito pelas bibliotecas e escolas. Isso significa que comprar livros ainda € um
habito entre aqueles que gostam de ler. Em relacdo ao lugar preferido para se ler livros, a
casa, foi o local mais escolhido, seguido pela sala de aula (com nimero bem menor de
escolhas). Talvez por ser em casa que o leitor fique mais sozinho e tenha maior tranquilidade
e conforto para ler. O momento primeiro da leitura é solitario; mas ela, apesar de ser uma
atividade individual €, ao mesmo tempo, social. Segundo Nunes (1994), ela “é¢ individual
porque nela se manifestam particularidades do leitor: suas caracteristicas intelectuais, sua
memoria, sua historia; é social porque esta sujeita as convencgdes linguisticas, ao contexto
social, a politica” (NUNES 1994, p. 14). A leitura, mais que uma habilidade individual, €
condicdo essencial para o exercicio da cidadania.

Muitos acreditam que uma das razdes para a queda no habito de leitura de livros
entre o publico infanto-juvenil é a falta de estimulos vindos da familia. Pais extremamente
ocupados, estressados, sem tempo de dar atencdo aos filhos, enfim, situacBes pelas quais
grande parte das familias modernas vem passando. Apesar disso, a familia precisa auxiliar na
tarefa de formar leitores. Mas o papel da escola é indiscutivel. Ela é a principal instancia de
formacdo de leitor e a principal agéncia de letramento, e deve oferecer ao aluno as
ferramentas necessarias para que ele efetive a leitura, especialmente a literaria. Seu desafio €
“formar pessoas desejosas de embrenhar-se em outros mundos possiveis que a literatura nos
oferece, dispostas a identificar-se com o semelhante ou a solidarizar-se com o diferente e
capazes de apreciar a qualidade literaria” (LERNER, 2002, p. 28).

Em pleno século XXI, o livro disputa o interesse dos cidaddos com uma série de
entretenimentos que podem parecer mais sedutores. Aumentar o interesse, principalmente das
criancas e dos jovens, pela leitura, para que a batalha na formacéo do leitor ndo seja perdida é
fundamental.

N&o € novidade para ninguem que o ensino de literatura, principalmente no ensino
médio, tem-se deparado com problemas de naturezas diversas. A falta de um trabalho efetivo
de leitura nas escolas, o atrelamento do ensino de literatura aos Vestibulares e ao Enem, a
énfase no estudo cronologico da literatura, o ensino voltado apenas para o curriculo escolar, a
deficiéncia na formagéo do docente em literatura e a ma qualidade das bibliotecas escolares
ou mesmo a auséncia (ou ineficiéncia) delas sdo alguns desses problemas.

Walty (2006), ao se referir ao ensino de literatura, afirma que



76

Ndo é a escola que mata a literatura, mas o excesso de didatismo, a
burocracia do ensino acoplado a regras preestabelecidas, a normas rigidas e
castradoras. Em suma, o uso inadequado do texto literario, fragmentado,
deslocado, manipulado, levaria a sua subordinagdo ao jugo escolar
(WALTY, 2006, p. 51-52).

Zotz e Cagneti (1986) tratam esse excesso de didatismo como um verdadeiro
“calvario” em que, depois de escolhido o livro a ser lido, “o texto vira pretexto para provas,
deveres, estudo da analise sintatica e da gramatica. O prazer da leitura é substituido pela
obrigacao de se preencher corretamente uma chata ficha de leitura” (ZOTZ; CAGNETI, 1986,
p. 36).

Walty defende que se questione o papel da escola na formacéo do leitor — ndo aquele
obediente que sabe preencher muito bem as fichas de livros — mas aquele “capaz de se safar
até mesmo das camisas de forca impostas pela escola e pela sociedade, na medida em que
produz sentidos que fogem ao controle inerente & leitura e a sua metodologia” (WALTY,
2006, p. 52). Segundo ela, deve acontecer a circulacdo da literatura na escola, ja que é urgente
formar leitores sensiveis e criticos, que ndo se submetam cegamente as normas sem que haja
uma reflexd@o sobre elas. Para a autora, ndo ha transgressao sem o conhecimento das regras; e
a leitura literaria desafia o leitor e possibilita essa transgressao.

Se a escola quer formar o leitor transgressor e que também navega pelo texto,
apontar caminhos é necessario. E isto demonstra a importancia do papel do professor como
mediador na formacéo do leitor.

Eco (1994) apresenta uma metafora interessante nesse sentido, ao comparar a leitura
de um texto literario, mais especificamente do narrativo, a acdo de “percorrer um bosque”,
sendo o leitor obrigado a optar continuamente por qual caminho deverad seguir. Algumas
vezes, 0 narrador/autor quer nos deixar livres para imaginarmos a continuacao da historia; em
outras, nos mostra que estamos fadados a nos perdermos no bosque, por causa de nossas
escolhas equivocadas.

Assim, distingue o leitor-modelo do leitor empirico. Segundo ele, todos n6s somos
leitores empiricos, quando lemos um texto. “Os leitores empiricos podem ler de vérias
formas, e ndo existe lei que determine como devem ler, porque em geral utilizam o texto
como um receptaculo de suas proprias paixdes, as quais podem ser exteriores ao texto ou
provocadas pelo préprio texto.” (ECO, 1994, p. 14).

O leitor-modelo, para Eco, ¢ “uma espécie de tipo ideal que o texto ndo s6 prevé
como colaborador, mas ainda procura criar” (ECO, 1994, p. 15). Ele refere-se ainda ao autor-

modelo, que é uma voz que fala ao leitor com afeto, com autoridade ou de forma dissimulada,
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e que o quer ao seu lado. “Essa voz se manifesta como uma estratégia narrativa, um conjunto
de instrucBes que nos sdo dadas passo a passo e que devemos seguir quando decidimos agir
como o leitor-modelo” (ECO, 1994, p. 21).

Segundo o tedrico, hd duas maneiras de se “percorrer o bosque”: 1) experimentando
um ou varios caminhos (a fim de sair do bosque o mais rapido possivel); 2) andando para ver
como é o bosque e descobrir por que algumas trilhas sdo acessiveis e outras ndo. Da mesma
forma, ha duas maneiras de se percorrer o texto narrativo: 1) querendo saber como a histdria
termina; 2) perguntando-se que tipo de leitor a historia deseja que ele se torne e que quer
descobrir as estratégias usadas pelo autor. No primeiro caso, tem-se o leitor empirico,
considerado de 1° nivel, que 1€ a historia uma vez, para saber o seu final. No segundo caso,
tem-se o leitor-modelo, considerado de 2° nivel, que I€ a histdria mais vezes, para descobrir as
estratégias utilizadas na construcdo do texto. O papel da escola é o de formar leitores de 2°
nivel. O professor deve ser o mediador entre seus alunos e o texto literario, apontando
caminhos e guiando-os pelo bosque, até que eles possam seguir sozinhos, autonomamente. A
cada etapa da escolaridade, o trabalho docente é imprescindivel no sentido de ampliar as
experiéncias literarias dos alunos.

Observadas as aulas de literatura no ensino médio do CA, pdde-se perceber que os
professores estdo sempre buscando formas de valorizar a leitura literaria junto aos alunos, no
sentido de escolariza-la adequadamente. Os resultados tém sido frutiferos. O que ndo significa
gue a metodologia de trabalho com a literatura sempre tenha surtido efeitos positivos. Muitos
passos em direcdo ao acerto sdo dados, mas, em algumas situacdes, € necessario recuar,
reavaliar, replanejar e, s6 entdo, avancar. Vale destacar que esses alunos sdao estimulados,
desde o inicio do ensino fundamental, a frequentarem a biblioteca da escola, a realizarem
leituras literarias e a compartilha-las com os colegas, divulgando os livros lidos, a fim de
despertarem nos outros o desejo e a vontade de Ié-los.

N&o ha como ignorar que as escolas de ensino médio, além de despertarem o gosto e
0 prazer na leitura, também precisam preparar seus alunos eficazmente para realizarem
exames de ingresso em cursos superiores. Estariam elas, com o trabalho que realizam com a
literatura, conseguindo atingir, pelo menos, esse objetivo?

E perfeitamente observavel que muitos professores de literatura do ensino médio,
visando aos exames vestibulares, ndo priorizam o desenvolvimento do trabalho com o texto
literario, baseado na leitura e na intervencdo didatica e que levem em conta o dialogo entre
texto e leitor. Pelo contréario, os préprios alunos cobram de seus professores resumos e

analises prontas de obras literarias, além do estabelecimento de relagGes entre o texto literario
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e 0 seu contexto historico de producdo das obras, o que, certamente, comprometera seu
desempenho nos exames.

Nesse ponto do estudo, é importante verificar a maneira com que o0s contetdos de
literatura sdo cobrados, principalmente no Enem, que € a principal forma de acesso aos cursos
superiores, para avaliar se a escola tem conseguido cumprir seu papel.

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998 e tem por objetivo
avaliar o desempenho do estudante, ao fim da escolaridade bésica. E utilizado como critério
de selecdo para o0s estudantes que pretendem concorrer a uma bolsa no Programa
Universidade para Todos (ProUni), além de ter seu resultado tambem utilizado por 500
universidades, aproximadamente, como critério de sele¢do para 0 ingresso no ensino superior,
tanto complementando quanto substituindo o vestibular (BRASIL, ¢2013)*. O objetivo do
MEC é transformar o Enem num instrumento de democratizacdo para 0 acesso as vagas
federais de ensino superior, como também possibilitar a mobilidade académica e induzir a
reestruturagdo dos curriculos do Ensino Médio.

O Enem vem sofrendo modificacdes e adaptacdes, desde a sua criagdo. A partir de
2009, dividiu-se a prova em 4 matrizes de referéncia: 1) Matematica e suas Tecnologias; 2)
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; 3) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; 4)
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Sdo 45 questdes de cada uma dessas areas,
totalizando 180 questdes. Cada uma dessas 4 matrizes de referéncia é dividida em
competéncias e, estas, em habilidades a serem desenvolvidas®. A Literatura, juntamente com
a Lingua Portuguesa e Linguas Estrangeiras (Inglés ou Espanhol), as Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo, a Linguagem Corporal e a Arte, estd inserida na area de
“Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”.

A matriz de referéncia da area de “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias” ¢
composta por 9 competéncias. A competéncia de nimero 5 tem por objetivo “analisar,
interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacao, estrutura das manifestacdes, de acordo
com as condigdes de produgdo e recepcao” (BRASIL, 2009, p. 3). Para alcancar essa
competéncia sdo exigidas 03 habilidades do aluno: 1) estabelecer relacbes entre o texto
literario e 0 momento de sua producdo, situando aspectos do contexto historico, social e

politico; 2) relacionar informagdes sobre concepcdes artisticas e procedimentos de construcao

¥ Dados obtidos no portal do MEC, disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=183&Itemid=310>. Acesso em:
15 jan. 2013.

20 A matriz de referéncia para 0 Enem 2009 também pode ser conferida no portal do MEC.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=183&Itemid=310
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do texto literario; 3) reconhecer a presenca de valores sociais € humanos atualizaveis e
permanentes no patriménio literario nacional.

Varios pesquisadores tém-se dedicado a avaliar as provas do Enem com relacdo as
questdes de literatura, como Barbosa (2013) e Fischer (2012).

Barbosa (2013), ap6s analisar as questdes relativas ao campo da literatura do Enem
entre os anos de 1998 e 2011, concluiu que

[...] o ENEM adequa-se aos objetivos da Literatura no curriculo do Ensino
Médio, na medida em que predominam no exame questbes focadas em
atividades de compreenséo textual. A maior parte dessas questdes ndo exige
gue os alunos dominem conhecimentos complexos sobre a histéria de nossa
literatura ou sobre teoria literaria, mas espera que sejam bons leitores.
(BARBOSA, 2013, p. 9).

Fischer (2012), que também analisou as questfes de literatura das provas do Enem
realizadas entre 1998 e 2010, chama atencdo para o fato de que as aulas tradicionais de
literatura nas escolas, ou seja, aquelas que “a titulo de dar contexto histérico e mostrar
relagdes sincrdnicas de determinada obra ou autor, apenas e simplesmente enumeram supostas
caracteristicas de época ou geracdo, incidindo num enciclopedismo nefasto” (FISCHER,
2012, p. 8), se tém por objetivo preparar o aluno para realizar as provas do Enem, estdo com
seus dias contados, pois parece que 0 estudante precisa demonstrar somente a habilidade de
decodificar textos ao fazer esse exame. Segundo ele, “a fruicdo da arte ¢ da literatura, em
todas as modalidades e em todos os niveis, é um direito inalienavel, que julgamos estar em
perigo com esse modelo de abordagem a literatura praticado pelas provas do Enem”
(FISCHER, 2012, p. 11).

Percebe-se, assim, a necessidade de adequacdo dos programas de literatura das
escolas de ensino médio, de modo a oferecer aulas de leitura, com explicacdes e comentarios
de texto, a fim de proporcionar uma leitura proficiente. Sabe-se que, na maioria das vezes, as
aulas escolares de literatura, principalmente no ensino médio, sdo o Unico meio de o aluno
entrar no universo da cultura e da arte e que, através da literatura, “pode-se entender o modo
como homens e mulheres se incumbiram de criar, ao longo do tempo, poemas e historias que
dizem tanto de si quanto da época em que viveram, ajudando a explicar melhor a trajetéria da
humanidade” (FISCHER, 2012, p. 7).

Mudangas nas formas de ensino de literatura se fazem urgentes. Se a escola quer
formar alunos leitores, capazes de construir significados, tornando-os aptos a terem autonomia

e liberdade de pensamento, é preciso mudar e estimular mudangas nas praticas dos seus
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professores. E uma via de mio dupla: também os professores precisam estimular as mudancas
nos curriculos das escolas.

Repensar as metodologias de ensino de literatura, buscar aliados, seduzir os alunos
sdo caminhos que dao certo.

Se 0s jovens, atualmente, permanecem grande parte de seu tempo no computador, o
professor de literatura pode buscar despertar o interesse de seu aluno, utilizando essa

ferramenta em sua pratica pedagdgica. Mas, para isso, € preciso

desprender do que vem sendo feito na escola tradicionalmente ha anos e
vislumbrar uma nova realidade do ensino. Nessa nova realidade ndo ha lugar
para a decoreba nem para o que ndo é significativo para o aluno. O que esta
valendo séo todas as tentativas de fazer com que o aprendiz se envolva na
construcdo do seu proprio conhecimento. E também importante lembrar que
a obtencdo de resultados satisfatérios com o uso do computador depende de
como esse equipamento estda sendo usado. O computador ndo faz nada
sozinho e nem faz milagres. Ele tem muitos recursos e nos da acesso a uma
infinidade de informagdes; no entanto, cabe ao professor planejar o uso
desses recursos e informagdes em sua sala de aula. (COSCARELLI, 1999, p.
13).

As fanfics sdo um bom exemplo de estratégia de que o professor pode langar mao nas
aulas de literatura. Fanfic € uma abreviagdo de fanfiction. So histdrias criadas por féds que, a
partir de historias criadas por terceiros, criam novas histérias com seus personagens favoritos.
N&o tém carater comercial ou lucrativo. Qualquer personagem de livro, filme, série, novela
de TV, quadrinhos, entre outros, € passivel de ser encontrado na forma de fanfic; basta que um
fa decida mostrar seus personagens em versdes ou aventuras préprias. O escritor de fanfic
(chamado de ficwriter) utiliza-se de varias maneiras para propor novos textos, entre elas,
altera os acontecimentos e desfechos da historia “original”, justifica atitudes e agdes de
determinado personagem, cria NOvVos personagens que interagem com os ja existentes, estende
a participacdo de coadjuvantes, cria novas aventuras vividas pelo protagonista.

As fanfics sdo uma das varias maneiras a partir das quais se podem efetuar préaticas
de letramento literario, considerando que este ultrapassa os limites da escola e passa a ser
partilhado em diversos espacos. Nesse caso, 0 conceito de literatura tem seu limite ampliado,
passando a englobar outras escritas ficcionais, que se erguem sobre suportes criados, a partir
das novas tecnologias de comunicacdo, tdo presentes no mundo contemporaneo. Estas
comportam outros modos de producdo e recepgdo que 0s estudos da literatura ndo podem

ignorar. Se a educacdo literaria tem por objetivo a formacéo do leitor literério, do leitor capaz
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de interagir e produzir sentidos para a escrita ficcional, ela ndo pode abrir mao das diferentes
tecnologias que vao do livro impresso a tela do computador.

Vaérios sites de fanfics foram (e sdo) criados para que os ficwriters postem suas
historias em lugares fixos e acessiveis, permitindo também que seus leitores se conhecam e
interajam. Existem varios sites e cada um tem suas regras de conduta e designer. Sao espacos
democréticos de leitura e exibicdo de textos, mas, como em toda comunidade, h& aqueles que
querem ser diferenciados e criam espacos em que determinados conteudos textuais ndo estdo
acessiveis a todas as pessoas, aos ndo membros dessa comunidade. Essa proibicdo pode
ocorrer entre os fds que reservadamente trocam histdrias entre si e dificilmente aceitam novos
participantes em sua comunidade. Um dos motivos para essa segregacdo sao os temas tratados
gue, muitas vezes, sdo considerados adultos e s6 sdo permitidos para determinadas faixas
etarias.

Muitos ficwriters optam por desenvolver historias proprias, com universos e
personagens originais e continuam a chama-los de fanfictions. Parece que, aos poucos, as fics
vém se tornando um género textual.

O professor pode estimular seus alunos a conhecerem varios sites de fanfics a fim de
se familiarizarem com eles e conhecerem o seu funcionamento. Talvez até mesmo, se for do
interesse dos alunos, transformarem-se em ficwriters. Seria um bom estimulo a leitura de
textos ficcionais.

Outra pratica interessante a ser estimulada pelo professor sdo os blogs literarios.
Sendo a internet um campo em que 0s jovens transitam com desenvoltura, os blogs literarios
podem ser um importante instrumento de producédo e divulgacdo da escrita literaria. Segundo
ABRAO (2007, p. 13), os blogs literarios sdo espagos criados na Web, “onde o autor divulga
contos, poesias, ou qualquer outra forma de producdo literaria, podendo ser sua ou nao”.
Constituem, assim, um espaco de criacdo, publicacdo e divulgacdo de textos literarios. Muitos
escritores possuem blogs literarios, onde, além de outras coisas, postam seus textos (inéditos
ou ndo), abertos a comentarios dos leitores. Muitos mantém o blog sempre atualizado, com
postagens diarias, semanais ou mensais e recebem a visita constante de seus admiradores.

Além dos blogs dos autores, seria interessante que professores e alunos criassem seus
proprios blogs literarios — individuais ou coletivos — para postarem textos que falam sobre
literatura, resenhas de livros, filmes etc., e que ndo exigem conhecimentos especificos de
informatica para serem criados, sdo gratuitos e podem ser utilizados para as mais diversas

situacBes escolares. E preciso considerar o computador e a internet como instrumentos de
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aprendizagem a serem utilizados como recurso pedagdgico que permite aos alunos
experienciarem a leitura e a producao literaria como ac¢6es simultaneas.

Para Chartier (1994), o texto na tela € uma revolucao do espaco da escrita que altera
as maneiras de ler, os processos cognitivos e, consequentemente, a relacdo do leitor com o
texto. E perfeitamente possivel que, nas novas formas de ler, livro e tela convivam de maneira
pacifica, apesar de muitos considerarem que 0 aparecimento e a popularizacdo de uma
determine o abandono e o fim do outro. Eco (2010) discute a imortalidade do livro, apesar do
aparecimento dos e-readers e da internet. Segundo ele, o livro pode ser comparado a um
machado, a uma tesoura, a um tipo de objeto que, uma vez inventado, ndo desaparece mais e €
dificil de ser substituido.

Contemporaneamente, o fazer literario ganhou novas formas e ferramentas. A
tecnologia é, portanto, agente transformador do género literario. O texto mediado pela tela do
computador possibilita uma nova forma de leitura, mediada pela interatividade. S&o evidentes
as inovagdes que a poesia, como género literario, obteve com a informética. O concretismo,
por exemplo, que da grande valor ao espago grafico em sua estrutura e que possui poemas
criados tanto para serem lidos quanto vistos, SO teve a ganhar com 0S NnoOvos recursos
tipograficos a disposi¢cdo no mundo virtual. J& existem sites que se especializaram em transpor
0S poemas impressos para a tela do computador e que provocam no leitor impactos ainda
maiores. Esses poemas, dessa maneira transpostos, criam alma nova e estabelecem com o seu
leitor forte interacdo.

Sabe-se que a obra literaria é atemporal. E a contemporaneidade do leitor é que
garante essa atemporalidade. Pierre Lévy (1996) aponta a necessidade de substituir o termo
atualidade (ou atemporalidade, que é aplicado a obras literérias) por atualizacdo. Segundo o
pensador francés, a atualizacdo pressupde uma acdo necessaria para que uma obra perdure.

Se novos suportes criam novos tempos e novos espacos, Lévy aponta as diferencgas
de suporte entre texto impresso e texto eletronico. Segundo ele, no texto impresso, o leitor
pode fazer anotacGes nas margens, xerocar, recortar; porém, o texto inicial permanece. No
texto eletrénico, ndo acontece dessa maneira. O suporte digital possui “janelas” a partir das
quais o leitor explora uma enormidade de relagdes. A esse conjunto de possibilidades
chamamos hipertexto. Um texto, hoje, ndo é concebido sem referéncias ou remissdes. Desde
suas origens, ele € um objeto virtual, abstrato, independente de um suporte especifico. Essa
entidade virtual atualiza-se em multiplas versdes, traducgdes, edigdes, exemplares e cdpias. O
espaco do sentido ndo preexiste a leitura. E ao percorré-lo que o fabricamos, que o

atualizamos.
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Para elaborar o conceito de virtual, Lévy estabelece uma oposicéo ao atual e ndo ao
real, como se costuma fazer. O termo virtual comumente é empregado para designar a
auséncia da existéncia, opondo-se ao real. Virtual € uma palavra que veio do latim virtus, que
significa forca, poténcia. Assim, virtual € o que existe em poténcia e ndo em ato, € 0 que se
manifesta potencialmente, enquanto possibilidade, o devir, o vir a ser. Portanto, “o virtual ndo
se opde ao real, mas ao atual: virtualidade e atualidade sdo apenas duas maneiras de ser
diferentes” (LEV'Y, 1996, p. 15).

Escrever €, na verdade, dar vazéo a leitura. A leitura € que atualiza. Toda atualizacao
do virtual sé permanece se for virtualizada de novo. Toda leitura, transforma-se em outro
texto. Se 0 que permite a atualizacdo do texto € a leitura e se, na sociedade moderna, a
principal maneira de fixacdo e permanéncia das ideias que sdo produzidas pela leitura é
através da escrita, varios processos ciclicos de virtualizacao e atualizacdo acontecem. Ler bem
talvez seja esse movimento de reescritura.

Assim, fanfics e blogs, que articulam movimentos de leitura e escrita, sdo estratégias
interessantes de que o professor pode lancar mao no seu trabalho com a literatura.

Existem varios sites que disponibilizam textos literarios aos leitores/usuarios para
serem acessados de acordo com o interesse de cada um. Mas é preciso reafirmar que o texto
digital ndo substitui o impresso. As novas tecnologias podem ser utilizadas pelo professor
como outras opcdes de ferramentas de que ele pode dispor. Cabe a ele ter o bom-senso de
saber diferenciar os momentos, os textos a serem lidos e em qual meio.

Outra parceria interessante € entre literatura e cinema. Para se trabalhar com filmes
nas aulas de literatura, o professor precisa estar atento as adaptaces para 0 cinema, pois
encontrara um vasto material para a proposicdo de atividades que servem para estimular a
relacdo do aluno com o livro. O filme seria um incentivo para a leitura do livro, por exemplo.
De acordo com Nagamini (2004, p. 16), “o desenvolvimento de atividades abordando o
processo de transposicdo é uma das possibilidades para despertar o interesse pela obra literaria
e estimular momentos de discussao e descoberta do livro no espago escolar”.

S&o inumeros os roteiros para o cinema adaptados das narrativas literarias. Assim,
nas aulas de literatura, o cinema se transforma em um mediador entre o leitor e o texto
literario. Segundo Pellegrini e outros (2003, p. 33) “a natureza da literatura ndo passou
incélume pelas gradativas e profundas transformacdes que se efetivaram, como resultado das
novas técnicas introduzidas pelos novos modos de producdo e reproducdo de cultura,
baseados, sobretudo, na imagem”. Dessa forma, o ensino de literatura, que tem por objetivo a

formacao de leitores, se torna mais dindmico e com resultados mais positivos e efetivos.
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Considerando que sdo dois meios de comunicagdo diferentes e com linguagens
proprias, discussdes do tipo “o livro é melhor ou pior do que o filme” ou “a histéria do livro
tem mais detalhes do que a do filme” sdo irrelevantes. E importante que o aluno perceba as
diferencas entre 0os meios e aprenda a apreciar tanto a literatura quanto o cinema. Aliando os
dois, o professor estara instrumentalizando seu aluno para que se torne um consumidor de
arte, mas que seja critico acerca daquilo que se entende por realizacéo artistica.

Manter o jovem sempre em contato com o texto literario € missdo de todo professor
de literatura. E a biblioteca escolar é parceira na formacdo do leitor literario. Para isso, a
escola precisa oferecer uma biblioteca com um bom acervo literario, que incentive os alunos a
lerem cada vez mais e melhor. Mas isso ndo basta. E necessario dinamizar a biblioteca
escolar, de maneira que ela deixe de ser contemplativa e funcione como complemento e
suporte das atividades realizadas em sala de aula. Através de um projeto pedagdgico, a
biblioteca se transformard em um excelente caminho para que a escola desenvolva vérias
atividades culturais, atendendo a comunidade interna e também externa a escola.

De acordo com Lemos (2005):

Para se ter uma biblioteca, no sentido de instituicdo social, é preciso que haja
cinco pré-requisitos: a intencionalidade politica e social, 0 acervo e 0s meios
para sua permanente renovacdo, 0 imperativo de organizacdo e
sistematizagdo, uma comunidade de usuérios, efetivos e potenciais, com
necessidades de informagdo conhecidas ou pressupostas, e, por Gltimo mas
ndo menos importante, o local, o espago fisico onde se dara o encontro entre
0S USUArios e 0s servigos da biblioteca. (LEMOS, 2005, p. 102).

E bom salientar que nem sempre s6 oferecer acesso ao livro esta-se contribuindo para
a préatica efetiva da leitura. Por isso, buscar estratégias que atraiam 0S seus usuarios €
fundamental, o que favorecera as diversas formas de apropriacdo de linguagens e de
expressao cultural.

Como a biblioteca pode promover esta dinamizacdo? Através do oferecimento de
cursos de extensdo, de oficinas literarias, saraus, exposicdes artisticas, teatro, musica, entre
outros. Expor os jovens leitores a diversos tipos de leituras possibilita-lhes tornarem-se
capazes de exercer sua autonomia e de amadurecer sua competéncia como leitores.
Certamente, tornar-se-d80 mais seletivos, criticos e exigentes, ampliando — e muito — a sua
capacidade de interpretacao.

Pieruccini (2004) chama atencédo para a particularidade da biblioteca escolar:
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A biblioteca para criancas e jovens é um dispositivo complexo, constituido
por elementos heterogéneos: arquitetura e ambiente, técnicas e tecnologias,
processos e produtos, regras e regulamentos, conteldos materiais e
imateriais, responsaveis por sobrepor significados aos significados por ela
guardados, constituindo-se elementos de sua natureza. (PIERUCCINI, 2004,
p. 37).

O CA possui uma biblioteca excelente, tanto em relagdo ao acervo quanto ao espaco
fisico. Mas nédo é dinamica. Além de ndo haver um bibliotecario especialista e experiente no
trabalho com criancas e jovens, ndo h4d um planejamento de atividades que faca da biblioteca
um espaco privilegiado para o fomento a leitura e & formagédo do leitor. Algumas atividades
sdo desenvolvidas por professores de lingua portuguesa, mas ainda ha muito o que se fazer.

Atualmente, um projeto esta sendo elaborado no CA (pelos professores), intitulado
“Biblioteca Viva”, em que esta clara a necessidade de tornar este espago da escola um lugar
mais vivo, que respeita as caracteristicas e a dindmica de uma biblioteca de ensino
fundamental e médio, diferindo das bibliotecas de outras unidades académicas da UFJF. Esse
projeto busca evitar acGes isoladas e de duracdo efémera, ou solucdes paliativas localizadas.
Pelo contrério, as propostas que o constituem refletem a compreensdo de que é papel da
biblioteca escolar atuar como fomentador de leitura e como local de estudo e pesquisa, atraves
da dinamizacéo na utilizacdo de seus espacos em todos os turnos (manhd, tarde e noite) e em
todos os segmentos de ensino, trazendo para seu interior 0s alunos que nao recorreriam a ele
autonomamente. A ideia é ndo deixar a biblioteca ser um mero depdésito para armazenamento
de livros e transforma-la em centro de divulgacdo de cultura e em um espaco pedagdgico
eficiente e atraente para os alunos. Além disso, fomentar a criacédo, a fruicdo, a circulacdo e a
difusdo de bens culturais. Vaérias atividades estdo sendo planejadas, como contacdo de
historias, teatro, encontro com autores, sessdo de autografos, exposicOes, saraus e
apresentacdes diversas. Além disso, a realizacdo de oficinas, tais como "Pesquisas e novas
midias"; "Bibliotecas virtuais"; "Livros digitais".

Repensando as praticas escolares de leitura é que sera possivel cumprir a tarefa de
formar leitores literarios. Proporcionar situagfes reais, visando ao aumento do contato do
aluno com o texto literario, ndo se limitando apenas a resumos de livros, a estudos sobre a
historia da literatura e biografia de autores ¢ fundamental. E bom que sejam criados espacos
gue promovam a leitura espontanea, cujo objetivo seja apenas ler — de preferéncia a partir de
escolhas do proprio aluno. Isso ndo significa que a escola ndo deva orientar o aluno na escolha
de suas leituras, mas, conhecendo o seu repertdrio de leitura, ela contribuirda para a sua

ampliacéo.
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Segundo Zilberman (1990, p. 18), “compete hoje ao ensino da literatura ndo mais a
transmissdo de um patrimoénio jd consagrado, mas a responsabilidade pela formacdo do
leitor”. Portanto, a escola e o professor, como mediadores privilegiados da cultura letrada, e
desenvolvendo um trabalho efetivo, intenso e de qualidade em favor da leitura e da literatura,
formardo leitores competentes e criticos.

Considerando que “o prazer de ler é uma descoberta”, nas palavras de Yunes (1995,
p. 186), a orientacdo eficiente da escola ajudara o aluno a descobrir o caminho para alcancar
esse prazer como leitor.

Mas atingir esse prazer ndo é facil. Segundo Azevedo (2004, p. 40), “a leitura, como
muitas coisas boas da vida, exige esforco [...]; o chamado prazer da leitura é uma construcdo
que pressupde treino, capacitacdo e acumulacéo.”

N&o é demais reforcar que a escola tem o importante papel de garantir aos alunos o
seu desenvolvimento como leitor e despertar neles o gosto pela leitura. Ler textos e saber
quando e como usa-los é tarefa de todos os docentes e eles precisam ter consciéncia de que,
independentemente da disciplina que ministram, sdo professores de leitura. Todos sdo leitores
(ou pelo menos deveriam ser) e suas experiéncias de leitores precisam ser aproveitadas em
beneficio de seus alunos, o que implica ajuda-los a compreender os textos oferecidos, sejam
eles literarios ou ndo (problemas de matemaética, experiéncias de quimica ou fisica, narracao
de fatos historicos etc.). Compartilhar leituras é bastante interessante e auxiliara na formacéo
de leitores.

Refletindo sobre a maneira com que a escola vem trabalhando com a literatura,
usando de um “excesso de didatismo” (retomando a expressdo de Walty), e a relacdo do
jovem com a leitura literéria, percebe-se o grande né a ser desatado pelo professor que quer
efetivamente formar o leitor de literatura.

O jovem busca na leitura divertimento, prazer, por isso a sua escolha por livros cuja
leitura é mais féacil e ndo lhe exige grandes esforgcos. A avidez na leitura dos best-sellers,
amados por muitos, talvez seja ai explicada. Isso ndo necessariamente torna esses livros ruins.
Todorov acredita que considerar os livros que estdo fora da lista dos canones ruins por nao
serem classicos é um erro. Se um desses best-sellers for lido, como uma atividade obrigatdria
da escola, para que sejam feitas fichas de leitura e exercicios chatos — tal como séo feitos com
os classicos — provavelmente o encanto por ele se quebre. Isso € uma hipoGtese, mas que €
facilmente comprovada. Conseguir que seu aluno atinja a fruigdo é objetivo de todo professor

de literatura, mas isso sO vird com tempo e esforco.
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E como formar leitores, se os professores, eles mesmos, ndo séo leitores? Quando a
leitura é de um texto literario, a situagdo parece ainda mais dramética. SO é capaz de formar
leitores literarios aquele professor que também é um leitor literario. Além disso — e de
maneira a orientar eficazmente seus alunos — o professor tem que passar por um processo de
formagdo também eficiente. Se cabe a ele a grande responsabilidade de formar leitores, é
primordial repensar a sua qualificacdo profissional para cumprir essa tdo importante funcéo
social. Assim, claramente, um ciclo é fechado: a formacdo do professor e sua qualificacdo
profissional; aluno que chega ao ensino superior com deficiéncias em funcdo da educacao
escolar recebida, porque teve professores mal preparados. Portanto, urge a transformagéo de
todo o ensino, desde a educacdo infantil até a superior. Isso vai demandar esfor¢os dos
governos, investindo mais recursos e implantando politicas publicas adequadas para a

melhoria da qualidade da educacéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ler para qué? Para as provas? Para o vestibular? Para o concurso? Ler
para viver. Ler a vida. Ler para ampliar as perspectivas, para associar
ideias, para reinventar o mundo, a partir da condicdo pessoal. De nada
adianta "passar de ano", obter um certificado, se ndo ha mudanca
qualitativa de vida. Sem davida, a leitura por si s6 ndo resolve os problemas
sociais e/ou individuais, mas ter opc¢des, compreender as situacdes € menos
amargo que ser levado, sem dominio ao que se passa em torno.

Eliana Yunes

Educacao literaria envolve fruicdo e aprendizagem e a escola ndo pode deixar de lado
nenhuma das duas. Tradicionalmente ha uma ruptura entre o trabalho com a leitura
desenvolvido no ensino fundamental (mais voltado para a fruicdo) e o que é desenvolvido no
ensino médio (mais voltado para a “aprendizagem”), o que faz com que muitos considerem a
literatura um saber meramente escolar.

Muitas habilidades de leitura como, por exemplo, a velocidade, a inferéncia, a
compreensdo, entre outras, sdo possiveis de serem desenvolvidas especialmente na leitura de
textos de ficcdo, simplesmente porque € o tipo de leitura que muitos jovens estdo dispostos a
realizar, o que foi constatado entre os jovens leitores do CA.

Valorizar o papel do professor como mediador na formagéo do leitor de literatura,
resgatando para a sociedade a sua importante funcao é fundamental. Ao reforcar os tempos de
leitura literaria, de modo que tal experiéncia se desdobre em préaticas sociais de leitura na vida
dos jovens, o professor estard criando oportunidades que permitirdo ao aluno construir sua
interpretacdo e interagdo com o texto.

Essa valorizacdo do papel do professor pode partir dele mesmo em relacdo a ele e a
seus pares. A troca de ideias e sugestdes, o0 respeito ao trabalho do outro, a crenca de que
ainda ha muito o que aprender, tudo isso auxilia o professor em sua empreitada.

E assim que o grupo de professores de lingua portuguesa do Colégio de Aplicacdo
Jodo XXIII tem trabalhado. A possibilidade de se dedicar ao ensino, a pesquisa e a extenséo
favorece a sua formacdo continuada e Ihe abre caminhos. Buscar textos de boa qualidade
estética que favorecam, cada vez mais, sua propria competéncia de leitor, a fim de prepara-lo,
de maneira eficiente, para a proposicdo de praticas pedagogicas também competentes € uma
das preocupacdes desse grupo de professores. Um dos objetivos propostos, no ensino da
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literatura do CA, é orientar as escolhas dos alunos para que possam atingir a competéncia de
leitura, o prazer e a fruicéo.

O ensino de lingua portuguesa e de literatura no CA ¢ realizado de forma articulada e
integrada. N&@o se ensina literatura desvinculada da leitura e, muito menos, se utiliza dela
como pretexto para o estudo de gramatica ou andlise linguistica. Os professores se empenham
para estimular seus alunos leitores de textos literarios a sentirem prazer, também, em aprender
literatura e a buscarem diferentes sentidos na leitura realizada. Além disso, faz parte de sua
pratica docente, levar os alunos a estabelecerem relacdes de sentido entre literatura e vida,
relacionando o saber escolarizado aos saberes adquiridos fora da escola.

H& uma preocupacdo desses professores em ndo tratar a literatura de maneira
mecanica e macante, nao se limitando aos contetdos exigidos pelos vestibulares e Enem e
mostrando que ela é repleta de saberes acerca do homem e do mundo em que ele se encontra.
Isso possibilita levar o aluno a considerar a literatura algo importante para a sua formacdo e,
consequentemente, para a sua vida.

Mas nem sempre 0s resultados sdo 100% positivos. Muitos alunos do CA, apesar de
todos os esforcos da escola, ainda sdo muito resistentes em relacdo a leitura de textos
literarios, o que demanda do professor uma persisténcia e um comprometimento ainda
maiores. 1sso pdde ser constatado através dos resultados dos questionarios e entrevistas com
os alunos, além da observacao realizada ao longo da coleta de dados desta pesquisa.

Kleiman (2006) chama a atencdo para uma questdo importante a respeito do ensino

de literatura:

[...] quando apresentamos uma obra literaria aos nossos alunos, comumente,
a preocupacdo nao € com a fruicdo ou a apreciagdo estética. Ela se torna um
objeto para o ensino das caracteristicas presentes na obra, ligadas a escola
literaria ou as figuras de linguagem que possam ter sido usadas pelo autor.
Fragmentamos a obra, ndo poucas vezes, reduzindo-a a um conjunto de
caracteristicas de uma escola literaria ou de um estilo préprio do autor.
(KLEIMAN, 2006, p. 46).

Isso faz com que os estudantes ndo leiam obras literarias por livre e espontanea
vontade, mas somente por solicitagdo da escola, porque o prazer de ler, nesse caso, esta
distante dessa realidade. E o tipo de leitor que ndo possui autonomia para interpretar o que lé,
ja que ndo consegue construir sentidos para o texto, pois ele so reproduz aqueles que ja foram
anteriormente construidos por alguém. Para construir sentidos, o leitor ativa seus

conhecimentos prévios e pontos de vista e, dessa forma, a sua interagdo com o texto acontece.
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Deve-se conceber a préatica da leitura como um processo de interacdo entre o leitor que produz
significado e o texto. Nessa interacdo, a linguagem literaria permitird o surgimento de
“vazios” a serem preenchidos pelo leitor, aproveitando-se da plurissignificacdo do texto
literdrio para executar diferentes leituras. Assim, ele podera ser capaz de ressignificar a si
mesmo e ao mundo que o cerca.

Os jovens alunos do CA sdo sempre incentivados por seus professores — que séo
leitores apaixonados por literatura — o que, certamente, colabora para despertar o interesse e 0
prazer pela leitura de textos literarios.

Todorov (2009), a respeito do caminho que grande parte das escolas tem percorrido

ao ensinar literatura, afirma que

0 conhecimento da literatura ndo € um fim em si, mas uma das vias régias
que conduzem a realizacdo pessoal de cada um. O caminho tomado
atualmente pelo ensino literario, que d& as costas a esse horizonte [...],
arrisca-se a nos conduzir a um impasse — sem falar que dificilmente podera
ter como consequéncia o amor pela literatura. (TODOROQV, 2009, p. 33).

Percebe-se que ndo sdo poucos 0s estudiosos e criticos, que apresentam um quadro
bastante desanimador para aqueles que insistem em ensinar literatura, utilizando-se de
metodologias ultrapassadas, sem definicdo clara de objetivos a serem alcangados com 0s
alunos.

Diante dos bons resultados obtidos pelo CA, sugere-se que outras escolas tentem
novas metodologias de ensino de maneira a estimular seus alunos a trilharem o mesmo
caminho.

Cosson (2006) fala em trés tipos de aprendizagem literaria e ressalta as restri¢oes

provocadas pelo ensino de literatura tradicional:

[..] a literatura é uma linguagem que compreende trés tipos de
aprendizagem: a aprendizagem da literatura, que consiste fundamentalmente
em experienciar 0 mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre a
literatura, que envolve conhecimentos de historia, teoria e critica; e a
aprendizagem por meio da literatura, nesse caso os saberes e as habilidades
que a pratica da literatura proporciona aos seus usuérios. As aulas de
literatura tradicionais, como ja vimos, oscilam entre essas duas Ultimas
aprendizagens e, praticamente, ignoram a primeira, que deveria ser o ponto
central das atividades envolvendo literatura na escola (COSSON, 2006, p.
47, grifo nosso).
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Outro ponto que merece destaque é que a escola (principalmente a de ensino médio)
opte por trabalhar com a obra original e ndo com adaptacfes que, muitas vezes, mutilam o
texto de origem e séo de baixa qualidade estética, visando, apenas, a venda em grande escala.
Por outro lado, sabe-se que, atualmente, existem muitas adaptacdes extraordinariamente bem
feitas que sdo passiveis de serem utilizadas na escola, desde que bem selecionadas, e servem
como um bom material para se trabalhar com leitura literaria.

O professor precisa pensar e construir praticas particulares para abordar o literario.
Quando se trabalha com o texto literario, além de querer fazer aquilo que é fundamental em
uma aula de leitura — desenvolver habilidades, procedimentos e estratégias — esta-se querendo,
também, construir um leitor que descubra o prazer de ler. 1sso € muito particular na questdo
do contato com o literario. Prazer ndo deve ser confundido com divertimento. A crenca de que
a escola deva ser sempre divertida e prazerosa € equivocada. Escola implica trabalho.
Aprende-se a ler e esse processo é trabalhoso. O professor precisa acreditar que se conseguir
formar bons leitores, através da melhoria da qualidade do ensino da leitura, seus alunos
passarao a ler melhor e, consequentemente, a ler mais.

Assim, questdes como “que literatura ensinar na escola e por qué?”; “qual literatura
colocar no curriculo, mais especificamente no do ensino médio?” devem servir para motivar
as discussdes entre os professores de literatura da escola, que buscardo essas respostas de
maneira a orientar o trabalho a ser desenvolvido em suas aulas. Considerando que o papel da
escola de ensino médio é ampliar o repertdrio de leitura dos alunos, o critério da qualidade
literaria € importante ao se pensar no curriculo escolar. Portanto, literatura-arte, autores mais
densos e textos candnicos — ndo somente, mas também — sdo fundamentais para a formacéo de
leitores literarios eficientes. Selecionar textos de boa qualidade estética que favorecam sua
prépria competéncia de leitor é uma tarefa essencial para o professor.

A partir das reflex@es realizadas neste estudo, é importante ressaltar a necessidade de
se ampliar a realizacdo de pesquisas sobre o ensino de literatura na area de Letras.
Transformacdes ndo podem prescindir de redefinicGes e flexibilidades tedricas na abordagem
da literatura, o que indica a necessidade de se desenvolverem pesquisas sobre leitura e
letramento literario, ndo apenas no ambito de programas de pedagogia, mas também no dos
estudos literarios. Tal questdo pode e deve ser encarada como um desafio da prépria teoria da
literatura. O objetivo principal dessas pesquisas seria buscar novos rumos metodolégicos para
0 ensino de literatura. Os documentos oficiais, que visam a tragar caminhos sobre o ensino no
Brasil, ndo oferecem contribuicdes satisfatorias e eficientes para orientar as praticas didaticas

de literatura nas escolas. Isso tem gerado uma insatisfacdo dos professores em relagdo aos
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Parametros Curriculares, principalmente os do ensino médio, devido a insuficiéncia teorica e
pratica do documento e as criticas referentes ao ensino de literatura, sem que se apresentem
sugestdes, que sirvam para substituir antigas praticas escolares por outras mais eficientes.
Grupos de pesquisa em literatura e ensino tém surgido em universidades publicas e
privadas. Mas ainda é preciso, mais especificamente nos cursos de pds-graduacdo, abrir essa
linha de pesquisa de maneira a propiciar a formagéo continuada dos professores de literatura,
cujo objetivo seja abordar a literatura nos seus aspectos essenciais para a formacéo do leitor e
0 seu aprimoramento, tanto no ensino superior quanto no ensino basico. E essencial aproximar
a pesquisa das universidades dos formadores de leitores, a fim de consolidar a ideia de que a
leitura literaria pode e deve ser compartilhada em todos os niveis de ensino, com influéncia
positiva na vida de cada leitor. Também é importante verificar as estratégias adotadas na
pratica para a conducdo do ensino da literatura e os resultados alcancados, e conhecer as
concepcdes dos professores acerca do ensino de literatura. Enfim, buscar formar um
professor que conhega as diversas maneiras possiveis de abordagem do texto literario,
proporcionando a ele um conhecimento aprofundado do que ¢ literatura e leitura, além de
repensar a maneira de se trabalhar com ambas, seja na forma de pesquisa e critica literaria,

seja em sua atuagdo em sala de aula.
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APENDICE A — Termo de assentimento assinado pelos alunos

TERMO DE ASENTIMENTO (para os alunos)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “LETRAMENTO
LITERARIO NO ENSINO MEDIO: analise das experiéncias de ensino de literatura do Colégio
de Aplicacdo Jodo XXIITI/UFJF”. Neste estudo, pretendemos desenvolver pesquisa académica acerca
da formacdo de leitores literarios — o que, como, quando, onde e por que leem textos literarios —
considerando os alunos do ensino médio.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é que tanto no ensino fundamental quanto no ensino
médio, o trabalho com a literatura tem sido dificil e angustiante. Os alunos tém demonstrado
desinteresse pela leitura de livros de literatura. As préaticas escolares de leitura precisam ser repensadas
para que se possa cumprir a tarefa de formar leitores literarios. E preciso criar espacos que promovam
a leitura esponténea, cujo objetivo seja apenas ler — de preferéncia a partir de escolhas do proprio
aluno. Isso ndo significa que a escola ndo possa orientar o aluno na escolha de leituras literéarias, mas,
conhecendo o repertorio de leitura do jovem, ela podera colaborar na ampliagdo desse repertério de
leitura.

Para este estudo, adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): a) coleta de dados atraves de
observacdo direta das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura; b) realizacdo de um questionario a ser
respondido pelos alunos; c) gravagdo de entrevistas realizadas com os alunos e professores. Para
participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de consentimento.
Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. VVocé sera esclarecido(a) em
gualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé
poderd retirar 0 consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua
participacdo é voluntaria e a recusa em participar nao acarretard qualquer penalidade ou modificagdo
na forma em que é atendido(a) pela pesquisadora, que ira tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo. Vocé ndo serd identificado(a) em nenhuma publicacéo. Este estudo apresenta
risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar banho,
ler etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso de
guaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participacdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5 anos, e
apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias,
sendo que uma cépia sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do documento de
Identidade , fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informagdes, e 0 meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar se assim o desejar.
Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse
estudo. Recebi uma cdpia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer
as minhas davidas.

Juiz de Fora, de de20 .

Assinatura do(a) menor Assinatura da pesquisadora
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos pais e

responsaveis dos alunos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(para os pais/responséaveis dos alunos)

Seu(sua) filho(a) estd sendo convidado(a) como voluntério(@) a participar da pesquisa
“LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO MEDIO: analise das experiéncias de ensino de
literatura do Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII/UFJF”. Neste estudo, pretendemos desenvolver
pesquisa académica acerca da formacao de leitores literarios — o que, como, quando, onde e por que
leem textos literarios — considerando os alunos do ensino médio.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é que tanto no ensino fundamental quanto no ensino
médio, o trabalho com a literatura tem sido dificil e angustiante. Os alunos tém demonstrado
desinteresse pela leitura de livros de literatura. As préaticas escolares de leitura precisam ser repensadas
para que se possa cumprir a tarefa de formar leitores literarios. E preciso criar espacos que promovam
a leitura esponténea, cujo objetivo seja apenas ler — de preferéncia a partir de escolhas do proprio
aluno. Isto ndo significa que a escola ndo possa orientar o aluno na escolha de leituras literarias, mas,
conhecendo o repertorio de leitura do jovem, ela podera colaborar na ampliacdo deste repertério de
leitura.

Para este estudo, adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): a) coleta de dados através de
observacdo direta das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura; b) realizacdo de um questionério a ser
respondido pelos alunos; c) gravagdo de entrevistas realizadas com os alunos e professores. Para
seu(sua) filho(a) participar deste estudo vocé ndo ter4 nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé seré esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
permitir ou recusar a participagdo. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participacéo de
seu(sua) filho(a) a qualquer momento. A participacdo é voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade ou modificagcdo na forma em que é atendido(a) pela pesquisadora. A
pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Seu(sua) filho(a) ndo sera
identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Este estudo ndo apresenta riscos,
ou melhor, apresenta 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar banho,
ler, etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de
guaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. O nome de seu(sua) filho(a) ou
o0 material que indique sua participacdo ndo serd liberado sem a sua permissdo. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um
periodo de 5 anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se
impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra
sera fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do documento de
Identidade , fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informacBes e modificar minha decisdo da participacdo de meu filho(a) se assim o desejar.
Declaro que autorizo meu filho(a) a participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Juiz de Fora, ___de de20 .

Assinatura do responsavel Assinatura da pesquisadora
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Caro(a) aluno(a): este questionario faz parte de uma importante pesquisa sobre a relagdo do jovem
com a leitura literéria. O objetivo da pesquisa é conhecer melhor o jovem leitor, de maneira que se
possa detectar quais as suas maiores dificuldades relacionadas ao ato de ler, tanto na escola quanto
fora dela. E importante lembrar que n&o existem respostas certas ou erradas e que vocé deve responder
sempre de acordo com a sua realidade. Sua opinido é muito importante para nds. Obrigada e bom

trabalho!

1) Vocé é um(a) aluno(a) do Ensino Médio do

A- ( )1°ano.

B- ( )2°ano.

C- ( )3°ano.

D- ( )Jovens e adultos

2) Sexo

A - () Feminino.

B- ( ) Masculino

3) Qual suaidade?

A - ()14 anos ou menos.

B- ( )15anos.

C- ( )16anos.

D- ( )17 anos.

E- ( )18anos.

4) Vocé gosta de ler?

A- ( )Sim

B- ( )Néo

5) O que a leitura significa para vocé?
(Marque apenas uma ou duas opgdes).

A - () Uma fonte de conhecimento e informagé&o.

B - ( ) Uma fonte de conhecimento para a escola.

C- () Uma fonte de autoconhecimento.
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D - ( ) Uma atividade interessante.
E- ( ) Uma atividade prazerosa.
F- ( ) Umaatividade dificil.

G- () Uma prética obrigatoria.
H- ( ) Outra. Cite:

6) O que vocé gosta de ler?
(Margque TODAS as opcdes que julgar adequadas).
A - () Revistas de informacao (Superinteressante, Veja, Epoca etc).

B - ( ) Revista de Fofoca.

C- ( )Jornais.

D - ( ) Textos escolares.

E- () Livros didaticos.

F- ( ) Enciclopédias e dicionarios.

G- () Textos na internet.

H- ( ) Biblia.

I - () Literatura espirita.

J- () Livros religiosos.

K- ( ) Autoajuda.

L- ( ) Historias em quadrinhos/mangés.

M- () Romance.

N - ( ) Romances da literatura brasileira (Machado de Assis, José de Alencar, Rubem Fonseca etc).
O - ( ) Literatura para jovens (Senhor dos Anéis, Crepusculo etc).
P- () Livros de contos.

7) O que vocé mais Ié no Jornal é:

(Marque até 2 opgdes.)
A - () Noticia.
B - () Artigo de opini&o.
C- () Caderno de Esporte.
D - ( ) Hordscopo.
E- ( )CadernodaTV.
F- ( ) Colunasocial.
G- ( ) Tirinhas.
H- ( ) Outros. Cite:
I- ( ) N&o leio jornal.

8) Vocé Ié livros, principalmente:
- () porque gosta.

) por indicacdo da escola.

) por indicacdo da familia.

) por indicacgdo de amigos.

) por outro motivo. Cite:
) ndo leio livros.

mTmogoOw>»



13)
A -

C-
D-
E-
F-

H -

O que vocé mais procura nas histérias dos livros?
) Aventura.

) Suspense.

) Terror.

) Romance.

) Humor.

) Néo leio livros.

e e N N N N

Quanto tempo vocé dedica a leitura de livros?
() Mais de 10h por semana.

() De 4 a 10h por semana.

( ) De1la4h por semana.

() Menos de 1h.

() Nao leio livros.

O que te motiva a ler um livro?

) Prazer ou gosto pela leitura.

) Atualizagdo cultural /Conhecimentos gerais.
) Exigéncia escolar.

) Motivos religiosos.

) Desejo de autoconhecimento.

) Outro motivo. Cite:
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e N N N N N N

) Néo leio livros.

Como vocé I livros?

) Um livro inteiro de cada vez.

) O mesmo livro mais de uma vez.

) Partes do livro mais de uma vez.

) Apenas trechos ou capitulos.

) Pulando péginas.

) Mais de um livro ao mesmo tempo.
) Néo leio livros.

AN AN AN AN AN AN

Onde vocé 1€ livros?
) Em casa.

) Na sala de aula.
) Na biblioteca.

) No meio de transporte (carro, 6nibus, van etc).
) Em parques e pragas.

) Em consultérios, salGes de beleza.

) Em outro lugar. Cite:

e N N R T N N N

) N&o leio livros.



16)
A -
B -
C-
D -

F-
G-

Qual a sua maior limitacao para ler um livro?

AN AN AN AN AN AN/

) Leio muito devagar.

) N&o compreendo a maior parte do que leio.
) Néo tenho paciéncia para ler.

) N&o consigo me concentrar.

) Néo tenho dificuldade alguma.

) Néo leio livros.

) Outros.

De que escritores brasileiros vocé mais gosta?
(Marque até 3 opcGes.)

(

e N N N T T T T T T T T T T N T N N T T T T N T

) Ariano Suassuna

) Augusto Cury

) Adélia Prado

) Caio Fernando Abreu
) Carlos Drummond de Andrade
) Castro Alves

) Cecilia Meireles

) Chico Xavier

) Clarice Lispector

) Erico Verissimo

) Graciliano Ramos

) Jorge Amado

) José de Alencar

) Luis Fernando Verissimo
) Machado de Assis

) Manuel Bandeira

) Mério Quintana

) Monteiro Lobato

) Paulo Coelho

) Rachel de Queiroz

) Rubem Fonseca

) Ruth Rocha

) Vinicius de Moraes

) Zibia Gasparetto

) Ziraldo

Quem mais o influenciou a ler?

e N Y Y T T N

) Pai.

) Mée.

) Outro parente.

) Amigo.

) Professor de Portugués/Literatura.
) Outro professor.

) Ninguém.
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Os livros que vocé |é séo:
(Pode ser marcada mais de uma opcéo.)

(

AN AN AN AN AN A/

) Emprestados por outras pessoas.
) Comprados.
) Presenteados.

) Emprestados pela biblioteca de sua escola.

) Emprestados por biblioteca publica.
) Baixados gratuitamente da internet.
) Xerocados.

) Qutros. Cite:
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18) Vocé ja foi presenteado com livros?

(
(
(

) Sempre.
) De vez em quando.
) Nunca.

Que livros vocé possui em casa?

e N R N N R

Com que frequéncia voceé vai a biblioteca de sua escola?

(
(
(
(
(

O que vocé MAIS gosta de fazer no seu tempo livre?

) Livros indicados pela escola.
) Livros da literatura brasileira.
) Biblias.

) Qutros livros religiosos.

) Outros. Cite:

) N&o tenho livros em casa.

) Diariamente.

) Semanalmente.
) Mensalmente.
) Raramente.

) Nunca.

(Marque uma ou duas opgdes).

~—~

e N T N T N N N N

) Assistir TV.

) Ler.

) Ouvir masica.

) Descansar.

) Sair com amigos.
) Ir ao cinema.

) Ir ao teatro.

) Assistir videos.

) Praticar esporte.
) Passear.

) Navegar na internet.



107

L- ( ) Jogarvideo game.
M - () Outros. Cite:

22) Vocé possui computador em casa com acesso a internet?
A- ( )Né&o
B - ( ) Sim. Quantos?

23) Na internet, vocé busca, principalmente:

A - () Sites informativos.

B - ( ) Sites de relacionamento.

C- ( )Jogos.

D - () Sites para fazer pesquisas escolares.
E- ( ) Outros. Cite:

F- ( ) Eundo acesso a internet.

24) Que sites de relacionamento vocé mais acessa na internet?
A- ( )MSN

B- ( )ORKUT

C- ( )TWITTER

D- ( )FACEBOOK

E- ( ) Eundo acesso a internet.

25) Quantos livros vocé leu no ano de 2009?

A- ()1
B- ()2
C-( )3
D- ( )4
E- ()5
F- ( )Maisdeb.
G- () Nenhum.

26) Quantos livros vocé leu nos Gltimos trés meses?

A- ()1
B- ()2
C- ()3
D-( )4
E- ()5
F- ( )Maisdeb.
G- () Nenhum.
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27) Hoje vocé Ié mais do que leu na sua infancia?
A- ( )Sim
B- ( )Naéo

28) Na sua opinido, o0 que mais afasta o jovem da leitura de livros da literatura brasileira?
A - () Os textos apresentam linguagem dificil.

B - ( ) Os textos ndo tratam de temas que interessam aos jovens.

C- () Os textos sdo muito antigos.

D- ( ) Os jovens sdo obrigados a ler literatura na escola.

E- ( ) Outro motivo. Cite:




109

APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos

professores

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (para os professores)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “LETRAMENTO LITERARIO NO
ENSINO MEDIO: analise das experiéncias de ensino de literatura do Colégio de Aplicacdo Jodo
XXIHI/UFJF”. Neste estudo, pretendemos desenvolver pesquisa académica acerca da formacdo de leitores
literdrios — o que, como, quando, onde e por que leem textos literarios — considerando os alunos do ensino
médio.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é que tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, o
trabalho com a literatura tem sido dificil e angustiante. Os alunos tém demonstrado desinteresse pela leitura de
livros de literatura. As préaticas escolares de leitura precisam ser repensadas para que se possa cumprir a tarefa de
formar leitores literarios. E preciso criar espagos que promovam a leitura espontanea, cujo objetivo seja apenas
ler — de preferéncia a partir de escolhas do préprio aluno. Isto ndo significa que a escola ndo possa orientar o
aluno na escolha de leituras literarias, mas, conhecendo o repertdrio de leitura do jovem, ela podera colaborar na
ampliagdo deste repertério de leitura.

Para este estudo, adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): a) coleta de dados através de observagdo direta
das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura; b) realizagdo de um questionario a ser respondido pelos alunos; c)
gravacdo de entrevistas realizadas com os alunos e professores. Para participar deste estudo vocé ndo terd
nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira. VVocé serd esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntéria e a recusa em participar nao
acarretard qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido(a) pela pesquisadora. A pesquisadora
ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. VVocé ndo serd identificado em nenhuma
publicacdo que possa resultar deste estudo. Este estudo apresenta risco minimo, isto é, 0 mesmo risco existente
em atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler, etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a
ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou 0 material que indique sua
participagdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5 anos e, apds esse tempo, serdo destruidos. Este
termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma coOpia sera arquivada pela
pesquisadora responséavel e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do documento de Identidade
, fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informag8es e modificar minha
decisdo de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
duvidas.

Juiz de Fora, de de20 .

Assinatura do(a) participante Assinatura da pesquisadora
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APENDICE E - Entrevista | aplicada aos professores de Lingua Portuguesa e
Literatura

ENTREVISTA I

PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA

Nome:

Tempo de magistério:
Vocé gosta de ler? O que gosta de ler mais?

Fale um pouco sobre sua relacdo com o texto literario: obras que marcaram, tempo
dedicado atualmente a leitura por semana, 0 que o motiva a ler um livro, como escolhe um

livro para ler...
Quais séo os escritores de sua preferéncia (brasileiros) e (estrangeiros)?
O que mais gosta de fazer no seu tempo livre?
Usa muito a internet? Pra qué? Que tipo de sites mais utiliza?

Seus primeiros contatos com o texto literario foi na familia ou na escola? Fale um

pouco sobre isso.
Quais lembrancas de sua infancia vocé ainda guarda relacionadas a literatura?

Alguma lembranca interessante que envolva a literatura em sua préatica de professor

formador de leitor que possa relatar?

Outros comentarios que queira fazer.
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APENDICE F - Entrevista Il aplicada aos professores de Lingua Portuguesa e
Literatura

ENTREVISTA I

PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA

Nome:

Na sua opinido, qual a funcdo do ensino de literatura na escola?

Nos dias de hoje, 0 que vocé pensa sobre a leitura das obras classicas literarias (o
canone) no ensino de literatura? Vocé exige dos seus alunos esse tipo de leitura? Exige
leituras integrais das obras ou fragmentos sobre as obras classicas? Como vocé avalia essas

leituras nos alunos?

Em relacdo a selecdo das obras a serem lidas durante a disciplina de literatura, como
ela é feita? Que parametros vocé utiliza para fazer essa selecdo? Vocé sozinho seleciona as

obras necessarias para a disciplina ou os alunos participam dessa selecao?

O que vocé pensa sobre a leitura de best-sellers pelos alunos? Acha que a escola
deve podar ou estimular essa pratica? A escola poderia, na sua opinido, aproveitar, de alguma

maneira, o sucesso desses best-sellers entre os alunos? Como?

Como professor de literatura, quais materiais vocé utiliza no dia a dia para o
exercicio dessa fungdo? Atraves de livros didaticos, paradidaticos ou classicos? Utiliza-se de
apostilas? Utiliza os recursos do cinema (filmes)? Usa resumos? Faz uso da Internet? Ou

ainda, outra sugestdo de material?

Vocé tem informacdes sobre os PCNs, os PCNEM ou as Orientacfes Curriculares
para o Ensino Médio? E mais especificamente, sobre os “Conhecimentos de Literatura”,

contemplados nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio? Qual(is)?
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Vocé utiliza(ou) os discursos encontrados nesses documentos oficiais para o ensino
de literatura, ou seja, para o exercicio da fungdo de professor de literatura em sala de aula? De

que forma? Dé exemplos.

Na condicdo de professor de portugués e literatura, qual (is) critica (s) vocé faz a

esses documentos oficiais?

Fale um pouco sobre sua pratica de ensino de literatura na escola.

O que vocé compreende por letramento literario? Recebeu algum tipo de formacéo

sobre isso? Como vocé auxilia seus alunos no processo de letramento literario na escola?

Fale um pouco sobre o processo de formacdo do aluno leitor. De que forma vocé

desenvolve isso em sala de aula?

Atualmente, ha uma tendéncia no mundo para as especializagdes, ou seja, as pessoas
estdo cada vez mais se especializando nos assuntos. O que vocé pensa sobre a ndo divisdo do
trabalho com Lingua Portuguesa e Literatura na escola? VVocé aprova a maneira com que 0
trabalho do professor de portugués na escola € desenvolvido? Ou acredita que, se houvesse
um professor para cada um desses conteudos, o trabalho seria mais produtivo e os resultados

alcancados poderiam ser melhores?



