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A sala de aula, assim como a escola, €, para alguns, lugar de
sofrimento, de silenciamento, de disciplinamento. [..] a
educacdo esta repleta de espacos de siléncio em torno de
algumas tematicas, que, ao serem classificadas como
desvalorizadas, perigosas e de dificil abordagem, contribuem
para a instauracdo e manutencdo de siléncios (FERRARI;
MARQUES, 2011, p. 9).



RESUMO

Esta tese apresenta os resultados da pesquisa de Doutorado em Educacao pelo
Termo de Cooperacéo Técnica entre a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
a Universidade Federal de Roraima (UFRR) e o Instituto de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima(IFRR). O objetivo da pesquisa foi conhecer os desafios
enfrentados pelos descendentes de imigrantes guianenses em seu processo de
inclusdo educacional em Boa Vista-RR. Com base na pesquisa narrativa foram
realizadas entrevistas com oito jovens de origem guianense. As entrevistas seguiram
um roteiro semiestruturado e foram gravadas em audio, com a devida autorizagdo dos
sujeitos, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Foram
jovens maiores de 18 anos, sendo quatro homens e quatro mulheres, alunos de
Ensino Regular, da Educacdo de Jovens e Adultos e de Ensino Superior. Todos os
entrevistados residem em bairros da zona oeste do municipio de Boa Vista e estudam
ou estudaram em escolas da rede publica. Foram realizados acordos para a
realizacdo da pesquisa: apresentacdo, leitura e assinatura do termo, Vvisitas,
entrevistas e retorno, quando necessario, tendo, ainda, o registro em Diario de
Campo. Em seguida, foram construidas as narrativas. O texto traz o estado de
Roraima sob o ponto de vista historico-geografico. Apresento as narrativas dialogando
com as teoria a respeito de migracdo e legislacdo pertinente a tematica, politicas
publicas educacionais, inclusdo, exclusdo e identidade. Concluo com as questbes
apontadas nas vozes silenciadas dos jovens narradores, revelando as situagcdes de
preconceito, bullying e excluséao. As narrativas motivam reflexdes em busca de romper
siléncios e preconceitos, assim como continuar os caminhos de pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Narrativas. Siléncios. Jovens Guianenses. Educacao. Roraima.



ABSTRACT

This thesis presents the results of the PhD in Education for the Term of Technical
Cooperation between the Federal University of Juiz de For a (UFJF) and Federal
University of Roraima (UFRR) and the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Roraima (IFRR).The objective of the research was to know the
challenges faced by the descendants of Guyanese immigrants in their process of
educational inclusion in Boa Vista-RR. Based on the narrative research were
conducted interviews with eight young people of Guyanese origin. The interviews
followed a semi-structured script and were recorded in audio, with the proper
authorization of the subjects, through the Informed Consent Term (TCLE). They were
young people over 18 years of age, four men and four women, students of Regular
Education, Youth and Adult Education and Higher Education. All the interviewees live
in neighborhoods of the western zone of the municipality of Boa Vista and study or
have studied in public schools. The research was carried out: presentation, reading
and signing of the term, visits, interviews and return, when necessary, and also the
registration in Field Diary. Next, the narratives were constructed. The text brings the
state of Roraima from the historical-geographical point of view. | present the narratives
dialoguing with the theory regarding migration and legislation pertinent to the theme,
public educational policies, inclusion, exclusion and identity. | conclude with questions
pointed out in the silenced voices of the young narrators, revealing the situations of
prejudice, bullying and exclusion. The narratives motivate reflections in order to break
up silences and prejudices, as well as continuing the research paths.

KEYWORDS: Narratives. Silences. Young Guyanese. Education. Roraima.



RESUMEN

En el presente trabajo se presentan los resultados de la investigacion de Doctorado
en Educacion por el término de cooperacion técnica entre la Universidad Federal de
Juiz de Fora (UFJF), el Instituto de Educacién, Ciencia y Tecnologia de Roraima
(IFRR) y la Universidad Federal de Roraima (UFRR) . El objetivo de la investigacion
fue conocer los desafios enfrentados por los descendientes de inmigrantes
guyanenses en su proceso de inclusién educativa en Boa Vista-RR. Con base en la
investigacion narrativa se realizaron entrevistas con ocho jovenes de origen guyaneés.
Las entrevistas siguieron un itinerario semiestructurado y fueron grabadas en audio,
con la debida autorizacion de los sujetos, por medio del Término de Consentimiento
Libre y Esclarecido (TCLE). Los jévenes mayores de 18 afios, siendo cuatro hombres
y cuatro mujeres, alumnos de Ensefianza Regular, de la Educacion de Jovenes y
Adultos y de Ensefianza Superior. Todos los entrevistados residen en barrios de la
zona oeste del municipio de Boa Vista y estudian o estudia en escuelas de la red
publica. Se realizaron combinados para la realizacion de la investigacion:
presentacion, lectura y firma del término, visitas, entrevistas y retorno, cuando
necesario, teniendo, aun, el registro en Diario de Campo. A continuacién, se
construyeron las narrativas. El texto trae el estado de Roraima desde el punto de vista
historico-geografico. Yo presento las narrativas dialogando con las teorias acerca de
la migracion y legislacion pertinente a la tematica, politicas publicas educativas,
inclusién, exclusion e identidad. Concluyo con las cuestiones apuntadas en las voces
silenciadas de los jévenes narradores, revelando las situaciones de prejuicio, bullying
y exclusién. Las narrativas motivan reflexiones en busca de romper silencios y
prejuicios, asi como continuar los caminos de investigacion.

PALABRAS CLAVE: Narrativas. Silencios. Jévenes guyaneses. Educaciéon. Roraima.
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1 INTRODUCAO

N&o existe nem a primeira nem a Ultima palavra e ndo ha
limites para o contexto dialdgico (BAKHTIN, 2003, p. 410).

Roraima € um estado marcado por processos migratorios nacionais e
internacionais. Em virtude da triplice fronteira Brasil-Venezuela-Guiana, o transito
entre 0s paises € intenso. A situacdo econdémica dos vizinhos (Venezuela e Guiana)
motiva cada vez mais a vinda de imigrantes e refugiados em busca de melhores
condicdes de vida, ou seja, educacao, saude e trabalho. Muitas familias de imigrantes
e refugiados desconheciam/desconhecem o direito de acesso ao sistema publico
brasileiro de saude e educacao e acabavam/acabam sendo excluidas.

Desde 2015, o estado de Roraima vive uma experiéncia de chegada, em
guantidade expressiva, de imigrantes e refugiados venezuelanos. Alguns vém como
imigrantes devidamente legalizados junto a Policia Federal e outros fazem pedido de
refugio devido a crise econémica enfrentada pela Republica Bolivariana de Venezuela,
alojando-se nas ruas de Pacaraima (cidade mais proxima da fronteira) e depois se
deslocam para a capital Boa Vista (a aproximadamente 220 km de Pacaraima). A
visibilidade e a quantidade de venezuelanos levam a ado¢do de medidas como a
construcdo de abrigos e interiorizacédo de imigrantes e refugiados, sendo que a cidade
de Juiz de Fora, por exemplo, ja recebeu varios grupos de venezuelanos.

Este fato visivel é noticiado, inclusive, na imprensa nacional e internacional,
revelando o que ha muito tempo vem acontecendo em Roraima, na triplice fronteira
(Brasil-Venezuela-Guiana), tanto com venezuelanos quanto com guianenses e
pessoas de outras nacionalidades, principalmente cubanos, haitianos, hondurenhos,
peruanos, bolivianos e colombianos. As principais diferencas sao a quantidade de
pessoas atravessando a fronteira, o silenciamento ou ndo e a visibilidade alcancada
com a travessia.

No caso dos guianenses, a travessia ocorreu/ocorre de forma “silenciosa”,
sem “ruidos” na midia, levando até a “negacédo do ser guianense”.

Assim como Ferrarezi Jr. (2014, p. 11), “falo do siléncio. Mas, ndo do siléncio
da boca, apenas. [...] Falo do siléncio da boca do aluno que nunca aprendeu a falar”,
ou melhor do siléncio do aluno a quem néo foi permitido falar.

Acredito que muitos professores viveram/vivem, perceberam/percebem e

conceberam/concebem siléncios assim, seja em sua trajetoria discente ou na pratica
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docente. No entanto, como Ferrari e Marques (2011, p. 16), acredito que o “siléncio

nao emudece, mas fala” e esta tese procura dar visibilidade a esse siléncio, o siléncio

de jovens de origem guianense. Jovens cujas familias migraram para Roraima,

buscando, um local para residéncia e trabalho, geralmente no mercado informal.

E um siléncio

[...] de um horizonte fechado, em que ndo ha ondas ou vento, nem
passaros voando ou sol nascendo. E desse siléncio mdltiplo e
escolasticamente desenvolvido que me atrevo a falar. Um siléncio
academicamente ensinado, escolasticamente repetido,
metodologicamente desenvolvido, totalmente proliferado, infelizmente
acalentado. E das cicatrizes que esse siléncio deixou na vida dos

alunos que por ele foram feridos, acreditando que estavam por ele
sendo beneficiados (FERRAREZI Jr., 2014, p. 12).

Ressalto que os proprios narradores se identificam como “silenciosos” e que
foram ensinados a ficar em siléncio.

A Guiana € um pais multicultural e ocorreu, durante a pesquisa de doutorado
0 mesmo que me ocorrera durante a pesquisa do Mestrado em Letras (BRITO, 2012):
alguns sujeitos de pesquisa séo afrodescendentes e outros de ascendéncia indiana,
0 que me conduziu a refletir que “se queremos uma ‘escola para todos’, temos de
reconhecer e conhecer as especificidades de cada contexto e de cada situacdo, os
siléncios e as marginalizagdes” (LEITE, 2005, p. 135-136).

O objetivo geral da pesquisa foi conhecer os desafios enfrentados pelos
descendentes de imigrantes guianenses em seu processo de inclusdo educacional
em Boa Vista-RR, e os objetivos especificos: conhecer como ocorre a escolarizagéo
de descendentes de imigrantes guianenses em Boa Vista-RR e evidenciar os
preconceitos que os jovens sofreram/sofrem.

Para a realizacdo da pesquisa, fiz a opcao pela “pesquisa narrativa” porque
as narrativas estao presentes em nossas vidas desde a infancia quando ouviamos as
histérias contadas por nossos familiares e pelos professores na escola. Crescemos,
amadurecemos, porém continuamos apreciadores de boas histérias e, em tantos
momentos, invertemos 0S papeéis e passamos a ser 0s narradores porque temos
também as nossas narrativas. E na pesquisa, podemos ser 0s narradores das
histdrias de vida de outras pessoas. Mas tudo isso sO € possivel gracas a relacdo que
as narrativas estabelecem com a memoéria e que externalizamos por meio da

oralidade, da reflexdo e da escrita.
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Segundo Portelli (2005, p. 53) é “um grande desafio narrativo aquele que o
estranho disposto a escutar carrega, pedindo a um outro para contar a sua vida,
porque aguele nunca fez isso, ndo havia nunca ao menos colocado o problema e,
entdo, conta-la significa ter surpresas”. No contexto desta pesquisa, estas surpresas
foram materializadas por expressfes em outra lingua, gestos, siléncios, afirmacao,
negacéao captados na observacao, no “olhar curioso e atento” e na fala dos guianenses
e seus descendentes. Para o registro escrito, foi necessario o uso de muitas aspas a
fim de deixar o tom de énfase.

A complexidade da problematica da oralidade esta relacionada a outros
elementos como a existéncia de caracteristicas individuais ou grupais na manutencao
e utilizacdo dos codigos linguisticos comuns ou de vocabulérios, girias, sotaques,
dialetos, férmulas ligados a espacos comunitarios, ritualisticos, a classes sociais ou
grupos étnicos, em sociedades cada vez mais complexas e multiculturais como é o
caso do espaco urbano boa-vistense.

Payer (2005, p. 47) entende oralidade como “um lugar sécio-histérico de
producéo e de circulagcdo de sentidos, uma vez que os discursos que ai se produzem
e circulam encontram-se envolvidos, como materialidade linguistico-discursiva oral,
[...]". Por esta razao justifica-se o fato de que a oralidade é objeto de investigacdo nos

estudos da linguagem a partir de diversas orientacdes teoricas.

1.10nde e quando tudo comecgou: tempos e espacos de pesquisa: a narrativa

de uma docente-discente...
“N&o ha docéncia sem discéncia” (FREIRE, 2006, p.21).

Em se tratando de um trabalho sobre narrativas, cogitei ser importante trazer
a minha propria narrativa para explicar como toda essa vivéncia docente-discente se
desenvolveu/desenvolve em minha trajetdria de vida. Desta forma, escrevo a partir de
minha propria experiéncia discente porque foi hd muito tempo que uma menina
curiosa e atrevida fora conduzida a escola. A escola foi, a0 mesmo tempo, um espaco
de encantamento e de exclusdo, mas nunca deixou de ser o espaco das

oportunidades.
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Alguém pode perguntar: “se foi excluida e viveu a decepgéo, por que decidiu
ser professora?”. Levando pelo lado do encantamento e das descobertas, creio que a
maior motivacdo foram os mestres que muito me ensinaram e 0s mestres de quem
gostaria de ser diferente e fazer a diferenca.

Revelar minhas memdérias é um duplo exercicio: a escrita e a reflexdo. A
escrita fica aqui registrada, mas as reflexdes séo tantas que ndo posso coloca-las
todas no papel. Séo reflexdes ativas e constantes porque se tornam presentes no agir,
no exercicio docente dia a dia. Nao se trata de uma narrativa simples e/ou facil.
Expresso a complexidade com o seguinte poema produzido durante este processo de
doutorado:

Falar de mim?

E dificil sim!

Ha tantos ‘eus’ dentro de mim,
Que a histéria nao teria fim...

Considero este memorial um trabalho autoavaliativo e um instrumento
confessional das minhas possibilidades de concretizar o desejo de cumprir mais uma

etapa académica de minha vida.

bY

Para tecer este escrito, recorro a memdria enriquecida com o vivido, os
traumas, 0s sonhos, as esperancas e as oportunidades. Comungo da ideia de
Montenegro (2010, p. 40) para quem

Passado e presente, memoria e percep¢do instituem uma relacéo
tensa em que se abrem ou ndo possibilidades de novas redes de
significacdo. A representacdo do passado e do presente, como
territérios de fronteiras configurados no tempo, torna-se ainda mais
ténue quando compreendemos que o fio ou a ligagdo entre ambos se
constitui no universo da agao.

De alguma forma, na histéria de vida de uma pessoa estéo juntos um tempo
presente e um tempo passado.

Se podemos dizer que, em todos 0s niveis, a memadria € um fendmeno
construido social e individualmente, quando se trata da memoria
herdada, podemos também dizer que h& uma ligacéo fenomenolbgica
muito estreita entre a memoéria e o sentimento de identidade. Aqui o
sentimento de identidade estd sendo tomado no seu sentido mais
superficial, mas que nos basta no momento, que é o sentido da
imagem de si, para si e para 0s outros. Isto €, a imagem que uma
pessoa adquire ao longo da vida referente a ela propria, a imagem que
ela constroi e apresenta aos outros e a si propria, para acreditar na
sua propria representagdo, mas também para ser percebida da
maneira como quer ser percebida pelos outros. (POLLAK, 1992,
p.204)
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A memodria faz uma viagem, ora “aqui”, ora “1a” e é ativada pelas lembrangas
e materializada pela linguagem, uma vez que

[...] permite a relacdo do corpo presente com o passado e, a0 mesmo
tempo, interfere no processo ‘atual’ das representacbes. Pela
memoéria, o passado ndo s6 vem a tona das aguas presentes
imediatas, como também empurra, ‘desloca’ estas ultimas ocupando
0 espaco todo da consciéncia. A meméria aparece como forca
subjetiva ao mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante,
oculta, invasora (BOSI, 1994, p.46) (grifo da autora).

Pollak (1992, p. 201) anuncia que, em funcao da experiéncia de uma pessoa,
de sua inscricdo na vida publica, as datas da vida privada e da publica vdo sendo ora
assimiladas, ora separadas, ou mesmo vao faltar no relato ou na biografia.

Deste modo, eu mesma me indago: “Quem sou eu em meio as minhas
memoarias?”. Sou Maria Lucia da Silva Brito. Nasci no dia 10 de maio de 1969, na
cidade de Santos Dumont-MG. Segundo as narrativas familiares, fui um “presente”,
visto que nasci na véspera do dia das maes, mais precisamente as 23 horas e 15
minutos. De familia pobre, oriunda “da roga”, busquei sempre ouvir o que diziam meus
pais que nao eram escolarizados: “Estude!”.

Meu pai, filho mais velho dentre seis, assumiu o papel de “homem da familia”
porque perdera o pai ainda no inicio da juventude. Para dar conta de sua misséao,
iniciou no mercado de trabalho sem tempo para os estudos. Encaminhou os irméos e
irmas e depois constituiu sua propria familia. Quantas vezes ouvi 0s colegas me
perguntarem se ele era meu avd. Quando eu nasci, meu pai ja estava com 54 anos.

Minha mée, uma entre dez irmaos. Nascida na “ro¢a”, ouvia meu avo dizer
“lugar de mulher é em casa. Nao precisa estudar!”. A familia dela mudou-se do Distrito
de Conceicdo do Formoso para a cidade de Santos Dumont. Com muita luta, meu avd
permitiu que as filhas trabalhassem com as freiras no Hospital de Misericordia, mas
nada de estudo.

Meus pais aprenderam a “ler, escrever e fazer contas” com a “escola da vida”.
Essa foi a narrativa que sempre ouvi. No entanto, eles reconheciam a importancia da
“escolaridade” na vida das pessoas. Sempre falavam nos “diplomas” e sonhavam com
seus filhos “formados”. Vale ressaltar que “formado” significava ter estudo e uma
profissdo. Meus pais nao sabiam o qué, nem como era graduacéo e pos-graduacao.

Naquele tempo, décadas de 1970 e 1980, todos buscavam um curso técnico-
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profissionalizante. Infelizmente ndo viveram para colher conosco os frutos de seus
sonhos.

O uso da epigrafe que inicia este memorial justifica-se aqui. Se me perguntam:
“Quando surgiu seu interesse pela docéncia?”, eu devo responder que foi no inicio de
minha vida escolar. A escola, para mim, foi e € 0 espacgo e o tempo do “encantamento”,
das descobertas e de muitas alegrias. Dai compreende-se o orgulho que sinto em
dizer que sou professora. Em Roraima, circula o termo “sofressora” que simboliza o
sofrimento em ser professor. Nunca me senti assim...

Aos cinco anos, tive meu primeiro contato com a escola. Minha madrinha,
Geralda Ernestina de Jesus, pediu que minha mae a autorizasse a me matricular em
uma escola particular. Nao foi uma experiéncia agradavel: uma crianca pobre no meio
de criancas ricas em uma escola particular. Conheci a exclusdo. Eu reclamava todos
os dias. O episédio mais marcante foi em relagdo ao parquinho. Meu brinquedo
favorito era o balanco. Naquela escola, havia dois tipos de balan¢o: um de uma tabua
reta e outro em formato de cadeirinha. Eu queria o balanco de cadeirinha! Entrava na
fila, mas quando chegava a minha vez, eu era conduzida pelas professoras ao outro
balanco. Assim aconteceu por Varias vezes até que a professora se irritou, colocou-
me no balancgo e disse: “Balance, ja que vocé quer tanto!”. Ndo sei se ela me empurrou
com forca ou se eu ndo me sentei direito. S6 sei que no primeiro embalo eu cai. Nao
me foi permitido sequer chorar. Silenciei o choro da dor de cair, silenciei o choro da
vergonha. Simplesmente fui silenciada...

Na saida, contei tudo para minha mae e disse que eu nao queria mais voltar
ali e ndo voltei. Provavelmente, minha mée foi |a, mas devem ter lhe contado outra
histéria... Todavia, minha mée acreditou em minha narrativa e em meus machucados.

No ano seguinte, fui para o Jardim de Infancia em uma escola publica e me
apaixonei pela escola e pela professora: dona Ivanilda. Naquela época, ndo havia o
costume de chamar a professora de “tia”. Era “professora”, “senhora” ou “dona”.
Naquele Jardim de Infancia, eu aprendi a cantar o Hino Nacional, tocava em uma
bandinha, tinha varias amigas e fazia tarefas, das quais gostava muito. Eu me encantei
tanto pela escola que despertou em mim o desejo de ser professora de forma que, em
casa, so6 brincava de “escolinha”.

Cheguei a nova escola (Jardim de Infancia) ja alfabetizada por meus pais:

Anisio Gomes da Silva e Maria Concei¢éo da Silva. Eles nunca frequentaram a escola
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como alunos, mas como eles aprenderam a “ler, escrever e contar com a escola da
vida”. Tudo o que sabiam, foram me ensinando. Meu pai encarregava-se da escrita e
minha méae da leitura. Lembro com nitidez a minha entrada em uma papelaria para
comprar um lapis, assim como me recordo dos rotulos de embalagens que lia para
minha mée.

Na escola, desde a 12 série do 1° grau (hoje corresponde ao 2° ano do ensino
fundamental), as professoras, os familiares, os amigos e os colegas perceberam o
“‘jeito” de ajudar os colegas com as atividades em sala e com as tarefas que
deveriamos realizar em casa. Mordvamos bem perto, de forma que os colegas iam 14
em casa para fazermos juntos as atividades e estudar, mas ninguém acreditava que
seria uma boa professora devido a caligrafia. Sim, minha letra era “horrivel” e, devido
as dificuldades financeiras, meu material sé contribuia para piorar. meus pais
compravam os cadernos mais baratos, de modo que as folhas rasgavam com
facilidade quando eu usava a borracha. Isso quando nao ficava tudo borrado.

Se a escola foi 0 espaco do encantamento pelas descobertas que eu fazia, foi
também o lugar onde aprendi o que era excluséo e preconceito. Quantas vezes meus
cadernos foram jogados ao lixo seja pelas professoras seja pelos colegas? Naquele
tempo nao se falava em “constrangimento” ou bullying. A fim de resolver o problema,
as professoras me fizeram preencher muitos cadernos de caligrafia e até queriam

mudar meu A mailsculo, mas eu resistia: € o A de meu pai, A de Anisio. Até hoje,
procuro fazer o A da forma como aprendi de meu pai: A. Além disso, enfrentava os

desafios de estrutura: meu estojo era uma caixa de pasta de dente e minha bolsa feita
com saquinhos de leite que minha méae costurava.

Oportunidade é a grande palavra-chave em minha vida. Quando eu estava

na 42 série, meu irmado, Mateus Gomes da Silva, comecou a pagar um curso de inglés
para mim, em nossa modesta cidade. Mais um encantamento. Passei a brincar de
“aulinhas” de inglés, porque a minha brincadeira favorita continuava sendo “brincar de
escolinha”: eu era a professora e as bonecas eram as alunas. Eu tinha quadro, giz e
apagador... Foi na modesta escola de inglés que li o meu primeiro livro “The sky’s the
limit” e depois muitos outros antes de ler um livro em portugués.

Nesta época, meu irmao estudava como jovem aprendiz na Escola

Profissional, ligada a Rede Ferroviaria Federal Sociedade Andénima (RFFSA) e
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resolveu “investir’ no meu futuro, pois sabia das dificuldades financeiras de meu pai —
aposentado por invalidez — que recebia apenas um salario minimo. Esta escola em
gue meu irmao estudou €&, hoje, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Sudeste Mineiro, campus Santos Dumont. Eu reflito até hoje seu gesto para
comigo. Ele como jovem aprendiz “gastando” seu dinheiro com a irmal

Fui avancando nas séries e, na 82 série do 1° grau (hoje 9° ano do ensino
fundamental), fiquei preocupada ao saber que nao poderia seguir para o 2° grau (hoje
Ensino Médio) porque ndo havia escola publica perto de minha casa e meus pais ndo
permitiriam um grande deslocamento. Entdo surgiu a segunda oportunidade de minha
vida: um grupo de professores resolveu fazer um concurso a que chamaram
Olimpiada de Matematica.

Eu fico a refletir: seriam eles os precursores da Olimpiada Brasileira de
Matematica para Escolas Publicas (OBMEP)? O primeiro prémio era uma bolsa
integral para o 2° grau em uma escola particular. Eu estudei, dediquei-me e ganhei.
Conseguifazer o 2° grau e, como o0 sonho era ser professora, fazia o 2° grau (chamado
de Cientifico) pela manha e consegui “um desconto” (quase outra bolsa integral) para
fazer as disciplinas do Magistério a noite. Aqui cabe um agradecimento especial ao
professor Gérson Guedes Rabello idealizador do concurso e ao diretor do Colégio
Santos Dumont, senhor Ronald Albuquerque Marques, que concedeu a bolsa e o
“desconto”.

O curso de inglés também continuava e agora em Juiz de Fora: meu irmao ja
estava no Exército. Era sargento no quartel em Juiz de Fora e continuou “investindo”
em mim. Estudei por dois anos na Cultura Inglesa. Que encantamento ao passar pela
avenida dos Andradas e avistar a querida escola!

Foi com muito esfor¢o que conclui o Magistério e logo apds a “formatura”,
recebi minha terceira oportunidade: um convite de meu irmédo Mateus: “Vamos para
Roraima?”. Nao pensei duas vezes. Vi na migragao a possibilidade de crescimento e
eu estava certa! Destaco que, hoje, meu irméao é professor de Historia e advogado em
Roraima.

Era o ano de 1986. Eu havia concluido o curso de MAGISTERIO e estava na
ansiedade de “como seria o futuro”. Nao havia a perspectiva do curso superior. Jovem
de familia pobre, mal poderia sonhar, quica sonhar tdo alto... Mas eis que surge a

OPORTUNIDADE em forma de convite: “Quer ir para Roraima comigo?”. Esse porta-
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voz da oportunidade foi, mais uma vez, meu irmao Mateus que outrora me presenteara
com o curso de inglés. Como sou grata a meu irmao! Se ndo fossem estas
oportunidades, a narrativa de minha vida teria tempos e espacos bem distintos dos
gue agora apresento.

Dizem que os mineiros séao calados e desconfiados. Eu guardava dentro de
mim muitos sonhos que eram “silenciados” por muitas situagdes de exclusdo e de
“‘impossibilidade financeira”. Confesso que nunca sonhei “voar” tdo alto quanto meu
conterraneo famoso, Alberto Santos Dumont, mas aquele convite ndo poderia ter outra
resposta. “Sim, eu quero”. O meu “sim” foi 0 passaporte para a viagem rumo ao norte
do pais. Li tudo o que era possivel sobre o entdo Territério Federal de Roraima. Meu
irmao me mostrou a carta que o Exército lhe enviara informando sobre a regiao.
Curioso é eu que nunca imaginei as situacdes que ainda hoje me perguntam: “se vejo
ongcas com frequéncia, se os indios andam nus nas cidades e se faltam produtos
industrializados”.

Ja me perguntaram até qual a lingua que se fala em Roraima. Devido a meu
atrevimento, eu respondo: “Depende. Depende de quem fala, com quem fala e onde
fala”. Minha resposta justifica-se pela polifonia existente no estado: muitas variedades
da Lingua Portuguesa, muitas linguas indigenas e, claro, as linguas de imigracao.

Cheguei a Boa Vista no dia 15 de janeiro de 1987 e tudo era conforme descrito
na carta: cidade planejada e plana, ruas e avenidas largas. Muito verde, lugar
tranquilo, “muitos falares” em razdo dos movimentos migratorios e problemas com
transporte coletivo. Conheci pessoas de todos os lugares deste imenso Brasil e
também estrangeiros. Aos poucos, fui conhecendo melhor a histéria, a geografia e
cultura roraimense. A questéo indigena muito velada, repleta de preconceitos. E logo
em uma area com tantas etnias... Continuo aprendendo. Um dia de cada vez...

Um més depois, 19/02/1987, eu ja estava no espago “sagrado” da sala de
aula. Minha primeira e inesquecivel experiéncia foi em uma escola particular. Uma
verdadeira “colcha de retalhos” do mapa do Brasil com seus distintos falares. Meus
alunos, essencialmente filhos de militares e de servidores publicos, traziam nas falas
0s registros de seus espacos de origem. Também meus colegas docentes, mas com
uma particularidade: pediram-nos para falar “corretamente”, ou seja, nada de
“‘mineirés, carioqués, gauchés, nordestinés”... Missao quase impossivel... Mesmo

assim, creio que, em muito, fui silenciada...
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Dias antes, eu havia feito um concurso para professores promovido pela
Secretaria de Educacéo, Cultura e Desporto. O resultado saiu dia 19 de marcgo: fui
aprovada e passei pela primeira dor docente: deixar meus primeiros alunos, aqueles
da escola particular e partir rumo a uma nova experiéncia. Eu, ainda, com 17 anos,
seguia muito as orienta¢cdes do meu irmao, por isso a op¢ao pelo cargo publico.

No dia 20 de marco, uma manha chuvosa de sexta-feira, cheguei ao ultimo
bairro boa-vistense daquele tempo: Bairro Tancredo Neves, coincidéncia ou ndo, um
mineiro homenageado em Roraima. Recebi de presente um desafio intitulado turma
E da 22 série (hoje seria 0 3° ano do ensino fundamental). A turma era composta por
35 alunos cujas idades variavam de 8 a 19 anos, ou seja, havia alunos mais velhos
do que eu.

Minha trajetdria docente recém iniciada ganhava outro rumo. O bairro
Tancredo Neves era 0 mais novo da cidade e me ensinou muito. Ali aprendi pela
vivéncia a conhecer as caracteristicas do lugar: valas, casas de madeira, a rede, a
alimentacdo e muitos falares, em especial de maranhenses. Era o tempo do
“Eldorado”, ou seja, o estado marcado pela chegada de muitas pessoas nos garimpos
em busca de ouro e pedras preciosas.

Mas também foi ali, naquele tempo e naquele espaco, que conheci 0s
primeiros guianenses. Na verdade, conheci os filhos e, aos poucos, as familias. Meus
alunos de origem guianense pouco falavam. Era um “siléncio” que gritava diante de
meus olhos e ouvidos. Fui chegando aos poucos e percebendo que, eles ndo estavam
alfabetizados. E o mais cruel: as licdes do livro (chamado de cartilha) ndo ajudavam
porque nao faziam parte de seu vivido. Percebi que meu trabalho em nada seria
diferente daquele desenvolvido pelas professoras de 12 série: seria alfabetizadora.
Hoje, concebo o permanente processo de letramento, mas naquele tempo eu néo
tinha esse conhecimento.

Alunos sem documentos, alunos excluidos da sociedade... Era um trabalho
de dedicacéo total. Eu aprendia tanto a cada dia que se passava. Aprendia muito mais
do que ensinava. Era todo um vocabulario novo para mim: “cabular aula, pagela,
provocar, murigcoca, carapand, mungunza, canjica, lapiseira, travessa, botija, grade,
liso, leso, brocado” e tantas outras palavras e expressdes. Escrevia longas cartas a

meus pais explicando o vocabulério e a geografia do espaco roraimense.
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Com jeito e paciéncia fui concebendo o que € ser professora: perceber o vivido
de cada aluno para agir. Desse modo, naquele tempo e naquele espago, eu nao tinha
a nocao de pesquisa, todavia ja percebia a realidade de imigrantes ao enfrentar os
desafios do cotidiano. As familias de meus alunos com origem guianense eram
“ausentes” da escola, mas ndo eram “ausentes” do processo educacional, visto que
acompanhavam os filhos em casa. Assim como havia “siléncios” por parte dos alunos,
0s pais também silenciavam. Era o0 medo de se revelar “estrangeiro” pela fala na
escola dos filhos.

Pollak (1989, p. 6) afirma que tanto os discursos como 0s siléncios sao
moldados “pela angustia de ndo encontrar uma escuta, de ser punido por aquilo que
se diz, ou, a0 menos, de se expor a mal entendidos”, estabelecendo, assim uma
fronteira entre o dizivel e o indizivel, escolhendo o que pode ser dito e o que deve ser
“silenciado”.

SO conheci algumas familias pelas oportunidades extraescolares: no

mercado, ao esperar o 6nibus, dentro do 6nibus. E quando comegavamos a conversar
eu percebia suas falas e logo perguntava: “a senhora é de onde?”. Em meio aos
receios respondiam ser da Guiana e eu expressava “Que legal!”. Quando a
comunicacao ficava dificil, eu arriscava no inglés e acabava conquistando a confianca
daquelas familias.

O tempo passou e os espacos foram se modificando... Novas oportunidades

foram chegando... Infelizmente, ndo pude concluir o ano com aquela turma. Mais uma
dor docente... A Secretaria de Educacdo do Territério Federal realizou mudancas e
sai de uma escola na periferia de Boa Vista-RR para uma escola no centro. A nova
escola era extremamente elitizada. Aos poucos, percebia que todas as escolas
recebiam alunos excluidos e que os de origem estrangeira ficavam invisibilizados a
luz da sociedade, mesmo na escola elitizada.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), o
Territério Federal de Roraima passou a estado. Na década de 1990, aconteceu a
implantacdo da Universidade Federal de Roraima (UFRR) que, a principio, veio para
suprir uma grande necessidade no estado de Roraima, a saber, a formacéo docente.
Havia muitos professores leigos, por isso, nos primeiros anos da UFRR falava-se
muito em dois pilares: ensino e extensdo. Com a capacitacdo dos professores € que

a sociedade roraimense passou a falar no terceiro pilar: pesquisa.
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Fiz o Curso de Licenciatura em Letras — com Habilitacdo em Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa e respectivas literaturas na Universidade Federal de
Roraima (2002). Eu ja era professora de ensino fundamental e devido a experiéncia
com criancas de 12 a 42 séries, decidi compreender melhor o processo de aquisicao
da leitura e da escrita por meio da Especializagdo em Alfabetizacdo (2003).
Posteriormente, fiz uma especializagdo no Ensino-Aprendizagem de Linguas e
Literaturas, também pela UFRR (2006).

Passei, ainda, pela experiéncia da gestao escolar, na funcéo de vice-diretora
de maio de 2002 a outubro de 2004 e, no ano de 2008, passei a trabalhar no Colégio
de Aplicagdo (CAp) da Universidade Federal de Roraima, com as disciplinas de
Literatura Brasileira, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa no Ensino Médio, sendo
gue, no periodo de fevereiro a dezembro de 2014, assumi a Coordenacao Pedagogica
do Ensino Fundamental 1.

O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Roraima oferta Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano e Ensino Médio. Em 2015, retornei as atividades
docentes com uma turma de 5° ano e, em 2016, ministrei aulas de Lingua Portuguesa
para as turmas de 6° ano do Colégio de Aplicagdo. Em 2017 e 2018, voltei ao
segmento do Ensino Médio com Lingua Portuguesa e Literatura. E agora, em 2019,
estou com a disciplina de Lingua Inglesa nos trés segmentos: 4° e 5° anos (Ensino
Fundamental 1), 6° ano (Ensino Fundamental 1) e 32 série (Ensino Médio).

Em marco de 2010, ingressei no Mestrado em Letras da Universidade Federal
de Roraima. Passei a ter contatos com uma excelente equipe de professores que me
incentivou e permitiu aprofundar meus conhecimentos a luz da ciéncia e do rigor que
academia exige. Tudo isso resultou na dissertagdo intitulada “Raizes e rumos:
reflexdes sobre identidade de guianenses em Boa Vista-RR”, defendida em
01/03/2012, sob a orientacao da Professora Doutora Déborah de Brito Albuquerque
Pontes Freitas (BRITO, 2012). A dissertacdo revela que busquei compreender os
imigrantes — homens e mulheres — como sujeitos ativos no processo de migragao, por
meio de suas narrativas que revelaram as trajetdrias e a busca por melhores
condicdes de vida. Foram os fragmentos de memoria dos imigrantes que tornaram
visiveis as experiéncias da infancia, da juventude, do processo migratério, da
adaptacdo, de desafios e conquistas, principalmente quanto as questbes de

linguagem e identidade.
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Ao ingressar como servidora na UFRR, eu tive muitas oportunidades de
colaborar com a educagéo, além de minhas atividades docentes regulares no Colégio
de Aplicacéo. Trabalhei com o projeto AVANCAR, em 2008, pelo Programa Nacional
de Educacao na Reforma Agraria. (PRONERA) contribuindo na formacao de docentes
para atuar em areas de assentamento. No Nucleo de Ensino de Linguas Estrangerias
da UFRR (NUCELE), ministrei Lingua Inglesa para os niveis iniciais em 2010
(Beginners 1 and 2). No Instituto Superior de Educacdo Indigena (INSIKIRAN)
ministrei a disciplina de Inglés Instrumental em preparacéo a cursos de pos-graduacao
(2012) e a disciplina de Lingua Estrangeira Instrumental | no curso de Gestédo
Territorial Indigena (2014). No curso de PEDAGOGIA, ministrei a disciplina de
Fundamentos Metodologicos do Ensino do Portugués, em 2010. No programa
INGLES SEM FRONTEIRAS (IsF), foram aulas de Lingua Inglesa em diferentes
turmas, niveis e habilidades (2014). Ja no Curso de Licenciatura do Campo da UFRR
(LEDUCARR), foi a disciplina de Estudos Morfol6gicos (2014) e no programa ESCOLA
INTERCULTURAL DE FRONTEIRAS, atuei como professora pesquisadora
(2014/2015).

Outrossim, fui professora colaboradora, em 2017, no projeto de extenséo
‘Ensino da Lingua Portuguesa como acolhimento dos alunos estrangeiros
recepcionados pela Coordenadoria de Relacdes Internacionais (CRINT)”. Trata-se de
um curso de extensdo com o objetivo de ensinar a Lingua Portuguesa para alunos
estrangeiros que chegam a UFRR por meio de Programas de intercambio
internacional, tais como: Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G),
Programa de Aliancas para a Educacdo e a Capacitacdo (PAEC), Programa de
intercambio Brasil/Colombia (BRACOL), Brasil/lMéxico (BRAMEX) e PITZER
COLLEGE (Estados Unidos).

Primeiro, colaborei na banca de selecéo dos professores para as turmas de
alunos que pretendem ingressar na graduacgao. Depois, assumi, como colaboradora,
uma turma constituida por alunos de poés-graduacdo regularmente matriculados na
UFRR. Foi uma experiéncia impar. O objetivo de ensino para esta turma especifica
era de trabalhar a escrita académica de modo a colaborar com a producédo dos
mestrandos (artigos, texto para qualificacdo e dissertacédo), mas foi muito além. Os
alunos apresentaram outras necessidades, principalmente no que diz respeito a

oralidade. E eu pude perceber minha prépria lingua de uma forma que nunca imaginei.
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Desde 2018, o curso de Portugués como Lingua de Acolhimento esta vinculado ao
Colégio de Aplicacéo e continuo colaborando como professora.

Destaco, ainda, que no Colégio de Aplicacao tive a oportunidade de participar
de: Comissoes internas referentes a Elaboracao e aplicacao de provas seletivas para
ingresso de novos alunos; Mostra Cientifico-Cultural; Semana de Meio Ambiente,
entre outros eventos. Até 2016 havia duas formas de ingresso no Colégio de Aplicacao
da UFRR: sorteio para alunos de 1° ao 5° ano e processo seletivo com prova de Lingua
e Portuguesa e Matematica para ingresso de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
a 32 série do Ensino Médio. A partir de 2017, todos os alunos novos entram por meio
de sorteio.

No ano de 2012, participei de selecdo de professores de Lingua Inglesa,
conseguindo fazer um Curso de Aperfeicoamento nos Estados Unidos, tendo sido
selecionada para a Universidade de Drexel, Filadélfia (Pensilvania). O curso
promovido pela Fullbright muito colabora para minhas atividades docentes. L4 estudei
mais sobre o ser professora e sobre a pesquisa-acao.

Orientei o aluno do Ensino Médio Rafael Joshua Seabra da Silva com trabalho
de iniciacdo cientifica, pelo Programa de Iniciacdo Cientifica para Ensino Médio
(PICEM). O projeto intitulado "A importancia do estudo da Lingua Inglesa para os
alunos do Colégio de Aplicacao" foi defendido em ano 2015, com publicacéo prevista
para 2019 em coletanea de artigos cientificos sobre pesquisas realizadas por alunos
e professores do Colégio de Aplicacdo/UFRR.

Anteriormente, havia orientado a aluna Vanessia Pereira Noronha em trabalho
final do Programa de Educacao Tutorial do Curso de Letras (PET-LETRAS), intitulado
"Imigrantes peruanos em Boa Vista (RR): dificuldades comunicacionais e construcao
identitaria", defendido em 2011, porém sem publicacéo.

Participei, ainda, da organizacao do livro "Palavras, pessoas e poemas", da
Colecdo Curumim Volume I, com poemas de alunos e professores do Colégio de
Aplicagéo, publicado em 2011 pela editora da Universidade Federal de Roraima
(HAHN; BRITO; SANTOS, 2011). Em 2017, mais dois desafios, ou melhor,

oportunidades, em minha trajetoria. Primeiro foi a participacdo na comissdo de

selecédo de textos de memorias para compor um livro (MARINHO; HAHN, 2017) e a

honra de ainda escrever o preféacio. E agora, aguardando a publicacdo do Il volume
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“Contos e encantos”, com a publicacdo de um conto de minha autoria, que revela
justamente a histéria com o balango em minha primeira experiéncia escolar.

Fiz a revisao ortografica do livro "Pesquisa Cientifica no Colégio de Aplicacéo
da Universidade Federal de Roraima”, (VALE, 2014b) pela editora da Universidade
Federal de Roraima. J4 na area literaria, revisei e elaborei o prefacio do livro
"Rapadura € doce, mas ndo é mole", no ano de 2014, por José Vilela de Moraes
(VILELA, 2014) e reeditada em 2017.

Outra oportunidade em que encontrei varios alunos de origem guianense foi
no Programa Jovens Embaixadores, promovido pela Embaixada dos Estados Unidos.
Participei como avaliadora de 2007 a 2015. Durante as sele¢des, percebi que muitos
estudantes de origem guianense, residentes em Bonfim (cidade gémea com Lethem
na Guiana) candidatavam-se. No entanto, aqueles residentes em Boa Vista ndo se
candidatavam. Tanto é que, em muitas edi¢des, o(a) aluno(a) vencedor era de Bonfim.
Quando o(a) escolhido(a) era de Boa Vista ndo havia a ascendéncia guianense. Isso
muito me inquietou. Descobri que muitos alunos “escondem” saber falar inglés a fim
de evitar bullying nas escolas.

No campo pessoal, Roraima também se revelou 0 meu porto seguro, casei-
me e constitui minha familia. Hoje, os filhos adultos trilhando os caminhos do servigo
publico e da pesquisa, o que muito me orgulha. Os filhos sdo um grande tesouro em
minha vida: Débora, Raquel e Filipe. Cabe um agradecimento particular a meu filho
Filipe que é gedgrafo pela elaboracdo e organizacdo dos mapas aqui apresentados.
Memoria especial ao filho Matias que partiu para outro plano espiritual ha vinte anos...
Débora (doutoranda em Estudos Linguisticos) e Raquel (mestranda em Cardiologia)
muito me incentivam a continuar pesquisando, estudando e me capacitando.

Acredito que

Na condicao de sujeitos atravessados pela linguagem e pela historia,
monumentalizamos nossa praxis académica naquilo que concebemos
como pratica discursiva de sentidos na incompletude de um ethos
cientifico. Na voragem de um imaginario descontinuo, evoca-se a
interpelacdo de efeitos de sentido no devir de uma diversidade de
enunciagfes académicas (SANTOS JBC, 2013, p. 15).

Ao longo de minha trajetéria de docente-discente, tenho aprendido muito, pois
Rosa (2001, p. 426) garante que “Mestre ndo é quem sempre ensina, mas quem de
repente aprende”. Além disso, comungo da ideia de Silva (2008, p. 53) porque acredito

que
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Ser professor é dar condi¢des e oportunidades ao outro de construir
seus proprios sentidos e criar suas proprias condicbes para viver em
sociedade, refletir sobre esta ultima e refletir-se, sem jamais retornar
aquilo que era antes, num eterno devir. O professor €, pois, aquele
gue apresenta os limites e, sobretudo, faz florescer as possibilidades
criativas e inclusivas.

Cada novo desafio, cada nova oportunidade realca em mim o encantamento
pela sala de aula e a paixdo pela docéncia em qualquer etapa da vida discente.
Concordo com Garcia (2000, p. 118), quando afirma que

A sala de aula, quando vencemos o medo de errar e aprendemos que
sem erro ndo nasce o novo, pode efetivamente ser um espacgo/tempo
de ricas aprendizagens em que todos ensinam e aprendem e, mais
gue tudo, onde se cria novos conhecimentos.

Deste modo, acredito que aprendi muito nesta trajetoria de pesquisa, mas
espero também contribuir para que os alunos, independentemente de sua origem,
sejam respeitados em seu direito a educacao e a cidadania.

Para a pesquisa de doutorado esbocei uma continuacdo do Mestrado e, ao
mesmo tempo, um retorno ao inicio da docéncia ao investigar os alunos de origem
guianense. O que tanto me inquietou ha mais de 30 anos, veio a tona nesta pesquisa.
Aqui trago as afirmagdes de Oliveira (2013, p. 66):

A vida do professor, dentro e fora da escola, tem um reflexo muito forte
sobre sua pratica profissional. Portanto, € indiscutivel a importancia de
a formacéo estar vinculada a realidades vividas pelo professor, pois o
contexto profissional e a experiéncia pessoal estdo interligados.

A minha formacdo e a minha trajetéria académica me revelaram tempos e
espacos diferenciados na afirmacdo da identidade por meio da linguagem. Os
imigrantes e seus descendentes tém muito a narrar, mas ainda lhes falta a “escuta”,
principalmente ouvir o aluno. Eu me questiono, como docente, sera que nao
deveriamos escutar nossos alunos antes de lhes dirigir a palavra? Deve-se considerar
que muitas familias de origem guianense vivem, em Roraima, no contexto de, pelo
menos, duas linguas: a Lingua Inglesa e a Lingua Portuguesa. E agora, com a
experiéncia da convivéncia com os venezuelanos, a realidade da vivéncia em duas
linguas torna-se mais visivel por meio do uso da Lingua Espanhola e da Lingua
Portuguesa.

Pela pesquisa desenvolvida durante o Mestrado (BRITO, 2012), descobri que

muitos adotam a Lingua Inglesa como a lingua em uso nos tempos e espacos
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familiares. Além disso, h& imigrantes que também séo indigenas, com dominio de

outras linguas, como por exemplo, Makuxi e Wapichana.

1.2Estado da Arte: 0 que dizem as pesquisas anteriores?

A literatura especializada tem evidenciado de maneira
imperativa a necessidade de acompanhar o desenvolvimento, as
transformagdes e inovagdes que buscam tornar os campos da
educacdo e seus profissionais cada vez mais competentes para
atender, com propriedade, aos anseios daqueles que vém
conquistando o direito a educacdo (ROMANOWSKI; ENS, 2006,
p. 39).

Antes de apresentar o estado da arte em si, é preciso ressaltar que o estado
de Roraima surge da transformacdo do Territério Federal de Roraima a partir da
Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988). A mudanca politica leva a transformacdes em
diversos setores, dentre eles a educacdo. O marco educacional é a implantacao da
Universidade Federal de Roraima em 1989. Vale ressaltar que a implantacdo sé
ocorreu quatro anos apos ter sido autorizada pela Lei nimero 7.364/85 (BRASIL,
1985). Os primeiros cursos vieram atender a necessidade local: a formacéo docente,
visto que havia muitos professores leigos atuando em Roraima.

Ensino foi o foco dos primeiros anos. Aos poucos, surgiram trabalhos na
extensdo e foram lancadas as primeiras sementes de pesquisa. Os docentes da
UFRR “enxergaram” muitas possibilidades de pesquisa e também foram buscando
sua capacitacdo em Mestrado e Doutorado com temas relevantes para a regiao:
histéria de migrantes, lingua e cultura indigena, fronteira, estudo do solo, das plantas
e animais da regiao entre outros.

Hoje, a UFRR oferta 47 cursos superiores, sendo 26 bacharelados, 20
licenciaturas e 1 tecnoldgico, com atividades desenvolvidas em trés campi:
Paricarana, Cauamé e Murupu. Para a pos-graduacgéo séo 12 cursos de mestrado (9
sdo mestrados académicos e 3 profissionalizantes) e 4 cursos de doutorado. Oferta,
ainda, Educacéo Basica no Colégio de Aplicacédo e Educacéo Técnica e Tecnologica
na Escola Agrotécnica. Ao todo, a UFRR atende cerca de nove mil alunos nos cursos
de ensino basico, técnico, graduacao e pés-graduacédo. Ha, ainda, parceria com outras
instituicdes para oferta de Pds-Graduacao interinstitucional e em cooperacéao técnica,

como ocorre com a Universidade Federal de Juiz de Fora.
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Pode-se afirmar que ainda h& pouca producéo cientifica na/sobre a regidao, no
que se refere a tematica educacional de imigrantes. Desta forma, busquei realizar o
levantamento bibliografico a partir das teses e dissertacdes disponiveis no banco de
dados da Capes.

Ao pesquisar as teses e dissertacoes, elegi, em conjunto com a orientadora
Professora Doutora Luciana Pacheco Marques, alguns descritores para a busca. Sao
eles: “imigrantes guianenses”; “Roraima”.

O periodo estabelecido para a busca, no banco de teses e dissertacdes da
Capes, ficou compreendido entre 2005 a 2017 (data da primeira qualificacdo), tendo
sido encontrado doze registros, a saber, nove dissertacdes e trés teses.

Dentre as dissertacfes, Braga (2016) discute questdes relativas aos afro-
guianenses em Boa Vista, destacando lingua, religido e arte. Em sua dissertacdo, a
autora expOe alguns problemas enfrentados pelos guianenses em relacdo ao
preconceito que sofrem na cidade de Boa Vista quando expressam sua cultura, sua
lingua e sua opcao religiosa.

Em Brito (2012), exponho reflexdes sobre a identidade dos guianeses na
cidade de Boa Vista, entrelagando fios de memoria sob o viés da Linguistica Aplicada.
A pesquisa foi realizada com a construcdo de narrativas dos imigrantes, que ja
deixaram revelar que a migracédo se deu em busca de salde, educacéo e trabalho.

Carvalho (2015) apresentou o lado feminino da migracdo guianense a partir
do trabalho doméstico. E muito recorrente a vinda de mulheres guianenses para o
trabalho em residéncias na cidade de Boa Vista. Aqui vejo a possibilidade de um rico
trabalho que € a investigacao desta situacdo ap0s a nova legislacao referente ao
trabalho doméstico, visto que ha relatos de exploracéo do trabalho destas mulheres.

Fonseca (2015) realizou investigacdo com os alunos guianenses que fazem o
transito fronteirico todos os dias, a fim de estudar no Brasil. Este transito ocorre com
as cidades gémeas de Lethem (Guiana) e Bonfim (Brasil) por meio da travessia de
uma ponte. Ha uma curiosidade sobre a travessia. Grande parte dos alunos faz o
percurso a pé, mas para quem se desloca de carro ha uma mudanca de mao. Isso
porque a Guiana preserva a heranca da colonizacéo inglesa em relacdo ao transito.

Lima (2014) trata da dinamica familiar de guianenses na cidade de Boa Vista.

Barbosa (2013) também foca no transito fronteirigo, transito ndo sé de pessoas, mas
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também de objetos na fronteira Brasil e Republica Cooperativista da Guiana, enquanto
Meneses (2014) trata da questao cultural.

Ja Silva (2014) foca no professor imigrante (de origem guianense). Seu foco
€ a Lingua Portuguesa no processo de construcdo identitaria deste professor que
trabalha com o ensino de Lingua Inglesa em Boa Vista, seja em escola publica ou
particular.

Santos (2012) apresenta o multilinguismo em Bonfim/RR: o ensino de Lingua
Portuguesa no contexto da diversidade linguistica, enquanto Pereira (2006) trata da
questao relacionada a ponte imaginéaria, que propicia um transito interétnico nas redes
de comércio e de trabalho na fronteira Brasil-Guiana.

Souza (2014) também foca nas cidades gémeas de Lethem e Bonfim,
buscando as representacdes sociais de professores de lingua portuguesa e inglesa
sobre o bilinguismo em escolas no municipio de Bonfim (fronteira Brasil-Guiana).

Lima (2015) realiza pesquisa relacionada a formacéo de professores no
contexto de fronteira Brasil-Guiana face ao polo da Universidade Estadual de Roraima
com o curso de Licenciatura em Letras (habilitacdo inglés).

N&o encontrei registros que revelassem a preocupacdo com as questdes
educacionais envolvendo guianenses ou seus descendentes em Boa Vista. Acredito
que seja em razao de os cursos de pos-graduacado da UFRR serem muito recentes. A
expectativa é de que logo este numero de dissertacfes e teses possa aumentar. Com
a chegada de tantos imigrantes e refugiados venezuelanos a Roraima, as pesquisas
em relacdo aos movimentos fronteiricos tém se intensificado. Logo teremos
publicacdes no campo educacional, uma vez que ha muitos venezuelanos inclusos no
processo educacional tanto na Educacdo Béasica quanto em Cursos Técnicos, de

Graduacdao e de Pés-Graduacéo.

1.3A organizagéo do texto

Ando a procura de espaco
Para o desenho da vida.
[...] (MEIRELES, 2003, p.16).

No préximo capitulo apresento o estado de Roraima, um marco fronteiri¢o téo
distante de Juiz de Fora, cuja aproximagdo so foi possivel gragcas a um Termo de

Cooperacédo Teécnica entre a Universidade Federal de Juiz de Fora, Universidade
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Federal de Roraima e o Instituto de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima. Um
termo que levou a mineira aqui de volta a Zona da Mata Mineira, ber¢co de nascimento.
O capitulo traz uma contextualizacao historica, geografica e literaria da “Terra de
Makunaima” e, ainda, sobre a Guiana.

O capitulo trés apresenta a metodologia por meio da descricdo do caminho
percorrido e a revelacdo de muitas pedras na trajetoria da pesquisa.

O quarto capitulo traz o dialogo das narrativas de oito jovens, revelando
muitas surpresas e preconceitos, no que se refere a migracdo, aspectos legais,
identidade e aspectos educacionais.

Deixo o convite para buscar os apéndices e ouvir as vozes dos siléncios dos
jovens que querem expressar a alegria de ser guem sao, respeitando-se suas
identidades e seus elementos culturais.

O estudo apresenta-se relevante por mostrar o processo educacional, seus
desafios e preconceitos. Muito j& se escreveu a partir da voz docente, aqui a

perspectiva é do ponto de vista do aluno, pois entender

[...] avoz do estudante € lidar com a necessidade humana de dar vida
ao reino dos simbolos, linguagens e gestos. A voz do estudante é um
desejo, nascido da biografia pessoal e da historia sedimentada; € a
necessidade de construir-se e afirmar-se em uma linguagem capaz de
reconstruir a vida privada e conferir-lhe um significado, assim como de
legitimar e confirmar a prépria existéncia no mundo. Logo, calar a voz
de um aluno é destitui-lo do poder (GIROUX; McLAREN, 2003, p. 137).

As considerac0es finais ndo sdo um fechamento da pesquisa, mas um convite
a futuras pesquisas e indagacdes a partir da presenca de tantos migrantes nestas
terras de Makunaima.

Faco, ainda uma ressalva, o texto encontra-se repleto de epigrafes iniciando
capitulos e secdes, a fim de revelar sentimento poético-literario durante o processo de

escrita e construcéo de narrativas.
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2 RORAIMA: A ULTIMA FRONTEIRA?

Se entendermos que a fronteira tem dois lados e ndo um
lado s6, o suposto lado da civilizacdo; se entendermos
que ela tem o lado de cé e o lado de 14, fica mais facil e
mais abrangente estudar a fronteira como concepc¢éo de
fronteira do humano (MARTINS, 1996, p. 33-34).

Neste capitulo, apresento ao leitor o estado de Roraima. Comeco trazendo as
origens mitolégicas do estado como sendo a “Terra de Makunaima” que também
inspirou o ilustre Mério de Andrade em seu Macunaima (ANDRADE, 2016), a partir de
estudos do trabalho etnografico de Theodor Koch-Griinberg (2006).

Complemento as informacfes com aspectos geograficos, mesclando o texto
com mapas e fotos a fim de colaborar na compreenséo imagética de como é o estado
de Roraima.

Ainda neste capitulo, apresento o tema dos movimentos migratorios dando
énfase aos deslocamentos que ocorrem na fronteira com o estado: tanto de
venezuelanos como de guianenses, dando um destaque histérico-geografico sobre a

Guiana.

2.1A Terra de Makunaima

Apébs suas pregacgdes, o guerreiro Makunaima pediu ao
senhor tempo que expusesse as necessidades a todas
geracdes, de acordo com sua cronologia nos trilhos de
sua prépria linha, e a convertesse no primeiro cordel da
existéncia e o lancasse tempos afora. E assim foi feito. O
tempo, por sua vez, a esticou por todo principio de alfa e
6mega, comeco, meio e fim que chega mostrando a
necessidade de preservacédo de toda fauna silvestre para
a modernidade contando para a mesma [um] lindo conto
em prosa e versos para todas geracoes, expondo as [...]
urgéncias de preservacdes ambientais em nossa morada
terrena (MAKU, 2015, p. 22).

O Brasil conhece bem a histéria de Macunaima de Mario de Andrade (2016),
mas, em Roraima, todos falam da/na lenda de Makunaima e, por conseguinte, de
forma poética referem-se ao estado como “Terra de Makunaima”.

A narrativa da lenda conta que, para os indios do Norte do Brasil, em especial
0S que vivem nas regides perto do Monte Roraima, o mundo ja acabou uma vez pelo
fogo depois do grande diluvio. Quando a agua da grande enchente secou, veio um
grande fogo, o Incéndio Universal. O fogo queimou tudo: os homens, as montanhas,

as pedras. Os rios secaram. Entdo, Makunaima, a entidade sagrada para os indigenas
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de Roraima, fez novos homens de cera. Mas quando eles sairam ao sol, derreteram.
Makunaima fez homens de barro e, quando eles sairam ao sol, ficaram cada vez mais
duros. Assim, Makunaima os transformou em gente, levando ao surgimento dos
homens que habitam o mundo hoje?.

Roraima € um espaco

[...] cuja feicdo social € marcada pela diversidade étnica e pelo
encontro de culturas no qual as questdes relacionadas a processos de
identificacdo emergem de forma ostensiva, tornou-se inevitavel o
confronto com problemas préticos tedéricos e metodoldgicos suscitados
pelas relagbes estabelecidas entre arte, literatura, identidade,
alteridade, apropriacdo, originalidade e trocas e transferéncias
literarias e culturais (CARVALHO, 2011, p. 10).

Apesar de muita discriminagdo com indigenas, muitos logradouros,
municipios, acidentes geograficos e lugares recebem nomes indigenas, inclusive o
préprio estado. Até 1943, o espaco territorial fazia parte do estado do Amazonas,
conforme apresentado no mapa a seguir.

Mapa 01 — Roraima antes de 1943: parte do estado do Amazonas

Homem de Mello e ,ﬁ_.wv PP F ‘M;lf» Geographia-Atlas (C. N°* 11)
CARTA POLITICA " %... " DO BRASIL

Slo sublinhados 7 manicipios, cujs populagho ¢ superior
5100000 bab.

» Tahs. i

1 Esta lenda foi recolhida a partir dos relatos dos indios pelo antropélogo aleméao Koch-Griinberg (2006),
que publicou as histérias no livro “Do Roraima ao Orinoco”, sendo contada também de forma poética
por Zezé Maku(2015).
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Disponivel em http://www.mapas-historicos.com/atlas-1923/brasil.htm. Acesso em 29 set. 2018

Conforme Ramalho (2012), em 1943, foi criado o Territério Federal do Rio
Branco com terras desmembradas do estado do Amazonas. Havia muitos problemas,
principalmente desvios de correspondéncias porque as pessoas confundiam o
territdrio com a capital do Territério do Acre (Rio Branco). Desta forma, em 1962, ap0s
a realizacdo de uma consulta popular, mudou-se o nome para Territorio Federal de
Roraima. Com a emancipagéo, em 1988, Roraima permanece nomeando o estado. O
nome Roraima, em lingua indigena, significa Monte Verde e foi dado, primeiramente,
ao acidente geografico, marco da triplice fronteira: Monte Roraima.
Segundo Oliveira (2011, p. 171-172), o Monte Roraima € o “[...] divisor de aguas
e de territérios”. Ressalto que o professor-pesquisador esclarece que Guiana significa
‘lugar de muitas aguas” e que Roraima pode ser considerada a Guiana Brasileira. As
“Guianas” oficiais, hoje Guiana, Suriname e Guiana Francesa, sao banhadas pelo
Oceano Atlantico e Roraima também se apresenta repleto de aguas conforme
conferimos no mapa hidrogréfico.

Mapa 02 — Hidrografia de Roraima
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Fonte: IBGE (2010)


http://www.mapas-historicos.com/atlas-1923/brasil.htm
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Foto 01 — Monte Roraima: marco da triplice fronteira Brasil-Venezuela-Guiana

Fonte: AZUAJE, Said (2017).
Para os indigenas da regido, Makunaima tem existéncia concreta no mundo, e

as marcas de sua passagem podem ser percebidas ainda hoje nas diversas
realizages que deixou sobre a “face da terra, quando transformou homens, mulheres,
formigas e feridas em pedras — muitas pedras —, folhas de planta em arraia, graos de
areia em mosquito pium, troncos de arvores em montes e cachoeiras, dentre outros
prodigios” (CARVALHO, 2011, p. 25-26).

Estas informacdes geograficas sdo importantes para compreendermos toda a
riqueza presente em Roraima em relacdo aos aspectos fisicos, econémicos, historicos

e culturais.
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2.20 espaco geografico chamado Roraima

[...] os teus seios grandes serras,

grandes lagos sao os teus olhos

tua boca dourada, Tepequém, Suapi

terra do Caracarana, do caju, seriguela

do buriti, do caxiri, Bem-Querer

dos arraiais, do meu HI-FI [...](PRETO, 2009).

Vale (2007, p. 17-18) indica que o estado de Roraima esta situado no extremo
norte do Brasil, limitando-se

[...] com a Republica Bolivariana da Venezuela a norte e, a oeste, com
a Republica Cooperativista da Guiana a norte e a leste, com o Estado
do Amazonas ao sul e a oeste, e com o Estado do Para, a sudeste,
possuindo 1.922 km de fronteiras internacionais, ocupando uma area
de 225.116,1 km?, que representa 2,7% da superficie total do Brasil.

Até 1998, era valida a expressao “Do Oiapoque ao Chui”, referindo-se aos
extremos norte e sul do Brasil. No entanto, com base nos registros do Marechal
Rondon, datados de 1930, foi realizada uma expedicdo ao Monte Caburai, em 1998,
que resultou na importante confirmacdo do Monte Caburai como o ponto mais
extremo do Norte do Brasil (ARANTES, 2012).

O referido monte esta localizado no Municipio de Uiramutd com 1.465
metros de altitude, estando a 84,5 quildmetros acima do Oiapoque, no Amapa,
antes considerado o ponto de maior distancia entre Norte e o ponto do extremo
Sul do Pais, o Chui. Desta forma, a expressao correta € “Do Caburai ao Chui”.

Muitas pessoas pouco sabem sobre este estado que, por vezes, é noticia na
midia por questdes negativas: seca, queimadas, inundacdes, genocidio indigena e
“migracdes”. Situado na Amazonia brasileira, o estado apresenta areas de floresta e
areas de cerrado, comumente denominadas de lavrado.

A capital Boa Vista € a cidade mais populosa e concentra a oferta de servicos
publicos de saude. Quanto a educacdo, os quinze municipios ofertam Educacéo
Béasica, ha dois campi do Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima em
Boa Vista e trés campi em municipios do interior, a Universidade Estadual oferta

cursos por meio dos polos.
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Mapa 03 — Localizagéo de Roraima em relacdo aos demais estados do Brasil
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Organizagéo: Brito, 2017.
Boa Vista se localiza em uma regido de planicie marcada por cerrado, por isso,
ao visualizar a imagem da vista area, muitos podem perguntar sobre a floresta. A
cidade surgiu e cresceu a partir do Rio Branco. Alias, o rio recebeu este nome por
suas aguas claras em oposi¢ao ao Rio Negro.
Percebe-se, com a Foto 02, que a cidade continua em expansao horizontal.

Ha apenas trés prédios, fazendo com que a capital tenha ares de cidade de interior

como poeticamente Rufino? expds na cancédo “Cidade do Campo”:
Buriti do campo que prazer
Igarapé tdo bom te conhecer
Boa Vista vai onde a vista vé
No verde do campo vi vocé
Correm mitos no vento

2 Composicao do poeta Eliakin Rufino e gravagéo de Halysson Christian no CD Cara de 1998.
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Pedra de Makunaima

Voa meu pensamento
Sobre o Monte Roraima
Cidade do campo, beira-rio
Estrela do norte do Brasil,
Cidade do Campo entardecer
Boa Vista linda de se ver
Correm rios de tempo
Aguas de Pacaraima
Montes em movimentos
Coracao de Roraima.

Foto 02 — Foto aérea de Boa Vista com o Rio Branco ao fundo

Fonte: Emily Costa (g1) disponivel em http:/g1.globo.com/rr/roraima/noticia/2015/07/aniversario-de-
125-anos-de-boa-vista-tera-show-mostra-fotografica-e-corrida.htmi

A cidade foi planejada, a partir de 1945, segundo o plano Plano Quinquenal
Territorial do Desenvolvimento, e a implantacao do tracado urbanistico de Boa Vista,
feita pelo engenheiro Darci Aleixo Deregusson. O projeto da cidade, em radial,
concéntrica, considerou algumas ruas existentes, paralelas ao rio Branco e também a
parte histérica da cidade para tracar o desenho, de forma que o centro da capital
apresenta a forma circular e os bairros foram planejados como que em forma de leque
(RAMALHO, 2012).


http://g1.globo.com/rr/roraima/noticia/2015/07/aniversario-de-125-anos-de-boa-vista-tera-show-mostra-fotografica-e-corrida.html
http://g1.globo.com/rr/roraima/noticia/2015/07/aniversario-de-125-anos-de-boa-vista-tera-show-mostra-fotografica-e-corrida.html

Mapa 04 — Mapa de Boa Vista (via satélite)
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Apesar de sua estreita ligagdo com o Rio Branco, a cidade expandiu-se para

a zona oeste, como nos revela 0 mapa a seguir:

Mapa 05 — Localizacdo da zona oeste e da zona central de Boa Vista

Organizacgdo: BRITO, 2018.
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Na época em que foi projetada a planta da cidade de Boa Vista (1944-
46) estavamos no fim de uma guerra. E j& muito antes disso, nao
poucos olhos gulosos invadiam nossas fronteiras com missdes
exploradoras e uma variedade de expedientes para se firmarem e
ocuparem nossa terra. Mais do que simples radiais, mais do que um
simples leque, seria a propria alma brasileira, presente, com o corpo e
0 coragéo, para garantir a integridade de nossos limites. E, portanto, o
sistema radial o simbolo de unido territorial, social, linguistico e ideario
do povo brasileiro do Extremo Norte (VERAS, 2009, 127-128).

O problema é que este plano foi pensado até certo ponto. Nos anos de 1980,
com o boom migratério ocasionado pelo garimpo, a cidade cresceu de forma
desordenada para a zona oeste sem seguir 0s tracos do plano original. Esta é a zona
com maior concentracdo populacional e também chamada de periferia. As outras
zonas sul e leste ndo sdo denominadas de periferia. Alids, a zona leste é considerada
area nobre da capital.

2.30s movimentos migratérios para Roraima

Fronteira é [...] € uma histéria de [...] de resisténcia, de
revolta, de protesto, de sonho e de esperanga.
(MARTINS, 1996, p. 26).

As migracfes internacionais ocorrem ha muito tempo devido a posicéo
geografica privilegiada da triplice fronteira, levando, principalmente a entrada de
guianenses e de venezuelanos. No entanto, registra-se a presenca de haitianos e

peruanos, colombianos, bolivianos e cubanos.

Mapa 06 — Localizacdo de Roraima na América do Sul
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“@' Legenda

Fonte de dsdos: ANA, 2008, IBGE 2010, SEPLAN 2011
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Organizador: Filipe Brito, 2018.

Organizacgéo: BRITO, 2018.

p.119)

Segundo dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA (2015,

Roraima, como Estado fronteirico, tem forte presenca de imigrantes,
mas no cotidiano se verifica a invisibilidade desse fato. O Estado
possui na Academia o maior interlocutor sobre a questdo, pois
diversos trabalhos académicos discutem aspectos relacionados as
migracdes, principalmente relacionados a interculturalidade.
Entretanto, o impacto desses trabalhos no cotidiano do Estado e a sua
influéncia sobre os 6rgdos publicos € reduzido. Dentre os aspectos
gue apontam a invisibilidade da questao migratéria no Estado destaca-
se a desarticulagdo das instituicbes da sociedade civil, a falta de
estrutura e aparelhamento dos 0Orgdos estaduais, dificuldades no
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atendimento dos servi¢cos de salde por preconceito e problemas de
comunicacao e a precariedade do atendimento a imigrantes no que
concerne aos direitos sociais em geral.

[...]

Percebeu-se que as autoridades consideram o Estado como uma
mera rota de entrada, pois as condicfes de fixacdo desses imigrantes
nado seria a adequada. Esse discurso faz com que as acdes
relacionadas a prestagédo de direitos, notadamente os sociais, ndo
sejam realizadas adequadamente, apesar da constatada presenca de
imigrantes. Além do preocupante quadro atual, ha que destacar que o
grupo de maior entrada hoje no Brasil, os haitianos, podem,
futuramente, com a melhoria das condicbes de ligacdo entre
Georgetown e Lethem (ambos na Guiana) fazer uso mais constante
de Roraima como porta de entrada no Brasil, pois a Guiana possui
acordos de circulacéo regionais por conta do CARICOM3,

Esta descricdo apontada pelo IPEA, em 2015, mudou porque Roraima vive
uma experiéncia de entrada em quantidade expressiva de venezuelanos. Desde 2015,
a chegada de venezuelanos tem despertado a atencéo de autoridades, de grupos
humanitarios e da midia por ocorrer em nidmero expressivo.

Acredita-se que mais de sessenta mil venezuelanos ja atravessaram a
fronteira (até junho de 2018), buscando melhores condi¢des de vida no Brasil. A porta
de entrada é o estado de Roraima, sendo que alguns logo se deslocam a outras
unidades da federacdo e até mesmo para outros paises enquanto que a grande
maioria permanece em Roraima seja como solicitantes de reflgio ou imigrantes.

Muitos residentes em Roraima olham com “estranhamento” para a situagao
porque esta ndo era uma realidade vivida nem percebida. Ndo havia pessoas morando
nas ruas ou pedindo ajuda.

Em meus trabalhos em sala de aula com a disciplina de Literatura, os alunos
fizeram sua Cancao do Exilio, como uma releitura do poema de Goncalves Dias. No
entanto, alguns alunos apresentaram seus poemas a partir da alteridade, isto €,
sairam de si e se colocaram no lugar do outro. O outro, neste caso, 0s venezuelanos,
de forma que produziram inquietacdes como estas de Giovanna Chirone*.

Cancéo da Fome
Minha terra tem fome,

3 Antigo Comunidade e Mercado Comum do Caribe e atual Comunidade do Caribe ou Comunidade das
Caraibas

4 Poema de Giovanna da Rocha Chirone, cuja publicagao foi permitida por meio de autorizagdo de seus
responsaveis. A produgdo do poema ocorreu na aula de Literatura no Colégio de Aplicagao, em
05/03/2018 apds a leitura e analise do poema de Gongalves Dias “Cang¢ao do Exilio” e de diversos
poemas com a mesma tematica. Cada aluno produziu o seu poema. Muitos, como Giovanna se
inspiraram na migracdo venezuelana para Roraima.
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Onde canta a miséria.
Os pobres que aqui estéo,
N&o eram pobres por la.

Nosso visitante tem mais sede,
Nossas ruas mais pessoas,
Nossos sinais mais gente,
Nossa casa mais criangas.

Em cismar, sozinho, a noite

“Esta ruim, mas estava pior por 13”!
Minha terra tem fome,

Onde canta a miséria.

N&o permita Deus que eu morra
Sem algo em minha boca

Sem que meus filhos cresgam
Sem qu’inda aviste minha casa
Onde cantara a guerra.

O poema revela o olhar de alguém que preza pela alteridade e expde
sentimentos silenciados. O sentimento de saudade que ndo é privilégio de
venezuelanos, mas de todos aqueles que se deslocam de seus lugares de nascimento
em busca de melhor qualidade de vida. Sentimento presente na grande maioria da
populacdo residente em Roraima, seja roraimense ou oriunda das mais diversas
regides do Brasil ou de estrangeiros.

Assim como Giovanna Chirone, muitos alunos produziram poemas em que o
“eu-lirico” expressa o sentimento do imigrante e do refugiado. A questdo migratoria
venezuelana é muito visivel e presente em suas vidas e de suas familias, revelando
que a escola ndo pode deixar a tematica “1a fora”.

De acordo com Martins e Barbosa (2012, p. 113)

A desvinculacdo do ensino proposto pela escola da vida contextual
dos educandos resulta na auséncia do resgate dos conhecimentos
prévios daqueles sujeitos. Sem esta contribuicdo dos aspectos
contextuais, deixa-se de valorizar a participacdo dos educandos, fato
este que resulta nas dificuldades com o trabalho pedagdgico [...]

As dificuldades de que falam os autores ficam claras nas revelagbes de
reprovacao escolar, silenciamento nas escolas, evasao escolar, desmotivacdo e
auséncia das familias de alunos que se sentem excluidos. As questbes migratorias
sdo mais frequentes em sala de aula, especialmente no que se refere as disciplinas
de Geografia, Sociologia e Lingua Portuguesa, devido as producfes textuais e a
preparacao para o vestibular e para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por
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se tratar de tema de “atualidades”. No Colégio de Aplicagéo, a tematica foi trabalhada,
ainda, nas atividades de comemoracao do aniversario do Colégio pela realizacdo de
Gincana Cultural. Os alunos, em 2018, foram divididos em trés equipes para trabalhar
a migracao interna e a imigracao.

Infelizmente, em muitas escolas estaduais de Ensino Médio, os alunos néo
tém a oportunidade de discussbes sobre migracao e diversidade cultural, seja pela
falta de professores ou pela auséncia de projetos que promovam o debate. No estado
de Roraima, ha a necessidade de concurso publico para docentes. Enquanto isso nao
acontece, muitas aulas séo ministradas por professores de outra disciplinas, ou seja,
sem a devida habilitagdo em regime de contratagéo temporéria (seletivo).

Independentemente de ser tratado em sala de aula ou nédo, as pessoas, em
Roraima, sabem da proximidade das fronteiras e se sentem atraidas pela travessia.
Nas narrativas do dia a dia, € comum ouvir as pessoas contando de suas idas e vindas
a Venezuela e a Guiana para compras. Com a crise que atinge a Venezuela, o transito
agora é muito mais intenso para a Guiana. Curioso é que as pessoas saem de Boa
Vista e, em menos de duas horas, chegam a Guiana para realizar suas compras, mas
nao se dao conta da chegada de guianenses ao estado. O problema maior do
preconceito € o que

[...] ocorrera, com frequéncia, na histéria humana, é que este grupo
estranho, estrangeiro, diferente [...] ndo precisara ser descrito com
precisdo; bastara para ele uma breve descricdo, uma assertiva ou um
conjunto de afirmagfes que o definira previamente e definitivamente,
antes que qualquer contato em busca do conhecimento se faca; e o
gue é mais problematico, € que nenhum contato conseguira, muitas
vezes, desfazer ou questionar a definicio previamente dada. E a estas
definicbes prévias, definicbes ou descricbes que ndo advém do
conhecimento do outro, mas que nhascem da hostilidade, da distancia
ou do desconhecimento do outro, que chamamos preconceito. [...] E
um conceito apressado, uma opinido, uma descrigdo, uma explicacao,
uma caracterizagao, que vem antes de qualquer esfor¢o verdadeiro no
sentido de se entender o outro, o diferente, o estrangeiro, o estranho,
em sua diferenca e alteridade (ALBUQUERQUER JUNIOR, 2012, p.
10-11).

A travessia guianense ocorre por meio da ponte binacional Brasil-Guiana,

construida pelo governo brasileiro e inaugurada em 2008.
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Foto 03 — Ponte sobre o Rio Tacutu: liga Bonfim (Roraima) a Lethem (Guiana)

Fonte: DINIZ, Antonio. (SECOM)
Trata-se de uma ponte de 230 metros de extensdo, com mudanga de mao no

transito, visto que a Guiana manteve muitas influéncias da colonizacéao britanica.

Foto 04 — Viaduto de conversao para a mao inglesa ap0s a inauguracao da ponte

Fonte: IRSA5(2009)

5 Disponivel em https://static.panoramio.com.storage.googleapis.com/photos/large/21839270.jpg
Acesso em 06/07/2018.



https://static.panoramio.com.storage.googleapis.com/photos/large/21839270.jpg
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Foto 05 — Viaduto de conversao para a mao inglesa

‘ ; | (o o &4 -

Fonte: Andressa Cunha e Silva (2018)
A travessia é rapida tanto de carro quanto a pé. O movimento de pedestres é

constante porque muitas pessoas deslocam-se diariamente seja para trabalhar,
estudar ou fazer compras. O comércio na cidade de Lethem chama muito a atencéo
de brasileiros pela possibilidade de compra de “réplicas” de marcas famosas de
roupas, calcados, perfumes e acessorios, tais como Calvin Klein, Victoria Secret, Dior
entre outros.

Héa brasileiros que trabalham, principalmente, no comércio em Lethem e ha
guianenses que estudam em Bonfim, tanto na Educacdo Basica quanto ensino
Superior, visto que ha um polo da Universidade Estadual de Roraima (UERR) e um
campus avancado do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima
(IFRR). Muitas familias de origem guianense possuem residéncia fixa em Bonfim,
tendo inclusive acesso aos beneficios de programas sociais federais e estaduais,
como por exemplo, o Bolsa Familia.

Além disso, buscam atendimento de salude tanto em Lethem (vacinas,
consultas, atendimento ambulatorial) quanto em Boa Vista (urgéncia, emergéncia,
cirurgias e partos de alto risco).
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Foto 06 — Travessia de pessoas sobre a ponte Brasil-Guiana

Fonte: ORIHUELA, Tiago® (2015).

No municipio de Bonfim, ndo € raro encontrar pessoas de origem guianense,
que sao reconhecidas, principalmente, pelo sotaque dos mais velhos. O segundo
ponto procurado por muitas familias é a capital Boa Vista. O deslocamento se da por
meio da BR-401, percorrendo-se cerca de 169 km de Bonfim a Boa Vista. O
reconhecimento de guianenses em Boa Vista ja ndo é tdo facil quanto em Bonfim,
devido aos “siléncios”. Nao é simples alguém se declarar guianense ou descendente.

Mapa 07 — Mapa rodoviario de Roraima e 0s acessos as fronteiras internacionais
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Organizacgéo: BRITO, 2018.

6 Disponivel em https://static.panoramio.com.storage.googleapis.com/photos/large/45780510.ipg
Acesso em 06/07/2018.
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O relatorio IPEA (2015, p. 118) j& apontava que os imigrantes enfrentam uma
série de dificuldades em Roraima, a saber,

Como principais obstaculos ao acesso a servicos e direitos verificou-
se:

a) falta de estrutura e aparelhamento de 6rgdos estaduais para
trabalhar a questao das migracoes;

N

b) obstaculos de acesso a educacao principalmente em razao do
idioma e de burocracias para regularizacéo de alunos;

¢) obstaculos de acesso a salude em razdo de preconceito e problemas
de comunicacdo;

d) as prestacbes em matéria de direitos sociais sdo precérias;

e) problemas de comunicacdo por falta de tradutores em 6rgdos
publicos responsaveis pela imigracéo;

f) por ser considerado como “rota de entrada”, o Estado ndo oferece
medidas adequadas para a prestacdo de servicos e direitos,
especialmente os sociais.

Algumas pessoas, preconceituosamente, arriscam dizer que um ou outro seja
guianense pela observagao estereotipada. H4 quem pense que os “Unicos” grupos
étnicos da Guiana sejam afrodescendentes ou indodescendentes, mas ha que se
lembrar que, na Guiana, ha a presenca indigena, denominada por amerindios, e
também a presenca de pessoas de origem chinesa e aqueles denominados “brancos”,
cujos grupos sdo segmentados pelos préprios guianenses em britanicos e europeus.
Esta segregacédo remete a colonizacao britanica.

Segundo Brito (2012), ha guianenses e descendentes que mantém o costume
de distinguir britdnicos dos demais cidaddos europeus. Chegam a dizer que ha os
brancos ingleses, brancos portugueses e demais brancos europeus. Por ndo conhecer
a histéria deste pais, muitos brasileiros sorriem e ironicamente indagam “mas nao sao
todos europeus?”. Chega, entado, a vez do guianense sorrir € dizer que nao.

Ressalto também que, através de Guiana, ha um fluxo de cubanos chegando
ao Brasil pela fronteira. Este deslocamento ocorre ha algum tempo e so veio a publico
devido a um acidente ocorrido com uma familia cubana no Rio Grande do Sul
(GODOY; RESK, 2018).

No que tange a migracao nacional, ela vem ocorrendo em diferentes tempos
e espacos no estado, sempre relacionada a questdo econdémica.

Vale (2007, p. 20) aponta que o estado de Roraima apresenta uma populagéo
diversificada de indios de diversas etnias (Macuxi, Taurepang, Ingarikd, Wapixana,
lanomami, Uaimiri, Atroari e Ye’kuana dentre outras) “além de uma populagéo

migrante oriunda de todas as regides do pais, distribuida nos 15 municipios”.



53

Mapa 08 — Municipios de Roraima
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Fonte: IBGE (2015).
No estado de Roraima, € possivel encontrar pessoas advindas dos mais

diversos estados da federacéo, sendo que alguns grupos se destacam:

Cearenses: grande grupo migratorio, sendo que a chegada dos primeiros
remete ao ciclo da borracha. O grupo se expandiu de tal forma que uma das ruas mais
antigas de Boa Vista, denominada Jaime Brasil (hoje uma rua exclusivamente
comercial) apresenta 0s pontos comerciais majoritariamente de cearenses. O grupo
tem uma importancia tao relevante que ja foi tema de pesquisa apresentado por Vale

(2005; 20144).
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Gauchos: a migracao sul rio-grandense ocorreu marcadamente em virtude da
presenca militar muito forte no estado (desde o periodo do regime militar). Gracas a
presenca deste grupo populacional, o estado registra um Centro de Tradicdes
Gauchas — CTG Nova Queréncia. A presenca gaucha em Roraima foi tema de
pesquisa de Souza (2001).

Paraibanos: o registro se d4& muito mais no servico publico. H&A muitos
professores, inclusive na UFRR, advindos da Paraiba. Muitos chegaram no tempo em
gue Roraima era Territério Federal, anterior a 5/10/1988 e este foi 0 tema de pesquisa
de mestrado de Nascimento (2015).

Maranhenses: presenga marcante no estado e alvo de muitos preconceitos,
principalmente linguisticos como apontam pesquisas de Luz (2013), Nogueira (2016),
Brito e Fonseca (2018). Os primeiros maranhenses chegaram ao estado por meio de
politicas publicas de povoamento (NOGUEIRA, 2015) e, hoje, constituem o maior
grupo migratorio no estado (IBGE, 2010). Também destacam-se paraenses e
amazonenses como apontam dos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Gréfico 1 — Migrantes Roraima por estado

MIGRANTES

" MA=PA =AM = CE =Pl mPR mGO mRO sSP s MG mPB mPE m=mBA
RS = MT = RN =RJ TO mAC mMS mES =DF wSC mAL = AP = SE

Fonte: Elaboracao propria adaptada a partir de dados do IBGE, 2010.
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A maioria dos migrantes que povoam atualmente o estado chegou entre o
periodo de 1996 a 2000, incentivada pela busca de melhores condi¢cdes de vida e
trabalho, sendo, em sua maior parte, de origem nordestina (RODRIGUES et al., 2002).

Ha outros grupos de brasileiros migrantes residentes em Roraima, alguns so
de passagem ou por tempo determinado como € o caso dos militares e muitos, como
eu, que fizeram/fazem de Roraima o seu porto seguro. Para este caso, h4 uma
particularidade: o gentilico de Roraima €& roraimense, mas 0 pPovo roraimense
denomina de “roraimado” quem nasceu em outro lugar e tem Roraima como o lugar
onde esta seu coragdo. Outros dizem que roraimado € aquele que é amado por
Roraima. Esta expressao surgiu em conversas informais e esta presente em muitas

narrativas, porém nao havia registro cientifico desta informacao.

2.4Republica Cooperativista da Guiana: uma nagao, seis povos.

O nome oficial, em inglés, Co-operative Republic of Guyana, apresenta duas
traducbes nas citacBes brasileiras: Republica Cooperativa da Guiana e Republica
Cooperativista da Guiana. No entanto, oficialmente, a traducdo correta é Republica
Cooperativista da Guiana, conforme resposta via e-mail que recebi da Embaixada da
Guiana em Brasilia.

Entre os pesquisadores h& diferentes opiniées acerca da escrita Guiana.
Alguns preferem manter a escrita em Lingua Inglesa: Guyana. Aqui faco a opcéo pela
escrita Guiana, mas respeito quem escreve e pronuncia de forma diferente. Isto
porque ha quem considere gu um digrafo e h4 quem considere ui um ditongo, o que
gera, consequentemente, duas pronuncias distintas.

Guiana foi o uUnico pais colonizado pelos ingleses na América do Sul.
Geograficamente é banhado pelo Mar do Caribe e culturalmente se assemelha mais
as nac0es caribenhas que as sul-americanas. A regido foi, primeiramente, ocupada e
colonizada por holandeses para a producdo de acucar e arroz, predominantemente
na area costeira. Quanto a sua divisao politico-administrativa, apresenta dez regides,
comumente denominadas segundo numeros ou nomes correlacionados as bacias
hidrogréficas e localiza¢des (PEREIRA, 2006).

Muitos guianenses atravessam a ponte, deslocando-se para Bonfim e Boa

Vista no intuito de vender seus produtos e procurar empregos em servigos de baixa
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qualificagdo. Ainda, como observado pela pesquisadora Mariana Cunha Pereira
(2006), para ambos os povos, outro motivo dos deslocamentos diérios € a busca por
servicos publicos (saude e educacdo) nos dois lados. Porém, alguns desses
deslocamentos acabam se transformando em migracao.

O sudoeste da Guiana e o norte do Brasil estdo separados pelo Rio Tacutu.
Do lado brasileiro esta o vale do Rio Branco, que corresponde a &rea norte da
fronteira, onde se localiza o Estado de Roraima. Observado a partir dai, trata-se de
uma fronteira de grande importancia no contexto historico da Regido Norte.

Mapa 09 — Mapa da Republica Cooperativista da Guiana
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Proximo a fronteira com o Brasil esta a cidade de Lethem as margens do Rio

Tacutu, cuja disposicdo espacial da cidade lembra uma vila ndo muito habitada;
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muitos terrenos baldios separando as casas residenciais e comerciais. Todavia, apos
a construcdo da ponte, a cidade de Lethem desenvolveu de forma significava se
compararmos com o municipio de Bonfim (lado brasileiro).

A cidade de Lethem possui uma populacdo de aproximadamente dois mil
habitantes. Do ponto de vista étnico, a predominancia é de negros, seguida dos indo-
guianenses e indigenas. Ha um fluxo migratério constante de brasileiros em direcao a
Lethem. Eles se movem pela comercializacdo de produtos, como acgucar e alho para
revenda no comércio boa-vistense, sendo considerado “descaminho” pela Policia
Federal.

Ha muitos brasileiros trabalhando em garimpos na Guiana e muitos que
buscam no comércio guianense os produtos de imitacdo de marcas famosas (Victoria
Secret, Lacoste, Kipling entre outras).

Na fronteira, h& dois tipos de fiscalizacdo: do lado brasileiro e do lado
guianense. A Policia Federal (PF) solicita a cada passageiro (carro, moto, 6nibus) que
apresente o documento de identidade. Os que nao apresentam documentacao nao
podem passar e ndo é permitida a viagem de criancas sem documentacdo. Entre
Bonfim e Lethem ha um posto de fiscalizacdo, antes da margem do rio, que fica
aproximadamente uns cinco minutos a pé. Talvez pela fiscalizacdo, muito fazem a
travessia a pé.

A diferenca dessa politica de controle entre as duas nacbes revela a
organizacdo do cotidiano na fronteira com a circulacdo de mercadorias. No entanto,
muitos brasileiros e guianenses atravessam diariamente a ponte seja por razdes
educacionais seja por motivos de trabalho.

Muitos guianenses estudam em Bonfim e ha trabalhadores guianenses e
brasileiros nas cidades-gémeas de Lethem e Bonfim. Um grande atrativo para que
criancas e adolescentes estudem em Bonfim foi a participagdo nos programas sociais
do Governo Federal, como por exemplo, Bolsa Familia. O governo estadual também
disponibiliza programas sociais.

Observa-se, portanto, que 0S processos migratorios de pessoas e de
mercadorias na fronteira articulam, ao mesmo tempo, tempo, cultura, identidade,
nacionalidade e localidade.

Consequentemente, para além dos aspectos dos dados estatisticos e

geopoliticos dessas trés cidades, falar sobre Boa Vista, Bonfim e Lethem é apresentar
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diferentes narrativas de migracao, que revelam os deslocamentos fisicos, cheios de
significados, conforme os aspectos da interacdo social que servem de comparagéo
com outras trajetorias migratérias e também retratam as varias formas de ser migrante

na fronteira Brasil-Guiana.
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3 O CAMINHO TRACADO E O CAMINHO PERCORRIDO
Se é possivel acreditarmos que ensinar e aprender sdo

processos que se envolvem com as narrativas, com o
contar e ouvir histérias, entdo, talvez possamos pensar na
educacdo como uma arte de entramar histérias. Uma arte
que se materializa na criacdo autoral de nossas vidas
como narrativas; dos personagens que so[nos, nas
historias que contamos e nas que ouvimos (FILE, 2010, p.
123-124).

Neste capitulo faco as consideracfes sobre a metodologia. Apresento como
fora delineada a pesquisa e os desafios e até as impossibilidades encontradas.
Depois, discorro sobre a abordagem metodolégica e a opcdo pela construcdo de
narrativas.

Destaco que o uso de investigacdo narrativa tem sido cada vez mais
frequente, principalmente em pesquisas no campo da educacdo porque tratam da
experiéncia humana.

As narrativas ocupam tempos e espacos em toda a trajetéria humana, visto
que “narrar’ € humano, de forma que as narrativas revelam como podemos aprender
uns com os outros em diferentes contextos. Também por meio das narrativas, é
possivel refletir sobre os processos de aprendizagem, sobre dificuldades, estratégias

de superacao.

3.1 O caminho planejado e as pedras...
No meio do caminho tinha uma pedra
Tinha uma pedra no meio do caminho
Tinha uma pedra
No meio do caminho tinha uma pedra

Nunca me esquecerei desse acontecimento
Na vida de minhas retinas tédo fatigadas

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
Tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra
(ANDRADE, 2012, p. 237).

Para alcancar os objetivos propostos, fiz a opcéo pela abordagem qualitativa
que implica, como argumenta Chizzotti (2003), uma partilha com pessoas, fatos e
locais em busca de investigacdo dos fendmenos humanos. A pesquisa qualitativa
fornece uma compreensédo profunda de certos fenbmenos sociais, apoiados no
pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetivo da acao social, visto que foca

fendmenos complexos e/ou fenbmenos Unicos.
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A abordagem qualitativa ndo pretende o alcance da verdade, com o que €
certo ou errado, porém apresenta como inquietacdo primeira a compreensao da l6gica
gue permeia a pratica que se da no cotidiano. Preocupa-se com um nivel de realidade
gue nao pode ser quantificado, trabalhando com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes. Desta forma, corresponde a tempos e
espacos mais profundos das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Na pesquisa qualitativa, as
guestdes e os problemas para a pesquisa advém de observa¢cdes no mundo real.

A investigagao por meio da abordagem qualitativa apresenta como vantagens:
a interacdo, a subjetividade dos sujeitos, a compreensdo dos resultados e o
conhecimento dos multiplos aspectos da realidade.

Justifica-se a Pesquisa Qualitativa por ser descritiva e por valorizar o processo
e ndo apenas resultados e também por buscar a profundidade ao partir do subjetivo
para alcangar o objetivo. Como argumenta Flick (2004, p. 17), a “relevancia especifica
da pesquisa qualitativa para o estudo das relacbes sociais deve-se ao fato da
pluralizagao das esferas de vida”. A pluralizacdo tem sido tema recorrente quando se
fala em poés-modernidade, tanto que Gatti (2005, p. 595) alerta que “[...] a
compreensao dos processos educacionais [...] representa um desafio aos estudiosos
da educagéo [...]". Pode-se dizer que é o que Hall (2005) denomina como crise da
pos-modernidade em gue tantos fatores que vém interferindo na construcao do sujeito
pos-moderno, dentre eles, a migracao.

Lancei para o Doutorado em Educacdo a proposta de trabalhar com as
narrativas de jovens de origem guianense porque narrativas “[...] sdo construidas na
experiéncia como atos de formacdo e transformacdo, produzem diversas
temporalidades, novas significagbes e outras histérias de vida” (MARTINS;
TOURINHO; SOUZA, 2017, p. 13).

Vieira (2013, p. 72) garante que “[...] as narrativas dos sujeitos que fazem
parte da histéria estudada enriquecem o processo investigativo, possibilitando
compreender o passado e o presente em suas politicas, ideologias e praticas”.

Fui instigada a pesquisar, como Marques; Oliveira e Monteiro (2015, p. 228),

[...] os conflitos existentes no cotidiano escolar quando se trata de
compreender o tempo do outro: do aluno e da aluna, dos pais, do
professor e da professora, do educador e da educadora de apoio, da
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comunidade, da Secretaria de Educacédo, ou seja, pensar em como
articular, no tempo escolar, os diferentes tempos dos outros. E, ainda,
entender o tempo atual, que nos da a sensacdo de gque a vida esta
cada vez mais a mercé do efémero e do imprevisivel, bem como as
implicacdes disso no tempo dos outros e, consequentemente, no
tempo escolar. Dessa forma, o cotidiano vai se relevando como um
tempo de producédo de redes de conhecimentos significativos para
nossos saberesfazeres.

Bosi (2003, p. 45) insiste nos termos narrativa e oralidade porque ambos “se
desenvolveram no tempo, falam no tempo e do tempo, recuperando na prépria voz o
fluxo circular que a memoria abre do presente para o0 passado e deste para o
presente”. Ouso acrescentar que narrativa e oralidade se cruzam e entrecruzam no
tempo, no espago, na sociedade, mas é necessario dedicar atencéo também aos tons
das narrativas, aos gestos, a expressdo facial do narrador, suas lagrimas, seus
sorrisos... Isto porque é nesse movimento do falar e do expressar-se que podemos
captar a experiéncia de cada narrador, cada jovem, seus sentimentos e emocdes.

[...] A memoria, praticamente inseparavel da percepcéo, intercala o
passado no presente, condensa também, numa intuicdo Unica,
momentos multiplos da duragéo e, assim, por sua dupla operagéo, faz
com que de fato percebamos a matéria em nés, enquanto de direito a
percebemos nela (BERGSON, 1999, p.77).

Genetti (2009, p. 280) enriquece a discussao quando afirma que no discurso,
“alguém fala, e sua situagdo no ato mesmo de falar é o foco das significacdes mais
importantes; na narrativa [...] ninguém fala, no sentido de que em nenhum momento
temos de nos perguntar quem fala (onde e quando, etc) para receber integralmente a
significagao do texto”. Trata-se, portanto, da forma artesanal de comunicagao exposta
por Benjamin (1993, p. 205) que néo esta

[...] interessada em transmitir o “puro em si” da coisa narrada como
uma informac¢do ou um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do
narrador para em seguida retira-la dele. Assim, se imprime na
narrativa a marca do narrador, como a méo do oleiro na argila do vaso.
Os narradores gostam de comecar sua historia com uma descricdo
das circunstancias em que foram informados dos fatos que vao contar
a seguir, a menos que prefiram atribuir essa histéria a uma experiéncia
autobiografica.

A proposta era de realizar entrevistas semiestruturadas com jovens
estudantes de Ensino Médio da rede publica estadual ou federal de Boa Vista. Este
recorte leva em consideracao que a rede municipal ndo oferta Ensino Médio. Pensei

na possibilidade de serem menores, almejando trabalhar com sujeitos do ensino
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regular. Dessa forma, foram elaborados dois termos o TALE — Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido para os pais e responsaveis e de acordo com este termo, cada
entrevistado receberia um nome ficticio a fim de preservar sua identidade e o TCLE —
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os responsaveis e para 0s jovens
maiores de 18 anos.

E importante trazer o poema de Drummond (2012) para explicar que encontrei
nao apenas uma, mas varias pedras no caminho. O medo traz cada vez mais
“siléncios”. Muitos sujeitos que se prontificaram a participar da pesquisa retiraram a
permissdo apos algumas visitas e alguns apoés a entrevista ja gravada, levando-me a
recomecar por diversas vezes.

O fato ocorreu pelo clima de inconstancia e de medo entre as familias
guianenses ao serem “confundidas” com familias venezuelanas e até pelo episodio
de um guianense que ateou fogo na casa de refugiados venezuelanos como forma de
repudio ao grupo, apos ter tido sua bicicleta roubada. Este fato €, inclusive, narrado
por Jonathan.

A pesquisa esta cadastrada na Plataforma Brasil sob o0 numero
68638217.1.0000.5302 e fora autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFRR,
somente em 22 de dezembro de 2017, sob o Parecer nimero 2.453.422.

Somente o TCLE ’foi utilizado, visto que foram entrevistadas somente
pessoas acima de 18 anos. Os jovens, menores de 18 anos, que haviam concedido a
entrevista, tiveram o consentimento retirado pelos pais, atendendo ao disposto na
Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2016). Nao seria
mesmo possivel trabalhar sem a autorizacdo porque € necessario o didlogo

[...] que o pesquisador tenta estabelecer quando de sua entrada no
campo de investigacdo. O campo € o territério do outro, do qual o
pesquisador tenta se apropriar. Entretanto, essa apropriacdo deve ser
consentida, um modo de se apropriar que nao exproprie o outro de seu
saber, de suas experiéncias, mas que busque a partilha (MICARELLO,
2006, p. 67).

7 O TCLE encontra-se em apéndice e trata-se do que fora submetido a Plataforma Brasil e aprovado
pelo Comité de Etica da UFRR. No entanto, destaco que o titulo nele apresentado, “Desafios
Educacionais de Descendentes de Imigrantes Guianenses em Boa Vista-RR, passou por modificagcao
a partir da 22 Qualificagédo (19/10/2018) foi mudado para “Vozes dos siléncios: narrativas de jovens
filhos de imigrantes guianenses em Boa Vista-RR”.
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Costa (2002, p. 101) garante que “as sociedades e culturas em que vivemos
sao dirigidas por uma poderosa ordem discursiva que rege o que deve ser dito e o que
deve ser calado, e os proprios sujeitos ndo estao isentos desse efeito”, cabendo,
entdo, mais uma reflexdo acerca deste silenciamento das familias, fazendo como o

poeta: transformando as pedras em novas reflexdes.

3.2 A abordagem metodoldgica

A narrativa permite compreender a complexidade das
estorias contadas pelos individuos sobre os conflitos e
dilemas de suas vidas (RABELO, 2011, p. 172).

Fiz a opcéo pela entrevista narrativa por ser a técnica para gerar historias. As
entrevistas foram gravadas em aparelho digital e os audios compilados em arquivos.
Também foi utilizado o Diario de Campo.

A pesquisa seguiu alguns procedimentos:

Contato com 0s sujeitos;
Apresentacdo da pesquisa;
Entrega e leitura do termo TCLE;
Conversa informal;

Registro em Diario de Campo;
Agendamento da entrevista;
Entrevista gravada em 4udio;

Audicdo da entrevista;

© © N o o s~ w DB

Construcéo da narrativa;

10.Retorno aos sujeitos.

E possivel perceber que “[...] tratava-se de um modo de relacdo baseado no
intercAmbio, e ndo na coleta de informagdes” (HERNANDEZ, 2017, p. 63).

Flick (2004, p. 181) acrescenta que as hotas em Diario de Campo “obtidas em
entrevistas devem conter o0s elementos essenciais [...] dos entrevistados e
informacdes sobre 0 andamento da entrevista”.

Conforme Beaud e Weber (2007, p. 65), o Diario de Campo é “um diario de
bordo no qual, dia apds dia, anotam-se em estilo telegrafico os eventos da pesquisa
e o progresso da busca”. Além disso,

[...] as reflexbes dos pesquisadores sobre suas acdes e observacoes
no campo, suas impressoes, irritacbes, sentimentos, e assim por
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diante, tornam-se dados em si mesmos, constituindo parte da
interpretacdo, sendo documentadas em diarios de pesquisa ou em
protocolos de contexto (FLICK, 2004, p. 22).

Duarte (2002, p. 144) alerta que “eventualmente é necessario um retorno ao
campo para esclarecer duvidas, recolher documentos ou [...] novas informagdes sobre
acontecimentos e circunstancias relevantes que foram pouco exploradas nas
entrevistas”. Entao, foi necessario voltar aos entrevistados, mesmo ap0s a concessao
da autorizagdo e das entrevistas gravadas, uma vez que em todo o periodo da
pesquisa foi indispensavel manter o contato e até dar um retorno, como afirmam
Beaud e Weber (2007). Cada escrita e reescrita foram oportunidades de refletir, rever
e ouvir as narrativas. O processo de composicdo de significados
provocaram/provocam reflexdes profundas e continuas.

Utilizei ora um gravador digital ora o proprio celular a fim de evitar que a
presenca dos aparelhos tecnoldgicos interferisse na aproximacdo com a naturalidade
da situacéo, sendo o gravador digital o aparelho menos visivel. Hoje € até menor que
um aparelho celular.

Alguns jovens iniciaram a gravagdo com os olhos fixos no aparelho, mas a
medida que o tempo passava esqueciam-se da gravacao, ficando mais naturais. Os
detalhes do “olhar”, que escapavam a gravacéao, foram registrados com o uso do Diario
de Campo, porque durante as conversas e entrevistas foi necessario captar outros
elementos que ajudam a refletir sobre a vivéncia escolar dos sujeitos, a saber, o modo
como sao estabelecidos os contatos, a forma de recepcao dos entrevistados, o grau
de disponibilidade para a concessdo de entrevista, o local em que é concedida, a
postura adotada durante as entrevistas, gestos, sinais corporais e/ou mudancas de
tom de voz, pausas, lagrimas, sorrisos, interrupgdes, entre outros.

Tudo forneceu elementos significativos para a construcdo das narrativas.
Conforme a disponibilidade dos mesmos, as conversas ocorreram em diferentes
locais: no trabalho, na residéncia, na universidade e em outros locais de encontro
(DUARTE, 2002), de modo que deixei a escolha a critério de cada sujeito.

Ha momentos em que ouso descrever como uma viagem no tempo pelos fios
de memodria que revelam imagens e figuras, visto que

[...] € pelo viés da memaria, entdo, que sentidos, dizeres, imagens, etc.
destas figuras continuam ressoando em discursos contemporaneos,
produzindo efeitos nos dizeres dos/sobre o0s sujeitos que se
identificam ou séo identificados com seu espaco de origem. N&o séo
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as figuras, portanto, que permanecem, mas suas reverberacdes, que
podem indicar um determinado comportamento, um estilo de vida, um
tipo de organizacdo social, uma maneira de vestir, um gesto em

by

relacdo a vida. Longe de serem fixas, no entanto, essas marcas
deslizam, podem levar a “transfiguracao” (ORLANDI, 2003, p.7).

A pesquisa narrativa, adotada neste estudo, considera a diversidade de
angulos pelos quais podemos observar os narradores e suas narrativas, com a
possibilidade de escolhas no processo de composicao de significados.

Em relacdo a validacao dos significados, recorri a Clandinin e Connelly (2015),
ao explicar que o texto, em uma pesquisa narrativa, precisa dar conta dos lugares
comuns: temporalidade, lugar, aspectos pessoais e sociais da pesquisa e histérias
dos participantes. Para os autores, em termos de movimento, faz-se necessario olhar
as condicdes pessoais, faz-se o movimento para dentro (inward) e em relacdo as
condicBes sociais, o movimento para fora (outward), movimento de para tras
(backward) e para frente (forward).

As entrevistas foram abertas, ou seja, “elaboradas a partir de algumas
perguntas chave, possibilitando a formagdo de outras questbes advindas das
respostas dadas” (FREITAS, 2007, p. 100). Funcionaram como uma conversa
informal, deixando os jovens o0 mais a vontade possivel.

Cada entrevista foi construida em narrativa, inserindo-se os detalhes contidos
no Diario de Campo. Trata-se da incorporacao de elementos néo verbais ao texto.

Os sujeitos desta pesquisa foram descendentes de imigrantes guianenses
que atendaram aos seguintes critérios: residir em bairro da zona oeste do espaco
urbano de Boa Vista, por ser denominada zona periférica e abrigar as minorias e 0s
excluidos; jovem estudante de ensino médio na rede publica estadual ou federal seja
no ensino regular ou na Educacdo de Jovens e Adultos. Acrescento que, em Boa
Vista, ha a oferta de Ensino Médio pela esfera federal (CAp, Escola Agrotécnica e
IFRR) e estadual.

Para Duarte (2002, p. 141),

A descricdo e delimitacdo da populacdo base, ou seja, dos sujeitos a
serem entrevistados, assim como o seu grau de representatividade no
grupo social em estudo, constituem um problema a ser imediatamente
enfrentado, ja que se trata do solo sobre o qual grande parte do
trabalho de campo serd assentado.

A escolha por alunos de ensino médio se deve ao fato de ser um periodo de

davidas, angustias, cobrancas e crises.
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A juventude €, ao mesmo tempo, uma condigdo social e um tipo de
representacdo. De um lado had um carater universal, dado pelas
transformacd@es do individuo numa determinada faixa etaria. De outro,
h& diferentes construgdes historicas e sociais relacionadas a esse
tempo/ciclo da vida. A entrada na juventude se faz pela fase da
adolescéncia e € marcada por transformacoes biolégicas, psicolégicas
e de insercao social (DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 111).

As Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2012), em seu Art. 14, reconhecem que

h& diversidade de jovens e propdem que

[...]

Xl - a organizacao do Ensino Médio deve oferecer tempos e espacos
préprios para estudos e atividades que permitam itinerarios formativos
opcionais diversificados, a fim de melhor responder a heterogeneidade
e pluralidade de condi¢cdes, multiplos interesses e aspiragbes aos
estudantes, com suas especificidades etarias, sociais e culturais, bem
como sua fase de desenvolvimento [...]

Segundo FI6r e Souza (2008, p. 12), foi preciso estar atento a ocorréncia do
mecanismo de antecipacao, pois “[...] as falas dos entrevistados estdo perpassadas
por suas expectativas. Ao se expressar em uma situacao de entrevista, o sujeito tende
a antecipar o que o entrevistador quer ouvir sobre determinado tema e isso aparece
em sua fala”. Quando eu notava que a estratégia fora utilizada na entrevista, percebia
a importancia do retorno com o sujeito narrador.

Alberti (2004, p. 78) justifica 0 uso das entrevistas como “pistas para se
conhecer o passado”, o que significa que foi necessario entrar no campo da memodria:
tanto individual, como coletiva, porque de acordo com Santos (1998, p. 6) “a memoria
€ adquirida na medida em que o individuo toma como sua as lembrancas do grupo
com o qual se relaciona [havendo] um processo de apropriacdo de representacdes
coletivas por parte do individuo em interagdo com outros individuos”.

Para Marques; Oliveira; Monteiro (2015, p. 228) “a narrativa une o narrador e
a pesquisa através da utilizacdo de histérias [...]". Acredito como Simonini (2016, p.
102) que

[...] torna-se importante, entdo, seguir os movimentos que se fazem
nos cotidianos ndo enquanto entidades totais e acabadas, mas
enquanto dindmicas agenciadas em (e agenciadoras de) mdultiplos
modos de subjetivacéo e, por conseguinte, multiplos mundos. Mundos
esses que ndo sdo capturaveis em sua complexidade por um sistema
de medida ou um regime de olhar que insiste em fixar um ponto de
esséncia ou de imutabilidade.
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As entrevistas foram eventos interacionais em que os participantes utilizaram
elementos discursivos diversos a fim de criar e manter a interagdo social, levando a
construcdo das narrativas 0 que me levou a perceber uma coconstrucdo de

significados com os sujeitos envolvidos.

3.3 Narrativas e seus lugares

[..] o ato de narrar constitui, assim, um retorno a
experiéncia, mas ndo é a experiéncia; a narragdo esta
condicionada ao contexto, as pessoas nele envolvidas e
tem um fim determinado. No entanto, ao contar sua
experiéncia, o narrador possibilita a si e aos que estao a
seu redor pensarem sobre ela (SANTOS WS, 2013, p. 30).

As entrevistas foram momentos de “escuta”, ndo se tratava da escuta da
verdade ou do completo, mas do que fora vivido e percebido dentro das salas de aula,
dentro das escolas, a partir da voz discente.

Os lugares das entrevistas foram diferentes: algumas pessoas me receberam
em suas casas, como que estivessem abrindo o coracdo; outras optaram por seus
locais de trabalho e alguns se dispuseram a me encontrar nos espagos da
Universidade Federal de Roraima. Foram combinados que levaram a outros
combinados e convites. Neste espaco e tempo da pesquisa fui convidada a conhecer
um lugar de acolhimento que € a Igreja Adventista do Sétimo Dia, cujo destaque darei
no quarto capitulo.

O conhecimento histérico e social do processo da migracdo de familias
guianenses foi muito importante para a compreensao de narrativas dos jovens filhos
de imigrantes. Com o mestrado (BRITO, 2012), entendi os fluxos migratérios néo
apenas como experiéncia individual, mas também como experiéncia social e coletiva.
Ouso dizer que, em relagdo as narrativas dos jovens filhos de imigrantes muito h&a de
semelhante com as narrativas da excluséao, de forma geral.

Apesar de ser um trabalho no campo educacional, ndo posso deixar de
destacar o papel da linguagem, visto que o fio condutor € o fio da linguagem, ou seja,
o fio da histéria que nds narramos uns aos outros, a histéria que lembramos, também
a histéria que esquecemos, a nossa histéria que pode ser a de muitos outros também.
Nos fios de nossas memodrias, ha elementos comuns com as memorias de outros e

gue sao expressos na e pela linguagem.
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Clandinin e Connelly (2015) analisam os termos narrativa e histéria como
fendmenos da vida e da educacdo. Embora 0os autores apresentem estes termos
como sinénimos, identificam contextos especificos para a sua utilizacdo, de modo que
usam o termo historia quando os textos se referem a situacdes concretas, vividas por
sujeitos particulares em momentos especificos e o termo narrativa quando se referem
a investigacéo ou a metodologia de investigacao.

Os autores esclarecem que em pesquisas no campo da educacao, as
narrativas tém sido utilizadas tanto na construcdo de conhecimentos e no
desenvolvimento de capacidades e atitudes quanto no desenvolvimento pessoal e
profissional de professores; e na investigagdo educativa. Como investigacéo, as
narrativas tém sido utilizadas de forma crescente. A investigacdo narrativa é vista
como subjetiva e valoriza a subjetividade na tentativa de compreensao da realidade,
convidando os sujeitos a falarem de si proprios, dando-lhes a palavra. Portanto, a
investigacdo narrativa ndo se limita a uma metodologia de recolha e analise de dados,
ela valoriza as dimensBes pessoais dos sujeitos, ou seja, 0S seus sentimentos,
percursos de vida, afetividades, memodrias, tristezas, traumas e alegrias, 0 que pode
ser verbalizado e o que deve ser esquecido.

Aprendi com Serpa (2010, p. 58) que os caminhos de pesquisa nos
apresentam desafios e que as vozes dos sujeitos “ao se cruzarem e ao se
encontrarem, provocam novas experiéncias umas nas outras, deixam marcas”, de
modo que escolher narrar suas histérias é “a possibilidade de compartilhar essas
experiéncias. Acreditar na possibilidade de que essas experiéncias entre nossos
olhares nativos e estrangeiros [...] possam ser divididas e multiplicadas”.

Partilhar as experiéncias dos jovens e as minhas tem sido um grande desafio.
Desafio que ndo se esgota aqui nesta tese porque as reflexdes continuam ecoando
de forma que é possivel “ouvir” muitas vozes, mesmo que ainda silenciadas nas
escolas, nas ruas, nos olhares de migrantes, imigrantes e refugiados.

As marcas ficardo em mim: as emoc¢des dos sujeitos e as minhas provocadas
pelo que ouvi, 0s risos carregados de esperanga e 0s sonhos alimentados a cada dia.
Assim, com a pesquisa narrativa foi possivel o acesso as vivéncias, as agdes, aos
sucessos, aos sonhos, as frustracdes, aos problemas e aos desafios enfrentados por
jovens oriundos de familias guianenses que vivem em Boa Vista-RR.

3.4 Narrativas da escola: as vozes dos siléncios
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Elucidar as representacdes dos sujeitos acerca das
praticas institucionais requer a compreensdo de como as
pessoas se localizam nas relagbes que vivenciam
(AQUINO, 1996, p. 18).

Aqui apresento os sujeitos da pesquisa, filhos de imigrantes guianenses.
Desde que lancei a proposta para o Doutorado, a ideia sempre foi de realizar a
pesquisa fora do ambiente escolar. Devido a pesquisas anteriores (mestrado e as
especializac6es), eu ja tinha no¢do das dificuldades que o tempo e o0 espaco escolar
impdem as pesquisas.

Todas as narrativas aqui apresentadas foram construidas a partir de
entrevistas narrativas gravadas e tém a sua autoria identificada, com um nome ficticio
atribuido a cada jovem narrador.

Outra observacao que faco € em relacdo ao destaque que proporciono a cada
narrador: cada vez que o nome do sujeito aparece, procurei deixar em negrito e
qguando cito trechos da narracéo, fiz a opcdo, em combinagdo com a professora

orientadora, de deixar na fonte Lucida Calligraphy, para fazer distingdo entre

minhas escolhas de epigrafes e as citacdes de teoricos.

As narrativas construidas constam nos apéndices e 0S nomes aqui
apresentados sao ficticios, a fim de resguardar a identificacdo dos sujeitos. Devido a
profundidade das narrativas, os nomes escolhidos buscam ser o mais proximo
possivel ao que a narrativa apresenta, principalmente de forma sonora. S&o todos
nomes cuja escrita remete a Lingua Inglesa.

Por mais que muitas familias silenciem o ser guianense, todos o0s jovens
narradores apresentam originalmente um nome dado como heranca cultural da Lingua
Inglesa. Assim, busquei um nome ficticio que se aproximasse ao efeito produzido pelo
nome verdadeiro. Por exemplo, se uma narradora tivesse seu nome original Aretha e,
em sua narrativa expusesse que seu nome era para homenagear a cantora Aretha
Franklin, eu buscaria um nome semelhante que poderia ter sido Whitney. N&o
explicarei nome por nome para nao correr risco de quebrar o sigilo e revelar os nomes
verdadeiros.

Sao histérias de homens e mulheres, jovens que estdo terminando ou ja
terminaram o ensino meédio e que narram alegrias e sofrimentos, vitorias e desanimos,

superacao e exclusao, vozes e siléncios e que, ainda, referem-se a outras narrativas,
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por vezes tdo ou mais profundas que mexem com o ser docente, com o ser cidadéo,
com o humano...

As entrevistas foram realizadas fora de escolas, mas referem-se a tempos e
espacos escolares. Esta opcdo se deu porque “...] sdo mdltiplas as formas de
‘exclusao’ fabricadas pela escola” (BARROSO, 2003, p. 27).

Serpa e Callai (2012, p. 395) nos advertem que a “[...] cultura escolar
diferencia o “outro” para submeté-lo a ordem. Inclui para excluir dentro de um processo
escolar classificatorio e excludente”. Além disso,

A manutencao da forma escolar de educagédo e da ordem burocratica
de organizacdo constitui, hoje, os factores estruturais mais
expressivos que contribuem para o mal-estar que se vive nas nossas
escolas e para um crescente sentimento de ineficacia e injustica no
seu funcionamento.

A inclusdo de todos os alunos nesta mesma “matriz’ pedagdgica &
responsavel por muitos fenomenos de exclusao.

A escola massificou-se sem se democratizar, isto &, sem criar
estruturas adequadas ao alargamento e renovagao de sua populagéo
e sem dispor de recursos e modos de ac¢ao necessarios e suficientes
para gerir os anseios de uma escola para todos, com todos e de todos
(BARROSO, 2003, p. 31).

Se reservei espaco para a escuta na pesquisa, agora faco um convite a leitura
das narrativas cheias de informacfes, sentimentos e vivéncias. Nos apéndices, as
narrativas estdo em 12 pessoa para gue o leitor sinta a voz de cada jovem assim como
seus sentimentos.

Jessika apresenta os desafios linguisticos que vivencia cotidianamente, a
comecar de seu préprio nome.

E no sujeito que se objetivam as varias formas de exclus&o, a qual é
vivida como motivagéo, caréncia, emocao e necessidade do eu. Mas
ele ndo é um moénada responsavel por sua situacao social e capaz de,
por si mesmo, superéd-la. E o individuo que sofre, porém, esse
sofrimento ndo tem a génese nele, e sim em intersubjetividades
delineadas socialmente (SAWAIA, 2001c, p 98-99).

Ela nasceu em Boa Vista e fazia uso intenso da Lingua Inglesa nos ambientes
familiares. Ela mesma percebe que, com o passar do tempo, 0s mais jovens estao
deixando de falar inglés, de modo que, hoje, as interagdes comunicativas ocorrem
“muito mais em portugués do que em inglés”.

Ela e os irmaos estudam/estudaram em escolas publicas e sempre “nas

mesmas escolas’, mas no centro da cidade de Boa Vista e ndo no bairro onde
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residem. De acordo com os pais de Jessika, sdo escolas “melhores e mais
confiaveis”.
Jessika considera que a “vida na escola nunca foi fdcil”, tendo

enfrentado também uma reprovacédo no 6° ano.

A vida na escola nunca foi fdcil. Uma crianca negra que vem da
periferia e de onibus para estudar em meio a alunos brancos, em
sua maioria, e com poder aquisitivo melhor. Muitas outras
criangas e jovens brancos e indigenas também vdo d escola de
onibus, mas parece que o preconceito so enxerga negros e indios.
Nunca consegui entender essa tal diferenca (JESSIKA, 2018).

Indago, como Bauman (2005, p. 15) “[...] sera possivel abandonar essa
condicdo algum dia? [...]". Sua maior dificuldade na escola foi em relacdo a disciplina
de Lingua Portuguesa.

Tudo comecou com a implicincia da professora com o meu nome:
escrito com X e sem acento agudo em E. E olha que nunca
reclamei da pronuncia. Minha familia fala o J como do inglés,
assim jogado e ndo chiado. Mas a professora usava meu nome
como exemplo de uma grande transgressdio gramatical. De
acordo com a professova, deveria ser Jéssica. Para justificar a
escolha de meus pais, eu cai na besteira de dizer que eram
guianenses. Virei alvo de piadas. Mas por qué? Vejo os nomes
escritos de tantas formas diferentes. Por que sO o meu
incomodava? O que mais me doia eva quando os colegas me
chamavam pronunciando o meu nome como se fosse uma
paroxitona: Jessika. Este assunto martela na minha cabeca até
hoje. O problema é que passei a ter raiva da tal Lingua
Portuguesa. Apesar de ser brasileiva e devidamente registrada,
a Lingua Portuguesa ndo é minha lingua materna (JESSIKA,
2018).

Jessika comenta que os professores acreditavam que ela e os irmaos fossem

maranhenses até porque as outras pessoas nao percebem “marcas’ da Lingua
Inglesa em suas falas. As angustias vividas por Jessika fizeram-na “silenciar” em
muitos momentos, de forma que ela reconhece que “Infelizmente, mudei muito
na escola. Hoje vejo que me tornei uma pessoa muito na minha, com
poucas amizades e com receio de professores”.

A escola foi tempo e espaco tanto de angustias como de alegrias. Se na aula

de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental sofreu, foi também em aula de Lingua
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Portuguesa do Ensino Médio que viu reconhecida a influéncia do inglés e outras
linguas na formacao de nomes em portugués.

Mas, enfim cheguei ao Ensino Médio e mudei de escola. Que
maravilha! Conheci uma professora de portugués maravilhosa,
bem diferente daquela do 6° ano. Ela também usou o meu nome
como exemplo e de outros colegas também, para falar da
liberdade de escolha de nomes e da influéncia de outras linguas
em nosso dia a dia. Ndo tive a coragem de dizer que eva de
origem guianense. Simplesmente concordei e disse que derivava
do inglés (JESSIKA, 2018).

Ja Ronnald enfrentou/enfrenta o drama da excluséo “[...] dia apds dia, ano
apos ano, estudantes e professores de todos 0s segmentos de ensino transitam por
territdrios marcados muito mais pela exclusédo do que pela inclusdo” (SILVA, 2008, p.
46). Ele enfrenta dupla situacdo de exclusdo por sua origem guianense (mée) e

maranhense (pai). Apesar do “sotaque carregac[o” de sua mae, nunca aprendeu

inglés em casa. Tudo o que se refere ao passado na/da Guiana de sua méae, ela
prefere esquecer.

Pollak (1989, p. 3) fala de lembrancas traumatizantes, como no caso das
familias migrantes que desejam esquecer o passado: “O longo siléncio sobre o
passado, longe de conduzir ao esquecimento, é uma forma de resisténcia (...)". Para
o autor, o siléncio tem razfes bastante complexas: politicas ou pessoais. Esse
argumento € exemplificado quando, nas narrativas, 0s jovens colocam que 0s pais
ndo ensinaram nada da cultura guianense: nem lingua, nem comida, nem mdusica.
Nem falam de la e se os filhos perguntam, desconversam. Podem ser motivos
politicos, religiosos ou algo pessoal que Ihe causa vergonha ou até mesmo sentimento
de culpa.

Ronnald acredita que esse esquecimento ocorre em virtude da conversao
religiosa de sua mae. Ela nasceu em uma familia indiana e, no Brasil, tornou-se
Adventista do Sétimo Dia. Assim como Jessika, Ronnald narra que a

[...] vida na escola ndo é fdcil. Venho de uma familia muito
rigorosa tanto pelos costumes quanto pela religido e, na escola,
muitos sdo assim muito soltos. Vejo falta de respeito e brigas o
tempo todo. Sou chamado de pastor e sofro muito por ndo
participar de brincadeiras e baguncas. Antes me chamavam de
maranhense. Sou muito parecido com meu pai (RONNALD,
2018).
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Para ele, o episddio mais sofrido foi quando seus colegas descobriam a
origem materna.

Certo dia, um desses colegas “bagunceiros” me viu no onibus com
minha mde e, percebendo o jeito como ela fala, descobriram que
minha mde é estrangeira. Estranhei que ndo fez piada ou
“pullying” na escola. Mal sabia eu que ele esperou um momento
oportuno. ‘Um dia, na aula de historia apareceu a palavra
“curry” e o professor foi explicar sua origem na India e sendo
propagada pela colonizacdo britdnica. O colega entdo disse: “Isso
ai tem muito na Guiana Inglesa e na casa do Ronnald. Deve ser
arroz de marvanhense com curry todos os dias”. O professor de
historia percebeu o tom de malicia e até tentou desviar o assunto
explicando que ndo se fala mais Guiana Inglesa porque o pais se
tornou independente em 1966 e que, em wmuitas residéncias,
ocorre a utilizacdo do tempero, independentemente de ser
guianense ou ndo (RONNALD, 2018).

Agora com a situacdo dos venezuelanos, ele sempre ouve frases como “ A1
pastor, agora tem concorréncia’. Ele ndo expressa alegria de ir a escola.

Gostaria até de mudar, porém a situacao financeira da familia ndo permite a mudanca

porque acarretaria despesas com transporte. A solucdo é ouvir os conselhos do pai:
“falta pouco’. Ronnald anseia pela entrada no mercado de trabalho, mas necessita

terminar, pelo menos, o Ensino Médio. Seus pais ndo admitem a possibilidade de ele
estudar a noite em turmas de EJA.
Quanto ao futuro académico, pensou na possibilidade de cursar nivel superior

e ouviu de um professor sociologia “pensei que faria teologia para ser pastor
de fato e de direito’. O professor assustou-se ao descobrir que sua intengéo seria

cursar Direito e até defender os direitos dos irméos da igreja. Sentiu a dor do desprezo
e descrédito do professor ao ler em seus labios: “sem chance”.

Fiquei me questionando: por que ndo tenho chance? Seria porque
sou filho de maranhense? Ou porque sou filho de guianense? Ou
por ser pobre? Ou seria porque estudo na periferia? De repente,
ele fala: “Ah, tem as cotas, né?”. O que esperar de pessoas que ndo
acreditam em mossos sonhos? Serd, entdo, que a aula deste
professor e de tantos outros ndo é planejada? Ndo é de qualidade?
Estd so cumprindo tabela? Pessoas assim desestimulam os alunos.
Fu jd ndo tenho muitas motivacoes, depois dessa eu me pergunto:
qual serd o meu futuro? (RONNALD, 2018).
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Fala-se tanto em inclusdo... No entanto, continuamos imersos em muitas

exclusdes. Sawaia (2001c, p. 99) esclarece que estudar

7

[...] exclusdo pelas emocdes dos que a vivem é refletir sobre o
“cuidado” que o Estado tem com seus cidadaos. Elas sdo indicadoras
do (des)compromisso com o sofrimento do homem, tanto por parte do
aparelho estatal quanto da sociedade civil e do préprio individuo.

N&o se trata de culpar os docentes, mas de promover discussdes e reflexdes
gue gerem mudancas no relacionamento professor-aluno e na quebra de preconceitos
em relacdo a capacidade de cada aluno.

Mary Jane tem orgulho de seu nome

Sou Mary Jane da Silva e hoje sou Académica de Engenharia
Civil, ma ‘Universidade TFederal de Roraima. Sou Cristd
fvangé[ica e nasci em Boa Vista. Jd os meus pais [...] nasceram
na Guiana, mas quando migraram para o Brasil, conseguivam
tirar documentacdo com nomes e sobrenomes brasileiros. Fles
ndo gostam muito de falar sobre esse assunto. Até tém medo de
deportacdo. Agora ja estdo no Brasil hd mais de 30 anos [...]
(MARY JANE, 2018).

Ela tem familiares na Guiana, mas em casa s6 usam o portugués, pois “creio
que o medo erva grande. Apesar de toda a documentacdo, casa propria,
comércio e transporte, sempre tiveram medo de algo dar errado e serem
expulsos do Brasil’. O meu contato com Mary Jane teve inicio no final do Ensino

Médio. Hoje, ela esta na Graduacao.

A vida na escola foi tranquila e s6 perguntavam a origem dos pais quando as
pessoas 0s conheciam, mas dela ndo perguntavam. Seu problema com/na escola
também foi em relagdo ao nome.

Fui chamada de Mary Jane (com pronuncia igual d escrita) da
Fducacdo Infantil até o final do Ensino Fundamental, embora eu
ndo me identificasse muito. Quando fui para o Ensino Médio, no
primeiro dia de aula, ouvi maravilhosamente uma professora
dizendo meu nome como ele realmente é: Mary Jane (pronuncia
da l(ingua inglesa) e eu sorri e disse “eu acho que meu nome é
esse”. Como eu me senti bem ao ouvir, pe[a primeira vez, uma
pessoa estranha falar o meu verdadeiro nome. Fu me senti como
realmente sou (MARY JANE, 2018).

Muitos professores sabiam da origem guianense, mas nunca guestionaram

como seria a forma de pronunciar o nome. Ela afirma n&o ter sofrido “bullying”, com
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boas relagbes com professores e colegas. Sempre foi uma aluna calma e dedicada.

Porém, reconhece que a escola ¢ “lugar de preconceitos”.

Jonathan revela muita alegria ao conceder sua entrevista. Explica que
nasceu no Brasil, em Boa Vista, mas os pais sdo da Guiana. A mae veio gestante para
o Brasil depois que o pai foi embora para Antigua. Ela ndo aguentou as pressodes da
sogra e veio a procura do pai dela que é brasileiro. Ele e os seis irméos foram criados
de forma bilingue: inglés em casa e portugués fora de casa. O tempo escolar é
traduzido como

[...] sufoco. Fu falava inglés e os professores ndo entendiam.
Escrever eu escrevia, quer dizer eu “copiava’, mas o que eu
queria, os professores ndo entendiam. Eles, entdo, pediam que eu
apontasse de forma que pudessem me compreender. Fu creio que
acabei ensinando muito a eles também. Se eu apontava e dizia
“pencil’, eles diziam “ldpis”. Assim, se eu aprendia o portugués,
eles aprendiam algum vocabuldrio em inglés. Havia uma troca
de conhecimento entre os professores e eu, de sorte que eu pudesse
ter um desenvolvimento. Gravava o que eles me ensinavam
(JONATHAN, 2018).

O estranhamento na escola também teve relagdo com o nome.
Em inglés, a pronuncia para a letra J é diferente. £ como se fosse
um som assim jogado. Em portugués parvece chiado. Hoje, eu
atendo quem me chamar das duas formas, pois compreendo que
nem todos sabem como se deve pronunciar (JONATHAN, 2018).
Mesmo enfrentando a questao bilingue: inglés em casa e portugués na escola
nunca foi reprovado. Teve boas notas e o portugués ainda representa dificuldade
porque logo todos percebem o sotaque. A mée tinha muitas dificuldades quando ia as
reunides de escola porque as pessoas ndo compreendiam o que ela falava. Ela ndo
entendia nada. Assinava a frequéncia e os boletins, mas falava pouco. Apenas olhava.
A preocupacéo dela era o comportamento e com razdo, porque Jonathan, ao sofrer
preconceito por ser pobre, negro e guianense, reagia.
Wanderley (2001, p. 20) ressalta que “pobreza e exclusdo ndo podem ser
tomadas simplesmente como sinbnimos de um mesmo fenbémeno, porém estéo
articuladas”. Jonathan “se culpa” ao dizer que

[...] era uma crianca que ndo sabia se comunicar bem e os colegas,
por vezes, tinham uma atitude grotesca em relacdo a minha
pessoa, sem respeito, cacoando e quevendo brigar devido d
diferenca de linguas. As vezes, a intencdo nem era briga, mas
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devido d falta de comunicacdo eva o que acontecia. Coisas de
criancas (JONATHAN, 2018).

Todos os dias, Jonathan é questionado se é venezuelano, maranhense,

haitiano em virtude de sua cor. Ele sorri e diz “Fu sou diferente e ndo tenho os
olhos azuis”, todavia ele esclarece que nem sempre sente como preconceito, pois
“tudo depende de como a pessoa chega e pergunta. Vejo que ainda hd um
lado crianca em cada um de nos, atraves da curiosidade em saber’.

Ele admite que mudou de escola vérias vezes a fim de “fugir” dos conflitos.
Sentia que lhe faltava apoio e, para complicar, “havia certos alunos que
implicavam muito comigo” pelo fato de ser negro.

Atualmente, ele vive o drama da exclusdo com seu filho de apenas quatro

anos de idade. O menino ouviu de um colega que ele é “guianense pela cor e
porque pode mexer com coisas ilicitas”. O fato o recordou sua infancia quando

ouviu que ‘guianense ou é traficante ou é ladrdo”.

As pessoas tém uma facilidade em genevalizar. Morvamos em
uma regido de fronteira e todos os dias os noticiarios falam de
apreensdo de drogas, de traficantes e, em escala nacional, sempre
colocam Roraima na rota internacional do trdfico de drogas e
de pessoas. Certamente que sdo apreendidos guianenses, mas ndao
somente guianenses. Esquecem de falar que hd peruanos,
colombianos, bolivianos, venezuelanos e wmuitos brasileiros
(JONATHAN, 2018)

E para o futuro? Jonathan deseja unido e também deseja ter a cidadania
guianense porque considera um direito seu e porque sofre preconceito também

guando vai a Guiana visitar amigos e parentes.

Meu chdo é o Brasil, que seria um lugar maravilhoso com
respeito d cor da pele, ao idioma diferente. Precisamos de mais
acolhimento e que as familias ensinem seus filhos o amor ao
proximo, como preconiza a Biblia: “Amar o proximo como a ti
mesmo!” (JONATHAN, 2018).
A familia ja era toda adventista na Guiana, uma heranca familiar. Dai a
heranca também do nome: biblico e em inglés. Alguns da familia até desejam sair. Foi
Jonathan que me revelou o espago da Igreja Adventista do Sétimo Dia como

plurilingue:
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Fu tenho a dddiva de participar de uma igreja que celebra o
culto em inglés, espanhol, francés, Wapichana e portugués. Uma
igreja que acolhe na lingua da pessoa. A igreja fica no bairro
Aracelis e eu movo no bairro Cruviana. A minha igreja é um
bom exemplo de acolhimento e de respeito diferente do que
ocorre nas escolas e nas ruas (JONATHAN, 2018).

A partir de sua alegria veio também o convite e eu fui conhecer o ambiente da
Igreja e seu acolhimento a todas as pessoas, independente da origem geogréfica.
Jonathan revelou que sempre percebeu certo conflito entre venezuelanos e
guianenses e o acirramento, em 2018, quando

[...] um venezuelano roubou uma bicicleta de um guianense e
este, movido pela vinganca, rvesolveu atear fogo em uma casa
onde residia outra familia venezuelana. Por causa do erro de
um, ele também genervalizou e poe em perigo “nosso lado
guianense”. Aléem disso, percebo que nunca houve apoio ds
familias guianenses que migraram para o Brasil. Compreendo
que foi em menor numero e devagar, mas todo esse movimento
que fazem em prol de venezuelanos nunca foi feito para os
guianenses. Por exemplo, por que ndo havia a inciativa de
diferentes instituicoes para nos ensinar portugués? Quantas
mulheres ja foram exploradas como domésticas em vdrias
familias? Digo exploradas e esclareco exploradas de diversas
formas: financeiramente: foram e ainda sdo mdo de obra barata.
Muitas vezes sem direitos trabalhistas, como carteira assinada,
ferias, 13° saldrio e outros. Exploradas até sexualmente: quantas
foram violentadas e ainda ficaram caladas? Quem foi em defesa?
Nunca vi na midia comentdrio e ajuda aos haitianos e
guianenses em Roraima. Ja com os venezuelanos hd muitos
beneficios. Fu ndo sou contra, so defendo que se é para acolher,
que sejamos justos (JONATHAN, 2018).

Jonathan foi 0 jovem que mais narrou e sua narrativa faz muitas revelacoes.
Ao mesmo tempo em que anuncia ele denuncia situagdes de excluséo, exploracao e
de crimes sexuais e trabalhistas, deixando-nos portas para futuras pesquisas.
Entretanto, também revela sonhos e aspiracées para si e para seus semelhantes.

Janet também alimenta muitos sonhos. Filha de uma indigena da etnia
Wapichana e pai guianense, ela nasceu em Bonfim (Brasil), mas viveu na Guiana dos
7 aos 16 anos. Sua documentacao € toda brasileira, embora ndo compreenda bem o
sobrenome brasileiro Moreira.

Quando retornou ao Brasil, foi estudar em escolas publicas da rede estadual
na Educacdo de Jovens e Adultos, pela distorcdo idade/série. Em casa, a
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comunicacao ocorria ora na lingua inglesa ora na lingua Wapichana e no periodo em
gue morou na Guiana, somente em inglés. O sotaque sempre revelou seu ser
“guianense”, em meio a sua timidez e a tantos “siléncios”.

Apesar desta percepcéo, o tempo da escola foi sem dificuldades, exceto pela
transicao inglés-portugués.

Fu ndo sofri preconceitos. Pelo contrdrio, fiz muitas amizades.
5’-[oje, com tantos estrangeiros em Boa Vista (venezuelanos), as
pessoas me perguntam se sou venezuelana. Fu ndo me importo
com a pergunta e me sinto tranquila. No entanto, vejo que outras
pessoas (brasileiros) ficam esperando a minha resposta e até se
surpreendem quando respondo que sou brasileira. Alguns até
cochicham: “Brasileira com este sotaque? Sei ndo” (JANET, 2018).

Ela se considera uma pessoa timida, que ndo “‘incomoda” tanto. E casada com

um paraense e tem dois filhos. Sonha “em fazer faculdade, mas ainda é um
sonho dificil porque moro de aluguel’. Janet foi a mais silenciosa dos jovens.
Mesmo assim, ela reconheceu que “narrar a minha historia foi uma
oportunidade de perceber como minha vida mudou tanto’.

Michael ndo compreende por que as pessoas enxergam problemas em seu
nome. A pronuncia correta

[...] segundo meus pais, é tal como do pop star Michael Jackson.
Meus pais escolheram este nome em homenagem ao cantor e
também por ser um nome em inglés ja que eles sdo guianenses.
Na Guiana, somos chamados de afro-guianenses devido d cor de
nossa pele (MICHAEL, 2018).

Ele e sua familia sempre vao a Guiana para visitar os parentes e para fazer
compras. E, em casa, falam majoritariamente em portugués, mas os pais ensinaram
inglés aos filhos porque € “necessario para nos comunicarmos com os
parentes quando vamos visitd-los na Guiana’.

Michael nota que as pessoas observam muito sua familia. Percebem que os
pais n&o sé&o brasileiros pelo sotaque, “mas o que incomoda as outras pessoas
€ a nossa cor’.

Michael revela dificuldades na escola que gerou “reprovacdes” e ele se culpa,
julgando-se rebelde. Além disso, estuda, a noite, na EJA e trabalha durante o dia. O

mal-estar na escola se da por varias razdes, pois é alvo constante de “brincadeiras”
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[...] @ comecar por causa do meu nome. Qual o problema em ser
Michael? Outra razdo é a implicincia com minha cor. Como
poderia eu ser branco se meus pais sdo negros? Tudo o que
acontecia de errado na sala de aula e na escola era minha culpa:
se sumia algo, se havia uma briga, se a professora chorasse...
Quantas vezes minha wmde teve que ir d escola? Ouvia
reclamacoes e assinava adverténcias. Confesso que, algumas
vezes, eu cheguei a aprontar. De outras, sofri injustica. Mas
como provar? Mal sabia a mamde que muitas brigas aconteciam
porque eu ndo admitia ofensas a sua pessoa. Os colegas
provocavam, eu me segurava até o momento em que diziam que
‘a mamde da fala enrolada vird na escola” (MICHAEL, 2018).

Os professores sabiam da origem guianense de seus pais, mas 0s colegas

diziam “os pais africanos ndo lhe devam educacdo’. As pessoas hoje falam em

bullying, mas apesar de existir uma lei especifica para tratar o assunto: Lei numero
13.185 (BRASIL, 2015) faltam esclarecimentos e trabalhos pedagdgicos a fim de
resolver os conflitos escolares.

A consequéncia da situacdo é que Michael e todo aluno que sofre bullying
apresenta problemas comportamentais deixando de ser aluno participativo e se
tornando desacreditado. Michael reconhece que, hoje, sua vida escolar é preenchida
por muitos siléncios e vontade de desistir.

Ele acredita que tudo seria diferente se tivesse vivido bons momentos na
escola. Assim, talvez, poderia pensar algo mais para o futuro. Como ndo pode mudar
0 passado escolar, é preciso enfrentar os desafios futuros, principalmente para
defender o seu nome.

Sim, mesmo sem os conflitos escolares, o meu nome ainda é o
grande desafio da minha vida. Minha familia tem orvgulho do
meu nome e minha namorada também. Fu fico em duvida: ds
vezes gosto do meu nome, em outras gostaria de ter tido um nome
bem brasileiro para evitar confusées. Fu tenho apenas uma boa
recordacdo de escola: uma professora de portugués. Seu nome é
Marcia. No primeiro dia de aula, ao fazer a chamada, ela
perguntou gentilmente: “como devo pronunciar o seu nome?”. Os
demais sempre leem do jeito que se escreve e eu acabo
respondendo em vdo. Porem, devo confessar: como é bom ouvir a
doce melodia de meu nome quando é pronunciado corretamente,
ou seja, conforme o desejo de meus pais! (MICHAEL, 2018).

Mello (2001, p. 135) nos faz entender os sentimentos de Michael ao expor

que “os jovens sao vitimas predestinadas, porque estdo na idade de maior inquietacéo
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e demanda por experiéncias novas e diferentes”. Wanderley (2001, p. 23) acrescenta
que a

[...] naturalizacdo do fenbmeno da exclusdo e o papel do estigma
servem para explicitar, especificamente no caso da sociedade
brasileira, a natureza da incidéncia dos mecanismos que promovem o
ciclo de reproducéo da excluséo, representado pela aceitacao tanto ao
nivel social, como do proprio excluido, expressa em afirmac¢des como
“isso é assim e nao ha nada para fazer”.

Sabendo-se que h& poucas pessoas autodeclaradas de origem guianense e
que o siléncio acaba sendo uma opc¢ao, fica a reflexdo que ja esta presente em muitas
salas de aula em Roraima: e com a chegada de tantos venezuelanos, estes
comportamentos de exclusdo, desrespeito, bullying e crime vao continuar?

Thalita sabe que seu sobrenome € importante, devido a herancas cultural
guianense. Ela explica que a mée € guianense e o pai maranhense. A historia de seus
pais desperta até a ideia de se escrever um romance. O pai havia migrado do
Maranhdo para Roraima pelo Exército e depois passou a trabalhar em uma empresa
de construcdo, na area de terraplanagem. A empresa foi contratada para realizar
trabalhos na Guiana: abertura de estrada para Georgetown (capital). Ele foi, entéo,
trabalhar na abertura de estradas na Guiana, na regido em que morava sua mae.

Neste contexto, 0s pais se conheceram: um sem saber a lingua do outro. Foi

“a linguagem do amor os uniu’ e levou a mée a renunciar a muitos sonhos para

“construir um mnovo sonho: casar e ter sua familia”. Sonho que se

concretizou no Brasil.

Thalita revela que a vida na escola foi tranquila e chamava a atenc¢ao o fato
de ela ser “quase” da Guiana. Todos observavam o seu sobrenome Wright e ela

explicava de onde é. Em sua viséo, poucas pessoas sabem o que € a Guiana de fato.

Muitos, em Boa Vista, so olham para Lethem para fazer compras
e compras, mas nada sabem sobvre a cultura do povo. Alguns nem
sabem que foi colonizada pela Inglaterra. Nem pervguntam ou
melhor, nem se interessam em saber por que, ao atravessarmos
a ponte sobre o rio Tacutu, ocorre a mudanca de mdo no transito
(THALITA, 2018).

Ela prefere chamar “Guiana Inglesa” como o avd e a mae, porque o nome do

pais “representa a minha orvigem e origem de meu nome de familia’.
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A comunicacdo em familia ocorre tanto em portugués quanto em inglés,
porque ha muitos parentes que falam inglés. Sé a irma mais nova néo fala. Em sua
trajetdria escolar, passou por diversas escolas da rede estadual e ndo se lembra de
ter sofrido preconceito por ser filha de guianense. Na verdade, sempre se orgulhou de
seu sobrenome. As pessoas sempre perguntam como se pronuncia e ela tem o maior
orgulho em dizer tanto a prondncia quanto a origem guianense.

Ha pessoas que me dizem: “Ai, que chique! Fu queria ter o seu
sobrenome!”. Até um médico jd me disse: “Vocé tem um pé na
Inglatevva!”. Em qualquer lista (chamada, evento) em que esteja
0 meu nome, o primeiro sobrenome que é o materno e o segundo
sobrenome que é o paterno, é o meu sobrenome guianense que
chama a atenc¢do e faz com que as pessoas olhem para mim
(THALITA, 2018).

Chama a nossa atengao a expressao “vocé tem um pé na Inglaterra”, porque

Thalita explica que “Minha mde nasceu na Guiana, sendo que minha avo é
india Makuxi e meu avé Collie, descendente de indiano”. Ou seja, o pé ndo

esta na Inglaterra. Ela ainda esclarece que

[...] na Guiana as familias sdo conhecidas pelo sobrenome: a
familia dos Wright e, segundo a tradi¢cdo guianense, a mulher
perde o sobrenome com o casamento. Todavia, minha mde
manteve o sobrenome por ter se casado com um brasileivo. Meu
pai achava bonito o sobrenome da minha mde, até porque no
Brasil é tradicdo os filhos terem tanto o sobrenome da mde
quanto do pai. Hoje, ndo tenho mais o meu pai. Ele faleceu hd 4
anos, mas guardo com muito carinho tanto a historia de meus
pais quanto a de minha familia. O meu avé tem muito ovgulho
disso e afirma que a minha mde “é a unica filha que manteve o
sobrenome da familia e passou ds netas”. Ja o irmdo de minha
mde, meu tio, ignorou o sobrenome de forma que meus primos
ndo carregam Wright em seus nomes (THALITA, 2018).

O orgulho de Thalita tem uma relacéo direta com a construcao identitaria.

Identidade esconde negociacbes de sentido, choques de interesse,
processos de identificacdo e hierarquizacdo das diferencas,
configurando-se como estratégia sutil de regulacdo das relacdes de
poder, quer como resisténcia a dominagao, quer como seu reforco
(SAWAIA, 2001b, p. 123).

Slavutzky (2009, p. 18) corrobora expondo que

A pergunta pela identidade j& comeca no nome, porque o sujeito, ao
nascer é nomeado, e nas letras do nome esta contida a sua alma, [...]
pois o0s desejos inconscientes dos pais estdo presentes ao
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homenagearem seu filho; nomeiam, a crianca aprende seu nome, mas
todos podem desconhecer os sentidos desse home proprio.
John é filho de uma guianense, mas ndo conhece o pai que abandonou a méae
com dois filhos.

Sei que meu pai é brasileivo, mas ndo assumiu nem o
relacionamento com minha mde, muito menos os filhos. Temos
conhecimento que se pode exigir exame de DNA e até pensdo,
porém minha mde achou por bem deixar para ld com medo de
ser perseguida e até mesmo de ser deportada. Foi dificil para
minha mde conseguir documentacdo. Nos documentos, constam
que ela é brasileira, nascida em Bonfim. O nome de minha mde é
Diana. Pronunciava-se Daiana quando vivia na Guiana, mas no
Brasil ela “se sujeitou” a ser chamada da forma como se escreve
para parecer com mnome brasileiro. Minha mde fala bem o
portugués. Isso quando fala porque é muito timida e reservada e
foi desta forma que nos educou (JOHN, 2018).

Ele reconhece que o irméo e ele sdo timidos, calados, “silenciosos” como

disse certa diretora de escola. John sentiu o peso da reprovagao por duas vezes e se
projeta como “atrasado”. Para John, a escola nunca foi o melhor lugar do mundo, mas
se sente na obrigacdo de estudar em atencdo ao esfor¢co de sua méae. Ele sabe as
dificuldades financeiras, sociais e familiares que a mae enfrentou/enfrenta por ter “sido
abandonada”.

FEla evita vesponder, mas eu sei que ela é considerada “uma
vergonha” para a familia rigovosa dela, pelo fato de ndo ter um
“marido” e de ter sido abandonada. Conhecemos poucos parentes
e nunca fomos d Guiana. Vejo que é um passado que ela procura
esquecer. Fla nunca nos ensinou inglés e diz que ja esqueceu. Nos
ndo questionamos muito para ndo contrarid-la. Afinal, ela se
desdobra por nos (JOHN, 2018).

Ninguém na escola sabe da origem guianense, apesar dos nhomes John e

Frank, porque o sobrenome “brasileiro” disfargca. John afirma que “muitos
brasileiros colocam os nomes de John e Frank em seus filhos. Entretanto,
hd algumas pessoas que questionam: por que ndo é Jodo? e eu digo que
foi por vontade de minha mde’.

A reflexdo de John é muito pertinente. Se observarmos bem ha muitos nomes
préprios ao redor e isso nao tem sido motivo de exclusao, bullying ou constrangimento.

Por que o nome do outro incomoda quando sei que ele tem origem estrangeira?
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John espera ser chamado para o Exército, ndo por sonho, mas por ser “a
opcdo que tenho no momento. Ainda ndo descobri minhas aptidoes e
nem sei direito o que esperar do futuro’.

Cada voz traz suas dores, angustias, aborrecimentos, constrangimentos e
poucas alegrias do tempo vivido na escola e até mesmo fora dela. Todavia sao os
mesmos sentimentos que fortalecem os narradores a caminhar pelos labirintos do dia
a dia, a fim de enfrentar tantos desafios. Desafios iniciados com a trajetéria migratéria

da familia e que permanece nos filhos, nas narrativas...
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4 O DIALOGO DAS NARRATIVAS COM AS TEORIAS

A migracédo se reveste de uma série de expectativas e de
sonhos. A decisdo de migrar passa, ha maioria dos casos,
pela constatacdo de que o lugar em que se vive ndo
atende mais as necessidades. Passa também pela
certeza de que existe um outro lugar para ir, onde a vida
pode ser melhor (SOUZA, 2009, p. 60).

Neste capitulo, retomo alguns pontos das narrativas apresentadas com
reflexdes tedricas que falam de identidade, migracdo, exclusdo e inclusdo. Também
elenco aspectos legais relacionados as vivéncias e percep¢fes dos narradores.

No delineamento da pesquisa, eu acreditava que seria necessario tecer
relacBes com a Lei de Migracdo. No entanto, como € percebido pelas narrativas, todos
0s narradores nasceram no Brasil e todas as familias vivem de forma legalizada.
Mesmo assim, teci comentarios acerca da nova lei os quais refor¢co nas consideracdes
finais. Outras leis se fizeram necessarias: a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), o
ECA (BRASIL, 1990), a LDB (BRASIL, 1996), a Lei do Bullying (BRASIL, 2015).

Neste capitulo, destaco, ainda, a Igreja Adventista do Sétimo Dia — os Ingleses

como tempo e espaco de acolhimento humano.

4.1 Por que migrar?

Toda viagem se destina a ultrapassar fronteiras, tanto
dissolvendo-as como recriando-as. Ao mesmo tempo que
demarca diferengas, singularidades ou alteridades, demarca
semelhangas, continuidades, ressonancias. Tanto singulariza
como universaliza (IANNI, 2000, p. 13).

Historicamente, os processos de mobilidade humana sdo tdo antigos que

Bernardo nos explica:

No inicio, as imigracdes podiam ser explicadas pela necessidade de
sobrevivéncia e de adaptagéo ao clima e as estagdes. O ser humano
se via obrigado a seguir o fluxo de imigracdo dos animais, dado que
sua sobrevivéncia dependia da caca e da busca por alimentos. ApGs
o dominio do homem sobre as técnicas de producdo agricola e das
condi¢cBes climaticas, os movimentos migratérios tornaram-se menos
constantes (BERNARDO, 2016, p. 28).

Os estudos sobre imigracdo vém crescendo e ganhando visibilidade porque o
“fenbmeno migratorio surgiu como terreno particularmente fecundo, ao abrir caminho
para a elucidacdo do comportamento dos agentes sociais, despertando também

questdes em torno de sensibilidades, do imaginario etc.” (FAUSTO, 2000, p. 12).
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De acordo com as pesquisas e estudos de Oliveira e Silva (2017, p. 134)
embora seja um “fendbmeno antigo na histéria humana, a imigragdo tem se
intensificado nos ultimos anos e se consolidado como uma atividade complexa, que
envolve fatores politicos, econémicos, socioculturais, linguisticos e juridicos”. Assim,
percebo que as migracbes representam mais do que uma mudanca geogréfica, visto
que h& varios elementos envolvidos como questdes identitarias, trocas de
experiéncias, interacbes e confrontos, além das mencionadas pelos autores. A
integracdo é uma conquista diaria, pois

[...] o individuo que migra recompde o seu cotidiano, reconstruindo a cada dia
as relac6es com aquele novo espacgo que nao é o seu, mas que, por escolha
ou contingéncia, a ele deve integrar-se. Esse processo se reveste de uma
temporalidade muito particular: envolve o passado — a bagagem sociocultural
do individuo, assim como sentimentos, saudades, caréncias e perdas; o
presente — o imediato que impele o individuo a agir e lhe fornece informag6es
e estimulos; e o futuro — os objetivos, os desejos e as aspiragbes que
suscitaram o deslocamento e todo o processo em si, e que vdo ganhando
novo sentido a cada dia (SOUZA, 2008, p. 114).

O Brasil € um pais cuja populacdo se constituiu, ao longo de sua histéria, por
fluxos imigratérios de origens e razfes diversas e em periodos distintos que se
estendem até os nossos dias. De acordo com o Ministério da Justica, cerca de 1,5
milhdo de imigrantes vivem no Brasil em situacdo regular. Ndo se sabe, porém, ao
certo quantos vivem em condicdo migratéria ndo documentada. A maioria destes
deseja regularizar sua situacdo migratéria para obter residéncia e permissdo de
trabalho, acesso a saude e a educacao, mas os processos de analise dos pedidos
sdo demorados e o imigrante se sente desprotegido, quase sempre se sujeitando a
trabalhos em condicfes andlogas a escravidao.

Além disso, o “fendbmeno de imigragcdo no Brasil se confunde com a propria
histéria do pais, uma vez que, desde a colonizacdo, o pais tem recebido imigrantes
europeus, ndo somente de Portugal, mas de diversos paises” (BERNARDO, 2016, p.
30). A imigracdo no Brasil teve inicio a partir de 1530, quando comecou a estabelecer-
se um sistema de ocupacdo e exploracdo da nova terra por meio da colonizacao
portuguesa, porém a tendéncia acentuou-se a partir de 1534, quando o territério foi
dividido em capitanias hereditarias e os portugueses, julgando-se os donos da terra,
negaram os direitos aos povos indigenas e trouxeram negros escravizados para o
trabalho com a agricultura e a mineracdo. Nem portugueses nem 0s escravizados

foram chamados de imigrantes.
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E impossivel precisar o nimero de escravizados trazidos durante o periodo
do trafico negreiro, do século XVI ao XIX, mas admite-se que foram de cinco a seis
milhdes. O negro escravizado influenciou na formacéo populacional e econdmica do
Brasil. Os africanos foram espalhados por todo o territério brasileiro, em engenhos de
acucar, fazendas de criacdo, arraiais de mineracgdo, sitios extrativos, plantacdes de
algodao, fazendas de café e &reas urbanas. Sua presenca projetou-se em toda a
formacdo humana e cultural do Brasil com técnicas de trabalho, musica e dancas,
praticas religiosas, alimentacdo e vestimentas (VIEIRA, 2013). E, em pleno século
XXI, permanece a luta pelo reconhecimento e respeito a identidade negra.

A entrada de estrangeiros no Brasil era proibida pela legislacdo portuguesa
no periodo colonial, mas isso ndo impediu que chegassem espanhdis entre 1580 e
1640, quando as duas coroas estiveram unidas; judeus (originarios, sobretudo da
Peninsula Ibérica), ingleses, franceses e holandeses. Esporadicamente, viajavam
para o Brasil cientistas, missionarios, navegantes e piratas ingleses, italianos ou
alemaes.

Historicamente e de forma oficial, a imigracdo propriamente dita verificou-se
a partir de 1808, vésperas da independéncia, quando se instalou um permanente fluxo
de europeus para o0 Brasil. JA no século XX, o fluxo migratério apresentou
irregularidades, em decorréncia de fatores externos, a saber, as duas guerras
mundiais, a recuperacao europeia no pos-guerra, a crise nipbnica.

Ha dois tipos de distribuicdo dos imigrantes no pais, com efeitos nos
processos de assimilagdo. Pode-se chamar o primeiro tipo de "concentracédo”, em que
0s imigrantes se localizam em colbnias, como na regido Sul e segundo tipo, que se
pode chamar de "dispersao"”, ocorreu nas fazendas de café de Sdo Paulo e nas
cidades, principalmente Rio de Janeiro e S&o Paulo.

Os imigrantes muito contribuem com sua presenca seja em atividades
urbanas de comércio ou de servi¢gos, com a venda ambulante, nas ruas, seja na parte
cultural, contribuindo com a formacao da cultura brasileira. S&o aspectos nas artes,
literatura, educacao e nos habitos sociais, como na culinéria e nos costumes.

Lopes (2003) afirma que a condigdo dos migrantes da atualidade é diferente da
condicéo de séculos passados, ja que a ela se imbrica um conjunto de modificacbes

no espaco historico-geografico e que podem ser percebidas nas criancas que ele
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pesquisou. Podemos dizer que essas modificacdes se fazem presentes também entre
0S jovens de origem guianense.

Vale lembrar que os movimentos migratorios sempre fizeram parte da historia
da humanidade, mas falar em imigracdo, hoje, gera polémica em virtude das
constantes saidas de pessoas de seus paises, principalmente por causa de guerras
ou catastrofes. A polémica tem inicio ja& na nomenclatura: sdo imigrantes ou
refugiados? Em Roraima, o termo migrante tem sido utilizado para se referir a
imigrantes e refugiados, mas eles ndo sao sinbnimos. O Alto Comissariado das
NagOes Unidas para os Refugiados (ACNUR, 2016) adverte que [...] misturar os
conceitos de “refugiados” e “migrantes” pode enfraquecer o apoio a refugiados e ao
refugio institucionalizado em um momento em que mais refugiados precisam de tal
protecao. [...].

Segundo o ACNUR (2015) é necessario conhecer as diferencas entre 0s
termos para ndo confundi-los e também para garantir os direitos humanos em
quaisquer circunstancias. Sendo assim,

[...] refugiados sdo pessoas que escaparam de conflitos armados ou

perseguicbes. Com frequéncia, sua situacdo é tdo perigosa e
intoleravel que devem cruzar fronteiras internacionais para buscar
seguranca nos paises mais préximos, e entdo se tornarem um
‘refugiado’ reconhecido internacionalmente, com o acesso a
assisténcia dos Estados, do ACNUR e de outras organizacdes. Sao
reconhecidos como tal, precisamente porque é muito perigoso para
eles voltar ao seu pais e necessitam de um asilo em algum outro lugar.
Para estas pessoas, a nega¢do de um asilo pode ter consequéncias
vitais (ACNUR, 2015).

Ja os imigrantes vivem uma situacao diferente uma vez que “escolhem se
deslocar ndo por causa de uma ameaca direta de perseguicdo ou morte, mas
principalmente para melhorar sua vida em busca de trabalho ou educagéao, por reuniao
familiar ou por outras razdes” (ACNUR, 2016). A grande diferenga é que refugiados
nao podem voltar ao pais de origem enquanto que imigrantes podem voltar e continuar
recebendo a protecédo do seu governo.

A politica e a midia, de maneira geral, apresentam diferentes maneiras de
intervir nestes debates. Sendo assim, confundir os termos “refugiado” e “imigrante”
pode gerar sérias consequéncias na vida e na seguranca das pessoas, especialmente
dos refugiados. Ademais, a migragcdo no mundo néo é totalmente livre. Ao contrério,

€ marcada tanto por fronteiras fisicas quanto sociais, mesmo sendo Direito Universal:
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Artigo 13

1. Todo ser humano tem direito a liberdade de locomocao e residéncia
dentro das fronteiras de cada Estado.

2. Todo ser humano tem o direito de deixar qualquer pais, inclusive o
préprio, e a este regressar (ONU, 1998, p. 4).

Os pedidos de visto para os imigrantes séo regulados, hoje, pela Leide 13.445
(BRASIL, 2017), enquanto que a concessao de reflugio é regulada pela Lei 9.474
(BRASIL, 1997). H4, ainda, os vistos humanitérios e de programas especificos. Os
vistos humanitarios sdo concedidos a pessoas afetadas por crises humanitarias de
paises como Congo, Costa do Marfim, Haiti, Mali e Siria.

A nova Lei de Imigracao (BRASIL, 2017, p. 1) define imigrante como a “pessoa
nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece temporaria
ou definitivamente no Brasil” e, em seu Art. 4°, assegura aos migrantes, em territério
nacional, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a

propriedade, igualmente como € garantido aos nacionais, assim como:

[...]

| - direitos e liberdades civis, sociais, culturais e econémicos;

Il - direito a liberdade de circulacdo em territério nacional;

Il - direito a reunido familiar do migrante com seu cOnjuge ou
companheiro e seus filhos, familiares e dependentes;

IV - medidas de protecdo a vitimas e testemunhas de crimes e de
violacdes de direitos;

V - direito de transferir recursos decorrentes de sua renda e economias
pessoais a outro pais, observada a legislagcéo aplicavel;

VI - direito de reunido para fins pacificos;

VII - direito de associac¢do, inclusive sindical, para fins licitos;

VIII - acesso a servigos publicos de salde e de assisténcia social e a
previdéncia social, nos termos da lei, sem discriminacdo em razao da
nacionalidade e da condicdo migratéria;

IX - amplo acesso a justica e a assisténcia juridica integral gratuita aos
gue comprovarem insuficiéncia de recursos;

X - direito & educagéo publica, vedada a discriminagdo em razdo da
nacionalidade e da condicao migratoria;

Xl - garantia de cumprimento de obrigacbes legais e contratuais
trabalhistas e de aplicagdo das normas de protecdo ao trabalhador,
sem discriminacdo em razdo da nacionalidade e da condicédo
migratoria;

XII - isengéo das taxas de que trata esta Lei, mediante declarag&o de
hipossuficiéncia econbmica, na forma de regulamento;

Xl - direito de acesso a informacao e garantia de confidencialidade
guanto aos dados pessoais do migrante, nos termos da Lei no 12.527,
de 18 de novembro de 2011;

X1V - direito a abertura de conta bancaria;

XV - direito de sair, de permanecer e de reingressar em territério
nacional, mesmo enquanto pendente pedido de autorizacdo de
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residéncia, de prorrogacdo de estada ou de transformacao de visto em
autorizacao de residéncia; e

XVI - direito do imigrante de ser informado sobre as garantias que Ihe
sdo asseguradas para fins de regularizacdo migratoria (BRASIL, 2017,
p. 1-2).

Desde 2015, em razdo da situacao politica, econémica e social na qual a
Venezuela se encontra, o Brasil vem recebendo um grande nimero de venezuelanos
como migrantes e solicitantes de reflgio que, na grande maioria, entram no pais por
Pacaraima, municipio brasileiro localizado no estado de Roraima. Esta travessia na
fronteira ganha visibilidade pelas discussdes relacionadas as politicas e a¢bes de
recepcao, acolhimento e ajuda a essas pessoas e sua relacdo com a legislacao
brasileira.

Em diferentes circunstancias, a rede publica educacional (federal, estadual,
municipal), em Roraima, ja recebia alunos oriundos de familias que vivem em situacao
de bilinguismo e gue enfrentam muitas barreiras, a comecar pela lingua: a lingua da
escola é diferente da lingua da comunidade familiar. Cabe considerar o uso de
diversas linguas como a Lingua Inglesa e a Lingua Espanhola dos paises vizinhos
como também linguas indigenas de varias etnias presentes no estado, uma vez que
vém ocorrendo migracdes indigenas para a cidade ha muito tempo.

A migracao guianense ocorre desde a independéncia da Guiana (1966) e as
familias dos jovens narradores migraram na vigéncia da lei anterior (BRASIL, 1980)
gue considerava o imigrante um problema de seguranc¢a nacional, portanto criangas e
adolescentes estrangeiros ou filhos de estrangeiros s6 poderiam ser matriculados nas
escolas com situacdo regularizada. No entanto, muitas vezes, 0s imigrantes nao
traziam de seus paises todos os documentos necessarios para matricula e eram
barrados nas instituicbes, especialmente publicas. A referida lei elaborada em um
periodo cuja preocupa¢do maior era a seguranca nacional (Regime Militar) e, por isso,
condicionava a matricula do imigrante em estabelecimento de ensino de todos o0s
niveis a regularidade de sua situacao migratéria, e ainda obrigava o estabelecimento
escolar a informar ao Departamento de Policia Federal e ao Ministério da Justica 0s
dados de identificacdo do estrangeiro matriculado e a comunicar a suspensao ou o
cancelamento de matricula, ou mesmo a concluséo do curso.

Jé a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), preocupada em declarar e garantir

os direitos humanos fundamentais, estabelece que a educacdo € um dos direitos
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fundamentais do individuo, devendo o Estado garantir, obrigatdria e gratuitamente, a
educacédo basica a pessoas de quatro a dezessete anos de idade.

Portanto, desde 1988, todos os estrangeiros radicados no pais, quer em
situacdo migratéria regular ou ndo, deveriam constitucionalmente ter o direito de
acesso a educacao escolar. Nao €, entretanto, o que tem acontecido no Brasil, mais
especificamente no estado de Roraima, onde ha claras situacbes de exclusdo e
preconceito. Nossa atual Constituicdo cuida da educacdo e do ensino, de maneira
especial com referéncia aos direitos, aos deveres, aos fins e aos principios
norteadores. No entanto, no que se refere aos imigrantes nada foi registrado,
cabendo, entdo, a cada estado da federacdo elaborar decretos e pareceres que
possam atender as necessidades de cada local, especialmente se, como no caso de
Roraima, trata-se de area de fronteira e com histérico de movimentos migratdrios.

E pertinente destacar que ha muitas dificuldades de acesso as informacdes
nas instituicées publicas em Roraima. Até mesmo o acesso as leis é prejudicado. O
site do governo esta desatualizado ha muito tempo e as informacgdes e legislacdes
foram retiradas do site do Conselho Estadual de Educagé&o. Para o acesso ao Plano
Estadual de Educacédo, aprovado em 03/09/2015, foi necessario recorrer ao Diario
Oficial do Estado e quanto aos Pareceres e Resolugbes do Conselho Estadual foi
preciso pedir copia (em pen drive) junto a Auditoria de Controle da Rede de Ensino da
Secretaria de Educacéo.

O uso correto das palavras e a homologacdo da Lei ndo garantem que o0s
estrangeiros e seus familiares terdo seus direitos assegurados. E preciso luta e
assessoria e, por que nao, a publicacdo de cartilhas manuais como os que foram
publicados:

e MANUAL DE RECOMENDAQ()ES DE ROTINAS DE PREVENQAO E
COMBATE AO TRABALHO ESCRAVO DE IMIGRANTES - em virtude da
comprovacdo de trabalho escravo e de rotas de exploracdo sexual de
mulheres, criancas e adolescentes em varios estados brasileiros, inclusive
Roraima. O manual esta disponivel em http://reporterbrasil.org.br/wp-
content/uploads/2013/10/Manual-Trabalho-Escravo-Imigrantes.pdf

e Cartilha: MIGRACAO: o Brasil em movimento — publicada, em 2012, pela
Organizacdo N&ao Governamental Reporter Brasil e estd disponivel em
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http://www.escravonempensar.org.br/wp-
content/uploads/2013/03/caderno_migracao_alta.pdf

Ja foram detectadas algumas formas de preconceito e exclusdo dos
imigrantes, com destaque para 0os guianenses, a comecar pela prépria lingua (BRITO,
2012; BRAGA, 2015; FONSECA, 2015) e agora o forte preconceito aos venezuelanos.

Ha muitos outros estudantes que nasceram aqui, mas sao filhos de
imigrantes, inseridos em comunidades, com cultura e lingua da terra dos paises. Os
nameros variam. Sao imigrantes e suas familias por todo o Brasil. Com a visibilidade
dada em projetos de pesquisa espera-se contribuir com a inclusdo de varias familias
no sistema educacional a fim de “[...] romper as fronteiras disciplinares que dividem o
real em dominios diferentes e fechados [...]" (GARCIA, 2000, p. 129).

A imigracao implica mudanca de moradia, de trabalho, de praticas sociais, de
sonhos e perspectivas, mas segundo Silva, Melo e Anastacio (2009, p. 40) muitas
pessoas se adaptam em outros lugares de que modo que “fica dificil voltar, mesmo
reconhecendo vantagens da vida de antes”. Ainda de acordo com as autoras, entra
em questdo a necessidade de reconstrucao de valores em outros contextos, a saber,
a escolha do local ou tipo de moradia, a espécie de trabalho, modos de convivéncia
familiar, tradi¢des religiosas.

A migracgéo, conforme expde Penna (1998, p. 108),

[...] acarreta mudancas radicais no modo de vida, no nivel do trabalho,
da insercéo comunitaria (...), no acesso a bens materiais e simbalicos.
[...] Tais mudangas refletem-se, sem divida, sobre os processos
relativos a identidade social. Faz-se necessario, portanto, considerar
a migracdo enquanto um processo dindmico de transformacdo
(destruicéo/recriacdo) tanto do modo de vida e das relagbes com o
espaco, quanto dos referenciais simbolicos (as representacdes de
identidade) que marcavam a experiéncia pessoal.

Os processos migratérios devem ser percebidos como ricos em significados
culturais, pois cada experiéncia € Unica, pode até ser dividida, uma vez que grande
parte das pessoas que migram tém historias semelhantes, por isso cada imigrante vai
contar sobre a sua migragéao e, ao mesmo tempo, da migracao de outros porgque usa
uma linguagem construida junto com outros.

Segundo Rodrigues (2006), em Boa Vista, “os fronteiricos internacionais
migrantes podem ser encontrados no mercado de trabalho informal, nas ruas dos

camelds, na feira do produtor”. A autora esclarece, ainda, que os guianenses sao 0s



92

imigrantes internacionais de maior representatividade, principalmente a partir dos
anos de 1960, em decorréncia da crise politica e econdmica ocorrida na Republica
Cooperativista da Guiana, estando presentes no mercado informal, no emprego
domeéstico e na construcdo civil. Hoje, em termos quantitativos, o numero de

venezuelanos ultrapassa o nimero de guianenses.

4.2 Aspectos legais e as politicas publicas educacionais

A diferenca é marca do humano, somos todos diferentes,
mas nas situacdes nas quais nos envolvemos livremente
buscamos nos aproximar daqueles com os quais temos
afinidades, com os quais nos parecemos. Por qué?
(SERPA; RIBEIRO, 2015, p.89).

Voltando as narrativas com o viés da legislacao, lemos que a Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988) assegura em seu Artigo 5° que “todos sé&o iguais perante a
lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade”. No entanto, ndo é o que percebemos nas
narrativas dos jovens aqui apresentadas. Muitos sofreram/sofrem discriminagc&o por
sua origem guianense, por sua cor, sejam afrodescendentes ou descendentes de
indianos, por sua religido e, principalmente, em virtude de seus homes.

A Lei 6.015 (BRASIL, 1973), apesar de antiga, vigora e garante aos
pais/responsaveis a liberdade de escolha dos nomes para o registro de nascimento,
desde que o nome escolhido ndo venha a ser motivo de constrangimento. A lei
assegura que o nome é indisponivel, imprescritivel e imutavel®. Assim, o nome é um
elemento de individualizagéo e identificacdo da pessoa na sociedade.

Os nomes devem ser respeitados e ndo enquadrados a norma gramatical,
visto que esta concepcdo desvincula a lingua de seu aspecto social. Tomemos
Marcuschi (2008, p. 61) para quem a lingua é um sistema de praticas “[...] com o qual

falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e expressam suas intencdes com acoes

8 A mudanca de nome é possivel, partir de 18 anos de idade, desde que o individuo justifiqgue a
necessidade de alteragdes, conforme o Art. 56. “O interessado, no primeiro ano apos ter atingido a
maioridade civil, podera, pessoalmente ou por procurador bastante, alterar o nome, desde que ndo
prejudique os apelidos de familia, averbando-se a alteragdo que sera publicada pela imprensa”
(BRASIL, 1973).
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adequadas aos objetivos em cada circunstancia, mas néao construindo tudo como se
fosse uma presséo externa pura e simples”.

O nome decorre da lei expressa como garantia juridica, estabelecido no
Caddigo Civil Brasileiro de 2002, em seu art.16: “Toda pessoa tem direito ao nome,
nele compreendendo o prenome e o sobrenome” (BRASIL, 2002).

O nome é um direito da personalidade, com algumas caracteristicas: juridicas
principais: indisponibilidade, inalienabilidade, imprescritibilidade, obrigatoriedade,
indisponibilidade, exclusividade, irrenunciabilidade, imutabilidade relativa, entre
outras. E ndo hé legislacdo que proiba a atribuicdo de prenome estrangeiro

Além disso, € a lei maior, a Constituicdo Federal do Brasil, que assegura aos
estrangeiros residentes no Brasil em seu artigo 5°, inciso 14 e artigo 3° inciso 15, a
igualdade isonémica no que concerne aos Direitos Fundamentais, garantindo-se o
direito ao nome e a identidade aos estrangeiros e seus filhos.

Os nomes dos jovens foram e ainda sdo motivos de constrangimento, nao
pelo que prevé a Lei 6.015, mas em decorréncia de bullying e desrespeito até por
parte dos docentes, e assédio moral. Podemos refletir: quantos de nds temos um
nome com influéncia estrangeira? Quantas pessoas apresentam diversas escritas
para 0 mesmo nome? Para que servem as leis, se ndo forem cumpridas? Sera que
docentes e demais trabalhadores em Educacao (gestores, secretarios, auxiliares de
secretaria, inspetores, cuidadores) tém conhecimento de que o Art. 5° da Lei 8.069
(BRASIL, 1990) prevé que “Nenhuma crian¢a ou adolescente sera objeto de qualquer
forma de negligéncia, discriminacéo, exploracdo, violéncia, crueldade e opresséao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos
fundamentais”? Ou sera que as pessoas “ainda” acreditam que nao é crime “criticar’
0S nomes umas das outras?

Os jovens passaram pelo processo educacional depois da aprovacgéo da Lei
8.069. Todavia, suas vozes foram silenciadas para a defesa de seus préprios nomes.
Thalita é a Unica que ndo narra sofrimento em relacdo a seu nome. Pelo contréario, o
seu sobrenome “estrangeiro” chama a atencao, em grande parte, de forma positiva.
Ouso dizer que, algumas vezes o sobrenome de Thalita se sobrepde ao ser, a sua
individualidade quando os professores dizem “Eu me lembro de vocé por causa de

seu sobrenome”.
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Para Slavutzky (2009, p. 19) ‘0 nome e o sobrenome sdo uma maquina de
letras que posicionam o sujeito na histdria, fazem-no pensar sobre o enigma de sua
origem e de seu destino”. Junto com 0 nome e o0 sobrenome, acrescento, com base
na legislacdo, que a crianca recebe um lugar na sociedade, tanto familiar quanto
naquele no qual esta inserida. A familia pode remeter a muitos lugares, inclusive,
COMO 0 que ocorre com a migracéo: o “la” e o “aqui’.

Hoje, esta em vigor a Lei 13.185 (BRASIL, 2015), popularmente conhecida
como Lei do Bullying. Ser4 que é estudada no ambito escolar no que se refere a
formacao continuada docente? E nos cursos de formacgéo de professores?

Trago o poema que elaborei durante as reflexdes do mestrado (BRITO, 2012,
p. 79-80) para ilustrar como deveriamos ver cada um, respeitando suas
particularidades:

Sua identidade

Vocé é a sua cor.

A sua escolha.

O seu sexo.

A sua idade.

A sua roupa.

Vocé é também

a sua cidade,

seu estado,

seu pais.

Vocé é a sua comida,

a sua religido,

a sua musica,

a sua arte,

a sua paixao.

Vocé é a sua aparéncia,
mais que isso é a sua esséncia.
Vocé é a sua profisséo,
0 seu sonho,

a sua realizacéo

OU a Ssua esperanca.
Vocé é a sua tribo,

seu gueto, seu grupo,
sua gangue, sua galera,
sua turma.

Vocé é o que ja era

€ 0 que ainda sera.
Vocé é parte de mim

€ eu sou parte sua

e juntos formamos o “nés”.
As vezes, damos um né
€ NoS separamos:

€U SOou eu e vocé é voceé.
Eu sou eu, vocé é o outro.
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Ou sera que € o contrario:
VOCE € eu e eu sou o outro?
Vocé se constroi

e reconstroi para ser
simplesmente VOCE.

O poema foi produzido em momento de inquietacdo na construgdo das
narrativas no periodo de meu mestrado e agora grita de novo em mim quando escuto
o desrespeito vivido pelos jovens. O Art. 58 do Estatuto da Crianca e do Adolescente
prescreve que “No processo educacional respeitar-se-d0 0s valores culturais,
artisticos e histéricos proprios do contexto social da crianca e do adolescente,
garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e o acesso as fontes de cultura” (BRASIL,
1990), o que nos faz refletir, também, sobre a questédo da lingua materna. Muitos foram
educados em casa no contexto da Lingua Inglesa e passam pelo choque cultural

Marques (1997, p. 129) nos orienta que a lingua ndo é apenas

[...] um conjunto de palavras e um sistema sintatico, mas também uma
cultura, um conjunto de costumes sociais e valores. O que se diz numa
lingua é também uma certa maneira de viver, de entender o mundo,
de relacionar-se com 0s outros e consigo mesmo.

Se observarmos que Jonathan e Janet sairam de um ambiente de Lingua
Inglesa e mergulharam em um espaco “privilegiado” da Lingua Portuguesa,
deduzimos o quéo dificil foi para que eles pudessem se fazer entender em tempos e
espacos novos, estranhos, onde suas palavras nao eram “prontamente”
decodificadas, visto que seus interlocutores (professores e colegas) néo partilhavam
do mesmo codigo de comunicacdo. Jonathan usou estratégias diferentes das de
Janet. Ela silenciou para observar e aprender aos poucos. Jonathan insistiu, persistiu
até que promoveu dupla aprendizagem: ele aprendia portugués e ensinava inglés aos
professores.

César e Cavalcanti (2007, p. 60) afirmam que as alteracdes pelas quais 0
mundo tem passado no que diz respeito as distancias, as nocdes de tempo/espaco e
de territrios foram constituidas em um mundo de mesclagem cultural, linguistica, de
forma que as correntes migratorias procuram definir outras relagdes, inclusive de
poder. Desta forma, as autoras compreendem a lingua como um caleidoscopio:

O caleidoscoépio, sendo feito por diversos pedagos, cores, formas e
combinages, € um jogo de (im)possibilidades fortuitas e, ao mesmo
tempo, acondicionadas pelo contexto e pelos elementos, um jogo que
se explica sempre fugazmente no exato momento em que o objeto &
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colocado na mira do olho e a mdo o movimenta; depois, um instante

depois, ja é outra coisa. No caleidoscépio formam-se desenhos
complexos a partir de movimentos, de combinacdes. Parece uma
imagem feliz para descolar as concepcdes de lingua das concepcdes
de nacdo e territério estabilizadas politicamente e de niveis
hierarquicos, num caso e num outro, totalidades que se mantém como
“grande narrativa”, justamente por conta de um arcabouco tedrico
anacronico.

Para as autoras, a nocdo caleidoscépica de lingua permite reconhecer as
varias facetas da multipla e complexa realidade sociolinguistica na qual estédo
inseridas as minorias linguisticas. Quebra-se 0 mito da nagcdo monolingue e permite
dizer que o Brasil € um pais multilingue/plurilingue. Neste aspecto, percebo que ainda
h& mais uma fronteira: Fronteira entre a lingua e o nome que o aluno traz e o que a
escola oferece. A escola é uma fronteira e as pessoas na escola estdo na fronteira.
Esbarram na fronteira do medo, do preconceito, do bullying, da negacao, do siléncio.
As pessoas enfrentam dramas, tragédias e dores para cruzar as fronteiras geograficas
e de si mesmas, visiveis e invisiveis, a procura de garantir o direito a vida, mas a vida
permanece cheia de fronteiras. Reportando-me a Payer (2014), € preciso pensar o
processo de identificacdo destes jovens e suas familias em relacdo a lingua, seja a
lingua materna ou néo, e

[...] produzem-se certos fatos de linguagem que se compreendem
como decorrentes dos processos de identificacdo que se dao na
historia da relacéo sujeito/lingua(s), envolvendo acontecimentos como
o silenciamento de uma lingua no dominio publico, a sua permanéncia
do dominio privado, pelo que ela pode vir a ocupar lugares especificos
no simbdlico, pelas vias tanto da memdria discursiva sobre a lingua,
guanto da memoéria na lingua ela mesma, em estruturas
transformadas, que se vém apresentar nas franjas (tracos, marcas) da
lingua materna apagada (2014, p. 187).

As familias dos jovens migraram para o Brasil sob a vigéncia da Lei 6.815
(BRASIL, 1980) denominada por Estatuto do Estrangeiro. Vale ressaltar que fora uma
lei instituida do periodo militar, e que tratava 0s imigrantes como um caso de
seguranca nacional. A lei vigorou por 38 anos até a aprovacao da lei 13.445 (BRASIL,
2017), uma lei tdo desejada, cuja necessidade fora apontada como necessidade em
trabalhos cientificos (WALDMAN, 2012). Compreendo a busca pela documentacéo e
por sobrenomes brasileiros como uma forma de protecdo e, por meio de algumas
narrativas, descobri que os pais tinham muito receio de uma deportacdo ou mesmo

expulsdo. Muitos siléncios e silenciamentos das familias eram no intuito de
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permanecerem quietos, sem visibilidades a fim de ndo ganharem o rotulo de
“estrangeiro”.
Morello (2016, p. 17-18) nos recorda que

A histéria da formacado do Estado brasileiro € também uma histéria de
exclusdo étnica e linguistica atrelada a constituicdo do Estado, da
nacao e da cidadania pela via da lingua portuguesa como Unica lingua
oficial e legitima. Essa historia silenciou e desvalorizou as centenas de
outras linguas — aproximadamente 300 nos dias de hoje — faladas por
milhares de brasileiros nos mais variados espacos sociais. Nas
escolas publicas, com excecdo das indigenas, tais linguas nunca
puderam atravessar legitimamente o umbral da porta para dentro. Os
seus falantes foram excluidos dos processos escolares de ensino e
aprendizagem nas suas linguas e suas demandas ficaram alijadas da
agenda das politicas publicas, entre elas, a educacional. A auséncia,
na legislacdo nacional, de diretrizes para o ensino bi ou plurilingue no
sistema publico € um sintoma desse quadro. Igualmente o sdo as
escassas iniciativas de pesquisa destinadas a conhecer a realidade
linguistica das escolas, a sustentar propostas didatico-pedagdgicas
gue promovam as linguas da comunidade escolar e a formar
profissionais sensiveis e preparados para atuarem na educacao bi e
plurilingue. Portanto, na histéria da formag&o e no funcionamento do
Estado brasileiro, 0 monolinguismo e todas as praticas e crencas que
o sustentam definem os paradmetros das politicas publicas e da
cidadania nas suas variadas interfaces, sobretudo as educacionais.

As narrativas nao revelaram a preocupacdo com migracao/imigracdo, mas
com racismo, bullying, exclusdo e preconceito étnico, religioso, linguistico e cultural.

Racismo é crime no Brasil, mas Oliveira (2015, p. 14) nos recorda que

[...] o Brasil sempre se constituiu pela presenca de diversos grupos
étnicos indigenas, com suas culturas, distintas e, com os portugueses
gue aqui chegaram em 1500, trazendo os africanos escravizados para
cd, africanos esses pertencentes também a diversas culturas, com
diversidades linguisticas, tecnoldgicas, filoséficas e religiosas,
aumentou-se a caracteristica multicultural brasileira.

Pereira (2009, p. 9) adverte que o bullying “[...] € confundido com indisciplina
ou mesmo brincadeiras proprias da idade ou, ainda, com agressfes corriqueiras,
casuais”, o que leva a aceitacao e ao silenciamento.

Segundo Déria (2008, p. 11)

O preconceito pode ser considerado um tema transversal (assim como
as questdes de etnia e género o séo). A escola que se quer inclusiva
ndo pode ignora-lo. Existe preconceito na sociedade e o preconceito
penetra na escola sorrateiramente, tornando-se decisivo nas
interacdes dos proprios alunos que apenas reproduzem as dindmicas
sociais aprendidas em outros locais, em outros contextos. Mas a
escola ndo deve ser apenas espelho da sociedade. Professores
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conscientes e criticos sabem que tém a oportunidade de influir na
formacdo dos valores dos pequenos aprendizes, mas para isso é
preciso ter clareza a respeito dos novos valores que serédo
introduzidos.

Desta forma, a chave para compreender a visdo que se tem a respeito do
negro € através do processo de escravizacdo ocorrido no Brasil, visto que [...] de
maneira geral, alguns estereotipos sobre o negro sobrevivem. [...] No Brasil, dizia-se
até pouco tempo que 0 negro s6 se destacava no futebol e no samba (OLIVEIRA,
2015, p. 199).

Para que a sala de aula seja um espaco de interacdo, integracao e dialogo é
preciso ter claro que o fim da escravizagdo néo significou o fim dos preconceitos. Foi,
ao contrario, um capitulo novo na histéria das desigualdades.

A Lei 10.639 (BRASIL, 2003) instituiu em seu Art. 79-B a obrigatoriedade das
escolas em incluir no calendario letivo o dia 20 de novembro como dia da Consciéncia
Negra e depois a Lei 11.645 (BRASIL, 2008), alterando o Art. 26 da LDB de modo
que, obrigatoriamente, os estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino
Médio, publicos e privados incluam o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena, esclarecendo que

§ 12O conteudo programatico [...] incluira diversos aspectos da histéria
e da cultura que caracterizam a formacgéo da populacdo brasileira, a
partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na
formacé@o da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes
nas areas social, econémica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
§ 22 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de
literatura e histoérias brasileiras.

Ouso dizer que, em Roraima, ha poucas acdes para efetivacdo do ensino de
cultura africana, afro-brasileira e indigena. O Ministério Publico cobra das escolas a
insercdo de atividades no Projeto Politico Pedagdgico assim como atividades
referentes ao dia 19 de abril e ao dia 20 de novembro, mas, que, muitas vezes, sao
“folclorizadas”. Como explicar diante de tamanha importancia legal, identitaria e
cultural que as escolas continuem fazendo pinturas nas criancas e jovens? Falar que
as atividades desenvolvidas atendem o que preconiza a lei é um jogo de atuacéo? E

assim que o preconceito perpetua-se...
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Pelas narrativas, percebemos que foram sete jovens negros e uma com
ascendéncia indiana, mas que devido a cor de sua pele, também pode ser vista como
negra. Muitos repudiam a escola, porque ela nado foi/é espaco de alegrias e
descobertas. Alias, isso ocorre ndo é s6 com descendentes de imigrantes. Vejo
diariamente em minha sala de aula que os jovens ndo tém prazer em ir a escola para
estudar e fico a me indagar: onde podamos? Onde “erramos”? Quando “matamos” o
gosto?

Agora, diante do quadro de tantos venezuelanos em Roraima, mais questdes
ligadas a leis vém a tona. E o caso da xenofobia, levando, inclusive, confusdo de
nomenclaturas: sao imigrantes ou refugiados?

E em termos de politica educacionais? O que se pode mencionar?

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) é um documento-referéncia da politica
educacional brasileira, para todos os niveis de governo. A partir de um diagnostico da
educacdo no pais apresenta principios, diretrizes, prioridades, metas e estratégias de
acao para enfretamento dos problemas educacionais do pais.

Historicamente, os PNEs vém sendo elaborados de forma centralizada pelos
governos brasileiros. O PNE esta referido no Artigo 214 da Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988), que determina a sua elaboracdo de acordo com alguns
principios fundamentais, mas a regulamentacao foi determinada apenas com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB/1996 (BRASIL, 1996), que
deixou ao cargo da Unido, em colaboracdo com Estados e Municipios, e incumbéncia
de elaborar o PNE.

Ja o atual PNE (BRASIL, 2014), sancionado em junho de 2014, trouxe, no
texto, a previsdo de elaboracéo e de revisdo dos planos municipais e estaduais de
educacao a partir de amplos processos participativos. A longa tramitacéo do Plano no
Congresso Nacional demonstrou os interesses e embates dos varios sujeitos da
sociedade brasileira sobre a educacdo, sobretudo quando se trata de seu
financiamento. Revistas educacionais como a Nova Escola por vezes cobrou a
aprovacao do plano (por exemplo: “Onde esta o PNE?” na edi¢gao de outubro de 2012).

O PNE néo apresenta uma meta especifica para questdes que envolvam
imigrantes e seus familiares. Destaca-se o uso do verbo “universalizar’ em grade parte
das metas e do pronome “todas” como na meta 5: “alfabetizar todas as criangas, no

maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental” (BRASIL, 2014). A
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utilizacdo destes vocabulos traduz a ideia de inclusdo de todas as pessoas,
independentemente de sua origem.
Ha metas que também se referem a grupos minoritarios e/ou excluidos:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacédo de 18 (dezoito) a
29 (vinte e nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos
de estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populacdes
do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte
e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre
negros e ndo negros declarados a Fundacgdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

[.]

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental
e médio, na forma integrada a educacéo profissional (BRASIL, 2014).

A Lei considera a necessidade de “apoio a alfabetizacdo de criangas do
campo, indigenas, quilombolas e de populagdes itinerantes” em varias de suas
estratégias.

Apesar de tantas dificuldades e preconceitos, 0s alunos estrangeiros ndo sao
impedidos de se matricularem, pois segundo o Artigo 76 da Resolugcéo do Conselho
Estadual de Educacédo — CEE/RR n° 30/11 (RORAIMA, 2011),

O aluno procedente do exterior recebe tratamento especial quanto a
matricula e & adaptagéo de estudos.

Paragrafo Unico. Cabe ao estabelecimento de ensino efetuar a
equivaléncia de estudos, podendo ser solicitada a assisténcia técnica
do 6rgéo de inspecédo, em caso de dificuldade para sua efetivagédo.

De acordo com as Normas Regimentais Basicas para os estabelecimentos de
ensino publico do estado de Roraima, presentes na Resolu¢cdo CEE/RR n° 33/02
(RORAIMA, 2002), “Art. 48. A falta da Certidao de Nascimento ndo constitui
impedimento para aceitagdo da matricula inicial no Ensino Fundamental, devendo a
instituicdo de ensino orientar os responsaveis para a obtengao da mesma”.

Sendo assim, conclui-se que as escolas estaduais garantem a matricula em
estabelecimento de ensino de qualquer grau, mas e a qualidade desta matricula? E a
dignidade dos alunos e seus familiares?

O Plano Estadual de Educacéo ja foi aprovado e publicado no Diario Oficial
do Estado em 03/09/2015 (RORAIMA, 2015). E curioso observar que as metas s&o
muito proximas as do PNE e quando ha modifica¢des, elas chamam atengédo, como
por exemplo, em: “[...] V — alfabetizar as criancas até o 3° (terceiro) ano do Ensino
Fundamental” (RORAIMA, 2015). Por que, o Plano Estadual, retirou a palavra TODAS
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do texto? A redacdo do texto ficou diferente do que fora analisado pelo Conselho
Estadual de Educacdo. Além disso, vale ressaltar que a Base Nacional Comum
Curricular reduziu o periodo para o 2° ano do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017b).

Ja na definicdo das estratégias a expressdo “populagdes itinerantes” foi
mantida e h4 um avanco na estratégia 12 em relagdo a Educacao Superior:

[...] 12. fomentar, junto as instituicbes de ensino superior, politicas de
formacdo de educadores da Educacdo de Jovens e Adultos, que
contemplam as particularidades de praticas pedagdgicas voltadas
para a Educacdo Inclusiva, atendimento ao Sistema Prisional,
comunidades itinerantes, do campo, das aguas, das florestas e
indigenas (RORAIMA, 2015).

Também a estratégia 5, referindo-se a Educacédo de Jovens e Adultos:

[...] 5. fomentar a integracdo da Educacao de Jovens e Adultos com a
Educacédo Profissional em cursos planejados de acordo com as
caracteristicas do publico, considerando as especificidades das
populacdes itinerantes, do campo, indigenas, sistema prisional, da
floresta e das guas, inclusive na modalidade de Educacao a Distancia
(RORAIMA, 2015).

Percebe-se que ha poucos avancos e nenhuma iniciativa de inovacao. Por
que ndo, por exemplo, estratégias de pudessem garantir a criacdo de um centro de
linguas para a oferta de Lingua Portuguesa aos estrangeiros. Ou ainda metas (ou
estratégias) de parceria nas escolas em regido de fronteira ou mesmo parceria entre
0os governos? Quem lanca a preocupacdo com 0 ensino de Portugués para
estrangeiros foi a Universidade Federal de Roraima em trés grupos: o NUCELE oferta,
de forma geral, a comunidade o ensino de portugués para estrangeiros; a
Coordenadoria de Relagdes Internacionais (CRINT) oferece o ensino de portugués
para alunos estrangeiros inscritos em programas de Parceria com a UFRR e o Instituto
de Antropologia (INAN) abriu um curso novo destinado aos refugiados venezuelanos.
O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFRR) também se destaca no
ensino de portugués aos estrangeiros.

Jonathan foi o Unico que argumentou sobre isso porgue foi 0 que mais sofreu
em relacdo ao uso da lingua. No entanto, na igreja onde ele participa tambéem
guestionam por que nao ensinaram portugués aos guianenses? Pergunta que ainda
fica sem resposta.

Condé (2013, p. 81) expbe que

As politicas publicas (policies) tém uma relagéo direta com a politica
(politics), sendo em grande medida produzida pela acdo desta
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segunda sobre as primeiras. Portanto, nada de neutralidade ou da
auséncia de interesses. Esse quadro envolve decisdes onde critérios
normativos (envolvendo valores) estdo em disputa e compreendem
decisdes e acdes relativas a alocagéo de recursos variados.

Sendo assim, 0 numero “inexpressivo” (para alguns) de guianenses e seus
descendentes ndo desperta interesse dos poderes legislativo e executivo em Roraima
para a implementagéo de Politicas Publicas Educacionais. H4 que se considerar que
0s imigrantes nao tém direito ao voto. Essa minoria € beneficiada apenas com as
politicas publicas de programas sociais tanto federais (Minha casa, minha vida, Bolsa
Familia) quanto estaduais (Crédito Social®, Pr6-Custeiol® entre outros).

A iniciativa de se trabalhar com a formacéo continuada de professores nas
regides de fronteira foi do Instituto Federal que instalou um campus na cidade de
Bonfim (cidade mais préxima a fronteira com a Guiana) e da Universidade Federal de
Roraima por meio do Programa ESCOLA INTERCULTURAL DE FRONTEIRA:
FRONTEIRA PACARAIMA (BRASIL)-SANTA ELENA DE UAIREN (VENEZUELA) E
A FRONTEIRA BONFIM (BRASIL)-LETHEM (GUYANA). No entanto, o programa

sofreu com os cortes de verbas do governo federal e ndo esta mais funcionando.

4.3 Um olhar sobre as identidades silenciadas

Somos uma sociedade multiétnica  constituida
historicamente a partir de uma imensa diversidade de
culturas. Reconhecer nossa diversidade étnica implica
saber que os fatores constitutivos de nossas identidades
sociais ndo se caracterizam por uma estabilidade e uma
fixidez naturais (SOUZA; FLEURI, 2003, p.55).

O cidadao nasce com o direito de ser e de vir a ser, direito de ser respeitado
em sua cultura, em sua lingua, em seu nome, em sua identidade. No entanto, acaba
tendo sua identidade modificada pelas circunstancias que lhe ocorrem na vida.
Vivemos um periodo de intensa violéncia, seja no transito, no trabalho ou em casa.

Damos espaco a violéncia na TV, no cinema, na internet, nos jogos. E na escola ndo

9 Crédito Social € o nome do beneficio concedido pelo Governo do Estado de Roraima as familias de
baixa renda que se cadastraram junto a Secretaria do Trabalho e Bem-Estar Social (SETRABES). Na
época de elaboragdo deste trabalho seu valor correspondia a R$120,00 (cento e vinte reais) por meio
de um cartdo magnético. O nome e o valor do beneficio mudam a cada governo.

10 Programa do Governo do Estado de Roraima que concede beneficio financeiro a pequenos
agricultores.
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tem sido diferente. O bullying ocorre em todas as escolas, mesmo quando as
instituicbes negam, invisibilizam ou ignoram sua ocorréncia.

Com Bhabha (2010, p. 19) aprendemos a ver e perceber a vida na fronteira
como arte do presente, uma vez que “[...] encontramo-nos no momento de transito em
gue espaco e tempo se cruzam para produzir figuras complexas de diferenca e
identidade, passado e presente, interior e exterior, inclusdo e exclusao”.

Pollak (1992) acrescenta que na construcao da identidade ha trés elementos
essenciais: a unidade fisica, ou seja, o sentimento de ter fronteiras fisicas, no caso do
copo da pessoa, ou fronteiras de pertencimento ao grupo, no caso de um coletivo; a
continuidade dentro do tempo, no sentido fisico da palavra, mas também no sentido
moral e psicoldgico; e o sentimento de coeréncia, o que nos leva a perceber

Todas as identificagbes que possuimos se mixam formando nossa
identidade. Identidade, portanto, hibrida, que cria um sujeito
multifacetado, o qual a cada momento traz para o primeiro plano uma
ou outra identificacdo, dependendo da situagdo interacional. Esta
estrutura apresenta-se, desta maneira, em continua mudanca, até
porque novas identificacdes vao surgindo dando uma nova forma a
essa identidade, hibrida, mdltipla, em constante construcdo
(FREITAS, 2007, p. 103).

Pollak defende a ideia de que a memdria € um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que ela é
também um fator extremamente importante do sentimento de continuidade e de
coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrucao de si, de forma que

Ninguém pode construir uma auto-imagem isenta de mudanga, de
negociacgédo, de transformacdo em funcéo dos outros. A construcéo da
identidade é um fendmeno que se produz em referéncia aos outros,
em referéncia aos critérios de aceitabilidade, de admissibilidade, de
credibilidade, e que se faz por meio da negociagéo direta com outros.
Vale dizer que memdéria e identidade podem perfeitamente ser
negociadas, e ndo sdo fenbmenos que devam ser compreendidos
como esséncias de uma pessoa ou de um grupo. Se € possivel o
confronto entre a meméoria individual e a meméria dos outros, isso
mostra que a memoria e a identidade sé@o valores disputados em
conflitos sociais e intergrupais, e particularmente em conflitos que
opdem grupos politicos diversos. Todo mundo sabe até que ponto a
memo©ria familiar pode ser fonte de conflitos entre pessoas (POLLAK,
1992, p. 205).

Ha quem espera encontrar analises e “respostas” sobre as questdes
identitarias do mundo p6s-moderno. No entanto,

O que é teoricamente inovador e politicamente crucial € a necessidade
de passar além das narrativas de subjetividades [...] e de focalizar
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agueles momentos ou processos que sao produzidos na articulagédo
de diferencas culturais. Esses “entre-lugares” fornecem o terreno para
a elaboracdo de estratégias de subjetivacdo — singular ou coletiva —
gue dao inicio a novos signos de identidade e postos inovadores de
colaboracdo e contestacdo, no ato de definir a propria ideia de
sociedade (BHABHA, 2010, p. 20).

Assim, somos todos diferentes, sujeitos multifacetados e em constante
construgdo e coconstrucdo de forma que € tempo de quebrar siléncios, superar
desafios e romper preconceitos na busca de tempos e espacos escolares mais justos
e solidarios. O carater conflitivo se torna evidente na memoaria de organizacbes
constituidas, tais como as familias politicas ou ideoldgicas.

Percebo que as identidades dos jovens sao construidas cotidianamente em
sua rede de relacfes: 0 passado guianense na origem de seus familiares que vem a
tona em narrativas de familias e em seus proprios nomes; as atividades do dia a dia,
sejam escolares, religiosas, de trabalho ou de lazer e na heranca histérica de
escravizagao e migragao forgada.

Bauman (2005, p. 19) expde em que em relagédo as identidades “[...] sempre
ha alguma coisa a explicar, desculpar, esconder ou, pelo contrario, corajosamente
ostentar, negociar, oferecer, barganhar”.

Defendo a ideia de que nao existe uma identidade Unica, mas identidades,
que sdo multiplas, conflitantes e hibridas ou como melhor explica Cuche (2000, p.
195): “cada individuo integra multiplas referéncias identitarias constituidas em sua
trajetoria”. Hall (2005) afirma que o sujeito ndo apresenta uma identidade Unica, mas
varias que sdo construidas e definidas historicamente, dependendo de como é
representado ou interpelado.

Assim, os jovens filhos de imigrantes guianenses que vivem no espaco urbano
de Boa Vista, trazem suas memorias pessoais e coletivas (da familia e da Guiana) e
constroem, pouco a pouco, suas narrativas, a0 mesmo tempo em constroem e
reconstroem suas identidades.

Alguns jovens escondem, “se culpam”, justificam, outros apresentam forca e
coragem para ter orgulho do nome, da origem, da identidade... Isto porque ha uma

rede de relacbes na composicdo desta identidade, como esbo¢o no quadro a seguir.
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Quadro 1: Rede de relagbes de jovens de origem guianense

HERANCA
) — TEMPO
HISTORICA
IDENTIDADE
ASPECTOS
ATIVIDADES =) | ESPACOS SOCIAIS

Elaborado pela autora (2019)
A discussdo em torno da imigracdo guianense em Boa Vista aborda a

pluralidade dos seus modos de vida, privilegiando os aspectos culturais deste grupo,
sua presenca e constituicdo na cidade, a fim de destacar os pontos como as relacdes
sociais, o lazer, os desejos, o trabalho, a sociabilidade, os conflitos linguisticos, enfim,
0s modos de ser e de viver. A abordagem implica em relacionar dentro da tematica do
processo migratério, suas trajetérias, suas memorias e suas interpretacées do vivido
através de narrativas orais.

O termo identidade € bastante polissémico e ocupa muitas areas do
pensamento e das ciéncias, de um modo geral porque

[...] adiscussdo em torno da questéo da identidade atravessa todas as
fronteiras do pensamento humano e se apresenta com uma longa
historia. Ja na Grécia Antiga, encontramos referéncias bem vigorosas
a questado da identidade nas discussdes heraclitianas e parmedianas.
A nocao de identidade retorna na nossa época em diferentes éreas do
pensamento, na discussdo de questbes fundamentais da sociedade
(FOLLMAN, 2001, p. 45).
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Podemos nos indagar “E por que ndo em Educacéo?”. Os jovens narradores
sao atores individuais e coletivos, porque se representam e representam uma camada
de excluidos silenciados e a ideia de identidade torna-se explicita nos tempos e
espacos vividos e percebidos por estes jovens, trazendo a tona o “passado” e o
“futuro”, reposicionando o passado em relacdo ao futuro. Trata-se de uma identidade
construida e (re)construida no concreto do cotidiano.

Quadro 2: O processo de construcao identitaria

VIVIDO — PERCEBIDO — CONCEBIDO = IDENTIDADE

Elaborado pela autora (2019).
As narrativas dos jovens revelam historias de luta por melhores condicfes de

vida para si a partir da migracao de seus familiares. Todos 0s jovens nasceram no
Brasil. Somente Jonathan verbaliza “ser brasileiro”, com o sonho de “ser guianense”
de direito. E assim que ele revela o sonho de ter “dupla cidadania”. Ele almeja o
documento para ter, no pais de sua origem familiar, 0 mesmo que espera ter em seu
pais de nascimento: respeito. Para ele, o documento lhe dara respaldo e a garantia
de pertencimento.

Janet revela ter nascido no Brasil e ter iniciado sua escolaridade na Guiana.
Ela ndo fez comentéarios sobre documentos. Transita bem em termos geograficos e
identitarios entre Guiana e Brasil, tanto em termos de espaco fisico como dentro de
Si.

Thalita ndo narrou explicitamente “ser brasileira e/ou guianense”. Percebo
sua construcao identitaria de brasileira e guianense nas herancas de familias e de seu
sobrenome.

Todos revelam tragos identitarios guianenses a partir de seus nomes. Mesmo
que seus familiares ndo transitem com frequéncia pela fronteira fisica, a escolha dos
nomes revela a heranca identitaria. Seus nomes néo foram escolhidos apenas para
homenagear alguém famoso, mas por remeter a origem guianense. Ainda que os pais
nao ensinem inglés aos filhos, a lingua inglesa se materializa no nome e no
sobrenome, assim como na narrativa das escolhas. Embora alguns pais desejem

“apagar” o passado guianense, a constituicao familiar rompe as fronteiras do
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“‘esquecimento” e se faz presente nos filhos, revelando o desejo de [...] permanecer
no lugar, no seu territdrio identitario, o direito a seu espaco de memoria (VERAS, 2001,
p. 33).

Ha uma “costura” feita com as agulhas do tempo e do espaco na construcéo
de identidades a partir do que € “herdado” e o que é “almejado”, o que € “atribuido” e
0 que é “assumido”, de modo que Follman (2001, p.59) chega ao conceito de
identidade como

[...] o conjunto, em processo, de tracos resultantes da interacao entre

0s sujeitos, diferenciando-se e considerados diferentes uns dos outros
ou assemelhando-se e considerados semelhantes uns aos outros, e
carregando em si as trajetdrias vividas por estes sujeitos, em nivel
individual e coletivo e na interagdo entre os dois, 0s motivos pelos
guais eles sdo movidos (as suas maneiras de agir, a intensidade da
adesao e 0 senso estratégico de que sao portadores) em fungéo de
seus diferentes projetos, individuais e coletivos (FOLLMAN, 2001,
p.59).

A identidade resulta de uma construcdo social, fazendo parte, por
consequéncia, da complexidade do social, de forma que nenhum grupo, nenhuma
pessoa se fecha em uma identidade e as narrativas revelam como a construgcao
identitaria ocorre na lingua e pela lingua, carregando elementos culturais inerentes
aos seres.

No intimo de cada jovem estéa o sonho de ser quem realmente sdo, sem medo,
sem siléncios. Em suas narrativas ecoam vozes que desejam ser ouvidas e
respeitadas. Querem ser vistos, ouvidos e acreditados como jovens que estudam e

constroem o futuro a partir do presente e do passado historico de suas familias.

4.4 E aescola?

Ensinar € criar espacos para fazer valerem estes saberes
silenciados para confrontd-los com os ‘conhecimentos’
sistematicos, mas nem sempre capazes de explicar os fatos
(GERALDI, 2007, p. 21).

Antunes (2016) afirma que excluséo e incluséo sao os dois lados da mesma
moeda, ou seja, € preciso refletir sobre os dois conceitos. Pesquisas anteriores
(BRITO, 2012; BRITO; FONSECA, 2018; BRAGA, 2015) revelam que ha muitas
formas de preconceito e exclusdo em relagéo aos guianenses. A comecar pela prépria
lingua. Sabe-se que a Lingua Inglesa é considerada lingua de prestigio pela influéncia
tanto europeia quanto norte-americana. Todavia, em Roraima, a sociedade tende a

desprezar a Lingua Inglesa de guianenses, principalmente de afrodescendentes.
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Vale ressaltar que ha varias escolas de idiomas na cidade de Boa Vista (em
sua maioria franquias de rede nacional). Algumas s&o dirigidas por familias
guianenses de pessoas “brancas”, mas os professores afro-guianenses tém
dificuldades de conseguir vagas para trabalhar nestas escolas, assim como conseguir
aprovagdo em concurso publico, que apresentam critérios muitos subjetivos. Fica a
deixa para pesquisas posteriores.

As pessoas sO querem lutar por seus direitos, independentemente de sua
origem, ou seja, ter uma vida sem discriminacdo. Além da inseguranca, 0s guianenses
e seus descendentes passam por uma necessidade de pertencimento.

O medo do bullying é constante, mesmo com a aprovacao da Lei 13.185
(BRASIL, 2015). Estudos apontam que o siléncio e a timidez desses estudantes fazem
com gue passem invisibilizados, seja por vontade deles proprios seja pela tendéncia
das pessoas em nao querer enxergar.

Ferrari e Marques (2011, p. 20) apontam que h& muitos

Siléncios. Somos obrigados a escrever essa palavra e pronuncia-la no
plural. Sao muitos os siléncios que dizem “presente” nas salas de aula,
nas discussoes teodricas, nas producdes académicas e nas nossas
pesquisas. Siléncios que ainda ndo somos capazes de identificar e
nomear, fazendo-os existirem. Siléncios que classificamos e
construimos discursivamente. Siléncios como algo desejado, exigido,
conquistado, imposto, mas que também é algo que incomoda, que
serve a resisténcia, ao confronto. De qualquer forma, algo que sé pode
ser significado pelos sujeitos que estdo no contexto, estabelecendo
relacdes e subjetividades a partir dessas situagdes de siléncio. Ele ndo
existe em si, mas é fruto dessas relacdes e fala delas.

Akkari e Santiago (2015, p. 28) revelam que

[...] ao se tornar obrigatdria no Brasil e em outros paises, a escola se
estruturou a partir de praticas que negam as diferencas e privilegiam
situagdes de ensino uniformizantes e monoculturais. Como exemplo
dessa conduta escolar, podemos destacar no caso do Brasil, a lingua
portuguesa como obrigat6ria no processo de instrucao, independente
da lingua materna da crianca.

Este fato é visivelmente observado nas narrativas de Jonathan e Janet, que
enfrentaram dificuldades, pois a lingua materna era diferente da lingua da escola.
Outras familias, como narram Jessika, Michael e Thalita, silenciam o inglés do lar
como lingua de comunicacdo, embora ensinem aos filhos. Mas h& aqueles que

silenciam totalmente a lingua de origem. As familias de Mary Jane, John e Ronnald
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silenciam seu passado guianense de modo que nem a lingua dos ascendentes
ensinam aos filhos.

A situacdo se agrava uma vez que o Brasil ndo conta com politicas publicas
para o ensino de estrangeiros na Educacdo Basicall, tais como programas de
adaptacdo, aulas extra de lingua, curriculo bilingue assim como acontece na
Finlandia, Noruega e Canada. A formacao docente também ndo aborda nem prevé a
presenca de alunos estrangeiros ou descendentes em sala de aula.

Apresentar propostas nao resolve o problema, até porque a elaboracéo de leis
e projetos depende do interesse do Executivo (OLIVEIRA, 2008), mas o desafio é
lancado as escolas e aos educadores. A minha pesquisa de mestrado (BRITO, 2012)
constatou que uma parcela dos imigrantes guianenses nao teve acesso a educacéo
ou nao teve condicbes de permanéncia nas escolas em seu pais de origem, mas
espera que seus filhos possam ter no Brasil.

E preciso pensar a educagdo em direitos humanos porque

A educacdo em direitos humanos se desenvolveu tendo como
referéncia basica a perspectiva da modernidade no tratamento dos
direitos humanos em que, [...], sdo privilegiadas a afirmacdo da
liberdade, da igualdade e da universalidade. As questdes referidas as
diferencas entre pessoas e grupos socioculturais ndo séo focalizadas
ou o sdo de modo secundario e pouco aprofundado. No entanto, sdo
estas as questdes que vém adquirindo hoje particular visibilidade e
configurando movimentos sociais de grande incidéncia nas
sociedades em que vivemos, tanto no ambito planetario como nacional
(CANDAU, 2011, p. 19).

Os imigrantes muito contribuem com sua presenca seja em atividades
urbanas de comércio ou de servicos, com a venda ambulante, nas ruas, seja na parte
cultural, contribuindo com a formacao da cultura brasileira. Sdo aspectos nas artes,
literatura, educacéao e nos habitos sociais, como na culinéria e nos costumes, que tém
sido negados, silenciados e invisibilizados na escola, porque o espago escolar “[...]
tem sido um mecanismo privilegiado na afirmacéo, classificacdo e hierarquizacdo de
diferencas, conforme critérios previamente estabelecidos e culturalmente legitimados
pelas relacdes de poder presentes em nossa sociedade” (AKKARI; SANTIAGO, 2015,
p. 30).

11 Ha varios programas de intercambio para a graduagédo e pdés-graduagéo por meio de acordo entre o
Brasil e diversos paises. A UFRR, por exemplo, recebe, a cada ano, varios alunos estrangeiros.
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A reflexdo aqui apresentada ndo se encerra, nem vai se restringir a esfera
educacional. A polémica em torno da imigracdo vem ganhando cada vez mais espaco,
principalmente porque a Europa vive “‘uma crise” gerada pela chegada de tantos
refugiados e imigrantes, especialmente da Siria e do continente africano. Ha que se
considerar, ainda, a situagcdo migratoria nos Estados Unidos, quando o presidente
deixa o mundo preocupado em relagéo aos imigrantes, com as “politicas de rejeigao”,
como a construcao de muros para impedir a entrada de guatemaltecos, hondurenhos
e outros vindos da América Central. E preciso esperar para verificar 0s rumos que o
tema vai adquirir. E, no Brasil, especialmente em Roraima, a chegada de muitos
refugiados e imigrantes venezuelanos tem mudado a paisagem local e também acdes
desenvolvidas por 6rgaos publicos e pela sociedade civil em torno da tematica.

Também no Brasil, vivemos um momento impar em nossa histéria: uma crise
politico-econémica que gera instabilidade em todos os setores; a implantacédo de uma
Base Nacional Comum Curricular e a proposta de um Novo Ensino Médio. Fala-se
muito em igualdade e ‘escola para todos’. No entanto

A concepgéo de igualdade predominante no contexto escolar incorre
em um processo de padronizagdo, orientando a afirmacdo de uma
cultura comum a todos. Nesse processo, as diferencas sao
invisibilizadas e silenciadas, culminando em perspectivas
pedagodgicas de carater monocultural, que associam a diferenca ao
déficit cultural e & desigualdade (SANTIAGO, AKKARI; MARQUES,
2013, p. 99).

Embora seja visivel que o espaco escolar em si € um local de exclusdo, ndo
se pode deixar de sonhar e lutar por uma sociedade mais justa.

Porém, uma sociedade sem exclusdes é, para nés, apenas um
vislumbre. Incluséo e exclusdo sédo conceitos intrinsecamente ligados,
e um ndo pode existir sem o outro porque inclusdo é, em dultima
instancia, a luta contra exclusdes. Analisando desta forma podemos
entdo afirmar que sempre existira a luta por uma educagéo inclusiva.
Se exclusbes sempre existirdo, a inclusdo nunca podera ser encarada
como um fim em si mesmo. Inclusdo sempre € um processo (SANTOS,
2008, p. 120).

Percebemos aqui a importancia do papel docente como um mediador nao
somente do conhecimento, mas principalmente dos processos de inclusdo. Também
cabe a reflexdo sobre a formacéo docente, tanto inicial quanto continuada, pois 0
professor que “renova a sua pratica contribui na transformacao real da situacéo vivida
na pratica escolar” (PEREIRA; PEREIRA, 2013, p. 129).
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A partir das narrativas discentes apresentadas no capitulo anterior,
percebemos que “Assim, dia apds dia, ano apds ano, estudantes e professores de
todos os segmentos de ensino transitam por territérios marcados muito mais pela
exclusao do que pela inclusao” (SILVA, 2008, p. 46).

Na minha trajetéria, h4 algo que despertou muito minha atencédo quando
participei como avaliadora do Programa Jovens Embaixadores. O Programa acontece
por meio de varias etapas. E o proprio jovem que realiza sua inscri¢do na internet e
precisa atender a alguns critérios: ser estudante de ensino médio da rede publica, ter
fluéncia na Lingua Inglesa, ndo pode ter renda superior a R$ 4.000,00 e deve realizar
um trabalho voluntario.

Passando por esta etapa e comprovando os dados, passa a fase seguinte:
realizacdo de prova escrita e oral. A Ultima etapa € realizada pela comissdo da
Secretaria de Estado da Educacdo com a visita a familia e registro fotogréafico. Sao
selecionados quatro candidatos a partir de suas notas. Todo o material € enviado a
Embaixada dos Estados Unidos onde a comisséo geral escolhe os representantes.

As edicdes de 2007 a 2013 sempre contou com um bom numero de
estudantes do municipio do Bonfim (cidade mais proxima a Guiana) e sempre
conseguiam levar alunos as finais. Durante muitos anos, o representante de Roraima
foi um aluno de Bonfim. Por vezes, isso causou comentérios entre os candidatos de
Boa Vista e outros municipios que diziam: “Assim nao vale. Eles nao sao brasileiros!”.
As colocacdes surgiam porque os alunos revelavam a origem guianense de seus pais,
mas isso nédo os intimidava. Participavam da sele¢gdo com entusiasmo.

O que me intrigava era: por que 0s alunos de origem guianense que residem
em Boa Vista ndo participavam da selecdo? Cheguei a expressar minha duvida a
alguns dos entrevistados no Mestrado e fiquei surpresa com as respostas: “Para nao
se revelar. Vai sofrer preconceito na escola”. E agora com as narrativas, tive a triste
confirmacdo. Quantos jovens negam o conhecimento da lingua e quantos nao
aprenderam a lingua materna de seus pais...

Muitas pessoas chegam a afirmar erroneamente que no Brasil ndo ha
preconceitos, mas se bem observarmos ambiente, aparéncia, fala, trabalho, modo de
vida revelam a diversidade. Goffman (1988, p. 12) exp0e que

Enquanto o estranho esta a nossa frente, podem surgir evidéncias de
que ele tem um atributo que o torna diferente de outros que se
encontram numa categoria em que pudesse ser incluido, sendo, até,
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de uma espécie menos desejavel — num caso extremo, uma pessoa
completamente m4, perigosa ou fraca. Assim, deixamos de considera-
la criatura comum e total, reduzindo-a a uma pessoa estragada e
diminuida. Tal caracteristica € um estigma, especialmente quando o
seu efeito de descrédito € muito grande — algumas vezes ele também
€ considerado um defeito, uma fraqueza, uma desvantagem — e
constitui uma discrepancia especifica entre a identidade social virtual
e a identidade social real.

A relacdo de um individuo com o social pressupde a alteridade e confrontar a
alteridade nao costuma ser um ato pacifico, uma vez que o outro é “estranho” e assim
guestionamos valores, crencas, costumes, modos de ver, de viver e conviver. O
exercicio € emergir “a possibilidade de se re-significarem constru¢des solidamente
arraigadas na socializagdo” (WILLMS, 2007, p. 112). Ouvir a voz de quem sofre
preconceito foi uma oportunidade de aprendizado e de reavaliagcdo de minhas proprias
percepcdes a respeito dos outros, que sao diferentes de nds, mas sao seres que lutam
pelo direito a educagdo, mesmo sabendo que conflitos podem ocorrer, ha que se
considerar que:

Na escola, no colégio, na universidade, em todas as instituicbes que
tém por funcdo ministrar o saber, a crianga, passam por experiéncias
gue serdo decisivas em suas vidas. Esses locais ndo séo, para eles,
simplesmente, o cenario de certos jogos de inteligéncia e da memodria.
E a personalidade inteira que ai faz seu aprendizado; sensibilidade,

\

carater, vontade ai estdo postos a prova e a aquisicdo de
conhecimentos surge agregada a tomada de consciéncia de valores
(GUSDOREF, 2003, p. 17).

Dai a preocupacdo em saber se os jovens descendentes de guianenses
sofrem algum tipo de preconceito no processo educacional, uma vez que, em muitos
casos, pode levar a reprovacao e evasao escolar. Santiago, Akkari e Marques (2013,
p. 126) apontam que o “espago escolar tem sido ponto de partida para a compreensao
das disparidades raciais a medida que alguns pesquisadores destacam seu papel na
difusdo do preconceito e da discriminagao [...]". O trabalho de Brito (2012) j& revelou
gue muitos guianenses sao estigmatizados pelo falar. Alguns recebem o apelido de
“‘inglés” por conta do sotaque. Os entrevistados eram adultos e faziam tais revelacbes
com relacéo a vizinhos e/ou colegas de trabalho.

Em relagéo a jovens, devemos levar em consideracdo, também, a questao da
intolerancia. Leite (2008, p. 20) nos adverte:

A primeira vista, pode-se dizer simplesmente que as palavras
preconceito e intolerancia sdo sindnimas. Um exame um pouco mais
detido, contudo, pode mostrar que 0 preconceito é a idéia, a opinido
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ou o sentimento que pode conduzir & intolerancia, a atitude de néo
admitir opinido divergente e, por isso, a atitude de reagir com violéncia
ou agressividade a certas situacfes. Isso indica uma primeira
diferenca: o traco semantico mais forte registrado no sentido de
intolerdncia € o de ser um comportamento, uma reacao explicita a
uma idéia ou opinido contra a qual se pode objetar. Nao constitui
simplesmente uma discordancia tacita. Um preconceito, ao contrario,
pode existir sem jamais se revelar e, por isso, existe antes da critica
(grifos da autora).

Sendo assim, ndo se pode negar que preconceito e intolerancia afetam a
educacao, principalmente no que se refere a linguagem, seja do jovem ou de seus
familiares. No inicio da docéncia, presenciei claramente esta interferéncia quando
percebi que alguns familiares ndo compareciam as reunides escolares. Eu somente
conheci alguns familiares informalmente em énibus ou no comércio e logo entendi por
gue néo se faziam presentes a escola: “vergonha de sua fala”.

E no ambiente escolar que muitas formas de excluséo sdo manifestadas: sdo
as relagfes, normas de conduta, caracteristicas fisicas, cognitivas, sociais e, muitas
vezes, a propria escola reafirma préaticas excludentes ao manter a hegemonia da
classe dominante em relacéo as diferencas culturais, a valorizacao do uso da norma
culta da lingua e desvalorizando as diferencas sociais. Exemplo claro é a famosa
pergunta feita aos jovens: “O que vocé vai ser?”, referindo-se ao futuro seja para o
curso superior ou ao mercado de trabalho. Nao ha como todos serem médicos,
advogados ou empresarios bem-sucedidos, mas a énfase esta nos cursos que levam
a estas profissées.

Nao sao raras as vezes em que 0s proprios professores “profetizam” sobre o
futuro dos filhos: “Deus me livre de meu filho ser professor!” ou ainda “determinam” o
fracasso de seus alunos: “Eles n&o vao conseguir!”. Esse descrédito na capacidade
discente promove, além de exclusao, reprovacéo, evasado e desmotivacdo, expressas
nas narrativas de Jessika, Ronnald, Michael e John.

Trazendo Sawaia (2001a, p. 9) para a discussdo, podemos dizer que
“‘exclusdo é processo complexo e multifacetado, uma configuragdo de dimensodes
materiais, politicas, relacionais e subjetivas”, o que nos faz responsaveis em garantir
mudancgas necessarias rumo a um processo de inclusédo. Isto porque acredito que,
como atores sociais e educadores, temos o dever se transformar a realidade de
escolas que ainda apresentam realidades injustas e negativas a negros, pobres,

deficientes, indigenas, repetentes, imigrantes e refugiados.
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Como incluir? Eis a grande pergunta que nos conduz ao desafio maior ainda
que é o agir. Para Santos (2008, p. 24), guando falamos em inclusédo escolar

[...] referimo-nos a construir todas as formas possiveis por meio das
quais se busca, no decorrer do processo educacional escolar,
minimizar o processo de exclusdo, maximizando a participacdo do
aluno dentro do processo educativo e produzindo uma educacao
consciente para todos, levando em consideragao quaisquer que sejam
as origens e barreiras para o processo de aprendizagem.

Fala-se tanto em incluséo e cidadania em nosso pais. Muitos clamam por um
Estado e por politicas publicas mais democraticas e igualitarias que tém levado a
politicas de inclusédo, buscando reduzir a marginalidade, a pobreza e as desigualdades
sociais. Sim, muitas politicas publicas socioeducativas advogam o titulo de
“‘inclusivas”, mas sera que realmente sao? Sendo o Estado a instancia responsavel
por garantir a “universalizacdo de direitos” e garanti-los a todos, percebemos muitas
acOes de caréter paternalista/assistencialista em que os investimentos geram um
retorno politico a prépria instituic&o.

Cidadania e inclusdo séo conceitos presentes e interligados a nossa vida e de
dificil compreensado devido a sua complexidade. Para Oliveira, Fogli e Silva Filho
(2008, p. 150)

[...] a cidadania pode estar ligada a uma condi¢cdo. Por exemplo,
estrangeiros ndo naturalizados podem participar dos mesmos direitos
e deveres do povo, exceto votar, apesar de que os cidadaos que o
podem, votam, mas ndo escolhem, ndo decidem. Entendendo a
cidadania como a posse de direitos sem distingdo de igualdades, a
limitacdo a uma condicdo é de certa forma uma exclusédo, 0 mesmo
acontecendo com os direitos que estdo legalizados, mas néao
acontecem.

Ha& que se considerar, também, que por anos, a escola esteve restrita as
camadas privilegiadas da populacdo. Nas Ultimas décadas, a realidade vem se
transformando com a incorporacao de pessoas antes excluidas. Assim, os problemas
estruturais de desigualdade também chegam as salas de aula. A chegada de
excluidos e minorias ao Ensino Médio pode ser vista como uma forma de afirmacao
de suas presencas nas escolas publicas. Poucos chegam ao Ensino Médio. Muitos
nem iniciaram, outros ficaram, mais uma vez, a beira do caminho, seja pela
reprovacdo seja pela evasdo. E como essa tal reprovagédo bate a porta dos jovens

narradores aqui apresentados!
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A existéncia de leis ndo garante que, de fato, esteja acontecendo uma
verdadeira inclusdo social. Dayrell e Carrano (2014, p. 109) expdem que no “Brasil,
0s jovens, ainda que reconhecidos como sujeitos de direitos na legislacdo, sofrem
com a insuficiéncia de politicas publicas que garantam a eles, de fato, a plena
cidadania”.

Arroyo (2012, p. 43) adverte que

As pedagogias da inclusdo séo inventadas do lado dos incluidos para
prometer incluir os excluidos.

O termo exclusao, excluidos, escola, politicas e pedagogias inclusivas
passou a ser incorporado como uma categoria com maior poder
explicativo da producdo dos coletivos diferentes em desiguais. Um
termo mais forte do que marginais e que pretende dar conta de que a
separacao entre os coletivos sociais € mais radical. Ndo € apenas de
margens, mas separados por muralhas, muros. As margens e as
fronteiras séo aproximaveis, os muros, muralhas sédo impeditivos de
passar. Construidos pelos coletivos que estdo dentro, para impedir
gualquer tentativa de passagem dos de fora... Sdo os de dentro que
se dignam abrir fronteiras, oferecer ou ndo vistos, passaportes ou
exterminar aqueles ousados que se atreverem a ultrapassar 0s muros
para sair do seu lugar. O termo excluidos, tdo na moda, reflete a
autoconsciéncia que tém aqueles que os excluem.

Ha muita resisténcia por parte dos sujeitos envolvidos. A escola sempre com
o discurso de que “ndo estamos preparados”. Um professor, por exemplo, quando
acolhe

[...] um aluno de uma cultura diferente implica ndo s6 considera-lo
como portador de caracteristicas culturais particulares (idioma,
religido, organizagédo familiar, situagdo social, status de imigracao
etc.), mas, sobretudo, situar, dentro de uma relagédo dindmica, essas
diferentes caracteristicas e suas relagbes com o contexto escolar.
Além disso, é primordial para o professor apreender e compreender
como um aluno percebe e interpreta a sua prépria cultura (AKKARI,
2010, p. 16).

Cabe, entdo, questionarmos: o que fazer se os jovens de familias guianenses
se veem como excluidos ou séo vistos assim por n6s? Arroyo (2014, p. 190) afirma
que ha “coletivos sociais concretos, de género, raciais, étnicos, dos campos,
quilombolas, trabalhadores empobrecidos que foram produzidos como desiguais”.
Para o autor, trata-se de um processo de producéo social, econdmica, politica, cultural
e até escolar. Eles nos apresenta o termo “desocultar” a histéria das desigualdades
por meio de um curriculo que lhes permita conhecer a historia de que sao vitimas até

mesmo para lutar para emancipar-se da condi¢cdo de desiguais.
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Percebo a importancia de se trabalhar a interculturalidade que

[...] orienta processos que tém por base o reconhecimento do direito &
diferenca e a luta contra todas as formas de discriminacdo e
desigualdade social. Tenta promover relacfes dialégicas e igualitarias
entre pessoas e grupos que pertencem a universos culturais
diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a esta realidade. N&o
ignora as relagbes de poder presentes nas relacdes sociais e
interpessoais. Reconhece e assume os conflitos, procurando as
estratégias mais adequadas para enfrentad-los (CANDAU, 2003, p.
148).

A perspectiva intercultural em educacéo pretende superar a visdo didatico-
pedagogica da diferenca, ficando evidente a necessidade de se reconhecer a
dimenséo cultural como elemento fundamental no processo educacional. Trazendo
essa questao para a escola, mais especificamente para o Ensino Médio, podemos
“‘indicar que um dos caminhos possiveis para pensarmos a formacdo democratica
para a vida publica e para o exercicio da cidadania passa pela dimensdo da
participagdo” (DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 120). Os autores defendem a
participagéo dos jovens na/com/por meio da escola nos esportes, atividades culturais,
movimentos sociais, coletivos,

Quando pensamos em realizar pesquisa, temos o receio de que o trabalho
possa se configurar como uma “denuncia”, mas vejo que este seja o papel social da
pesquisa. Nao ha como “fugir’ desta realidade, uma vez que “a denuncia de alunos
segregados em salas de aula supostamente inclusivas € muito frequente” (SERRA,
2008, p. 33). Nao basta receber o aluno e efetivar sua matricula. Para haver incluséo,
de fato e de direito, sdo imprescindiveis a aprendizagem e a participagdo social.

Pensar e falar em inclusao remete-nos a formacao docente tanto inicial quanto
continuada. Na formacéao inicial, a incluséo aparece, principalmente no que se refere
a inclusdo de pessoas com deficiéncia, mas é na pratica que o docente percebe as
muitas necessidades de inclusdo. Hoje, os docentes preferem o termo capacitacao
em servico ao termo “formacao continuada”.

Por minha propria experiéncia em gestao escolar e coordenacao pedagogica,
ouso afirmar que o corpo docente ndo € muito simpético a formagédo continuada.
Acrescento que ha certa incoeréncia nos discursos de professores: reclamam quando
as reunides sdo meramente administrativas, mas demonstram plena insatisfagdo em

debater um texto e/ou assistir a video reflexivo.
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As funcbes de coordenacdo pedagdgica e de gestor escolar sdo muito
inconstantes em Roraima, principalmente nas escolas da rede municipal e estadual.
Essa rotatividade esta intimamente relacionada a questfes politicas, visto que séo
funcdes indicadas por politicos, sem a realizacdo de concurso publico. Essa pratica
“politica” interfere nas praticas inclusivas nas escolas e no processo pedagogico.

Sendo o estado de Roraima marcado por movimentos migratérios, sera que
coordenadores pedagdgicos junto com o corpo docente da escola tém a preocupacao
de buscar dados na secretaria escolar acerca de seus alunos? Quem sdo? De onde
vém? Como é o histérico escolar? Fui a algumas escolas e investiguei na secretaria,
na coordenacdo pedagodgica e na gestao escolar se a escola teria conhecimento de
alunos de origem estrangeira. Todos falaram de alunos venezuelanos. Nenhuma
escola citou alunos de origem guianense. Essa minha ida a algumas escolas ocorreu
em virtude da narrativa de Jonathan ao colocar que muito é feito em prol de
venezuelanos e nada fora feito ou é feito para guianenses e seus familiares.

Ja que a pratica escolar € o elemento-chave na transformacéo da escola e da
vida do aluno, por que nao dar oportunidades para que cada aluno exerca a sua
cidadania conforme preconizam os fins e principios da educacdo nacional? N&o se
pode esquecer de incluir a familia, pois esta possui um “poder decisivo no processo
de incluséo” (SERRA, 2008, p. 38). Além disso, quando os jovens sao incluidos,
podem ocorrer alteracdes no ambiente familiar, o que nos leva a compreender porque
muitas familias ndo tém o interesse de ensinar a Lingua Inglesa a seus filhos, como
ocorreu com as familias de Ronnald, Mary Jane e John.

Também, por experiéncia, reconhec¢o que as relagdes entre familia e escola
costumam ser “conflituosas”. Ha queixas e busca por “culpados” de ambas as partes,
esquecendo-se que a parceria seria fundamental, pois a familia guarda informacfes
muito importantes que podem colaborar com o planejamento docente. Precisamos
seguir as orientagdes de Alves (2003, p. 14) “[...] ensinar a conviver. A vida é
convivéncia com uma fantastica variedade de seres [...] das mais variadas racas, das
mais variadas culturas, das mais variadas linguas [...]. Conviver é viver bem com e em
meio a essa diversidade”. Se esta fosse a preocupacao da escola e dos educadores,
Jessika, Ronnald, Mary Jane, Jonathan, Michael e John teriam narrativas mais

felizes sobre tempos e espacos escolares.
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Falando de tempo e espaco, ndo posso deixar de tecer comentarios sobre um
lugar: a Igreja Adventista do Sétimo Dia — os Ingleses. Trata-se de uma igreja situada
no bairro Aracelis Souto Maior. No inicio, era como as demais igrejas adventistas, mas
um pastor percebeu a realidade dos fiéis: muitos imigrantes guianenses e comecgou a
oportunizar, em Lingua Inglesa, tanto o culto quanto as formag¢fes da escola sabatina,
tendo inclusive material impresso.

Um dos entrevistados (Jonathan) congrega nesta igreja e me convidou para
conhecer o0 que ele mesmo denomina “espago de acolhimento”. E realmente o é. A
igreja acolhe bem a todos e procura saber quem sao seus visitantes. Os fi€is j4 sdo
conhecidos e recebidos em suas respectivas linguas maternas, a saber portugués,
inglés, espanhol, francés ou Wapichana. O trabalho plurilingue teve inicio com a
Lingua Inglesa. Os ancidos da igreja sdo, em maioria, guianenses. A lingua
Wapichana é para acolher os indigenas.

J4 a Lingua Francesa passou a veicular com a chegada de refugiados
haitianos e a Lingua Espanhola, desde 2015, com a chegada de imigrantes e
refugiados venezuelanos.

O culto apresenta varios momentos: louvor, noticias, agenda, escola sabatina
e 0 culto propriamente dito. As noticias e a agenda da igreja sdo veiculadas em
portugués e inglés. Os louvores e a evangelizacdo da escola sabatina ocorrem nas
diferentes linguas. O culto é tradicionalmente bilingue. Para que ocorra a traducéo
para francés e espanhol depende da assembleia presente. O atual pastor ndo fala
inglés, portanto, a traducédo é feita por um membro da igreja.

A igreja é vista como um espaco de educacdo ndo-formal que promove
interacbes, de modo a acolher as particularidades de cada fiel ou visitante,
promovendo o reconhecimento de si na diversidade, aceitando e respeitando as
diferencas linguisticas e étnicas. Ressalto, ainda que a referida igreja promove a
construgéo da unidade coletiva, fortalecendo as identidades e a aceitagéo de si.

Os membros da igreja também se questionam a respeito da juventude. Ha
poucos jovens participantes ativos. Algumas familias choram ao falar de seus filhos
que abandonaram a igreja, preferindo o “mundo”. Uma senhora chegou a me dizer
“‘meu filho quer ir numa igreja de uma lingua sé, mas eu gosto tanto daqui”. Tentei

entrevistar esse jovem, mas ele ndo me permitiu. Mesmo assim, consegui refletir que,
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talvez, aconteca 0 mesmo que ocorre em muitas escolas: o0 medo de revelar suas

origens e ser vitima de preconceito. Melhor é silenciar, ndo participar.

Foto 07 — Igreja Adventista do Sétimo Dia — os ingleses
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Fonte: Acervo da autora (2018).

Vale ressaltar que fui a igreja por varias vezes como convidada e também
para estabelecer contatos com possiveis entrevistados, mas o olhar curioso da
pesquisadora ndo permitiu o silenciamento de minhas perguntas. Por isso, questionei
e descobri que o subtitulo “os Ingleses” é usado por duas razées. Primeira razdo: 0s
mais velhos nasceram na Guiana no tempo da colonizacdo britanica. Eu j& havia
detectado (BRITO, 2012) que muitos imigrantes sdo chamados de “ingleses” por
outras pessoas, referindo-se ao tempo da “Guiana Inglesa”. A segunda razéo € pelo
uso da Lingua Inglesa.

Pelo fato de que eu fui apresentada como professora da Universidade Federal
de Roraima, as pessoas me fizeram muitas perguntas em relacéo a reconhecimento
de diplomas de estrangeiros, aulas de portugués e aulas de inglés.

A oportunidade de ir a Igreja foi para escutar mais vozes que lidam com o

preconceito cotidianamente. Trata-se de um preconceito de origem geografica que
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[...] marca alguém pelo simples fato deste pertencer ou advir de um
territorio, de um espaco, de um lugar, de uma vila, de uma cidade, de
uma provincia, de um estado, de uma regido, de uma nacao, de um
pais, de um continente considerado por outro ou outra, quase sempre
mais poderoso ou poderosa, como inferior, ristico, barbaro, selvagem,
atrasado, subdesenvolvido, menor, menos civilizado, indspito,
habitado por um povo cruel, feio, ignorante, racialmente ou
culturalmente inferior (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012, p. 11).

E ali naguele tempo e espaco previamente definido para ser religioso, foi onde
melhor identifiquei o rompimento de fronteiras. As pessoas marcadas por situacoes
hostis sdo acolhidas em sua lingua materna com simpatia. Sdo escutadas, mesmo
que estejam apenas visitando, conhecendo ou em companhia de alguém. Os
membros da igreja sdo conduzidos por um pastor jovem que admite ndo saber inglés
ou outro idioma, por isso divide o pulpito com um ndo-pastor ou ndo-pastora para
integrar os que chegam e 0s que ja se converteram.

As pessoas fazem um grande esforco para se encontrarem ali. Jonathan é
um exemplo: ele e a esposa trabalham arduamente de segunda a sexta para deixarem
suas casas no sabado e participar da igreja. Ha igreja adventista perto de sua casa,
mas nao h& o uso da Lingua Inglesa, a lingua materna, a lingua de heranca.

Percebo que sdo necessarias mais a¢des afirmativas assim e deduzo que o
mesmo deslocamento populacional que incomoda a tantos, movimenta outros.
Lembro que no bairro Raiar do Sol, como comeco do século XXI, havia um sacerdote
catdlico que realizava as missas em inglés, mas foi por pouco tempo. Hoje, ja ha a
divulgacao de celebracdes religiosas por diferentes instituicbes em espanhol e inglés.

As lutas dos povos indigenas nos municipios de Canta e Bonfim (Roraima)
conduziram a co-oficializacdo das linguas Makuxi e Wapichana, assim como, desde
2005, o Brasil se oficializou bilingue por meio de LIBRAS (BRASIL, 2005).

Todos precisam lutar se querem, de fato, que a escola seja tempo e espaco
de “educagao”, de construgcao de saberes, de partilhas, de doguras e travessuras para

serem eternizadas e lembradas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Certas palavras ndo podem ser ditas
em qualquer lugar e hora qualquer.
estritamente reservadas

para companheiros de confianca,
devem ser sacralmente pronunciadas
em tom muito especial

la onde a policia dos adultos

né&o adivinha nem alcanca.

Entretanto sdo palavras simples:

definem

partes do corpo, movimentos, atos

do viver que s6 os grandes se permitem

e a nos é defendido por sentenca dos séculos.

E tudo é proibido. Entéo, falamos.
(ANDRADE, 2002, p. 43).

As narrativas dos jovens filhos de imigrantes guianenses me permitiram o
acesso as ideias sobre os professores, as aulas, o ensino, a aprendizagem, o0s
relacionamentos, os conflitos, os siléncios e a sociedade em geral, a partir da ética de
0ito jovens, cujo ponto comum € a origem guianense de seus pais. Desta forma, os
professores e futuros professores poderdo olhar para a escola e para as aulas atraves
dos olhos de alunos, o que Ihes permite conhecer melhor o seu pensamento, as suas
expectativas, as suas dificuldades, as implicacdes de determinadas praticas de sala
de aula nas aprendizagens dos alunos.

Ha que se considerar que as familias dos jovens tiveram que

[...] passar por uma adaptacdo ou um ajustamento — um verdadeiro
processo de aprendizagem, que acarreta mudancas nos
comportamentos dessas pessoas. O medo ou a inseguranca em
relacdo as proprias expectativas — que ndo sejam preenchidas no novo
local onde irdo morar — e a incapacidade de resolver problemas e de
prever as reacfbes das pessoas em um ambiente estranho podem
gerar grandes desafios que implicam em muito estresse. Ha todo um
conflito de crencas dentro de cada um que pode dar margem a duvidas
sobre a prépria identidade, e tudo isso fica evidente quando a familia
tem de enfrentar tantos estimulos novos. Dentre esses obstaculos,
destaca-se o ritmo diferente com que pais e filhos vao incorporando a
cultura anfitrid, o que contribui para o surgimento de conflitos...
(SILVA, MELO e ANASTACIO, 2009, p. 14).

Além da problemética em torno da imigracdo e da educacgéo, a pesquisa
aponta a necessidade de continuas reflexdes em torno de pessoas que colaboram na
construcdo do municipio de Boa Vista e do estado de Roraima, mas que, por vezes,
sao negligenciadas, estigmatizadas, silenciadas e, consequentemente, excluidas.

Comungo do argumento de Akkari e Santiago (2015, p. 31) para quem
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O grande desafio educacional é reconhecer os diferentes contextos de
nossos estudantes. Para que isso ocorra, € necessario que
promovamos perspectivas diversas sobre o contexto sociocultural dos
mesmos, descentrando as visbées e perspectivas univocas,
enfrentando situacbes de discriminacdo e preconceitos que
frequentemente estdo presentes no cotidiano escolar. O
reconhecimento de que a escola tem um importante papel nos
processos identitarios de seus estudantes implica na construcdo de
novas relagbes com as questdes vinculadas as identidades e as
diferencas na sala de aula e na compreensao de que as diferencas
sdo construidas social e culturalmente com base nas relacdes de
poder, ou seja, o processo de producdo de hierarquizacdo das
diferencas pode ser desafiado e desestabilizado.

Apresentei aqui o meu olhar sobre e com os jovens. Um olhar que néo é
apenas o de uma pesquisadora, mas o olhar de quem se sente instigada a conhecer
e compreender, pelas narrativas orais, as experiéncias de jovens inseridos em uma
sociedade que ndo os V&, que nega sua existéncia e seus modos préprios de produzir
cultura e conhecimento.

Os jovens néo falam apenas de seu mundo e de seu ponto de vista, mas falam
também do mundo adulto. Fazer esta pesquisa foi uma oportunidade de valorizar e
respeitar as suas falas, suas opinibes, suas visbes, e, principalmente, suas
experiéncias, o que me levou aprender e a me dispor a escuta-los.

As narrativas aqui apresentadas ndo fazem muita relagdo com a fronteira
fisica. No entanto, acredito que € preciso pensar como Martins (2009, p. 11) ao nos
trazer a possibilidade de perceber o conceito polissémico de fronteira, quando advoga
que “é a fronteira de muitas e diferentes coisas: fronteira da civilizacao, fronteira
espacial, fronteiras de culturas e visdes de mundo, fronteiras de etnias, fronteiras da
historia e da historicidade do homem. E, sobretudo, fronteira do humano”. Acrescento
gue € necessario romper as fronteiras. Os jovens confiaram em minha pessoa,
romperam as fronteiras dos siléncios e me permitiram entrar nos tempos e espagos
de suas memodrias, narradas ora com dor, ora com alegria. Cabe a nés, docentes e
futuros docentes, continuar rompendo as fronteiras das desigualdades, bem como
romper as fronteiras de bullying, preconceito, assédio moral, desrespeito a fim de
garantir o transito livre das identidades, das culturas, das vozes e ndo mais silenciar,
nem permitir que sejamos silenciados.

Foi a escuta de diferentes vozes e a construcéo de narrativas que me fazem

perceber a realidade social, repleta de preconceitos, constrangimentos, agdes que
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remetem a assédio moral e ao bullying e, 0 que mais me marcou: a rejeicao pelo nome
do outro. Tomei como referéncia um grupo de jovens filhos de guianenses para refletir
sobre os desafios enfrentados no processo de inclusdo escolar. Quéo dolorido foi
descobrir que profissionais da educacdo estdo imersos no desconhecimento e
descumprimento da legislacao vigente. O bullying, o preconceito e a exclusdo partia
e parte, muitas vezes, desses profissionais, seja na hora da chamada seja ao dar uma
opinido sobre o futuro do discente. E o que dizer dos nhomes? Quanta riqueza € a
diversidade de nomes e a ‘liberdade de escolha dos nomes”. Quantas familias
escolhem nomes considerados estrangeiros para seus filhos e ndo sofrem em virtude
disso? E por que outros sao “massacrados”?

Diante disso, reforco que ndo se pode negar que 0s jovens estudantes séo
produtores de cultura, e comungo dos argumentos de Wanderley (2001, p. 25) ao
defender que a “[...] consolidacdo do processo de democratizacdo, em nosso pais,
terd que passar necessariamente pela desnaturalizacdo das formas com que sdo
encaradas as praticas discriminatorias e, portanto, geradoras de processos de
exclusao”.

Enfatizo que ndo tenho a pretensdo de esgotar as discussbes acerca da
relacédo dos jovens com a imigragcao e a educacgao por considerar que se trata de uma
discussdo complexa e que merece um debate mais amplo, que produzird novas
pesquisas e reflexdes de pesquisadores que procuraram e tém procurado investigar
e compreender 0s processos educacionais.

Com o numero de imigrantes e refugiados venezuelanos que chegam a
Roraima, este debate em torno dos desafios educacionais diante de processos
migratorios tende a se intensificar. Aqui apenas puxei o fio de uma meada para
comecar a formar uma nova colcha de sentidos. Se a legislacéo brasileira assegura o
direito & educacao a todas as criancas do pais, 0 acesso dos alunos estrangeiros esta
legalizado e politicas publicas precisam ser pensadas e elaboradas, levando-se em
consideracdo: o impacto das matriculas nas escolas, o desafio linguistico, o avanco
escolar dos alunos com o objetivo de promover a adaptacdo dos estudos e garantir
sucesso escolar. Chega de falar dos problemas e de colaborar com aspectos
negativos: preconceito, exclusdo, reprovacdo, evasdo. E tempo de continuas

reflexées...



124

Vale lembrar que a politica brasileira de inclusdo educacional esta amparada
pela Constituicdo (BRASIL, 1988), garantindo o direito de educacdo para todos e 0
respeito as diferencas. Ja ndo podemos pensar a fronteira que esta la, longe de mim,
nos limites entre estados e paises. Devemos perceber as fronteiras que estdo em
cada um de nos e nas barreiras que construimos a fim de impedir a passagem do
outro. Fronteira ndao deveria ser o que nos divide, separa e segrega. Deveria ser
oportunidade de acentuar processos de interculturalidade.

Desta forma, a escola ndo deve ser a reproducao da fronteira de hostilidades,
mas escola deve ser tempo e espacgo de perceber o constante desafio de atender as
necessidades educacionais de nossos alunos, sujeitos da educacéo para que possam
se comunicar, desenvolver, ensinar, aprender e viver com dignidade.

Até quando vamos permitir situacdes de bullying nos tempos e espacos
escolares? Pelas vozes silenciadas dos narradores descobrimos que tem sido sofrido
continuar estudando em um ambiente hostil e sem motivagdes. Nenhum dos jovens
agui apresentados deixou de estudar, mas varios passaram por episodios de
reprovacao e em suas familias ha casos de evasao escolar. O desafio esta lancado:
0 que fazer/dizer aos nossos alunos, nos momentos de aula, diante de situacdes de
bullying e preconceito? Comungo da ideia de Matos e Silva (2012, p. 60-61) cuja
perspectiva é de conceber o processo educativo humano e,

[...] neste cenario, deve-se reconhecer o lugar da agéncia escolar
como instancia de acdo educativa cuja finalidade ultima sera a
apropriagdo do conhecimento e a mediagdo de uma prética social
global. Por isso, séo legitimas as indagacdes: Que tipo de homem e
mulher estamos ajudando a formar com nossa pratica pedagoégica?
Que ideias de pessoa e mundo sdo veiculadas na pratica docente
através de conteldos, métodos e relacionamentos? Para que, quem e
por que por-se a servico do trabalho da educagéo?

E imprescindivel que o educador assuma como primeira tarefa a
reflexdo sobre sua pratica docente.

Urge pensar o perfil dos jovens que estdo em nossas escolas hoje; abrir-se
ao dialogo e a diversidade. Para Freire (1987), o exercicio da liberdade se constroi na
relacdo dialdgica, porgue o dialogo “[...] se estabelece no encontro entre os homens,
na relacéo eu-tu, que, mediatizados pelo mundo, pronuncia-o e transforma-o0” (SILVA,
MATOS, 2012, p. 99).

Com os desafios discentes apresentados nas narrativas, ficam como desafios

docentes conhecer melhor os jovens alunos de modo a promover a aprendizagem e
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a sua permanéncia nos tempos e espacos escolares. Para isso, como nos diz Doria
(2008, p. 12) é preciso dar o primeiro passo e levantar discussdes, pois para “[...] um
tema tdo complexo como o preconceito, ndo existem formulas ou receitas de bolo. A
nossa receita pode ser simplesmente resumida assim: Venca o medo. Quebre o
siléncio. Enfrente o preconceito”.

Oliveira (2015, p.16) acrescenta ao debate que

A educacéo brasileira formulou representacfes que desqualificaram
0S povos nao ocidentais, situando-os como os diferentes, os exéticos,
0s que ndo se enquadram no padrdo universal de humano. E
necessario romper com esse pensamento universalista e valorizar a
diversidade, a fim de romper com a percepcdo de superioridade /
inferioridade para se construir uma educacdo para a diversidade
étnico-racial.

Deste modo, defendo que todos os discentes tém direito as suas identidades
e diferencas, assim como o respeito e o reconhecimento das mesmas, refletindo e
participando de atividades que levem a percepc¢ao da diversidade étnica.

A identidade é estabelecida e necessita para existir, do contato com as
diferencas presentes em todos os ambitos porque, assim, os individuos sabem e
identificam o que séo e o que ndo sao.

O outro, geralmente, coloca em xeque a nossa identidade, todavia quem ele
€7? O “outro é o outro género, o outro € a cor diferente, o outro é a outra sexualidade,
0 outro é a outra raca, o outro € a outra nacionalidade, o outro é o corpo diferente”
(SILVA, 2000, p.97). O outro representa a diferenca, que dependendo da histéria de
determinada regido € provocada pela etnia, pela lingua, pela religido e pelos acasos
da historia, como sucessdes, guerras, movimentos de populacdes que além de
fixarem fronteiras criam a diferenca.

Defendo, como Santos e Santos (2017, p. 103) que “...] o espacgo
experienciado pelas praticas e relagdes se constitui como ambiente de captacdo e
producado do conhecimento. Assim, a escola € um espaco proximo a concretizacao de
um processo educativo”. Eu, aproximando-me do periodo da aposentadoria ndo deixo
de sonhar a acreditar na escola como tempo e espaco de descobertas, de integracao
e interacdo, de oportunidades, de construcdo e desconstrucdo, de reflexdo e de
realizacoes.

Assim como Serpa e Ribeiro (2015, p. 94) sonho com uma universalizagéao

diferente da que esta posta: sonho com a universalizacdo do direito de aprender a
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aprender, do acesso ilimitado a informacdo e transformagdo que promova
aprendizagem e respeito as particularidades de cada aluno.

Sabemos que néo ha receitas prontas para enfrentar os desafios de sala de
aula, mas uma boa sugestdo estda em se trabalhar as variedades linguisticas, as
diferengas culturais e étnicas de forma a conduzir o trabalho pedagogico para a
producédo de conhecimento, respeitando-se a diversidade, como eu consegui realizar,
em 2015, com uma turma de 5° ano em que havia problemas relacionados ao bullying
e a aceitacdo de si perante os outros. O resultado pedagogico foi a producéo coletiva
de um poema sobre variacao linguistica, apresentado em forma de jogral na Mostra
de Lingua Portuguesa do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Roraima:

VARIACAO E MIGRAGCAO®
Minha gente, muita atengéo

O assunto agora € a variacao.
Este ano, em sala, aprendemos
De que povos descendemos.

Somos todos resultado de mistura

Por isso, o Brasil € uma belezura.
Indigenas, europeus, africanos

E imigrantes que vieram em muitos anos.

O resultado, entdo, minha gente
E que todo mundo ¢é diferente!
Uns dizem que é certo,

Outros que é errado.

Mas ninguém deve ficar calado.

Nossa turma, por exemplo,

E um caldeirdo cultural.

Ha variacdo sem igual.
Diferentes modos de falar,

E que cada um deve respeitar.

Dizem que goianos e mineiros

Gostam de se juntar

Exemplo temos para mostrar.
Professora Lucia € mineira,

Mas com goiano resolveu casar.
Goianos e mineiros também se juntaram
Nas familias de Cecilia e Cida.

A familia do Maurilio
E todinha de Goias,

12 Poema produzido em atividade transdisciplinar com a turma 1151 de 2015, com participacdo de
alunas do PIBID-Pedagogia Luana Ceriane e Maria Aparecida Borges.
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Como parte da familia da Cecilia
E, claro, minha gente
Da professora Cida.

O Poeta Eliakim

Disse que todo filho do Norte

E neto do Nordeste.

Melhor maneira de explicar?

S6 a partir da revelacgéo:

Emanuel, Maria Sara, Rhamellin,
Vitéria e Linda Inés

Tém familiares no Maranhdo.

Ana Karla e professora Luana

Com familia do Piaui.

Gustavo Gouveia, Sérgio e Henrique
Familia de Pernambuco.

O Ceara presente esta

Nas familias de Adrianne,

Rhamellin, Nycole e Gustavo Gouveia.

A Kamilla ndo escapou

Do Nordeste sua mae migrou.
Os vizinhos do Norte
Também enriquecem

Nosso caldeirdo cultural.

Quem veio de 14?

As familias de Ana Karla, Giovanna,
Késia, Vitéria e Ronimar

Vieram do Para.

Do Amazonas também vieram

As familias de Adrianne,

Gabriel, Ronimar,

Kemilly e Lauana

E também dos professores

Tiago e Hermenegilda.

L& do Acre veio

A familia da Mariana.

Carioca é o pai do Victor

Que no Acre foi morar.

De Rondoénia sdo os familiares
De Lauana e do professor Pablo.

O Mato Grosso €é representado
Pela mé&e da Danilly

E Santa Catarina pela familia
Do Professor Pablo.

E de Roraima sdo as familias
De Adrianne, Ana Karla,
Danilly, Emanuel,

Henrique e Gabriel,

Kamilla e Kemilly,
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Mariana, Nycole,
Victor, Lauana
E também Ronimar.

Quem se considera 100% roraimense
E o Gustavo Nascimento.

Também séo de Roraima:

Eliandro e Maurilio

E as professoras

Wanda e Rosinha.

Temos ainda influéncia indigena,
Professor Franca da

Etnia Makuxi.

E de carater internacional

Os bisavos de Ana Karla

Que vieram de Portugal.

Os avos de Késia do Japao.

A avo do Eliandro da Guiana.
Os tataravos de Cecilia da Italia.

Algumas familias falam dia, outras dia.
Para uns é Roraima,

Para outros Roraima.

A variacao linguistica

Ligada a migracéo.

E a variacdo linguistica

Cada regido com sua caracteristica.
Isso é que faz do Brasil

Um pais super, hiper,

Mega, power, ultra mil.

Atividades e producdes assim nos fazem conceber a educacdo como parte
fundamental do processo de incluséo, pois integra o aluno que, por sua vez, traz novos
elementos culturais para a sala de aula, levando, inclusive, a producéo poética.

Cabe aos educadores refletir sobre os siléncios. Nem todo siléncio é apenas
a expressao do pensamento. Nem todo siléncio é consentimento. Chega de dizer que
um aluno em siléncio ndo incomoda. Se o aluno ndo lhe incomoda, sinta-se
incomodado com seu siléncio que pode querer revelar gritos de alerta. As diferencas
existem e sdo desafios permanentes para a escola que ndo pode ignora-las ou
silencia-las. Se vivemos tempos e espacos marcados pela diferenca, vamos olhar e
dar voz as diferencas. Como? Por meio do dialogo, sem barreiras a opiniéo, a cultura,
a voz do outro...

Nas narrativas apresentadas, ha referéncias a estereotipos que classificam

negativamente determinadas caracteristicas pessoais e sociais dos jovens, de forma
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gue séo considerados diferentes, na maioria diferentes sob o ponto de vista negativo.
Cabem ainda muitas reflexdes: qual o problema em ser diferente? Quem, por acaso,
€ igual? Muitas vozes ja foram silenciadas e narrar vozes dos siléncios pode parecer
paradoxal, mas ndo €. O siléncio grita. O silenciado pede, na verdade, ajuda. O
siléncio ndo significa consentimento, como aprendemos com o provérbio popular.
Significa que néo tenho forgas a medir com quem me desafia. Quem de nés nunca foi
silenciado? Quantas vezes silenciamos o outro?

Como sao jovens, suas narrativas nao estdo finalizadas porque suas
trajetorias continuam... E em permanente constru¢do... Suas vozes romperam 0S
siléncios esperando que as escolas possam refletir. como compreender cada aluno
em sua diversidade cultural? Quem sao 0s nossos alunos, para além das informacdes
contidas em fichas de matriculas? Como criar/recriar estratégias para ouvir/entender
tantas especificidades? Quem sao os silenciados? A quem silenciamos? Como lidar
com o desafio das diferengcas em tempos e espacos tao polifénicos e pluriculturais?

Um inicio de resposta esteja no didlogo para produzir encontros que levem a
descoberta das expectativas, superando a ideia de escola como tempo e espaco de
desencontro. Que os tempos e espacos escolares favorecam as relagdes de modo
gue se tenha sentimento de pertencimento e afirmacéo de identidades para, como
Mary Jane, que cada um possa erguer-se e dizer “sou eu”.

Volto um pouco a minha prépria narrativa e reflito qguem sou ap6s 32 anos de
docéncia. Descubro que ainda vejo a escola com encantamento por ser tempo e
espaco de eterno aprendizado para mim. Com a pesquisa, percebi o quanto cresci
com e através de oito jovens que me levaram a risos e lagrimas em muitos pontos de
suas narrativas, o que aumenta os conflitos em mim. Hoje, quando observo alguém
silenciado, tenho a impressao ou a vontade de “gritar” por ele.

Vivo a cobrancas de uma aposentadoria, embora meu intimo me alerte que
muito h& que ser feito. Ainda ougo com vigor em minha memoria 0s proverbios
populares repetidos e reinventados pela sabedoria de minha mae: “Quem tem bracos
curtos ndo pode abragar o mundo”. E, minha mae, ndo posso, mas posso fazer uso
da palavra. Por isso, 0 que mais espero é que outras pesquisas deem tempo e espaco
para anunciar os desafios discentes e o que dizem os tantos siléncios de cada dia: os
siléncios de quem luta para ter sua opgdo sexual garantida, os siléncios de tantas

mulheres silenciadas pela violéncia; os siléncios de tantos alunos que séo
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apresentados com rétulos diversos: autistas, deficientes, cadeirantes, disléxicos, com
transtornos, “[...] problematicos, irritantes, indesejaveis|...]"(BAUMAN, 2017, p. 87).
Siléncios porque usam 6culos ou aparelhos... Siléncios pelo incbmodo que seus
corpos causam a outros. SILENCIOS! Tantos siléncios... A porta, eu a deixo aberta
para que as narrativas, as observacoes e as pesquisas continuem buscando dar vez

e voz a estes e tantos outros SILENCIOS...
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APENDICES

APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
“DESAFIOS EDUCACIONAIS DE DESCENDENTES DE [IMIGRANTES
GUIANENSES EM BOA VISTA-RR?3”,

O presente documento contém todas as informacdes necesséarias sobre a
pesquisa que esta sendo realizada. A sua colaboracdo é muito importante para nos,
mas caso desista de participar a qualquer momento, isso ndo lhes causara nenhum
prejuizo.

Eu, , residente e

domiciliado no endereco: ,

portador da cédula de ldentidade namero e inscrito no CPF sob o

namero , hascido em / / , concordo de livre

e espontanea vontade com a participacdo na pesquisa “DESAFIOS EDUCACIONAIS
DE DESCENDENTES DE IMIGRANTES GUIANENSES EM BOA VISTA-RR”.
Estou ciente de que:

) Esta é uma pesquisa do Doutorado em Educacdo do Programa de Pés-
Graduacao em Educacéao da Universidade Federal de Juiz de Fora.

1)) Serao gravadas entrevistas narrativas no local combinado.

) N&o sou obrigado a responder as perguntas.

IV) A participacdo nesta pesquisa ndo tem o objetivo de causar qualquer
constrangimento ou prejuizo ao sujeito. Portanto, ndo ha riscos de qualquer
espécie. A pesquisa tem carater totalmente cientifico, sem a intencéo de
denegrir a imagem de nenhum participante.

V) Eu tenho a liberdade de desistir ou de interromper a colaboracdo na
pesquisa no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer

explicacéo.

13 Este foi o titulo inicial da pesquisa. A mudanca para “Vozes dos siléncios: narrativas de jovens filhos
de imigrantes guianenses em Boa Vista-RR” ocorreu na 22 Qualificagao (19/10/2018).
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VI)  Eu nado receberei remuneracdo e nenhum tipo de recompensa pela
realizacdo da pesquisa, assim como a pesquisadora. A participacdo e a
autorizacdo sao totalmente voluntarias.

VII)  Apoés a leitura deste termo e de autorizar a participacao, assino as duas vias
deste documento, sendo uma para mim outra para a pesquisadora.]

VIIl) Eu concordo que os resultados sejam divulgados em publicacbes
cientificas, desde que minha identificacdo ndo seja revelada. Para tal, a

pesquisadora usara nomes ficticios.

Boa Vista, de de 2018.

Declaro que obtive todas as informacGes necessarias, bem como todos o0s

eventuais esclarecimentos quanto as davidas por mim apresentadas. Desta forma,

autorizo a participagao na referida pesquisa.

Assinatura do sujeito participante:

Assinatura da pesquisadora:

CONSENTIMENTO DE PARTICIPAQAO DA PESSOA COMO SUJEITO
Eu,
declaro que li as informacfGes contidas nesse documento, fui devidamente
informado(a) pela pesquisadora MARIA LUCIA DA SILVA BRITO dos procedimentos
que serdo utilizados, riscos e desconfortos, beneficios, custo/reembolso dos

participantes, confidencialidade da pesquisa, concordando em possa participar da
pesquisa. Foi-me garantido que posso retirar 0 consentimento a qualquer momento,
sem gue isso leve a qualquer penalidade. Declaro ainda que recebi uma copia desse
Termo de Consentimento, autorizando a participagao.

Boa Vista, de de 2018

NOME E ASSINATURA
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CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE ENTREVISTA GRAVADA EM AUDIO

Eu, documento numero
, declaro ceder a MARIA LUCIA DA SILVA BRITO (pesquisadora e aluna

regular do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao da Universidade Federal de

Juiz de Fora, RG 119316 SSP/RR, sem quaisquer restricbes quanto aos efeitos
patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais da entrevista de
carater cientifico prestei a pesquisadora citada.

A entrevista foi gravada no dia / / , com uma média de duracao de

minutos na cidade de Boa Vista, estado de Roraima.
A pesquisadora fica, consequentemente, autorizada a utilizar, divulgar e publicar, para
fins culturais e cientificos, a mencionada entrevista no todo ou em parte, editada ou
nao, com a ressalva de preservar a integridade e a indicagao de fonte.
BoaVista, / /2018
Pesquisadora: MARIA LUCIA DA SILVA BRITO
Profissao: Professora. Pesquisadora e aluna regular do Programa de Pds-Graduacgéao
em Educacéo da Universidade Federal de Juiz de Fora. Area de Pesquisa:
Contato: mlubritoO7@gmail.com
ENDERECO: RUA ANTONIO SEABRA, 279, BAIRRO CACARI
TELEFONES: 981216688
DADOS DO(A) ENTREVISTADO(A):
Nome:
Local de nascimento:
Data de nascimento:

Responsavel:

Endereco:
Telefone:

Assinatura:



150

APENDICE B: Roteiro de Entrevista
ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

NOME:

SEXO: ()F ()M

IDADE: ()14 ()15 ()16 () 17 () 18 ( ) mais de 18

Data de nascimento:

OCUPACAO:

RELIGIAO:

LOCAL DE NASCIMENTO:

Nomes de seus pais:

O que vocé poderia me dizer sobre a Guiana?

Em casa, em que lingua(s) ocorre(m) a comunicacao?

Em que escolas ja estudou?

Onde estuda atualmente?

Em que série esta?

Ensino regular ou EJA?

Como é/foi sua vida na escola? O que vocé vé/viu de positivo e negativo que
acontece/aconteceu na escola?

As pessoas |Ihe perguntam se vocé € guianense?

Seus professores sabem de sua origem guianense? Em que contexto souberam? O
que dizem a respeito?

Seus colegas sabem de sua origem guianense? Em que contexto souberam? O que
dizem a respeito?

Como vocé gostaria que fossem as relagdes na escola?

Vocé considera que existe preconceito na escola?

Que desafios e possibilidades vocé percebe na vida escolar?

O que vocé espera de seu futuro escolar?
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APENDICE C: A narrativa de Jessika

Meu nome é Jessika King, nasci na cidade de Boa Vista, em 14 de janeiro
de 2000. Meus pais sdo Paul e Melanie. Os dois nasceram na Guiana. Somos
catolicos e moramos no Bairro Jardim Tropical.

Ja fui d Guiana algumas vezes visitar parentes, mas depois que meus
avos morreram vamos pouquissimas vezes. Quando visitamos os parentes, seja
em Boa Vista ou na Guiana, so conversamos em inglés. Meus pais ensinaram
inglés aos 5 filhos. Entre nos, basicamente, conversas so em inglés. No entanto,
nos, os filhos, hoje, falamos muito mais portugués do que inglés.

Todos nos estudamos em escolas publicas e nas mesmas escolas. O ensino
Fundamental na escola Monteiro Lobato e o Ensino Médio na escola Ayrton
Senna. Apesar de morarmos em um bairro bem distante, nossos pais sempre
quiseram que estuddssemos no centro da cidade por serem escolas “melhovres e
mais confiaveis” do que as dos bairros. Fu fiquei reprovada no 6° ano, por isso
estou um pouco fora de faixa etdria, mas concluo o médio este ano.

A vida na escola nunca foi fdcil. Uma crianca negra que vem da
periferia e de onibus para estudar em meio a alunos brancos, em sua maioria,
e com poder aquisitivo melhor... Muitas outras criancas e jovens, brancos e
indigenas também vdo da escola de onibus, mas parece que o preconceito so
enxerga negros e indios. Nunca consegui entender essa tal diferenca...

A maior dificuldade na escola foi em relacdo d Lingua Portuguesa. As
demais disciplinas eu vecebia a ajuda dos pais. Por sinal eles sdo muito bons
em matemadtica. Fiz muitas amizades nas escolas, mas enfrentei grandes
desafios também. Era muito cobrada porque meus pais ndo iam a reunioes.
Meu pai achava que era tavefa de mde e que minha mde deveria ir, mas ela
sempre teve vergonha de seu modo de falar. Ela “carrega” no sotaque. Ela
confiava nos filhos. De fato, ndo demos problema de comportamento e a uinica
que ficou reprovada fui eu. Mas sei ld, tive uma espécie de bloqueio. Sentia que

a professora de Lingua Portuguesa ndo gostava de mim e eu tinha eva medo.
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Até entdo nunca haviam descoberto minha orvigem guianense.
Pensavam que fossemos maranhenses.

Tudo comecou com a implicdncia da professora com o meu nome: escrito
com XK e sem acento agudo em E. E olha que nunca reclamei da pronuncia.
Minha familia fala o J como do inglés, assim jogado e ndo chiado. Mas a
professora usava meu nome como exemplo de uma ‘grande transgressdio
gramatical”. De acordo com a professora, deveria ser Jéssica. Para justificar
a escolha de meus pais, eu cai na besteira de dizer que eram guianenses. Virei
alvo de piadas. Mas por qué? Vejo os nomes escritos de tantas formas
diferentes. Por que s0 o meu incomodava? O que mais me doia era quando os
colegas me chamavam pronunciando o meu mnome como se fosse uma
paroxitona: Jessika. Este assunto martela na minha cabeca até hoje. O
problema é que passei a ter raiva da tal Lingua Portuguesa. Apesar de ser
brasileiva e devidamente registrada, a Lingua Portuguesa ndo é minha lingua
materna.

Hoje, vejo que ficar reprovada foi até bom porque a turma que fazia
“bullying” comigo seguiu e eu fui para uma nova turma. Infelizmente, mudei
muito na escola. Hoje, vejo que me tornei uma pessoa muito “‘na minha”, com
poucas amizades e com receio de professores. Mas, enfim cheguei ao ensino
médio e mudei de escola. Que maravilha! Conheci uma professora de portugués
maravilhosa, bem diferente daquela do 6° ano. Ela também usou o meu nome
como exemplo e de outros colegas também, para falar da liberdade de escolha
de nomes e da influéncia de outras linguas em nosso dia a dia. Ndo tive a
coragem de dizer que eva de origem guianense. Simplesmente concordei e disse
que derivava do inglés. Curioso é que sempre estudei espanhol na escola e ndio
inglés. Entdo ninguém sabia que eu falo inglés. Certa vez, me ouviram
cantando uma musica e disseram “Vocé canta bem em inglés. Parabéns!”.
Fiquei muito feliz, todavia mais uma vez ndo tive coragem de dizer que sabia

falar inglés.



153

Fu gostaria que pudesse ter sido diferente. Quevia ter tido a
oportunidade de dizer minhas origens sem sofrer por conta disso. Gostaria até
de ensinar inglés a outras pessoas e gostaria muito que tivéssemos estudado
inglés nas escolas. Assim, eu poderia até me sobressair. De tudo isso, ndo fico
assim tdo aborrecida. Estas dificuldades e os preconceitos me ajudaram a
enfrentar com mais garra as dificuldades. Hoje, penso mais no futuro. Desejo
cursar Relacdes Internacionais e até tentar uma vaga para intercdmbio.
Tenho o sonho de estudar fora, conhecer outros paises e... Quem sabe... Fazer o

mesmo que meus pais fizeram: morar definitivamente em outro pais...
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APENDICE D: A narrativa de Ronnald

Meu nome é Ronnald, sou boa-vistense nascido no dia 27 de marco de
2000. Meus pais sdo Raimundo e Patricia. Somos adventistas do 7° dia e
moramos no bairro Centendrio. Meu pai é maranhense de Imperatriz e minha
mde nasceu em Lethem na Guiana. Somos 5 filhos e eu sou o mais novo. Jja fui
ao Maranhdo diversas vezes, mas nunca fui d Guiana. Minha mde ndo fala
muito, mas sou curioso e leio muito para compreender minha orvigem. Minha
mde ndo fala muito por questées religiosas. Ela nasceu em uma familia indiana
e de religido hindu e, hoje, por ser Adventista, ndo deseja lembrar, falar ou
rever costumes que considera “evrados”.

Ninguém fala inglés em casa. SO portugués. Minha mde tem um sotaque
“carregado”. Qualquer pessoa que converse com ela, sabe que é estrangeira.
Antes logo diziam que ela eva guianense porque suas caracteristicas fisicas
ndo escondem: sdo tracos indianos. Agora hoje, com tantos venezuelanos na
cidade, quem ndo a conhecia antes, pergunta se ela é venezuelana. Ela diz que
ndo e bem brava. Na verdade, como minha casou-se com brasileiro, trabalha
e fez a opcdo pela naturalizacdo. Faz muito tempo. Ela diz que é brasileira.
“Foi a minha op¢do”.

Tu estudo na Escola Carlo Casadio desde o Ensino Fundamental. E perto
de casa. Posso ir a pé, sem gastos com transporte. A vida na escola ndo é fdacil.
Venho de uma familia muito rigorosa tanto pelos costumes quanto pela
religido e, na escola, muitos sdo assim “muito soltos”. Vejo falta de respeito e
brigas o tempo todo. Sou chamado de pastor e sofro muito por ndo participar
de brincadeiras e baguncas. Antes me chamavam de maranhense. Sou muito
parecido com meu pai.

Certo dia, um desses colegas “bagunceiros” me viu no énibus com minha
mde e, percebendo o jeito como ela fala, descobriu que minha mde é
estrangeira. Estranhei que ndo fez piada ou “bullying” na escola. Mal sabia eu
que ele esperou um momento oportuno. Um dia, na aula de historia apareceu

a palavra “curry” e o professor foi explicar sua origem na India e sendo
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propagada pela colonizacdo britdnica. O colega entdo disse: “Isso ai tem muito
na Guiana Inglesa e na casa do Ronnald. Deve ser arroz de maranhense com
curry todos os dias”. O professor de historia percebeu o tom de malicia e até
tentou desviar o assunto explicando que ndo se fala mais Guiana Inglesa
porque o pais se tornou independente em 1966 e que, em muitas residéncias,
ocorre a utilizacdo do tempero, independentemente de ser guianense ou ndo.

Ndo teve jeito. Pegaram e pegam no meu pé até hoje. Dizem para eu
voltar para meu povo, meu pais. Depois que chegaram muitos venezuelanos,
dizem: “Ai pastor, agora tem concorréncia’.

Ha dias em que ndo tenho a minima vontade de ir d escola. Jd pedi a
meus pais para mudar de escola, mas eles ndo aceitam. A escola é perto. As
demais sdo longe e teriamos gastos com transporte. O jeito é aguentar. Como
diz meu pai: “Falta pouco”, mas este pouco tem sido um grande sacvrificio. Além
disso, eu quero trabalhar e, para tal, deveria estudar d noite. Ninguém quer
empregar uma pessoa por meio periodo. Pior é que meus pais ndo aceitam a
ideia de estudo d noite pelo perigo e tambem porque eu teria que faltar toda
sexta-feira, visto que guardamos o sabado, que de acordo com nossas tradicoes,
tem inicio ds 18 horas de sexta-feira.

Sei que serd dificil um empregador entender que ndo poderei trabalhar
aos sdbados. Ndo farei servico militar também. Estou na esperanca de
conseguir um emprego com alguém da igreja. Outro dia, em conversa com um
professor de sociologia, eu perguntei sobre vestibular e ENEM e quais seriam
as minhas chances. Até o professor respondeu com ironia: “pensei que faria
teologia para ser pastor de fato e de direito”. Para ele foi um susto quando eu
disse que gostaria de fazer Direito até para defender os diveitos dos irmdos da
igreja. Ele sorriu e pude ler em seus ldbios: “sem chance”.

Fiquei me questionando: por que ndo tenho chance? Seria porque sou
filho de maranhense? Ou porque sou filho de guianense? Ou por ser pobre? Ou
seria porque estudo na periferia? De repente, ele fala: “Ah, tem as cotas, né?”.

O que esperar de pessoas que ndo acreditam em nossos sonhos? Serd, entdo, que
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a aula deste professor e de tantos outvos ndo é planejada? Ndo é de qualidade?
Estd so cumprindo tabela? Pessoas assim desestimulam os alunos. Fu ja ndo

tenho muitas motivacdes, depois dessa eu me pergunto: qual sevd o meu futuro?
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APENDICE E: A narrativa de Mary Jane

Sou Mary Jane da Silva e hoje sou Académica de Engenharia Civil, na
Universidade Federal de Rorvaima. Sou Cristd Evangélica e nasci em Boa
Vista. Jda os meus pais, Saulo e Luciana, nasceram na Guiana, mas quando
migraram pava o Brasil, conseguiram tirar documentacdo com nomes e
sobrenomes brasileivos. Eles ndo gostam muito de falar sobre esses assuntos.
Até tém medo de deportacdo. Agora jd estdo no Brasil hda mais de 30 anos e
tém seu comércio e casa.

Fu ndo conheco muito bem a Guiana. Fui ld uma unica vez, aos quinze
anos para conhiecer minha avo. Fu estranfei muito. £ um pais muito rigoroso.
Aqui, no Brasil, ha a liberdade de ir a vir. Ld ndo é bem assim. Quando eu fui
la, tive muitas dificuldades, principalmente de entender porque ndo falo quase
nada de inglés. Fui a Georgetown. Muitos parentes moram na capital. Quando
fui, eu ndo estava so. Fui com uma prima. Ela nasceu ld, mas migrou para o
Brasil. Ela fala bem a Lingua Inglesa. Fu senti a minha [liberdade
condicionada. Ndo penso em ir mais, até porque a minha avo ja faleceu.

Em minha casa sempre falamos em portugués. Os pais ndo falavam
inglés nem entre eles. Também ndo nos ensinaram a falar inglés. Creio que o
medo era grande. Apesar de toda a documentacdo, casa propria, comércio e
transporte, sempre tiveram medo de algo dar errado e serem expulsos do
Brasil.

Da Lingua Inglesa, eu so sei o bdsico do bdsico que aprendi na escola de
ensino fundamental. Jd no ensino médio, eu estudei espanhol. Outra razdo de
meus pais ndo nos ensinarem inglés é porque trabalhavam muito. Como minha
mde tinha dificuldades por conta do sotaque, ela se acostumou e se esforcava
50 para falar portugués até para melhorvar. Como ela é comerciante, precisa
atender bem os clientes.

Fu estudei na escola estadual Princesa Isabel na Educacdo Infantil, e o

ensino fundamental todo na escola estadual Fuclides da Cunha. Ja o Ensino
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Meédio no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima, ou
seja, sempre no ensino regular e em escola publica.

Minha vida na escola foi tranquila. So perguntavam a ovigem dos meus
pais quando as pessoas os conheciam, mas de mim ndo perguntavam. Hoje é
frequente as pessoas afirmarem “Ah! Vocé ndo é daqui!”. Fu sou daqui, meus
pais sdo da Guiana. Talvez eu perceba isso pela maturidade. Quando crianca
se alguem perguntava talvez eu ndo me importasse. Hoje perguntam com base
em minha aparéncia fisica, cor da pele e cabelo [iso e tracos de minha familia
indiana e por falar um pouco parecido com minha mde.

Fui chamada de Mary Jane (com pronuncia igual d escrita) da
Fducacdo Infantil até o final do Ensino Fundamental, embora eu ndo me
identificasse muito. Quando fui para o Ensino Médio, no primeiro dia de aula
ouvi maravilhosamente uma professora dizendo meu nome como ele
realmente é: Mary Jane (pronuncia da lingua inglesa) e eu sorri e disse “eu
acho que meu nome é esse”. Como eu me senti bem ao ouvir, pela primeira vez,
uma pessoa estranha falar o meu verdadeiro nome. Fu me senti como
realmente sou.

Tu reajo tranquilamente se alguém chama do jeito do passado. Tenho
amigos desde aquela época e os antigos professores. No entanto, eu me sinto
muito mais “eu” ao ser chamada de forma correta, com o nome que meus pais
me deram. £ uma questdo de identidade. £ me traz muita felicidade.

Os professores sabiam da ovigem guianense, mas nunca questionaram
como seria a forma de pronunciar o nome. Nunca sofri “bullying”. Sempre tive
boas relacdes com professorves e colegas. Sempre fui uma aluna calma e

dedicada. Porém, sei que existe preconceito na escola.
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APENDICE F: A narrativa de Jonathan

Sou Jonathan e nasci no Brasil, em Boa Vista, mas meus pais sdo da
Guiana. Minha mde veio gestante para o Brasil depois que meu pai foi embora
para Antigua. Ela ndo aguentou as pressoes da sogra e veio d procura do pai
dela que é brasileiro.

Fu trabalho como vigilante e sou Adventista do 7° dia. Fu tenho seis
irmdos. Na minha familia, fomos criados na Lingua Inglesa.

O tempo da escola foi um sufoco. Fu falava inglés e os professores ndo
entendiam. Escrever eu escrevia, queyr dizer eu “copiava’”, mas o que eu queria
os professores ndo entendiam. Eles, entdo, pediam que eu apontasse de forma
que pudessem me compreender. Fu creio que acabei ensinando muito a eles
também. Se eu apontava e dizia “pencil’, eles diziam “ldpis”. Assim, se eu
aprendia o portugués, eles aprendiam algum vocabuldrio em inglés. Havia
uma troca de conhecimentos entre os professores e eu, de sorte que eu pudesse
ter um desenvolvimento. Gravava o que eles me ensinavam. A primeira escola
em que estudei foi O Pescador que hoje funciona como o centro de atendimento
a estudantes com altas habilidades. Fu passo por ld e fico olhando com
saudades. E, nesta época, eu morava perto da escola na Getulio Vargas
proximo ao rio Branco na época em que ndo era drea nobre. Nem havia
asfalto...

O estranhamento na escola para mim comecou com o meu nome. Fm
inglés, a pronuncia para a letra J é diferente. T como se fosse um som assim
“jogado”. Em portugués parece chiado. Hoje, eu atendo quem me chamar das
duas formas, pois compreendo que nem todos sabem como se deve pronunciar.

Mesmo enfrentando a questdo bilingue: inglés em casa e portugués na
escola nunca fiquei reprovado. Tive boas notas e sempre aprovado. Em
portugués é que apresentava e ainda apresento dificuldades. Todos percebem
que falo com sotaque. A mde ensinava muito em casa. Todas as matérias,
exceto portugués. O portugués, ela aprendia comigo. Ela tinha wmuitas

dificuldades quando ia ds reunides de escola porque as pessoas ndo
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compreendiam o que ela falava. Ela ndo entendia nada. Assinava a frequéncia
e os boletins, mas falava pouco. Apenas olhava. A preocupacdo dela era meu
comportamento: se briguei ou apanhei. Bem, eu era uma crianca que ndo sabia
se comunicar bem e os colegas, por vezes, tinham uma atitude grotesca em
relacdo a minha pessoa, sem respeito, cacoando e querendo brigar devido d
diferenca de linguas. As vezes, a inten¢do nem era briga, mas devido d falta
de comunicacdo era o que acontecia. Coisas de criangas...

Tudo isso acontecia e acontece devido ao meu ser. As pessoas sempre
perguntam se sou guianense ou haitiano. Fu repondo que “ainda ndo sou
guianense, mas desejo ser”. Deve-se levar em consideracdo, também, a minha
cor. As pessoas se incomodam tanto a ponto de perguntayr por causa da cor. Fu
sou diferente e ndo tenho os olhos azuis. Pela minha cor dizem ou é
maranhense, haitiano, guianense ou venezuelano. Quando abro a boca e falo,
a possibilidade maranhense ja é logo descartada. Vejo que, em parte, é
preconceito e em parte ndo. Tudo depende de como a pessoa chega e pergunta.
Vejo que ainda hda um lado crian¢a em cada um de nos atraveés da curiosidade
em saber.

Ndo vejo problema de as pessoas perguntarem. Sei que perguntam
devido a minha fala e a minha cor: sou negro. O que me incomoda é o jeito
como falam. “Vocé desse jeito so pode ser venezuelano” e riem quando eu
respondo que sou brasileivo. Duvidam de mim. Doi... “Vocé parece guianense
com essa voz pesada”. Dependendo da pessoa eu explico que minha primeira
lingua é o inglés e que ndo tive muito desenvolvimento com o portugués.

Na escola O Pescador eu fiquei na 1* etapa do ensino fundamental.
Depois fui para a Escola Penha Brasil até o fim do fundamental. Para cursar
o Ensino Médio fui para o Monteiro Lobato, mas ndo passei muito tempo
porque fiquei confuso com o conteudo de fisica. Fu ndo tive apoio do professor
e, para complicar, havia certos alunos que implicavam muito comigo. O
“pullying”, hoje eu sei que é esse o termo, que eu sofrina escola Monteiro Lobato

foi em virtude de minha fala, que me levava a confundir os assuntos e também
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devido ao fato de eu ser negro. Cacoavam de mim. Tiravam a carga da caneta,
deixando o tubo vazio para encher de bolinha de papel com saliva e atirar em
mim como também faziam com os colegas indigenas. Falavam da minha cor,
chamavam de guianense “preto” e sobrava para quem? SO para mim que
estava sempre na direcdo. Fu sempre era o culpado, mesmo que nada fizesse.
Fui para a Escola Fagundes Varela e depois Wanda David Aguiar porque
também ja morava em outro bairro. Agora na zona oeste da cidade: o bairro
Raiar do Sol, onde hd muitas familias guianenses. A decisdo em mudar de
escola foi tomada em familia, pelas dificuldades de convivéncia na escola e
pela distdancia que gerava custos com as despesas de transporte.

Entretanto, eu ndo fiquei [ivre de atitudes de racismo e “bullying” nas
escolas Fagundes Varela e Wanda David Aguiar. So que as “ocorréncias” eram
em menor numero, porque eu encontrava colegas da mesma ascendéncia
guianense, embora alguns falem o portugués bem melhor, sem sotaque. Eles
ndo se “entregam” na fala. E eu sempre me “entrego”, mas hoje ndo vejo isso
como um problema. E assim que sou. Esse jeito de falar é so meu. Esse sou eu.
Fu amadureci e tenho muito orgulho em falar inglés e ser filho de guianense
tanto que sonho em buscar a cidadania guianense. Ainda vou ver esta
possibilidade.

Os professores percebiam minha origem guianense, mas isso ndo me
causava transtorno. Eles descobriam ao me pegar no ‘flagra”, falando
“errado”, “esquisito”, “carregado” e ai batiam na tecla afirmativamente: “Vocé
deve ser guianense!”. Hoje, devido ao grande numero de estrangeiros de origem
venezuelana também perguntam se sou venezuelano. Fu acho até engracado.

Atualmente, vivo um relacionamento com uma guianense, SOMmos
casados so na Igreja, mas vamos organizar civilmente nossa situacdo. Em casa,
hd a comunicacdo trilingue: parte em inglés, parte em portugués e parte em
Wapichana. Minha esposa tem origem guianense e indigena (Wapichana).

Indigena nascida na Guiana. Ja temos filhos. Eles falam portugués, porém
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estamos ensinando inglés. Farei de tudo para que aprendam a nossa lingua.
Meu objetivo é ndo deixar isso se perder.

O que me deixou triste foi que meu filho, com apenas 4 anos, ja ouviu
palavras na Fducacdo Infantil que sdo cruéis. Cruéis pela natureza das
palavras e cruéis por terem sido proferidas por uma crianca semelhante a ele.
Ele escutou que é “guianense pela cor e porque pode mexer com coisas ilicitas”.
Fu também ouvi isso que ‘guianense ou é traficante ou é ladrdo”.

As pessoas tém uma facilidade em genevalizar. Moramos em uma
regido de fronteira e todos os dias os noticidarios falam de apreensdo de drogas,
de traficantes e, em escala nacional, sempre colocam Roraima na rota
internacional do trdfico de drogas e de pessoas. Certamente que sdo
apreendidos guianenses, mas ndo somente guianenses. Eles se esquecem de
falar que hd peruanos, colombianos, bolivianos, venezuelanos e muitos
brasileiros.

Lembro que quando eu tinha entre 10 e 12 anos, um rapaz chegou a ir
a minha casa perguntando pela “parada”, que, no caso, seria a droga. Minha
mde se irritou e perguntou se era por causa da cor ou da lingua que ela falava
que ele foi ld. Os olhos de minha mde ficaram vermelhos faiscando. Nunca vi
minha mde daquela forma. Ele virou a moto e foi embora sem nem pedir
desculpas. Mas ainda hd muitas pessoas que acreditam que pela nossa cor,
somente nos mexemos com coisas evvadas. E isso é muito dolorido...

F o futuro? O futuro diante de uma sociedade tdo racista e
preconceituosa? Fu vejo que os professores estdo bem porque acolhem, estudam
e buscam conhecer. Jd os alunos... precisam aprender a acolher, respeitar
porque a cor da pele é diferente, mas a cor do sangue é igual. Temos alma,
espirito, cabelo, mdos, dedos, um corpo. A mesma matéria-prima. Por que
entdo tantas diferencas de cor, nacionalidade? Por que tanto racismo? Tanto
preconceito? E esse “bullying” nas escolas?

Fu quero unido. Desejo ter a cidadania guianense porque considero um

direito meu. Sabe, eu sofro preconceito quando vou la também. Preconceito por
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ser brasileivo. E sou explorado. Incrivell Os saldrios nos Brasil sdo mais altos.
O dinheiro brasileivo é valorizado. Até Lethem tudo bem, mas quando vamos
a outros lugares é comum as pessoas extorquirem, por mais que vocé fale
inglés. Assim, uma vez que sou descendente de guianenses e tendo a
documentacdo eu ndo seria mais explovado. Fu ja trabalhei na aduana em
Bonfim. Os guianenses me viram ld, inclusive fardado, mas quando fui d
paisana vieram me pedir dinheiro. £ meu dinheiro era certo pava ajudar a
minha mde e a familia e fiquei sem poder ajudd-la. So para chegar ld perdi
tudo porque me exigiam “molhar a mdo”, em inglés “wash my hand”. Fu fiquei
tdo indignado...

Meu chdo é o Brasil, que seria um lugar maravilhoso com respeito d
cor da pele, ao idioma diferente. Precisamos de mais acolhimento e que as
familias ensinem a seus filhos o amor ao proximo, como preconiza a Biblia:
“Amar o proximo como a ti mesmo!”.

Minha familia ja era toda Adventista na Guiana, uma heranca
familiar. Dai a heranca também do meu nome: biblico e em inglés. Alguns da
familia até desejam sair. Tudo bem jd que religido ndo pode ser obrigada. Fu
tenho a dddiva de participar de uma igreja que celebra o culto em inglés,
espanhol, francés, Wapichana e portugués. Uma igreja que acolhe na lingua
da pessoa. A igreja fica no bairro Aracelis e eu moro no bairro Cruviana. A
minha igreja é um bom exemplo de acolhimento e de respeito, diferente do que
ocorre nas escolas e nas ruas.

Sempre percebi certo conflito entre venezuelanos e guianenses. Lembro
que, em abril de 2018, um venezuelano roubou uma bicicleta de um guianense
e este, movido pela vinganca, resolveu atear fogo em uma casa onde residia
outra familia venezuelana. Por causa do erro de um, ele também generalizou
e pos em perigo “nosso lado guianense”. Alem disso, percebo que nunca houve
apoio ds familias guianenses que migraram pava o Brasil. Compreendo que foi
em menor numero e devagar, mas todo esse movimento que fazem em prol de

venezuelanos nunca foi feito parva os guianenses. Por exemplo, por que ndo
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havia a inciativa de diferentes instituicdes para nos ensinar portugués?
Quantas mulheres ja foram explovadas como domésticas em varias familias?
Digo exploradas e esclareco exploradas de diversas formas: financeiramente:
foram e ainda sdo mdo de obra barata. Muitas vezes sem direitos trabalhistas,
como carteira assinada, feévias, 13° saldrio e outros. Explorvadas até
sexualmente: quantas foram violentadas e ainda ficaram caladas? Quem foi
em defesa?

Nunca vi na midia comentdrio e ajuda aos haitianos e aos guianenses
em Roraima. Ja com os venezuelanos hd muitos beneficios. Fu ndo sou contra,
50 defendo que se é para acolher, que sejamos justos.

As vezes, vou d Guiana. Gosto de fazer compras e visitar parentes [d.
O ld para mim é Lethem e para além de Lethem. Tenho amigos e parentes até
Georgetown. E na minha casa como pai, gosto de contar historias aos meus
filhos. Historias biblicas, historias de familia e historias da Guiana. Mostro
fotos e revistas e ja “sonho” com eles em fazer uma viagem. Uma curiosidade:
na minha casa ha um “tiquinho” de tudo: um “tiquinho” de comida guianense,
indigena e brasileiva. Preservo em minha casa um “cadinho” de cada cultura,
junto com os principios cristdos e de acolhimento com respeito ao proximo e ds
diferencas.

Um lugar que eu gosto muito é a minha igreja. Fu congrego na Igreja
Adventista do Sétimo Dia - os Ingleses que se localiza no bairro Aracélis. Gosto
muito de ld por diversas razdes. Primeiro, eu me sinto acolhido na minha
lingua materna: a lingua inglesa. Tenho a oportunidade de participar do culto
e da escola sabatina em inglés. Segundo, este acolhimento é para todos. As
pessoas da igreja apresentam a preocupacdo em saber nossas origens. Deste
modo, quando hd haitianos, parte do culto ocorre com o auxilio de um
intérprete para o francés assim como a escola sabatina. O mesmo ocorre com
o espanhol quando hd venezuelanos ou outros falantes de espanhol. Ndo posso
me esquecer da lingua Wapichana. Ha sabados em que minha esposa ndo sabe

em que l[ingua participar da escola. Ela fala inglés, Wapichana e portugués.



165

Terceira razdo: temos materiais de louvor, oracdo e estudo nas diferentes
linguas. Portanto, a igreja é um lugar de acolhimento. Fu moro em bairro bem
distante. Hd outras igrejas adventistas mais perto de minha casa, mas eu
prefiro me deslocar e gastar com a gasolina e ir ao local em que me sinto
acolhido.

Fu agradeco muito a oportunidade de narvar um pouco de minha
historia. Ha muitas pessoas com mais historia do que eu para falar. Talvez
tenham receio... E fiquem em siléncio... Foi bom poder contar a minha historia.
Dar visibilidade ao ser guianense nos diferentes aspectos: religido,
alimentacdo, atitude do ser humano e para tentar aprimorar. Falar da (uta,
do sofrimento, da discriminacdo e também das alegrias, da vitoria e do orgulho
de ser quem eu sou. Gostaria que o preconceito sumisse, mas como isso ndo vai
acontecer, espero que minha narrativa possa ajudar as pessoas a melhorar
suas atitudes em relacdo ao proximo. Quem sabe eu consiga entrar na

faculdade Enfermagem... Letras para ser tradutor...
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APENDICE G: A narrativa de Janet

Fu sou Janet Moreira, na verdade, mas todos me chamam Janete. Sou
Agente de limpeza e trabalho em uma escola publica da rede estadual. Sou de
Igreja Evangélica, mas ja fui Catolica. Minha mde é Wapichana e meu pai
guianense. Tu nasci no Brasil, em Bonfim, mas morei dos 7 aos 16 anos na
Guiana, em Georgetown.

Minha documentacdo é toda brasileira. Sei que meus pais sdo
guianenses, porém ndo compreendo a origem do sobrenome brasileivo Movreira.

Quando retornamos ao Brasil, fui estudar em escolas publicas da rede
estadual: Carlos Drummond de Andrade (Ensino Fundamental) e Dom Jose
Nepote (Ensino Médio). Em virtude de minha idade, sempre estudei na
Fducacdo de Jovens e Adultos.

Na minha casa, a comunicacdo ocorria ora na lingua inglesa ora na
lingua Wapichana. Quando fomos morar em Georgetown, somente em inglés.

Na escola, sempre me perguntavam se eu era guianense por causa do
meu falar, do sotaque, mesmo eu sendo timida e falando bem pouco.
Entretanto, de cara diziam “vocé é guianense” apesar do sobrenome Moreira.
Quando vocé tem algo diferente, isso chama a aten¢do: seu nome, seu jeito de
falar, sua cor...

Apesar desta percepcdo, o tempo da escola foi sem dificuldades, exceto
pela transicdo inglés-portugués, ndo sofri preconceitos. Pelo contrario, fiz
muitas amizades.

Hoje com tantos estrangeiros em Boa Vista (venezuelanos), as pessoas
me perguntam se sou venezuelana. Fu ndo me importo com a pergunta e me
sinto tranquila. No entanto, vejo que outras pessoas (brasileiros) ficam
esperando a minha resposta e até se surpreendem quando respondo que sou
brasileira. Alguns até cochicham: “Brasileira com este sotaque? Sei ndo”...

Fu me considero uma pessoa timida. Talvez por isso eu ndo devo
“incomodar” tanto. Estou casada e tenho dois filhos. Meu esposo é paraense.

Em casa, eu ndo ensino inglés nem ao marido nem aos filhos. Ndo sinto que



167

eles sofrem preconceito e acredito que, no futuro, eles ndo enfrentardo
dificuldades porque ndo apresentam sotaque.

Fu sonho em fazer faculdade, mas ainda é um sonho dificil porque moro
de aluguel. Agora eu me preocupo em garvantir a educacdo de meus filhos. Algo
da cultura guianense que preservo em minha casa é a culindria. Gosto de fazer
alimentos de origem indiana e paraense também. A culindria paraense eu
aprendi com meu marido e a indiana com meu pai. Ele eva guianense de
origem indiana. Alids, eu ja fui da religido hindu no tempo em que morava
em Georgetown. Depois de voltar ao Brasil, eu me converti de forma que, hoje,
sou Cristd Evangélica.

Narrar a minha historia foi uma oportunidade de perceber como

minha vida mudou tanto.
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APENDICE H: A narrativa de Michael

Fu sou Michael. A pronuncia correta, segundo meus paris, é tal como do

pop star Michael Jackson. Meus pais escolheram este nome em homenagem ao

cantor e também por ser um nome em inglés, ja que eles sdo guianenses. Na

Guiana, somos chamados de afro-guianenses devido a cor de nossa pele e d
origem dos antepassados: escravos.

Minha irmd e eu nascemos em Boa Vista. Somos catolicos e moramos
no bairro Tancredo Neves. NOs estudamos nas escolas estaduais Idarlene
Severino da Silva (Ensino Fundamental) e Tancredo Neves (Ensino Méedio).

Nos sempre vamos d Guiana com nossos, pais seja para visitar os
parentes seja para fazer compras. Nossos avos moram ld e outros parentes,
mas também temos parentes em Boa Vista. Fm casa, falamos
majoritariamente em portugués, mas nossos pais nos ensinaram inglés porque
€ necessdario para nos comunicarmos com os parentes quando vamos visitd-los
na Guiana ou em Boa Vista.

Meu pai é taxista e a minha mde dona de casa. Eles tém um sotaque
“carregado”. Todo mundo nota que ndo sdo brasileiros. Quanto a nos, os filhos,
ndo temos sotaque, mas o que incomoda as outras pessoas é a nossa cor. Minha
irmd termina o ensino médio em 2018, pe[o ensino regu[om Quanto a mim,
termino, talvez, em 2019. Estou na Educacdo de Jovens e Adultos por duas
razoes: a primeira devido a algumas veprovacdes. Dizem o0s meus pais que
devido a minha rebeldia. A segunda razdo é porque jd trabalho durante o dia
em um restaurante.

A minha vida escolar ndo foi nem é nada boa. Ja tenho fama de rebelde.
O problema é que sou alvo de brincadeiras constantes. A comecar por causa
do meu nome. Qual o problema em ser Michael? Outra razdo é a implicdncia
com minha cor. Como poderia eu ser branco se meus pais sdo negros? Tudo o
que acontecia de evrado na sala de aula e na escola eva minha culpa: se sumia
algo, se havia uma briga, se a professora chorasse... Quantas vezes minha mde

teve que ir d escola? Ouvia reclamacoies e assinava adverténcias. Confesso que,
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algumas vezes, eu cheguei a aprontar. De outras, sofri injustica. Mas como
provar? Mal sabia a mamde que muitas brigas aconteciam porque eu ndo
admitia ofensas a sua pessoa. Os colegas provocavam, eu me segurava até o
momento em que diziam que “a mamde da fala enrolada vird na escola”.

Os professores sabiam da origem guianense de meus pais, mas os colegas
diziam “os pais africanos ndo (he deram educacdo”. As pessoas hoje falam em
“bullying’, mas no meu tempo de crianca eu ndo teria o direito de reclamar
que era ofendido primeiro. Até meus pais diziam que “eu perdia o direito ao
ser agressivo”. Hoje, ja adulto, na EJA, no ensino médio, sigo melhor. Até
porque se houver briga d noite na escola, o divetor nem perde tempo, chama
logo a policia e ndo posso dar esse desgosto a meus pais. O jeito é ficar em
siléncio.

Nunca fui aluno participativo. As vezes até sabia as “coisas” que os
professores perguntavam, mas ja tinha a ideia de ser um aluno desacreditado,
por isso que ndo me manifestava. Hoje, ndo hda mais brigas, so muito siléncio,
ou melhor, muitos siléncios. Tenho vontade de desistir, mas sei que o certificado
é importante. Vejo minha irmd toda esforcada e sonhando com o curso
superior. Isso ndo é para mim. Quero logo terminar o ensino médio, conseguir
um emprego melhor, tirar carteira de motorista, ter meu transporte e
arrumar minha vida. Ndo posso ficar na dependéncia de meus pais, pois a
familia cobra a independéncia.

Talvez se eu tivesse tido bons momentos na escola, pensasse em algo
mais para o meu futuro. Agorva ndo posso mudar o passado escolar e ainda
tenho que enfrentar os desafios de defender o meu nome. Sim, mesmo sem os
conflitos escolares, o meu nome ainda é o grande desafio da minha vida. Minha
familia tem orvgulho do meu nome e minha namorada também. Fu fico em
duvida: ds vezes gosto do meu nome, em outras gostaria de ter tido um nome
bem brasileivo para evitar confusoes. Fu tenho apenas uma boa rvecovdacdo de
escola: uma professora de portugués. Seu nome é Mdrcia. No primeiro dia de

aula, ao fazer a chamada, ela perguntou gentilmente: “como devo pronunciar
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o seu nome?”. Os demais sempre leem do jeito que se escreve e eu acabo
respondendo em vdo. Porém, devo confessar: como é bom ouvir a doce melodia
de meu nome quando é pronunciado corretamente, ou seja, conforme o desejo

de meus pais!



171

APENDICE I: A narrativa de Thalita

O meu nome é Thalita Wright Teixeira. Sou filha de um maranhense
José Raimundo Teixeira e de uma guianense Patricia Wright. Fu moro no
bairro Alvorada, na cidade de Boa Vista, estado de Roraima. Fu e minha
familia somos Cristdos Protestantes Reformados. Sou filha de uma estrangeira.
Minha mde nasceu na Guiana, sendo que minha avo é india Makuxi e meu
avo Collie, descendente de indiano. Minha mde nasceu em uma regido
chamada Anai, na vila Aranaputta.

Meu pai havia migrado do Maranhdo para Roraima pelo exército e
depois passou a trabalhar em uma empresa de construcdo, na drea de
terraplanagem. A empresa fora contratada pava realizar trabalhos na
Guiana: abertura de estrada para Georgetown (capital). Ele foi, entdo,
trabalhar na abertura de estradas na Guiana Inglesa. Fra na vegido em que
minha mde morvava. Ela ja havia concluido o equivalente ao Ensino Médio e
era professora. Trabalhava com turmas de criancas e sonhava em fazer
faculdade. Queria ser biologa.

Neste contexto, meus pais se conheceram. Minha mde ndo sabia falar
portugués nem meu pai falava inglés, mas o interessante é que a linguagem do
amor os uniu. Nesta época, minha mde foi chamada para cursar faculdade de
biologia, mas ela desistiu de todos os sonhos e veio para o Brasil construir um
novo sonho: casar e ter sua familia. Parece a leitura de um romance, ndo é?

Minha vida na escola foi tranquila e chamava a atencdo o fato de eu
‘quase” ser da Guiana. Todos achavam legal o meu sobrenome e eu explicava
de onde era. Os professores perguntavam quem era da Guiana de modo que eu
explicava que era minha mde.

Poucas pessoas sabem o que é a Guiana de fato. Muitos, em Boa Vista,
50 olham para Lethem para fazer compras e compras, mas nada sabem sobre
a cultura do povo. Alguns nem sabem que foi colonizada pela Inglaterra. Nem
perguntam, ou melhor, nem se interessam em saber por que, ao atravessarmos

a ponte sobre o rio Tacutu, ocorre a mudanca de mdo no trdnsito.
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O que eu sei sobre a Guiana? Bem, para mim, a Guiana Inglesa como
dizem meu avo e minha mde é um lugar muito bonito. Além de ser o pais
vizinho, representa a minha origem e orvigem de meu nome de familia. O povo
guianense é um povo sério e reservado ao mesmo tempo.

A comunicacdo em nossa familia ocorre tanto em portugués quanto em
inglés. Ainda hd muitos parentes que falam inglés. SO minha irmd mais nova
ndo fala.

Fu, durante minha trajetoria na Educacdo Bdsica, passei por diversas
escolas da rede estadual: Luiz Ribeiro de Lima, Lobo D’ Almada e Ayrton
Senna. Honestamente, eu ndo me lembro de ter sofrido preconceito por ser
filha de guianense. Fu sempre achei o “mdximo” o meu sobrenome. As pessoas
sempre perguntam como se pronuncia e eu tenho o maior orgulho em dizer
tanto a pronuncia quanto a origem guianense.

Ha pessoas que me dizem: “Ai, que chique! Fu queria ter o seu
sobrenome!”. Até um médico jd me disse: “Vocé tem um pé na Inglaterral”. Fm
qualquer lista (chamada, evento) em que esteja o meu nome, o primeiro
sobrenome é o materno e o segundo sobrenome é o paterno, é o meu sobrenome
guianense que chama a atencdo e faz com que as pessoas olhem para mim.

Algumas vezes, quero passar despercebida, mas ao colocar meu nome
e sobrenome, hd alguém pava pevguntar ou até comentar: “Fu ja vi este
sobrenome. Vocé irmd de Fulana?” e houve professores que diziam: “Fu me
lembro de vocé por causa de seu sobrenome”. T por isso que tenho muito a
agradecer pelo sobrenome que recebi de minha mde. Ele faz com que eu seja
quem eu Sou.

Curioso é que na Guiana as familias sdo conhecidas pelo sobrenome: a
familia dos Wright e, segundo a tradicdo guianense, a mulher perde o
sobrenome com o casamento. Todavia, minha mde manteve o sobvenome por
ter se casado com um brasileivo. Meu pai achava bonito o sobrenome da minha
mde, até porque no Brasil é tradicdo os filhos terem tanto o sobrenome da mde

quanto do pai. Hoje, ndo tenho mais o meu pai. Ele faleceu hda 4 anos, mas



173

guardo com muito carinho tanto a historia de meus pais quanto a de minha
familia. O meu avo tem muito orgulho disso e afirma que a minha mde “é a
unica filha que manteve o sobrenome da familia e passou ds netas”. Jd o irmdo
de minha mde, meu tio, ignorou o sobrenome de forma que meus primos ndo

carregam Wright em seus nomes.
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APENDICE J: A narrativa de John

Meu nome é John Santos e sou filho de uma guianense. Meu pai nem
sei quem é porque ele nunca quis saber nem de mim nem de meu irmdo. Minha
mde veio da Guiana trabalhar no Brasil. Ja fez de tudo um pouco: foi
empregada doméstica, faxineira, cozinheira, baba e agora trabalha em um
restaurante.

Sei que meu pai é brasileiro, mas ndo assumiu nem o relacionamento
com minha mde, muito menos os filhos. Temos conhecimento que se pode exigir
exame de DNA e até pensdo, porém minha mde achou por bem deixar para
la com medo de ser perseguida e até mesmo de ser deportada. ‘Foi dificil para
minha mde conseguir documentacdo. Nos documentos, constam que ela é
brasileira, nascida em Bonfim. O nome de minha mde é Diana. Pronunciava-
se Daiana quando vivia na Guiana, mas no Brasil ela “se sujeitou” a ser
chamada da forma como se escreve para parecer com nome brasileivo. Minha
mde fala bem o portugués. Isso quando fala porque é muito timida e reservada
e foi desta forma que nos educou: em siléncio...

Meu irmdo e eu somos assim timidos, calados, “silenciosos” como disse
certa diretora de escola. Fizemos os anos iniciais do Ensino Fundamental na
escola Municipal Francisco Briglia, os anos finais na escola Estadual Sdo José
e o ensino médio estamos fazendo na Escola Estadual Camilo Dias. Moramos
no bairro Pintoldandia. Estou um pouco atrasado porque vepeti por duas vezes.
Por sorte, mesmo estando com 18 ainda faco o ensino regular. Meu irmdo e eu
vamos juntos terminar o ensino meédio.

A escola nunca foi o melhor lugar do mundo, mas temos obrigacdo de
estudar. T isso que nossa mde diz todos os dias. Algumas pessoas perguntam
por que ela ndo retornou a Guiana com os filhos pequenos para que a familia
ajudasse. Ela evita rvesponder, mas eu sei que ela é considerada “uma
vergonha” para a familia rigorvosa dela, pelo fato de ndo ter um “marido” e de
ter sido abandonada. Conhecemos poucos parentes e nunca fomos d Guiana.

Vejo que é um passado que ela procura esquecer. Ela nunca nos ensinou inglés
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e diz que ja esqueceu. NOs ndo questionamos muito para ndo contrarid-la.
Afinal, ela se desdobra por nos.

Ninguém na escola sabe de nossa orvigem guianense, apesar de nossos
nomes John e Frank. Nosso sobrenome “brasileivo” disfarca. Além disso, muitos
brasileiros colocam os nomes de John e Frank em seus filhos. Entretanto, hd
algumas pessoas que questionam: “por que ndo é Jodo?” e eu digo que foi por
vontade de minha mde.

Fu estou esperando ser chamado para o Exército. Fu me alistei com a
intencdo de prestar o servico militar, mas tenho receio de ndo ser convocado.
As pessoas com ensino médio completo tém maior chance. Ser militar ndo é “o
sonho”, mas “a opcdo” que tenho no momento. Ainda ndo descobri minhas

aptidoes e nem sei direito o que espevar do futuro.
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APENDICE K: Autorizac&o de uso de poema
Eu, ADRIANA REGINA DA ROCHA CHIRONE, RG numero xxxxxxxx, expedido por

XXXXXXXXXX, inscrita no CPF sob 0 nUmero axxxxxXxxxxxxxx, declaro que sou responsavel
pela menor GIOVANNA GISELLA DA ROCHA CHRIONE e que autorizo MARIA LUCIA DA
SILVA BRITO a utilizar o poema intitulado “Cang¢do da Fome” no texto de sua tese intitulada
“Vozes dos siléncios: narrativas de jovens filhos de imigrantes guianenses em Boa
Vista-RR”.

Declaro, ainda, que o referido poema fora produzido na aula de Literatura do
Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Roraima em 05/03/2018 sob
orientacdo da professora Maria Lucia da Silva Brito a partir das discussdes teorico-
literarias a respeito do Romantismo Brasileiro em atividade transdisciplinar
envolvendo a tematica da imigracéo para Roraima.

O poema é uma parafrase do poema “Canc¢ao do Exilio” de Gongalves Dias:

Cancéo da Fome

Minha terra tem fome,
Onde canta a miséria.

Os pobres que aqui estéo,
Nao eram pobres por l4.

Nosso visitante tem mais sede,
Nossas ruas mais pessoas,
Nossos sinais mais gente,
Nossa casa mais criangas.

Em cismar, sozinho, a noite

“Esta ruim, mas estava pior por [a”!
Minha terra tem fome,

Onde canta a miséria.

N&o permita Deus que eu morra
Sem algo em minha boca

Sem que meus filhos crescam
Sem qgu’inda aviste minha casa
Onde cantara a guerra.

Boa Vista, 18 de setembro de 2018.



