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podem ser ensinadas a amar.

(NELSON MANDELA)






RESUMO

A presente investigacdo procura identificar possiveis silenciamentos a respeito da discussdo
sobre desigualdade racial nas Faculdades Publicas mineiras, ainda que este debate esteja
garantido pela ultima Diretriz Curricular Nacional referente aos cursos de Jornalismo. A
andlise se da através de uma critica a branquitude e utiliza como metodologia a Anélise de
Conteldo para depurar os dados de cada uma das seis Instituicdes de Ensino Superior e, por
fim, apresentar uma comparacao entre as potencialidades do levantamento do tema relagdes

raciais entre as Universidades.

Palavras-chave: Comunicacdo. Curriculos. Minas Gerais. Racismo Institucional,

Branquitude.
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1 INTRODUCAO

Em 27 de setembro de 2013, o Ministério da Educacdo instituiu as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em Jornalismo bacharelado, a serem observadas
pelas instituicGes de ensino superior em sua organizacao curricular. Tais mudancas tinham o prazo
de dois anos para serem implementadas. Uma delas, mais especificamente o Artigo 6°, discorre
sobre a orientagdo que o conteudo deve seguir em funcdo do perfil do egresso e de suas

competéncias:

Eixo de fundamentacdo humanistica, cujo objetivo € capacitar o jornalista
para exercer a sua funcéo intelectual de produtor e difusor de informagdes e conhecimentos
de interesse para a cidadania, privilegiando a realidade brasileira, como formag&o historica,
estrutura juridica e instituicGes politicas contemporaneas; sua geografia humana e economia
politica; suas raizes étnicas, regides ecoldgicas, cultura popular, crencas e tradigdes; arte,
literatura, ciéncia, tecnologia, bem como os fatores essenciais para o fortalecimento da
democracia, entre eles as relagBes internacionais, a diversidade cultural, os direitos
individuais e coletivos; as politicas publicas, o desenvolvimento sustentivel, as
oportunidades de esportes, lazer e entretenimento e 0 acesso aos bens culturais da
humanidade, sem se descuidar dos processos de globalizacdo, regionalizagdo e das

singularidades locais, comunitarias e da vida cotidiana. (MINISATERIO DA
EDUCACAO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO CAMARA DE
EDUCACAO SUPERIOR, 2013, p. 04)

Observa-se, portanto, a necessidade para que o (a) egresso (a) conheca a realidade
brasileira sob varios aspectos. Mas, nesse trabalho, a atencdo estara voltada a um tema em especial:
raizes étnicas. Além disso, compreende-se que a discussdo de outros temas propostos, tais como
instituicdes politicas contemporaneas, geografia humana, crencas e tradicdes, arte, literatura,
ciéncia, tecnologia, fortalecimento da democracia, diversidade cultural e direitos individuais e
coletivos perpassam pelas discussdes de inclusdo étnico-racial.

Sendo assim, pretende-se investigar como o tema das questdes raciais aparece nas
disciplinas de carater obrigatorio das seis graduacGes em Jornalismo/Comunicacdo Social das
Instituicdes Federais de Minas Gerais. Para tanto, serdo aplicadas ferramentas da Andlise de
Conteudo (como inspec¢Bes semanticas e gramaticais), nas ementas identificadas como proponentes
a tratar sobre o assunto. Desse modo, sera verificado se as disciplinas cumprem (pelo menos em
suas ementas oficiais) as novas regras do Ministério da Educacéo, fortalecendo, assim, a ligacédo
entre jornalismo e democracia (MELO, 2004, p. 74) ou se, do contrario, consolidam o processo de
invisibilizacdo pelo qual propostas de discussao passam ao criticarem a branquitude.

Escolheu-se por analisar somente instituicbes do Estado de Minas Gerais, ndo sé para
que se pudesse incluir um estudo sobre a Faculdade a qual se origina a autora, mas também porque,
segundo dados do ultimo Censo Demogréafico do IBGE, relativo ao ano de 2010, Minas possui

53,5% de sua populacdo negra, ou seja, pouco mais da metade, ainda que configure como 21° no



ranking em relacdo aos demais estados do Brasil. E esse percentual de pessoas que de autodeclaram
negras tende a aumentar devido a crescente tomada de consciéncia racial, fazendo com que cada vez
mais “mesticos (as)! ” ou mesmo pretos (as) assumam identidades antes preteridas, malvistas, que
ndo comoviam orgulho de pertenca, ficando a mercé da ideologia racista do branqueamento. Ha,
portanto, uma série de nuances nem sempre objetivas que interferem nas respostas referentes a
identidade étnico-racial, sendo inclusive esse um dos motivos pelo qual soma-se, em pesquisas,

pretos e pardos originando a classificacdo de cor/raca negra?.

Quadro 1 - Percentagem de brasileiros segundo cor/raca.

A ordem hierarquica a direita da tabela identifica os estados com maior percentual de negros (demarcada pela autora).

Tabela 3175 - Populagio residente, por cor ou raga, segundo a situagio do domicilio o sexo e aidade
aridvel - Populagio residente - percentual dao total geral
Sexno - Tatal
|dade - Tatal
Ano - 2010
Situagio do domicilio - Total

. . ) Carouraga
et e S Tatal Eranca Preta Amarela  {Parda Indigena Negros [pretatparda)
Birasil 100 47,73 .61 1.03 43,13 0,43 5074
Rordénia 100 35,32 .85 142 55,63 0,77 Bz 45| 13°
Acre 100 23,55 5.8 183 BE.23 2.7 7209 8
Amazonas 100 21.24 4.13 091 5a.85 4,54 7301 6°
Roraima 100 20,92 5,55 0,36 51,25 1,02 E71| 100
Para 100 21,81 T.24 0.3 53.52 0,52 TE. 7G| 10
Amapa 100 23,97 8,71 0,33 B5.23 1.1 T334 40
Tocarntins 100 24,95 3.12 1.85 53,13 0.35 T2.25| 7°
Maranhio 100 2213 3.63 113 65,52 0.54 TE.21| 30
Pizui 100 24,35 3,33 2104 G402 0,03 7341 se
Ceara 100 32 4,65 1.2 G155 0,23 G553 120
Ric Grande do Marte 100 41,15 5.2d4 1.04 5248 0.05 57.72| 170
Paraiba 100 395 565 1.29 92274 0.51 58.33| 160
Pernambuco 100 36,67 543 0,33 55.3 051 B1,73| 14
Alagoas 100 .61 557 1,18 50,18 0,46 BE, 75| 110
Sergipe 100 258,21 d.3 1.24 51,53 0,25 T0.23| 9
Bahia 100 22,13 171 113 5306 0.4 TE.26| 20
Minas Gerais 100 45,39 3,22 0,35 44 25 0,16 53.5| 210
E=pirita Santa 100 42,15 8.35 052 45 62 0.26 56.97| 180
Rio de Janeira 100 47,42 12,37 077 33,33 0.1 17| 220
S30 Paulo 100 53,31 5.9 1,35 £3.1 0.1 3d.63| 24
Parana 100 70,32 307 1,18 £5.03 0,25 28.26| 250
Santa Catarina 100 33.97 294 042 1241 0.26 15.35| 27¢
Rio Grande do Sul 100 G322 2.57 0,33 10,57 0.3 16.14| 260
Mata Grosso do Sul 100 47,29 4.9 122 43,59 2.93 4i5.43| 230
Mato Grosso 100 3747 757 1.14 52,41 1.4 53,95 150
Goias 100 41,65 B.53 1,64 5001 0,14 56.5d| 192
Distrito Federal 100 42,13 7.7 162 45,24 0.24 55.95| 200
Fante: |IEGE - Cenza Demoarafica

Fonte: https://sidra.ibge.gov.br/Tabela/3175#resultado, Acesso em 5 de fev 2018.

! Considerando mestico num sentido amplo, como resultado do cruzamento entre um(a) branco(a) e “nfio branco(a)”.

2 Em resposta por e-mail a autora no dia 16 de fev de 2018, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica afirmou: “O
IBGE ndo utiliza a categoria "negros"”, todas as pesquisas da instituicdo com a variavel raga/cor utilizam apenas as
categorias "preta” e "parda” nas divulgacfes de resultados. O que ocorre é que alguns estudiosos somam essas duas
categorias e consideram, analiticamente, a categoria "negros". Mas essa categoria analitica ndo ¢ oficial do IBGE”.


https://sidra.ibge.gov.br/Tabela/3175#resultado

Por mais que a discusséo sobre as desigualdades raciais ja exista no debate publico, isso
ainda ndo ¢ feito com a devida escala, profundidade e responsabilidade. Escala, pois a discussao
ainda se encontra restrita a grupos sociais especificos ou a poucos minutos de televisdao (ou
caracteres para 0 impresso, tempo no radio, etc.), determinados pela agenda da midia no momento,
que por vezes é acompanhada de uma espetacularizagdo ou de um tratamento superficial do assunto.
A falta de persisténcia em debater o tema, aliada, em seguida, pela baixa possibilidade de
aprofunda-lo ndo é capaz de quebrar preconceitos historicos e estruturais da nossa sociedade como
0 racismo.

Soma-se a isso 0 raso entendimento sobre a responsabilidade que o tema exige (néo
somente por sua complexidade, mas tambeém pelo incdmodo convite & transformacéo do modo de
estar e ver o mundo), e obtemos a possibilidade de se perceber o debate como irrelevante, ou como
se diz atualmente, “mimimi”. E ha, entdo, os profissionais da comunicacdo que se encontram entre
dois lados: tanto como possiveis receptores acriticos da ideologia do racismo, quanto como
propagadores dessa ideia. Mas existe uma forma, como diz o poeta Cuti, de quebrar os elos dessa
corrente de desesperos, e ela passa fundamentalmente pela educacdo, mesmo que esse momento
venha somente a acontecer tardiamente, na fase do Ensino Superior.

Portanto, se o0 tema ja se faz critico a qualquer construgdo educacional, o que se dira
sobre aquela que possibilita atuar diretamente na formacdo da opinido das pessoas? H4, entdo, a
urgéncia de se discutir as desigualdades socio-raciais nas faculdades de Comunicacgédo/Jornalismo.

A hipétese € a de que, apesar das discussdes étnico-raciais estarem previstas na Gltima
Diretriz Curricular Nacional, o tema ainda sofre invisibilizacdo perante outras discussdes dentro das
salas de aula (quando ndo total apagamento), fortalecendo, assim, ndo a democracia, 0
conhecimento complexo da sociedade brasileira (fundamental para jornalistas), os direitos civis,
coletivos e humanos, mas sim a estrutura que privilegia a branquitude como “constructo ideologico
de poder, em que os brancos tomam sua identidade racial como desejosa, norma e padréo, e dessa
forma outros grupos aparecem ora COmoO margem, ora como desviantes, ora como inferiores”
(SCHUCMAN, 2012, p. 17). Caso essa hiplOtese se comprove, espera-se que se reconheca 0
problema de maneira a servir de estimulo para soluciona-lo.

A propria possibilidade de ndo discussdo sobre o tema j& pode ser entendida como um
privilégio das pessoas brancas sobre as pessoas negras, visto que, ao negarem possiveis
entendimentos, negam também possiveis retratagdes, trazendo assim uma posi¢do de conforto a uns

e sofrimento a outros. E o problema do racismo ndo podera ser resolvido enquanto ndo se entender



que ¢ a relacdo desigual entre os dois grupos, brancos e negros, que engendra essa estrutura, e que,

portanto, ndo é um problema somente dos individuos negros®.

Isto posto, h&4 um esforgo para que esta pesquisa ndo atue ela mesma como ferramenta
que invisibiliza a producdo de intelectuais negros e negras: faz-se uma preferéncia por autores e
autoras que trabalhem numa perspectiva critica quanto a supremacia branca, seus privilégios e aos
diversos sentidos de colonialismo (intelectual, estético, académico, etc.), e, claro, que levantem os
dilemas de nossa latinidade. Além disso, ao tratar das desigualdades raciais, buscar-se-a fazé-lo de
modo que seja 0 branco o0 objeto da pesquisa, e ndo 0 negro, Vvisto que se entende que a
responsabilidade por este problema é também desse primeiro grupo. Tal entendimento € orientado,
por exemplo, pelas pesquisas que Maria Aparecida Silva Bento (2014) vem realizando desde 1994 e
que serdo melhor tratadas no subcapitulo 2.1.2 deste trabalho.

3 Cabe levantar o entendimento de Racismo Estrutural como um sistema de poder que constitui as relagdes no seu
padrdo de normalidade (ndo por uma suposta naturalidade, mas pela maneira como € estabelecido na realidade), como
forma de racionalidade, de compreensdo das relagBes, completamente integrado as dindmicas econémica, politica e
subjetiva, seja conscientemente ou inconscientemente. Cf. Video de divulgacao do livro “O que € racismo estrutural”
por Silvio Almeida, 2016. Disponivel em: < https://www.geledes.org.br/o-que-e-racismo-estrutural-silvio-almeida/>.
Acesso em; 27 jun 2018.



https://www.geledes.org.br/o-que-e-racismo-estrutural-silvio-almeida/

2 O DEBATE ETNICO-RACIAL NO BRASIL

Ja em 1987, Octavio lanni alertava em seu livro Racas e classes sociais no Brasil
acerca de alguns mitos do debate étnico-racial. Isso ocorreu porque, historicamente, tomou-se “[...]
consciéncia de que certas possibilidades de desenvolvimento da sociedade passaram a depender do
estudo cientifico das condicBes e orientacdes das relacbes raciais” (IANNI, 1987, p. 290). Foi por
meio dos livros de autores como Gilberto Freyre, Euclides da Cunha, Nina Rodrigues, Arthur
Ramos, Oliveira Vianna e Roger Bastide, que propostas de reconhecimento indentitario-histérico-
social foram sendo assimiladas ndo s6 pelo meio académico, mas também pela populacdo em geral.
Assim, massificou-se ideias que ndo necessariamente se comprovam na realidade, mas que
paradoxalmente sdo utilizadas para justificar condi¢Bes dessa realidade. Exemplo disso é o mito da
Democracia Racial. Portanto, as ciéncias sociais ndo estdo isentas de falacias ideoldgicas, tal como
diz Tanni: “[...] essas pesquisas ndo estdo imunes ao fascinio do exotismo e do insélito, confundindo
as dimensdes significativas do real” (IANNI, 1987, p. 292). Especialmente a exotificacdo acontece
devido a influéncia estrangeira na formacéo dos estudiosos, afinal, grande parte deles obteve sua
formacdo académica na Europa ou Estados Unidos, assimilando assim as categorizacdes,
problematizacfes, valores e logicas metodoldgicas destes lugares, até mesmo porque ndo era
comum a busca por uma autonomia cientifica contextualizada ao Brasil. A titulo de exemplo do
estranhamento que estudiosos relatavam, Octavio lanni (1987, p. 294) apresenta a seguinte

passagem de Casa grande e senzala:

E dos problemas brasileiros, nenhum que me inquietasse tanto como o da miscigenacdo. Vi
uma vez, depois de mais de trés anos macicos de auséncia do Brasil, um bando de
marinheiros nacionais — mulatos e cafuzos — descendo ndo me lembro se do S&o Paulo ou
do Minas pela neve mole de Brooklyn. Deram-me a impressdo de caricaturas de homens.
(FREYRE, apud IANNI, 1987, p. 294).

Edith Piza (2014) faz uma diferenciagdo entre os estudos sobre 0s negros e os estudos
sobre as relacGes raciais no Brasil. Até a década de 70, pesquisava-se “o problema do negro”, “o
negro”, “o mulato/mesti¢o”, ndo incluindo o branco na equagéo, desconsiderando-o na dindmica das
relacOes raciais. Alias, nem se racializava o branco, que era tido como universal; o outro era 0 ndo
branco, passivel de estudo, de ser transformado em objeto*. Sobre o histérico desses estudos,
Kabengele Munanga (1999) expde de forma melhor aprofundada e brilhantemente rigorosa em

Rediscutindo a mesticagem no Brasil: Identidade nacional versus identidade negra.

4 Sueli Carneiro elucida sobre esse fendmeno de alteridade em que um sujeito se constitui negando a plena humanidade
do Outro, por isso o que é considerado Ser Universal precisa objetificar, catalogar, estudar o Outro. Cf. CARNEIRO,
2005.



Contudo, segundo Piza (2014), hd uma excecdo: no inicio da década de 50, o uspiano
Oracy Nogueira lanca um olhar do branco sobre o branco ao mapear as relagOes raciais
principalmente no estado de S&o Paulo, durante estudo financiado pela Unesco. Alias, o autor faz
uma contribuicdo fundamental para os estudos da area: evidencia a diferenca entre os critérios de
racializacdo dos brasileiros (regra de aparéncia) e dos estadunidenses (regra de origem). A
comparacdo entre os dois paises sempre foi comum dentre os estudiosos dos séculos XIX e XX,

mas foi com Nogueira que um novo paradigma se abre. Em nota de rodapé, Piza explica:

A regra de origem, nos Estados Unidos, baseia-se na chamada one drop rule , ou seja, a
regra de uma gota de sangue, significando que uma gota de sangue negro é suficiente para
gue uma pessoa Seja reconhecida e se reconheca como negra, durante oito geracfes ndo
importando se, em sua aparéncia, por processos de miscigenagdo, tenha de muito
ultrapassado o que chamariamos de linha de cor e/ou aparéncia, que é a forma de auto e
heteroclassificagdo racial no Brasil. (PIZA, 2014, p. 62).

Hé de se diferenciar também os conceitos de etnia e raga: enquanto a primeira refere-se
a4 uma condicdo bioldgica, a caracteres genéticos e fenotipicos, raca diz respeito a uma forma
politica de hierarquizar os seres humanos que ultrapassa o plano material, bioldgico:

A “raga” ndo ¢ uma condi¢do bioldgica como a etnia, mas uma condigdo social,
psicossocial e cultural, criada, reiterada e desenvolvida na trama das relagbes sociais,
envolvendo jogos de forcas sociais e progressos de dominacao e apropria¢do. Racionalizar
uns e outros, pela classificacdo e hierarquizacao, revela-se inclusive uma técnica politica,
garantindo a articulacéo sistémica em que se fundam as estruturas de poder. Racializar ou
estigmatizar o “outro” e os “outros” é também politizar as relagdes cotidianas, recorrentes,
em locais de trabalho, estudo e entretenimento; bloqueando relagdes, possibilidades de
participagdo, inibindo aspira¢Ges, mutilando praxis humana, acentuando a alienagéo de uns
e outros, individuos e coletividades. Sob todos os aspectos, a “raga” ¢é sempre
“racializa¢@0”, trama de relagdes no contraponto e nas tensdes “identidade”, “alteridade”,

“diversidade”, compreendendo integracdo e fragmentacdo, hierarquizacdo e alienagéo.
(IANNI, 2004, p. 23)

A partir da década de 70, com Carlos Hasenbalg, Nelson do Valle Silva e Fulvia
Rosemberg, é que se estabelece no Brasil de forma mais sélida os estudos comparativos entre as
parcelas negra e branca da populacdo brasileira, levando em consideracdo dados estatisticos
referentes a trabalho, salario, escolaridade, etc. A diferenga entre esses grupos apresentada pelas
pesquisas desses autores explicita que o ponto gerador ndo pode mais ser considerado simplesmente
0 preconceito, mas sim — e principalmente — todo um arcabouco de prejuizos histéricos, sociais e
econdmicos, que resultam “da discriminagdo de negros nos processos de mobilidade social e seu
alijamento dos projetos de progresso socioeconomico nacional” (PIZA, 2014, p. 65).

Ainda assim, justamente por essas comuns reiteracdes ideoldgicas, estudos sobre a
condicdo étnico-racial brasileira ttm evoluido num caminho de desmascarar tais sentidos e destrui-
los, inclusive para além do proprio Octavio lanni: Maria Aparecida Bento apresenta alguns pontos

cegos do trabalho ndo s6 de lanni, mas também de Florestan Fernandes.



Mesmo que ao longo de suas trajetorias Florestan Fernandes e Octavio lanni tenham feito
uma outra abordagem sobre o branco, ainda assim para a esquerda ou para 0s progressistas,
interessou este quadro em que se podia reconhecer as desigualdades, em que se podia tratar
0 problema do negro, mas sem abordar o branco brasileiro. Infelizmente, por serem
classicos dos mais citados na literatura das relacbes raciais, muitos estudos posteriores
tratam de um problema negro no Brasil. (BENTO, 2014, p. 51).

A critica de Bento vai no sentido de que a ideologia do branqueamento ocorre sobre o
que é negro, como também sobre o que é branco, causando ndo sé um problema de identidade

racial, mas nacional, visto que o desejo de “europeiza¢ao” da elite brasileira
[...] evidencia que ndo sé os negros se sentem desconfortaveis com a sua condicdo racial,
mas o0 proprio branco brasileiro desejava e deseja ainda hoje (vide os meios de
comunicagdo de massa) perder-se no Outro, 0 europeu ou 0 norte-americano. 1sso torna o

problema do branqueamento uma questao que atinge a todos os brasileiros. (BENTO, 2014,
p. 52).

Vale citar que antes mesmo de lanni, outro autor apontava os erros metodoldgicos
derivados de uma “visdo socialmente daltonica”, incapaz de considerar os problemas raciais que
também envolviam o mestico. Em 1974, Eduardo de Oliveira e Oliveira escreve o artigo O mulato,
um obstaculo epistemologico, fazendo uma reflexao critica sobre os argumentos “historiograficos”
do brasilianista Carl Degler na obra Neither black nor white: Slave and race relations in Brazil
and the United States®. Para Eduardo Oliveira, o tdo renomado livro de Degler padece de
“daltonismo social” ao conceber o racismo brasileiro como atenuado (em comparacdo ao
americano) devido a suposta aceitacdo social e bem-sucedida integracdo do mulato a sociedade

brasileira. Isto demonstra que, na verdade, a interpretacdo do autor estadunidense se baseia no

[...] esteredtipo criado por André Jodo Antonil de que o Brasil é o inferno dos negros,
purgatorio dos brancos e o paraiso dos mulatos. O mulato ou meia-raga, no dizer de
Gilberto Freyre, seria um tipo socialmente aceito na sociedade brasileira; este mito estaria
fundamentado num outro mito — a maxima segundo a qual, no Brasil, quem tem um pouco
de sangue branco ¢ branco. (1974, apud CARONE, 2014, p. 185).

Mas, Octavio lanni também trouxe contribui¢6es noutro sentido, ao relacionar a propria
condicdo de racializacdo de brancos, negros e mesti¢os ao contexto historico-econémico e de classe.
Para ele, a manifestacéo atual do preconceito racial sé se elucida quando “focalizadas as condigdes
estruturais em que escravos se tornam livres. ” (IANNI, 1987, p. 319). Esta-se falando nesse ponto
de outro mito: o da abolicdo da escraviddo enguanto atitude espontanea e bondosa da Princesa
Isabel. Na verdade, essa decisdo ocorre quando o modelo econémico de producéo e trabalho via
escraviddo ja se encontrava falido. A dindmica interna do sistema era incapaz de sustentar 0s
requisitos globais de expansdo, industrializacdo e diversificagdo da economia, gerando uma

contradicdo entre escravo e mercadoria. Assim, o (a) escravo (a) torna-se um investimento

5 Alias, foi com essa obra que o autor ganhou o Pulitzer de Histéria em 1972,



relativamente oneroso, com poucas possibilidades de ampliacdo da margem de lucro: “A
organizacdo mais eficaz do empreendimento, implicando a ordenacdo produtiva dos fatores e a
avaliacdo mais cuidadosa dos custos, bem como das condi¢Ges do mercado, evidencia a amplitude
do risco do carater agora antieconébmico do investimento em escravos. ” (IANNI, 1987, p. 16).
Torna-se necessario diversificar as relagfes, criando e incentivando um mercado de mao-de-obra
com base no trabalhador livre.

Além disso, se durante os 300 anos de escraviddo como politica de Estado houve
resisténcia, ndo seria diferente dentro do espaco académico atual. Tem-se, entdo, grandes
intelectuais brasileiros que contribuiram e ainda contribuem para novos paradigmas antirracistas,
como Eduardo de Oliveira e Oliveira, Maria Aparecida Silva Bento, Kabengele Munanga, Cruz e
Souza, Abdias do Nascimento, Carlos Medeiros, Neuza Souza, Ernesto Carneiro Ribeiro, Luiz
Gama, Carlos Medeiros, Lourenco Cardoso, Neusa Santos Souza, Lélia Gonzales, Isildinha Baptista

Nogueira, dentre outros (as).

2.1 O MITO DA DEMOCRACIA RACIAL

O mito da Democracia Racial foi capaz de ultrapassar fronteiras e tornar o Brasil
conhecido internacionalmente por uma suposta harmonia entre diferentes etnias e racas, sejam elas
internas ou estrangeiras, popularizando, assim, uma ideia de cordialidade, tolerancia e receptividade
que foi massivamente utilizada em propagandas para atrair trabalhadores imigrantes (ndo negros)
até meados do século XX (SKIDMORE, 1994). No entanto, esse mito foi historicamente

construido.

O termo Democracia Racial surge ndo somente em um esforco de atenuar possiveis
tensdes entre grupos raciais no Brasil, mas antes mesmo disso, tal qual defende Skidmore (1994),
como uma tentativa de justificar o alto indice de miscigenacdo que ocorria no pais desde o periodo
colonial. Gilberto Freyre (1980, apud BENTO, 2014, p. 47) citava o cruzamento racial dos brancos
colonizadores com as indigenas (e futuramente com as escravas africanas) como a saida encontrada
pela elite branca colonial para resolver problemas relacionados a falta de mulheres brancas e a
subordinag&o da mulher na familia. E através do cruzamento inter-racial que a distancia social entre
dominantes e dominados é modificada de modo a apagar as contradicbes e harmonizar as
diferencas, gerando uma possibilidade de pacificacdo de conflitos. Na seguinte passagem de Casa
grande e senzala é possivel ver a identificacdo de Gilberto Freyre com os ideais da miscigenacao e

do branqueamento:



O problema do negro, entre nos, esta simplificado pela miscigenagdo larga que alagou tudo,
s6 ndo chegando a um ou outro resto mais so e isolado de quilombo ou a um outro grupo ou
reduto de brancos mais intransigente nos seus preconceitos de casta ou de raga.
(FREYRE,1980, p. 649).

Desse modo, Freyre retira de forma muito confortavel a responsabilidade da elite branca
sobre a condic¢do de desigualdade racial, ao tratar a questdo exclusivamente como um problema do
negro, e acaba por negar o preconceito e a discriminagdo ao reservar a causa do “insucesso dos
mesticos e negros” a eles proprios. Contraditoriamente, enquanto prescreve valores meritocraticos
ao outro nao branco, a elite brasileira busca por maneiras de “melhorar a raga” no pais através do
embranquecimento (ou brangueamento) da populacdo. Este conceito é resgatado por Aparecida
Sueli Carneiro (2005) e Thomas Skidmore (1994) como um dos caminhos que a elite brasileira
racista encontrou para tornar possivel o progresso da nacgdo. Isso aconteceu historicamente de
diversas formas. Uma delas, conforme apresenta Skidmore (1994, p. 108), é através das leis de
imigracdo, como um decreto de 1890 (dois anos ap06s a abolicdo), que excluia especificamente
“nativos da Asia e Africa”, ou ainda um decreto posterior, de 1920, que estabelecia Quotas de

Origens Nacionais para limitar a entrada de imigrantes “non gratos”.

Outra forma € através da construcdo do mito da miscigenacdo e do sujeito mulato como
uma alternativa entre o branco e o negro. Para Skidmore (1994, p. 113), a racionalizagdo do
branqueamento se deu quando ja haviam acontecido misturas étnicas dentro de um contexto de
tentativa de delimitacdo categorica racial (que se mostrou complicado demais). S6 entdo adotou-se
um entendimento multirracial (em contraposicdo ao birracial, existente nos Estados Unidos).
Observa-se, portanto, que a miscigenacdo ndo resultou de uma indiferenca ou aceitacdo da
equiparacdo valorativa entre diferentes etnias. Ela se deu como um projeto e, como todo projeto,
com objetivos especificos.

O termo mulato, inclusive, origina-se na tradicdo das teorias cientificas racistas,
influenciadas principalmente por Joseph Arthur Gobineau®. Este condenava o cruzamento inter-
racial, pois acreditava que ai se perderia a pureza do sangue da raca branca e superior, produzindo
seres inférteis e incapazes que comprometeriam 0 potencial civilizatorio da nag¢do. “O mestico seria
0 mulato, equivalente ao mulo, animal hibrido e infértil derivado do cruzamento do jumento com a
égua ou do cavalo com a jumenta” (CARONE, 2014, p.14). Ainda que na época a elite brasileira
tenha ficado dividida entre condenar a mesticagem ou adapta-la, o termo foi amplamente aceito e

popularizado, sendo comum até hoje.

8 Cf. MUNAGA, 1999, p. 42.
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A respeito da classificacdo de inferioridade racial no Brasil, Aparecida Sueli Carneiro

acrescenta:

[...] a miscigenacdo tem-se constituido num instrumento eficaz de embranquecimento do
pais, por meio da instituicdo de uma hierarquia cromatica e de fendtipos que tém na base o
negro retinto € no topo o “branco da terra” oferecendo, aos intermediarios, o beneficio
simbdlico de estarem mais proximos do ideal humano, o branco. Isso tem impactado
particularmente os negros brasileiros, em fungdo desse imaginario social que indica uma
suposta melhor aceitacdo social dos mais claros em relagcdo aos mais escuros, 0 que parece
ser o fator explicativo da diversidade de expressbes que pessoas hegras, Ou Seus
descendentes miscigenados, adotam para se auto definirem racialmente tais como: moreno
escuro, moreno claro, moreno-jambo, marron-bombom, mulato, mesti¢co, caboclo,
mameluco, cafuzos, ou seja, confusos, de tal maneira, que acabam todos agregados na
categoria oficial do IBGE, pardo! Algo que ninguém consegue definir seja enquanto raga
ou cor. Talvez o termo pardo preste-se apenas para agregar aqueles que, por terem a sua
identidade étnica e racial destrocadas pelo racismo, a discriminagdo e pelo 6nus simbdlico
gue a negritude contém socialmente, ndo sabem mais o que sdo ou simplesmente ndo
desejam ser 0 que sdo. (CARNEIRO, 2005, p.64)

De fato, a politica de branqueamento brasileira era baseada na crenca de que a
influéncia branca prevaleceria na miscigenacdo. A relativizacdo das delimitacdes de raca no Brasil,
ou seja, a rejeicdao dos brasileiros por teorias “absolutistas” (ou se ¢ branco ou se € negro, € iSso se
da de maneira visivel, por ascendéncia, tal qual ocorre nos Estados Unidos, e ndo individualmente
através do fenotipo da pessoa observada) coincidia com a aceitagdo plena da miscigena¢do como
solucdo. A baixa taxa de natalidade negra (SKIDMORE, 1994, p. 105) também contribuia para que
a ideia fosse confortavelmente aceita.

Para Octavio lanni, o mito da democracia racial solapa até mesmo o progresso de
institucionalizagdo democratica, pois opera “reversivamente sobre as condi¢des reais de existéncia,
sobre os padrdes de organizacdo das relagdes entre homens” (IANNI, 1987, p. 331), impedindo o
total usufruto e a expansdo dos beneficios democraticos. A contradi¢do desse mito se expressa no
fato de que ao mesmo tempo que tenta invisibilizar a desigualdade racial, acaba por reafirma-la,
dando a entender que o processo de branqueamento ndo sé racial (e geracional) é possivel e

acessivel, como também o branqueamento comportamental, social, individual.

E em seu paradoxo, conforme contribui Aparecida Sueli Carneiro (2005), o mito
transforma as tentativas de explicitacdo e admissdo do racismo em experiéncias desagregadoras até
mesmo de um espirito nacional, de uma caracteristica fundante de nosso povo. Por fim, o mito da

democracia racial acaba por favorecer e legitimar a discriminacao étnico-racial.

2.1.1 Racismo

Para o filésofo afro-americano Charles Mills (1997, apud CARNEIRO, 2005, p. 47), 0

conceito de racismo esta intimamente ligado a supremacia branca global, configurando-se como um
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sistema  estruturado  tanto  formalmente  quanto  informalmente, de  “privilégio
socioecondbmico e de normas para a distribuicdo diferencial de oportunidades e da
rigueza material, de beneficios e encargos, direitos e deveres”. Esta hierarquizacdo se da ndo s6 no
plano material, como também no simbdlico, através, por exemplo, de ldgicas colonialistas’ e
valoracGes hierarquias estético-linguisticas que geram logicas como “cabelo bom/ cabelo ruim” e

“negro de alma branca”, além de relacdes semanticas em que o que estd ligado ao escuro/negro €

29 ¢ 29 ¢¢

colocado como pior em relagdo ao branco/claro (“humor negro”, “samba do criolo doido”, “cor do
pecado”, “ndo sou tuas negas”, “a coisa ta preta”, “denegrir”, “mercado negro’, “magia negra”,
“lista negra”, “ovelha negra”, etc). Em sua dissertacdo de mestrado, Camille Balestiere aprofunda
essas relacOes atraves da proposta de Frantz Fanon:

O racismo e o colonialismo, portanto, ndo sdo fenémenos pré-discursivos, a classifica¢do
das pessoas em termos raciais configura uma forma socialmente construida de ver e viver
no mundo que é usada estrategicamente para a dominag&o e a coloniza¢do de um povo, ndo
se refere apenas a exploragdo material, mas envolve a subjugacdo por meio da linguagem,
como posto por Fanon (2008). De acordo com o autor, o colonialismo é também um
fendmeno epistemologico, tendo em vista que a estruturagdo das ciéncias perpassa
obrigatoriamente a linguagem e que no cerne da linguagem cientifica se localizam os
pressupostos colonialistas. Ademais, ao explorar o colonialismo por meio da linguagem,
Fanon (lbidem) identifica os mecanismos psicanaliticos que produzem a subjugacdo das
pessoas negras: em sua teoria a assuncdo da identidade da cultura se da pelo dominio da
linguagem, pois nela reside a esperanga do reconhecimento, as pessoas negras fracassam
em seus esfor¢os pelo reconhecimento mesmo quando dominam o idioma, pois a cultura
que conhecem e que os denomina enquanto negras & branca. Em outras palavras: a
negritude se constrdi na linguagem da branquitude e é por meio dela que se promove a
essencializacdo da identidade negra. A construgdo do Outro, portanto, € vital para o sucesso
do projeto colonial, para tal, € necessario apagar a cultura original do povo colonizado,
imergindo-o num complexo de inferioridade para que esse assuma a linguagem do
colonizador. Uma vez que compreende que a concretizagdo do projeto colonial depende da
producdo do Outro e da dominacdo pela linguagem, o autor conclui que a ontologia é
irrealizavel em sociedades colonizadas. (BALESTIERE, 2017, p. 78).

O racismo age de forma tdo desagregadora que estabelece o mulato como obstéaculo
epistemolégico, fundamental para a imposicdo e manutencdo do mito da democracia racial. Este

conceito foi trabalhado por Eduardo de Oliveira e Oliveira, que o entendia como

[...] um impedimento ao conhecimento verdadeiro — um bloqueio criado pela propria
ciéncia para se conhecer o objeto. Neste caso, 0 mulato € um impedimento para se
conhecer, de fato, a natureza das relacfes raciais no Brasil. Na verdade, ndo se trata do
mulato, mas sim da construgdo socioldgica do mulato: a “saida de emergéncia” do sistema
social que funciona como redutor de tensdes raciais ou uma “valvula de escape” para evitar
as polarizagBes antagOnicas entre negros e brancos. (OLIVEIRA,1974, apud CARONE,
2014, p. 186).

7 A légica colonialista se constitui como uma ideologia padronizante de dominagdo que orienta as varias formas de

opressdo, tendo sempre como referéncia as experiéncias da branquitude ocidental do ‘“Primeiro Mundo”. Cf.
BALESTIERE, 2017, p. 76 — 80.
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Portanto, conforme afirma Iray Carone (2014, p.187), esse constructo sociolégico
derivado do ponto de vista da classe dominante branca acaba por retificar as relagdes raciais
brasileiras ao supor que o pais seja “o paraiso dos mulatos”. E existem outras ferramentas de
operacdo do racismo que acabam por colocar a branquitude em uma situacdo extremamente
confortavel: a dindmica da culpa é frequentemente utilizada. Como se ndo bastasse fingir néo
enxergar a desigualdade, nas vezes em que se consegue aponta-la, a critica antirracista é invertida
ao negro como “mimimi”, “mania de perseguicao”, “sentimento inato de inferioridade” ou
“tentativa de responsabilizacao injusta sobre o sujeito branco”. Ou seja, a logica do racismo ¢ tdo
cruel que tenta inverter as posi¢des dos sujeitos sociais, procurando, quando nédo apagar, provocar
davida ou culpa sobre a condicao do oprimido, acabando por afetar o psicoldgico desses sujeitos, o
gue, novamente, € utilizado pela branquitude para justificar a subordinacdo do negro: tratam como
falta de autoestima inata, completamente apartada de qualquer efeito que a dindmica social do
racismo possa gerar.® Mas se o negro é afetado psicossocialmente pelo racismo, ndo seria também o

branco?

A dissimulacdo da branquitude é tdo grande que é capaz de incluir os fatores que desejar
(e quando desejar) para analisar os fenbmenos. Ao avaliar a resisténcia do sujeito negro ao racismo,
a branquitude acritica ndo consegue incluir os fatores sociais, coletivos, histérico, econdémicos na
equacdo; mas ao apontar uma ocorréncia qualquer que envolva um sujeito negro, surge a
competéncia para inserir légicas de ligacdo do individual para com o coletivo. A titulo de exemplo,
hd a pesquisa de Edith Piza (2014) analisando a diferenca de percepcdo social entre brancos e
negros no cotidiano do trénsito; ela observou que “um branco é apenas e tdo somente o
representante de si mesmo, um individuo no sentido pleno da palavra. Cor e raga ndo fazem parte
dessa individualidade. Um negro, ao contrario, representa uma coletividade racializada em bloco —
cor e raca sao ele mesmo” (CARONE, 2014, p. 23). Isto também pode ser visto no cotidiano, por
exemplo, quando em uma discusséao sobre relagdes raciais o0 sujeito negro do grupo é utilizado pelos
brancos como referéncia de conhecimento tedrico e pratico sobre o assunto (0 Movimento Negro
chama isso de “wikipreto™), como se representasse todo seu grupo (ainda que este sujeito negro néo
esteja atualizado nas discussfes ou que sua fala esteja descontextualizada). Exemplo disso s@o as
declaragdes do ator estadunidense Morgan Freeman, amplamente utilizadas pela branquitude

acritica. Mas até o negro como referéncia tem limite: o incbmodo da branquitude. Se a critica ousa

8 Lia Maria Baratna faz um estudo de caso em que desenvolve sobre como o racismo afeta o psicolégico de pessoas
negras. Cf. BARAUNA, 2014, p. 142-144.
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ferir o privilégio branco, ndo se prestando as necessidades da branquitude, ela é facilmente atacada
através das qualidades daquele que a faz, numa tentativa de descreditar o sujeito negro em si. Iray
Carone (2014) explora mais ainda essa condicao da culpa racializada socialmente no racismo como
algo que
N&o é posto nem é dito, mas pressuposto nas representacdes que exaltam a individualidade
e a neutralidade racial do branco — a branquitude — reduzindo o negro a uma coletividade
racializada pela intensificacdo artificial da visibilidade da cor e de outros tragos fenotipicos
aliados a esteredtipos sociais e morais. As consequéncias sdo inevitaveis: a neutralidade de
cor/raca protege o individuo branco do preconceito e da discriminacdo raciais ha mesma

medida em que a visibilidade aumentada do negro o torna alvo preferencial de descargas de
frustracBes impostas pela vida social. (CARONE, 2014, p. 186).

Equivocos assim sdo facilmente encontrados na academia, transformando-se num
racismo tedrico baseado na ideia de que o bioldgico determina o social e o cultural. A respeito
disso, a socidloga francesa Guillaumin (1972, apud PI1ZA, 2014, p. 66) observa a dindmica do jogo
das explicacOes entre raca e aspectos socioculturais que nunca incluem no processo o papel do

opressor (o branco), somente do oprimido.

No caso da teoria (racista), este sistema de signos é a expressdo, no universo intelectual e
cientifico, da busca de uma ordem causal: a variedade de formas culturais esta fundada e é
explicada pela variedade de formas fisicas. Esta é explicitamente a tese fundamental do
racismo teorico. No caso do comportamento racista, a heterogeneidade (suposta ou real) do
grupo visado é vista (interpretada) como uma caracteristica fisica, a qual, por sua vez,

A

fundamenta esta heterogeneidade até o absoluto e justifica, assim, o “pbér a parte”.
(GUILLAUMIN, 1972, apud PIZA, 2014, p. 66).

Desse modo, para desarticular o racismo presente ndo s6 na sociedade como um todo,

mas também na comunicacao e nas salas de aulas, é necessario discutir a branquitude.

2.1.2 Branquitude

Como Diretora Executiva do Centro de Estudo das RelacGes de Trabalho e
Desigualdades, CEERT, Maria Aparecida Silva Bento (2014) vem realizando desde 1994 uma série
de trabalhos® com pessoas brancas de diversas concepgdes e praticas politicas e percebeu que ha
algo em comum a todos esses sujeitos no que diz respeito a0 modo como explicam as desigualdades
raciais: “o foco da discusséo € o negro e ha um siléncio sobre o branco” (BENTO, 2014, p. 26). Ou

seja, ha uma dificuldade social dos brancos se reconhecerem como pertencentes ao prolongamento

% Pesquisa A forca psicolédgica do legado social do branqueamento, Coordenadora: Profa. Dra. Iray Carone, Instituto de
Psicologia da USP, 1993-1996, apoio CNPq; Projeto Oportunidades iguais para todos, convénio com a Prefeitura de
Belo Horizonte, coordenado pelo Ceert (Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades), 1995; Projeto
Gestdo local, empregabilidade e equidade de género e raga: uma experiéncia de politica publica na regido do ABC
paulista, apresentado a Fapesp - Programa de Politicas Publicas, Sdo Paulo, 1998.
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de um problema, eximindo-se da responsabilidade e, assim, da possibilidade de construir solucdes,
ndo porque devem ajudar, mas porque sdo parte integrante do problema. N&o s6 Bento percebeu
isto, como também Neuza Santos, Edith Piza, Peggy Mclntosh, entre outras(os) tedricas(os).

Segundo Bento (2014), esses grupos reconhecem as desigualdades raciais, mas ndo as
associam a discriminacéo, e isto é um dos primeiros sintomas da branquitude. Ainda para a autora,
0 conceito de branquitude esta relacionado a tracos da identidade racial do branco brasileiro a partir
das ideias sobre branqueamento. O branco e a branca, aqui, sdo tratados, portanto, como sujeito
racial ou, ainda, categoria socioldgica; e o racismo (ou supremacia branca global), tal como analisa
Charles Mills (1997, apud CARNEIRO, 2005, p. 47), como um sistema politico, uma estrutura
sisttmica de poder formal e informal, simbodlica e material, de privilégios socioecondmicos e de
regras para a distribuicdo desigual de oportunidades, riqueza, beneficios, direitos e deveres.

Antes de finalmente entender o conceito de branquitude é necessario poder enxergéa-lo,
ver seus efeitos, como se opera. Para este desvelamento, MclIntosh colabora ao apresentar situagoes
cotidianas que expressam a obtencdo de privilégio racial, no¢do fundamental para a compreensao

da branquitude, como alguma destas:

8. Eu posso estar segura de que meus filhos vdo receber matérias curriculares que
testemunhem a existéncia da sua raca.

13. Se eu usar cheques, credit cards ou dinheiro, eu posso contar com a cor da minha pele
para ndo operar contra a aparéncia e confianca financeira.

15. Eu ndo preciso educar os meus filhos para estarem cientes do racismo sistémico para a
sua prépria protecdo fisica diéria.
21. Eu nunca sou pedida para falar por todas as pessoas do meu grupo racial.

24. Eu tenho bastante certeza de que se eu pego para falar com a ‘pessoa responsavel’, eu
vou encontrar uma pessoa da minha raga.

27. Eu posso voltar para casa da maioria das reunides das organizacBes as quais pertenco,
sentir-me mais ou menos conectada, em vez de isolada, fora de lugar, ser demais, ndo-
ouvida, mantido a distancia, ou ser temida.

34. Eu posso me preocupar com racismo sem ser vista como auto-interessada ou
interesseira.

40. Eu posso escolher lugares publicos sem ter medo de que pessoas de minha raga nao
possam entrar ou vao ser maltratadas nos lugares que escolhi.

41. Eu posso ter certeza de que se precisar de assisténcia juridica ou médica, minha raga
ndo ird agir contra mim. (MCINTOSH, 1989, apud CARDOSO, 2010, p. 615)
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Para Stuart Hall (2005) e Lourenco Cardoso (2010), a identidade racial branca ndo é
homogénea nem estatica, modificando-se no decorrer do tempo: “De acordo com o contexto, por
exemplo nacional, ser branco pode significar ser poder e estar no poder” (CARDOSO, 2008, p.
204-210). Tem-se entdo privilégio racial e poder como duas caracteristicas fundantes da
branquitude.

Sendo assim, branquitude é um lugar de privilégios simbdlicos, materiais, subjetivos,
geracionais, construidos em alguma medida pela exploracao histérica do grupo negro, ajudando por
construcdo e reproducao do racismo. Ou ainda, conforme Piza elucida Frankenberg, um lugar de
conforto onde o branco ndo representa nada para além de sua individualidade (ainda que deva se

considerar interseccdes para género e sexualidade):

Frankenberg vai definir branquitude a partir do significado de ser branco, hum universo
racializado: um lugar estrutural de onde o sujeito branco vé aos outros e a si mesmo; uma
posicdo de poder ndo nomeada, vivenciada em uma geografia social de raca como um lugar
confortavel e do qual se pode atribuir ao outro aquilo que néo atribui a si mesmo. (PIZA,
2014, p. 71).

A identidade racial branca, afirma Cardoso (2010), parte de uma ndo marcacédo de si e
nem de suas proprias diferencas internas de etnia, por exemplo, fazendo com que os diferentes
grupos brancos ndo se coloquem dentro das chamadas minorias raciais, étnicas ou nacionais.
Portanto, ha também de se salvar o branco (a) de sua branquitude, para que possam perceber suas
contradicOes, suas questdes, os problemas do prdprio grupo, ndo tdo somente do branco relacionado
ao “ndo branco”. Inclusive é devido a essa dificuldade de se auto demarcar étnico-racialmente que
frequentemente, quando esse grupo da conta de sua desigualdade interna, compreende que (como
estd dentro do que € padrdo) € natural (ou no maximo referente a classe), e que assim também seria
a desigualdade perante os ndo brancos (como se a légica pudesse simplesmente ser deslocada de
forma universal ao Outrol®), acabando por descreditar o racismo, eximindo o branco de sua
responsabilidade. Logo, ha uma série de armadilhas até a formacgdo de uma branquitude critica.

Cardoso diferencia fundamentalmente dois tipos de branquitude:

[...] a branquitude critica que desaprova o racismo “publicamente”, ¢ a branquitude acritica
gue ndo desaprova o racismo, mesmo quando ndo admite seu preconceito racial e racismo a
branquitude acritica sustenta que ser branco é uma condi¢do especial, uma hierarquia
obviamente superior a todos ndo-brancos. (CARDOSO, 2010, p. 611).

Em 2005 Edith Piza ! propds o uso articulado de dois conceitos semelhantes:

branquitude como um ponto de superacdo do ideal branco, em que sujeitos brancos conseguem

compreender sua racialidade e os privilégios dela advindos para, entdo, combater o racismo; e

10 para melhor compreender esse lugar do Outro, conferir CARNEIRO (2005).

11 Cf. JESUS, 2012, p. 8.
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branquidade como aquilo que aproxima os negros do referencial branco a fim de gerar aceitacdo
social (portanto, branquitude seria uma superacao da branquidade):

Ainda que necessite amadurecer em muito esta proposta, sugere-se aqui que branquitude
seja pensada como uma identidade branca negativa, ou seja, um movimento de negacdo da
supremacia branca enquanto expressdo de humanidade. Em oposi¢éo a branquidade (termo
que esta ligado também a negridade, no que se refere aos negros), branquitude é um
movimento de reflexdo a partir e para fora de nossa propria experiéncia enquanto brancos.
E o questionamento consciente do preconceito e da discriminagio que pode levar a uma
acdo politica antirracista (PIZA, 2005, p. 07 apud JESUS, 2012, p. 8).

E qual o lugar do comunicador que ndo o da exposi¢do publica, que nao de si, do outro,
mas ainda na esfera publica. A profissdo exige saber identificar posicionamentos e lidar com o
publico no sentido lato sensu. Para além disso, ndo seria papel das Universidades formar
comunicadores e comunicadoras compromissados com ideais antirracistas? Caso sim, a

Universidade deve igualmente estar compromissada com a formacéo de uma branquitude critica.

2.1.3 Invisibilizacdo e Apagamento

Como demonstrado, o ndo branco s se encontrava visivel enquanto objeto de estudo do
branco. Se, numa posi¢do diferente, intelectuais negros e negras ainda sdo frequentemente
preteridos diante de brancos. No Brasil, somente por volta dos anos 1960, Oracy Nogueira inicia
pesquisas na perspectiva de um olhar do branco sobre o branco.

Mas Edith Piza (2014) inverte essa questdo ao denunciar que invisivel é o branco, pois
na dindmica das relacOes raciais ele se exime da responsabilidade ao ndo se considerar parte da
equacao, pois ocupa o lugar do universal, padrdo, neutro, mero pesquisador-observador da historia.
A titulo de exemplo, Piza analisa Freyre e Florestan:

Os discursos de Freyre e Fernandes, principalmente, eram cartas de navegacédo facilmente
decifraveis, num mundo onde a ordem do argumento era uma via de méo Unica, elidindo-se
a propria racialidade para compreender o outro. O eu narrador destes estudos, 0 eu ndo
mencionado, ndo era nem mesmo branco. Era neutro, incolor, transparente; vidracas e
portas tdo polidas que nem mesmo se podia vé-las. (PIZA, 2014, p. 61).

O espaco de visibilidade do Outro, enquanto sujeito numa relagdo em que raga é um
definidor, € apresentado por Piza (2014, p.72) como lugar de raca. Ela se expressa quando esse
Outro tido como ndo branco recebe excessiva visibilidade grupal, suas acdes séo coletivizadas,
enquanto que o branco recebe intensa individualizagdo. Observe que um fator marcante para estas
andlises ¢ a alteridade, uma situacdo em que a relagdo e definicdo do outro se d& através de uma
relacdo de contraste, comparacéo pela diferenca.

Seguindo as conceptualizacBes de Piza e Guerreiro Ramos, Camila Moreira de Jesus

(2012) demonstra que é ao silenciar sua prépria racialidade (silenciar a branquitude) que a
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branquidade se mantém hegemonica, obstruindo a possibilidade de sua superagdo, que seria a
negritude.

Este silenciamento esta relacionado também ao epistemicidio? e se da ndo so através
das escolhas de pesquisa, metodologia e bibliografia, dos(as) autores(as) utilizados na academia,
mas também nas escolhas cotidianas das redac¢Ges jornalisticas, ou, ainda, de locais de (re)producéao
de comunicagdo. Na dindmica desse campo, silenciar ou até mesmo apagar, por exemplo, a
contribuicdo de uma fonte ou a ocorréncia de um fato interfere no agendamento politico dos temas
discutidos socialmente (teoria da agenda-setting), o que acaba por gerar um arrefecimento da
discusséo na sociedade em geral. Consequentemente, 0 combate ao racismo se delonga mais e mais
para longe das bolhas dos movimentos identitarios e da academia.

Até mesmo a pouca representatividade de comunicadores negros nos media revela a
invisibilizacdo e as posicdes de subalternidade que séo estruturalmente impostas a populacdo negra.
E quando visiveis, o estranhamento por parte da branquitude para com estes sujeitos ndo colocados
numa condi¢do de servilismo é tamanha que é capaz de fazer instituicdes tradicionalmente racistas
se manifestarem contra situacdo absurda: em dezembro de 2014, o Jornal Nacional da TV Globo
(telejornal de maior popularidade no pais) contrata a primeira mulher negra em funcéo fixa da
historia do programa, Maria Julia Coutinho (ou Maju), que atua como garota do tempo. Em julho de
2015 (SILVA, 2017, p.49.) e agosto de 2017 (Portal Geledés, 2017), a jornalista recebe uma série de
ataques racistas na internet que mobilizam uma reagdo institucional da TV Globo através da
campanha “#somostodosmaju”. S8o frases como “Nao tenho tv colorida pra (sic) ficar olhando essa
preta nao”; “Estou com catarata? pq (sic) olhei pra (sic) foto e de repente tinha uma mancha preta”;
“Essa macaca ¢ tao preta que roubou a minha tv” (SILVA, 2017, p.50). As palavras utilizadas nos
ataques revelam ndo s6 o preconceito dessas pessoas, mas também o nivel de estranhamento que
Maju causou ao confortavel privilégio da representatividade universal branca na midia brasileira,
privilégio este que possibilita que pessoas se sintam tranquilas de publicar em suas redes sociais, ou

seja, em um espaco publico, tamanha barbaridade.

12 Aparecida Sueli Carneiro define epistemicidio como um mecanismo de negacdo da legitimidade das formas de
conhecimento, principalmente daquelas produzidas por grupos dominados. Cf. CARNEIRO, 2005, p. 96.
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3 CURRICULOS EM DEBATE: A MUDANGCA NOS CURSOS DE COMUNICACAO

As mudancas nos curriculos dos cursos de Jornalismo tém gerado debate ha muitos
anos. A respeito do atual curriculo implementado, o parecer da Diretriz Curricular data a formacéo
da Comissdo de Especialistas mais especificamente em 2009. As organizacOes favordveis as
mudangas (ALBUQUERQUE, 2015, p. 27-28) destacam o0 reconhecimento da autonomia do
Jornalismo perante a grande area da Comunicacéo; ja as desfavoraveis lamentam a intensificacdo do
carater tecnicista, que reduz a definicdo e diversidade de atuacdo do profissional justo num
momento em que o jornalismo stricto sensu passa por uma crise que exige habilidades plurais na
area de convergéncia midiatica, um certo autodidatismo, autonomia para criar e articular diferentes
ferramentas midiaticas, etc. Além disso, houve um aumento da permanéncia do estudante na
universidade e o estabelecimento do estagio obrigatorio.

Essa mudanca foi fortemente influenciada pelas decisdes de 2002 da 16% Vara da
Justica Federal de Séo Paulo, seguida da decisdo de 2009 do Supremo Tribunal Federal pela ndo
obrigatoriedade do diploma para se exercer a profissdo de jornalista. Atualmente tramita no
Congresso a PEC n° 33, de 2009 (apelidada PEC dos jornalistas) para restabelecimento da exigéncia
do diploma para exercicio da profisséo.

Mas a discussdo como um todo (das disputas entre as perspectivas tecnicistas e
tedricas) j& ocorre desde Kant, com “O conflito das faculdades” (MEDITSCH, 2005, p. 22-23) em
1798, que defendia a independéncia das ciéncias diante das preocupacfes praticas do meio
profissional para a devida liberdade de estudos na descoberta de um conhecimento avancado,
profundo, desinteressado as amarras da vida pratica. Em contrapartida, Frederic Hudson, diretor do
The York Herald, na metade do século XIX sentenciava: “o tnico lugar onde alguém pode
aprender jornalismo é a redagcdo de um grande jornal” (MELO, 2004, p.76). Mais tarde, Joseph
Pulitzer, diretor da cadeia jornalistica liderada pelo New York World, demonstrava um

pensamento diferente, conforme resumido por Rizzini:

Pulitzer [...] afirmou ser naturalmente a redacdo o lugar indispensavel a formacédo
profissional do jornalista, como o hospital & do médico e o foro a do advogado. Mas o
médico e 0 advogado ndo encetam a pratica sem passar antes pelos bancos das faculdades.
Por que s6 o jornalista é dispensado de saber a sua teoria ou de saber alguma coisa?
(RIZZINI, 1953, apud MELO, 2004, p.76)

Portanto, a disputa se da ndo so entre areas diferentes do conhecimento, mas também
dentro do proprio campo da Comunicacdo, e se expressa na busca por autonomia daquelas
habilitacGes que j& foram consideradas subareas, tais como Audiovisual, Publicidade e Propaganda,

além de Relagdes Publicas. Contudo, no caso do Jornalismo isso possui uma importancia simbdlica
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sine qua non, visto que, diferente das demais especializacdes, “ndo se tratava de uma subéarea
agregada ao campo preexistente, mas da subarea que lhe deu origem” (MEDITSCH, 2005, p.24).
Isso acaba por gerar mudancas também na organizacdo da influéncia da Teoria da
Comunicacdo em geral na arvore de conhecimentos pedagdgicos que passa a pleitear tempo de aula
com as Teorias da Comunicacdo especializadas & cada habilitacdo. Essa disputa ficou evidente,
conforme relata Meditsch (2005), num debate realizado na USP em 2005 sobre a reconfiguragao
das areas de conhecimento em que a professora Maria Immacolata Lopes, representante das
subareas de Cinema e Audiovisual, Jornalismo e Relagdes Publicas (justo as que estdo com
curriculos autbnomos agora), manifestou sua inconformidade com a proposta de classificacdo da

Associacdo dos Programas de Pds-Graduagdo (Compds), que

expandia a Teoria da Comunicagdo até ocupar dois tercos das subareas, espremia as demais
subéreas de forma a ndo ocuparem mais do terco restante, fundindo umas e rebaixando
outras, inclusive a de Jornalismo, ao nivel hierarquico inferior de “especialidade”, e retirava
ainda a Comunicacao toda da grande &rea de Ciéncias Sociais Aplicadas, para coloca-la nas
Ciéncias Humanas (MEDITSCH, 2015, p.24).

Do outro lado, os representantes da Teoria da Comunicacdo Sse mostravam
desinteressados em conhecer e dialogar sobre a bibliografia considerada fundamental para as
especializacbes. Como resultado, fragiliza-se o reconhecimento perante os demais campos do
conhecimento e divide-se as possibilidades de didlogo entre as subareas através de entidades de
pesquisa cientificas (que também se automatizaram, criando novas organizacdes independentes para
cada habilitagdo), assim como novos programas de pés-graduacdo especializados.

Para além das rivalidades intragrupos, o que o futuro da profissdo (com todas suas
possibilidades de especializacdo) aguarda a seus profissionais parece ter sido traduzido pelo entéo
reitor da Universidade Federal de Santa Catarina durante evento na USP em 2008. Alvaro Prata
reforcou as varias missdes dessas instituicGes: educar, pesquisar, profissionalizar, organizar o
conhecimento e interagir com a sociedade, pois “nd0 ha espaco para o intelectual absorto e

descompromissado” (Jornal da USP online, 2008 apud MEDITSCH, 2005, p.23).

3.1 0 DEBATE RACIAL NOS MEIOS DE COMUNICACAO

Reunindo a avaliacdo de diversos estudos sobre a representacdo de negros(as) na midia
de massa em geral, Claudia Acevedo e Jouliana Nohara (ACEVEDO, Claudia; NOHARA, Jouliana,
2008, p. 122) apresentam que a visibilidade numérica ainda & menor do que caberia a uma

populacdo que equivale a 53,6%* dos brasileiros. Mesmo considerando os avangos no niimero de

13 Segundo dados do IBGE de 2014.
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personalidades negras na midia, o estudo observou que esses personagens ainda estdo fortemente
ligados a estigmas raciais, ou mesmo aos funcionarios de sempre que sdo alocados nesses “papéis
de tipo”**. Um exemplo recente ocorreu com a novela Segundo Sol da rede Globo: ambientada no
estado com a maior populacio negra no pais, a Bahia, a trama apresenta um ndimero irrisério®® de
personagens negros e negras. Por conta da baixa representatividade racial, a emissora chegou a ser
acionada pelo Ministério Plblico do Trabalho no Rio de Janeiro® e, em respostal’, uma das
justificativas foi a ndo disponibilidade das atrizes Tais Aradjo e Camila Pitanga.

A (ainda que singela) evolucao sobre a representatividade midiatica da populacdo negra
tem forte influéncia da atuacdo do Movimento Negro, de grupos identitarios e intelectuais
compromissados com a luta antirracista nas ruas, além da popularizacdo dos Estudos Culturais na
area da comunicacdo e também da pressdo gerada nas redes sociais, fazendo com que seja
impossivel ndo debater certos temas inclusive nos media tradicionais.

Segundo Dornelles e Moura (2017), a utilizacdo das redes sociais pelos profissionais da
comunicacgéo afeta os temas a serem tratados tanto na agenda da sociedade, quanto na agenda do
media. Jornalistas como William Bonner, Fernanda Gentil e a prépria Maria Jalia frequentemente
interagem com seu publico na internet ndo s6 abordando assuntos alheios a profissdo, como também
introduzindo pautas que foram ou serdo tratadas em seus programas.

Pesquisas da Comunicacdo analisando o racismo e o campo jornalistico sdo mais
frequentes como estudos de caso. Talvez isso aconteca até mesmo por uma falta de incentivo que
futuros comunicadores recebam ainda na graduacéo, o que pode mudar com a institucionalizacdo do
debate sobre raizes étnicas e temas correlacionados via Nova Diretriz Curricular de 2013, além, é
claro, da Lei 10.639/03, que garante o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos

negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional, resgatando

14 A Emissora TV Globo categoriza a natureza de papéis em que seus atores € atrizes mais “se encaixam” segundo
critérios da empresa. “Papéis de tipo” ¢ uma das nomenclaturas dadas a personagem que fogem do padrao branco,
classe média, cis, héteronormativo, originario do Sudeste e considerado “sem sotaque”.

15 Em lista de 26 atores divulgada pela emissora, apenas trés sdo negros na novela.

16 Matéria “Ambientada na Bahia, novela nio tem negros e MP aciona Globo”. Por Julio Ottoboni para Carta Capital,

2018. Disponivel em: <http://envolverde.cartacapital.com.br/ambientada-na-bahia-novela-nao-tem-negros-e-mp-aciona-

globo/>. Acesso em: 26 junho 2018.

17 Matéria “Elenco questiona falta de negros em ‘Segundo Sol’ e Globo promete ‘evoluir’. Por Mauricio Stycer para
Blog do Mauricio Stycer do Portal UOL TV e Famosos, 2018. Disponivel em: <

https://mauriciostycer.blogosfera.uol.com.br/2018/05/03/elenco-questiona-falta-de-negros-em-sequndo-sol-e-globo-

promete-evoluir/>. Acesso em: 26 junho 2018.


http://envolverde.cartacapital.com.br/ambientada-na-bahia-novela-nao-tem-negros-e-mp-aciona-globo/
http://envolverde.cartacapital.com.br/ambientada-na-bahia-novela-nao-tem-negros-e-mp-aciona-globo/
https://mauriciostycer.blogosfera.uol.com.br/2018/05/03/elenco-questiona-falta-de-negros-em-segundo-sol-e-globo-promete-evoluir/
https://mauriciostycer.blogosfera.uol.com.br/2018/05/03/elenco-questiona-falta-de-negros-em-segundo-sol-e-globo-promete-evoluir/
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a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.
O efeito dessas mudancas deverd ser sentido e investigado futuramente por mais pesquisadores (as).

3.2 0 DEBATE RACIAL NOS CURRICULOS DOS CURSOS DE JORNALISMO/COMUNICACAO

A Diretriz Curricular Nacional de 2009 (BRASILIA, 2009) ja fazia referéncia ao tema
raizes étnicas, realidade brasileira, geografia humana e demais assuntos passiveis de serem
atravessados pela questdo racial. As principais mudangas®® com a Diretriz Curricular de 2013 se
deram na divisdo e autonomizacdo das subareas da Comunicacdo, maior interdisciplinaridade e
interacdo entre teoria e pratica, além da regulamentacdo do Estagio Supervisionado.

N&o foram encontrados estudos comparando especificamente os curriculos dos cursos
de jornalismo através de um recorte de raca, 0 que revela tanto um certo ineditismo desta pesquisa,

quanto a situacdo dramatica de estudos voltados a esse corpus.

18 Em entrevista ao Instituto Humanitas Unisinos On-Line, o integrante da Comissdo de Especialistas responsaveis
elaborar a Diretriz de 2013, Sérgio Mattos, analisa as mudangas. Cf. “Os desafios das novas diretrizes do Curso de
Jornalismo. Entrevista especial com Sérgio Mattos”, 2014.



22

4 METODOLOGIA: APLICANDO ANALISE DE CONTEUDO AS EMENTAS

Numa tentativa de fazer uma reflexdo sobre os anos de graduacédo da autora, escolheu-se
inverter os lugares e trabalhar a Faculdade de Comunicacdo da UFJF como objeto de pesquisa,
aproveitando para, conforme sugestdo do orientador Paulo Roberto Figueira Leal, contextualiza-la
frente aos demais seis cursos de Instituicbes Superiores Publicas do Estado de Minas Gerais, Vvisto
que o entendimento do racismo quanto problema social perpassa por compreendé-lo na sua
dindmica estrutural, ramificada nos sistemas de poder do Brasil, contextualizada, nao
individualizada, ndo personalizada.

Para isso, a Andlise de Conteudo (AC) oferece a sistematizacdo e o rigor técnico
necessarios para descrever e interpretar o contelldo de numerosos documentos. Laurence Bardin

descreve uma das técnicas dessa metodologia, a Analise Categorial:

Esta pretende tomar em consideragdo a totalidade de um “texto”, passando-0 pelo crivo da
classificacdo e do recenseamento, segundo a frequéncia de presenca (ou de auséncia) de
itens de sentido. Isso pode constituir um primeiro passo, obedecendo ao principio de
objetividade e racionalizando por meio de nimeros e percentagem uma interpretacdo que,
sem ela, teria de ser sujeita a aval. (BARDIN, 1977, p. 43).

Em outras palavras, essa técnica permite desmembrar o texto em unidades que podem
ser agrupadas conforme as categorias que o (a) pesquisador (a) queira focar, como por exemplo por
temas gerais ligados a semantica ou a gramatica das unidades repartidas.

Unidade de registro, segundo Bardin, refere-se a “unidade de significa¢do codificada e
corresponde ao segmento de contetdo considerado unidade de base, visando a categorizagdo e a
contagem frequéncial” (BARDIN, 1977, p. 134). Pode, por exemplo, reter-se unicamente numa
palavra (etnia, por exemplo) ou em palavras-tema (democracia, por exemplo). A codificacdo que
gerara as unidades de registro é uma transformacédo — via regras precisas — dos dados brutos do texto
e ocorre mediante recortes, agregacdes ou enumeragOes que permitam uma representacdo do
contetido ou do que ele expressa, ou seja, € a codificacdo que dé ao (a) estudioso (a) a “descri¢ao
exata das caracteristicas pertinentes do conteudo” (O.R. HOLSTI, 1969 apud BARDIN, L., 1977, p.
131). Portanto, esta pesquisa exige um esfor¢o interpretativo capaz de perceber o quanto
determinadas palavras-chave séo atravessadas sobre o tema da relacdo/desigualdade racial.

Acima da unidade de registro estda a unidade de contexto, que serve para dar a
compreensdo ao segmento da mensagem a que a unidade de registro pertence. Esta pode ser, por
exemplo, a frase para a palavra ou o paragrafo para o tema. Um exemplo é a palavra Identidade
que, a depender do seu contexto, diz respeito a diferentes assuntos que podem ou nao ser incluidos

no estudo. Apesar de serem 0 mesmo c0digo, a “Identidade” inserida em um contexto de Marketing
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estd distante de possiveis interlocugdes com o debate sobre relagdes raciais, ja a “Identidade”
presente em Sociologia estd mais proxima. Desse modo, a primeira ndo seria considerada como
unidade de registro para o estudo, enquanto a segunda seria.

Outra unidade de contexto importante € o préprio Projeto Pedagdgico para a Ementa em
si. Neste estudo, considerou-se como unidade de registro ndo s6 o que aparecia na parte da Ementa
propriamente dita, mas também nos desdobramentos dela, como Conteido Programaético e
Obijetivos da disciplina. Afinal, uma unidade de registro com tema muito amplo presente na ementa
(que num primeiro momento poderia ser categorizada em um lote x) pode receber adicdes de
sentidos nas demais &reas do texto (possibilitando, talvez, que ela se enquadre em um lote y).

Por analise tematica, dividimos os “nucleos de sentido” e a frequéncia de aparigdo
destes (que leva ao grau de relevancia do tema para o curso como um todo). Escolheu-se, portanto,
trés grandes categorias: Tematica presente, Tematica que possibilita interface e Tematica ausente.
Ou seja, em Tematica presente agrupa-se as unidades de registro que levam a um entendimento
explicito, exato, garantido sobre o aparecimento da discussdo relacdo/desigualdade racial e sua
manutencdo na disciplina. JA& em Tematica que possibilita interface, enquadra-se num meio termo,
em que as unidades tém significado mais amplo, mas que ainda potencialmente viabilizam a
discussdo. Por conseguinte, em Tematica ausente contabiliza-se as auséncias do debate. Além disso,
cada elemento ndo pode existir em mais de uma categoria (condicdo de exclusdo muatua).

A contabilizacdo das unidades de referéncia pode se dar de varias formas (por simples
presenca; por frequéncia ponderada; intensidade; dire¢do; ordem; coocorréncia; etc.), mas no caso
deste estudo escolheu-se a regra de enumeracao por presenca (ou auséncia).

A Andlise das ementas de cada IES se divide em trés fases, sendo que a segunda
apresenta dentro dela dois recortes: a primeira fase consiste em analisar as disciplinas obrigatdrias
como um todo de uma mesma instituicdo sob os critérios de Tematica presente, Tematica que
possibilita interface e Tematica ausente. Levando em consideracdo que existem disciplinas de
natureza diferente devido ao eixo pedagdgico a que estdo inseridas (aquelas de carater mais
humanistico em tese tém maior possibilidade de gerar e manter discussdes de temas potencialmente
ligados a relacdo/desigualdade racial do que disciplinas de carater mais técnico), a segunda fase
objetiva comparar somente matérias de mesmo carater, com as mesmas potencialidades de abertura.
Ou seja, como a discussao aparece nas disciplinas de eixo mais humanistico? E nas disciplinas de
cunho mais técnico, onde em geral ndo se espera abertura ao tema, a discussdo aparece? De que
maneira?

Ja na terceira fase sera apresentado um quadro geral confluindo os resultados das duas

fases anteriores, a fim de dar uma perspectiva ampla e aprofundada sobre o curso.
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Isto feito para cada Instituicdo de Ensino Superior, serd realizada, por fim, uma
comparacéo final entre as entidades, tanto por disciplinas pertencentes ao mesmo eixo (resultados
da segunda fase) quanto por curso em geral (terceira fase).

Cabe, portanto, diferenciar que disciplinas seriam essas classificadas como ‘“mais
humanisticas ou mais técnicas”. A Diretriz Curricular Nacional instituida em 2013 (MINISTERIO
DA EDUCACAO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO CAMARA DE EDUCACAO
SUPERIOR, 2013, p. 04) apresenta seis eixos pedagogicos: Eixo de fundamentacdo humanistica,
Eixo de fundamentacdo especifica, Eixo de fundamentacdo contextual, Eixo de formacéo
profissional, Eixo de aplicacdo processual, Eixo de pratica laboratorial. Avaliando as propostas
dos trés Ultimos eixos, é possivel enquadra-los dentro de uma perspectiva mais técnica e que,
portanto, em tese, ndo apresentam tanto potencial de discussdo sobre relacdo/desigualdade étnico-
racial quanto os demais eixos. Ainda assim, suas ementas sdo examinadas na primeira fase da
andlise. Caso seja identificada a possibilidade de discussdo do tema, tem-se um ganho inesperado
que pode, inclusive, ser comparado perante as disciplinas em que a discusséo deveria haver, mas
ndo ocorre (de cunho humanistico, por exemplo).

Nas tabelas, as disciplinas receberam marcacdes por cor como referéncia aos seus

respectivos eixos pedagdgicos. Sao elas:

Eixo de fundamentacdo humanistica

Eixo de fundamentacdo especifica

Eixo de fundamentagéo contextual

Eixo de formacéo profissional

Eixo de aplicacdo processual

Eixo de prética laboratorial

Fonte: Elaboracdo prépria da autora (2018)

E necessario melhor definir quais unidades de registro estariam enquadradas na
categoria Temédticas que possibilitam interface, visto que sua natureza de “meio termo” pode gerar
duvidas. Nao é porque a Diretriz Curricular Nacional instituida em 2013 expressa mais claramente
o tratamento do debate através do termo raizes étnicas que sua abertura ndo possa ocorrer dentro de
outros temas. A propria Analise de Conteldo possibilita 0 uso de inferéncias, que nada mais é do
que uma interpretacdo controlada que pode se dar tanto sobre forma/cédigo em si, quanto do
conteudo/significacdo. Palavras ou frases que atraem sentidos abertos de onde podem sair
problematizacGes sobre relacdo/desigualdade étnico-racial serdo, portanto, incorporadas nessa

categoria tematica, por exemplo: “ideologias”; “teoria critica da cultura”; “reflexdo critica”;
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99, < 99, ¢ 99, <

“realidade brasileira”; “sociedade”; “identidade”; “ética”; “fun¢do social do jornalismo”; “contexto
social” etc. Quando necessario uma analise especifica sobre os significados das unidades para
justificar determinado enquadramento, fica demonstrado, por amostra, como se deu o procedimento
em todas as unidades semelhantes das outras Universidades.

A maior parte das IES divulgam os enquadramentos das disciplinas obrigatorios em
seus respectivos eixos pedagdgicos, mas quando essa descricdo ndo ocorreu, utilizou-se a
ferramenta de inferéncia da Analise de Conteudo para que a propria pesquisadora executasse a
categorizacao.

Importante ressaltar que a avaliacdo desse estudo se da sobre o que é potencializado ou
deixa de ser potencializado pelas ementas, ndo garantindo o que efetivamente é aplicado, afinal esta
se analisando as ementas, ndo a praxis da sala de aula. Portanto, ao final da pesquisa, se for
comprovado um baixo potencial de abertura ao tema isso pode significar na realidade um quadro
ainda mais dramaético. Ainda assim, pode-se dizer que é justamente no garantimento formal via
ementa que aumenta a possibilidade de discusséo.

Existem duas formas de abordagem que podem ser usadas concomitantemente na
mesma analise: quantitativa (dedutiva, de verificacdo de hipoOteses; em que 0s objetivos séo
precisamente definidos anteriormente) e qualitativa (heuristica, de modo que as categorias,
orientacdes e objetivos podem ir surgindo mais precisamente de acordo com o andamento da
investigacao). Desse modo, hum primeiro momento a abordagem escolhida é a quantitativa, afinal o
objetivo deste estudo é verificar se uma hipotese se confirma ou nao e em que grau isso acontece: as
disciplinas de carater obrigatorio das seis IES pUblicas mineiras abrem possibilidades de discusséo
sobre desigualdade racial, conforme garante o Artigo 6° da ultima Diretriz Curricular Nacional para
0s cursos de graduacdo em Jornalismo?

Ja num segundo momento, a analise qualitativa, por seu carater mais maleavel que se
adapta a evolucéo das hipoteses, ajuda a responder outra questdo: se a ementa se abre a discussdo
das desigualdades étnico-raciais ou nédo (ai provocando invisibilizacdo), de que forma isso acontece,
pois assim, caso a hipotese se confirme (ha silenciamento sobre o tema), poder-se-a4 enfrentar o
problema de maneira mais eficaz.

Historicamente, afirma Moraes (1999), os objetivos da AC baseiam-se primordialmente
numa definicdo de Laswell, em que é possivel encontrar seis categorias de analise, cada qual
respondendo as suas questdes. Para este estudo, optou-se por duas:

1) Para dizer o qué o texto se orienta? Trata-se das “caracteristicas da mensagem

propriamente dita, seu valor informacional, as palavras, argumentos e ideias nela

expressos. E o que constitui uma analise tematica. ” (MORAES, 1999, p. 5).
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2) Como a “comunicacdo se processa, seus codigos, seu estilo, a estrutura da
linguagem e outras caracteristicas do meio pela qual a mensagem ¢ transmitida”
(MORAES, 1999, p. 5).

Vale dizer que, assim como nos lembra Moraes (1999), qualquer interpretacdo, por mais
cientifica que seja, estd vulneravel a niveis de percepcdo ligados & visdo de mundo e experiéncias
do leitor, ou ainda, como diz Bardin (1977), “ Enquanto esfor¢o de interpretagdo, a analise de
conteudo oscila entre os dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade”
(BARDIN, 1977, p. 15).

O corpus do estudo é constituido de mais de 82 documentos, totalizando por volta de
800 péginas.

As disciplinas obrigatérias foram classificadas nas tabelas segundo graus de
potencialidade para tratamento do tema (relacGes étnicorraciais) que a prépria ementa poderia abrir
ou ndo. Excluiu-se as disciplinas que fogem ao controle de uma ementa pedagdgica por dependerem
mais do contexto da pratica (como estagio) ou da escolha do aluno (Trabalho de Conclusdo de
Curso) do que da orientacao da IES.

Optou-se preferencialmente por analisar os curriculos dos turnos diurnos pois estes tém,
de modo geral, mais discentes matriculados. Contudo, nos casos de IES que s6 oferecem curso
noturno os dados foram igualmente coletados, como no caso da Universidade Federal de S&o Jodo
del-Rei.

4.1 UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA

A respeito da Universidade Federal de Juiz de Fora, foram selecionadas 37 disciplinas
de natureza obrigatoria do curso de Jornalismo turno integral. O enquadramento das disciplinas em
seus respectivos eixos foi divulgado pela propria Faculdade. O Projeto Pedagdgico apresenta

somente as Ementas em si, ndo havendo outras partes como Objetivos, Contetdo Programatico ou

Bibliografia.
Quadro 2 — Categorizacao das disciplinas da UFJF
Periodo Disciplina Tematica presente Tematica que possibilita Temética
(exemplos) interface Ausente
(exemplos)
1° Teoria da comunicagao | “Funcionalismo sociol6gico”;
“teoria critica da cultura”
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1° Comunicagao e Expressao Escrita |
1° Fundamentos do Jornalismo “Os elementos estruturantes do
ethos jornalistico”; “Jornalismo
e realidade social”
1° Comunicagao e Expressao Visual
1° Midia e Realidade Brasileira “Os meios de comunicagdo e a
sociedade brasileira em seus
aspectos econdmicos, politicos e
culturais”; “A cobertura dos meios
de comunicacdo da realidade
brasileira contemporanea”; “Midia
e debates contemporaneos: 0s
desafios da sustentabilidade e da
inclusdo social, étnica e de género”
1° Sociologia - Historia, Temas € | “temas atuais de relevancia
Atualidade soc!al §ob uma perspectiva
sociologica”
1° Histéria da Arte 111 “Arte na sociedade de classe”;
“Uma nova critica dos meios
de comunicagdo”
20 _ “Estudos Culturais”; “Estudos
latino-americanos”
2° Comunicagao e Expressao Oral
2° Comunicagao e Expressao Escrita II
20 Historia do Jornalismo
2° Fotojornalismo “A utilizacdo da fotografia pelo
jornalismo - perspectiva critica”
2° Producdo e Redacdo em Jornalismo
Impresso |
2° Técnica de Investigacéo Jornalistica
3° Semiética e Comunicagéo
3° Técnica de Jornalismo Audiovisual
3° Teoria do Jornalismo
3° Planejamento Grafico
3° Producdo e Redacdo em Jornalismo “Angulagdo e aprofundamento”;
“humanizag¢ao do relato”
Impresso |1
3° Desafios Eticos do Jornalismo “Desafios a  consciéncia:

vicios, equivocos, virtudes e

valores”; “As condutas nas
coberturas jornalisticas”;
“Estudos de casos

emblematicos”; “O codigo de
Etica dos jornalistas
brasileiros™
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3° Antropologia I1/Estudos Culturais™ | “o processo do etnocentrismo”;
“As representacdes culturais”;
“A  producdo simbolica nas
sociedades complexas. O caso
brasileiro”
4° Pesquisa em comunicagéo |
4° Opinido e Analise em Jornalismo “Politicas e linhas editoriais”;
“Diferentes publicos e
midias”; “Valores ideoldgicos
em noticias e reportagens”; “A
opinido nao verbal”
4° Comunicagéo comunitaria “Comunicagdo  Alternativa e
Comunicagdo Comunitaria”; “A
comunicagdo  dos  movimentos
sociais populares e das minorias
sociais — 0 movimento sindical, o
movimento dos sem-terra, ©
movimento feminista, o0 movimento
negro, o0 movimento LGBTT, entre
outros”; “A Leitura Critica dos
Meios”; Desenvolvimento pelas
comunidades de seus recursos de
comunicagdo”; “Ciberativismo”
4° Midia Digital |
4° Laboratério de Jornalismo Impresso
4° Comunicagao e Estética “Suas manifestacdes [da estética]
no cotidiano da politica, midia,
consumo € entretenimento”; “A
industria cultural e as disputas no
ambito da cultura e da sociedade”
5e Radiojornalismo
5e Telejornalismo
5° Assessoria de Comunicagdo
5° Jornalismo Digital
5©  Comunicacho e Marketing Reflexdo
“Responsabilidade social”
6° Laboratério de Radiojornalismo
6° Edicdo jornalistica audiovisual
6° Laboratério de  Assessoria de
7° Laboratério de  Assessoria de

19 Em alguns documentos esta disciplina é nomeada como Antropologia Il. Em outros, como Estudos Culturais.
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70

Fonte: Elaboracdo propria da autora (2018)

As disciplinas denominadas Projeto Experimental | e Il s&o direcionadas a orientacéo
para o desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso, portanto tém ementa variavel (a
depender do objeto escolhido pelo(a) discente) e ndo foram incluidas no Quadro 2.

O segundo periodo traz em sua grade Teoria da Comunicacéo Il, que possibilita debate
sobre ldentidade, inclusive racial, dentro de unidades de registro “Estudos Culturais”; “Estudos
latino-americanos”. A titulo de exemplo citamos 0s estudos do tedrico jamaicano Stuart Hall.

Producdo e Redacdo em Jornalismo Impresso Il (terceiro), Desafios Eticos do
Jornalismo (terceiro) e Opinido e Anéalise em Jornalismo (quarto) enquadram-se no lote Tematica
que Possibilita Interface porque interpretou-se que, ao discutir “humanizagdo do relato”, “casos
emblematicos do jornalismo” e “valores ideologicos em reportagens”, poder-Sse-4 comparar
exemplos de angulacdes tendenciosas de nossa area fortemente influenciadas pelo racismo, como
por exemplo o caso do Bar Bodega.

Em Fotojornalismo (segundo periodo), entende-se que uma perspectiva critica da
fotografia pode — e deve — discutir, por exemplo, como o desenvolvimento da tecnologia fotogréfica
durante a historia foi voltado a referéncia de captacdo de cor da pele branca. A respeito disso, 0
jornal digital Nexo produziu uma interessante matéria em 2016%.

Em Comunicacdo e Estética (quarto periodo), tem-se as unidades “manifestacdes [da
estética] no cotidiano da politica, midia, consumo e entretenimento” e também “A industria cultural
e as disputas no ambito da cultura e da sociedade”. H& entdo uma abertura, a possibilidade de
estudar as diversas manifestacdes estéticas de grupos identitarios que vém, quando ndo criando seus
préprios espacos (por exemplo, o tumbler Black Contemporary Art (DREW, 2018), que objetiva
divulgar a produgdo artistica negra, e o Studio Museum in Harlem (Studio Museum in Harlem,
2018), dedicado exclusivamente a artistas negros e negras), tentando disputar os tradicionais e
revelando as contradigdes e os preconceitos destes (como fez Donald Glover com This is America?!,

que trata das distracdes midiaticas diante de problemas da realidade americana, tal qual o genocidio

20 Cf. Reportagem Nexo. Desenvolvida por Juliana Domingos de Lima, 2016. Como a industria da fotografia
determinou que 0 ‘normal’ é a pele branca. Disponivel em: <
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/04/08/Como-a-ind%C3%BAstria-da-fotografia-determinou-que-o-
%E2%80%98normal%E2%80%99-%C3%A9-a-pele-branca >. Acesso em 12 de fev. 2018

2LCf.  Childish Gambino. This Is America, 2018. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=VYOjWnS4cMY. Acesso em 26 de jun. 2018.
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do povo negro, ou ainda, Beyoncé com Apeshit??, que critica justamente o preconceito e o racismo
histdrico na arte).

Sem considerar a natureza das disciplinas em relacdo aos seus eixos pedagogicos,
observa-se que o curso de Jornalismo da UFJF ndo possibilita abertura ao tema em 23 das 37
disciplinas (62%); Tematica que possibilita interface esta presente em 9 de 37 (24,32%); e Temética
Presente estd em 5 disciplinas (13,51%):

FIGURA 1 - EXPECTATIVA GERAL NO CURSO - UFJF

W Tematica Presente W Tematica que possibilita interface Tematica ausente

13,51%

62 16% 24,32%
, ()

Fonte: Elaboracao prépria da autora (2018)

O periodo com maior possibilidade de aparecimento do tema foi o primeiro (42,85% de
chance), seguido do quarto (16,66%) e do terceiro (14,28%).

Levando em consideracdo que a natureza de algumas disciplinas pode dar mais peso a
certas valéncias (visto que a expectativa do debate € maior naquelas de cunho humanistico do que
nas de cunho mais técnico), recortou-se a analise pelos eixos pedagdgicos. Portanto, contabilizou-se
0 numero de disciplinas daquele eixo dentro da mesma categoria (por exemplo, existem no curso
trés disciplinas de fundamentacdo humanistica enquadradas em Tematica Presente) e dividiu-se
pelo numero de disciplinas totais daquele eixo (fundamentacdo humanistica tem, por exemplo,

cinco disciplinas no curso todo). Assim sendo, encontrou-se 0 seguinte resultado:

22 Cf. The Carters. Apes**t, 2018. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kbMgWXnpXcA. Acesso em 26
de jun. 2018.
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Eixos Pedagdgicos Total de Disciplinas | Tematica Temética que | Tematica
enquadradas no eixo | Presente possibilita Ausente
interface

Eixo de 5 60% 40% 0%
fundamentacao

humanistica

Eixo de 6 33,3% 33,3% 33,3%
fundamentacéo

especifica
Eixo  de 7 0% 42,85% 57,14%
‘Eixo de formagio 8 0% 0% 100%
Eixo de aplicacdo 8 0% 25% 75%
processual
‘Eixo de pratica 3 0% 0% 100%
laboratorial

Potencial positivo de debate no curso como 37,83%
um todo

Fonte: Elaboracdo prépria da autora (2018)

Caso sejamos otimistas e consideremos que cada potencial (categoria Tematica que
Possibilita Interface) se concretizou de fato, a evidéncia demostra que a proporcéo € de 37,83%
quando somado ao potencial de Tematica Presente. Lembrando que, mesmo nas disciplinas em que
0 tema é claramente garantido na ementa, ndo significa que isso se reflete no cotidiano da sala de
aula.

Por conta de sua natureza pedagdgica, esperava-se que 0s eixos de Fundamentacéo
Humanistica, Fundamentacdo Especifica e Fundamentagdo Contextual (agrupados na Figura 2
abaixo como lote 1) apresentassem maior chance de abertura ao debate (em comparacdo aos demais

eixos representados por lote 2), fato que se comprovou.
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FIGURA 2 - COMPARAGCAO DE POTENCIAIS ENTRE LOTES -

UFJF
100,00% 89,47%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00% 38,88%
40,00% o ! 33,33%
20009 27,77%
, (o
20,00% 10,52%
10,00% 0%
0,00%
Tematica Presente Tematica que possibilita Tematica ausente

interface

M Lote 1 (Fundamentagdo Humanistica, Fundamentacgdo Especifica e Fundamentagdo Contextual)

M Lote 2 (Formacgdo Profissional, Formacdo Processual e Prética Laboratorial)

Fonte: Elaboracéao prépria da autora (2018)

No entanto, analisando o percentual entre esses trés primeiros eixos, 0S numeros
possibilitam diferentes interpretacBes: Fundamentacdo Humanistica apresenta maior chance para
debater diretamente o assunto (60% de tematica presente), enquanto que em Fundamentacao
Especifica as possibilidades sdo igualmente distribuidas nas trés categorias, o que significa que,
mesmo havendo 33,3% de chance de se discutir o tema (tanto pode-se haver a discussao quanto
ndo), no limite, ha possibilidades de que a temética seja mais invisibilizada do que efetivamente
discutida em funcdo dessa distribuicdo relativa. JA com relacdo a Fundamentacdo Contextual, a
expectativa quanto as possibilidades de abertura nao foi atingida, ha 57,14% de chance de ndo
ocorrer o debate.

Dois eixos com menor expetativa de abertura (Formacdo Profissional e Prética
Laboratorial) cumpriram com o que se esperava em relacdo a possibilidade de abertura. O eixo de
Aplicagcdo Processual, ainda que em 75% dos casos sinalize auséncia de possibilidade para o
debate, surpreendeu com 25% de chance de abertura através de assuntos correlacionados a

relacdo/desigualdade racial.

4.2 UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

Para o curso de Jornalismo da Universidade Federal de Minas Gerais foram

selecionadas 22 disciplinas de natureza obrigatdria do turno diurno. O enquadramento delas em seus
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respectivos eixos foi divulgado pela prépria Faculdade. O Projeto Pedagdgico apresenta ndo s as

Ementas em si, mas também Bibliografias Bésica e Complementar que podem ser utilizadas como

reforco para os sentidos do que a disciplina propde, influenciando, assim, a categorizacdo no

Quadro 4.
Quadro 4 — Categorizacdo das disciplinas da UFMG
Periodo Disciplina Tematica presente Tematica que possibilita Temaética
(exemplos) interface Ausente
(exemplos)
1° Historia Social dos Meios X
1° Introducdo  aos  Estudos da “A comunicagdo enquanto
Linguagem interagdo simbolica”; “A
produgéo de sentido”.
1° Design em Comunicagéo X
1° Som e Sentido X
1° Fundamentos de Analise | “Sociedade e Individuo™;
Sociolégica “Socializacdo e Interacdo”;
“Papéis, Status e Classes
Sociais”
2° Teorias da Comunicagéo X
2° Linguagem, Técnicas e Processos “Aspectos deontoldgicos e
do Jornalismo legais da profissao e do fazer
jornalistico”
2° Oficina de Narrativas Audiovisuais X
2° Oficina de Fotografia X
2° Projetos A | “A leitura de obras de area da
comunicagdo como aquisicao
e sintese de informagdes e
como fundamento para
reflexdo critica.”
3° Teorias do Jornalismo X
3° Fundamentos da  Comunicacdo O papel reflexivo dos
Organizacional discursos em suas dinamicas
comunicativa”
3° Introducdo a Teoria Democrética “Teoria democratica
contemporanea: as fontes da
democracia moderna” ; “Os
dilemas dos arranjos
democraticos contemporaneos”
3° Projetos A 1l “fundamento para reflexdo
critica”
4° Processos de Criagdo em Midias X
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4°

4°

Comunicacéo e Cultura “As relagdes comunicacdo e
cultura.  Midiatizacdo  da
sociedade e  experiéncia
cultural na contemporaneidade.
Novas formas de
sociabilidade. Midia, cultura e
poder. As relacBes global /
local no mundo globalizado”

4°

Projetos B | - Jornalismo “Aproximacgdo  critica  de
teorias e realidade empirica” ;
“Desenvolvimento de reflexao
sobre a observagdo”

50

Narrativa Jornalistica

50

Projetos B 1 - Jornalismo “O acompanhamento critico

do processo de producdo
jornalistica mais avangado”;
“Aproximacdo  critica de
teorias e realidade empirica”;
“Desenvolvimento de reflexdo
sobre a observagdo”

60

Seminario de Projeto Experimental

- Jornalismo

60

_ “Analise critica de produto da

comunicagéo, com
aproximagdo de teorias e
dados empiricos”

Fonte: Elaboracdo propria da autora (2018)

Foram excluidas da andlise as disciplinas denominadas Projeto Experimental | e I,
além de Estagio Supervisionado Obrigatério. Desse modo, ndo restaram disciplinas integrantes do
eixo laboratorial para serem analisadas.

O primeiro periodo do curso apresenta a disciplina Introducdo aos Estudos da
Linguagem com as seguintes unidades de registro: “A comunicagdo enquanto interagdo simbolica” e
“A producgdo de sentido”, que foram enquadradas em Tematica que Possibilita Interface por terem
um potencial para uma discussdo construtivista dos significados, ndo essencialista, que exercite a
desconstrucdo dos sentidos de mundo. E, nessa logica, porque ndo tratar da linguagem nos seus
aspectos valorativos, hierarquizantes, que sdo atravessados pelo racismo, tal qual exemplificado no
capitulo 2.1.1 Racismo?

Em Linguagem, Técnicas e Processos do Jornalismo, do segundo periodo, encontra-se

uma possibilidade de abertura ao considerarmos que os marcos legais no Brasil apontam para a
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defesa dos Direitos Humanos, combate a desigualdade e principios democraticos em geral, que se
estendem ao espirito da funcéo jornalista, do ethos da profissdo e que, quando levantados em sala de
aula, podem cruzar com a questdo racial. Pelo mesmo motivo, a disciplina Introducdo a Teoria
Democratica também abre margem a discussdo de questdes raciais, mas com um grau maior de
preciséo, visto que em sua ementa garante claramente o debate sobre os “dilemas dos arranjos
democraticos contemporaneos”.

Todas as vezes que uma ementa possibilita uma visdo reflexiva ou critica de seu préprio
objeto ou da comunicagdo em geral, enquadra-se esta na categoria Tematica presente ou Tematica
que Possibilita Interface (o grau depende dos sentidos especificos das unidades de registro
coletadas).

Independente dos pesos que 0s eixos pedagdgicos geram na expectativa de debate,
observa-se que o curso de jornalismo da UFMG tem potencial geral maior para a invisibilizacdo da
questdo racial, pois na categoria Tematica Presente a chance foi baixa, de 9%, e nas demais
categorias, hd uma paridade de possibilidades (ambas com 45,45%):

FIGURA 3 — EXPECTATIVA GERAL DO CURSO - UFMG

W Tematica Presente W Tematica que possibilita interface Tematica ausente

45,45%

45,45%

Fonte: Elaboracéo propria da autora (2018)

Os periodos em que a tematica estd garantida pela ementa foram também os Unicos: o
primeiro (20% de chance de debater o tema no periodo) e o terceiro (25%), ambos com somente

uma disciplina de cunho humanistico e enquadrada em Tematica Presente.



Considerando-se o recorte por eixos pedagdgicos e lembrando que o Lote 2 ndo possui

um dos trés eixos (o Laboratorial), tem-se o seguinte resultado:

Quadro 5 — Expectativa por eixo pedagogico da UFMG

Eixos Pedagdgicos Total de Disciplinas | Tematica Tematica que | Tematica
enquadradas no eixo | Presente possibilita Ausente
interface

Eixo de 6 33,33% 50% 16,66%
fundamentacao

humanistica

Eixo de 5 0% 40% 60%
fundamentacéo

especifica
Eixo  de 1 0% 25% 75%
‘Eixo de formacéo 3 0% 100% 0%
Eixo de aplicagéo 4 0% 0% 100%
processual

Potencial positivo de debate no curso como 50%

um todo

Fonte: Elaboracdo prépria da autora (2018)

Temos entdo, em um cendrio otimista, 50% de chance de os alunos encontrarem 0
debate no decorrer do curso, mas vale ressaltar a discrepancia entre as possibilidades do que é, em
tese, garantido (classificado em Tematica Presente), e o incerto (Tematica que Possibilita Interface):
uma diferenca de quase 20%.

Interessante notar na Figura 4 que a categoria Tematica que Possibilita Interface teve
mais chances nas disciplinas de cunho técnico (lote 2) do que nas de cunho humanistico (lote 1),

ainda que a diferenca seja apenas de 2,85 pontos percentuais.
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Figura 4 — Comparacao de potenciais entre lotes — UFMG
60,00% 57,14%

o 46,66%
°0,00% 42,85%

40,00%

40,00%
30,00%

20,00% 13,33%

Tematica Presente Tematica que possibilita interface Tematica ausente

10,00%

0,00%

M Lote 1 (Fundamentagdo Humanistica, Fundamentacgdo Especifica e Fundamentagdo Contextual)

M Lote 2 (Formacgdo Profissional, Formacdo Processual e Prética Laboratorial)

Fonte: Elaboracéao prépria da autora (2018)

Analisando o curso da UFMG de modo geral, o garantimento do potencial de debate
nédo ocorre de forma substancial, mesmo que as disciplinas do lote 2 surpreendam com uma chance
maior de debater o tema através de interfaces. Isso porque nessa categoria (Tematica que Possibilita
Interface) a discussao tanto pode quanto ndo pode ocorrer, variando de acordo com a vontade do(a)

professor(a) ou do questionamento dos alunos(as).

4.3 UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

Com relacdo ao curso vespertino da Universidade Federal da UFOP, selecionou-se 27
disciplinas de natureza obrigatéria. Seus enquadramentos nos respectivos eixos foram parte
divulgados pela prépria Faculdade, parte categorizados pela autora. Para tanto, utilizou-se as
definicdes que a Diretriz Curricular Nacional (BRASILIA, 2013, p. 04) apresenta sobre cada eixo e
cruzou-se com as informacGes do Projeto Pedagdgico. Foi necessario coletar as Ementas uma a
uma, e, dentro delas, consta, Conteudo Programaético, Bibliografias Béasica e Bibliografia
Complementar que foram utilizados como reforco para os sentidos propostos pela disciplina,
influenciando, assim, a categorizacdo no Quadro 6. Nos casos em que determinada unidade de
registro foi coletada dessas outras partes do curriculo - que ndo a ementa propriamente dita -,

marcou-se com um asterisco (conforme feito em Introducdo ao Jornalismo).
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Quadro 6 — Categorizacéo das disciplinas da UFOP

Periodo Disciplina Tematica presente Tematica que possibilita Temaética
(exemplos) interface Ausente
(exemplos)

1° Introducdo ao Jornalismo* “Jornalismo e  construcao
social da realidade”; “O ethos
jornalistico”

1" Teorias da Comunicagao “Comuricagdo :
sociabilidade”; “Aspectos
interdisciplinares”

1° Introducéo a Sociologia “problemas sociologicos”;

“Temas de sociologia no
contexto brasileiro
contemporaneo”

1° _* “ Ciéncia e senso comum”;
“Ciéncia e ideologia”

1| Leitura e Produgéo de textos | X

1° Teorias da Imagem X

2° Teorias do Jornalismo “Perspectivas  noticiosas e
constru¢do da  realidade”;
“Acontecimento e
enquadramento jornalistico”;
“Jornalismo, alteridade e
interacbes.  Jornalismo e
producdo de sentidos”

2° Cultura e Identidade Brasileira “Formagao da cultura brasileira:

fatores socioecondmicos,
étnicos e politicos; ideologia e
cultura; movimentos e forma de
expressdo da cultura brasileira;
cultura popular”

2° Apuragdo, Redagdo e Entrevista X

2° |ntrodugéo a Filosofia “teoria critica e democracia”;
“Consolidagdo da cidadania e
o ‘mundo da vida’’*

2° Fotojornalismo “A ética na fotografia”;
“Relagdes verbo-visuais na
producdo de sentidos™;
“Introducdo a andlise de
imagem”

3 Redagao em Jornalismo X

& Planejamento Visual X

3 Psicologia da Comunicagao 0 papel dos meios G

comunicagdo de massa na
producdo da subjetividade”;
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“Avaliacdo ética da aplicacdo
da psicologia & comunicacdo

social”

30

4°

4°

4°

4° Linguagem Sonora

5° Critica de Midia e Etica | “Direitos individuais e

Jornalistica coletivos, verdade, ética, moral.
Deontologia jornalistica”;
“Leitura critica da midia e
produgdo de sentidos”

5 Telejornalismo “programas especializados: o
cidaddo e os direitos humanos
na TV”

5° Radiojornalismo

6° “Etica nos espacos
laboratoriais jornalisticos”

6° Laboratério Integrado I:

Planejamento Visual e
Fotojornalismo

60

60

70

*Unidades de registro encontradas em Contetdo Programatico.
Fonte: Elaboracdo propria da autora (2018)

Excluiu-se da analise na tabela 4 as disciplinas Trabalho de Concluséo de Curso I e Il,
além de Oficina de Estagio.

Algumas disciplinas foram classificas em seus eixos pela propria autora. Sdo elas:
Metodologia Cientifica, Leitura e Produgdo de Textos I, Teorias do Jornalismo, Cultura e
Identidade Brasileira, Apuracdo, Redacdo e Entrevista, Introducdo a Filosofia, Fotojornalismo,
Redacédo em Jornalismo, Psicologia da Comunicacéo, Estudos de Linguagem, Linguagem Sonora,
Critica de Midia e Etica Jornalistica, Laboratério Integrado I: Texto e Web, Laboratério Integrado
I: R&dio e video, Métodos e Técnicas de Pesquisa em Comunicacgdo, e, por Gltimo, Laboratério

Integrado I1: Grande Reportagem.
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Unidades de registro coletadas de partes do Programa Curricular (como Contetido
Programatico) foram aceitas para categorizacdo na tabela 4 porque entende-se que s6 sdo possiveis
se a Ementa de alguma forma abre a chance para elas estarem la. Sdo reforcos de sentido que
podem ser utilizados mesmo que a Ementa ndo seja tdo explicita. No entanto, ainda assim, €
necessario apontar o peso diferente que essas unidades tém, pois assuntos expostos na Ementa sao
mais dificeis de serem alterados, afinal dependem da decisdo do colegiado. J& no caso de unidades
presentes em outras partes do programa, mudancas podem ocorrer de forma mais espontanea,
dependendo unicamente da decisdo do(a) docente responsavel. Assim, o “espirito” de uma
disciplina é melhor resguardado (e de maneira mais estavel) quando os assuntos sdo descritos na
parte de Ementa.

O primeiro periodo traz a disciplina Metodologia Cientifica com as unidades ““ Ciéncia e
senso comum”; “Ciéncia ¢ ideologia”. Identificou-se uma possibilidade de reflexdo critica que
pudesse discutir os vieses e os sentidos de mundo hegeménicos que também atravessam a ciéncia,
podendo-se debater sobre como essa area do conhecimento ja foi manipulada por interesses menos
nobres, tais quais o branqueamento de populac@es, politicas eugénicas e o Darwinismo Social.
Nesse sentido, enquadrou-se a disciplina em Tematica que Possibilita Interface.

Em Psicologia da Comunicacdo, do terceiro periodo, encontra-se “O papel dos meios
da comunicacdo de massa na produgdo da subjetividade”. Isso possibilita que questdes relacionadas
a identidade e representatividade midiatica sejam levantadas em sala de aula. Além disso, ha uma
segunda unidade de registro que retoma discussdes sobre ética: “Avaliagdo ética da aplicagdo da
psicologia a comunicagdo social”. 1sso se repete também em Introducé@o ao Jornalismo (primeiro
periodo), Critica de Midia e Etica Jornalistica (quinto periodo) e Laboratorio Integrado I: Texto e
Web (sexto). Entende-se que, ao trazer a tona questfes éticas, abre-se possibilidade para reflexdes,
criticas, novos entendimentos sobre realidades que por vezes ndo sdo proximas ao discente, ou seja,
um certo refinamento das problematicas que atravessam fendmenos. A partir dai, pode-se introduzir
recortes raciais.

E preciso ressaltar a disciplina Telejornalismo, visto que, apesar de sua natureza
processual, pretende abordar “programas especializados: o cidadio e os direitos humanos na TV”.
Isso ndo é muito comum nas disciplinas desse eixo pedagoOgico. Essa surpresa se repete na
disciplina de cunho laboratorial Laboratério Integrado I: Texto e Web, conforme supracitado.

Ao analisar as disciplinas da UFOP, desconsiderando a natureza de seus eixos, observa-
se que 11,11% tém a tematica garantida na ementa; 33,33% possibilitam interface do debate através

de grandes temas e 55,55% apresentam nenhuma abertura.
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FIGURA 5 — EXPECTATIVA POR EIXO PEDAGOGICO DA
UFOP

W Tematica Presente W Tematica que possibilita interface Temdtica ausente

55,55% kel

Fonte: Elaboracdo propria da autora (2018)

Espera-se que na primeira fase do curso os(as) alunos(as) sejam apresentados a
disciplinas que possibilitem discussGes amplas, de carater mais humanistico, e que, portanto,
tenham maior chance de se abrirem ao debate de desigualdade racial. De fato, as disciplinas que se
enquadram no lote 1 (fundamentacdo humanistica, especifica e contextual) sdo mais presentes no
inicio da graduacédo, de modo que o periodo com maior expectativa de levantar o debate durante o
curso (Temaética Presente) é o segundo, com 20% de chance. O primeiro periodo possui 16,66% de
chance de levantar o tema. Os terceiro e quarto periodos ndo registraram unidades na categoria
Temaética Presente.

Analisando as expectativas para cada eixo pedagogico, foram encontrados os seguintes
valores:

Quadro 7 — Expectativa por eixo pedagogico UFOP

66,66% 33,33%
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Eixo  de 6 0% 50% 50%
fundamentagéo
contextual

‘Eixo de formagdo 5 0% 0% 100%
profissional
Eixo de aplicagéo 5 0% 40% 60%
processual

Eixo de pratica 3 0% 33,33% 66,66%
laboratorial

Potencial positivo de debate no curso como 44,44%

um todo

Fonte: Elaboracdo propria da autora (2018)

No caso de uma projecdo otimista, em que as chances da categoria Temaética que
Possibilita Interface efetivamente se concretizariam em debate, a proporc¢ao de disciplinas que se
abrem ao tema no decorrer do curso seria de 44,44%.

Considerando a natureza pedagdgica, os eixos do Lote 1 confirmaram a expectativa de

apresentarem maior abertura ao debate do que os eixos do Lote 2:

Figura 6 — Comparacao de potenciais entre lotes — UFOP

90,00%

76,92%

80,00%
70,00%
60,00%
50,00% 42,85%
40,00%

30,00% 21,42%

20,00%
0,00%

Tematica Presente Tematica que possibilita interface Tematica ausente

35,71%

M Lote 1 (Fundamentagdo Humanistica, Fundamentagdo Especifica e Fundamentagdo Contextual)

B Lote 2 (Formagdo Profissional, Formagdo Processual e Prética Laboratorial)

Fonte: Elaboracéo propria da autora (2018)
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De modo geral, o curso da Universidade Federal de Ouro Preto, ainda que tenha
surpreendido com duas disciplinas de cunho mais técnico com possibilidade de debate (via temas de
interface), continua mantendo expectativa maior nas disciplinas do Lote 1. Contudo, é preciso
ressaltar que os dados sobre esse lote sdo frageis, visto que na contagem das proporcdes de trés
disciplinas foram utilizadas unidades de registro de outras partes do programa curricular. Todas
elas, através do reforco de sentido que as unidades permitiam, foram alocadas a Tematica que
Possibilita Interface. Resguardada a questdo, observa-se que, infelizmente, no decorrer de todo o
curso, o periodo que com maior probabilidade de se abrir ao debate apresenta somente 20% de

chance.
4.4 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL-REI

A Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei oferece somente o curso de Jornalismo em
turno noturno e foram selecionadas 39 disciplinas obrigatdrias. O enquadramento dessas em seus
respectivos eixos foi divulgado pela prépria Faculdade. O Projeto Pedagogico apresenta ndo sé as

Ementas, mas também Objetivos, Bibliografia Basica e Bibliografia Complementar.

Quadro 8 — Categorizacéo das disciplinas da UFSJ

Periodo Disciplina Tematica presente Tematica que possibilita Tematica
(exemplos) interface Ausente
(exemplos)
1° Teoria da Comunicagao
1° Antropologia Cultural “O desenvolvimento da cultura
do homem e da sociedade”;
“Herangas culturais”;
“Pluralidade cultural, educagdo
e cultura”
1° Producéo Textual
1° Histéria do Jornalismo
1° Narrativas Jornalisticas
2° Teorias do Jornalismo “Reflexdo sobre os veiculos de
comunicagdo de massa”
2° Producdo Editorial
2° Sociologia “Teoria Critica e Estética,

Industria Cultural”

20

Ciéncias da Linguagem
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2° Fotojornalismo “Leitura critica da imagem
fotografica”; “Etica”
3° Filosofia X
3° Tépico variavel em jornalismo X
3° Radiojornalismo — Teoria e Pratica X
3° Oficina de Jornalismo Impresso | X
3° Comunicagdo e Arte X
4° Comunicagao Digital e X
Webjornalismo
4° Metodologia e Técnica de Pesquisa X
4° Oficina de Radiojornalismo X
4° Tépico variavel em Comunicago e X
4° Tépico variavel em jornalismo “Representagdo politica”;
especializado 11~ Jomalismo “Relagio midia ¢ politica”
4° Oficina de Jornalismo Impresso II X
5° Comunicagdo Organizacional “A questéo da
responsabilidade social”
5° Oficina de Webjornalismo X
5° Telejornalismo — Teoria e Pratica X
5° Topico variavel em jornalismo X
5° Cultura " Brasileira e " Questdes | “O desenvolvimento da cultura
Etnico e Raciais brasileira. Herangas culturais.
Cultura brasileira e Instituicdes
modernas. Educacdo das
relacbes étnico-raciais e para o
ensino de histéria e cultura afro-
rasileira e indigena”
6° Assessoria de Comunicacdo X
6° Etica e Legislagio em Jornalismo “Moral, ética e deontologia”;

“Etica jornalistica”;
“Responsabilidade  Social”;
“Andlise ética das condutas e
dos procedimentos no
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cotidiano jornalistico”
6° Psicologia “Psicologia Social e 0 Homem
Contemporaneo: A questdo da
Identidade num mundo em
transformagdo”; “formagdo dos
esteredtipos e sua apreensao
pelos individuos”
6° Anélise Critica da Midia “Espetacularizacdo da midia.
Sensacionalismo e cultura do
grotesco. Os Estudos Culturais e
os fenbmenos da cultura
midiatica. Os Estudos Culturais
e as formas de resisténcia das
minorias”; “Midia, cotidiano e
sociabilidade”
6° Reportagens Especiais
7° Topico Varidvel em Comunicagéo e
Jornalismo Regional
7 Oficina de Telejornalismo
7° Pesquisa em Comunicacédo
e em Jornalismo
7° Educomunicago “Producdo de Subjetividades
em processos comunicacionais
e em processos
comunicativos. A questdo do
poder nos dois campos”
70
7° : “Processos sociais e processos
de comunica¢do”; “A relagdo
entre comunicagéo e
democracia”
8° Documentario
8° Empreendedorismo em
Comunicagéo e em Jornalismo
Fonte: Elaboracéo propria da autora (2018)
As disciplinas denominadas Projeto Experimental em Jornalismo e Seminarios em
Comunicacéo, I, Il e Il ttm ementa variavel (a depender do objeto escolhido pelo(a) discente) e

nao foram incluidas no Quadro 8.

A pagina 29 do Programa Pedagogico da UFSJ apresenta as disciplinas do eixo de
Fundamentacdo Contextual. A de nUumero nove estd indicada como Topico Varidvel em
Comunicacédo e Meio Ambiente, mas na verdade refere-se a Topico Variavel em Comunicacédo e

Imagem.
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A divisdo em eixos pedagdgicos por vezes ndo é exata, pois sdo influenciadas por
questdes de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Desse modo, a Faculdade de Jornalismo da
UFSJ enquadra algumas disciplinas em mais de um eixo: Fotojornalismo (segundo periodo) e
Documentario (oitavo) pertencem tanto ao laboratorial quanto ao de formacao profissional. No
entanto, por forca de comparagdo com as ementas de disciplinas semelhantes de outras
Universidades, optou-se por classifica-las como pertencentes exclusivamente ao Eixo Profissional.

Destaca-se a disciplina do quinto periodo inteiramente dedicada as discussdes
investigadas neste trabalho: Cultura Brasileira e Questées Etnico e Raciais.

Desconsiderando a natureza das disciplinas em relacdo aos seus eixos pedagdgicos,
observa-se que o curso de Jornalismo da UFSJ garante abertura ao debate em 12,82% de suas

disciplinas, ja a chance de se levantar a discussdo a partir de temas correlacionados é de 17,94%.

FIGURA 7 — EXPECTATIVA GERAL DO CURSO - UFSJ

W Tematica Presente W Tematica que possibilita interface Tematica ausente

12,82%

- 17,94%

69,23%

Fonte: Elaboracéo propria da autora (2018)

O periodo com maior probabilidade de levantar o debate durante o curso (Tematica
Presente) foi o sexto, com 40% de chance (fato incomum por se tratar da segunda metade da
graduacéo).

Para a analise do Quadro 9, contabilizou-se unicamente duas disciplinas categorizadas
em mais de um eixo pedagdgico, ou seja, optou-se por aferir Fotojornalismo e Documentario como
uma so disciplina do eixo Formacéo Profissional. Isso ndo interfere a analise por lotes, visto que

ambos 0s eixos que atravessam essas disciplinas fazem parte do Lote 2. A escolha feita pela autora
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por contabilizd-las como do Eixo Profissional, e ndo do Laboratorial, ocorreu devido & avaliacéo da
prépria ementa dessas disciplinas, que tendencionam para esta natureza. Assim sendo, foram

encontrados os seguintes valores:

Quadro 9 — Expectativa por eixo pedagogico da UFSJ

Eixos Pedagdgicos Total de Disciplinas | Tematica Temética que | Tematica
enquadradas no eixo | Presente possibilita Ausente
interface
Eixo de 7 42,85% 14,28% 42,85%
fundamentacéo
humanistica
Eixo de 7 0% 28,57% 71,42%
fundamentagéo
especifica
9 22,22% 22,22% 55,55%
6 0% 33,33% 66,66%
Eixo de aplicacdo 5 0% 0% 100%
processual
‘Eixo de prética 5 0% 0% 100%
laboratorial
Potencial positivo de debate no curso como 30,76%

um todo

Fonte: Elaboracdo propria da autora (2018)

No caso de uma projecdo otimista, a soma das expectativas de Tematica Presente e
Tematica que Possibilita Interface possibilitaria 30,76% de chance do(a) aluno(a) ver o assunto
levantado em sala de aula. Porém, ha um fator que diferencia este curso dos demais, dando maior
peso as expectativas nele presentes: a existéncia de uma disciplina inteiramente dedicada a debater
0 tema das relagdes étnico-raciais. Aqui, tem-se a certeza que o(a) aluno(a) serd apresentado a
discussdo, independentemente de incertezas quanto a aplicacdo das ementas na préxis da sala de

aula.
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Considerando a natureza pedagogica, os eixos do Lote 1 confirmaram a expectativa de
apresentarem maior abertura ao debate do que os eixos do Lote 2.

Figura 8 — Comparacao de potenciais entre lotes — UFS)J

100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00% 21,73% 21,73%

20,00% 12,50%

10,00%
0,00%

Tematica Presente Tematica que possibilita Tematica ausente

interface

87,50%

56,52%

M Lote 1 (Fundamentagdo Humanistica, Fundamentagdo Especifica e Fundamentagdo Contextual)

M Lote 2 (Formagado Profissional, Formagao Processual e Pratica Laboratorial)

Fonte: Elaboracdo propria da autora (2018)

De modo geral, o curso da Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei destaca-se como
um todo por oferecer a disciplina do quinto periodo Cultura Brasileira e Questdes Etnico e Raciais.
No entanto, ha de se avaliar também com cuidado a maneira como ela pode estar sendo conduzida,
visto que sua bibliografia consta com autores (Gilberto Freyre, Florestan Fernandes, Fernando
Henrique Cardoso) que em sua maioria trabalham num viés do “problema do negro no Brasil”, 0
que poderia causar invisibilizacdo da responsabilidade da branquitude e apagamento de outros

autores negros(as), conforme depurado na fase tedrica deste trabalho.

4.5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Sobre a Universidade Federal Uberlandia, foram selecionadas 43 disciplinas de natureza
obrigatéria do curso de Jornalismo turno integral. O enquadramento das disciplinas em seus
respectivos eixos foi divulgado pela propria Faculdade. O Programa Curricular foi divulgado néo no
Programa Pedagdgico, mas no Documento Fichas de Componente Curricular e apresenta as
Ementas em si, Objetivos, Conteldo Programatico, Bibliografia Basica e Bibliografia

Complementar. Nos casos em que determinada unidade de registro foi coletada dessas outras partes



49

do curriculo - que ndo a ementa propriamente dita -, marcou-se com um asterisco (conforme feito

em Introducdo ao Jornalismo).

Quadro 10— Categorizacéo das disciplinas da UFU

Periodo Disciplina Tematica presente Tematica que possibilita Tematica
(exemplos) interface Ausente
(exemplos)
1° Comunicagéo e Educagdo™ “Discutir o papel dos meios de
comunicagdo na sociedade
brasileira”; “A leitura critica
de mundo e a autonomia dos
sujeitos”
1° Introducdo ao Jornalismo “funcdes sociais [da
profissao]”
1° Sociologia “Os classicos do pensamento
social brasileiro:
modernizacdo tardia e a
aplicacédo do ideario
socioldgico ao contexto do
Brasil”
1° Leitura e Producdo de Textos “relacio e  processo  de
construcdo de sentidos,
elemento  ideoldgico, visdo
critica”; “A  leitura como
processo de visdo de mundo”’;*
“A escrita como pProcesso
histérico de construcdo e de
controle social”;* “A
diferenciagdo dos processos de
leitura e de producdo de acordo
com o grupo cultural”*
1° Historia Contemporanea dos Processos | “Andalise tematica de questdes
Comunicativos socio-culturais relevantes da
sociedade atual”; “Analisar a
diversidade de linguagens,
experiéncias e valores socio-
culturais constitutivas da
producdo, circulagdo e consumo
das midias modernas”*
1° Fotojornalismo X
1° Projeto Interdisciplinar em X
Comunicagao |
2° Planejamento Grafico X
2° Teorias da Comunicagéo | X
2° Antropologia Cultural “relagbes entre homem e

cultura, unidade e diversidade
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humana, etnocentrismo e
relativismo”; “A antropologia e
0 mundo contemporaneo: o
debate a respeito do Estado e da
nacdo com base nos conceitos
de identidade, cultura e etnia”;
“Cultura e nagéo no pensamento
cultural brasileiro”

20 Géneros Discursivos e Argumentagio™ “Realizar leitura critica de
textos  argumentativos da
esfera jornalistica e de outras
esferas”; “Realizar  uma
reflexdo critica das relagbes
entre realidade e texto escrito”

2° Tecnicas de Reportagem, Entrevista e

Redagéo Jornalistica
2° Projeto Interdisciplinar em
Comunicagéo 11
3° eCHoITESCONEmporancaslmen | controle e integracdo social”;
Comunicagéo e Educagio “Analisar a questdo da excluséo
(social, digital e em todos os
modos)”*

3° Histéria e Culura no  Brasil | “O debate em torno das

Contemporaneo transformacdes e  conflitos
socio-culturais no Brasil
Republica”; “Estudos tematicos
acerca da cultura no Brasil
Contemporaneo”; “Movimentos
socio-culturais e questdes de
etnias, géneros e classes no
Brasil pds-1950”*

3° Filosofia e Linguagem “Linguagem e poder”™*

3° Jornalismo Digital

3° Teorias da Comunicag&o 11 * “Analisar as relagBes entre
comunicagéo, economia
politica, ideologia e poder”;
“Desenvolver nogdes criticas
para a analise dos sistemas de
comunicagédo contemporaneos”

3° Metodologia da  Pesquisa  em

Comunicagao

3° Projeto Interdisciplinar ~ em “Comunicagéo,

Comunicagéo Il educomunicacdo e mudanca
social”

4° Jornalismo Impresso

4° Edigao em Jornalismo

4° Ciéncia Politica “A analise e reflexdo no campo

da ciéncia politica a partir da
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nocdo de poder e seus
desdobramentos conceituais
acerca da democracia e da
cidadania”; “problemas
vinculados a democracia e
cidadania, principalmente no
Brasil, sdo de suma importancia
e relevancia académica e social
para a disciplina”

4° Oficinas de Fotografia X
4° Projeto Interdisciplinar  em X
Comunicaggo IV
5o Telejornalismo I* “Observar 0s aspectos sociais,
politicos,  econdmicos e
comportamentais na
elaboracdo dos textos, edicdo
e
veiculagdo de todo e qualquer
material expositivo”
5o Jornalismo Opinativo X
5e Legislacéo e Direito a “A organizacdo da midia
Comunicacio segundo o enfoque de
desenvolvimento da
democracia e dos diretos do
homem”
5o Radiojornalismo 1* “Construir uma percepcao
critica quanto a programagoes
e propostas de formatos
jornalisticos apresentados
atualmente no mercado
radiofénico”
5° Arte, Estética e Comunicagédo X
5o Jornalismo de Revista “Tipos de revista e
segmentacdo por publico e
area: cultura, feminina,
masculina, negécios/carreira,
comportamento, automoveis,
celebridades, informacdes
gerais”
5o Psicologia Aplicada ao Jornalismo “compreensdo do primeiro [0
homem] em sua
historicidade™; “A Psicologia
Social e a interacdo humana”*
5° Projeto Interdisciplinar em X
Comunicagéo V
6° Comunicacdo Organizacional e X
Assessoria de Imprensa
60 Empreendedorismo em Comunicacéo X
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6° Telejornalismo 11
6° Politicas Publicas de Comunicacdo e “A criagdo e desenvolvimento
Educacio de politicas publicas como

acles do Estado dentro de
contextos historicos, politicos
e sociais determinados”

6° Mercado Editorial e Jornalismo

60 Radiojornalismo 11

7° Economia e Comunicagao

7° Jornalismo Especializado* “Compreender e  aplicar
recursos distintos de acordo
com o interesse e as condi¢Oes
socio econdmicas e culturais
do publico interessado”;
“Estimular a pratica do
jornalismo centrado no social”

7° Pesquisa em Comunicagdo |

g0 Pesquisa em Comunicagéo Il

*Unidades de registro encontradas em Conteudo Programatico.
Fonte: Elaboracdo propria da autora (2018)

Né&o foram incluidas na analise do Quadro 10 as disciplinas Projeto Experimental | e 11,
além de Estagio Curricular Supervisionado, Optativa | e 1l.

As disciplinas Jornalismo de Revista (quinto periodo) e Jornalismo Especializado
(seétimo) foram enquadradas em Tematica que Possibilita Interface porque entende-se que, ao
discutir a producdo jornalistica segmentada por publico, abre-se a possibilidade se falar sobre
contetidos afrocentrados ou pelo menos especializados em se discutir relagfes raciais. A titulo de
exemplo ha a revista impressa Raca Brasil?® e o portal da Geledés Instituto da Mulher Negra?*.

Vale ressaltar o resultado inesperado em Leitura e Producdo de Textos (primeiro
periodo) e Projeto Interdisciplinar em Comunicacdo Ill (terceiro periodo e de natureza
laboratorial): diferente do que a natureza dessas disciplinas tenderiam, foram encontradas unidades
de registro com possibilidade de se abrir ao debate (por isso foram enquadradas em Tematica que
Possibilita Interface).

Analisando a expectativa geral das disciplinas, sem se considerar a natureza dos eixos

pedagdgicos, obtém-se os seguintes resultados:

23 Cf. Revista Raca Brasil. Disponivel em: http://revistaraca.com.br/. Acesso em: 25 junho 2018.

24 Cf. Geledés Instituto da Mulher Negra. Disponivel em: < https://www.geledes.org.br/. Acesso em: 25 junho 2018



http://revistaraca.com.br/
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FIGURA 9 — EXPECTATIVA GERAL DO CURSO - UFU

W Tematica Presente W Tematica que possibilita interface Temdtica ausente

53,48%

Fonte: Elaboracdo propria da autora (2018)

Os periodos com maior probabilidade de levantar o debate no decorrer do curso
(Temética Presente) foram o primeiro e o terceiro, ambos com 28,57% de chance.

Analisando as expectativas para cada eixo pedagdgico, foram encontrados 0s seguintes
valores:

Quadro 11 — Expectativa por eixo pedagdgico da UFU

37,5% 12,5%

fundamentagso

humanistica

Eixo  de 6 0% 33,33% 66,66%
fundamentagso

especifica

‘Eixo  de 5 20% 60% 20%
fundamentacso

contextual

“Eixo de formagéo 8 12,5% 37,5% 50%
profissional

Eixo de aplicacdo 10 0% 20% 80%




processual

‘Eixo de pratica 6 0% 16,66% 83,33%

Potencial positivo de debate no curso como 46,51%

um todo

Fonte: Elaboracéo propria da autora (2018)

Considerando uma projecdo otimista, a soma das expectativas de Tematica Presente e
Tematica que Possibilita Interface possibilitaria 46,51% de chance do(a) aluno(a) ver o assunto
levantado em sala de aula.

Considerando a natureza pedagogica, 0s eixos do Lote 1 confirmaram a expectativa de
apresentarem maior abertura ao debate, mas vale ressaltar a influéncia da disciplina Leitura e
Producdo de Textos, que gerou possibilidades (ainda que de apenas 4,16%) de Temaética Presente

no Lote 2, 0 que ndo ocorreu em nenhuma outra universidade:

Figura 10 — Comparacao de potenciais entre lotes — UFU

80,00%

70,83%

70,00%
60,00%
20,00% 42,10%

40,00%
30,00% 26,31%

31,57%

20,00%
10,00% 4,16%

0,00%

Tematica Presente Tematica que possibilita interface Tematica ausente

M Lote 1 (Fundamentagdo Humanistica, Fundamentagdo Especifica e Fundamentagdo Contextual)

M Lote 2 (Formacdo Profissional, Formagdo Processual e Pratica Laboratorial)

Fonte: Elaboracéo propria da autora (2018)

De modo geral, o curso da UFU se diferenciou das demais universidades por ter uma

disciplina de cunho mais técnico com possibilidade de Tematica Presente, contudo, vale lembrar
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que as unidades de registro de Leitura e Producéo de Textos sdo frageis, visto que foram extraidos
de outras partes do programa curricular que ndo a Ementa em si. Resguardada a questéo, observa-se
que os resultados encontrados na Figura 10 se assemelham mais aos encontrados na analise por
lotes da UFJF (Figura 2). Isto significa disciplinas mais humanisticas nessas faculdades possuem

mais chance de debater o tema do que visto nas demais instituicoes.

4.6 UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA

A respeito da Universidade Federal de Vicosa, foram selecionadas 25 disciplinas de
natureza obrigatoria. A Faculdade de Comunicacdo Social ndo divulgou o enquadramento dessas
disciplinas em seus respectivos eixos, portanto a descriminacdo foi feita pela propria autora. O
programa Curricular apresenta somente as Ementas em si (e s0 das disciplinas préprias da
Faculdade de Comunica¢do), ndo havendo outras partes como Objetivos, Contetido Programatico
ou Bibliografia. J& com relacdo as cinco disciplinas originarias de outros departamentos
(Sociologia, Filosofia da Comunicacgdo, Historia da Imprensa no Brasil, Fundamentos Juridicos da
Comunicagéo Social e Antropologia), foi necessario buscar em outro site da Universidade,? e suas
Ementas sdo compostas também por outras partes que expandem possibilidades de interpretacéo,
tais como Conteudo Programético ou Bibliografia.

Quadro 12— Categorizacdo das disciplinas da UFV

Periodo Disciplina Tematica presente Tematica que possibilita Temética
(exemplos) interface Ausente
(exemplos)

1° Narrativas Jornalistica |

1° Teorias da Comunicagéo

1° Introdugéo ao Jornalismo

1° Fotojornalismo

2° Metodologia  da  Pesauisa em

Comunicagao

20 Sociologia “Principios constitutivos do
conhecimento sociologico:
cultura, processo de
socializag8o, estratificagdo e

% Cf. Catdlogo de Graduagdo da Pro- Reitoria de ensino da UFV. Disponivel em:
http://www.catalogo.ufv.br/ementario.php?campus=vicosa&ano=2018. Acesso em: 26/06/2018



http://www.catalogo.ufv.br/ementario.php?campus=vicosa&ano=2018
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classes sociais”

20 Comunicagio e Cultura Digital “Sociedade ~ em  Rede:
impactos
socioculturais, econdmicos e
politicos das tecnologias
digitais”
20 Filosofia da Comunicag&o “Etica na Comunicacio”;
“Estética na Comunica¢do”
2° Laboratrio de Imagem e Producéo
Gréfica
3° Narrativas Jornalistica I
3° Comunicagdo e Cultura “Comunicacdo e cultura”;
“Formas de ver”
3° Histdria da Imprensa no Brasil “Cultura e Politica: a imprensa
a ‘'servico da nacdo”; “Os
Alternativos: expressdao da
vida cultura e politica
brasileira”
3° Laboratério de Radiojornalismo
4° Arte e Comunicagéo
4° Comunicagéo e Organizagdes
4° Fundamentos Juridicos da
Comunicacéo Social
z° Laboratério de Joralismo Impresso
5o Comunicagéo e Discurso “As identidades e as
representacdes projetadas pelo
discurso das midias”
5o Antropologia “Cultura: sociedade, natureza e
individuos”; “Tendéncias da
antropologia contemporanea”
5° Laboratdrio de Assessoria de Comunicago e
Imprensa
6° Comunicagdo Comunitéria “Comunicagdo Comunitaria e
a cidadania no contexto
social”
6° Narrativas Jornalisticas I11
6° Laboratdrio de Telejornalismo
70 Comunicagéo e Politica “Politica: espaco publico, poder
institucional e sociabilidades”;
“Politica Democraética:
representacao, participacao,
esfera pablica e dissenso.
7° Laboratdrio de Jornalismo Online

Fonte: Elaboracéo propria da autora (2018)
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Foram retiradas da analise do Quadro 12 as disciplinas Trabalho de Conclusdo de
Curso | e Il, além de Estdgio Supervisionado, Atividades Complementares e Projetos em
Comunicacéo e Jornalismo.

Na ementa de Comunicacdo e Organizacgdes (quarto periodo), encontra-se: “Discurso,
identidade e dialogo nos contextos organizacionais”. Neste caso, 0 sentido de Identidade é diferente
do encontrado em outros cursos, visto que se relaciona ao contexto do Marketing, da estética e dos
valores de uma marca, e ndo com o contexto das Ciéncias Sociais. Por isso, a disciplina foi
categorizada em Tematica Ausente.

A disciplina denominada Antropologia, do quinto periodo, foi enquadrada em Tematica
Presente devido as adi¢des de sentido que o Conteldo Programético permitiu as unidades que ja
estavam na parte de Ementa propriamente dita. Em “Cultura: sociedade, natureza e individuos, o
Contetdo Programatico especifica: “Da natureza a cultura; Determinismos: bioldgico e geografico;
“Cultura nas sociedades contemporaneas”; “Os individuos e a cultura: participagdo diferenciada”. Ja
em “Tendéncias da antropologia contemporanea”, destrincha-se: “A questdo do poder”;
“Diferenca e desigualdade”.

Desconsiderando a natureza das disciplinas em relacdo aos seus eixos pedagdgicos,
observa-se que o curso de Jornalismo da UFV garante abertura ao debate em 8% de suas
disciplinas, j& a chance de se levantar a discussao a partir de temas correlacionados é de 28%.

FIGURA 11 - EXPECTATIVA GERAL DO CURSO - UFV

W Tematica Presente W Tematica que possibilita interface Tematica ausente

64%

Fonte: Elaboracéo propria da autora (2018)



Diferentemente de outras Instituigdes, a UFV ainda possui algumas poucas disciplinas
mais humanisticas ao final do curso, como Comunicacao e Politica no sétimo periodo. Isso, aliado
as poucas matérias que garantem abertura ao debate, fazem com este seja o periodo com maior
probabilidade de levantar a discussdo em sala de aula, com 50% de chance.

Analisando as expectativas para cada eixo pedagogico, foram encontrados 0s seguintes

valores:

Quadro 13 — Expectativa por eixo pedagogico da UFV

Em um cenario otimista, a chance do(a) aluno(a) ver o assunto ser levantado durante o

curso é de 36% .

Considerando a natureza pedagdgica, os eixos do Lote 1 confirmaram a expectativa de

Fonte: Elaboracéo propria da autora (2018)

apresentarem maior abertura ao debate do que os eixos do Lote 2.

Eixos Pedagdgicos Total de Disciplinas | Tematica Tematica que | Tematica
enquadradas no eixo | Presente possibilita Ausente
interface

Eixo de 6 33,33% 50% 16,66%
fundamentacao

humanistica

Eixo de 3 0% 33,33% 66,66%0
fundamentacéo

especifica
Eixo  de 6 0% 50% 5090
‘Eixo de formagdo 3 0% 0% 100%
Eixo de aplicacdo 1 0% 0% 100%
processual
‘Eixo de prética 6 0% 0% 100%

Potencial positivo de debate no curso como 36%
um todo
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Figura 12 — Comparagao de potenciais entre lotes — UFV

120,00%
100,00%
100,00%

80,00%

60,00%
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’ 40,00%
40,00%
20,00% 13,33%
. 0.00%
0,00%
Tematica Presente Tematica que possibilita Tematica ausente

interface

M Lote 1 (Fundamentagdo Humanistica, Fundamentacgdo Especifica e Fundamentagdo Contextual)

M Lote 2 (Formacgdo Profissional, Formacdo Processual e Prética Laboratorial)

Fonte: Elaboracéao prépria da autora (2018)

No contexto geral, o resultado da Universidade Federal Vigosa se assemelha mais ao
encontrado na UFMG?®, pois ambos 0s cursos tiveram a mesma expectativa para Tematica Presente
do Lote 1 (13,33%).

Ainda que disciplinas pertencentes a eixos mais técnicos tenham menor probabilidade
de levantar discussdes raciais em sala, o curso da UFV foi o Gnico com 0% de chance em Tematica

que Possibilita Interface do Lote 2.

4.7 ANALISE COMPARADA DAS UNIVERSIDADES

A fim de se perceber potenciais invisibiliza¢cbes ou apagamentos nos curriculos de
Jornalismo das Universidades mineiras, deve-se focar a analise nos eixos onde havia maior
expectativa para que o debate fosse travado (Lotes 1), afinal, € mais razodvel que haja siléncio onde
se esperava que ele acontecesse (Lotes 2) do que nas disciplinas de cunho mais humanistico.

Portanto, a invisibilizacdo serd identificada quando disciplinas do Lote 1 (eixos de
fundamentacdo humanistica, especifica e contextual) ndo apresentarem percentuais relevantes em
Tematica Presente e/ou Tematica que Possibilita Interface, sempre relacionando esses dados com
demais informacdes coletadas no decorrer da pesquisa.

Na Figura 13, comparou-se os resultados das seis universidades para os Lotes 1:

2% Cf. Figura 4 — Comparagcao de potenciais entre lotes — UFMG, p. 40.
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Figura 13 — Comparacao das expectativas para Lotes 1 entre as
Universidades
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Interface
=@=UFJF =@=UFMG UFOP e=@==UFS) UFU UFV

Fonte: Elaboracdo propria da autora (2018)

Observa-se pelo grafico que a Universidade que aparenta maior chance de discutir sobre
o tema é a UFJF (27,77% em Tematica Presente). No entanto, é preciso lembrar que a UFSJ
(justamente a que aparenta pior resultado na Figura 13) possui uma disciplina obrigatoria
inteiramente dedicada a debater relacdes raciais, portanto, é o curso de Sdo Jodo del-Rei que garante
com certeza o aparecimento do tema em sala de aula, e ndo s6 a mera expectativa.

Considerando isso, as Instituicfes que apresentam menor probabilidade de discusséo do
tema (Tematica Presente) sdo UFMG e UFV. Para se avaliar entre as duas universidades, € preciso
comparar os valores das categorias relativas: na UFV hd um menor crescimento entre Tematica
Presente e Tematica que Possibilita Interface do que o encontrado na UFMG, porém, na primeira,
as chances de tematica ausente diminuem, j& na segunda, elas aumentam. Ou seja, a UFMG
apresenta menor expectativa para discutir as relagdes raciais mesmo que através de assuntos
correlacionados, além de tender mais para o crescimento da auséncia do debate.

Com relagdo as disciplinas cuja natureza ja as influencia para a expectativa de auséncia

da discusséo (Lote 2), obteve-se o seguinte resultado da comparacgéo entre as seis Institui¢oes:



Figura 14 — Comparacao das expectativas para Lotes 2 entre as
Universidades
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Fonte: Elaboracdo propria da autora (2018)
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A UFMG apresenta um resultado aparentemente inverso ao encontrado na Figura 13,

com maiores chances para Tematicas que Possibilitam Interface e menos auséncias. Porém,

considerando que a natureza do Lote 2 inevitavelmente ndo é levantar discussdes e tracar reflexdes

aprofundadas (mas exercitar as habilidades do estudante e experienciar a teoria ou ndo), concluimos

que a expectativa de qualquer possibilidade de debate aqui jA € menor do que em qualquer

possibilidade no Lote 1. Ou seja, na UFMG a forca do siléncio no Lote 1 é tdo grande que ele ndo

consegue ser superado pelos resultados da Figura 14.

Importante ressaltar que a Unica Instituicdo na Figura 14 que ndo parte de 0% (ou seja,

que a tematica esta presente mesmo no Lote 2) é a UFU.

Ainda assim, com todas as dificuldades do tratamento ao tema pelas disciplinas mais

técnicas, somente um curso apresentou 0% de chance em Tematica que Possibilita Interface: o da

Universidade Federal de Vigosa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa demonstrou que, excetuando o curso de Jornalismo da UFSJ, as demais
cinco instituicGes apresentam baixas chances de trazerem o debate das relacGes raciais para a praxis
da sala de aula, visto que na melhor das expectativas a probabilidade é de menos de 30% (UFJF
com 27,77% de Tematica Presente para Lote 1). E mesmo na Universidade Federal de Séo Jodo del-
Rei, deve-se atentar para a bibliografia proposta na disciplina Cultura Brasileira e Questdes Etnico
e Raciais que pode levantar a discussdo por um debate colonizado pela ideologia da branquitude.

Desse modo, revela-se o carater ideologicamente branco que atravessa pelo menos cinco
dos seis cursos de Jornalismo de Instituicbes Publicas Federais de Minas Gerais (83,33%).

Futuramente, os dados aqui encontrados possibilitam uma investigacdo mais apurada
sobre a questdio da Bibliografia da disciplina Cultura Brasileira e Questdes Etnico e Raciais da
UFSJ e também um estudo pratico, in loco, averiguando se esses percentuais de fato se concretizam
na sala de aula de cada instituico.

Como resultado dessa pesquisa, espera-se facilitar a identificacdo dos pontos a serem
fortalecidos (ou até mesmo criados) quando se trata do ensino democratico e humanizador sobre as
desigualdades raciais, de maneira que se possa entdo exigir o cumprimento da ementa (no caso das
disciplinas em que o debate esta garantido) ou da propria Diretriz Curricular Nacional. E mais do
que isso, para que a atuacdo do profissional da comunicacédo torne-se ndo somente ndo racista como

também anti-racista.



63

6 REFERENCIAS

ACEVEDO, Claudia, NOHARA, Jouliana, 2008. Interpretacdes sobre o0s Retratos dos
Afrodescendentes na Midia de Massa. Revista de Administracdo Contemporénea. Curitiba,
Edicédo Especial 2008, p. 119-146. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/rac/v12nspe/a06vi2ns>. Acesso em: 21 jun 2018.

ALBUQUERQUE, Afonso de. As Diretrizes Curriculares de Jornalismo e o modelo cartorial de
ensino universitario. Questdes Transversais: Revista de epistemologias da Comunicagdo, Sao
Leopoldo, Universidade do Vale do Rio dos Sinos Editoria de Periddicos Cientifico, v. 3, n. 5, p.
27-35, janeiro-junho/2015. Disponivel em:

<http://revistas.unisinos.br/index.php/questoes/article/view/10654>. Acesso em: 17 nov. 2017.

BALESTIERE, Camille Roberta. Tecnologia (d)e Género: Vetores Interseccionais para a Anélise
das Feminilidades Brasileiras. 2017. 108 f. Dissertacdo de mestrado - Faculdade de Comunicagéo,

Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2017.

BARAUNA, Lia Maria. A flor da pele. In: CARONE, Iray, BENTO, Maria. (Orgs.). Psicologia
social do racismo: estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil. Petropolis, RJ: Vozes,
2014. p.131-146.

BARDIN, Lawrence. Analise de Conteudo. Lisboa, Edicbes 70, 1977.

BENTO, Maria Aparecida Silva. Branqueamento e branquitude no Brasil. In: . Psicologia
social do racismo: estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil. Petropolis, RJ: Vozes,
2014. p.25-57.

CARONE, Iray et al. Psicologia social do racismo: estudos sobre branquitude e branqueamento no
Brasil. CARONE, Iray; BENTO, Maria Aparecida Silva (Orgs.). 6. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2014.

CARDOSO, Lourengo. Branquitude acritica e critica: A supremacia racial e o branco anti-racista.
In: CONFERENCIA SOCIEDADE CIVIL E POS-COLONIALISMOS: UM DEBATE SOBRE 0OS
PARADIGMAS PARA O ENTENDIMENTO DA AMERICA LATINA, 2009, Centro de Estudos
Sociais América Latina. Anais... Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, 04 a 06 de
Agosto de 2010, p. 607-630


http://www.scielo.br/pdf/rac/v12nspe/a06v12ns
http://revistas.unisinos.br/index.php/questoes/article/view/10654

64

(0] branco “invisivel”: um estudo sobre a emergéncia da

branquitude nas pesquisas sobre as relacbes raciais no Brasil (Periodo: 1957-
2007). 2008. 232 f. Dissertacdo de mestrado - Faculdade de Economia e Centro de Estudos
Sociais da  Universidade de Coimbra, Portugal, 2008. Disponivel em: <
file:///C:/Users/Ana%20Livia/Downloads/LOURENCO DA_CONCEICAO_CARDQOSO.pdf>.
Acesso em: 24 junho 2018.

CARNEIRO, Aparecida Sueli. A Construgdo do Outro como N&o-Ser como fundamento do Ser.
2005. Tese Doutorado em Educacdo — Faculdade de Educacdo, Universidade de S&o Paulo, Sao
Paulo, 2005.

Censo Demografico do |IBGE, relativo ao ano de 2010. Disponivel em: <
https://ww2.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/default.shtm>. Acesso em: 26 jan
2018.

DORNELLES, Wagner; MOURA, Paolla. #SOMOSTODOSMAJU: Uma andlise sobre a
apropriacdo da agenda racial pela midia hegemdnica, através do Jornal Nacional. In: XIV
POSCOM: SEMINARIO DE ALUNOS DE POS-GRADUACAO EM COMUNICAGAO (GT 4 -
Comunicacdo, Narratividade e Discursos Midiaticos), 2017, Rio de Janeiro. Anais...2017, p. 115.

Disponivel ~ em:  http://poscom.com.puc-rio.br/arquivos/anais2017/anais-poscom-gt4-sessao2-

final.pdf. Acesso em: 26 jun 2018.

DREW, Kimberly. Black Contemporary Art, 2018. Disponivel em:
<http://blackcontemporaryart.tumblr.com/>. Acesso em 26 de jun. 2018.

Entrevista “Os desafios das novas diretrizes do Curso de Jornalismo. Entrevista especial com Sérgio
Mattos”, desenvolvida por IHU On-Line, 2014. Apresenta as principais mudangas
institucionalizadas pela Nova Diretriz Curricular de 2013 para os cursos de Jornalismo. Disponivel

em: http://www.ihu.unisinos.br/entrevistas/527399-os-desafios-das-novas-diretrizes-do-curso-de-

jornalismo-entrevista-especial-com-sergio-mattos. Acesso em: 29 jun 2018.

FREYRE, G. Casa Grande e senzala. Rio de Janeiro/Brasilia; INL/MEC, 1980.


file:///C:/Users/Ana%20Livia/Downloads/LOURENCO_DA_CONCEICAO_CARDOSO.pdf
https://ww2.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/default.shtm
http://poscom.com.puc-rio.br/arquivos/anais2017/anais-poscom-gt4-sessao2-final.pdf
http://poscom.com.puc-rio.br/arquivos/anais2017/anais-poscom-gt4-sessao2-final.pdf
http://blackcontemporaryart.tumblr.com/
http://www.ihu.unisinos.br/entrevistas/527399-os-desafios-das-novas-diretrizes-do-curso-de-jornalismo-entrevista-especial-com-sergio-mattos
http://www.ihu.unisinos.br/entrevistas/527399-os-desafios-das-novas-diretrizes-do-curso-de-jornalismo-entrevista-especial-com-sergio-mattos

65

Hall, Stuart. A identidade cultural na pds-modernidade. Traducdo de Tomaz Tadeu da
Silva e Guacira Lopes Louro. 112 ed. Rio de Janeiro: ed. DP&A, 2006.

IANNI, Octavio. Racas e Classes Sociais no Brasil. 3 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.

. Dialética das relacbes raciais. Estudos Avancados — Dossié: O negro no Brasil, Sdo
Paulo, Universidade de S&o Paulo, v.18, n. 50, p. 21-30, fevereiro de 2004. Disponivel em: <
http://www.revistas.usp.br/eav/article/view/9966>. Acesso em: 24 jun 2018.

JESUS, Camila Moreira de. Branquitude x branquidade: uma anélise conceitual do ser branco. In:
1 ENCONTRO BAIANO DE ESTUDOS EM CULTURA, 2012, Bahia. Anais...2012. Disponivel
em: http://wwwa3.ufrb.edu.br/ebecult/wp-content/uploads/2012/05/Branquitude-x-branquidade-uma-
ana-%C3%83%C3%85lise-conceitual-do-ser-branco-.pdf. Acesso em: 11 mar 2018.

Portal Geledés, 2017. Matéria “Maju sofre ataque racista na internet”. Noticia injuria racial e
racismo sofridos pela jornalista Maria Julia Coutinho em 12 de agosto de 2017. Disponivel em: <
https://www.geledes.org.br/maju-sofre-novo-atague-racista-na-internet/>. Acesso em: 30 junho
2018

MEDITSCH, Eduardo. As diretrizes criticas e a critica das Diretrizes: o “conflito das faculdades”
na area académica de Comunicacdo. Questdes Transversais: Revista de epistemologias da
Comunicacdo, Sdo Leopoldo, Universidade do Vale do Rio dos Sinos Editoria de Periddicos
Cientifico, v. 3, n. 5 p. 22-26, janeiro-junho/2015.  Disponivel  em:<

http://revistas.unisinos.br/index.php/questoes/article/view/10649>. Acesso em: 17 nov. 2017.

MELO, José Marques de. Os primérdios do ensino de jornalismo. In: I ENCONTRO NACIONAL
DA REDE ALFREDO DE CARVALHO PARA O RESGATE DA MEMORIA DA IMPRENSA E
A CONSTRUCAO DA HISTORIA DA MIDIA, 2004, Floriandpolis, SC. Anais...2004. Disponivel
em: < https://periodicos.ufsc.br/index.php/jornalismo/article/download/2074/1816>. Acesso em: 19
set. 2017

MILLS, Charles. The Racial Contract. Cornell University, 1997.

MINISTERIO DA EDUCACAO CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO CAMARA DE
EDUCACAO SUPERIOR. Resolugdo n° 1, de 27 de setembro de 2013. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Jornalismo, bacharelado, e da outras

providéncias. Brasilia, 2013.


http://www.revistas.usp.br/eav/article/view/9966
http://www3.ufrb.edu.br/ebecult/wp-content/uploads/2012/05/Branquitude-x-branquidade-uma-ana-%C3%83%C3%85lise-conceitual-do-ser-branco-.pdf
http://www3.ufrb.edu.br/ebecult/wp-content/uploads/2012/05/Branquitude-x-branquidade-uma-ana-%C3%83%C3%85lise-conceitual-do-ser-branco-.pdf
https://www.geledes.org.br/maju-sofre-novo-ataque-racista-na-internet/
http://revistas.unisinos.br/index.php/questoes/article/view/10649
https://periodicos.ufsc.br/index.php/jornalismo/article/download/2074/1816

66

MORAES, Roque. Anélise de Conteudo. Revista Educacao. Porto Alegre: v. 22, n. 37, p. 7-32,
1999. Disponivel
em:<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4125089/mod_resource/content/1/Roque-
Moraes_Analise%20de%20conteudo-1999.pdf>. Acesso em: 25 jun 2017.

MUNANGA, Kabengele. Negritude: Usos e sentidos. S&o Paulo: Atica, 1988.

. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: Identidade nacional versus identidade negra.
Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

PIZA, Edith. Porta de vidro: entrada para a branquitude. In: . Psicologia social do racismo:

estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil. Petropolis, RJ: Vozes, 2014. p.59-90.

SCHUCMAN, Lia Vainer. Entre o “encardido”, o “branco” e o “branquissimo”: Raca,
hierarquia e poder na construcdo da branquitude paulistana. Tese de Doutorado em Psicologia
Social pela USP, S&o Paulo, 2012.

SILVA, Marihd Gongcalves da. Negras! Somos Todas Maju: um estudo sobre representacdo e
racismo no Jornal Nacional. 2017. 69 f. Monografia — Faculdade de Biblioteconomia e
Comunicagéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017.

SKIDMORE, Thomas E. O Brasil visto de fora. Traducdo de Susan Semler. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1994.

Studio Museum in Harlem, 2018. Disponivel em:<ttps://www.studiomuseum.org>. Acesso em 26
de jun. 2018


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4125089/mod_resource/content/1/Roque-Moraes_Analise%20de%20conteudo-1999.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4125089/mod_resource/content/1/Roque-Moraes_Analise%20de%20conteudo-1999.pdf

