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Para Anna Beatriz,

uma doce menina que se foi deixando
marcas que compdem o mapa afetivo da
escola para cada um que com ela esteve.



CARTOGRAFIA AFETIVA
Os afetos que mapeiam a escola

Bianca Wandepol Azevedo

Resumo

Este artigo tem como objetivo descrever um projeto de pesquisa que
comecou pela necessidade de compreensdo da metodologia de pesquisa
cartografica em arte. Ao longo do percurso de constru¢do do que agora é
apresentado como artigo, houve a necessidade de mudancga de planos: o
objetivo inicial era a elaboragcédo e execucdo de um projeto de intervencao,
entretanto, ndo foi possivel realiza-lo — e os motivos para esta decisdo
serdo descritos ao longo do trabalho. Os autores utilizados para embasar a
pesquisa e a compreensdo da metodologia foram: COSTA (2014),
OLIVEIRA JR (2012), KASTRUP e PASSOS (2013), ROSA, e MARTINS
(2011), URIARTE e NEITZEL (2017).

Palavras-chave: cartografia, afeto, educacao, arte.

1 Introducéo

Ao leitor desse artigo, considero sensato apresentar-me. Sou
Pedagoga, formada pela Universidade Federal de Juiz de Fora. Trabalho
ha trés anos na rede estadual de ensino de Minas Gerais. Ao longo desse
periodo, ocupei diferentes funcdes: fui professora do terceiro ano do ensino
fundamental, professora para o ensino do uso da biblioteca do ensino
médio e, no tempo presente, estou supervisora/orientadora do ensino
médio e professora para o ensino do uso da biblioteca para os alunos do 1°
ao 5° ano do ensino fundamental.

Essas experiéncias tém me proporcionado a vivéncia dos diversos
espacos e atividades escolares, e 0 que posso afirmar € que para além das
especificidades de cada cargo, estar na escola é o tempo todo ensinar e
aprender, desde que se esteja disposto para tal. H4 sempre questdes a

serem resolvidas e, por isso, a escola pode ser entendida como espaco



privilegiado para o desenvolvimento da criatividade. Surgem problemas de
toda ordem, entre pessoas, com as estruturas fisicas, com as regras e
limitacBes sociais. Sempre ha algo a se pensar e decidir.

Por esse motivo, busquei e continuarei buscando novos
conhecimentos e novas trocas com aqueles que de algum modo partilham
do universo da educacédo. Esse foi o motivo de escolher a Especializacéao
no Ensino de Artes Visuais, além de ser também um tema de interesse
pessoal. O curso possibilitou novas lentes para ver o mundo e novos
modos de estar educadora. E claro, tudo isso ndo pode ser tirado de mim
ou alterado. Sob meu ponto de vista, reside, ai, a importancia da educacéo:
proporcionar experiéncias que nao podem ser retiradas do sujeito.

A arte, dentro dessa experiéncia formativa, foi uma grande
descoberta, proporcionando novas habilidades e vivéncias, mesmo sendo
um curso a distancia. Logo, dizer da arte na escola se torna indispensavel:
as artes (suas manifestacdes e técnicas), possibilitam ver onde ninguém
havia olhado ou até mesmo olhar de outro modo aquilo que vemos o tempo
todo.

Os signos da arte portam em si uma maior poténcia da
diferenca, isto €, sdo polissémicos, camalebnicos, o que
faz com que a arte se imponha como um ponto de vista

privilegiado sobre o0 mundo e as coisas do mundo
(URIARTE e NEITZEL, 2017, p. 388).

Perceber a potencialidade do desenvolvimento de habilidades
através do estudo e ensino de Artes desvelou a necessidade de estudar
sobre a cartografia artistica enquanto metodologia de pesquisa, tema que
sera abordado a seguir. O inicio dos estudos aconteceu em setembro de
2018, durante a disciplina “Metodologia Artistica de Pesquisa 2”, do curso
de “Especializacdo em Ensino de Artes Visuais — oferecido na modalidade
a distancia pela UFJF.

Desde entdo, o caminho percorrido levou-me a transitar da
necessidade de um projeto de intervencdo, que a enciclopédia “ltau

Cultural” define:



Como pratica artistica no espaco urbano, a intervengéo
pode ser considerada uma vertente da arte urbana,
ambiental ou publica, direcionada a interferir sobre uma
dada situacdo para promover alguma transformacdo ou
reacao, no plano fisico, intelectual ou sensorial. Trabalhos
de intervencdo podem ocorrer em areas externas ou no
interior de edificios, preferencialmente escolares.

O termo intervencdo é também usado para qualificar o
procedimento de promover interferéncias em imagens,
fotografias, objetos ou obras de arte preexistentes (ITAU
CULTURAL, 2019).

Para a escrita desse artigo, apostei na metodologia de pesquisa
artistica, especialmente a abordagem cartografica. Esse transito entre
formas distintas de pesquisa sO foi possivel uma vez que a cartografia

enquanto metodologia permite:
[...] pensar a realidade através de outros dispositivos que
nao os apresentados tradicionalmente pelos discursos
cientificos, valorizando aquilo que se passa nos intervalos
e intersticios, entendendo-os como potencialmente
formadores e criadores de realidade (COSTA, 2014, p. 70).
Afirmo que a Cartografia foi, dessa forma, a melhor escolha
metodoldgica, pois a intencao inicial de um projeto de intervencao precisou
ser convertida em artigo, visto que o que se passou ho intervalo de criacéo
dos trabalhos, foi determinante para a verséao final que aqui apresento.
Acredito ser indispensavel a explicacdo de todo o processo vivido na
elaboracdo desse trabalho. Por tradicdo do ensino basico, compreendia a
cartografia como forma de representacdo do espaco, com sua linguagem
especifica, composta de cores, linhas e legendas. Como afirma o professor
Wenceslao Machado de Oliveira Jr (2012):

O mapa (em uma versao oficial — do Estado, da cartografia
formal ocidental) tornou--se um cliché, algo que aparece
diante de noOs toda vez que pensamos em espaco, em
geografia. Por isto ele se converteu na figuragdo do espaco
e como tal ocupa toda nossa maneira de pensar 0 espaco
por ter se colocado como sua (verdadeira) representacao
(OLIVEIRA JR, 2012, p. 8-9).

Porém, ao participar da disciplina citada acima, conheci a forma
artistica da cartografia, como a utilizada pelo artista Qiu Zhijie em sua
colecéo “Maps”.

Qiu Zhijie usa essas historias e técnicas de mapeamento,
em conjunto com uma antiga tradicdo chinesa de mapear



lugares imaginarios, para construir narrativas inesperadas,
cidades ficticias ou estranhos locais utépicos como em
seus Map of Utopia [Mapa da utopia] ou Map of Total Art
[Mapa da arte total]. Ele teve formacao de caligrafo e usa

essa habilidade para desenhar seus mapas a mao livre
(312 BIENAL, 2019).

Essa nova visualidade cartografica provocou reflexdes mais
profundas sobre o espaco escolar e sua ocupacdo. Naquele momento,
expressei meus questionamentos no “Férum Cartografando” (realizado no
domingo, vinte e trés de setembro de 2018):

A situacdo que me incomoda, ja faz tempo, é a incoeréncia
entre o discurso de que a escola é de todos e todos devem
cuidar, e a interdicdo para os alunos de alguns espacos e
objetos. Como estou na biblioteca, me pergunto, como 0s
alunos véao querer aprender se alguns livros séo proibidos?

Desde entdo, levo comigo a reflexdo sobre as possibilidades e
impossibilidades de estar na escola, ocupando-a sem prejudica-la ou
destrui-la. Por isso, em minha primeira ideia para o possivel projeto de
intervencgao, langada na disciplina “Metodologia Artistica de Pesquisa 3”7, no
‘Férum Tema(s) para Pesquisar’, de domingo, 17 de fevereiro de 2019,
expus a seguinte proposta:

[...] uma intervencdo cartografica na escola em que
trabalho, limitando ou deslimitando espacos com fitas
verdes, amarelas e vermelhas, em prol de langar luz a
guestdo: quem define e escolhe os locais permitidos e
proibidos da escola?



Depois desse primeiro lampejo, a ideia foi amadurecendo como fruta
no pé, mudando de cor, forma, cheiro e textura. A cada novo passo da
caminhada algo novo surgia e algo estabelecido era alterado. Em uma
nova tentativa de compreender a forma artistica da cartografia coloquei
como meta a realizacdo da seguinte empreitada, como registrado atraves
das minhas inquietagdes no “Férum Formato de Pesquisa”, de domingo 17
de fevereiro de 2019:

[...Jum projeto de intervencéo cartogréfica, que com o
auxilio dos alunos lance questdo sobre os espacgos da
escola, acredito ser possivel realiza-lo no péatio e mesmo
com um ar de arte-brincadeira, me vejo obrigada a fazer a
escola pensar sobre esse tema: quem limita os espacos
escolares? Qual a real necessidade desses limites? E
como adendo acho importante frisar que meu objetivo é
fazer pensar, porque algumas proibicbes realmente me
incomodam, mas nao tenho a audéacia de querer mudar a
forma como esses limites estao estabelecidos, pois eles ja
estdo |4 ha algum tempo. Vejo esse projeto como uma
continuidade de meu mapa cartogréfico realizado em uma
das disciplinas em que tentei representar essas questoes
por meio de um mapa no papel. Ainda estou as voltas
sobre como torna-lo o mais artistico possivel, isso é
guestao para mim também, isso que estou propondo esta
no campo da arte? A minha forma de registro seria por
meio de video ou fotografia, espero ter a disponibilidade da
escola para realiza-lo.

Reconheco que nesse momento, para além das questbes
relacionadas a ocupacdo dos espacos escolares, também me questionava
sobre como propor uma intervencdo no campo da arte. O video e a
fotografia seriam uma forma de registro interessante? Receberia
autorizacdo da escola para a realizar uma intervencdo dessa natureza?

Um pouco mais adiante, continuei refletindo sobre meu projeto,
como borboleta dentro do casulo. Assim, o projeto estava vivo dentro de
mim, a cada dia lutando um pouquinho mais para abrir as asas em pleno
voo. Enfim, em um dos meus ultimos passos na disciplina, descrevi o
projeto de intervencéo da seguinte maneira:

Desejo levar os alunos a refletirem sobre o espaco escolar,
suas possibilidades, limitacbes e ocupacbes. Para tal
empreitada irei trabalhar com 14 turmas dos anos iniciais,
1° ao 4° ano, que sdo as turmas que atendo no periodo da
tarde, enquanto trabalho como professora da biblioteca. O
primeiro passo sera fotografar todos os espacos que
compdem a nossa escola, aqui somente eu irei realizar.



Apés todas as fotografias realizadas, cada turma sera
dividida em 5 grupos e cada um deles ird analisar uma
fotografia a partir das seguintes questdes: qual € esse
espaco? Onde ele esta? Vocés o conhecem? Ja estiveram
la? Para que ele serve? Quem trabalha la? Tais perguntas
serdo discutidas entre todos e ao final o objetivo € que eles
se localizem espacialmente em relagdo a esse lugar,
definam por si préprios para que e quem o ocupa, além de
ao final decidirem se esse é um espaco em que todos
devem circular ou ele deve realmente ficar restrito a
alguns. A partir da resposta do grupo eles deveréo elaborar
uma legenda que descreva essa imagem e decidir entre 0s
filtros verde, amarelo ou vermelho para as fotos. O filtro
verde significa que esse local é livre para todos, amarelo
gue ele deve ser supervisionado por um adulto e vermelho
aquele em que ndo deve haver circulacdo dos alunos.
Assim, desejo que os alunos se conscientizem sobre as
regras e normas da escola que estdo presentes em todos
os locais publicos. Ap6s a andlise, escrita das legendas e
escolha dos filtros serd elaborado um mural no corredor
para que todos possam conhecer e compreender o
trabalho realizado. A finalizagcdo serd feita com a
intervencdo dos alunos no espaco da biblioteca em que
trabalho. Esse espago se chama sala multiuso e durante
todo o més de fevereiro eu o alterei para receber melhor
todos que estdo na escola e, agora que ele ja esta sendo
utilizado por todos, desejo que principalmente as criangas
percebam que ha algo de si nele. Por isso decidi que todas
irdo deixar a marca de suas maos na parede de onde a
lousa foi retirada. Sera uma intervencdo artistica com a
finalidade de tornar aquele espaco reconhecidamente
coletivo, afinal, demarcar as paredes, como vimos ao longo
do curso, pode ser feito de diversas formas, e tem sido
feito a milhares de anos, porque néo utilizar essa mesma
técnica para transformar e identificar uma sala que por
enguanto esta vazia de marcas?!

Uma vez que defini as etapas da proposta da intervencao, observo
agora como minhas inquietacbes sobre o uso dos espacos escolares
estava embasada na ideia de pertencimento e compartilhamento com os
alunos. Minha expectativa com essa construgao coletiva era reverter a
interdicdo de alguns espacos para os alunos — como o caso da Biblioteca,
e tornar significativo o discurso oficial de que a escola é de todos e todos
devem cuidar. Nesse percurso, foram varias as mudancas e escolhas
realizadas para alcancar a realizacdo do projeto de mobilizador deste

artigo.



2 Desenhando um projeto de intervencao artistica

Apéds todo o processo de elaboragcédo da intervengdo, encontrei-me
limitada pelo tempo, espaco e ferramentas, por isso, decidi trabalhar com
os 25 alunos para quem dei aula no 3° ano fundamental, no ano de 2017 e
gue agora se encontram no 5° ano fundamental. Essas foram as criancas
com quem criei 0 meu maior vinculo na escola e, por tal fato, os escolhi.

Continuei com a questdo: como pensar sobre o espago escolar de
forma artistica. A intencéo inicial se transformou de limites e possibilidades
para afetacdes. Explico: ndo desejava mais que 0s sujeitos pesquisados
me dissessem quais espac¢os podiam ou ndo ocupar na escola, queria que
me falassem qual o espaco que mais os afetava na escola, fosse por
marcas felizes ou tristes. Dessa forma, minha intencéo transformou-se para
criar uma “Cartografia Afetiva” da escola.

O primeiro passo realizado foi levar os alunos em pequenos grupos
aos espacos da escola que mais os afetavam, e, entdo, filmar a sua
explicacéo sobre a escolha deste lugar. O segundo passo seria construir na
plataforma “Prezi” uma planta baixa da escola - de forma a nao
simplesmente repetir forma e traco da cartografia padrédo - e inserir os
videos das criancas. Por fim reuniria na sala todos os participantes da
pesquisa para que se assistissem falando sobre a escola em que estudam.
A intencdo era criar neles uma marca afetiva que os levassem a perceber
gue a escola faz parte de suas vidas e de seus dias, desse modo todas as
vivéncias nesse espaco geram marcas significativas.

Para além das marcas, também poderiamos pensar sobre quais
imagens 0S espacos escolares ressaltam ou apagam no processo
educativo. Logo, uma cartografia afetiva deve levar em conta que cada
sujeito lembra e constr6i a imagem da escola a sua maneira, com 0
combustivel imagético que o afeta durante seu percurso escolar.

Por fim, esses eram 0s passos e caminhos que iria percorrer na
direcdo da realizacdo do meu projeto de intervencdo cartogréafica.

Entretanto s6 consegui caminhar até a elaboracéo dos videos de cada um



dos meus alunos, isso porque a realidade tornou impossivel a continuidade
do projeto e necessaria a escrita do artigo.

A realidade que aqui descrevo € dolorosa e, infelizmente, cruel. Por
isso, relutei em minha escrita para que ela viesse a tona somente préximo
ao fim. Apés a filmagem com as criangas, uma de minhas alunas, Anna
Beatriz, que estudava na escola desde os 6 anos, ficou muito doente, foi
hospitalizada e, no decorrer de uma semana, ela faleceu, deixando em
todos uma marca afetiva extremamente dura de lidar.

A dor do Iluto - meu e de todos aqueles que estiveram com Bia,
como amigos, professores e outros profissionais da escola -, impossibilitou
que qualquer outro passo fosse dado na direcdo de realizar o projeto. A
perda recente inviabilizou mostrar a escola mapeada por seus videos: rever
a amiga que nao esta mais presente na escola seria extremamente
doloroso. Como professora, também sofri e ndo foi possivel continuar.
Deixo aqui registrada a imagem de Anna Beatriz no lugar que ela havia

escolhido: o pétio.

o
““ﬂn--.
Snmm

Anna Beatriz, abril 2018. Acervo pessoal,

Novamente, outra metamorfose aconteceu e surgiu a escrita desse

artigo, que aborda a compreensdao do que vem a ser o Método



Cartogréfico, baseado nos autores: Luciano Bedin da Costa, Wenceslao
Machado de Oliveira Jr, Virginia Kastrup, Eduardo Passos, Monica Zewe
Uriarte, Adair de Aguiar Neitzel, Aline Nunes da Rosa e Alice Fatima
Martins. Essa caminhada, permeada por mudangas fundamentais na forma
e objetivo da pesquisa, so foi possivel porque a cartografia é:

Uma metodologia mais flexivel aos “acontecimentos” e as
problematizagdes, que ndo faz uso de procedimentos e de
mecanismos de controle, ndo se ocupando com resultados
reproduziveis, mas com as compreensfes e as
experiéncias muitas vezes relegadas a segundo plano na
pesquisa cientifica (URIARTE E NEITZEL, 2017, p. 388).

3 A cartografia e os afetos que mapeiam a escola

A narrativa acima, permeada por descobertas, imprevistos e luto,
possibilitou diferentes reflexdes sobre limites e possibilidades do meu papel
como professora nos anos iniciais da Educacdo Fundamental e os limites e
deslimites dos espacos educativos na escola.

Assim sendo, pretendo aprofundar, a partir de agora, estudos sobre
a Cartografia e suas ressonancias na escola. A cartografia historicamente
estabelecida € descrita pelos professores Uriarte e Neitzel (2017) como:

[...] uma ciéncia que concebe, estuda e utiliza os mapas, e
estes, por sua vez, sdo desenhos que indicam lugares ou
territérios, favorecendo nossa orientagdo e NOSSO
conhecimento sobre esse espago [..] (URIARTE E
NEITZEL, 2017, p. 390).

Porém, enquanto metodologia de pesquisa artistica a cartografia
segue por outro caminho, transgredindo a ideia de representacao estatica e
compreensivel do espaco, para tornar-se uma visualidade que nao pode
ser simplesmente apanhada em um unico olhar, o professor Wenceslao de
Oliveira Jr. defende em seu ensaio que:

Caberia pensar e descobrir onde e como o mapa/a
cartografia nos coloniza, quais sdo as grades cartograficas
(e escolares) que nos impedem de ver os mapas e a
cartografia que lhes configura, de modo a libertar a
cartografia de sua prisdo comunicativa/documental e fazer
dela uma linguagem expressiva, capaz de criar obras que
nos facam melhor entender o espaco contemporaneo e
também tenham poténcia de efetivar devires por nés
desejados neste espaco (OLIVEIRA JR, 2012, p. 10).



Desse modo, surge a ideia de ir além da pura representacdo do
espaco para construir coletivamente um novo modo de olhar o espacgo
escolar, para além de suas paredes e portas estaveis e por vezes
intransponiveis. Na tentativa de realizar o projeto de intervencdo, caminhei
na direcdo de ver e mostrar a escola por uma outra via, outra direcao,
nessa jornada encontrei sentido para dizer da escola através do conceito
de afeto.

Afeto, etimologicamente, segundo o site “Dicio”, tem sua origem no
latim “effectus”, que significa: “Sentimento e emocéo que se manifestam de
muitos modos: amizade € uma forma de afeto”. Essa definicdo foi o que
permitiu pensar sobre a ideia de uma cartografia afetiva, afinal, quais sédo
as emocdes e sentimentos que 0s espacos da escola trazem a tona nos
sujeitos que ali estdo? Como coletivizar essas emocgdes a fim de que o
espaco escolar seja descrito por meio dos sujeitos que ali estédo e nao dos
mobiliarios e estruturas que o constituem?

Para responder a essas questfes, a metodologia de pesquisa
cartografica conseguiu acolher e embasar possiveis direcionamentos para
o trabalho. Segundo os professores Virginia Kastrup e Eduardo Passos
(2013):

A ideia de composicdo no plano das forcas e dos afetos
busca apontar que ndo ha jamais indiferenga na escolha
do tema e dos sujeitos da pesquisa. Cartografamos com
afetos, abrindo nossa atencdo e nossa sensibilidade a
diversos e imprevisiveis atravessamentos. Ao final de um
trabalho de pesquisa, a sensacdo de que avangamos no
conhecimento daquele territério passa, mais uma vez, pela
sensacdo de partilha de uma semidtica e de um maior
pertencimento aquele territério. No entanto, resta um
valioso écart que nos distancia da semelhanga, a0 mesmo
tempo que nos aproxima da alteridade. A ideia de
composi¢do no plano das forcas e dos afetos remete, por
fim, a politica de escrita da pesquisa e a0 compromisso
ético das ag0es locais que ela podera doravante sustentar,
concorrendo para a criagdo de um mundo comum e
heterogéneo (KASTRUP E PASSOS, 2013, p. 277).

7

Desse modo, falar sobre a cartografia € inevitavelmente trafegar
pelo dominio do afeto do pesquisador e dos sujeitos da pesquisa, afeto que

Nnos causa e que causamos antes, durante e depois de todo o processo.



A acdo processual cartogréfica pode ser descrita entdo da seguinte
forma:

Suja, a cartografia nunca podera ter como ideal a
transparéncia neutralidade; Segundo o mais conhecido
fragmento de Heraclito, a gente nunca se banha duas
vezes em um mesmo rio porque o rio nunca € 0 mesmo
assim como a gente também néo o €. No que diz respeito
a cartografia diriamos que a gente nunca pisa duas vezes
em um mesmo campo de pesquisa; Ao lidar com territérios
gue sdo moventes, cabe ao cartégrafo o exercicio de uma
sensibilidade plural. O saber do cartégrafo € sempre um
saber multi/implicado, fragil e um tanto provisorio;
Inseparabilidade entre conhecer e fazer; pesquisar e

7

intervir: toda cartografia é um conhecer-fazendo;
cartografar é estar, e nao olhar de fora; S6 se faz
cartografia artistando-se (COSTA, 2014, p. 75-76).

Como afirmam os autores, cartografar € um territério movente. Se
nao pode ser feito sem interferéncias dos sujeitos, dos espacos e tempos
que compdem pesquisa, creio ser inevitavel que esse artigo seja construido
a partir de tudo que ocorreu, tudo que foi planejado e (re) planejado e todas
as possibilidades que se abriram nesse territorio.

Qual ndo foi minha surpresa ao me deparar com a frase escrita por
mim em uma das tarefas sobre cartografia:

Mesmo ainda néo tendo definido exatamente o que farei
em meu TCC, considero interessante essa linha
metodoldgica, pois ela permite trabalhar com algo a ser
construido que nédo precisa chegar a um produto final e
acabado, o que abraca as propostas que venho
desenhando.

Confesso que naquele momento ndo imaginava o caminho que iria
percorrer e 0 quanto a realidade do corpo e sua finitude organica iriam
transformar meu projeto inicial de intervencéao artistica na escola.

Apesar dos imprevisiveis atravessamentos, como diz Kastrup, sinto-
me de certa forma realizada, como professora pesquisadora. Experimentei
cartografar o cotidiano escolar estando imersa nele: aquilo que me afetou
em um momento permaneceu e fez com que a minha ideia permanecesse
genuina e real. Reconheco que, sempre tive medo de fazer uma pesquisa
que estivesse distante da realidade, das sensagfes e questdes que

atravessam 0s sujeitos e a escola.



Assim, escolhi a cartografia embasada na citacdo de dois artigos
apresentados na disciplina “Metodologia artistica de pesquisa II”:

A cartografia pode ser utilizada como método de
acompanhamento do tracado das linhas que indicam os
percursos culturais, o que possibilita ao pesquisador
enxergar e refletir sobre o procedimento em curso, voltado
tanto & manutencdo como a criacdo de novos caminhos
(NEITZEL; URIARTE, 2017, p. 390).

O pesquisador-cartégrafo ndo sabe, de antemao, o que ira
Ihe atravessar, quais serdo 0s encontros gue ira ter e no
que estes mesmos encontros poderdo acarretar. O
cartografo, de certa forma, € um amante dos acasos, ele
esta disponivel aos acasos que o seu campo lhe oferece,
aos encontros imprevisiveis que se fardo no decorrer do
caminho (COSTA, 2014, p. 70-71).

Considero as citacbes acima fundamentais para minha
compreensao sobre a cartografia. Ao empreender a pesquisa, ndo tinha
clara a dimensdo do acaso e da provisoriedade, apontados por Costa
(2014). Nao tinha ideia do que iria colher com as etapas que consegui
realizar até a eminente finalizacdo do trabalho, pois aquilo que se iniciou
como possibilidade de interferéncia no espaco se transformou na escrita
desse trabalho e me fez estar ainda mais perto da metodologia escolhida,

ja que o caminho percorrido, é a pesquisa cartogréfica.

Considerac@es finais

A cartografia afetiva se mostra necessaria e urgente dentro da
escola. Enquanto uma metodologia que abraca todas as flores e cascalhos
do caminho, permite observar com os olhos e ouvidos sensiveis tudo o que
pulsa no espaco escolar. A cartografia pode proporcionar, a descoberta e a
abertura de novos caminhos possiveis para as pesquisas em educacao.

Assim como Rosa e Martins (2011):

[..] entendo a cartografia como um desenho que
“‘acompanha e se faz ao mesmo tempo que o
desmanchamento de certos mundos — sua perda de
sentido — e a formacéo de outros: mundos que se criam
para expressar afetos contemporaneos”. Em consequéncia
disto, a pesquisa se faz neste movimento de (re) conhecer
os fatores de efetivacdo que se bricolam ao longo de
nossas relagcbes e vivéncias e que, para tanto necessitam



ser cartografados, como forma de serem percebidos e por
gue ndo dizer, concretizados (ROSA e MARTINS, 2011,

p.4).

Desse modo, cartografar o espaco escolar a partir dos afetos que
cada um leva so foi possivel porque essa metodologia permite transgredir
os padrbes e fazer pesquisa com sujeitos e temporalidades que néo se
conformam e mudam a todo momento. Mudancas que surgem, modificam
os afetos e possibilitam novos desenhos e paisagens. Costa (2014) afirma
que:

A cartografia coloca em relagdo um conjunto de saberes: 0
cartografo pode ser um filésofo, sociélogo, um psicélogo,
mas ele também terd de ser um historiador, um gedgrafo,
um sintomatologista, um clinico e, sobretudo, um artista.
Ele trard para sua pesquisa estes multiplos campos que se
sobrepbem e que se atravessam no seu trabalho. O
cartografo ndo é o grande olho de uma pesquisa, 0 sujeito
gue tudo olha com neutralidade, excessivamente confiante
no seu saber exclusivo. O cartografo sabe que é
impossivel ndo se misturar e que esta mistura é justamente
0 que ele procura promover. Ele sabe que seu saber é tdo
vacilante quanto a realidade sobre a qual ele se ocupa. Ao
invés de coletar verdades, o cartégrafo abre caminho para
os fluxos, para aquilo que aponta para criacdo e que
justamente resiste aos congelamentos. Ali onde a verdade
gagueja, no pé vacilante da verdade, que ele pega carona.
E por isso que dizemos que na cartografia a queda é muito
bem-vinda. Afinal, s6 tropecamos quando nosso pé se
encontra com algo (COSTA, 2014, p. 75).

Dizer de uma cartografia afetiva € dizer entdo da pesquisa com
sujeitos, para os sujeitos e dos sujeitos. E reconhe¢co em minha maneira de
pesquisar a educacdo, que sSomosS um pouco psicologos, assistentes
sociais, pais, maes, médicos, enfermeiros. Ou seja, um pouco de tudo que
€ necessario na sociedade. Afinal, a escola € apenas a sociedade vista em
menor escala, principalmente, a escola publica que garante que todas as
pessoas de todas as classes, géneros e etnias estejam presentes.

Logo, ser professor e ser cartografo sdo habilidades que pretendo
construir em minha caminhada, exercendo as mais diversas fungoes,
lidando com os acasos e imprevistos e buscando nessa caminhada
construir vias, caminhos, estradas, rotas que possibilitem a quem queira

navegar nesse imenso mundo em que vivemos. Tendo sempre em vista



gue dizer da escola é ir além de suas estruturas fisicas e de seu bom/mau
estado de conservagdo, é poder olhar quem realmente estd em seu
alicerce, nossos alunos, professores e todos que ali trabalham ou por ali
passam, essa € a cartografia afetiva que consegui desenvolver com esse
estudo.

Mapeamos com o afeto e nada além dele, afinal, aqueles lugares em
gue nunca estivemos ou nunca quisemos estar, ndo serdo planejados por

nos.

Referéncias

Anna Beatriz, abril 2018. Acervo pessoal.

BIENAL. Como imaginar coisas que ndo existem. Qiu Zhijie, Mapa, 15 de
setembro de 2014. Disponivel em:
<http://www.31bienal.org.br/pt/post/1540> Acesso em: 12 de maio de 2019.

COSTA, Luciano Bedin da. Cartografia: uma outra forma de pesquisar.
Revista Digital do LAV, [S.l.], p. 066-077, ago. 2014. ISSN 1983-7348.
Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br/revislav/article/view/15111>.
Acesso em: 05, maio, 2019. doi:http://dx.doi.org/10.5902/1983734815111.

OLIVEIRA JR, Wenceslao Machado de. Mapas em Deriva: imaginacéo e
cartografia escolar. Geografares, [S.l.], p. 01-49, jun. 2012. ISSN 2175-
3709. Disponivel em:
<http://periodicos.ufes.br/geografares/article/view/3187>. Acesso em: 05,
maio, 2019. doi:https://doi.org/10.7147/GEO12.3187.

DICIO. Dicionario online de portugués. Afeto. Disponivel em:

<https://www.dicio.com.br/afeto/> Acesso em: 12 de maio de 2019.

INTERVENCAO. In: ENCICLOPEDIA Itat Cultural de Arte e Cultura
Brasileiras. Sdo Paulo: Itad0 Cultural, 2019. Disponivel em:

<http://enciclopedia.itaucultural.org.br/termo8882/intervencac%3E>.



Acesso em: 29 de Mai. 2019. Verbete da Enciclopédia.
ISBN: 978-85-7979-060-7.

KASTRUP, Virginia; PASSOS, Eduardo. Cartografar é tracar um plano
comum. Fractal. Revista de Psicololgia. Rio de Janeiro, v. 25, n. 2, p. 263-
280, agosto. 2013. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1984-
02922013000200004&Ing=en&nrm=iso>.  Acesso em:  05/05/2019.
http://dx.doi.org/10.1590/S1984-02922013000200004.

ROSA, Aline Nunes da; MARTINS, Alice Fatima. Cartografias para pensar
visualidades e bricolamentos afetivos. Universidade Federal de Goias.
Abril, 2011. Disponivel em: <

http://deploy.extras.ufg.br/projetos/seminariointernacional/images/trabalhos/

alinenunes.pdf>. Acesso em: 05/05/2019.

URIARTE, Monica Zewe; NEITZEL, Adair de Aguiar. A pesquisa de
intervencdo cartografica em Arte Educag¢do. Educacdo Unisinos,
setembro/dezembro 2017. Disponivel em: <
http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/viewFile/edu.2017.213
.12/6340 >. Acesso em: 05/05/2019. Doi: 10.4013/edu.2017.213.12.


http://dx.doi.org/10.1590/S1984-02922013000200004
http://deploy.extras.ufg.br/projetos/seminariointernacional/images/trabalhos/alinenunes.pdf
http://deploy.extras.ufg.br/projetos/seminariointernacional/images/trabalhos/alinenunes.pdf

