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A docéncia no Ensino de Artes Visuais sem formacéao especifica: tensdes, dilemas e

desafios para a Educacgéo

Resumo

A insercdo do Ensino da Arte no curriculo escolar ocorreu apenas em 1971 através da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 5.692/71. Apesar da Arte ter se
tornada obrigatoria nas Escolas, muitos problemas contribuiram para a incompreensao da
disciplina, como foi o caso de alguns professores sem formacdo adequada que insistindo
em lecionar acabaram tornando o ensino ineficiente. Considerando a histdria do Ensino
de Arte no Brasil, a presente pesquisa visa refletir sobre o perfil e a atuagdo do professor
de Arte sem formacdo especifica na educacao bésica através de um estudo na Escola
Municipal Professor Antdnio Araljo de Andrade em Uba/MG. Para a coleta de dados foi
aplicado um questionario semiestruturado para cinco professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental que ministram a disciplina de Artes Visuais buscando entender quais
sdo as tensOes, dilemas e desafios na atuacao destes profissionais em sala de aula, quais
as suas formacdes, como se preparam para as aulas de Arte, se conhecem os documentos
legais que amparam o ensino desta disciplina, como tratam a Arte dentro do curriculo
escolar, o que fazem para tornar o Ensino de Artes Visuais significativo, quais as
dificuldades encontradas na regéncia desta disciplina, e, como percebem a importancia
do Ensino de Arte para a formacéo dos alunos. Ao final, sdo feitas pontuacGes sobre a
realidade educacional buscando evidenciar a necessidade de se ter professores com
formacdo especifica para lecionar a disciplina, além de possiveis sugestdes para
aperfeigoar a qualidade e tornar significativo o Ensino de Arte Visuais ofertado.

Palavras-chave: Ensino de Arte, Formacao docente especifica, e, Perfil do professor de
Arte.

1. Introducéo

A presente pesquisa baseia-se em discutir as tensdes, dilemas e desafios do
profissional que leciona a disciplina de Arte a partir de um estudo pautado nos professores
que atuam no Anos Iniciais do Ensino Fundamental, turmas do primeiro ao quinto ano,
em uma Escola pablica do municipio de Uba/MG. O objetivo desta investigacdo € analisar
a forma como é conduzida o ensino da disciplina de Artes Visuais por profissionais que
ndo possuem formag&o especifica para enfim discutir a importancia desta area de saber e
a necessidade da formacéo especifica para atuar como professor de Arte. A educacdo em
Arte é importante para a formacéo do aluno e deve ser valorizada na Escola pois “propicia

o0 desenvolvimento do pensamento artistico e da percepcao estética, que caracterizam um



modo proprio de ordenar e dar sentido a experiéncia humana: o aluno desenvolve sua
sensibilidade, percepgéo e imaginacao [...]” (BRASIL, 1997, p.19).

O estudo aqui apresentado esta estruturado em quatro partes. Na primeira etapa é
realizado uma revisao bibliografica abordando os aspectos historicos do Ensino de Arte
a partir dos documentos legais da educacéo e de alguns pesquisadores como Ana Mae
Barbosa, Ferraz e Fusari, e Rosa lavelberg. Apds o embasamento tedrico necessario tem
inicio a segunda etapa da pesquisa com a descricdo dos passos metodologicos
(instrumentos de coleta de dados, método para a analise das informacdes obtidas, e, a
descricdo da Escola e do seu contexto). Em seguida, na terceira etapa, sdo apresentados
os dados coletados a partir dos questionarios semiestruturados direcionados aos
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que lecionam a disciplina de Artes
Visuais. Neste momento, as respostas compartilhadas pelos docentes sdo analisadas e
contextualizadas com os tedricos supracitados e com a legislacao educacional a fim de
refletir sobre a qualidade e a estrutura do Ensino de Artes Visuais ofertado. Na dltima
etapa, com as consideracdes finais revelam-se as pontuacfes construidas ao longo da
pesquisa, bem como o papel do professor de Arte neste contexto, e, ponderam-se as

mudancas necessarias para efetivar e valorizar o Ensino de Artes Visuais na Escola.

2. Histoérico

O Ensino de Arte no Brasil sofreu mudangas de acordo com os momentos
histéricos e as tendéncias tedricas vigentes em cada época. Desde a chegada dos
portugueses no Brasil, 0s jesuitas iniciaram uma missdo evangelizadora que ndo apenas
sufocou a cultura nativa, como também impOs os ensinamentos e a Arte europeia.
Somente em 1826 que o Ensino de Arte se tornou oficial no pais com a abertura da
Academia Imperial de Belas Artes no Rio de Janeiro que mantinha o ensino artistico
voltado para a formacdo profissional e o dominio técnico das habilidades. Além de
ignorar a Arte brasileira, a fundacdo desta instituicdo é considerada como “uma das
primeiras invasdes culturais que o Brasil sofreu por acdo governamental e transformou o
gosto local, condenando o barroco brasileiro a ser o desprezado kitsch da época”
(BARBOSA, 2018, p.331).

A Semana de Arte Moderna em 1922, a Fundagéo Brasileira de Educacdo (ABE)
em 1924, e, o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova em 1932 foram acontecimentos

que contribuiram para a consagragdo do movimento da Escola Nova no Brasil, tendéncia
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responsavel por renovar o modelo de ensino vigente na época. Com esta nova
metodologia, o professor passa a enxergar o aluno como o centro do processo de ensino-
aprendizagem, para Ferraz e Fusari (1993) “a preocupa¢do com o método, com o aluno,
seus interesses, sua espontaneidade e o processo do trabalho caracterizam uma pedagogia
essencialmente experimental” (FERRAZ; FUSARI, 1993, p.31). As praticas pedagdgicas
foram remanejadas e o Ensino de Arte buscou atividades que defendiam a liberdade de
expressdo e o desenvolvimento natural da crianga, Rosa lavelberg (2003) complementa
que o “aprender a aprender” se torna mais importante do que aprender os conteudos, e,
naquele momento segundo ela: “priorizavam-se 0s aspectos psicolégicos do
desenvolvimento, com énfase nos aspectos sociais. Os conteddos eram definidos nas
atividades em funcéo das experiéncias vivenciadas” (IAVELBERG, 2003, p.114). As

autoras Ferraz e Fusari (2009) complementam:

O ensino e a aprendizagem de arte referem-se as experimentagdes artisticas,
inventividade e ao conhecimento de si proprio, concentrando-se na figura do
aluno e na aquisicdo de saberes vinculados & sua realidade e diversidade
individual. Essa mudanca de foco foi muito importante, pois colocou énfase
no educando - ou ser que aprende - e ndo apenas no conhecimento (FERRAZ;
FUSARI 2009, p.51).

Entre as décadas de 60 e 70, em meio a ditatura militar, eclodiu no Brasil uma
nova corrente pedagdgica de cunho tecnicista que retorna com o Ensino de Arte voltado
para 0 mercado de trabalho em virtude de atender as demandas do capital externo que
estavam adentrando o pais através das multinacionais. Na pedagogia tecnicista para
Ferraz e Fusari (1993, p.32) “o aluno e o professor ocupam uma posi¢do secundaria,
porque o elemento principal é o sistema técnico de organizagdo da aula e do curso”. Se
ndo bastasse, a pratica educativa de Arte neste periodo era ineficiente, uma vez que 0s
professores eram obrigados a atuar em todas as areas independente da sua formacao, além
disso, “conhecer mais profundamente cada uma das modalidades artisticas, as
articulacdes entre elas e conhecer artistas, objetos artisticos e suas historias ndo faziam
parte de decisdes curriculares que regiam a pratica educativa em Arte nessa época”
(BRASIL, 1997, p.24). Sobre as aulas de Arte, Ferraz e Fusari (1993) complementam
que:

“Os professores enfatizavam um “saber construir” reduzido aos seus aspectos

técnicos e ao uso de materiais diversificados (sucatas, por exemplo), e, um

“saber exprimir-se” espontaneistico, na maioria dos casos caracterizando



poucos compromissos com o conhecimento de linguagens artisticas.
(FERRAZ, FUSARI, 1993, p.32)

Em 1961, no governo do presidente Jodo Goulart, foi instituida a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, a LDB n° 4.024/61, a mais importante lei brasileira que
rege a educacao, e, nela foi normalizado o Ensino de Arte de forma optativa sendo citado
apenas como uma atividade complementar de iniciacdo artistica. Em seu artigo 26,
paragrafo unico consta: “Os sistemas de ensino poderdo estender a sua duracéo até seis
anos, ampliando, nos dois dltimos, os conhecimentos do aluno e iniciando-o em técnicas
de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a idade” (BRASIL, 1961). Bem como aparece no
item IV do artigo 38 que fala sobre a organizacdo do ensino no grau médio e cita como
norma incluir “atividades complementares de iniciagéo artistica” (BRASIL, 1961). Sobre
esta LDB, Ferraz e Fusari (2009, p.50) complementam que “a arte deixa de ser
compreendida como um campo preferencial de saberes sistematizado e, como as demais,
tornam-se uma pratica para aprimorar a personalidade e habitos adolescentes”. Mesmo
de forma timida e ndo tendo alcancado o status no ambiente escolar esta mudanca foi
muito importante para abrir espaco para a discussdo do tema nas leis subsequentes.

Somente em 1971 com a promulgacdo de uma nova LDB que o Ensino de Arte
foi inserido no curriculo do Ensino Fundamental sob a nomenclatura de “Educacdo
Artistica” através da LDB n° 5.692/71, que em seu artigo 7° destaca: “Sera obrigatoria a
inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e Programa
de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus [...]” (BRASIL,
1971). Apesar deste avanco, a Arte ndo era considerada uma disciplina, e, sim, uma
atividade educativa marcada por um ensino tecnicista, tipico do periodo da ditadura
militar e que ndo reprovava o educando e nem levava em conta o seu desempenho. Para
Corréa (2007) a LDB n° 5.692/71 deixou indefinido o ensino da educacdo artistica nas
Escolas e corroborou para o sentimento de inseguranca e despreparo por parte dos
professores. Esta nova lei além de exigir formacao universitaria para trabalhar com a
disciplina de Arte a partir da 52 serie, passou também a exigir um professor de perfil
polivalente com dominio nas trés linguagens (musica, artes plasticas e artes cénicas).
Porém nao havia no mercado de trabalho profissionais formados para atender tal requisito,
0 que nos leva a refletir sobre varios aspectos, como a desestruturacao do Ensino de Arte
ao longo dos tempos; a intengéo de obrigar o Ensino de Arte antes de criar 0s cursos de

formagéo para os professores atuarem; como esta decisdo impactou a forma como a
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disciplina foi tratada ao longo do tempo; e, como contribuiu para fortalecer a ideia de que
qualquer professor pode ministrar as aulas de arte mesmo sem ter a formag&o necessaria.

Barbosa (1989) salienta que as universidades ndo estavam preparadas para
tamanha mudanca visto que naquela época sO existiam cursos para professores de
desenho. Com o intento de suprir esta necessidade de forma rapida, foi autorizado em
1973 pelo governo federal os cursos de licenciatura em educacdo artistica de curta
duracdo e com o curriculo que citava a necessaria polivaléncia dos contetdos em musica,
artes pléasticas e artes cénicas. Apesar do esforco, vale a pena questionar se dois anos de
estudo é tempo suficiente para aprender o tanto de contetdo necessario para atuar na sala
de aula e contemplar as trés linguagens exigidas pela lei.

Barbosa (2002, p.162) completa que a forma generalista e superficial destes cursos
contribuiu para dificultar o “conhecimento sistematizado, sua contextualizacao histérica
e a especificidade de cada linguagem artistica”. Segundo lavelberg (2003), tanto
despreparo afetou a seguranca dos professores como profissionais e acabou resultando na
adocdo de livros didaticos como alternativa paliativa para sustentar as aulas de Arte, 0
que seria positivo se fossem livros bem estruturados e de qualidade, mas, infelizmente
ndo foi 0 caso. Em consonancia, Ferraz e Fusari (1993) salientam que a falta de bases
teoricas fez com que muitos professores valorizassem as “propostas e atividades dos
livros didaticos que, nos anos 70/80, estdo em pleno auge mercadoldgico, apesar de sua
discutivel qualidade enquanto recurso para o aprimoramento dos conceitos de arte”.
Naquela época segundo Fusari e Ferraz (2001) o principio que regeu a educacao artistica
nas Escolas enfatizava desenvolver o talento e a criatividade do aluno, bem como “a
expressividade individual, com técnicas, mostrando-se, por outro lado, insuficiente no
aprofundamento da arte, de sua historia e das linguagens artisticas propriamente ditas”
(FUSARI; FERRAZ, 2001, p.21) o que contribuiu para a ideia equivocada de que apenas
as pessoas ditas como talentosas seriam capazes de criar trabalhos artisticos. Se néo
bastasse, Ferraz e Fusari (2009) ainda critica o tecnicismo exacerbado que foi
contemplado pela LDB/71 definindo-a como uma “supervalorizagdo da dimensao técnica
da educagdo, sem bases reflexivas” (FERRAZ; FUSARI, 2009, p.52).

Passados um pouco mais de duas décadas foi promulgada a atual LDB n° 9.394/96
que além de alterar a nomenclatura de educacéo artistica para Arte, incluiu a disciplina
na estrutura curricular como area com contetdo préprio e consolidou a obrigatoriedade
do seu ensino na educacdo basica como pode ser visto no seu artigo 26, § 2°: “o ensino

de arte constituird componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da educagdo
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bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, 1996).
Em 2017 este paragrafo sofreu alteracdo com a redagdo da Lei n° 13.415/2017, e, seu
enunciado passou a ser “§ 220 ensino da arte, especialmente em suas expressdes
regionais, constituira componente curricular obrigatério da educacao basica” (BRASIL,
2017).

A fim de sistematizar o conhecimento em Arte no ambiente escolar foram
publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Arte em 1997. Mesmo néo
sendo obrigado a sua adocao, este documento reconhece o Ensino de Arte como uma area
de conhecimento tdo importante quanto as demais. Além de tornar a disciplina presente
no cotidiano escolar, oferece uma compreenséo do significado da Arte para a educagéo.
TIavelberg (2013) completa que o objetivo dos PCNs ¢ “transformar a reflexdo e a prética
em cada uma das linguagens da Arte para serem trabalhadas separadamente em suas
especificidades: artes visuais, danca, musica ¢ teatro” (IAVELBERG, 2013, p.4).

Segundo a apresentacdo dos PCNs:

A educagdo em Arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico, que
caracteriza um modo particular de dar sentido as experiéncias das pessoas: por
meio dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percepcdo, a reflexdo e a
imaginacdo. Aprender arte envolve, basicamente, fazer trabalhos artisticos,
apreciar e refletir sobre eles. Envolve, também, conhecer, apreciar e refletir
sobre as formas da natureza e sobre as producfes artisticas individuais e
coletivas de distintas culturas e épocas (BRASIL, 1997, p.15).

Apds a promulgacdo da LDB/96 o sistema educacional brasileiro reconheceu o
Ensino de Arte como conhecimento obrigatorio na educacdo bésica e, a fim de garantir o
seu cumprimento os 6rgdos publicos passaram a se dedicar na sua melhor insercéo ao
curriculo escolar. Além dos PCNs ja comentados, surgiram as resolucgdes e diretrizes do
Conselho Nacional de Educacao (CNE) e alguns parametros e orientacdes curriculares do
Ministério da Educacdo (MEC) que contribuiram para aperfeicoar além do Ensino de Arte
a educacdo em ambito nacional. Além destes documentos, os professores de Arte tém se
organizado para reivindicar o0 espago merecido e uma nova conquista se deu com a
promulgacgéo da Lei n® 13.278 em 2016 que instituiu um prazo de cinco anos a partir da
sua publicacdo para que os sistemas de ensino tornem as artes visuais, a danga, a musica
e o teatro, linguagens obrigatorias do componente curricular, além de exigir a formagéo

adequada para todos os professores que lecionam Arte na educacdo béasica (Brasil, 2016).



3. Método/Discussao

A presente pesquisa estrutura-se a partir do estudo que visa investigar o perfil, as
tensdes, os dilemas e os desafios do professor que leciona a disciplina de Artes Visuais
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal da cidade de Uba. O
instrumento para coleta de dados deste estudo consistiu em um questionario
semiestruturado composto na sua maioria por questdes do tipo abertas possibilitando uma
investigacdo mais aprofundada e ao mesmo tempo dando liberdade para o respondente
expressar sua experiéncia em sala de aula. Segundo Mattar (1994) as questbes abertas
permitem uma melhor anélise das atitudes, deixam o respondente mais a vontade para
escrever suas respostas e proporcionam espago para comentarios e esclarecimentos
significativos. Para Gil (1999, p.128) o questionario ¢ uma “técnica de investigacao
composta por um nimero mais ou menos elevado de questfes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situa¢des vivenciadas, etc.”. J& para Ribeiro (2008) apud Barbosa (1999) a
técnica do questiondrio tem algumas vantagens, como por exemplo, preservar o
anonimato do entrevistado e garantir 0 tempo necessario para as pessoas pensarem as
respostas. Em contrapartida, possui como desvantagens a baixa taxa de respostas que séo
devolvidas e a inviabilidade em esclarecer alguma afirmacéo obtida. Buscando incentivar
a participacdo das respondentes no principio do questionario foi escrito uma breve
explicacdo da pesquisa ressaltando a sua importancia e despertando a atencdo dos
entrevistados para que eles se sintam motivados e devolvam o questionario preenchido.

As informac0es coletadas foram transcritas com fidelidade. As evidéncias foram
analisadas sob a forma descritiva e articuladas com os referenciais tedricos sem
julgamentos pessoais por parte do pesquisador, evitando assim retorcer a realidade
descrita pelos entrevistados. Por utilizar diferentes concepgdes de tedricos e
pesquisadores sobre 0 Ensino de Arte para aprofundar e contextualizar os dados coletados
a pesquisa tem a caracteristica de ser do tipo qualitativa. Segundo Ribeiro (2008) a
pesquisa qualitativa se desenrola numa situacdo natural e é abundante em dados
descritivos. A autora acrescenta que este tipo de pesquisa “enfatiza mais o processo do
que o produto, se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes, tem um plano
aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada” (RIBEIRO,
2008, p.132).

A pesquisa de campo foi realizada na “Escola Professor Antonio Araujo de



Andrade”. Esta Escola pertence a rede municipal da cidade de Uba/MG e foi autorizada
a funcionar no ano de 1994. Situa-se no Bairro Jardim Inés Groppo e atende uma
comunidade formada na maioria por familias de classe média e baixa. Ao todo séo 232
alunos matriculados no ano letivo de 2019, distribuidos em 5 salas de educacéo infantil e
5 salas de Ensino Fundamental I. E uma Escola pequena, muito acolhedora, e, bem
organizada. De acordo com o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) os objetivos da
disciplina Arte sdo: “ampliar o conhecimento de mundo, manipular diferentes materiais
explorando suas caracteristicas, propriedades e possibilidades de manuseio; e, produzir
trabalhos de Arte em diferentes linguagens (desenho, pintura, modelagem, colagem)
desenvolvendo gosto, cuidado e respeito pela producéo e criagdo”.

Para conduzir este estudo foi realizado um contato formal com a Escola, que foi
escolhida pela facilidade de acesso e localizacdo, a fim de explicar os objetivos da
pesquisa, a sua importancia para o cenario atual da educacao, e, bem como para conseguir
a autorizacdo para realizar o estudo. O questionario utilizado para a coleta de dados foi
enviado para as cinco docentes que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
turno da manhd, conquanto duas das professoras devolveram o questionario em branco.
Todavia, participaram da pesquisa trés docentes que serdo descritas como P1, P2 e P3.

As entrevistadas P2 e P3 possuem curso superior em pedagogia, e, a entrevistada
P1 é formada em licenciatura em histéria. Apenas a docente P2 possui pés-graduacao em
psicopedagogia. Ou seja, nenhuma das entrevistadas possuem formacédo especifica na
area de Arte apesar de lecionarem tal disciplina. J& era sabido de antemdo que nesta
Escola ndo existe professor especialista para lecionar Arte, tal como ndo existe para
lecionar qualquer outra matéria especifica, visto que para cada turma existe apenas um
professor regente que é responsavel por todas as matérias do curriculo. Mesmo nédo sendo
o ideal, esta é uma pratica comum e amparada pelo Conselho Nacional de Educacao que
publicou em 15 de maio de 2006 a Resolucdo CNE/CP n° 1 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para orientar 0s cursos de Pedagogia. Segundo o artigo 5° desta
resolucdo: “o egresso do curso de pedagogia devera estar apto a: ““[...] VI- ensinar Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacéo Fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano” (BRASIL,
2006, p.2). Bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de nove anos publicados em 2010 que em seu artigo 31 corrobora com o direito do
professor regente de turma formado em pedagogia lecionar a disciplina de Arte. Segundo

este documento:



Do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, os componentes curriculares
Educacédo Fisica e Arte poderdo estar a cargo do professor de referéncia da
turma, aquele com o qual os alunos permanecem a maior parte do periodo
escolar, ou de professores licenciados nos respectivos componentes (BRASIL,
2010, p.9).

Ao serem interrogadas a comentarem se consideram importante ter aulas de Arte
na Escola, e a partir de qual série/ano, todas as trés professoras disseram que sim, mas,
fizeram algumas ressalvas. A entrevistada P2 respondeu: “E importante que as aulas de
artes permeiam toda a vida escolar da crianca pois através dela as criancas e
adolescentes se expressam resolvendo problemas afetivos ou desenvolvem sensibilidades
para conviver com as diferengas”. Para a entrevistada P3 “A crianc¢a desde muito cedo
jé esté aberta e apta a dimensdo artistica, a criatividade e a vivéncia emocional. As
dimensdes cerebrais que processam a memoria e a aprendizagem sdo as mesmas que
processam as emocgdes: arte”. Rosa lavelberg (2003), uma importante pesquisadora da
area afirma que a Arte deve ser tratada como uma disciplina indispensavel na formacédo

do aluno, e, pontua que:

A arte promove o desenvolvimento de competéncias, habilidades e
conhecimentos necessarios a diversas areas de estudos; entretanto, ndo € isso
que justifica sua insercéo no curriculo escolar, mas seu valor intrinseco como
construcdo humana, como patrimdnio comum a ser apropriado por todos
(IAVELBERG, 2003, p.9).

Diferente das demais entrevistadas, a respondente P1 sé considera importante ter
aula de Arte “a partir do 2° ano, quando as criancas estdo com 7 anos”. Apesar da
maturidade citada pela professora ser importante, o ideal é que o aluno nédo seja privado
em nenhum momento do saber em Arte, e, em vias educacionais é interessante que este
contato inicie o quanto antes, se possivel, desde a Educacéo Infantil. Sobre a importancia

da Arte para a formacdo, a teérica Ana Mae Barbosa (2010) afirma que:

Através da Arte, é possivel desenvolver a percepgdo e a imaginagao para
apreender a realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica,
permitindo analisar a realidade percebida e desenvolver a capacidade criadora
de maneira a mudar a realidade que foi analisada (BARBOSA, 2010, p.100).

Quando questionadas se consideram que o Ensino de Arte tem sido significativo
para os alunos as respostas foram divergentes. A entrevistada P1, disse que “Sim. Porque
tanto o professor quanto o aluno tem a oportunidade de descobrir habilidades novas,
capacidades até entdo desconhecidas. Até no relacionamento com o outro percebemos
novas atitudes”. A entrevistada P3 também concordou, e, segundo ela o Ensino de Arte

“permite que os alunos manifestem livre e espontaneamente sua criatividade. Um plano



de aula de artes deve atender ao contexto, faixa etaria e outras questdes de interesse e
que respeite o interesse dos alunos”. Muito além de aperfei¢oar habilidades e manifestar

a criatividade o Ensino de Arte precisa ser significativo, e, segundo os PCN’s de Arte:

O conhecimento da arte abre perspectivas para que o aluno tenha uma
compreensdo do mundo na qual a dimensdo poética esteja presente: a arte
ensina que é possivel transformar continuamente a existéncia, que é preciso
mudar referéncias a cada momento, ser flexivel. Isso quer dizer que criar e
conhecer sdo indissociaveis e a flexibilidade é condicdo fundamental para
aprender (BRASIL, 1997, p.19).

Com uma viséo divergente sobre o assunto, para a entrevistada P2 nem sempre o
Ensino de Arte é significativo para os alunos “Porque ndo existe programas que venham
a atender as habilidades individuais”. Esta resposta nos faz indagar a relacdo que esta
professora tem com o Ensino de Arte, uma vez que ao fazer esta afirmacéo, ela acaba
desconsiderando o papel da Arte para a formacdo do aluno, e, reduzindo um
conhecimento tdo importante, que é direito dos alunos e amparado por leis, a uma questdo
de dons, talentos e habilidades.

Na questdo “Marque as opg¢des que correspondem as dificuldades que vocé
observa ou vive no Ensino de Arte” as professoras entrevistadas surpreenderam com as
respostas informadas. Dentre as opg¢des preestabelecidas, apenas trés foram marcadas
com unanimidade, e, sdo elas: “Professor atuando sem formagao especifica”; “A falta de
programas de especializag¢do e capacitagcdo na area de Arte”; e, “A exigéncia de dominio

em multiplas linguagens artisticas”. Tal como Corréa (2007) salienta:

O que vemos sdo professores despreparados para o0 ensinamento do que
propdem as orienta¢Bes curriculares e poucos com habilitacdo especifica. Se
considerarmos que, segundo os PCNs, o ensino da arte deve estar voltado para
as Artes Visuais, Dancga, MUsica ou Teatro em toda a Educacdo Basica, as
escolas teriam de contar com professores especializados em cada uma dessas
atividades para lecionar arte (CORREA, 2007, p.111).

Por outro lado, questdes como “A desmotivagdo do professor”; “A qualidade
oferecida pelos cursos de formacgao superior”; e, o “Desinteresse dos alunos” ndo foram
marcados nenhuma vez. Além destas alternativas, foi deixado um espago em aberto para
as professoras citarem algum item que ndo tenha sido lembrado, ou deixarem qualquer
sugestdo, mas, nenhuma das entrevistadas fez uso deste recurso. A tabela a seguir ilustra
todas as opgOes apresentadas no questionario e a quantidade de vezes que foram marcadas

pelas professoras entrevistadas.
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Dificuldades no Ensino de Arte MarcacOes

Professor atuando sem formacao especifica na area. 3
A falta de programas de especializacdo e capacitacdo na area de Arte. 3
A desmotivacdo do Professor. -
O despreparo do professor. 2
A falta de respeito pelo professor e pela disciplina de Arte. 1

A obrigacdo em decorar a Escola. -

A conturbada histéria e posicdo do Ensino de Arte nas Escolas a partir dos documentos 1
educacionais legais.
A exigéncia de dominio em mdltiplas linguagens artisticas. 3

A qualidade oferecida pelos cursos de formagédo superior. -
O uso de cursos a distancia (EaD) para a formagao superior dos professores de Arte. -
A falta de técnicas de ensino por parte do professor. 2
Planejamentos e metodologias falhas e incompletas. 1
A falta de estrutura fisica da Escola (espacos escolares). 1
Salas de aulas superlotadas. -
O desinteresse dos alunos. -
A falta de materiais e recursos didaticos. 2
Outros, especifique. -
Tabela 1 — Dificuldades do Ensino de Arte relatada pelas entrevistadas. Fonte: Autor.

As pesquisadoras Ferraz e Fusari (2001) salientam que a realidade do Ensino de
Arte é agravada pela precariedade de professores com formagéo especifica atuando em
sala de aula, e, pela inexisténcia de programas voltados para a capacitacdo dos docentes.
Além disso, pode ser visto que grande parte das respostas marcadas nesta questdo
envolvem a atuacdo do professor, e, portanto, é crucial assumir a importancia destes

profissionais para um ensino de boa qualidade e satisfatorio. As autoras acrescentam que:

O trabalho com arte na escola tem uma amplitude limitada, mas ainda assim
hé possibilidades dessa acdo educativa ser quantitativa e qualitativamente bem-
feita. Para isso, seu professor precisa encontrar condi¢Ges de aperfeicoar-se
continuamente, tanto em saberes artisticos e sua historia, quanto em saberes
sobre a organizagdo e o desenvolvimento do trabalho de educacédo escolar em
arte (FERRAZ; FUSARI, 1993, p.15).

Na pergunta: “Vocé concorda com a obrigagdo do professor de Arte em decorar
os espagos escolares? Comente a sua opinido” as entrevistadas P1 e P2 foram contra, mas,
ponderaram alguns aspectos. A docente P1 foi enfatica ao dizer que “o objetivo
prioritario € trabalhar artes com os alunos, estimulando-os e despertando-os para
talentos e habilidades e ajudando assim, aflorar suas potencialidades”. Ja a docente P2
embora disse ser contra ressalta que “é sempre bom expor o trabalho. A exposic¢ao servira
como estimulo ao mesmo”. A entrevistada P3 por sua vez, ndo disse nem ser contra e nem

ser a favor. Segundo ela “se este trabalho contar com participa¢do dos alunos, for bem
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planejado, livre e esponténeo, teremos uma bela experiéncia de aula de arte participativa
e comunitdria, conectando com toda comunidade escolar”. E importante pensar o espago
que o Ensino de Artes Visuais vem ocupando nas Escolas, o valor que é atribuido a
disciplina e a sua importancia para o curriculo. Segundo os PCN’s existe um desarranjo
entre as formulacgdes teoricas publicadas e 0 acesso dos professores a elas, 0 que pode ser
justificado pela falta de formacédo na area ou pela falta de livros sobre o tema “sem falar
nas inUmeras visdes preconcebidas que reduzem a atividade artistica na escola a um
verniz de superficie, que visa as comemoracdes de datas civicas e enfeitar o cotidiano
escolar” (BRASIL, 1997, p.25). O professor de Arte tem muito mais a contribuir para a
formagéo do aluno do que como decorador dos espacos escolares, mas, infelizmente nem
sempre 0 seu papel estd bem compreendido no ambiente escolar. Martins (1998)

acrescenta:

Ainda é comum as aulas de arte serem confundidas com lazer, terapia,
descanso das aulas ‘sérias’, 0 momento para fazer a decoracdo da escola, as
festas, comemorar determinada data civica, preencher desenhos
mimeografados, fazer o presente do Dia dos Pais, pintar o coelho da Péscoa e
a arvore de Natal (MARTINS 1998, p.12).

Quando questionadas sobre “Qual o seu proposito, ou o que vocé espera ensinar
através das aulas de arte? Explique. ” A professora P1 respondeu: “Tenho o proposito de
tornar as aulas mais prazerosas e fazer com que os alunos sintam felizes na escola.
Também dar oportunidades para melhorar os relacionamentos e mostrarem suas
habilidades”. A entrevistada P2 escreveu que o0 seu propdsito é: “a formagdo plena do
estudante, com pensamentos autbnomos e preocupados em encontrar solucbes para os
locais onde vivem”. Ja a entrevistada P3 se isentou em responder esta questdo. As
respostas obtidas nos questionarios parecem estar direcionadas ao ensino de um modo
geral do que especificamente para o Ensino de Arte. E dificil um docente que néo tenha
estudado Arte compreender a dimenséo e a importancia da disciplina sem ao menos ter
feito algum curso de capacitacédo na area. Segundo os PCNs “A educagdo em artes visuais
requer trabalho continuamente informado sobre os contetidos e experiéncias relacionados
aos materiais, as técnicas e as formas visuais de diversos momentos da historia, inclusive
contemporaneos” (BRASIL, 1997, p.45).

Ao serem desafiadas a julgarem a afirmativa “Somente professores com formagao
especifica devem lecionar Arte nas escolas” duas docentes disseram que ndo. Segundo a

“«“

entrevistada P1 do concordo. Professores sem habilidade especificas podem

proporcionar momentos de prazer e oportunidades de desenvolvimento dos alunos, desde
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que use sua criatividade, boa vontade e interesse para enriquecer suas aulas”. Seguindo
contra a afirmativa, a entrevistada P3 escreveu “Ndo. Existe uma caréncia de professores
habilitados tdo grande que isto, ta inviabilizando o ensino de artes nas escolas”. Por
outro lado, a entrevistada P2 parece concordar com a sentenca, e, segundo ela: “Pessoas
formadas especificamente para artes estardo melhor capacitadas. A educacao nédo deve
ter espaco para amadorismos”. Conforme ja dito anteriormente e apesar de ndo ser o
ideal, muitos pedagogos acabam lecionando a disciplina de Arte nas escolas, e, o grande
problema desta realidade é a falta de especializacdo destes profissionais que, ou,
receberam uma formacdo superior incompleta, ou, ndo buscaram uma capacitacao
adequada para prepara-los para o Ensino de Arte, o que de fato precisa urgentemente de
atencdo e reparo. Corréa (2007) enfatiza que a qualidade do ensino esta comprometida
pela falta de professores especializados e preparados para atuar nas areas distintas do

Ensino de Arte conforme pontua as demandas da legislacdo vigente. Segundo a autora:

Devido a essa falta de preparo para o ensino da arte em toda a Educagéo Bésica,
vislumbramos, novamente, a préatica de desenhos mimeografados para serem
coloridos (em alguns casos com cores impostas pelos professores) e depois
pendurados, em série, em um varal da sala de aula, apresentacdo de pequenas
pecas teatrais e dancas nas datas comemorativas, que, na maioria das vezes,
imitam uma cultura ndo pertencente ao mundo real do aluno, e ainda a
decoragdo dos murais e da propria escola para festividades (CORREA, 2007,
p.109).

Sobre a elaboracdo dos planejamentos para as aulas de Arte a entrevistada P1
respondeu: “Fago quinzenal, sempre relacionado a algum conteudo estudado”, a
entrevistada P2 escreveu que elabora seu planejamento “normalmente a partir das
demandas surgidas em sala de aula. Agora temos que seguir as competéncias especificas
constadas na BNCC”, ja a entrevistada P3 ndo respondeu esta pergunta. Segundo Ferraz
e Fusari (1993, p.20) “na escola, os objetivos educacionais em arte a serem alcangados
referem-se ao aperfeicoamento de saberes, pelos alunos (com a ajuda dos professores),
sobre o fazer e o pensar artisticos e estéticos, bem como sobre a historia dos mesmos”.
Enfim, um bom planejamento é um dos requisitos necessarios para uma boa aula e, um
bom professor de Arte precisa ter dominio e compreensdo do tema para ser capaz de

elaborar um bom planejamento. Segundo Libaneo (2003):

O planejamento consiste numa atividade de previsdo da acéo a ser realizada,
implicando definicdo de necessidades a atender, objetivos a atingir dentro das
possibilidades, procedimentos e recursos a serem empregados, tempo de
execucdo e formas de avaliagdo. O processo e o exercicio de planejar referem-
se a uma antecipacdo da pratica, de modo a prever e programar as agdes e 0s
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resultados desejados, constituindo-se numa atividade necessaria a tomada de
decisdes. (LIBANEO, 2001, p.123).

Para as pesquisadoras Ferraz e Fusari (1993) o professor precisa ter clareza das
suas propostas, e, para melhorar a qualidade do Ensino de Arte “é preciso que
organizemos nossas propostas de tal modo que a arte esteja presente nas aulas de Arte e
se mostre significativa na vida das criangas e jovens” (FERRAZ; FUSARI, 1993, p.15).

As autoras complementam:

Em suma, para desenvolver bem suas aulas, o professor que esta trabalhando
com a arte precisa conhecer as nogdes e os fazeres artisticos e estéticos dos
estudantes e verificar em que medida pode auxiliar na diversificacdo sensivel
e cognitiva dos mesmos. Nessa concepcdo, sequenciar atividades pedagdgicas
que ajudem o aluno a aprender a ver, olhar, ouvir, pegar, sentir, comparar 0s
elementos da natureza e as diferentes obras artisticas e estéticas do mundo
cultural, deve contribuir para o aperfeigoamento do aluno (FERRAZ, FUSARI,
1993, p.21).

Na pergunta: “VVocé considera que os professores de diferentes formacGes estédo
aptos para lecionar Arte e oferecer um ensino de qualidade? Explique o que eles podem
fazer para ofertar um aprendizado significativo para os alunos. ” As entrevistadas P1 e P2
disseram que néo, e, a entrevistada P3 se absteve a responder. A entrevistada P1 escreveu:
“Nao. Eu por exemplo, preparo as aulas de arte de acordo com 0s temas estudados nas
diferentes disciplinas”, e, de acordo com a entrevistada P2: “N&o. As aulas de artes
exigem uma qualificagédo especializada, bem como dons, habilidades para determinadas
propostas. Para uma melhor aprendizagem significativa o professor deverad estudar
sempre as artes, ser também um amante das artes”. O professor tem papel de suma
importancia para o sucesso e a qualidade do ensino em Arte. Nao basta ser “amante das
artes”, para ser um bom professor, cabe a este profissional uma formacao decente, que
Ihe dé os conhecimentos necesséarios para conduzir as suas aulas com qualidade e
autonomia. Barbosa (2003, p.14) afirma que “somente a agdo inteligente e empética do
professor pode tornar a Arte ingrediente essencial para favorecer o crescimento individual
e 0 comportamento de cidaddo fruidor de cultura e conhecedor da construcdo de sua
propria nagdo” (BARBOSA, 2003, p.14). Fusari e Ferraz (2001) complementam:

Os estudantes tém o direito de contar com professores que estudem e saibam
arte vinculada a vida pessoal, regional, nacional e internacional. Ao mesmo
tempo, o professor de Arte precisa saber o alcance de sua acdo profissional, ou
seja, saber que pode concorrer para que seus alunos também elaborem uma
cultura estética e artistica que expresse com clareza a sua vida na sociedade
(Fusari; Ferraz, 2001, p.53).
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Enfim, foi deixado um espaco aberto para sugestfes, criticas e comentarios. A
professora P1 usou 0 espago para escrever “Nos cursos de capacita¢do poderia tratar
também da importancia de se trabalhar artes na escola e dar algumas sugestdes. Temos
agora um livro de artes; que concorre com mais 7 livros. Entao fica dificil conseguir este
tempo para artes”’. A entrevistada P2 também utilizou o espaco para relatar que “o ensino
de arte no 2° ano apesar de constar na BNCC, néo faz parte do curriculo do ano escolar

em questao.

4. Consideracdes finais

As reflexdes aqui realizadas indicam que a obrigatoriedade do Ensino de Arte no
curriculo ndo garantiu a sua presenca em toda a educacgéo basica, muito menos a qualidade
necessaria para tornar o ensino significativo e o seu reconhecimento como uma disciplina
indispensavel e tdo importante no curriculo quanto outra qualquer. Questdes relacionadas
a estrutura do ensino, como as falhas das leis e diretrizes, a caréncia de professores
especializados em Artes Visuais, 0 uso mecanico de conceitos prontos sem reflexao, e, a
falta de materiais didaticos de qualidade sdo aspectos que acabaram contribuindo para
que a disciplina ficasse aquém no curriculo e sem receber a atencéo e o valor que merece
dada a sua importancia para a construcéo e formacéo humana.

A realidade aqui investigada retrata que as aulas de Artes Visuais em alguns locais
tém sido lecionadas por professores sem formacao especifica, e, sem nenhum curso de
capacitacdo na area. Apesar destes professores terem consentimento da necessidade de
ter uma formagdo especializada, nada fazem para alterar esta realidade omissa. Levando
em consideracdo a importancia e o papel do professor de Arte para a efetivagdo do ensino
€ necessario contratar apenas professores especialistas. Se esta acdo nao for possivel,
sugere-se investir na qualificacdo de quem esta atuando e ndo possui formacéo na area,
como é o caso dos pedagogos por exemplo. E necessario facilitar o acesso destes
profissionais ao que esta sendo publicado pelos pesquisadores da area para que eles
possam compreender a relevancia desta area de saber, para que repensem a sua atuagdo
em sala de aula e, busquem uma formagdo complementar na area que Ihes dé subsidio
para oferecerem um ensino significativo.

Com a analise dos questionarios ficou claro que o Ensino de Artes Visuais esta
incompreendido na educacgéo, apos a leitura das respostas foi possivel perceber que os
professores que ndo possuem formacgdo especifica em Arte estdo despreparados para
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atuarem em sala de aula, ndo séo capazes de compreender a disciplina e por vezes nem
conseguem explorar o potencial dos conhecimentos, como pode ser provado pelo uso de
termos vagos nas respostas dadas, como “habilidades”, “maturidade necessaria”,
“capacidades” e “dons” a0 invés de fundamentarem suas respostas a partir das teorias e
do conhecimento que deve ser ensinado.

Considerando que o profissional que representa a realidade do Ensino de Arte
estar longe do que € idealizado, é necessario exigirmos mudangas que nos conduzam a
um ensino efetivo e de qualidade. Precisamos lutar para que as leis vigentes exijam a
formacéo especialista para atuar como professor de Arte, e, que sejam contratados apenas
professores com formac&o na area para lecionarem a disciplina, precisamos exigir cursos
de formacéo superior eficientes e completos, clamar para que os profissionais busquem
uma formacdo complementar e acesso aos conhecimentos publicados pelos teoricos,
requisitar que as Escolas oferecam uma infraestrutura e apoio adequados para uma boa
aula, para que os alunos sejam motivados e despertos para o valor intrinseco desta
disciplina para a sua formacéo, e, finalmente, para que a Arte seja compreendida e
valorizada como uma area de saber tdo importante quanto qualquer outra disciplina do

curriculo.
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