Universidade Federal de Juiz de Fora

Leticia Silva Batista

Ensino de Historia em combate a intolerancia religiosa:
caminhos para critica e superacao dos preconceitos as religides de matrizes
afro-amerindias nos espacos educacionais.

Juiz de Fora
2019



Universidade Federal de Juiz de Fora

Leticia Silva Batista

Ensino de Historia em combate a intolerancia religiosa:
caminhos para critica e superacdo dos preconceitos as religides de matrizes
afro-amerindias nos espacos educacionais.

Projeto de Intervencdo apresentado ao Instituto de
Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Juiz de
Fora como requisito para a conclusdo do curso de
especializacdo em Historia e Cultura no Brasil
Contemporéaneo.

Orientador: Professor(a): André Barcelos Damasceno
Daibert.

Juiz de Fora
2019



Ficha catalografica elaborada através do programa de geragao
automatica da Biblioteca Universitaria da UFJF,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Batista, Leticia Silva.

Ensino de Histéria em combate a intolerancia religiosa : caminhos
para critica e superacao dos preconceitos as religides de matrizes
afro-amerindias nos espagos educacionais / Leticia Silva Batista. --
2019.

32p.

Orientador: André Barcelos Damasceno Daibert

Trabalho de Conclusdo de Curso (especializagdo) - Universidade
Federal de Juiz de Fora, Instituto de Ciéncias Humanas.
Especializacdo em Histéria e Cultura no Brasil Contemporaneo,
2019.

1. Ensino de Histéria. 2. Combate a intolerancia religiosa. 3.
Religides afro-brasileiras e indigenas. |. Daibert, André Barcelos
Damasceno, orient. Il. Titulo.




RESUMO

O presente plano de intervengdo surgiu de especifica realidade escolar em que os discentes em
diferentes conjunturas e tematicas nas aulas de Histdria nos Anos Finais do Ensino Fundamental
expressaram falas e opinides preconceituosas e estereotipadas as manifestacdes religiosas de
matrizes afro-brasileiras e indigenas. Diante desse quadro, o objetivo desse trabalho foi
entender as motivacOes dessas falas, bem como, tragar caminhos e agfes que visassem 0
combate a todas as formas de intolerancias religiosas dentro dos espacos escolares. Para esse
fim, apresentamos metodologias e praticas pedagogicas que contribuissem as analises e defesa
de um Ensino de Histéria mais plural e democrético que identificasse e salvaguardasse as

diversas religides manifestadas pelos cidadaos brasileiros.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Combate a intolerancia religiosa; ReligiGes afro-

brasileiras e indigenas.



ABSTRACT

The present intervention plan has emerged due to the specific school reality in which last grades
students from History Class of Middle School express statements and opinions with prejudice
and stereotypes against religions with indigenous or Afro-Brazilian origins. In this context, the
purpose of this paper was to understand the motivations of those opinions as well as bring new
ways and actions seeking to oppose any form of religion intolerances around school areas. In
order to do that, we have showed pedagogical practices and methodologies that contribute to
the analysis and defense of a more plural and democratic History Teaching that would also

identify and protect several religions manifested by Brazilian citizens.

Keywords: History Teaching; Opposition to religion intolerance; Indigenous and Afro-

Brazilian religions.
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Apresentacao

O presente Plano de Intervencdo, proposto como trabalho de concluséo de curso da
Especializagcdo em Histdria e Cultura no Brasil Contemporaneo, tratara sobre o tema: “Ensino
de Historia em combate a intolerancia religiosa: caminhos para critica e superacdo dos
preconceitos as religides de matrizes afro-amerindias nos espagos educacionais”. A
delimitacdo desse tema partiu de especifica realidade escolar: em contato com alguns os alunos
e as alunas das turmas do 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais da Escola Estadual Dona
Pérola Byington nas aulas de Histdria percebemos que eles ndo identificam as culturas
indigenas e afro-brasileiras como aquelas que os representam e 0s constituem culturalmente.
Mais do que isso, em atividades diretamente ou indiretamente relacionadas a tematica, 0s
discentes assimilam essas praticas culturais de modo pejorativo, estereotipado e preconceituoso
através de expressdes e opinides problematicas e limitadoras, sobretudo, quando se referem as
praticas religiosas de matrizes indigenas e afro-brasileiras.

Apesar do presente estudo limitar-se a especifica realidade escolar (uma escola
publica localizada na periferia da cidade de Sdo Paulo), consideramos que o problema da
intolerancia religiosa faz parte de outras vivéncias escolares. Além disso, as praticas e as falas
racistas e preconceituosas que infelizmente perpetuam em nossa sociedade refletem nos meios
escolares, afinal, os alunos e as alunas chegam com essas opinides e estereétipos, apesar de
muitas vezes ndo saberem ou entenderem as suas origens e significados. Por essa razéo,
consideramos que nas escolas devemos desenvolver agBes e praticas cotidianas que
contextualizem essas falas, bem como, acentue os problemas sociais que esses discursos
perpetuam. Para esse fim, defendemos que diferentes tipos de trabalhos de conscientizacao e
informacdo nas escolas permitirdo fundamentais passos na superacdo desses preconceitos e

estere6tipos sobre as manifestacGes e as crengas afro-brasileiras e indigenas na atualidade.

Problematizacéo

O tema acima apontado foi motivado por aula de Histéria em uma turma do 6° ano
da Escola Estadual Dona Pérola Byington. Naquela ocasido, o tema da aula seria a importancia
dos patriménios materiais e imateriais na nossa historia, cultura e identidade. Em especial, vale
destacar que a proposta inicial dessa aula era acentuar a pluralidade cultural que constitui a
nossa identidade sociocultural. Para isso, no material didatico® disponivel continha um texto

que indiretamente tratava o tema da aula. O texto era breve e tratava de modo geral a

1 p material didatico mencionado é o livro ofertado no ano letivo de 2019 na citada escola. Fonte: BOULOS
JUNIOR, Alfredo. Histéria: sociedade e cidadania. S&o Paulo: FTD, 6° ano, 3. ed., 2015, p. 32.
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importancia da cultura africana e indigena no conjunto de patrimdnios culturais materiais e
imateriais do nosso pais. Ao fim do texto estava uma fotografia da danca tipica do Estado do
Maranhao de origem africana denominada como Tambor de Crioula?. O texto foi considerado
um material relevante para o inicio da exposi¢édo e discussao sobre o tema proposto para aquela
aula e as demais aulas da semana®. Entretanto, 0 que se destacou imediatamente na prévia
percepcao dos alunos foi a ilustragdo, pois, prontamente a chamaram de “macumba’™.

A partir dessa situacdo surgiu questdes sobre as origens e as razdes dessa fala,
afinal, notadamente, os alunos e as alunas revelaram uma opinido bastante estereotipada sobre
as manifestacGes religiosas afro-brasileiras e indigenas. Diante dessa situagdo, destarte
destacou-se a importancia de revisitar com mais atencéo e dedicacao a nogao de patriménio e a
pluralidade patrimonial brasileira. E, em seguida, veio a tona a necessidade de trabalhar em sala
0S preconceitos e esteredtipos enraizados nos discursos e opinides desses alunos sobre
determinadas préaticas culturais, em especial, as manifestacdes religiosas afro-brasileiras e
indigenas. Assim, mais do que nunca, as aulas de historia tornaram-se uma excelente
oportunidade de problematizar todas essas falas e a¢des cotidianamente presenciadas nessa
escola localizada na periferia da cidade de S&o Paulo®.

O primeiro questionamento acerca dessa opinido e postura foi a origem dessas falas.
Seguidamente, ndo seria de se estranhar, que consideramos que 0s espagos sociais em que esses
alunos e alunas vivem e séo educados influenciaram e influenciam esses discursos. Portanto,
acreditamos que as familias, as vizinhancas e as religides dos alunados fundamentam
explicacOes e expressdes pejorativas sobre as praticas religiosas de matrizes afro-brasileiras e
indigenas a partir das suas particulares religides (em geral, sdo catélicos e neopentecostais).
Logo, essas influéncias manifestam-se nas falas e opinides desses alunos e alunas quando séo
apresentados as tematicas referentes as culturas afro-brasileiras e indigenas no ambiente
escolar. Tal previsdo era complexa, afinal, remetia a um universo que ndo poderiamos intervir,
mas, sobretudo, tinhamos que respeitar. Diante desse quadro, todas as problematizacdes foram
direcionadas para o espago escolar, sendo esse o lugar onde poderiamos e deveriamos

apresentar e discutir, por exemplo, a importancia do respeito as diversas praticas religiosas, o

2 Mais informagGes sobre essa danga tipica encontra-se no site do Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artisitico
Nacional (IPHAN). Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/63/. Acesso em: 20 mar. 2019.

3 As aulas tinham como objetivo a definigio e estudo dos Patrimonios Culturais e as maneiras de preserva-los.
Dentro dessa tematica, trabalhamos a valorizacdo das matrizes africanas e indigenas dentro do conjunto
patrimonial brasileiro.

4 Ver Anexo 1.

5 Vale destacar que foram inlimeras as ocasides que os alunos e as alunas dessa escola revelaram comportamentos
preconceituosos e intolerantes contra as religides de matrizes africanos, afro-brasileiras e indigenas.


http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/63/
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perigo das opinides racistas e intolerantes na sociedade e a nogdo plural e multiétnica da cultura
brasileira.

Ap0s essa percepcdo, direcionamos todas as problematizacdes para o universo
escolar, sobretudo, quando acentuamos a importancia e a responsabilidade da escola na
superacdo de praticas e acGes preconceituosas e estereotipadas recorrentes em nossa sociedade,
assim, passamos a questionar como poderiamos tratar nas aulas de Historia o respeito as
diversidades religiosas manifestadas em nosso pais. Posto isso, uma série de questionamentos
primarios foram direcionados a campos distintos, porém, interligados. Séo eles: a aplicabilidade
das Leis 10.639/2013 e 11.645/2008 nos cotidianos escolares do Brasil, a permanéncia de
curriculos escolares etnocéntricos (em suma maioria, eurocéntricos), o uso de materiais
didaticos superficiais e simples e a auséncia de formagdes docentes que visem o trabalho da
tolerancia religiosa e a superacdo do racismo estrutural em nosso pais.

O primeiro problema foi a discussdo sobre a aplicabilidade cotidiana das Leis
11.639/2003 e 11.645/2008 nas escolas brasileiras. Ambas as leis defendem e obrigam o ensino
da historia da Africa, dos africanos e dos indigenas em todos os niveis educacionais: Ensino
Infantil, Fundamental, Médio e Superior. No momento das suas promulgacées, a 16 anos atras,
o governo federal brasileiro visava um conjunto de acBes educativas e sociais que
intencionavam o combate e a correcdo das desigualdades entre os brasileiros, especialmente,
no universo escolar. A proposta em si era bastante atraente e trouxe ao ambiente escolar uma
série de sugestdes e mudancas que culminaram na reelaboracdo de parte dos curriculos
escolares e materiais didaticos, bem como, incentivaram as formag6es docentes que buscassem

novos conhecimentos e préaticas baseados nas propostas das Leis. Porém,

tanto em conversas informais quanto em dados disponiveis relativos & implementagéo
da lei vem mostrando que ao lado dos avangos ha também retrocessos, ha resisténcia,
ja que alguns temas dentro da lei despertaram muitos preconceitos, em especial a
religido, que em muitas escolas ndo faz parte dos conteidos porque € considerada
“religido de satands”, assuntos de bruxaria (CONCEICAO, 2016, p. 119).

O presente quadro alerta para os impasses na aplicabilidade das leis nos ambientes
escolares, em especial, quando os temas se referem as religides de matrizes afro-brasileiras e
indigenas. Diante desses limites e resisténcias, deparamos com curriculos escolares ainda
organizados nos parametros eurocéntricos, nos quais as histérias e as culturas dos negros e dos
indigenas sdo indiretamente tratadas através de contetdos ilustrativos em tematicas como as
grandes navegacdes e a escravidao no Brasil (temas legitimados pela visdo eurocéntrica da
histdria). Nesse aspecto, 0s alunos e alunas do Ensino Basico brasileiro ainda sdo ensinados sob
os padrdes brancos e europeus, nos quais legitimam um olhar histérico em detrimento dos

demais olhares sobre 0 passado e o presente brasileiro. No campo da religiosidade, perdurou-
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se na construcdo da historia e na organizacdo dos curriculos educacionais a visdo europeia que
se baseou da superioridade de uma Unica fé: a catdlica. Portanto, as demais crencas, que na
atualidade sdo importantes para configuracdo da diversidade cultural brasileira, ainda sdo
narradas historicamente pelos olhares discriminatérios e etnocéntricos dos europeus que
viveram em nosso passado colonial.

Uma outra problematizacdo atrelada as demais citadas s&o as auséncias e simplorias
formagOes docentes que configuram parte dos problemas na aplicabilidade das Leis
10.639/2013 e 11.645/2008 nos cotidianos escolares do Brasil. Sobre isso, a Prof.2 Dr.2 Joanice
Santos Conceicdo relatou a sua experiéncia em grupo de capacitacdo docente em projeto

denominado “A Cor ¢ Cultura”, da Fundacao Roberto Marinho:

percebi que os professores tinham resisténcia até mesmo para assistir ao video que
abordava a religido. Muitos ficavam mudos, outros saiam da sala, mas eu executava a
atividade com pouquissima participacdo; percebia que, para além do
desconhecimento, havia uma espécie de ojeriza em relagdo as religiGes de matriz
africana. Ao retornar em cada estado para verificar a implementagdo, detectei que em
dois dos estados revisitados apenas um pequeno grupo de professores havia incluido
no seu planejamento os aspectos religiosos. A maioria dos professores era categérica
ao afirmar que poderia trabalhar tudo, menos a religido. Ao indagar os motivos, quase
todos diziam que ndo gostavam da religido dos orixds e encerravam a discussdo
(CONCEICAO, 2016, p. 122).

De modo geral, as limitagdes e resisténcias na implementacao das Leis configuram-
se em reais formas de racismo em nossa sociedade contemporanea. Sobre isso, a pesquisa
intitulada “Racismo e Educacdo: a Lei n. 10.639/2003 na rede publica do estado de Sao Paulo”,
realizada entre os anos de 2013 e 2014, pelo Nucleo de Pesquisa de Relagdes Raciais, Memoria,
Identidade e Imaginario, na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC/SP), destacou
que, na cidade de Sdo Paulo, os motivos para auséncia e superficial aplicabilidade da Lei
10.639/2003 nas escolas da capital paulista se deve ao racismo. Ademais, os dados apontaram
que a religido é o tema mais dificil de ser implementado, devido a notavel intolerancia e
desrespeito as religides de matrizes afro-amerindias®.

Assim, todas as presentes problematizagdes, em resumo, afirmam que

a pluralidade brasileira de identidades culturais e étnico-raciais nem sempre encontra,
no &mbito da educacéo, sua legitimidade garantida nos espacos escolares em todos 0s
niveis e modalidades. O pais ainda precisa reconhecer, efetivamente, a contribuicéo
estruturante essencial da cultura e populacdo afro-brasileira [e indigena] na
construcdo da historia e identidade do povo brasileiro. Trata-se de valorizar e afirmar
direitos, incluindo o reconhecimento de suas expressdes e manifestagdes religiosas,
principalmente por sua importancia e penetragdo na raiz cultural no povo brasileiro
(TRAMONTE, 2013, p. 102, grifo meu).

6 CONCEICAO, Joanice Santos. Quando o assunto é sobre religides de matriz africana: Lei 10.639/2003. Revista
da FAEEBA — Educacéo e Contemporaneidade, Salvador, v. 25, n. 45, p. 120 - 121, jan./abr. 2016.
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Portanto, os curriculos, 0s materiais didaticos e as formacGes docentes resistem a
integral aplicabilidade das Leis 10.639/2013 e 11.645/2008, pois, perdura em nossa cultura e
sociedade praticas e pensamentos originarios do racismo estrutural que resiste em nossa
sociedade. Especialmente dentro desse problema socio-politico se destaca a intolerancia
religiosa as manifestagdes e crencas de matrizes afro-brasileiras e indigenas, como o
Candomblé, a Umbanda’ e 0 Xamanismo. Por conseguindo, diante desse preocupante contexto
sociocultural, ndo seria de se estranhar a reacdo dos alunos e alunas da escola estadual da

periferia de Sdo Paulo diante da foto do Tambor de Crioula.

Justificativa

Diante do alarmante quadro apresentado nas Problematizacdes desse Plano de
Intervencédo, acreditamos que agdes e medidas que combatem a intolerancia religiosa nos
espacos escolares sdo fundamentais na formacdo cidadd e educacional das criancas e

adolescentes no Brasil. Nesse exercicio,

a problematica que envolve a discriminagao étnica, cultural e religiosa, ao invés de se
manter em uma zona de sombra que leva a proliferacdo da ambiguidade nas falas e
nas atitudes, alimentando com isso o preconceito, pode ser trazida a luz, como
elemento de aprendizagem e crescimento do grupo escolar como um todo. (BRASIL,
2001, p. 57).

Assim, a intolerancia religiosa torna-se um elemento essencial de aprendizagem
escolar, afinal, provoca necessérias e importantes reflexdes e criticas sobre as manifestacoes e
as falas cotidianas que desrespeitam todas as formas de crencas. Para esse fim, a principal
proposta do presente Projeto de Intervencéo é viabilizar e legitimar o Ensino de Historia mais
inclusivo e plural que respeite os preceitos da nossa democracia, visando sempre a luta contra
0s preconceitos e, especialmente, salvaguardando o respeito a todas as manifestacoes religiosas

presentes em nosso pals.

Objetivo Geral do Projeto de Intervencao

O presente plano de intervencao visa a apresentacdo tedrica e pratica de alguns
caminhos pedag6gicos que objetivam a critica e a superagdo da intolerncia religiosa nas aulas
de Historia nos Anos Finais do Ensino Fundamental brasileiro.

Objetivos Especificos do Projeto de Intervencao
Dentro do objetivo geral, pretendemos superar e criticar falas e opinides

intolerantes dentro dos espacos escolares, conscientizar sobre a importancia do respeito ao

7 Censo Demografico IBGE 2000/2010, umbanda e candomblé representam 0,3% da diversidade religiosa
brasileira, cerca de 600.000 adeptos.
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préximo e a diversidade cultural humana, defender a nogdo de que todas as manifestacdes
culturais sdo patriménios da humanidade e devem ser apresentadas dentro do Ensino de
Histdria, ajudar o corpo pedag6gico no combate e superacdo de qualquer pratica racista e
preconceituosa nos espacgos educacionais, repensar a aplicabilidade das Leis 10.639/2013 e
11.645/2008 e a importancia delas nas praticas pedagdgicas ao longo de todo o ano letivo e, por
fim, apontar caminhos de atuacdo no espago escolar que visem o combate e a superacgdo da

intolerancia religiosa nas escolas brasileiras.

Revisdo Bibliogréafica sobre a tematica

Um levantamento divulgado em junho de 2019 pelo Ministério da Mulher, da
Familia e dos Direitos Humanos (MMFDH), indica que a intoleréncia religiosa recorrentemente
manifesta-se em agressoes fisicas, xingamentos, depredacges, destrui¢do de imagens, tentativas
de homicidio e incéndios criminosos. De acordo com o Disque 100 (Disque Direitos Humanos),
no ano de 2018 registraram 506 casos de intolerancia religiosa e os segmentos religiosos mais
atingidos sdo a Umbanda (72 denlncias), o Candomblé (47 denlncias) e outras religiGes de
matrizes africanas (28 dentincias)®. Notadamente, os casos de intolerancias registrados por esse
balanco s&o contra as crengas de matrizes afro-brasileiras e indigenas. Diante desses numeros,
acreditamos que as motivacdes desses ataques sdo singulares, entretanto, advém de uma
conjuntura histdrico-cultural que permeia parte da historia do Brasil desde a colonizagao
europeia.

A colonizagdo portuguesa baseou-se em discursos e praticas etnocéntricas em que
a valorizacdo de uma unica fé condenou e taxou as demais manifestagdes religiosas como pagas.
Os missionarios e os colonizadores que aportaram no Novo Mundo tinham referenciais culturais
que ndo entendiam os significados das outras culturas que aqui ja se manifestavam, logo, as
suas visodes unilaterais alegaram que os diferentes eram a falta de ser e, portanto, deveriam ser
perseguidos e condenados em nome da Gnica fé soberana®. Mais a frente no tempo, a
colonizacao fundou-se em uma fé e cultura e perseguiu todas as outras formas de manifestacdes
que ndo seguissem o catolicismo. Nesse cenario, indigenas e africanos ja condenados pela
organizacao colonial, viveram, enfrentaram e resistiram todas as formas de persegui¢des contra
as suas crencas. Portanto, no presente, as manifestacOes religiosas de matrizes africanas e

indigenas sdo originarias da resisténcia e forca dos nossos antepassados que as margens do

8 SOARES, Ingrid. Disque 100 registra mais de 500 casos de intolerancia religiosa. Correio Braziliense. Jun, 2019.
Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2019/06/13/interna-
brasil,762632/disque-100-registra-mais-de-500-casos-de-intolerancia-religiosa.shtml. Acesso em: 02 jul. 2019.

9 FLEURI, Reinaldo Matias. Relages interculturais, diversidade religiosa e educacio: desafios e possibilidades.
In: FLEURI, Reinaldo Matias... [et al.] (orgs.). Diversidade religiosa e direitos humanos: conhecer respeitas e
conviver. Blumenau: Edifurb, 2013, p. 60.


https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2019/06/13/interna-brasil,762632/disque-100-registra-mais-de-500-casos-de-intolerancia-religiosa.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2019/06/13/interna-brasil,762632/disque-100-registra-mais-de-500-casos-de-intolerancia-religiosa.shtml
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sistema colonial enfrentaram todas as amarras socioculturais eurocéntricas. Assim, na
atualidade fazem parte da diversidade religiosa manifestada em nosso pais, bem como,
configuram a diversidade cultural brasileira. Entretanto, ainda sofrem graves e sérias
perseguicdes fundadas em discursos e praticas etnocéntricas que perduram até a atualidade.

Em comemoracdo a Década Internacional de Afrodescendentes, o documentério
produzido pelo Centro de Informag6es da ONU para o Brasil (UNIC Rio) aborda as causas de
intolerancias religiosas vivenciadas em nosso pais contra o Candomblé, a Umbandas e as
demais manifestacGes e crencas de raizes afro-brasileiras e indigenas. Na tentativa de alertar
sobre esse real e cotidiano problema, o documentario trouxe falas de integrantes dessas religides
para que pudessem explicar suas crencas e interpretar os recorrentes casos de intolerancias
vivenciados por eles. Dentre os entrevistados, destacou-se a fala de Ivanir dos Santos, Babalawo
e interlocutor da Comissdo de Combate a Intolerancia Religiosa. Para ele a construcdo eugénica
da nossa historia determinou ao longo do tempo a condenacéo, a perseguicdo, a marginalizacdo
e a criminalizacdo de todas as praticas culturais que ndo se enquadram no padrdo europeu e
cristdo®,

Na atualidade, os atos de intolerancias religiosas fundam-se nesse imaginario
sociocultural em que a diversidade ndo € respeitada em nome de singulares e particulares
crencas. De modo geral, as atuais perseguic6es fundam-se em opinides e julgamentos oriundos
de particulares religides que condenam e perseguem as religides de matrizes afro-brasileiras e
indigenas. Em casos mais sérios, os ataques verbais e fisicos sdo justificados pelo discurso
“soberano” de algumas religidoes que desrespeitam a diversidade e a liberdade religiosa
garantida pelas leis democraticas que regem esse pais. Para Marcio de Jagum, Babalorixa, em
entrevista ao documentério produzido pele Centro de Informacdes da ONU, as perseguicfes
contra o Candomblé e demais religides de raizes afro-brasileiras e indigenas sdo motivadas
pelos interesses particulares de ocupar o espaco a importancia dessas religides na atualidade. Ja
para Ivanir dos Santos, ¢ uma “disputa de mercado” que visa a “demoniza¢ao” das religides
afro-amerindias em nome de um projeto politico e de poder!! em defesa de singulares crencas
e religides.

Independente das motivages, todas as formas de intolerancia as diversas religides

manifestadas no Brasil sdo fruto de uma conjuntura sociocultural que marginalizou e ainda

10 ESPECIAL: a intolerancia contra as religides de matrizes africanas no Brasil. Produgédo: ONU Brasil. Rio de
Janeiro: Centro de Informacdo da  ONU, 2015, 11 min. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=tSbI2LwWFB1s >. Acesso em: 02 jul. 2019.
11 ESPECIAL: a intolerancia contra as religides de matrizes africanas no Brasil. Produgio: ONU Brasil. Rio de
Janeiro: Centro  de Informacdo da  ONU, 2015, 11 min. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=tSblI2LwWFB1s >. Acesso em: 02 jul. 2019.
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marginaliza politicamente, socialmente, economicamente e culturalmente a populagéo negra e

indigena.

Os preconceitos manifestados contra as religides afro-brasileiras tm muitas raizes
ligadas a classe social que os negros tradicionalmente integraram, ou seja, a parcela
da populacéo que, durante muito tempo, foi excluida do acesso as riquezas materiais
e simbélicas produzidas pela sociedade de seu tempo. E como se houvesse uma
ligagdo constante, que se influencia mutuamente, entre religides afro-brasileiras e
pobreza: a Umbanda foi originalmente criada por pobres, em sua maioria negros, €
por isso sofreu, e ainda sofre, estigmas e preconceitos enquanto religido. Seus adeptos,
por sua vez, sdo marginalizados por integrarem uma religido historicamente formada
por pobres e negros, o0 que cria um circuito de afirmacéo constante do estere6tipo
negativo (TRAMONTE, 2013, p.102).

Atrelada a isso, a desinformacdo também é grande motivadora para permanéncia

dessas praticas e falas intolerantes. Assim,

inicialmente € preciso lidar com a invisibilidade das religifes afro-brasileiras ao longo
dos séculos, situacdo que tem gerado preconceitos e estere6tipos dos mitos, ritos e
entidades religiosas. Afinal, tudo que ndo conhecemos passamos a temer, evitar e,
em muitos casos, perseguir (TRAMONTE, 2013, p. 112, grifo meu).

O desconhecimento leva a perseguicdo e a intolerancia atraves das falas e atos

condenatdrios e violentos que cotidianamente sdo presenciados em diversos espacos da

sociedade brasileira, sendo um deles a escola. Desse modo,

adjetivacbes pejorativas colaboram para a construgdo negativa do candomblé,
umbanda, culto de Baba Egun, dentre outras denominacdes. Palavras como feiticeiro,
feiticaria, mandingueiro, candomblezeiro, macumbeiro, bozo6 resumem as violéncias
sofridas pelos adeptos das matrizes africanas [e indigenas]. O espaco da escola
também vem sendo palco de desrespeito; ndo obstante toda forma de silenciamento,
ha também a violéncia fisica (CONCEICAOQ, 2016, p. 122, grifo meu).

Logo, o problema sociocultural da intolerancia religiosa no Brasil reflete dentro das

escolas, todavia, paradoxalmente, é a comunidade escolar uma das principais responsaveis

pelos questionamentos e superagdes desse problema. Posto isso, como as escolas vém

contribuindo ou ndo para a prevaléncia da intolerancia religiosa em nosso pais? Em especial,

como o Ensino de Historia legitima ou ndo essas préaticas intolerantes contras as manifestacfes

culturais de matrizes afro-brasileiras e indigenas? Obviamente, diante do cenario apontado

acima, a escola ndo sera a Unica responsavel pela critica e superagao dos atos de intolerancia

vivenciados em nosso pais, todavia, € no espaco escolar onde as nogdes de respeito, diversidade

e pluralidades sdo construidas a fim de desconstruir falas e preconceitos previamente formados

pelos docentes. Assim,

a escola ndo opera no vazio; a cultura que ali se transmite ndo cai em mentes sem
outros significados prévios. Aqueles que aprendem dentro da educagdo escolarizada
sdo seres com uma bagagem prévia de crencas, significados, valores, atitudes e
comportamentos adquiridos fora da escola. Sendo a escola um espaco de relaces,
cabe a ela oferecer as condicGes para o pleno desenvolvimento de identidades na
diversidade cultural, como, por exemplo: criar um ambiente de didlogo cultural,
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baseado no respeito mituo; perceber cada cultura na sua totalidade e incluir, como
conteudo, as contribui¢Bes das diferentes culturas para um pais plural (FONTANIVE;
DANELICZEN; KRAVICE, 2010, p. 288).

A tolerancia e o respeito devem mediar todos os assuntos e tematicas que versem
sobre a diversidade cultural compartilhada pela humanidade. Especialmente sobre a
religiosidade, o corpo docente deve prezar discussdes e debates interculturais que apresentem
todas as formas de manifestagdes culturais como patriménios culturais da humanidade, devido
as suas importancias para o nosso passado e presente!?. Nesse processo, o professor devera ser
importante mediador dos debates, falas e opinides sobre essas manifestagdes, afinal de contas,
os alunos e as alunas provavelmente revelardo afirmacgdes e juizos preconceituosos sobre tais
praticas culturais e religiosas e, outros discentes, se sentirdo incomodados com essas falas. Essa
mediacdo serd complexa, afinal, o cotidiano escolar é tdo dinamico e imprevisivel que a
abordagem desses temas podera ser mediada por conflitos e resisténcias originarios de lugares
fora do espaco escolar. Por isso, 0 assunto é essencial e urgente, entretanto, deve ser abordado
de forma respeitosa e atenta para que aconteca nas salas de aulas conversas transformadoras e
reflexivas sobre posturas e comportamentos preconceituosos e intolerantes que infelizmente
persistem na atualidade brasileira.

No Ensino de Histdria a temética religiosidade em diferentes espacos e tempos €
recorrente em diversos contetdo dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Diversas religides
sdo apresentadas aos alunos em diferentes conjunturas historicas e as rea¢6es dos alunos sdo as
mais inusitadas. O estranhamento é recorrente quando estdo diante de uma cultura de praticas,

habitos, comportamentos e crencas distintas as suas. Afinal,

a “estranheza” do comportamento de outro grupo sociocultural nos “choca” porque a
ldgica do contexto cultural que determina seu significado é diferente da l6gica inerente
a0s nossos padrdes culturais. Dessa maneira, conversar com 0s outros — e ndo apenas
falar sobre eles ou para eles — é a condi¢do para desenvolvermos a compreenséo critica
dos significados e das estruturas significantes de nossas proprias agdes. A
compreensdo do sentido da acdo do outro é uma condi¢do importante para a
compreensdo dos sentidos de nossa propria acdo. A relacédo entre culturas é, assim, a
condicdo para o desenvolvimento de cada cultura (FLEURI, 2013, p. 66).

Todavia uma coisa se destaca: os alunados se espantam e surpreendem com as
mitologias egipcia ou grega, mas, condenam as mitologias africanas, afro-brasileiras e
indigenas. Nesse ponto € que o Ensino de Historia deve resgatar um dos principios essenciais
da sua disciplina: a critica. As falas pejorativas e preconceituosas as vezes tao recorrentes nas

salas de aula sdo gatilhos valiosos para as discussdes sobre 0 nosso passado e as suas

2 FLEURI, Reinaldo Matias. Relag@es interculturais, diversidade religiosa e educagéo: desafios e possibilidades.
In: FLEURI, Reinaldo Matias [et al.] (orgs.). Diversidade religiosa e direitos humanos: conhecer, respeitar e
conviver. Blumenau: Edifurb, 2013, p. 66.
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permanéncias no nosso presente. Para além disso, sdo a possibilidade de assimilar a historia
como uma construgdo em que alguns olhares séo valorizados em detrimentos de outros. Nesse
ponto, discussdes sobre 0 nosso passado colonial e as influéncias dele no nosso presente serao
essenciais para criticarem e desconstruirem algumas falas erréneas e estereotipadas sobre as
religides afro-amerindias que se manifestam em nosso pais.

Por conseguinte, um ponto central é a critica sobre a homogénea e unilateral forma
de narrar 0 nosso passado. Como apresentando, a visdo eurocéntrica ainda perdura nos
curriculos de Historia e perpetua a construcdo de um passado que nega a diversidade e a
importancia das cultura negra e indigena na formacao das nossas identidades. Se isso ndo for
repensado, ndo fara sentido uma proposta de ensino pautada nos principios da tolerancia e da

democracia.

Na atualidade, a discusséo e o pensamento educacional em relacdo a essas questfes
[as intolerancias religiosas] encontram-se ainda numa fase embriondria, decorréncia
da educacdo ocidental secularizada e unicultural, que, de forma abrangente, aciona
seus mecanismos “‘extracurriculares” de propagacdo e consequente perpetuagdo dos
estereotipos culturais e homogeneizadores de crengas e valores sobre a identidade dos
diferentes povos, naces, religides e culturas (MARKUS; OLIVEIRA, 2010, p. 262,
grifo meu).

E, nesse processo, sdo essenciais a sensibilidade e o compromisso do professor com
a sua pratica docente. A continua formagdo docente tem que dimensionar a importancia da
tolerancia e o respeito dentro do conjunto da diversidade cultural manifestada pela humanidade.

Para esse fim,

ndo se trata de acrescentar meramente alguns contetidos sobre diversidade cultural
religiosa ao projeto formador, ou seja, incluir algumas perspectivas visando suprimir
e ou minimizar certos estereGtipos em funcdo de algumas situagdes delicadas a
integrar o cotidiano educativo. Trata-se, sim, do desenvolvimento de uma aquilatada
formacdo, também nessa &rea do conhecimento, visando a construcdo de uma prética
pedagdgica subsidiada pela sensibilidade diante de qualquer discriminacéo religiosa
no trato cotidiano, pelo respeito a identidade na alteridade dos diferentes e suas op¢oes
de fé, pela admiragcdo percebida na delicadeza da tessitura, no encontro com as
diferentes expressdes religiosas, pela possibilidade de descoberta das muitas
afinidades entre os diferentes, pela conscientiza¢do do educador de se flagrar também
um diferente num universo de diferentes (MARKUS; OLIVEIRA, 2010, p. 265).

A prética e formacdo docente devem se respaldar no exercicio do dialogo
intercultural que garanta o respeito legal e ético a cada cidaddo e grupo social. Desse modo,
devem possibilitar o acesso dos educandos “a totalidade dos conhecimentos elaborados pela
humanidade, ndo somente o que é especifico dos diferentes grupos culturais e/ou interesses das
diferentes instancias de poder, mas também o que é indispensavel ao convivio de todos os seres
humanos” (MARKUS; OLIVEIRA, 2010, p. 291). E, para atender uma educac¢do mais inclusiva
e diversificada, defendemos préticas educativas em que se desenvolvem relagdes dialdgicas que

incentivem os discentes a criticar e problematizar variadas situagdes vivenciadas no ambiente
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escolar ou fora dele. Desse modo, a partir dos ensinamentos do educador Paulo Freire,
acreditamos que dentro do “processo educacional explicitam-se 0s desafios que a realidade
apresenta, reclamando dos sujeitos desse processo a acao-reflexdo no sentido de buscar
solucdes. Nesse sentido, ‘a educacao dialdgica e critica se processa como dialogo centrado em
problemas da realidade’” (FREIRE, 1989 Apub FLEURI, 2013, p. 76). Os problemas reais
manifestados em sala de aula s&o a chave para um ensino que preze a critica, desconstrucdo e
superacdo de todas as formas de intolerancia e desrespeitos. Nesse exercicio 0s alunos e as
alunas, motivados e mediados pelos docentes, serdo aqueles que construirdo problematizacdes

pertinentes a superacao desses problemas.

Metodologia, Detalhamento do Projeto e Plano de Ac¢éo

Em defesa de um ensino mais plural e inclusivo que critique e minimize todas as
formas de manifestacdes pejorativas e preconceituosas as religides de matrizes afro-brasileiras
e indigenas, acreditamos que praticas educativas fundadas no dialogo dialogico sdo essenciais
para a questionamento critico dessas agdes consideradas desrespeitosas a diversidade cultural
brasileira. Assim sendo, apresentaremos caminhos pertinentes a superagdo e critica de
preconceitos e intolerdncias as religiGes afro-amerindias nos espacos educacionais.

Em um viés mais tedrico-metodoldgico propomos a nog¢do da “educagdo para
religido”, ou seja, um trabalho educacional com as diferentes religides a partir dos principios
da tolerancia, reciprocidade e civilidade. Essa proposta foi desenvolvida por educadores
canadenses, principalmente no Quebec, que buscavam a configuragdo de uma educagéo que
superasse 0s dilemas do ensino confessional ou as exclusdes dos temas sobre religiosidade nas
escolas publicas. O objetivo central desse projeto foi construir uma educacdo que presasse a
cidadania e a suas diversidades, portanto, os principios de tolerancia, reciprocidade e civilidade
foram conceituados a fim de delimitar um caminho teérico-metodol6gico para o exercicio do
respeito a religiosidade nos espacos educacionais e fora desses espacos®®.

Assim sendo, o conceito de “tolerancia” nao foi significado como “suportar” as
crencas das outras pessoas. Para Micheline Milot (2005), uma das educadoras canadense, a
tolerdncia é a forma de respeitar as convicgdes morais religiosas valiosas para 0s outros grupos,
deixando de julga-las a partir dos pessoais pontos de vistas. O processo da tolerancia levara os
educandos a nocao de que as suas convicgbes fazem parte de uma infinidade de conviccdes,

bem como, o respeito pressupde ndo so a aceitacdo dos valores do outro, mas, a permanéncia

13 FLEURI, Reinaldo Matias. Relag@es interculturais, diversidade religiosa e educago: desafios e possibilidades.
In: FLEURI, Reinaldo Matias... [et al.] (orgs.). Diversidade religiosa e direitos humanos: conhecer respeitas e
conviver. Blumenau: Edifurb, 2013, p. 72 - 75.
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dos seus valores. Nesse mesmo caminho, o conceito de “reciprocidade” foi cunhado pela
educadora canadense. A reciprocidade é uma competéncia social dificil de ser construida,
afinal, os nossos valores sempre mediardo 0s nossos juizos e opinides sobre a realidade a nossa
volta e, sobretudo, sobre todos os comportamentos, habitos e crencas diferentes dos nossos.
Todavia, no que se refere a religiosidade do préximo, a reciprocidade no ambiente escolar
desenvolverd nas criancas e jovens a disposicdo de reconhecer nas outras manifestacoes
religiosas aquilo que deseja que seja reconhecido ou atribuido a sua religiosidade. Assim,
ambos 0s conceitos, tracaram caminhos que levardo a interpretacdo dos educandos para a esfera
pessoal, no qual, assimilardo que todas as formas de intolerancia e desrespeito ao préximo
também ameacgam e condenam os seus valores.

Ademais, a configuragdo dos conceitos de toleréncia e reciprocidade no ambito
escolar so6 fardo sentido em uma conjuntura sécio-politica que defenda a civilidade, ou seja, a
modalidade do “viver juntos”. O respeito as religiosidades encontra na civilidade duas atitudes
fundamentais para a superacdo de opinides fundamentalistas e preconceituosas: a capacidade
de reflexdo e a moderagdo na expresséo publica das suas convicgdes. A reflexdo é a capacidade
de retorno do pensamento sobre si mesmo, para isso, supde um distanciamento das pessoais
convicgdes e crencas. Vale destacar que distanciar ndo é negar os valores pessoais ou
desenraizar a crianca ou adolescente da sua comunidade religiosa, mas, o distanciamento € o
exercicio de sensibilizar e reconhecer que todas as convicgdes e crengas serdo validas a partir

de um ponto de vista singular de uma comunidade restrita. Desse modo,

na escola esperamos que a crianga, 0 adolescente e 0 jovem possam
desenvolver uma capacidade de distanciamento das proprias afirmacoes de fé,
tomando consciéncia de que essas afirmacOes fazem sentido para eles e para
as pessoas de sua comunidade, e de que os outros, pertencentes a outras
comunidades, podem viver segundo crengas diferentes. Sem desenvolver essa
capacidade de distanciamento é impossivel compreender como diferentes
afirmacdes “absolutas” podem ser igualmente “justas” e “validas” para outros
(FLEURI, 2013, p. 66).

Para civilidade outra atitude é a moderacdo das manifestacdes publicas das proprias
conviccdes e juizos. De modo geral, no espaco escolar os alunados deverdo entender que todas
as afirmacoes e falas exclusivas de um determinado contexto familiar ou comunitario poderéo
ser manifestadas desde que ndo promovam o tratamento desigual e a discriminagdo contra as
demais crengas. Desse modo, nos espacos escolares fomentard relagbes baseadas da
reciprocidade e no respeito as diferentes formas de religiosidades.

O processo de aprendizagem escolar em diferentes seguimentos deve incorporar as
nocOes de tolerancia, reciprocidade e civilidade para que os discentes se formem como cidadaos
que prezem o respeito ao proximo e que questione a realidade a sua volta. Afinal de contas, 0s
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conflitos e os problemas sociais, politicos, culturais e econdmicos vivenciados em nosso pais
surgiram e continuam a surgir por meio das atitudes e a¢des discriminatorias e antidemocréaticas
motivadas pela incapacidade de promover a tolerancia, a reciprocidade e o respeito em
sociedades plurais. Especialmente no Ensino de Historia, o papel dos docentes sera essencial
na construcdo desses conceitos em diferentes tematicas que tratam a diversidade cultural da
humanidade em diferentes conjunturas histéricas. A delimitacdo dos conceitos de tolerancia,
reciprocidade e civilidade ndo sé permitirdo a construcdo de uma histdria plural, mas, formara
cidadaos conscientes e criticos que prezem os valores democraticos do nosso pais.

Uma proposta mais pratica dessa teoria foi desenvolvida pelo o Ntcleo de Educacao
Intercultural e Movimentos Sociais (MOVER) e pelo o Grupo de Pesquisa Ethos, Alteridade e
Desenvolvimento (GPEAD), por meio de termo de Cooperagdo n° 4092/2010, firmado entre a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/ MEC), desenvolveram ao longo dos anos de
2010 a 2013, o Projeto diversidade religiosa e direitos humanos: conhecer, respeitar e
conviver. De modo geral,

as a¢Bes do Projeto consistiram na publicagdo de materiais paradidaticos destinados a
estudantes e professores dos anos finais do Ensino Fundamental, com o intuito de
disponibilizar conhecimentos fundamentais para a compreensdo critica da diversidade
religiosa e sua relagdo com a promog¢do dos direitos humanos no contexto
sociocultural e religioso em que os educandos estdo inseridos. Neste intento, as obras
apresentam contelidos basilares para o reconhecimento das alteridades e o respeito as
histdrias, identidades, memorias, crencgas, convicgoes e valores de diferentes grupos
religiosos, bem como, de pessoas sem religido, ateus e agndsticos (CECCHETTI,
OLIVEIRA, 2015, p.190).

Desse projeto, dois livros paradidaticos foram produzidos e direcionados aos
professores e estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental brasileiro. Sdo eles: Livro As
aventuras de Yara no Planeta Oculares: conhecendo, respeitando e convivendo com a
Diversidade Religiosa e os Direitos Humanos (Volume 1), direcionada aos estudantes dos 6° e
7° anos do ensino fundamental; Livro As aventuras de Yara no Planeta Oculares: conhecendo,
respeitando e convivendo com a Diversidade Religiosa e os Direitos Humanos (Volume 11),

voltada aos estudantes dos 8° e 9° anos do ensino fundamental. Em resumo, os livros

narram uma historia vivenciada pela personagem Yara no planeta Oculares, um
mundo imaginario que possui maltiplas cores, formas, cheiros, sons, sabores e seres.
Tudo o que la existe esta interligado e em constante transformacgdo. Todos 0s
habitantes do planeta usam éculos, instrumento necessario para que as pessoas possam
interagir com seus semelhantes e com 0 meio ambiente. Por isso, ao nascer, cada
crianga recebe uns 6culos da mesma cor dos demais moradores da sua comunidade.
Como existem muitas coletividades habitando diferentes espacos e lugares no planeta,
existem muitas pessoas usando diversas formas, tamanhos e cores de o6culos. A
historia destaca que no planeta Oculares ha espacos e lugares para pessoas com todos
os tipos de dculos. No entanto, relata que la também existem pessoas que nédo aceitam
que outras utilizem 6&culos diferentes dos seus, o que historicamente causou
desentendimentos, discriminacfes, preconceitos e exclusdes entre elas
(CECCHETTI; OLIVEIRA, 2015, p.191).
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Dentro desse cenario, a historia desenrola para uma aventura vivenciada pela Yara,
a personagem principal dos livros. Apds ser excluida e expulsa da Casa dos Saberes (escola)
por ter dculos de cor diferente aos demais membros e habitantes da Vila dos Cinza, Yara inicia
uma viagem para tentar entender as razfes e os motivos da sua expulsdo e diferenga. Nessa
viagem ela interage e aprende com diversos grupos de crencas e habitos distintos aos seus e
chega a fundamentais conclusGes sobre o mundo e as suas diversidades. A sua primeira
conclusdo ¢ que “o modo como vemos o mundo depende dos 6culos que usamos. O que as
vezes pode nos parecer estranho, inaceitivel e diferente, para outros pode ser algo comum”
(vol. I, p. 54), portanto, “cada grupo, em cada tempo e lugar, constrdi e organiza a vida a partir
do modo como vé o mundo” (vol. I, p. 55). Além disso, “as diferentes crengas e culturas sao
riquezas de nosso planeta. E ndo ha razdo para querer que s6 existam pessoas com dculos na
mesma cor” (Vol. I, p. 55). E, por fim, a aventura da Yara chega a uma importante descoberta:
“grande parte dos conflitos e violéncias surgem da intolerancia e falta de reconhecimento das
diferencas. Ou aprendemos a conviver respeitando uns aos outros, ou jamais veremos o fim dos
preconceitos, injusticas, exclusdes e violagcdes dos Direitos Humanos e da Terra” (vol. II, p.
55).

Paralela a histéria, o livro apresenta dezenas de Hipertextos que apresentam
informacdes e propostas de atividades relacionadas as descobertas da personagem. Essas caixas
de textos trazem informagdes sobre nossos direitos e deveres, explicacGes sobre especificas
crencas, atividades e desafios a serem implantados em sala de aula e os significados de
conceitos essenciais a tematica, como: “igual”, “principio”, “outro”, “culturas” “diversidade”,
“bem-viver”, “tradicdo”, “memoria”, “fé”, “diferenca”, “rituais”, “simbolo”, ‘“direitos”,
“preconceitos”, “identidade”, “religido” e etc. Em geral, os conteudos desses livros
paradidaticos apresentam de forma ltdica e coerente a linguagem dos alunos a importancia da
diversidade cultural manifestada pelos homens e a responsabilidade de manter e respeitar essa
diversidade. A proposta dos livros resulta em variados exercicios interdisciplinares que visem
o trabalho dos conceitos de tolerancia, reciprocidade e civilidade em sala de aula.

Outro caminho a ser proposto nesse trabalho que intenciona a superacao e critica
das intolerancias religiosas no ambiente escolar foi desenvolvido na Gra-Bretanha. O projeto
visa a configuracdo de ac¢Ges pedagogicas que presem a construcdo do respeito a pluralidade
cultural e religiosa manifestada no mundo ou na historia*. Assim sendo, os educadores

defenderam a ideia de que o estudo intercultural das religides no espaco escolar permitira aos

14 FLEURI, Reinaldo Matias. RelagBes interculturais, diversidade religiosa e educagdo: desafios e possibilidades.
In: FLEURI, Reinaldo Matias... [et al.] (orgs.). Diversidade religiosa e direitos humanos: conhecer respeitas e
conviver. Blumenau: Edifurb, 2013, p. 70 - 72.
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alunos ndo s a aprendizagem sobre as religides (learning about), mas também a aprendizagem
com as religides (learning from). Inspirada nessa proposta, a educadora Julia Ipgrave propds a

abordagem dialégica como um desdobramento desse trabalho. Para a autora,

o professor desempenha um papel de facilitador, incitando as criancas a colocar
questdes e a buscar esclarecé-las. Através da discussao e do debate, os estudantes sdo
encorajados a se interessarem pessoalmente pelas ideias e concepgdes de diferentes
tradicOes religiosas, a desenvolver a reflexdo sobre suas contribuicdes e a justificar
suas opinides. Eles também sdo estimulados a se perguntar como chegaram as suas
conclusfes, a reconhecer a possibilidade de pontos de vista alternativos e a serem
abertos aos argumentos dos outros (FLEURI, 2013, p. 71 - 72)

Essa proposta torna-se interesse devido a sua aplicabilidade em diversas
conjunturas e segmentos educacionais. A ideia de aprender sobre e com as religides viabilizara
caminhos essenciais no ensino-aprendizagem que preze o respeito as diversidades religiosas
manifestadas em qualquer espaco e tempo. Levando em consideracao a tematica desse projeto,
as religides de matrizes afro-amerindias serdo apresentadas aos alunos, a priori como uma
informac&o, em seguida, como crencas e convic¢des que ensinam habitos e valores pertinentes
a formacdo cidada dos alunos e alunas das escolas brasileiras. A partir dessa proposta,
apresentaremos algumas direcGes que objetivam a proposta de aprender sobre e com as
religides de matrizes afro-brasileiras e indigenas.

O universo religioso indigenas e afro-brasileiros configuram-se em conjunturas
diversificadas no tempo no espago, portanto, generalizagdes sobre as manifestacGes religiosas
desses grupos negaria essa diversidade cultural que perpetua desde o passado até o tempo
presente. Em contrapartida, podemos contextualizar esses universos em algumas caracteristicas
comuns. Posto isso, o universo religioso indigena ndo podera ser classificado ou comparado em
termos de doutrina ou rito, mas, o estudo sobre esse universo devera perceber que 0s povos
indigenas vivem espiritualidades préoprias que configuram um modo particular ao sagrado®®. Ja
as religibes afro-brasileiras sdo um conjunto de praticas religiosas originarias dos povos
africanos que viveram em nossas em terras. Em destaque manifestam-se hoje no Brasil o
Candomblé, a Umbanda e as suas variantes (Candomblé de Caboclo, Macumba, Xango,
Tambor de Nago e etc.)™.

No sagrado indigena existe a convicgdo que “[...] tudo “tem alma” (sdo animistas),
sejam humanos, animais ou plantas, por esse motivo os indigenas mantém uma relacdo de

profundo respeito pela natureza — a natureza € a morada dos espiritos. Respeita-la é condicdo

15 DARELLA, Maria Dorothea Post; OLIVEIRA, Silvia Maria. Diversidade religiosa indigena: diferentes
maneiras de ser e estar no mundo. In: FLEURI, Reinaldo Matias... [et al.] (orgs.). Diversidade religiosa e direitos
humanos: conhecer respeitas e conviver. Blumenau: Edifurb, 2013, p. 88 - 89.

6 TRAMONTE, Cristiana. Religifes afro-brasileiras: direitos, identidades, sentidos e praticas do “povo-de-
santo”. In: FLEURI, Reinaldo Matias... [et al.] (orgs.). Diversidade religiosa e direitos humanos: conhecer
respeitas e conviver. Blumenau: Edifurb, 2013, p. 103 - 104.
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indispensavel a continuidade da espécie humana” (BRIGHENTTI, 2010 p. 2). E, nessa percepgao
animista, os especialistas (em algumas culturas denominados como xamas) sdo 0s guias e 0s
interlocutores entre os elementos terrenos e divinos. Sdo homens e mulheres iniciados, em geral,
mais velhos, considerados receptores e intérpretes do mundo divino em terra. Similarmente, as
religides africanas tém como base a confluéncia entre as divindades e a natureza, consolidando
assim uma totalidade. “Assim, a energia da natureza e os herois e reis divinizados sdo alguns
dos principais motivos do plano do sagrado, intimo e cotidiano para o homem africano”
(LODY, 1987, p.9).

Comum as matrizes afro-amerindias é a concepcdo de que o0s mitos sdo

responsaveis pela regulacdo e conduta ética e moral da comunidade religiosa.

O mito é a historia que narra a vida de um povo, porém ndo como uma histéria linear,
com episodios e datagcdes delimitadas, nem circunscrito no tempo e espaco fisico real,
concreto. Ocorre uma juncdo do tempo ciclico e do tempo linear, dessa maneira, a
medida que o mito é recontado, é também atualizado, ressignificado, a partir da
experiéncia de cada povo, e, portanto, o tempo também é especifico de cada
sociedade. (BRIGHENTI, 2010, p. 3).

As cosmovisfes indigenas e afro-brasileiras sdo explicitas nas narrativas
mitoldgicas, possibilitando assim a percepcdo e assimilacdo da religiosidade desses grupos.
Todavia, mais do que isso, 0 estudo dessas mitologias permitira a critica e ampliacdo das nocdes
dos discentes sobre as variadas visoes e convicgdes religiosas e as realidades humanas. Trara
ao aluno a percepcdo de que ndo existe Unicas explicagdes sobre o presente, bem como, o
passado. Essas narrativas contribuirdo para percepc¢ao de que o mundo e as suas vivéncias séo
narrados por diversos olhares que possibilitam a ampliacdo das percepc¢des dos homens sobre
as realidades as suas voltas.

Relacionamos essa proposta a especifico contetido do 6° ano dos Anos Finais do
Ensino Fundamental: as explicagdes sobre as origens do ser humano e do mundo que sempre
destacam as teorias do criacionismo e do evolucionismo. As origens dos homens motivaram e
ainda motivam diversas explicacbes de caracter cientificos ou religiosos. Se a histdria
dimensiona o passado humano, como forma de conhecimento do seu presente, explicacfes
sobre a origens dos homens surgem como possibilidade de conhecer quando e como tudo isso
comegou. Todavia, como ja dito, normalmente os curriculos e os livros didaticos apresentam
duas explicac@es conflitantes sobre a origem da humanidade: o criacionismo e o evolucionismo.
Especialmente, o criacionismo defende que a vida e toda matéria existente sdo resultados da
acdo direta de um Criador. Tal perspectiva esta presente nas culturas e religiGes, como o
judaismo, o islamismo e o cristianismo, sendo a versao cristd narrada no primeiro livro da

Biblia, o Génesis.
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As duas teorias amplamente divulgadas criam no imaginario dos alunos a existéncia
de duas maneiras de compreender a origem dos homens: uma pelo viés da ciéncia e a outra pelo
viés da religiosidade. Todavia, € 0 viés de uma Unica religiosidade. Nesse momento, o Ensino
de Historia limita-se a dicotomia das explicacdes e, muitas vezes, deixar passar a oportunidade
de fazer os alunos questionarem sobre essa limitacdo. Se a histdria estuda os homens do tempo,
como podemos limitar as indagacdes da origem do ser humano a duas teorias conflitantes?
Levando em consideracdo a diversidades das religiosidades que constroem a identidade e a
cidadania brasileira, como os indigenas e o afro-brasileiros dimensionam a origem nos homens
e do mundo? Assim, propomos um plano de acao dentro desse conteddo. Primeiro, os docentes
podem provocar perguntas sobre a maneira e 0 modo que 0s homens em diferentes espacos e
tempos questionaram e explicaram a origem do Mundo e dos seres humanos. Em seguida,
devem trabalhar nas aulas a no¢do da pluralidade historica a partir da defesa de que a Historia
foi e continua sendo construida por singulares olhares, portanto, podem surgir diferentes
historias sobre as mesmas questdes. Para isso, devera apresentar diferentes mitos sobre a criacao
do ser humano. Assim, teorias como a do Criacionismo e Evolucionismo podem ser
apresentadas em conjunto as teorias de matrizes indigenas e afro-brasileiras. A partir disso,
construir, em conjunto aos alunos, a nocao de que a historia se trata de uma dimenséo plural
sobre os homens que manifestaram e manifestam diversas crencas sobre a origem humana e do
universo.

Como sugestdo, seguem duas mitologias a serem trabalhadas em sala de aula. O

primeiro mito é de origem tupi-guarani e o segundo é de origem ioruba:

O mito tupi-guarani de criagdo do mundo e dos seres humanos

O Criador, cujo coracdo é o Sol, tataravo desse Sol que vemos, soprou seu cachimbo sagrado e
da fumaca desse cachimbo se fez a Mae Terra. Chamou sete ancides e disse: ‘Gostaria que
criassem ali uma humanidade’. Os ancides navegaram em uma canoa que era como cobra de
fogo pelo céu; e a cobra-canoa levou-os até a Terra. Logo eles criaram o primeiro ser humano
e disseram: ‘Vocé ¢é o guardido da roga’. Estava criado o homem. O primeiro homem desceu do
céu através do arco-iris em que os ancides se transformaram. Seu nome era Nanderuvugu, 0
nosso Pai Antepassado, o que viria a ser o Sol. E logo os ancies fizeram surgir das Aguas do
Grande Rio Nanderykei-cy, a nossa Mée Antepassada. Depois eles geraram a humanidade, um
se transformou no Sol, e a outra, na Lua. S30 nossos tataravds (Fonte: JECUPE, Kaka Waré. A
terra dos mil povos: historia indigena brasileira contada por um indio. Sdo Paulo: Peiropdlis,
1998, p. 65).
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Um mito loruba de criagcdo do mundo e dos seres humanos

Conta a tradigdo ioruba que, nos primordios, o Orun (céu para os iorubas) era habitado por
Olodumaré (o deus supremo) e uma série de outros deuses, entre 0s quais estava Oduduwa.
Abaixo do orun havia apenas uma imensidéo de agua. Para criar a Terra (que os iorubas chamam
de Aié), o deus supremo, Olodumaré concedeu ao deus Oduduwa um punhado de terra e uma
galinha, entre outros itens. Entdo, Oduduwa langou-se no espaco e, em determinado momento,
atirou um punhado de terra sobre a agua e, em seguida, soltou a galinha; esta comegou a ciscar
com as patinhas espalhando terra por toda a parte. E, como a terra caia mais em um lugar do
que em outro, foram se formando montes, montanhas e vales. Estava criando o mundo. Segundo
a tradicdo, Ifé foi o lugar a partir de onde as terras se teriam espalhado sobre as aguas dando
origem ao mundo. Depois disso, a Terra foi povoada. Inicialmente, Oduduwa criou as aves,
depois plantou arvores e, em seguida, moldou os corpos de seres humanos que ganhavam vida
pelo sopro de Olodumaré. Como os seres se multiplicaram rapidamente, a dgua existente
tornou-se insuficiente para saciar a sede de todos. Olodumaré, entdo enviou a chuva (Fonte:
BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: sociedade e cidadania. 7° ano. S&o Paulo, FTD, 2015, p.
84 e 85).

Os docentes também poderdo trabalhar nas aulas de Histdria essas mitologias de
forma mais ilustrativa e dindmica através dos videos sugeridos a seguir: o primeiro video é uma
parte do documentério “O Povo Dourado somos todos nds”, o texto e a narracao foram feitas
por Kaka Wera. Como material didatico, o video narra de forma ludica a origem dos homens e
do universo na versdo tupi-guarani'’. Ja o segundo video contextualiza o Candomblé e apresenta
0 mito da criacdo do mundo e dos Orixas. Produzido pelo Nucleo de Estudos Afro-brasileiros
(NEAB) da Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, o video
apresenta em uma linguagem acessivel o mito de origem ioruba*@,

As religiosidades indigena e afro-brasileira podem ser analisadas atraves dessas
mitologias, e, ainda na proposta de aprender sobre e com essas crencas, defendemos que essas
narrativas podem provocar entre os alunos e as alunas novas interpreta¢des sobre as culturas e
as religies manifestadas pelos homens, bem como, poderdo aprender e ressignificar valores

essenciais nas suas formacdes cidadas. A vista disso,

170 POVO dourado somos todos nés. Diregdo: Cecilia Engels, Daniela Perente, Felipe Kurc. Brasil: Plano Astral
Filmes, 2015, 63 min. Parte sobre 0 mito da Criacéo: Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=cwvZ8dXYx5g>. Acesso em: 3 jul. 2019.

18 A LENDA da criagdo do Mundo e dos Orixas. Producdo: Maria Alice Rezende Gongalves, Ana Paula Alves
Ribeiro e Cristiano Cardoso. Rio de Janeiro: NEAB, 2013, 15 min. Disponivel em:
<https://vimeo.com/70586469>. Acesso em: 03 jul. 2019.


https://www.youtube.com/watch?v=cwvZ8dXYx5g
https://vimeo.com/70586469
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as religiGes afro-brasileiras [e indigenas] conservam préaticas, dogmas e crengas
ancestrais, mas os reinterpreta & luz de valores morais e éticos emergentes na
atualidade, buscando inspirar-se e fortalecer-se nas raizes do passado, participando do
presente e projetando o futuro (TRAMONTE, 2013, p. 114, grifo meu).

Pensando nesses valores morais e éticos pertinentes na atualidade, acreditamos que
as mitologias afro-amerindias podem ensinar os nossos alunos e alunas a olharem para a
realidade de forma mais cidadd e respeitosa. Assim sendo, um dos pilares das mitologias
indigenas e afro-brasileiras é a harmonica ligacdo entre os homens e a natureza. A relacdo
respeitosa dos individuos com os elementos da natureza aparece em diversas metaforas que
relacionam o mundo fisico ao mundo divino. Essas narrativas elevam a importancia do meio
ambiente na criacdo e sobrevivéncia dos homens, bem como, exaltam o essencial trabalho de
preservacao e amor pela natureza. Essa visdo ecologica sobre o natural promovera importantes
debates sobre a importancia da preservacdo do meio ambiente na contemporaneidade. Além
disso, promoverd uma reinterpretacao sobre as nossas responsabilidades nessa preservacao.

Em contraponto a essa visdo de mundo, existe a olhar das culturas ocidentais
eurocéntricas sobre a natureza. Desde o projeto colonizador, “a natureza ¢ concebida como um
objeto a ser trabalhado, apropriado ¢ comercializado” (FLEURI,2013, p. 63). Dentro do modelo
moderno de ciéncia 0 homem esta autorizado a apropriar da natureza em nome do mercado, da
industrializacdo e da urbanizagdo. Nesse cenario a terra torna-se uma mercadoria e um bem que
pode ser comprado, vendido ou alugado. A nocdo capitalista sobre a natureza e a terra ja
condenou e continua a condenar 0 Nosso meio ambiente e a sociedade como um tudo. Dentro
do ambiente escolar (e até mesmo fora dele) a conscientizacdo sobre esse problema social,
econdmico e politico podera vir através das cosmovis@es indigenas e afro-brasileiras sobre a
natureza e a terra. Para os afro-amerindios, a terra € um lugar sagrado e configura as suas
identidades como um povo e uma comunidade e, atraves dela, garantem as suas sobrevivéncias
fisicas e culturais. Portanto, entendem “que a faléncia dos elementos naturais resulta em
faléncia espiritual e religiosa. Neste caso, entendemos que os terreiros tém uma funcéo
educativa, normatizando hdabitos e criando valores éticos junto a seus integrantes”
(TRAMONTE, 2013, p. 110) e com a sociedade a sua volta.

Além da defesa da relacdo harmdnica entre os homens e a natureza, as
religiosidades afro-amerindia preservam e respeitam a ancestralidade, ou seja, o0 respeito as
pessoas que os antecederam, em defesa das suas lutas e das suas histdrias. Respeito e
valorizacdo também direcionado aos mais velhos (ancides), como 0s responsaveis pelos
ensinamentos e as praticas religiosas. As noc¢des de respeito formam-se desde a infancia atrelada
a percepcao de solidariedade entre os seus pares. Assim 0s principios da religiosidade indigena

também podem ensinar os alunos e as alunas sobre a pratica do respeito ao préximo e a natureza.
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No mais, a interpretacdo dessas mitologias levard a novas visdes sobre a contemporaneidade a
partir de principios pertinentes e necessarios ao mundo e a sociedade globalizada.

Os caminhos aqui sugeridos sdo as provocacdes necessarios para criacao de ideias
e acOes convenientes aos espacos escolares. Sobretudo, no que se referente a responsabilidade
das escolas brasileiras condenarem qualquer ato ou fala preconceituosa entre 0s membros que
a compdem. Partindo disso, acreditamos que as recorrentes opinides e falas pejorativas e
racistas direcionadas as religiosidades indigena e afro-brasileira devem ser combatidas através
de trabalhos que prezem a importancia das culturas afro-amerindias. Hoje em dia, oriundos dos
incentivos provocados pelas Leis 10.639/2013 e 11.645/2008, temos muitos materiais didaticos
ou informativos disponibilizados em sites, redes sociais e canais de videos, documentarios e
séries. Ha crescentes movimentos sociais e politicos que investem em projetos pedagdgicos que
valorizam as culturas indigenas e afro-brasileiras e disponibilizam seus trabalhos. Além da
disponibilidade da lista de patrimonios culturais de matrizes indigenas e afro-brasileiras que
revelam a importancia dessas culturas para a nossa identidade e cidadania. Informag6es nés
temos, basta refletir os caminhos para leva-las para sala de aula.

Assim sendo, as direcdes aqui sugeridas devem ser repensadas em realidades
singulares, bem como, todas as formas de atuacdo podem ser empregadas a qualquer contetdo
e temaética trabalhada no Ensino de Historia e em outras vertentes interdisciplinares. Atrelado a
isso, defendemos que a superacdo dessas formas de preconceito para com 0 outro nos espacos
escolares acontecera através de trabalhos que perdurem ao longo do ano letivo, em conjunto a
materiais pedagogicos mais plurais que ndo se fechem aos simpldrios curriculos e livros
didaticos. Nesse sentido, sugerimos a seguir um plano de agdo pertinente ao Ensino de Historia
nos Anos Finais do Ensino Fundamental. A atividade proposta é extracurricular e pode ser
adaptada a todos os anos dentro dos contetdos de histdria que tratam as tematicas religiosidades
humanas e culturas e historias indigenas e afro-brasileiras. Essa acao foi baseada nas propostas
tedricos-metodoldgicas acima apresentadas, portanto, reconhece os principios da tolerancia,
reciprocidade e civilidade e defende um ensino-aprendizagem pautado no aprender sobre e com
a diversidade religiosa, especialmente, as crencas de matrizes afro-amerindias.

Essa atividade foi inspirada nos livros paradidaticos As aventuras de Yara no
Planeta Oculares: conhecendo, respeitando e convivendo com a Diversidade Religiosa e 0s
Direitos Humanos (Volume | e I1). Logo, o presente plano de agdo tera como prerrogativa a
nogao de que “a cultura é como uma lente através da qual o homem vé o mundo (BENEDICT,
1972)”, portanto, cada lente (olhar) fara uma leitura sobre a realidade a sua volta, bem como,
criard especificas nogdes sobre o sagrado. Partindo desse pressuposto teérico, o projeto de

intervencdo consistirda em uma atividade extracurricular dentro das aulas de Historia e sera
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direcionado aos Anos Finais do Ensino Fundamental. O professor sera um importante
mediador, portanto, em conjunto aos alunos, serd considerado um essencial sujeito de
intervencdo. Assim, o primeiro passo dessa acdo € apresentar aos alunos as aventuras da Yara
no Planeta Oculares®. Essa aventura podera ser narrada pelo professor a partir da leitura dos
livros ou do resumo deles. Ou o docente pode reconstruir essa literatura com novos personagens
e cenarios. Todavia, algo que se deve respeitar para fazer sentido ao plano de acdo sdo as
descobertas da personagem principal durante a sua viagem de conhecimentos através dos
diferentes grupos culturais visitados por ela. Assim sendo, a histéria devera ser construida e
chegar a conclusdo de que em cada tempo e lugar, os grupos culturais constroem e organizam
as suas vidas, a partir de um modo singular de ver o mundo?. Essa percepgao sobre a narrativa
devera ser mediada pelo docente e, sobretudo, ser posta em dialogo com os alunos e as alunas.
Nesse momento, variadas interpretac6es surgirdo, sobretudo, em relagcdo aos grupos culturais e
religiosos que sdo muito diferentes ao coletivo escolar. A curiosidade deve ser explorada pelo
professor, bem como, as falas negativas devem relativizadas e desconstruidas dentro desse
dialogo. Nesse momento, os auxilios dos professores de Lingua Portuguesa e da sala de leitura
(ou biblioteca) podem ser bem-vindos.

Depois da narrativa, o primeiro passo do plano de acdo € criar com os alunos
diferentes “oculos”. Esses dculos ajudardo os discentes a entenderem que o mundo pode ser
visto e interpretado de diferentes maneiras atraves de diferentes lentes. Para os anos de faixa-
etaria maiores (talvez as turmas de 8° e 9° anos) esses “Oculos” poderdo ser substituidos por
diferentes “celulares” que gravam, fotografam e enxergam de modo singular a realidade em
suas voltas. Ambos 0s objetos poderdo ser criados a partir de cartolina, papeldo, tintas e papeis
celofanes de diferentes cores (esses Ultimos materiais serdo as lentes e as telas dos “6culos” ou
dos “celulares” criados pelos alunos). Apos a criacao dos objetos, os alunos serdo separados em
grupos diferenciados pelo estilo e cor dos 6culos ou celulares e receberdo uma religido ou
crenca a ser pesquisada e apresentada aos colegas em uma outra aula. Nesse caso, 0 nimero de
estilos e cores de “Oculos” ou “celulares” vai variar de acordo com a quantidade de
religiosidades a serem estudadas, para esse fim, a selecdo poderd atender as diferentes teméticas
dos contetdos lecionados dentro da disciplina de Historia ou a conjuntura social e religiosa da

comunidade escolar. Nesse caso, se a inten¢do do docente é valorizar as culturas afro-brasileiras

19 Os livros paradidaticos podem ser encontrados em algumas bibliotecas publicas ou pode ser adquirido pela
compra em diferentes sites. Mais informagc@es: http://gpead.org/livros/.

20 Materiais didaticos, artigos académicos e os livros paradidaticos podem ser encontrados no site do Grupo de
Pesquisa Ethos, Alteridade e Desenvolvimento (GPEAD) da Universidade Regional de Blumenau (FURB). Mais
informagdes: http://gpead.org/livros/.


http://gpead.org/livros/
http://gpead.org/livros/
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e indigenas sera conveniente eleger manifestacoes religiosas como o Candomblé, Umbanda e
Xamanismo.

Apos a selecdo dos objetos e das religiosidades, os discentes criardo cartazes com
informacdes sobre os seus grupos religiosos. Especialmente, deverdo trazer algumas
explicacdes e interpretagdes sobre as diferentes realidades e vivéncias humanas no tempo e no
espaco, como também, devem trazer a tona 0 modo como as diferentes religiosidades enxergam,
interpretam e caracterizam o mundo a sua volta e os seres humanos. Além dessas informacGes,
os cartazes devem ser ilustrados com as cores e 0s adornos referentes as cores e 0s estilos dos
“6culos” ou “celulares” produzidos pelos alunos. Ao fim, os alunos apresentardo 0s seus
cartazes e as visdes de mundo estudadas aos demais colegas e poderdo fazer uma comparacao
entre esses olhares. Ao fim, o resultado esperado desse trabalho é a conclusdo conjunta entre 0s
discentes e o docente de que as interpretacdes sobre 0 mundo e as pessoas podem ser diferentes,
mas, todas elas sao livres por direito, ndo cabendo ao outro falas e opinides preconceituosas ou
excludentes. Os alunos e as alunas, mediados pelo professor, perceberdo em suas pesquisas que
ao longo da histdria as religides configuraram cosmovisoes, crencas, tradicGes e valores que
caracterizaram e explicaram a ordem césmica do universo, dos deuses, dos seres e dos homens.
E, nessa conjuntura, o respeito sempre deve superar todas as formas de preconceito em nome
da convivéncia harmonica entre as diferentes crencas.

O plano de acdo proposto complementaré os contetidos e as teméticas do Ensino de
Histéria. O momento da aplicacdo desse trabalho extracurricular fica a critério do docente,
dentro de especificos curriculos e contetdo. Além disso, 0 cronograma sugerido dever ser
organizado em horas/aulas, respeitando a rotina e os horarios de cada professor em cada turma
e escola. Posto isso, a proposta maior desse trabalho € construcdo das nog6es de tolerancia,
reciprocidade e civilidade pertinentes aos diferentes sujeitos historicos que compdem 0s
espacos escolares. Ademais, 0 mais importante desse projeto é apresentar novas religiosidades
para que os alunos e as alunas possam aprender com a diversidade cultural que permeia as
relacbes humanas na contemporaneidade. Ao fim, o plano de agdo serd uma importante
ferramenta dentro do processo de ao ensino-aprendizagem de Histéria nos Anos Finais do

Ensino Fundamental.
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Cronograma de execuc¢ao do Plano de Ac¢édo sugerido

Ne° de
aulas

2 3

Atividade

= Ordem

Narrativa dos livros paradidaticos As aventuras de Yara no Planeta
Oculares
Comentarios e debates sobre a historia
3 Separacdo dos grupos de acordo com os estilos e cores dos "dculos™ ou
"celulares”
e divisdo das religides a serem pesquisadas.
4 Pesquisa sobre as religiosidades no laboratorio de informatica, biblioteca
da escola e sala de aula.
Confeccéo dos "6culos™ ou "celulares™.
Confeccéo dos cartazes.
Apresentacdo dos grupos aos colegas.
Debate e conversa sobre as apresentacoes.
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ANexos

Anexo 1 — Digitaliza¢do da pagina do livro apresentado aos alunos, em destaque a fotografia
que causou a reacdo negativa dos discentes.

A valorizacao das matrizes
africana e indigena

Durante muito tempo valorizou-se apenas os bens ¢
turais inspirados em modelos europeus e ligados a Histgri,
oficial, como a estatua de D. Pedro I no Museu Paulist;.
Mas, nas Gltimas décadas, passou-se a valorizar também o
bens culturais ligados a outros grupos humanos, como os ip.
digenas e os africanos, igualmente importantes na formacio.
da sociedade brasileira.

Entre os exemplos de bens culturais de matriz africana est3
o Tambor de Crioula do Maranhao, e entre os exemplos de bens
culturais de matriz indigena estdo as bonecas karajas, bem co-

mo o modo de fazé-las e usa-las.
. A protegao e a valorizagao das express.c')es afr.o-bra.sileiras
Modo como os seres | € 1ndigenas ajudam a fortalecer a autoestima, a identidade e

humanos se lembram

a autoconfianca desses grupos humanos e garantem a eles o
(ou se esquecem) do o . 2
que vivenciaram. direito @ memoria.
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1. Bonecas karajas produzidas no Vale do Araguaia, Luciara (MT), 2008. Os sa'be.res eas p?tc'::sfecc“
associados a0 modo de fazer bonecas karajas sao um bem cult.ural de _matnz indigena.
dessas bonecas &, por vezes, a Gnica fonte de renda das familias karajas. -

2. Tambor de Crioula, Maranhao, 2008. O Tambor de Crioula & uma forma de expressao d:i:rri]g dos
afro-brasileira que inclui danga, canto e percusso de tambores e esta presente na m
municipios do Maranhdo.
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Fonté: BbULOS JUNIOR, Alfredo. Historia: sociedade e cidadania. Sdo Paulo: FTD, 6° ano,
3. ed., 2015, p. 32.



