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RESUMO

A utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC) na escola e na
sala de aula de matematica sinaliza uma mudanca no processo de ensino e
aprendizagem e, assim, na formacdo de professores. Nessa conjuntura, esta
pesquisa de mestrado tem como questbes de pesquisa: Como o mestrado
profissional (MP) pode contribuir para a formacéo do professor no que se refere as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo? Quais sdo as praticas docentes dos
egressos com a utilizacdo das TIC? Para responder a esses questionamentos,
tivemos como objetivo geral: Identificar como o mestrado profissional (MP) contribuiu
para a formacdo docente no que se refere as TIC e as préaticas adotadas pelos
professores no ensino da Matemética. E como objetivos especificos: 1) Identificar as
contribuicbes de um mestrado profissional na formagdo dos professores para
utilizarem as TIC na sala de aula; 2) Identificar praticas dos professores egressos ao
utilizarem as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo nas aulas de matemaética;
3) Contribuir com as discussdes sobre a formacéo de professores e a utilizacdo das
TIC. Para tanto, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa em que utilizamos como
instrumento de producédo de dados um questionario e a escrita de uma narrativa a
partir de algumas questfes orientadoras. Responderam ao questionario seis
egressos do Programa de Pd4s-Graduacdo em Educacdo Matemética da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e, desses, quatro escreveram as
narrativas. Na analise dos dados emergiram trés eixos de analise: Contribuicdes do
Mestrado Profissional para pratica profissional; Préaticas docentes com as TIC e;
Condi¢cdes do trabalho docente. As analises evidenciaram as contribuicdes do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Matematica (PPGEM) para a prética
profissional dos participantes da pesquisa, em que eles puderam (re)significar seus
conhecimentos para sua atuacdo em sala de aula. Além disso, o estudo apreendeu
diversas praticas de sala de aula com as TIC e que aconteciam mesmo antes dos
professores ingressarem no MP. Por fim, que eles enfrentam muitas dificuldades e
desafios para utilizarem as tecnologias na sala de aula de matematica. Como
produto educacional desta pesquisa, elaboramos um catalogo em que constam
informacdes sobre os diferentes produtos educacionais desenvolvidos no periodo de
2011-2019 pelos egressos do PPGEM/UFJF, relacionados as TIC para o ensino de
matematica na sala de aula.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo. Formacéo continuada
de professores. Matematica.



ABSTRACT

The use of Information and Communication Technologies (ICT) in the
mathematics classroom and schools signals a change in the teaching and
learning process and thus in teacher education. At this juncture, this master's
research has as research questions: How can the professional master's (MP)
contribute to the formation of the teacher with regard to Information and
Communication Technologies? What are the teaching practices with the use of
ICT? To answer these questions, we had as general objective: To identify how
the professional master (MP) contributed to the teacher education regarding the
ICT and the practices adopted by the teacher in the teaching of mathematics.
And as specific objectives: 1) Identify the contributions of a professional master's
degree in teacher training to use ICT in the classroom; 2) Identify teachers'
practices when using Information and Communication Technologies in math
classes; 3) Contribute to discussions on teacher education and the use of ICT.
To this end, we developed a qualitative research in which we used as a data
production instrument a questionnaire and the writing of a narrative based on
some guiding questions. Six graduates of the Graduate Program in Mathematical
Education of the Federal University of Juiz de Fora (UFJF) answered the
guestionnaire and four of them wrote the narratives. In the data analysis three
axes of analysis emerged: Professional Master's Contributions to professional
practice; Teaching practices with ICT and; Teaching work conditions. The
analyzes showed the contributions of the Pos-Graduate Program in Mathematical
Education (PPGEM) to the professional practice of the research participants, in
which they could (re) signify their knowledge for their performance in the
classroom. In addition, the study apprehended several classroom practices with
ICTs that occurred even before teachers joined the MP. Finally, they face many
difficulties and challenges in using technologies in the math classroom. As an
educational product of this research, we elaborated a manual containing
information about the different educational products developed in 2011-2019 by
the graduates of PPGEM/UFJF, related to ICT for teaching mathematics in the
classroom.

Keywords: Information and Communication Technology. Continuing teacher
Education. Mathematics.
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INTRODUCAO

Formular, pesquisar e escrever uma dissertacao, implica um regresso a
trajetéria académica do pesquisador, notadamente quando a investigacdo é
relativa a area da educacao. Assim, faz-se necessario retornar ao encontro das
situacbes vivenciadas, no resgate de elementos de experiéncias pessoais,
formativas e profissionais, com uma sequéncia de situagdes que culminaram no
ponto presente para o objeto de estudo.

Evidencio, primeiramente, minha relagdo com a matemética no Ensino
Médio, como secundarista no Colégio Jesus Cristo Rei, instituicdo catélica de
Ensino Fundamental e Médio situada no municipio de Cachoeiro de Itapemirim,
Espirito Santo (ES). Embora a conclusdo dessa etapa tenha se dado em 2008, o
interesse pelo campo matematico iniciou-se no decorrer do 2° ano, quando
passei a apreciar essa area do conhecimento, principalmente, em virtude de
uma boa pratica de ensino de um determinado professor Dr. Jorge Henrique
Gualandi.

A partir do processo de ensino e aprendizagem desenvolvido por ele, os
sentimentos comuns de pavor originados em traumas advindos da trajetdria
infantil foram extintos. Se ao longo dos anos iniciais 0 ensino da matematica me
foi apresentado de forma descontextualizada e tradicional, o que dificultou a
atribuicdo de significados as pratica no meu contexto como estudante. Por meio
de aulas ministradas por esse professor, a disciplina ganhou meu interesse com
tamanha intensidade que suscitou em mim o desejo de cursar Licenciatura em
Matematica.

Em 2009, apés a conclusédo do Ensino Médio e conseguinte aprovacao no
vestibular, ingressei no curso de Licenciatura em Mateméatica da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES). Como mencionado, a escolha foi baseada na
aptidao desenvolvida a partir do Ensino Médio e ainda pelo objetivo pessoal de
vislumbrar um ensino que fosse voltado para o desenvolvimento de uma
formacédo que promovesse educacdo de qualidade e com significado, visando
desenvolver no estudante a capacitagdo para assumir o seu papel enquanto

professor na sociedade.
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Com relacédo ao referido professor, esse possibilitou o primeiro contato
com a interdisciplinaridade e a transversalidade do ensino que eu tenho
lembranca, principalmente, ao instituir na pratica educativa uma analogia entre
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados e as questbes da vida

real, levando os conteldos tedricos para analises do cotidiano dos alunos.

Entre as mais variadas situacdes, cabe mencionar duas em especial que
foram importantes para despertar meu interesse. A primeira delas refere-se a
aplicacdo de conteudos de probabilidade e estatistica para determinar a chance
de um individuo ganhar o prémio maximo da loteria, sendo esse estudo
desenvolvido pelo professor em forma de dinamica, com a distribuicdo de
bilhetes em branco aos alunos, para que cada um fizesse suas marcacgoes e,
posteriormente, calculasse suas chances de sucesso. J4 na segunda aula, o
professor demonstrou como utilizar os conhecimentos de analise combinatéria
para nao repetir suas camisas em um curto intervalo de tempo, sendo estratégia
tdo interessante que quando ele chegava a repetir a camisa os alunos ja haviam

se esquecido da estampa.

Posteriormente ao Ensino Médio, quanto a minha trajetéria académica e
profissional na UFES, desenvolvi interesse nos aspectos relativos a educacéo
devido, entre diferentes fatores, ao Projeto Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) vinculado ao subprojeto do curso de Mateméatica da UFES.
Atuei em atividades relacionadas a docéncia, a discussoes tedricas, a producdo
de atividades pedagogicas e a producdes escritas, além da implantacdo dessas
atividades em escolas publicas da regido, a partir das quais percebi a
importancia de aulas diferentes, principalmente, com a utilizacdo de Tecnologia
da Informacdo e Comunicacdo (TIC) e pude também observar como elas
despertam o interesse e mobilizam a participacdo dos alunos. Seu engajamento
nas aulas, comprometendo-se com o seu proprio desenvolvimento, é importante

para que a aprendizagem seja mais profunda, eficaz e duradoura.

Apo6s concluir as disciplinas tedricas do curso de Licenciatura em
Matematica, o estagio supervisionado na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Ensino Médio Aristeu Aguiar, no municipio de Alegre (ES),
possibilitou a vivéncia pratica dos temas abordados ao longo das disciplinas

correlatas as cadeiras de educacédo e a formacdo pedagogica. Participei do
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planejamento, observei aulas, atuei como monitora dos alunos e ministrei aulas
substituindo o professor supervisor — sob seu acompanhamento — assim como
do professor orientador.

As experiéncias proporcionadas pelo estagio, acompanhando e
desenvolvendo atividades, foram enriquecedoras tanto do ponto de vista da
dindmica das praticas e das rotinas empregadas em sala de aula, quanto da
constatacdo de aspectos desafiadores da educacdo com os quais o docente €
confrontado em sua realidade todos os dias. Conhecer, refletir e compreender as
dificuldades sdo os primeiros passos para buscar solugdes que atendam aos
objetivos e tornem possivel o processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, o estagio supervisionado ampliou meus conhecimentos
sobre educacao, aprimorou a pratica como futura docente, contribuindo ainda
para a minha formacao académica, uma vez que me permitiu conhecer de perto
a realidade do processo de ensino e aprendizagem da matematica no contexto
escolar.

Presenciei o desinteresse de muitos alunos pela disciplina, com
dificuldades de compreenséo agravadas por questdes sociais relevantes como a
falta de integracdo entre familia, aluno e escola, mas também por praticas
tradicionais de ensino dos conteddos matematicos que deixaram de ser
interessantes para eles, seja porque incorporam, pouco ou nenhum recurso
tecnoldgico, seja pelo baixo estimulo que o modelo oferece ao discente para
buscar os recursos necessarios ao seu proéprio desenvolvimento.

No Trabalho de Conclusdo de Curso em Educacdo Matematica, ja havia
abordado as teorias das crencas de autoeficacia como referencial para
investigacdo dos aspectos relacionados a motivacao para a aprendizagem da
Matematica, em um determinado grupo de alunos. O objetivo do estudo foi
analisar como o0 autoconceito, a autoestima, as atitudes, as crencas de
autoeficacia e os fatores emocionais influenciaram o pensamento do grupo em
relacdo a aprendizagem da disciplina. Na oportunidade, pude constatar que a
Teoria Social Cognitiva (BANDURA, 1986) possui relagcdo direta com a

motivacao do grupo estudado.

Na afirmacao dos alunos, o ensino da Matematica, a partir da adocéo de

metodologias interativas e menos tradicionais, despertava maior interesse
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guando, por meio da conduta do docente em sala de aula, eram ministradas

aulas diferenciadas utilizando jogos e o emprego das TIC.

Posteriormente, ao ingressar no curso de pés-graduacao Lato Sensu em
Matematica na Prética, pela UFES, concluido em dezembro de 2016, tive a
oportunidade de aprimorar e de ampliar o arcabouco teodrico e pratico
relacionado ao uso das TIC em sala de aula. No decorrer de cada modulo,
fomos apresentados a diversas atividades reunindo conceitos e técnicas para
tornar a aula mais cativante, utilizando softwares e outros recursos como

buscas, modelagem, sites, interdisciplinaridade e videos.

A decisdo de desenvolver esta pesquisa de mestrado com foco neste
tema surgiu das inquietacbes provocadas durante todo o meu percurso de
graduacédo, no qual tive poucas disciplinas que estimulavam o uso das TIC no

ensino da Matemaética no contexto escolar.

A patrtir das reflex6es proporcionadas por autores como Santana (2012, p.
137), ao afirmar que “construir e experimentar novos modelos de producgao e
transmissao do conhecimento é essencial para encarar os desafios dessa nova
era’, entendendo a sua importancia no mundo altamente impactado pelas
tecnologias, e a partir desta realidade, novas maneiras de aprender e de ensinar
Matematica tornaram-se relevantes para a formacdo continuada do professor.
Dessa forma, decidimos aprofundar a investigacéo sobre a contribuicdo que uma
formacado continuada pode trazer para formacdo do professor de matemética e
sobre a utilizacdo das TIC e, nesse aspecto, a fim de contribuir para a
efetividade das relacdes de ensino e aprendizagem da Matematica em sala de

aula.

O cenario tecnoldgico implica uma nova légica, novos conhecimentos,
nova linguagem e diferentes maneiras de compreender e de se situar no mundo,

uma vez gue as geracdes que dele emergem exigem (CIBOTTO, 2015).

Os professores precisam adquirir novas habilidades e conhecimentos
nessa sociedade da tecnologia, por isso, é necessario voltar a atengcao sobre o
processo de formacdo do professor de Matematica, de modo que ele tenha
acesso a pressupostos teéricos e metodolégicos que abordem esses aspectos e

as exigéncias desses tempos. Essa formacdo académica engloba a
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compreensao e a utilizacdo de ambientes computacionais que propiciem uma
visdo critica de como as tecnologias podem ser utilizadas para o

desenvolvimento de conceitos matematicos (MISKULIN, 2003).

Segundo Borba e Penteado (2001), a pratica do professor depende de
como ele relaciona o novo desafio de incorporar as TIC as suas atividades em
sala de aula, em virtude das dificuldades ja existentes. Independentemente da
utilizacdo das tecnologias, as inovacgdes educacionais pressupdem mudancas
em sua pratica pedagdgica, uma vez que estdo envolvidos outros contextos
como as propostas pedagdgicas, 0s recursos técnicos, as peculiaridades da
disciplina que ensina, as normas que estruturam o funcionamento da escola e
diversos atores: os alunos, seus pais, a direcdo, a superviséo, os professores, 0s

colegas, os pesquisadores, entre outros.

7

Dessa forma, é importante que o0s professores tenham acesso as
metodologias e estratégias de emprego das TIC em sua formacdo continuada
para que possam utiliza-las em sua pratica docente. Cabe destacar que ndo se
trata apenas do conhecimentos e dominio de recursos de informética, mas,
sobretudo, da clareza dos objetivos e dos resultados que podem ser alcangados
por meio do uso pedagodgico de tais recursos como ferramentas auxiliares no
processo de ensino e aprendizagem dos conteddos e dos conceitos

matematicos.

Segundo Ponte (2000), a utilizacdo das TIC remete a sua condicdo de
instrumento transformador para promover determinadas mudancas na dinamica

da sala, no que se refere ao ensino e a aprendizagem de Matematica.

As TIC poderdo ajudar na aprendizagem de muitos conteddos,
recorrendo a técnicas sofisticadas de simulacdo e de modelagao
cognitiva baseadas na inteligéncia artificial. No entanto, ndo me parece
que sera desse modo que elas vdo marcar de forma mais forte as
instituicBes educativas, mas sim pelas possibilidades acrescidas que
trazem de criacdo de espacgos de interacdo e comunicacdo, pelas
possibilidades alternativas que fornecem de expressao criativa, de
realizacéo de projetos e de reflex&@o critica (Ponte, 2000, p. 75).

Mesmo diante de tais constatacdes, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores indicavam que “ainda sdo raras as iniciativas

no sentido de garantir que o futuro professor aprenda a usar, no exercicio da
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docéncia, computador, calculadora, internet e a lidar com programas e softwares
educativos” (BRASIL, 2001, p. 24).

Nesse contexto, esta pesquisa de mestrado tem como questbes

norteadoras:

Como o mestrado profissional (MP) pode contribuir para a formagao do
professor no que se refere as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao?

Quais sao as praticas docentes dos egressos com a utilizacao das TIC?
Para tanto, temo como objetivo geral:

Identificar como o mestrado profissional (MP) contribuiu para a formacéao
docente no que se refere as TIC e as praticas adotadas pelos professores no

ensino da Matematica.

Para nortear a caminhada em diregdo ao nosso objetivo geral,
elaboramos o0s objetivos especificos que seguem:

1) Identificar as contribuicbes de um mestrado profissional na formacao

dos professores para utilizarem as TIC na sala de aula;

2) lIdentificar préticas dos professores egressos ao utlizarem as

Tecnologias da Informacéo e Comunicacado nas aulas de matematica;

3) Contribuir com as discussdes sobre a formacdo de professores e a

utilizacdo das TIC.

Os participantes da investigagao foram professores egressos do Mestrado
Profissional em Educacdo Matemética da UFJF, entre 2012 e 2017, cujas

dissertacOes versavam sobre o0 uso de tecnologias.

A partir do exposto, esta dissertacdo esta estruturada da seguinte
maneira. No primeiro capitulo, apresentamos o referencial teérico que serve de
embasamento para as discussdes que travaremos aqui com referéncia ao objeto

de pesquisa.

No capitulo 2, consta a revisdo de literatura no qual apresentaremos as

dissertacOes e teses que abordam a tematica desta pesquisa.
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No capitulo 3, tecemos os caminhos da pesquisa, 0s instrumentos
utilizados para producdo de dados, uma caracterizacdo dos participantes da
pesquisa, assim como o produto educacional.

No capitulo 4, apresentamos e analisaremos os dados produzidos neste

estudo e, por fim, traremos algumas consideracoes.
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CAPITULO 1

A FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE MATEMATICA E
UTILIZACAO DAS TIC

‘A formacdo de professores tem a honra de ser,
simultaneamente, o pior problema e a melhor solucdo em
educacéo."

(Carl Friedrich Gauss)

Neste capitulo, sdo apresentados os referenciais tedricos da pesquisa,
explicitando nossa concepcdo de formacdo continuada® de professores,
discutindo aspectos da complexidade a respeito dessa formacéo e da utilizacéo
das TIC.

1.1 Formacédo continuada de professores para o desenvolvimento
profissional

O planeta, as pessoas e 0s processos sao dinamicos e exigem dos
profissionais uma conduta permanente de formacdo. A educacdo ndo foge a
regra. Para enfrentar os desafios da profissao, os professores precisam estar em
constante aprendizagem e a formacgao continuada deve ocorrer ao longo de toda
a carreira do docente.

De acordo com Dias e Vieira (2012), o Relatério da UNESCO (1996)
sobre a Educacao para o século XXI ressalta a ideia de que ndo basta apenas a
formacdo inicial, ja que a acelerada evolu¢cdo do mundo exige uma crescente

modernizacao dos saberes. Nesse contexto, 0s autores argumentam que

a formacéao continua, numa base regular e sistematica, [é] capaz
de fomentar e alimentar o desenvolvimento profissional do
professor, necessaria melhoria das praticas de ensino e,
consequentemente, a melhoria da qualidade da formacdo dos
alunos, enquanto cidaddos reflexivos e produtivos (DIAS;
VIEIRA, 2012, p. 6).

! Segundo Cunha (2003, p. 368) o conceito de formacgdo continuada “apresenta formato e
duracdo diferenciada, assumindo a perspectiva de formagdo como processo. Tanto pode ter
origem na iniciativa dos interessados como pode inserir-se em programas institucionais. Nese
ultimo, os sistemas de ensino, universidades e escolas sdo as principais agéncias de tais tipos
de formacgéo (p. 368).”
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No Brasil, a regulamentacédo da formacdo continuada de professores foi
intensificada a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB (BRASIL, 1996), na qual foram propostas diferentes politicas
publicas para reformas curriculares em todos os niveis e modalidades da

educacdao e alteracdes na formacédo dos docentes.

A formacdo de professores teve énfase na perspectiva da valorizacao
social e profissional do magistério e se organizou a partir de “programas de
formacdo permanente, plano de carreira, remuneragdo e outros beneficios que
estimulem a melhoria do trabalho docente e da gestdo escolar” (BRASIL, 1996,
p. 88).

Os programas de formacao continuada foram fortemente impulsionados
pelo carater de formagdo compensatoéria, destinados a preencher lacunas da
formacdo inicial, aliados ainda a necessidade de garantir a implementagcédo das
reformas educativas dos anos de 1990 (OLIVEIRA, 2012).

A respeito da formacao continuada de professores na década de 1990,
Novoa (1992) evidencia que os problemas estruturais da formacédo inicial
estavam em vias de resolucédo. As atencdes foram voltadas para a formagao
continuada diante da possibilidade de sucesso da reforma do sistema educativo,

assegurada pela concretizacédo do estatuto da carreira docente.

Nessa perspectiva, o autor aponta que o desafio ndo esta apenas em
viabilizar a formacdo dos docentes, mas também em qualificar para o
desempenho de novas fun¢gdes como: educacdo de adultos, administracdo e

gestao escolar, orientacédo escolar e profissional, entre outros.

Ainda no decurso dos anos de 1990, Oliveira (2012) aponta que houve a
estruturacdo de um perfil definido do professor para os novos tempos, que
envolvia desde a formacao inicial e continuada até os salarios, as condi¢cdes de
trabalho e a necessidade de profissionalizacdo. Assim, muitos programas de
formacdo continuada organizaram-se em dois planos distintos. O primeiro para
gestores e especialistas baseados em temas de gestdo e; o segundo para
professores com destaque para o0s aspectos disciplinares, pedagogicos,
curriculares, com énfase nas habilidades necessarias para desenvolver “boas”

praticas e na aquisicao de competéncias.
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Embora ndo seja o objetivo deste capitulo aprofundar a discussédo sobre
as politicas de formacgédo continuada de professores na década de 1990, cabe
destacar a necessidade de compreender, conforme aponta Oliveira (2012), as
alteragOes realizadas no contexto da educacéo a partir do estabelecimento de
marcos regulatérios durante a fase de reestruturacdo do Estado brasileiro,

influenciados e sob a chancela das premissas do neoliberalismo.

O fato é que, a partir da década de 1990, passaram a reconhecer 0s
enfoques e os paradigmas do desenvolvimento profissional do docente,
“‘complexidade da pratica pedagdgica e dos saberes docentes” com o intuito de
resgatar o papel de educador repensando sua abordagem “que va além da
académica, envolvendo o0 desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional da profissdo docente” (NUNES, 2001, p. 28).

Ao destacar as implicagcbes da concepcdo de formacdo continuada
exposto no desenvolvimento de acfes formativas, Guérios (2005, p. 136) define
gue o termo formacdo é “‘um movimento continuo de elaboragao interior que
ocorre no amago da experiencialidade de cada ser humano em sua interacao
com o mundo, com 0s programas institucionalizados e com outros sujeitos”.

Complementa que “os conhecimentos adquiridos em momentos formais
interagem, ou pelo menos devem interagir, com a vida do professor —
considerada nas dimensdes profissional e pessoal, incluindo os ambitos
emocional e afetivo” (GUERIOS, 2005, p. 135). Esse entendimento é sintetizado
na concepcéo de desenvolvimento profissional docente constitutivo do percurso
profissional.

Dessa forma, Guérios (2005, p. 136) expBe seu conceito sobre
desenvolvimento profissional: “um processo continuo de permanente
transformacao resultante do movimento interior protagonizado pelo professor em
sua dialogica relagdo com o campo de conhecimento que lhe é pertinente e com

sua experiencialidade.”

Garcia (1999) em seu livro intitulado “Formagao de Professores: para uma
mudanca educativa® apresenta varias definicbes para formagdo e

desenvolvimento profissional. Entre elas, destaca:
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O desenvolvimento de professores esta para além de uma etapa
informativa; implica a adaptacdo as mudancas com o proposito
de modificar as atividades instrucionais, a mudanca de
atividades dos professores e melhorar o rendimento dos alunos.
O desenvolvimento de professores preocupa-se com as
necessidades pessoais, profissionais e organizacionais.
(HEIDMAN, 1990, p. 4 apud GARCIA, 1999, p.138)

Sparks e Loucks-Horsley (1990) definem a formacgéo continuada como um
processo que melhora o conhecimento, competéncias ou as atitudes dos
professores (O’SULLIVAN, 1990, p. 4 apud GARCIA, 1999, p.138).

‘O desenvolvimento profissional foi definido com maior amplitude ao
incluir qualquer atividade ou processo que procure melhorar competéncias,
atitudes, compreensdo ou acdo em papeis atuais ou futuros.” (FULLAN, 1990, p.
3 apud GARCIA, 1999, p.138).

Na tentativa de promover uma correlagéo entre as ideias e as definicbes
referenciadas por Garcia (1999) e por Guérios (2005), a nosso ver, elas se
complementam, visto que o desenvolvimento profissional perpassa pela
formacéo inicial e continuada no decorrer de toda experiéncia profissional, seja
no ambiente de trabalho ou fora dele, estimulando o professor a investir na sua

formacéo, a partir da participacdo em diferentes espagos formativos.

Corroborando essa concepc¢ao, Passos et. al. (2006, p. 195) consideram:

A formacgdo docente numa perspectiva de formagédo continua e de
desenvolvimento profissional, pois pode ser entendida como um
processo pessoal, permanente, continuo e inconcluso que envolve
mdltiplas etapas e instancias formativas. Além do crescimento pessoal
ao longo da vida, compreende também a formacédo profissional
(tedrico-préatica) da formacéo inicial — voltada para a docéncia e que
envolve aspectos conceituais, didatico-pedagogicos e curriculares — e
o0 desenvolvimento e a atualizacdo da atividade profissional em
processos de formacao continuada apés a conclusédo da licenciatura. A
formacéo continua, portanto, € um fenbmeno que ocorre ao longo de
toda a vida e que acontece de modo integrado as praticas sociais e as
cotidianas escolares de cada um, ganhando intensidade e relevancia
em algumas delas.

Além do exposto, Garcia (1999) enumera caracteristicas do ensino como

profissdo que devem ser consideradas ao analisar a viabilidade de determinadas
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propostas de desenvolvimento profissional, na dimensdo necessaria para

formacé&o de docentes.

Segundo o autor, o ensino pode ser descrito como “uma atividade,
ocupacdo, profisséo com uma heranca historica caracterizada por
conservadorismo ideologico, controle politico e pela procedéncia de classe
média baixa no sociolégico” (GARCIA, 1999, p.145) ou ainda como
“burocratizacao, proletarizacado e intensificacdo do trabalho dos professores”.
Esses aspectos ocasionam um aumento do controle, queda na autonomia e na
capacidade de tomar decisdes, insuficiéncia de tempo para realizar tarefas e

poucos incentivos no decorrer de sua carreira docente.

Para Garcia, outra caracteristica refere-se ao isolamento entre docentes,
predominando a cultura do individualismo, de tal forma que as aulas se

configuram como “territorios” particulares, do qual se tem pouco acesso.

O desenvolvimento profissional dos professores ndo so6 esta relacionado
com “condicdes de trabalho, com a possibilidade institucional de maiores indices
de autonomia e capacidade de acao dos professores individual e coletivamente”
(GARCIA, 1999, p. 145), mas também com outros aspectos tais como problemas
na estrutura da gestdo escolar e motivacionais, auséncia de melhorias no
ambiente e de formacé&o continuada, etc.

Outro aspecto que podemos relacionar a um bom desenvolvimento
profissional refere-se ao sentimento de satisfacdo pela profissdo, no qual
sabemos que sua auséncia afeta a postura do professor em sala de aula,
podendo ocasionar mal estar e até mesmo abandono da profissdo, promovendo
um efeito dominé que reflete em determinadas implicagbes na aprendizagem do
aluno e na saude fisica e mental do docente.

Em uma investigacao sobre satisfacdes e insatisfagdes de professores de
matematica que utilizam as TIC, visando contribuir para que haja reflexdo e
satisfacdo em relacao a praticas inovadoras no fazer pedagogico, Amorim (2018)
buscou identificar aspectos que facilitam e dificultam o uso das tecnologias.
Segundo a autora, o0s professores participantes da pesquisa possuem
insatisfacdo no trabalho que realizam devido a alguns fatores como:
infraestrutura nas escolas, auséncia de investimento na formacédo docente,

indisciplina/desinteresse dos alunos, a falta de materiais, aspectos
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socioecondmicos (por exemplo, salarios) e aspectos relacionais (como o
convicio com os pais, comunidade e especialmente com os alunos).

Os resultados desse estudo mostram que o0s professores reconhecem a
importancia do uso das TIC nas aulas de Matematica, porém as escolas ndo
possuem espacos fisicos adequados e recursos tecnolégicos.

Sobre a insatisfacdo no trabalho, os professores participantes com o
intuito de minimizar as dificuldades enfrentadas em sua atuacdo docente,
compreendem que a melhor forma é sentir prazer pela profissdo e criar
estratégias de enfrentamento, utilizando metodologias diferenciadas como
elaboracdo de projetos que utilizem tecnologias, ainda que tenham indicado
limitacbes em relacdo a esse uso. Aléem desses fatores, mencionados pela

autora, também é necessario que o docente tenha uma conduta que viabilize:

Compreender e responder critica e competentemente aos desafios do
mundo contemporaneo, desafios colocados pelo desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, e também aqueles que se processam no
dominio dos valores e das implicagdes politicas e éticas trazidas por
esse desenvolvimento. O professor precisa, ainda, ter uma visao
educacional e conjuntural, que Ihe possibilite, junto com os seus pares,
enfrentar um mercado de trabalho totalmente desvalorizado e, assim,
superar a degradacdo por que passa a educagcdo do pais,
principalmente no que se refere ao ensino fundamental e médio.
(MIGUEL et al., 1997, p. 14-15).

O movimento contemporéaneo de globalizacdo e informatizagdo, segundo
Hargreaves (apud FIORENTINI, 2008, p. 61), impulsionou a busca por uma
formacdo continuada em tecnologia, que considerasse 0 uso de recursos
tecnolégicos. Nessa conjuntura, a atuacdo docente passou a ser vista como
fundamental para a formacdo do individuo globalizado que a sociedade da

informacg&o e comunicagao demanda.

O autor sugere que o professor aprenda a ensinar de forma diferenciada,
saiba desenvolver estratégias de sala de aula cognitivamente, emocionalmente
e socialmente ricas, além de ser capaz de possibilitar seu préprio aprendizado

continuo e versétil para o uso de tecnologias.

Em sintese, enfatizamos, nesta sec¢do, as politicas de formacao
continuada de docentes no decurso dos anos 1990, além de destacar as

concepcgdes de formacao continua e desenvolvimento profissional fundamentado
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em alguns autores, abrangendo a realidade contextual do professor e alguns

desafios enfrentados por ele no percurso de sua carreira.

A partir desse entendimento, refletindo sobre o seu potencial, as TIC
podem provocar mudangas na formacdo continuada do professor de
matematica, favorecendo o desenvolvimento profissional na préatica pedagdgica
online em sala de aula. Assim, poderdo contribuir para promover mudancas
necessarias na educacdo, de maneira que deveria ser priorizado pela politica
educacional brasileira mantendo programas de formacdo dos docentes de
matematica que atuam nas redes de ensino, visando suprir suas lacunas

profissionais.

1.2 A formacéo continuada do professor de matematica

As pesquisas sobre a formacédo continuada do professor de matematica
tém crescido notavelmente nos ultimos anos. Pietropaolo (2012) apresenta
resultados relativos a estudos na area da Educacdo Matematica, ocupando
espacos nos debates dos principais congressos e seminarios nacionais e
internacionais, além de revistas especializadas.

Sobre a formacdo continuada, o autor analisa o desenvolvimento
profissional de professores de matematica, em um contexto de estudo que

abrange inovacgdes curriculares e reflexdes sobre as préaticas pedagdgicas.

Para ele, a formacédo continuada do professor pode oferecer a
oportunidade de rever e refletir sobre sua pratica, levando em consideragédo que
a aprendizagem do aluno é fundamental para a reconstrucdo do fazer
pedagdgico, possibilitando o avango no processo de ensino e aprendizagem do

discente.

Para que ocorra a reconstrucdo do fazer pedagdégico, segundo o referido
autor, é importante aproximar o cotidiano da turma com a pratica em sala de
aula do professor, de modo que propicie ao docente rever sua pratica, ganhando
um novo sentido quando simultaneamente ele vivéncia o que ocorre em sala de

aula.
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J& na literatura internacional, segundo Oliveira (apud ATWEH; OCHOA,
2003), ha uma preocupacdo com o desenvolvimento profissional docente em
uma perspectiva que situe o professor no papel ativo em sua formacgéao, a fim de
promover mudancas essenciais na matematica escolar. Esse autor, citado por
Atweh e Ochoa (2003), defende que o desenvolvimento docente acontece
também no ambiente escolar, quando professor e pesquisador se envolvem em

projetos de pesquisas de praticas de sala de aula.

Em uma investigacdo sobre desdobramentos e impactos das politicas
publicas brasileiras, Fiorentini (2008) analisou os programas de formacao
continuada de professores de matematica. Segundo ele, o Relatdrio do
Conselho Nacional de Educacao, intitulado “Escassez de Professores no Ensino
Médio: propostas estruturais e emergenciais” constituiu um retrocesso em
relacdo a formacdo do professor de matematica. Para ele, a implementagéo
dessa politica causou problemas como a consolidacdo das licenciaturas
aligeiradas; o fim das licenciaturas com formacdo embasada na pesquisa; a
oferta em larga escala de licenciaturas a distancia, representando um sério

problema a profissionaliza¢do docente.

Nessa perspectiva, percebemos que as politicas publicas brasileiras
voltadas para a formacédo do professor de matematica é algo muito complexo.
Muitas instituicdes particulares de Ensino Superior ndo se preocupam com uma
formacado de qualidade, visam apenas o retorno financeiro, fazendo com que o
professor tenha que recorrer a cursos de formacgéo profissional continuo para

complementar as lacunas deixadas pela formacéao inicial.

Segundo Nacarato (2006, p. 145) € importante que ocorra:

A elaboragdo de um mapeamento das instituicdes formadoras de
professores de Matematica, principalmente no que diz respeito as
condicdes de funcionamento desses cursos, as grades curriculares, ao
tempo de duracdo, a qualificacdo do corpo docente, dentre outros. E,
principalmente, julgo importante que se tenha uma visédo ampla sobre o
seguinte ponto: em que medida essas instituicbes estdo
comprometidas com a formacdo do professor e com o desenvolvimento
de pesquisas? Somente com uma analise dessa questdo pode-se
pensar em politicas publicas de formagédo docente.
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Com relacdo as politicas publicas de formacdo de professores, sob o
l6cus da formacéo do professor de matemética, Nacarato (2006) evidencia que o
problema “ndo est4 em “onde” ocorre a formagdo, mas no "como” esta se da”
(NACARATO, 2006, p.137). Seguindo o pensamento da autora, o binario relativo
a formacao inicial e continuada deveria ser tal que os programas ou projetos de
formacédo buscassem ndo apenas a pressuposicdo do protagonismo docente,
mas que de fato colocassem o professor no centro de sua formacédo e
permitissem que ele se revelasse aberto a ouvir e, por consequéncia, disposto

ao despertar do potencial docente.

Nacarato (2006) explicita ainda que muito da formacé&o inicial cabera a
formacéo continuada, que busca romper com a visao de que nao basta apenas
fornecer cursos de capacitacdo para assegurar transformacgfes nas salas de
aula, é preciso também aproximar a universidade da escola, havendo mudancgas

na perspectiva das pesquisas académicas sobre a sala de aula.

Novoa (1992) diferencia dois modelos de formacdo continuada de
docentes: o estrutural e o construtivo. O modelo estrutural baseia-se na
racionalidade técnica organizado com base na transmissdo de conhecimentos e
informacdes. JA o modelo construtivo consiste em taticas de reflexdo interativa e
contextualizada sobre as préticas educativas na sala de aula, agregando a teoria
e a pratica. Dessa maneira essa perspectiva exige que o docente promova
reflexdes sobre a sua pratica, podendo desencadear mudancas na dinamica da

aula e, consequentemente, no planejamento de sua acédo didatica.

No modelo construtivo, Pietropaolo, Campos e Silva (2012, p. 12)

apostam em uma formagéao continuada que:

Deve propiciar ao professor a oportunidade de rever sua pratica, refletir
sobre ela e sobre a aprendizagem dos alunos. Essa reflexdo e essa
proximidade com o cotidiano da pratica do professor pelo formador sdo
fundamentais para a reconstrucdo do fazer pedagogico, de modo a
integrar os resultados de pesquisas a sua realidade de atuacdo e
promover a melhoria do processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Na formacgé&o continua dos docentes, o momento fundamental, de acordo
com Freire (2000, p. 43-44), ocorre na reflexdo sobre as licbes aprendidas: é

“‘pensando criticamente a pratica de ontem que se pode melhorar a préxima
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pratica”. O ato de refletir propicia modificar habitos do professor em sala de aula,
além de vislumbrar diferentes maneiras para abordar determinado conteudo e
encarar os problemas vivenciados na sala de aula. O autor sublinha ainda que
“faz parte da natureza da pratica docente a indagagdo, a busca e a pesquisa
para que, na sua formagdo permanente, o professor se perceba e se assuma
como pesquisador” (FREIRE, 2000, p. 32).

Salientamos a necessidade de uma formacéo continuada para contribuir
com o desenvolvimento profissional docente, na medida em que o professor
reflita sobre sua pratica e busque novas formas de ensinar 0s conceitos e

contelldos matematicos.

No que se refere a formacdo do professor para utilizacdo das TIC,
Miskulin (2003) evidencia a necessidade de uma formagdo continuada do
professor e aponta que a disseminacdo das tecnologias na sociedade exige uma
nova formacdo do cidadéo, prevalecendo o conhecimento critico, inventivo e
mais amplo, que Ihe permita desempenhar sua profissdo, integrar-se
inteiramente e conscientemente nas tarefas. Para a autora, deve haver um
redimensionamento na concepc¢ao dos cursos de formacgédo de professores de
matematica, transcendendo a formacdo tradicional, em que se proponha a

reflexdo consciente e critica sobre o uso da tecnologia no processo educativo.

A esse respeito, Bairral (2005) considera que a formacé&o continuada deve
assegurar ao docente a utilizagcdo de ferramentas para enfrentar tanto individual
como coletivamente, situacdes de aprendizagens atuais. E importante enfatizar,
segundo o autor, que o desenvolvimento profissional em ambientes perpassados
pela tecnologia requer um olhar para as agbes profissionais docentes,

alicercadas mediante as intera¢gées no ambiente formativo.

Além disso, a histéria de vida do professor de matematica influencia de
maneira significativa seu desenvolvimento profissional docente no que tange a
suas acoes e posturas: colaboracao e ajuda reciproca, coletividade, atencéo e o
respeito quanto a pluralidade cultural e de préticas, emotividade, moral e a

iIdentidade profissional, assim como o processo de se socializar.

Por outro lado, Freitas et. al (2005) considera que a formacédo do

profissional que utiliza as TIC em sua pratica € peca chave no mundo
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globalizado. Essa exigéncia decorre do desenvolvimento das tecnologias, das
transformacdes do processo de trabalho e de producdo de cultura. Em
contraponto, os autores avaliam que as maiores reivindicagdes mencionadas
pelos professores de mateméatica sdo melhorias na cultura e na gestdo da
escola, na infraestrutura escolar, no trabalho didatico-pedagogico em sala de

aula e nas politicas publicas.

Segundo esses autores (2005, p. 105), é evidente a complexidade que
envolve a profissdo do professor de mateméatica e algumas das reivindicagdes
dos docentes sao “o desejo de transformar a propria escola em um processo
efetivo de aprendizagem, no qual professores e alunos possam aprender, uns
com 0s outros, novas alternativas de fazer escola, tendo em vista os desafios

contemporaneos”.

Seguindo essa perspectiva no contexto de formacao, Ponte (2008)
salienta alguns aspectos que o professor de mateméatica deveria ter em seu
processo formativo. Entre eles, cita o suporte na prética, a integracdo de
contelidos e pedagogia, a investigacdo de cunho profissional, as mudancas na
cultura profissional e as tecnologias e uso de recursos.

No que se refere ao suporte na pratica, o autor (2008) afirma que néo
significa desvalorizar a teoria, mas permitir que o professor tenha sua pratica
profissional sendo desenvolvida concomitantemente aos conceitos teoricos. A
integracdo de conteudos e pedagogia diz respeito tanto a formacao inicial

guanto a formacdo continua que permita a articulacdo dos aspectos

matematicos, didaticos e pedagogicos.

E preciso aprender em consonancia com as problematicas da educacéo
relacionadas a Matematica, orientando situacGes de pratica profissional,
ocasionando momentos de reflexdo, no qual possam ser aprofundados os
conceitos referentes a matematica e aos processos de aprendizagem (PONTE,
2008).

Ja a investigacao de cunho profissional envolve desvendar os problemas
referentes a pratica docente em seu contexto de trabalho, podendo conduzir a
uma relevante producdo de conhecimento e experiéncia formativa (PONTE,

2008). Com relacdo a mudanca na cultura profissional, o autor aborda as
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formac@es inicial e continuada com uma compreensdo ampliada de cultura
profissional, ou seja, que ndo se restringe apenas a lecionar em sala de aula,
mas fazer com que os docentes troquem experiéncias com outros colegas no
ambiente de trabalho, realizando projetos coletivos, para que haja
transformacdes das condicdes do processo de ensino e aprendizagem. Contudo,
ha uma longa caminhada a ser percorrida no intuito de que os professores de
Matematica se envolvam na realizacdo de projetos coletivos, debatendo e

preparando tarefas curriculares em parceria com outros docentes.

Por fim, a tecnologia e 0 uso de recursos dizem respeito as capacidades
do professor em saber verificar e selecionar os recursos tecnolégicos, sem
deixar de lado aspectos didaticos do ensino da matematica como materiais
manipulaveis, por exemplo (PONTE, 2008). As potencialidades de recursos
tecnolégicos representam a ampliacdo de novos contextos formativos,
combinando possiblidades de proporcionar informacfes diferenciadas para o
aluno e identificar modos de usa-las de maneira eficaz na formacédo do futuro

professor.
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CAPITULO 2

A FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE MATEMATICA E AS TIC:
UMA REVISAO DE LITERATURA

“A qualidade do sistema educacional de uma nagéo sera
uma das principais determinantes - talvez a principal- de
seu éxito durante o proximo século e para além dele"

(Howard Gardner)

Neste capitulo, apresentamos uma revisao de literatura realizada a partir

da busca por pesquisas no Banco Digital de Teses e Dissertaces? (BDTD), a

respeito da formag&do continuada de professores e utilizagdo das TIC,

considerando as seguintes palavras-chave: matematica, tecnologia e formacéao

continuada.

A busca compreendeu o periodo entre 2010 e 2017, no qual foram

encontrados 2100 dissertacdes e teses. Desse total, apos a leitura dos titulos e

dos resumos, selecionamos 12 trabalhos apresentados no Quadro 1 que, de

fato, se relacionavam com a tematica do nosso estudo.

Quadro 1: Pesquisas sobre a formagédo continuada do professor de matemética e o uso de
Tecnologias da Informa¢éo e Comunicacgéao.

Autor

Titulo

Objetivo

Costa (2017)
UFPR

Dissertacdo

O uso das tecnologias
digitais de informacéo e
comunicacao (TDIC) na

pratica pedagégica do
professor de matematica

do Ensino médio

Analisar a reflexdo quanto ao uso significado das
Tecnologias Digitais da Informag&o e Comunicacéo
(TDIC), na pratica pedagdégica do professor de
Matematica do Ensino Médio, e foi desenvolvida
visando a andlise de quais sdo as possibilidades
do uso significado das TDIC em sala de aula.

Souza (2016)
UNESP

Dissertacdo

Tecnologias Digitais na
Educacgédo Basica: um
retrato de aspectos
evidenciados por
professores de
Mateméatica em
Formacgéo Continuada

Investigar as concepc¢des dos professores de
Matematica da Educacao Basica em relacéo as
Tecnologias Digitais, nos anos finais do Ensino

Fundamental.

Stormowski Formacéo de Analisar como organizar uma proposta de
(2015) professores de formacao que vise a capacitacdo de professores
matematica para o0 uso de matematica para o uso do potencial dos
UFRGS o : D ~ o
de tecnologia: uma registros dindmicos de representacdo semidtica
? Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia — IBICT. Disponivel em:

<http://bdtd.ibict.br/vufind/>
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Tese

experiéncia com o
GeoGebra na
modalidade EAD

gue se tem no software GeoGebra, na modalidade
a distancia.

Peres (2015)
UFRGS

Dissertacao

Apropriacdo de
tecnologias digitais: um
estudo de caso sobre
formacao continuada
com professores de
matematica

Compreender o processo de apropriagdo de
tecnologia digital pelos professores de Matematica
do municipio de Guaiba, inscritos em um curso de

formacéao continuada.

Alcantara
(2015)

UNIVATES

Dissertacdo

A trajetéria de
desenvolvimento do
professor na utilizacédo
de tecnologias nas aulas
de matematica em um
contexto de formacgéo
continuada

Verificar a trajetdria de desenvolvimento das duas
professoras na utilizacéo das tecnologias que se
desenvolveu por meio de uma abordagem
gualitativa caracterizada como um estudo de caso.

Menegais
(2015)

UFRGS

Tese

A formacao continuada
de professores de
matematica: Uma

insercéo tecnoldgica da

plataforma khan
academy na pratica
docente

Analisar como os professores de Matematica da
educacao basica, em processo de formacéo
continuada, podem aprimorar sua pratica docente,
levando em consideracgéo a realidade da nova
cultura digital e o conhecimento do processo de
desenvolvimento da inteligéncia e do raciocinio do
estudante.

Sousa (2014)
UESB

Dissertacao

Professores de
matemdtica e recursos
didaticos digitais:
contribuicdes de uma
formacéo continuada
online

Analisar as possibilidades e limitagBes encontradas
por professores de Matematica em um curso de
formacéo continuada na modalidade online na
criacdo de materiais digitais autorais, usando os
softwares GeoGebra, HagaQué e Kino.

Zeraik (2014)
UFSCar

Dissertacao

Processo formativo de
professores de
matematica: praticas
reflexivas para a
utilizagao da informéatica

Compreender o processo formativo desenvolvido
em um grupo de professores de matematica
pautados na insercéo do uso de informatica em
suas praticas Pedagogicas.

Nifoci (2013)
PUC/SP

Dissertacao

Conhecimentos
revelados por
professores em um
curso de formagéo
continuada para a
utilizacdo de Objetos de
Aprendizagem

Analisar os conhecimentos revelados por
professores de Matematica em um curso de
formacéo continuada ao utilizarem Objetos de
Aprendizagem, disponiveis no repositério M3
Matematica Multimidia como recurso tecnolégico
para o ensino de Geometria.

Jesus (2013)
UFPR

Dissertacao

As TIC nas aulas de
matematica:
contribuicdes da
formacéo continuada na
pratica pedagoégica de
alguns professores da
Escola publica do
Parana

Analisar as contribui¢cBes da formacao continuada
para o uso das TIC na pratica pedagdgica de
alguns professores de Matematica da Educagao
Bésica do estado do Parand — Anos Finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Costa (2011)
UEPB

Dissertacao

Colaboracéo e grupo de
estudos: perspectivas
para o desenvolvimento
profissional de
professores de
matematica no uso de

Analisar a participagéo de seis professores de
Matematica em um grupo colaborativo em
formacéao a fim de proporcionar um ambiente que
motivasse o desenvolvimento profissional e
individual desses professores no uso pedagdgico
das tecnologias informaticas e identificar suas
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tecnologia contribuicdes.

Relatar uma experiéncia investigativa relacionada
a formacéo continuada de professores de
Matematica do Ensino Médio, mais precisamente
no que tange ao preparo dos mesmos em relagéo
ao uso de tecnologias como mediadoras em suas
aulas.

Meconi Janior | Estratégias pedagdgicas

(2010) com uso de tecnologias
PUC/SP na formz.agao Qe

professores: matrizes e
Dissertacao determinantes

Fonte: Elaborado pela autora.

Realizando a leitura das investigacdes, percebemos algumas
semelhancas nas tematicas que fizeram emergir trés eixos de analise intitulados:
Formacéao continuada e Educacgéo Online (trés pesquisas); Formacao continuada
e desenvolvimento profissional (cinco pesquisas) e; Formacao continuada para a

pratica pedagdgica (quatro pesquisas).

Sendo assim, a seguir, refletiremos sobre essas teses e dissertacdes que

abordam a tematica desta pesquisa.

2.1 Formagéo continuada e Educagéo Online

Fazem parte desse primeiro eixo, os trabalhos de Stormowski (2015),
Menegais (2015) e Sousa (2014).

A tese de doutorado de Stormowski (2015) buscou analisar questdes
relacionadas ao processo de formacao de professores de Matematica, tendo em
vista a utilizacdo de recursos tecnoldogicos em sala de aula, mais
especificamente softwares de matematica dinamica, na modalidade a distancia
(EaD).

A pesquisa foi direcionada para a resolucdo da problematica relacionada
a organizacao de uma proposta de formacéo, na modalidade EaD, que visasse a
capacitacdo de professores para o uso do potencial dos registros dinamicos de

representacao semiética que se tem no software GeoGebra.

A pesquisa teve abordagem instrumental, sendo analisados 0s registros
de Representacao Semiotica, a partir da metodologia da Engenharia Didatica, na
gual foi evidenciado o planejamento de Arquitetura Pedagdgica para a disciplina,

em um curso de especializacdo. O texto apresenta o relato da dinamica
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experimentada por professores de matematica, em formacdo continuada, na
gual foram analisadas as producdes dos professores e alunos, identificando o

desenvolvimento da utilizacdo do software GeoGebra.

A analise dos resultados evidenciou que houve bom aproveitamento por
parte de professores e alunos. Uma parcela consideravel dos participantes
alcancou niveis positivos referentes & exploracdo do PRDRS® do GeoGebra.
Também foi observado que o processo de apropriagdo do GeoGebra e a
peculiaridade do PRDRS por professores e alunos requer a compreensao de
conceitos matematicos. Quanto maior a dificuldade dessa compreensdo, mais
complexo sera utilizar qualquer ferramenta do software, ja que envolve conceitos
matematicos subjacentes (STORMOWSKI, 2015).

Menegais (2015) investiga duas edigbes de um curso de formagéo
continuada para professores que lecionam Matemética, nas escolas publicas
estaduais da regido de Bagé/RS. A pesquisa aborda a integracdo entre
tecnologias digitais e o curriculo escolar, por meio da implementacdo da

plataforma Khan Academy.

Inicialmente, foi realizada uma observagdo da disciplina “Tecnologias
Aplicadas ao Ensino de Matematica” presente no curso de Licenciatura em
Matematica, a luz da Epistemologia Genética de Piaget, com o intuido de
compreender a influéncia das tecnologias na pratica de ensino dos professores
participantes da pesquisa. Posteriormente, o autor elaborou e desenvolveu um
curso de formacdo denominado “Khan Academy: uma metodologia para
professores de Matematica”, do qual participaram seis professoras atuantes na

rede publica estadual.

A metodologia de pesquisa utilizada por Menegais (2015) consistiu na
pesquisa-acédo, utilizando para coleta de dados a aplicacdo de questionario e o
levantamento de informacdes sobre o0s conteldos trabalhados em 2014.
Também integrou o levantamento, a utilizacdo das tecnologias digitais nas aulas

de Matemaética e as dificuldades encontradas para o0 seu uso.

% potencial dos Registros de Representacdo Semidtica. A partir do software GeoGebra, houve a
exploracéo do PRDRS envolvendo raciocinios e explicacdes matematicas.
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Segundo Menegais (2015), a partir das analises foi possivel constatar que
o curso de formacdo continuada trouxe novas formas de integracdo das
tecnologias digitais ao ambiente escolar, tanto para os professores participantes
guanto para os seus alunos, contribuindo para a aprendizagem de conteudos de
Matematica. Além disso, a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, viabilizada pela
plataforma Khan Academy, possibilitou, por meio de préticas inovadoras, uma

maneira diversificada de ministrar conteldos matematicos.

Sousa (2014), em sua dissertacdo, teve como objetivo analisar as
possibilidades e as limitagdes encontradas por professores, durante curso de
formacédo continuada a distancia denominado “Formagdo de Professores de
Matematica na Produgdo de Recursos Didaticos Digitais”, na elaboracdo de
materiais digitais autorais, utilizando como recursos os softwares GeoGebra,

HagaQué e Kino.

A pesquisa englobou professores de Matematica atuantes no Ensino
Fundamental e Médio de escolas da rede publica, de seis estados do pais:
Bahia (28), Rio Grande do Sul (3), Para (2), S&o Paulo (1), Sergipe (1) e Minas
Gerais (1). A pesquisa foi de cunho qualitativo, utilizando como constructo
tedrico seres humanos-com-midias. Os instrumentos utilizados para coleta dos
dados foram produzidos no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle, a partir

das ferramentas diarios de bordo, chats e questionarios.

Os resultados apontaram que, nas atividades utilizando o GeoGebra, os
docentes conseguiram adequar com mais facilidade os contelldos mateméaticos
desenvolvidos em sua pratica de sala de aula, considerando que esse software
€ especifico e direcionado aos conteudos de algebra e geometria. No entanto,
encontraram dificuldades para adequacao do HagaQué, em razdo de nao terem
familiaridade com a linguagem dos quadrinhos, sendo necessario adequar
diversos aspectos como a imagem, a linguagem textual e o roteiro as ideias

matematicas.
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2.2 Formacgéo continuada e desenvolvimento profissional

Temos cinco pesquisas que compdem esse eixo de analise, sendo eles:
Alcantara (2015), Zeraik (2014), Nifoci (2013), Costa (2011) e Meconi Junior
(2010).

A dissertacdo de Alcantara (2015) teve como tema central a formacgao
continuada de duas docentes para o uso de tablets, nas aulas de Matematica. A
proposta para o curso buscava integrar o conhecimento tedrico a pratica. A
abordagem foi qualitativa, caracterizada como estudo de caso. Como
instrumentos metodologicos para coleta de dados, o autor empregou as
entrevistas semiestruturadas, as observacdes dos participantes, o diario de

bordo e a recolha documental.

Alcantara (2015) concluiu que o modelo de formagéo ancorado na prética
esta diretamente relacionado ao bom resultado obtido pelas duas professoras,
em sala de aula, com o0 uso das tecnologias. A formacdo baseada na pratica é
aquela na qual o movimento “rumo a escola”, do percurso do docente, passa a
ter a centralidade. Isso significa que o professor ndo apenas interpreta e
transfere seus conhecimentos e suas experiéncias com o uso das tecnologias
para seu ambiente de trabalho, como também planeja, implementa, analisa e

avalia.

As professoras participantes da pesquisa destacaram a necessidade de
verificar a realidade da sala de aula, as aprendizagens, as atitudes e as

habilidades dos alunos sempre que o professor for utilizar qualquer tecnologia.

A dissertacdo de Zeraik (2014) teve como finalidade compreender o
processo formativo reflexivo, desenvolvido na formagdo continuada de
professores de Matematica, em um grupo colaborativo, pautado no uso da
informatica em suas préaticas pedagogicas. O referido autor realizou nove
encontros baseados em leituras de textos tedricos sobre tecnologia da
informatica e construcéo coletiva, sendo aplicadas duas atividades matematicas
com a utilizagéo do software GeoGebra e realizadas discussoes reflexivas sobre

a pratica pedagdgica.
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A pesquisa de Zeraik (2014) foi de cunho qualitativo, a partir da
observacdo do participante. Ele utilizou para a coleta de dados: encontros
presenciais, discursbes audio gravadas, roteiros de atividades, formacéao
individual dos participantes e o compartiihamento das atividades e também

narrativas orais e escritas sobre a pratica docente.

Os resultados apresentados indicam que a pratica pedagogica € o ponto
inicial do processo formativo reflexivo. Isso ficou evidenciado nas propostas de
contetdos e opgles coletivas dos professores participantes, no decorrer da
construcdo das atividades. O autor também destacou a compreensdo do
potencial da informatica para a visualizacdo e o desenvolvimento de atividades
gue auxiliam o processo de explorar e de relacionar os conceitos matematicos
gue serao trabalhados com os alunos. A elaboragcdo de atividades utilizando a
informatica propiciou reflexdes individuais, contribuindo para a ressignificacdo
dos conceitos matematicos e a necessidade de buscar, aprofundar e construir

novos conhecimentos para a pratica, no ambiente escolar (ZERAIK, 2014).

Nifoci (2013), em sua dissertagdo, teve como objetivo analisar os
conhecimentos revelados nas narrativas dos professores de Matematica, da
rede publica estadual, em um curso de formacdo continuada, sobre a
experiéncia vivida no uso de Objetos de Aprendizagem. A autora considerou os
aspectos relativos ao conhecimento pedagogico e tecnoldgico do contetdo para
0 ensino de Geometria, no qual foram observados os fatores que facilitam ou
dificultam o uso de recursos tecnolégicos no ensino e aprendizagem da

Matematica.

Realizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, optando-se pela
metodologia narrativa, na qual foi descrito o processo percorrido por cinco

professores de Matematica e suas conclusdes sobre a atuacdo em sala de aula.

Os resultados da pesquisa de Nifoci (2013) demonstraram a necessidade
de investimento na formacdo do professor acerca do uso de recursos
tecnolégicos, no ambiente escolar, além de criar ambientes em que o0s
professores possam descobrir novas possibilidades de abordar conceitos

matematicos referentes a Geometria.
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O autor (2013) também destaca, no caso da atividade “A folha do aluno™,
a possibilidade dada ao professor de fazer o uso do Objeto de Aprendizagem
sem o0 auxilio do computador e a existéncia do Guia do Professor que oferece

auxilio ao docente, na elaboracéo das atividades.

A investigacdo de Costa (2011) teve como objetivo analisar a participagao
de seis professores de Matematica de uma instituicdo publica de ensino em um
grupo de estudos em que foi priorizada a estrutura de trabalho colaborativo, a
fim de oferecer um ambiente que motivasse o desenvolvimento profissional e
individual na prética pedagdgica, para utilizacdo de tecnologias de informética,

além de suas contribuicdes.

Segundo a autora, a pesquisa teve carater qualitativo e interpretativo,
utilizando-se do estudo de caso como estratégia para a analise dos dados. Ao
final dos encontros do grupo de estudos, Costa (2011) constatou que a
participacdo tornou possivel a incorporacdo e a integracdo entre os docentes, 0
desenvolvimento de competéncias e de habilidades no uso de alguns softwares,
as reflexbes sobre alternativas de sua utilizacdo junto aos alunos e o aumento

de confianga para inserir e usar as TIC em sua préatica docente.

Por fim, o estudo de Meconi Junior (2010) apresenta uma investigacao
pautada na formacéo continuada de professores de Matematica que lecionavam
no Ensino Médio, no que tange ao uso de tecnologias como mediadoras no

ambiente escolar e no aprimoramento desses docentes a sua utilizagao.

Todos os dados coletados da pesquisa foram analisados sob a luz da
abordagem qualitativa, na qual o autor langcou mao de trés instrumentos para a
coleta de dados: questdes de carater descritivo relacionadas as tecnologias de
informacéo e comunicacgao, questdes sobre matrizes e determinantes e questdes

gue poderiam ser respondidas com o uso do software Winmat.

* Trata-se de orientagdes sobre a atividade e as trés maneiras diferentes de passar o cadarco, a
primeira maneira consiste no modelo europeu, o segundo o modelo americano e a terceira o
modelo rapido das sapatarias. Foi solicitado aos alunos para que levassem os papeldes e 0s
cadarcos (alguns alunos levaram barbante em substituicdo ao cadarco). O primeiro passo da
atividade consistiu em recortar o papeldo no formato de um ténis e em seguida fazer os furos
para passar o cadarco. Em seguida, os alunos passavam o cadarco das maneiras indicadas e
confirmavam qual delas utilizava um comprimento menor de cadar¢o (NIFOCI, 2013, p. 81).
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Meconi Junior (2010) constatou que houve um baixo desempenho dos
professores em relacdo as questbes sobre matrizes e determinantes. Observou
ainda dificuldades no uso do Winmat e com a ambientagdo do software. Além
disso, os professores participantes da pesquisa indicaram a preponderancia das
estratégias pedagodgicas que abrangem tecnologias no ambiente das salas de
aula, que vao além da mera insercao de softwares e ou artefatos para o uso de

seus estudantes.

2.3 Formacéo continuada para a pratica pedagogica

Nesse ultimo eixo de analise, temos as investigacdes de Costa (2017),
Souza (2016), Peres (2015) e Jesus (2013).

Costa (2017), em sua dissertacdo, analisou o uso das Tecnologias Digitas
da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) na préatica pedagogica do professor de
Matematica. A pesquisa teve como pergunta norteadora: nas aulas de
Matematica do Ensino Médio, o professor consegue refletir sua préatica e o uso
significado das Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicacédo (TDIC)?

O autor utilizou a abordagem qualitativa do tipo exploratéria e como
instrumentos de coleta de dados foram analisadas as praticas propostas pelo
professor aos seus estudantes com o uso das TDIC, o diario itinerante e a
entrevista estruturada, sendo elaborada com base na observagao participante

das aulas.

A partir da analise dos resultados, Costa (2017) destacou a auséncia do
conhecimento para o uso das tecnologias, tanto na formacéao inicial quanto na
continuada, a motivacdo docente, a participacdo no trabalho em
equipe/colaborativo/cooperativo para o processo de ensino e aprendizagem, o
direcionamento para o0 planejamento pedagdgico e a importancia da

infraestrutura da escola.

Em sua pesquisa de mestrado, Souza (2016) definiu como objetivo

investigar as concepcbes dos professores de Matematica que atuam na
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Educacao Bésica, nos anos finais do Ensino Fundamental, na correlagcdo com as

Tecnologias Digitais (TD), em especial, para o ensino de Geometria.

A metodologia de pesquisa foi de cunho qualitativo, sendo utilizado como
procedimento e instrumentos de produgao de dados as filmagens; a observacéo
das interacgOes realizadas entre os docentes no decorrer de um curso; os relatos
escritos pelos professores cursistas; o questionario de avaliagcdo do curso e a

observacédo de alguns professores cursistas em sala de aula.

Os resultados apresentados por Souza (2016) revelam que os
professores participantes consideraram importante o uso da Tecnologia Digital
(TD), ja que ela apresenta potencialidades para o trabalho com softwares de
geometria dindmica no decorrer de suas aulas. O autor destaca ainda a
necessidade de formagdo continuada para o uso das tecnologias nas aulas de
matematica, a falta de apoio da gestédo escolar, a auséncia de infraestrutura das

salas de informatica e a inseguranca quanto ao uso das tecnologias digitais.

Peres (2015) propbs-se a estudar o processo de apropriacdo da
tecnologia digital por professores de Matematica da rede publica no municipio de
Guaiba/RS, no que se refere ao uso de softwares educativos. Para tanto, os
docentes participaram do curso de formacdo continuada oferecido na

modalidade semipresencial.

Foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa baseada em um estudo de
caso em que os dados da pesquisa foram produzidos a partir das anotacdes de
campo, da gravacao em video registrando as indagacdes e os comentarios feitos
pelos professores e da elaboracdo de uma sequéncia didatica, cuja finalidade foi
discutir estratégias que fomentassem as reflexdes a fim de criar esquemas para
a utilizagédo das tecnologias digitais, compreendendo sua relevancia no processo

de ensino e aprendizagem de Matematica.

Para verificar como ocorreu a apropriacdo tecnolégica por parte dos
professores foram propostas atividades relacionadas aos contetudos do curriculo
escolar, utilizando o GeoGebra, objetos digitais e observacdes. Além disso, foi
proposto que cada docente elaborasse e desenvolvesse uma sequéncia de
atividades com seus alunos, com o intuito de analisar como utilizariam o0s

recursos tecnoldgicos abordados no curso.
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Esse autor (2015) verificou que a maioria dos professores de Matematica
participantes da formac&o continuada conseguiu dar inicio ao processo de
aquisicdo de conhecimentos para a utlizagdo da tecnologia, visto que
exploraram e identificaram os recursos disponiveis, a partir de acdes realizadas
com o GeoGebra. Observou também que a caracteristica dinamica do software
contribuiu para o inicio desse processo. Peres conclui afirmando que o curso
possibilitou aos professores repensarem o0s saberes e as praticas pertinentes

aos processos de ensinar e aprender com as tecnologias.

A pesquisa de mestrado de Jesus (2013) teve como objetivo analisar as
contribuicbes da formacdo continuada para a utilizacdo das TIC na pratica
pedagogica de professores de Matematica de uma escola publica paranaense. A
pesquisa foi norteada pela seguinte questdo: quais as contribuicées da formagao
continuada para o uso das TIC na pratica pedagdgica de alguns professores de

Matematica da escola publica paranaense?

A abordagem qualitativa utilizou como fonte de dados o estudo das
narrativas orais e escritas decorrentes das atividades realizadas em um curso de
extensado intitulado “Integracdo de Tecnologias nas aulas de Matematica do

Ensino Médio”, além da observacédo de aulas e de entrevista semiestruturada.

A andlise dos resultados apontou indicios da contribuicdo da formacao
continuada ao oferecer mais seguranca para o uso das tecnologias na sala de
aula; reflexdes e ressignificacdes do planejamento e da préatica pedagogica dos
docentes; desenvolvimento profissional e identidade docente, aumentando a

frequéncia de uso do laboratério de informatica (JESUS, 2013).

O autor levantou ainda algumas possiveis causas da nao utilizacdo das
tecnologias no ambiente escolar como: a auséncia da luta por melhores
condic¢Oes laborais; a inseguranca dos professores na utilizacdo das tecnologias;
0s problemas técnicos referentes as TIC; o excesso de burocracia da direcao e
da equipe pedagogica para uso do laboratério; a incompreenséo da direcdo ao

nao dispensar os docentes para participarem de cursos de formag&o continuada.
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2.4 Algumas reflexdes

Um olhar sobre as teses e as dissertacdes apresentadas revela varios
enfoques dessas investigacbes. Visando esbocar um traco de singularidade
entre as pesquisas mencionadas, destacamos alguns aspectos: auséncia de
conhecimento para o uso de tecnologia e 0 que isso pode acarretar no ato de
lecionar, reflexdo sobre a pratica, auséncia de infraestrutura escolar, uso de
recursos formativos e criagdo de materiais autorais com auxilio de software

matematicos ja existentes.

Primeiramente, alguns pontos em comum entre as pesquisas realizadas é
a constatacao da auséncia de conhecimento para o uso de tecnologias (COSTA,
2017). Essa auséncia de conhecimento causa inseguranca (SOUZA, 2016,
JESUS, 2013), dificuldade de compreensdo de conceitos matematicos
subjacentes (STORMOWSKI, 2015) e adequacdo para o uso de software
(SOUSA, 2014). Outro ponto em comum trata-se da reflexdo sobre sua pratica
docente, individualmente ou com outros professores, que estdo presentes nos
trabalhos de Peres (2015), Zeraik (2014), Jesus (2013) e Costa (2011).

O ato de refletir propicia o desenvolvimento profissional dos professores,
ao mesmo tempo em que aprimora 0 uso pedagoégico de recursos tecnoldgicos
em abordagens dos conteudos matematicos. Consideramos que ampla carga
horaria dos professores comprometer o didlogo com outros docentes no seu
ambiente de trabalho, ocasionando a auséncia de inovacbes de praticas
educativas, por exemplo, e de troca de ideias e experiéncias com a utilizacédo
das TIC. Desse modo, a gestdo escolar poderia investir em reunides
pedagdgicas que para além de assuntos burocraticos, desse espaco para

reflexdes criticas e divulgacao de diferentes praticas pedagogicas.

A revisdo da literatura realizada apontou também para a auséncia de
infraestrutura da escola, assim como das salas de informatica (COSTA, 2017,
SOUZA, 2016), respectivamente.

A esse respeito, entendemos que a auséncia de infraestrutura nas
escolas faz com que haja objecao por parte dos professores em querer utilizar

as salas de informatica, uma vez que muitas ndo oferecem condicfes para o
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desenvolvimento de atividades com as TIC. Outro aspecto é o reflexo de uma
ma estrutura fisica adequada para a aprendizagem do aluno, ja que um
ambiente inadequado pode fazer com que o0 aluno ndo se sinta interessado em ir

para a escola.

As pesquisas sinalizaram também caminhos para uso de recursos
formativos no que se refere as tecnologias, como por exemplo, o uso da
plataforma Khan Academy (MENEGAIS, 2015) e a elaboracdo de materiais
digitais autorais utilizando como recursos os softwares GeoGebra, HagaQué e

Kino.

A elaboracédo de materiais digitais permite que o professor se veja como
um produtor dos seus proprios materiais e que valoriza seu trabalho. Todavia
para possibilitar o que foi exposto € necessério condi¢cbes de trabalho para que
os docentes tenham tempo para essa criagdo, além de boa gestdo para que
esses materiais virtuais interativos nao figuem engavetados em desuso, mas que

possam ser divulgados para os pares.

Em virtude das dissertagcOes e teses apresentadas, verificamos que essas
pesquisas buscam evidenciar a transformacédo possivel no ambiente escolar, por
meio da formacdo continuada dos professores para o uso pedagdgico das TIC,
no ensino e na aprendizagem da matematica, oferecendo uma visdo ampliada

sobre o tema.

A partir de diferentes abordagens, perspectivas, questdes norteadoras e
metodologias de pesquisa foi possivel termos uma panorama dos estudos ja
realizados por outros pesquisadores o que permitiu delinear o rumo do presente

estudo.
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CAPITULO 3 — CAMINHOS DA PESQUISA

“It's not only the question, but the way you try to solve it”
(Maryam Mirzakhani)

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos utilizados
na pesquisa, concebida como de cunho qualitativo, em que utilizamos como
instrumentos de producéo de dados o questionario e a narrativa®.

Buscaremos por indicios de respostas as perguntas diretrizes: Como o
mestrado profissional (MP) pode contribuir para a formacéo do professor no que
se refere as Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo? Quais séo as praticas

docentes dos egressos com a utilizagdo das TIC?

O objetivo geral foi Identificar como o mestrado profissional (MP)
contribuiu para a formacdo docente no que se refere as TIC e as praticas

adotadas pelos professores no ensino da Matematica.

E como objetivos especificos: Identificar as contribuicdes de um mestrado
profissional na formagao dos professores para utilizarem as TIC na sala de aula;
Identificar préaticas dos professores egressos ao utilizarem as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo nas aulas de matematica; Contribuir com as

discussodes sobre a formacgao de professores e a utilizagdo das TIC.

Os participantes da investigacao foram egressos do Mestrado Profissional
em Educacdo Matemética da UFJF que defenderam no periodo entre 2012 a

2017 e cujas dissertacdes versavam sobre o uso de tecnologias.

3.1 A Pesquisa Qualitativa

Levando em consideracdo a pergunta diretriz e 0os objetivos mencionados,

nesta secao, justificamos a opcao pela metodologia qualitativa de pesquisa.

® Ver Apéndice Be C
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De acordo com Ludke e André (2013), a pesquisa qualitativa vem
ocupando respeitado lugar perante as recentes questbes levantadas pelos
desafios da pesquisa educacional. As autoras defendem que os problemas da
realidade educacional sdo de natureza especifica, demandam técnicas de
estudo diferenciadas das tradicionalmente utilizadas em pesquisas de cunho
guantitativo como, por exemplo, do estudo analitco em uma pesquisa

experimental.

O enfoque da investigacdo qualitativa requer estudar a realidade em seu
contexto natural, tentando fazer sentido ou até mesmo interpretar fenébmenos de
acordo com os significados atribuidos pelos participantes da pesquisa. Assim, é
importante a coleta de uma ampla variedade de materiais que descrevam
situagOes e significados rotineiros e problematicos na vida dos individuos que
podem ser apreendidos por meio de entrevista, experiéncia pessoal, histérias de
vida, observacOes, textos histéricos, imagens, sons, etc (GOMEZ; FLORES;
JIMENEZ, 1996).

Em conformidade com Richardson et al. (1999, p. 90),

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de uma
compreenséo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de medidas
guantitativas de caracteristicas ou comportamentos.

7

Garnica (2004, p. 86) aponta que pesquisa qualitativa € aquela que

apresenta as seguintes caracteristicas:

(a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma
hipotese a priori, cujo objetivo da pesquisa ser4 comprovar ou refutar;
(c) a ndo neutralidade do pesquisador que, ho processo interpretativo,
vale-se de suas perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais nao
consegue se desvencilhar; (d) que a constituicio de suas
compreensdes da-se ndo como resultado, mas numa trajetéria em que
essas mesmas compreensdes e também os meios de obté-las podem
ser (re)configuradas; e (e) a impossibilidade de estabelecer
regulamentacdes, em procedimentos sistematicos, prévios, estaticos e
generalistas.

Cabe ressalvar que essas caracteristicas ndo devem ser vistas como uma
forma de engessar a pesquisa, posto que a abordagem qualitativa pressupde o

seu constante movimento. Moreira (2011) enfatiza que o termo qualitativa tem
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sido empregado alternativamente para denominar algumas abordagens
referentes a pesquisa em educacdo como, por exemplo, a participativa
observacional, a fenomenoldgica construtivista, o estudo de caso, entre outras.
Porém, elas “compartiiham muitas semelhancgas e por questdes de simplicidade
sdo comumente chamadas de pesquisa qualitativa” (MOREIRA, 2011, p.47).

Outro ponto que deve ser mencionado € o0 contraste com o0s
investigadores quantitativos. Os qualitativos, segundo Bogdan e Biklen (1994),
nao compreendem o seu trabalho baseado na recolha de “fatos” sobre o
comportamento humano, 0s quais ocasionariam uma maneira de averiguar e de
elaborar uma teoria que permitisse determinar relacées de causalidade e prever

a conduta do individuo. De acordo com os autores (1994, p. 70):

Os investigadores pensam que o0 comportamento humano é
demasiadamente complexo para que tal seja possivel, considerando a
busca de causas e predigcbes negativamente, no sentido de que esta
dificulta a capacidade de apreender o caracter essencialmente
interpretativo da natureza e experiéncia humanas.

Ainda para Bogdan e Biklen (1994), o objetivo de tais investigadores é
compreender o comportamento e a experiéncia dos individuos. Busca-se
entender o processo mediante ao qual as pessoas constroem e atribuem
significados, assim como descrever em que consistem estes mesmos
significados. Dessa forma, retomam a observacdo empirica, tendo em vista a
consideracdo de que é possivel refletir com maior clareza sobre a condicdo

humana, a partir de instancias concretas do comportamento humano.

3.2 Técnicas e instrumentos de producédo de dados

Nesta pesquisa, para a producdo de dados, recorreremos as técnicas da

narrativa e do questionario.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009), € importante compreender que
a entrevista difere do questionario pela posicdo do pesquisador (entrevistador): o
guestionario é respondido pelo entrevistado, ndo sendo necesséria a presenca

do entrevistador. O questionario objetiva levantar opinides, sentimentos,
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crencas, interesses, expectativas, situacdes experimentadas. E um instrumento
de producdo de dados composto por uma série ordenada de perguntas que
necessitam ser respondidas por escrito pelo informante. A linguagem empregada
deve ser “simples e direta, para que quem va responder compreenda com
clareza o que esta sendo perguntado” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 69).

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2006), os questionarios auxiliam como
fonte complementar de informacgédo, ajudam a caracterizar e a descrever 0s
participantes da pesquisa destacando aspectos como: idade, sexo, estado civil,
nivel de escolaridade, preferéncias, niumero de horas de estudo, materiais ou

temas preferidos, entre outros.

O uso de questionarios tem pontos positivos, como reitera Gil (1999).

Entre eles, estao:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario
pode ser enviado pelo correio [eletrdnico];

b) implica menores gastos com pessoal, posto que 0 questionario nao
exige o treinamento dos pesquisadores;

) garante o anonimato das respostas, se for preciso;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem
mais conveniente;

e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto
pessoal do entrevistador (GIL, 1999, p. 122).

Por outro lado, os contras sao:

a) exclui as pessoas que ndo sabem ler e escrever, 0 que, em certas
circunstancias, conduz a graves deformacdes nos resultados da
investigacéo;

b) impede o auxilio ao informante quando este ndo entende
corretamente as instru¢des ou perguntas;

c) impede o conhecimento das circunstancias em que foi respondido, o
gue pode ser importante na avaliacdo da qualidade das respostas;

d) ndo oferece a garantia de que a maioria das pessoas devolvam-no
devidamente preenchido, o que pode implicar a significativa diminui¢éo
da representatividade da amostra;

e) envolve, geralmente, nimero relativamente pequeno de perguntas,
porque é sabido que questionarios muito extensos apresentam alta
probabilidade de n&do serem respondidos;

f) proporciona resultados bastante criticos em relagdo a objetividade,
pois os itens podem ter significados diferentes para cada sujeito
pesquisado (GIL, 1999, p.122).
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Diante do exposto, sublinhamos que o0s pontos contrarios apresentados
por Gil (1999) ajudam a minimizar as possiveis dificuldades de sua utilizacdo. Os
argumentos contrarios alertam o pesquisador para o cuidado na escolha das
guestbes e chamam a atencdo para a necessidade de levar em conta as

particularidades dos participantes da pesquisa.

O questionario, segundo Fiorentini e Lorenzato (2006), pode apresentar
perguntas que podem ser fechadas (oferecem opcdes para respostas), abertas
(n&o oferecem opcgdes para respostas) e mistas (contem perguntas fechadas e

abertas).

Em nossa investigacdo, optamos por um questionario misto composto por
perguntas abertas e fechadas, no qual buscamos apreender aspectos que
impulsionaram a busca pelo mestrado, sua formacgéo e a atuacéo profissional do
participante, assim como suas perspectivas, dificuldades no ambiente de
trabalho, vivéncias no mestrado com as TIC, o que mudou em sua pratica de
ensino envolvendo o uso das tecnologias apos sua formacdo no mestrado e, por
fim, a pretenséo de querer prosseguir numa formagao continuada.

ApoOs o retorno do questionario e alguns apontamentos da banca no
exame de qualificacdo que permitiram um diagndstico inicial, propusemos aos
participantes a escrita de uma narrativa em que enviamos algumas perguntas
orientadoras que foram previamente construidas com a intencdo de buscar
pontos comuns e também diferenciados levando em conta as particularidades de
cada participante, de forma a buscar respostas a pergunta diretriz e aos

objetivos geral e especifico.

Sendo assim, optamos pela escrita da narrativa que deve ser vista como
possibilidade de resgatar determinadas informagdes e vivéncias sobre aspectos
ndo mencionados no questionario, uma vez que determinados momentos da
trajetéria profissional trazem reflexdes sobre o processo de constituir-se

professor, de maneira continua e ininterrupta.

Dessa forma, segundo Bolivar [200-], a pesquisa de cunho narrativo
caracteriza-se em fornecer a trajetoria de vida (atuais, passadas ou futuras), na
medida em que pretende contribuir para narrar, pensar e reconstruir um evento

como, por exemplo, a narrativa expressa uma dimensdo emocional da
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experiéncia, uma situacdo que teve influéncia ou impacto na carreira

profissional.

Além disso, para Nacarato (2015), as narrativas sao (auto)formadoras
para os docentes e ndo podendo ficar circunscritas apenas ao narrador e ao

pesquisador, devem ser partilhadas com todos.

Cada vez fica mais evidente o quanto a pesquisa com narrativas de
vida pode contribuir para a formacdo de estudantes e professores,
tanto para o depoente, que narra sua trajetéria, reflete sobre ela e toma
consciéncia de sua identidade, como para o leitor e/ou pesquisador,
gue pode analisar as verossimilhancas das histérias narradas,
reconstruir a historia do curriculo, da escola e da formacdo docente
(NACARATO, 2015, p. 465).

Antes da elaboragao da escrita de narrativa, foi realizada a leitura de cada
dissertacdo e do produto educacional dos participantes, buscando fazer emergir
compreensdes, justificativas, objetivos e a trajetdria profissional. Foi verificada
ainda questdes relativa ao que teria impulsionado a motivacdo para o0
desenvolvimento de suas pesquisas no mestrado.

Essas informacbes, em conjunto com o retorno do questionario e
apontamentos sugeridos pela banca de qualificacdo, possibilitaram melhor
triangulagéo para elaboragdo das questdes orientadoras, voltadas a elaboragéo
da narrativa e refinamento para analise dos dados, com o intuito de apreender
as informacdes sobre as contribuicdes do mestrado profissional e as vivéncias

dos professores com as TIC em suas praticas de sala de aula.

3.3 O contexto da pesquisa: Programa de Pdés-Graduacdo em Educacéo
Mateméatica da UFJF

O Mestrado Profissional em Educacdo Matematica da Universidade
Federal de Juiz de Fora oferece o curso de Pdés-graduagdo stricto sensu,
reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) desde sua aprovagcao em agosto de 2008, com inicio de suas
atividades regulares em margo de 2009.

O programa de P6s-Graduacédo alocado no Departamento de Matemaética,

do Instituto de Ciéncias Exatas da UFJF, tem por objetivo, segundo o regimento



47

disponivel no site® do Programa, “formar professores capazes de identificar e,
sobretudo, utilizar a pesquisa de modo a agregar valor as suas atividades de
pratica docente e; produzir trabalhos de pesquisa que estejam voltados para a

pratica docente em Matematica” (2014, p. 2).

Sobre a estrutura académico-curricular do Programa, destaca-se no
regimento que o mestrando deve cumprir um grupo de disciplinas obrigatorias e
guatro grupos de eletivas. As disciplinas obrigatérias sédo: (1) Concepcdes e
Tendéncias em Educacdo Matematica, (2) Préatica Cientifica para Docentes
Pesquisadores, (3) Atividade de Docéncia Supervisionada | ou Il e (4)

Dissertacao de Mestrado.
Ja as disciplinas eletivas séo divididas em quatro grupos sendo:

Grupo A - Saberes Docentes: disciplinas que tratam de questdes ligadas
a pratica docente em sala de aula, com objetivo de ampliar a visdo do mestrando

sobre temas pertinentes as linhas de pesquisa.

Grupo B - Conteudos Especificos: oferece disciplinas de conteudo
matematico, muitas vezes, cursada na graduacdo, porém com um enfoque

diferente.

Grupo C - Formacdo Cientifica: possui panorama cientifico associado a

pesquisa, com objetivo de preparar o professor para a atividade de investigacao.

Grupo D - Atividades Complementares: visam atender as demandas de
pesquisa dos mestrandos a partir de aprofundamento teoérico, discussfes e

debates de perspectivas que abrangem determinado tema em estudo.

A partir da analise das diferentes disciplinas presentes em cada grupo
mencionado, ressaltamos que no Grupo A e no Grupo C constam disciplinas que
tratam das TIC.

No grupo A constam Informética na Educacdo, Ambientes Virtuais de

Aprendizagem, Gestdo das TIC na Escola, Formacdo de Professores em EaD

® Disponivel em: <http://www.ufif.br/mestradoedumat/files/2008/09/Regimento-do-Mestrado-

Versédo-Final-APROVADA1L.pdf >



48

on-line. Ja no Grupo C, ha as disciplinas Software Educacional e Objetos de

Aprendizagem e Projetos de Educacao a Distancia.

Essas disciplinas foram oferecidas no periodo em que os participantes
desta investigagao realizaram o mestrado e, por isso, eles podem ter cursado

disciplinas que podem auxiliar na utilizagéo das TIC em sua pratica docente.

O Programa possui duas linhas de pesquisa que sao: Ensino e
Aprendizagem da Matematica, analise dos Condicionantes da Sala de Aula e
Intervencdo Pedagdgica e Matemética e Tecnologia da Informacdo e

Comunicacédo na Educacdo Matematica.

Quanto ao corpo docente, o Programa possui 15 docentes permanentes,
e um colaborador, sendo que 12 professores fazem parte da linha de
Aprendizagem da matematica e outros quatro orientam na linha de pesquisa de
Tecnologias.

3.4 Caracterizacao dos participantes da pesquisa

Levando em consideragdo a questdo de pesquisa e 0s objetivos, neste
capitulo, apresentaremos o0s participantes do estudo e os direcionamentos
iniciais.

Como critérios para a escolha dos participantes, consideramos aqueles

gue tenham:

e Realizado o Mestrado Profissional em Educacdo Matematica da
Universidade Federal de Juiz de Fora.
e Defendido suas disserta¢des no periodo de 2012 a 2017.

e As tematicas de suas pesquisas estejam relacionadas as TIC.

A partir desses pressupostos, encontramos 15 egressos e iniciamos as
tentativas de contato com eles. As informacdes foram obtidas junto a
coordenacao do Programa. Primeiramente enviamos e-mails fazendo o convite

para participarem da pesquisa e também encaminhamos o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido’, documento que autoriza a utilizacdo dos

dados na pesquisa.

Apés vérias tentativas, conseguimos o retorno de seis participantes que

responderam ao questionario e, desse total, quatro escreveram a narrativa.

Como hipéteses para a auséncia de retorno dos demais, elencamos: a
falta de tempo devido as incumbéncias da profissdo e ao dia a dia exigente do
professor, a mudanca no endereco de e-mail e a falta de interesse em participar

do estudo.

Por meio das respostas provenientes dos questionarios, observamos
descricbes que serdo apresentadas e que permitiu identificar aspectos
profissionais e pessoais dos participantes da pesquisa. Embora cada um dos
professores possuam suas particularidades, concepc¢des, historias de vida e
prioridades, constatamos interesses e dificuldades comuns, além da importancia
atribuida a eles a formacéo continuada para o uso das tecnologias na sala de

aula.

Notamos, contudo, algumas divergéncias no que se refere aos recursos
tecnolégicos no ambiente de trabalho, a decisdo e a opcao pelo Mestrado

Profissional.

Com isso, visando destacar algumas -caracteristicas individuais,
apresentamos, o Quadro 2 a seguir, algumas informacdes apresentadas no
guestionario e também o nome ficticio sugerido pelos mestres sujeitos desta
pesquisa, para serem identificados na investigacdo de modo a manter em

anonimato suas identidades.

" Ver Apéndice A.



Quadro 2: Informacgdes Gerais sobre 0s sujeitos da pesquisa.
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. ~ : . Periodo do
Professor (a) Nivel de atuacé&o e tempo Linha de pesquisa mestrado
Ensino Fundamental: 25 anos; Tecnologias da
Ana Ensino Médio: 6 anos; Informacéo e 2015-2016
Ensino Superior: ndo tem Comunicagao na
experiéncia. Educacé@o Matemética
Ensino Fund al: 3 Tecnologias da
nsino Fundamental: 3 anos; Informacso e )
Carla Ensino Médio: 23 anos; Comunicaggéo na 2013-2015
Ensino Superior: 18 anos. Educacdo Matematica
Ensino e Aprendizagem
Ensino Fundamental: 7 anos; da Matematica, analise
Lilian Ensino Médio: 4 anos; dos condicionantes da 2014-2015
Ensino Superior: ndo tem sala de aula e
experiéncia. intervencdo pedagdgica
em Matematica.
Ensino e Aprendizagem
da Matematica, analise
Maria N&o atua no magistério. dos condicionantes da 2015-2017
sala de aula e
intervencado pedagégica
em Matematica.
Ensino Fund al 23 Tecnologias da
PrOfeta En.SinO Méd|0 23 anos, Comunicagéo na 2012-2014
Ensino Superior: 12 anos. Educacdo Matematica.
Ensino Fundamental: 15 anos; Tecnologias da
Professor A Ensino Médio: 13 anos; Informagdo e 2010-2012
Ensino Superior: n&o tem Comunicagéo na
experiéncia. Educacédo Matemética

Fonte: Elaborado pela autora.

Observamos no quadro que a maioria dos professores tem bastante
experiéncia no magistério atuando, principalmente, no Ensino Fundamental e
Médio. Com excecdo de Maria que ndo atua na docéncia. Além disso, dois

participantes tém mais de 10 anos de experiéncia docente no Ensino Superior.

Alguns dos participantes, embora ndo estejam ligados a linha de pesquisa

de Tecnologias, também abordam em seus estudos essa tematica.

A partir da leitura das dissertagcdes e dos produtos educacionais dos
participantes da pesquisa, observamos alguns aspectos. Cinco dos egressos
discutem questdes relacionadas tanto ao Ensino Fundamental, quanto ao Ensino
Médio em suas investigacbes, 0 que inter-relacionado ao seu ambiente de

trabalho, fazendo assim uma ponte entre a pesquisa e sua vivéncia em sala de
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aula, entre 0 que se vive e se observa no seu dia a dia em sua atuacdo como
profissional, ou ainda num processo que permite a unificacdo de um olhar

voltado para pesquisa e melhorias na pratica docente.

Os egressos do mestrado apontam que buscaram o mestrado como: uma
maneira de qualificacdo e valorizagdo profissional; inquietacdes com as

dificuldades apresentadas pelos alunos e; para aprofundar os conhecimentos

BN

em relacdo a pesquisa e as metodologias de ensino. Carla, Ana e Maria

indicaram no questionario esses motivos.

O motivo principal foi buscar qualificacdo profissional. A minha
primeira formacao foi em Engenharia Elétrica e desde que me
formei estou em sala de aula, atuando na Escola Basica e
Ensino Superior. Fiz a Licenciatura em Matematica sO para
poder concorrer a uma vaga no Mestrado Profissional da UFJF.
Além da qualificacdo, a ideia de estudar de buscar algo que
pudesse impulsionar as minhas aulas me atraiu bastante (Carla,
Questionario).

Véarios fatores me impulsionaram a buscar o mestrado, entre
eles, destaco: inquietacbes oriundas das queixas e angustias
dos alunos com relacdo as suas dificuldades em aprender
conteudos matematicos; aprimoramento pessoal e profissional e
o desejo de investigar questdes que pudessem favorecer e
viabilizar o uso de recursos tecnolégicos na melhoria da
gualidade do ensino e aprendizagem da matematica, em
especial, da geometria (Ana, Questionario).

A opcdo pelo Mestrado Profissional se deu pelo fato de
proporcionar conhecer a fundo o que é pesquisar, podendo obter
um vasto conhecimento sobre as metodologias educacionais
(Maria, Questionario).

Sobre essas afirmacgdes, para que ocorra mudancas da pratica docente,
fazendo uso ou ndo de recursos tecnoldgicos, € preciso que o0s professores
participem de diferentes espacos formativos, dentre eles os mestrados
profissionais como uma possibilidade de formacéo continuada.

Além disso, para que ocorram mudancas nas aulas, fazendo uso ou nao
de recursos tecnolégicos, é preciso alteracdes consistentes na realidade politica,
social e educacional que vemos atualmente no que se refere ao esquecimento
do Ensino Fundamental e Médio nas redes publicas, agravado com a crise

econdmica devido aos cortes na area da educacdo. E preciso investimentos na
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reestruturacdo do ensino quanto a mudancas perante a precarizacdo das
escolas, ineficiéncia da gestéao escolar e valorizacdo do professor.

A partir das disciplinas obrigatorias e optativas do Mestrado Profissional, o
mestrando entra em contato com uma gama de conhecimentos que estdo
voltados para construcao e reconstrucdo da pratica pedagdgica, na medida em
gue estudante se familiariza com livros, artigos e periédicos de pesquisa entre
outros estudos educacionais, abordagem esta que amplia a visdo e o
conhecimento docente para o ato de pesquisar, como fica claro na resposta de
Maria.

Além disso, quanto as dificuldades dos alunos em aprender matematica,
Sousa (2014) preconiza que os professores podem buscar formacéo inclusive no
gue se refere as tecnologias para favorecer a incorporacdo de novas praticas
para 0 ensino da matematica, que muitas vezes ¢é considerado
descontextualizado e tradicional.

Lilian também destacou o motivo pelo qual optou pelo MP: “N&o foi uma
escolha pelo tipo de mestrado, foi uma escolha pelo tema ‘Educagdo
Matematica’ e, por morar no Rio de Janeiro, a op¢do mais viavel era o mestrado
da UFJF que é profissional e ndo académico” (Lilian, Questionario).

Para o tema Educacédo Matematica escolhido por Lilian, vale ressaltar que
0 mesmo estd alicercado em diferentes e vastos campos do conhecimento, tais
como a psicologia, sociologia e historia, dentre outros. As referidas areas estao
interligadas as pesquisas e direcionadas, especialmente, aos profissionais que
atuam na sala de aula. Assim, os estudos desenvolvidos pelos mestrandos
devem estar inclinadas a temas que contribuam para a formacdo do aluno,
assim como para o conhecimento no campo profissional dos professores.

A possibilidade de cursar um mestrado, levando-se em conta a
proximidade com a cidade de origem, deve-se ao fato de ndo demandar
afastamento dos deveres profissionais docentes, como descrito por Lilian, tendo
também em vista que uma das caracteristicas do Mestrado Profissional,
segundo as informacdes retiradas no site do PPGEM da UFJF, é estar em sala

de aula, ou seja, estar atuando como professor no magistério.

Estaria essa procura pelo mestrado relacionada também as lacunas da

formacao inicial? Sobre isso, Lilian explicita, também no questionario, que:
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Ao final da faculdade foi quando comecei a ter contato com alguns
temas da Educagdo Matematica por ter ingressado num grupo de
pesquisa chamado GEMat UERJ. L4 pude ver o quanto a
faculdade ndo me deu oportunidade de conhecer mais sobre
essas areas de pesquisa, sobre os temas que mais tinha relagéo
com a minha pratica e por isso resolvi fazer um mestrado em
Educacdo Matematica (Lilian, Questionario).

Percebe-se a preponderancia e a contribuicdo que os grupos de pesquisa
tém e que podem fomentar a percep¢do do individuo em querer buscar seu
desenvolvimento profissional, como foi o caso de Lilian, revelando as lacunas
deixadas na formacao inicial. Os grupos de pesquisa possibilitam por meio do
debate, das discussdes tedricas e leituras, promover 0 questionamento de
paradigmas, consciéncia e reflexdo critica, além do olhar para a pesquisa e, por

consequéncia, pode estimular a construcdo de novos saberes e conhecimentos.

Ao perguntarmos sobre o motivo de optar por um mestrado profissional e
nao por um académico, mais uma vez, as respostas dos egressos apontavam
para preocupacdes quanto a sua pratica docente como manifesto Ana: “Fiz
opcédo pelo mestrado profissional por estar inserida no contexto educacional ha
mais de vinte anos, gostar muito do que faco, e querer aperfeicoar minhas
praticas pedagogicas” (Ana, Questionario).

Carla também apresenta como razado para essa escolha, a especificidade
de elaboracdo do produto educacional nesse tipo de mestrado, que deve estar

voltado para a sala de aula.

Num primeiro momento eu pensei em fazer algo que pudesse
ser usado diretamente em sala de aula, como é a proposta da
elaboragédo do Produto Educacional. A possibilidade de produzir
alguma coisa pratica me levou para a escolha do Mestrado
Profissional (Carla, Questionario).

Na resposta de Carla, ao referir a elaboracdo do produto educacional, é
importante mencionar que este € parte integrante e obrigatério junto com a
dissertacdo para a conclusdo do curso de Mestrado Profissional. Sobre isso,
compreendemos que o desenvolvimento do produto, que apresentam grande
diversidade (softwares, texto didatico, sequéncias didaticas, videos, hipermidias,

experimentos etc.), podem ser utilizados pelos professores em seu ambiente de
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trabalho, promovendo praticas pedagdgicas diferentes, além de contribuir com
aulas dinamicas.

Por outro lado, ha a necessidade de adaptar os produtos educacionais a
realidade do professor, visto que ndo podemos considerar que eles estédo
prontos e acabados, mas devem sempre estar sendo aperfeicoados e
adaptados, levando em conta a necessidade que se apresenta em cada sala de
aula e as particularidades de aprendizagem de cada aluno.

Ademais, é preciso disseminar e divulgar de alguma forma para escolas e
professores, informac¢des do local em que os produtos educacionais podem ser
encontrados para que nao figuem engavetados, sendo um caminho para
propagacdo do conhecimento e democratizacdo do ensino. Como sugerido por

Carla, em sua narrativa:

E importante uma divulgacdo ampla dos trabalhos ja elaborados
pelos mestrandos, egressos e outros professores que podem ser
multiplicadores de boas ideias. Essa pode ser uma forma de
motivar os professores na busca de estratégias que facilitam a
aprendizagem, para que, depois, eles possam caminhar sozinhos
criando suas proprias atividades de acordo com a demanda de
cada um (Carla, Narrativa).

Por meio das respostas do questionario, investigamos a utilizacdo do
produto educacional pelos participantes desta pesquisa, tema este que sera
abordado com maior vigor em um dos eixo de analise.

Em suma, os participantes da pesquisa revelaram varios fatores que
almejaram, a época, para escolher o Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Matematica da UFJF. Assim, compreendemos que os professores
buscaram o curso de mestrado para a aquisicdo de novos conhecimentos, aliado
a mudanca em sua pratica para atuagcdo em seus respectivos ambientes de

trabalho, dentre outros motivos.

3.5 Produto educacional

Como produto educacional desta investigacdo, elaboramos um catalogo

em que constam informacfes sobre os diferentes produtos educacionais ja
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desenvolvidos no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Matemética da
UFJF relacionados as Tecnologias da Informacéo e Educacéo para o ensino de

matematica.

Para tanto, consta no produto o ano escolar em que as atividades podem
ser desenvolvidas, os conteidos matematicos que podem ser abordados, alguns
exemplos de atividades e uma lista de softwares matematicos utilizados pelos

seis egressos desta pesquisa.

Esperamos que esse manual possibilite ao professor encontrar de
maneira mais rapida e especifica alguma atividade que queiram desenvolver

para trabalhar determinado conceito ou conteddo matematico.
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CAPITULO 4

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

“Sempre me pareceu estranho que todos aqueles que
estudam seriamente esta ciéncia acabam tomados de
uma espécie de paixdo pela mesma. Em verdade, o que
proporciona 0 maximo prazer ndo € o conhecimento e
sim a aprendizagem, ndo é a posse mas a aquisicdo,
ndo € a presenca mas o ato de atingir a meta"

(Carl Friedrich Gauss)

No presente capitulo, apresentamos e analisamos os dados, ressaltando
0s aspectos significativos com foco a luz da interrogacdo posta e dos nossos

objetivos.

Depois de muitas leituras das respostas ao questionario e das narrativa,
conseguimos classificar excertos desses instrumentos de producdo de dados, de
acordo com tematicas semelhantes que foram separados em tabelas e, em

seguida, deram origem a trés categorias de andlise que séo:
e Contribuicdes do Mestrado Profissional para pratica profissional
e Praticas docentes com as TIC
e Condicbes do trabalho docente

A partir do exposto, passamos a apresentar e analisar os dados do

primeiro eixo de analise.

4.1 Contribuicdes do Mestrado Profissional para pratica profissional

Nesta secdo serdo analisados e discutidos os dados relativos aos dados
dos participantes da pesquisa no tocante as contribuicdes do MP em sua pratica
profissional. Primeiramente, discutiremos sobre o desenvolvimento da postura
profissional do professor a partir das contribuicbes do curso de mestrado e,

posteriormente, as colaboracdes promovidas a partir das disciplinas cursadas
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para embasar a elaboracdo da dissertacdo. Em seguida, a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos em sala de aula e, por fim, as contribuicbes do mestrado para a

pratica profissional.

No tocante ao primeiro aspecto, com base nas experiéncias vivenciadas
para obtencdo do titulo de mestre, foi destacado a mudanca de postura no
exercicio profissional em sala de aula, ao repensar e refletir a respeito do ensino

de Matematica.

Foi possivel perceber, conforme respostas no Quadro 3 a seguir,
evidéncias de ac¢les voltadas para a pesquisa e direcionadas para os alunos

apos a conclusao do mestrado.

Quadro 3: Respostas ao questionario.

Com base nas experiéncias que vocé vivenciou para a
obtencdao do titulo de mestre, a formacéo tedrica do mestrado
profissional contribuiu para aperfeicoar sua didatica na sala
de aula? Caso afirmativo, de que maneira?

Pergunta 5:

A qualidade das aulas mudou. Passei a trabalhar de forma
mais critica. Com olhar mais voltado para pesquisa.
Registrando os trabalhos dos alunos. E acima de tudo, néo
me prendendo ao contetdo estipulado pelo governo e nem
com avaliagbes externas, cujo foco € o objeto e ndo o sujeito.
(Professor A, Questionario).

O mestrado contribuiu muito para o meu aperfeicoamento,
Respostas: nao s6 profissional, como pessoal. Hoje tenho outro olhar
para os meus alunos, um olhar mais criterioso, procurando
sempre, buscar algo que possa ajuda-los a desenvolver e
construir seu proprio conhecimento (Ana, Questionario).

A leitura sobre diversas outras experiéncias da area e a
relacdo com o campo de pesquisas matematicas possibilitou
refletir melhor sobre minha atuacdo como professor e
melhorar minha pratica didatica (Profeta, Questionario).

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante destacar que o MP possibilitou outro olhar para os alunos,
para a escola e para o ensino de Matematica, uma vez que os professores
podem ter se tornado mais criticos e criteriosos, o que pode ter promovido

inclusive mudancas na pratica docente.
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Além das percepcbes mencionadas no Quadro 3, a resposta do Profeta
aponta que: “Hoje, além de professor, sou educador, tenho um olhar também

como pesquisador”. (Profeta, Questionario).

Além disso, o excerto abaixo mostra que o professor, ao se comprometer
com sua fungéo de educar, busca maneiras distintas de desenvolver sua pratica
docente, conforme relato de Ana, na tentativa de incentivar o educando a

investigacdo e descobrimento de saberes mateméticos.

O Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Matemética
da UFJF — PPGEM, me possibilitou, através de professores de
exceléncia e comprometidos com sua funcéo, estudar formas de
incentivar o discente a descobrir o sabor da busca por
conhecimento através da Educacdo Matematica, investigar
alternativas pedagogicas que aproximem o ensino da matematica
das tecnologias e me proporcionou aperfeicoamento profissional
de que tanto precisamos (Ana, Narrativa).

A esse respeito, acrescentamos que o professor pode indagar o aluno
sobre seus conhecimentos e duavidas, criar situacdes de curiosidade e
pensamento critico, sem todavia dar respostas prontas e certezas cristalizadas,
pois entendemos que o caminho de uma aprendizagem significativa deve ser
trilhado juntos.

A contribuicdo do curso para a vida profissional deu respaldo para uma
nova atuacado em sala de aula, ao ressignificar a sua conduta como docente

para a construcao de uma nova identidade como profissional da educacéao.

Compreende-se que a contribuicdo do curso para a ressignificacao
docente néo poderia ocorrer de maneira diferente, visto que os MP visam a
capacitacdo e a formacao de profissionais atuantes na educacédo, com o intuito
de aumentar o potencial de geracéo, de difusdo e utilizagcdo de conhecimentos
cientificos no processo educativo, voltado para o desempenho em alto nivel de
qualificagdo profissional, com vistas para o0 exercicio da docéncia, além da
formacéao do pesquisador (CAPES, 2005).

Ainda com base nas respostas relativas as experiéncias vivenciadas no
MP, cabe mencéo a resposta do Professor A, quanto a nao ficar focado somente

nos contetdos e nas avaliagcdes externas, pois em muitas escolas o docente é
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orientado a seguir e a trabalhar de forma sistematica os conteudos abordados
nessas provas, apenas com o objetivo de treinar o aluno para ser aprovado nos
respectivos exames, sem se preocupar, todavia, com 0 processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, o professor fica refém das regras estabelecidas e da
hierarquia que rege as escolas, devido ao foco excessivo na producdo de um
indice (resultado da prova como objeto), quando deveria ser a efetivacdo do

conhecimento discente (sujeito).

Em contrapartida, quando o docente se abstém dessas obrigactes
iImpostas, como foi o caso do Professor A, ele pode voltar seu olhar para uma
analise diagnostica de cada aluno, ao investigar possibilidades de um contetdo
gue contemple os interesses e necessidades do discente. Ao se empenhar no
trabalho pedagdgico, as particularidades de cada aluno podem ser consideradas
com vistas ao seu desenvolvimento e, principalmente, a acdo de desperta-lo

para a construcdo do conhecimento.

Segundo Freire (2000), muitas vezes desconsidera-se o ambiente
educacional e a realidade do aluno, ao impor diretrizes que nao viabilizam o
aprendizado, tampouco, o interesse do estudante em despertar para o saber e
para a autonomia, 0 que comumente engessa o trabalho do docente. Portanto,
reforcam praticas tradicionais que oprimem a voz dos principais personagens

dessa construcéo.

Os sistemas de avaliacdo pedagdgica de alunos e de
professores vém se assumindo cada vez mais como discursos
verticais, de cima para baixo, mas insistindo em passar por
democraticos. A questdo que se coloca a nés, enquanto
professores e alunos criticos e amorosos da liberdade, néo &,
naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de resto necessaria, mas
resistir aos métodos silenciadores com que ela vem sendo as
vezes realizada. A questao que se coloca a nés é lutar em favor
da compreenséo e da pratica da avaliagdo enquanto instrumento
de apreciacao do que fazer de sujeitos criticos a servi¢o, por isso
mesmo, da libertacdo e ndo da domesticacdo (FREIRE, 2000,
p.130).

Além das mudancas de postura dos professores explicitadas e discutidas
acima, outro foco do questionario respondido pelos egressos que reflete as
contribuicbes que o MP proporcionou-lhes, trata-se do desenvolvimento e da
elaboracao de suas dissertagoes.
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Sobre a contribuicdo de disciplinas do Programa de Pds-Graduacédo para
a elaboracdo da dissertacdo, destacam-se as respostas apresentadas no

Quadro 4 abaixo:

Quadro 4: Respostas Questionario.

Houve alguma disciplina do Mestrado Profissional que tenha

Pergunta 4: contribuido para a elaboracéo de sua dissertacao? Por qué?

Sim, Informética na Educacéo. Essa disciplina fez com que eu
mudasse o rumo dos meus estudos que era sobre Taxa de
variacdo — Ensino de Célculo, da outra linha de pesquisa —
Ensino da Matemética, Andlise dos condicionantes da sala de
aula e Intervencdo Pedagdgica em Matemética — e recomecar.
Isso s6 foi possivel porque tive o apoio a Professora que
aceitou me orientar (Carla, Questionario).

Sim. Todas foram muito importantes, mas as disciplinas
Ambientes Virtuais de Aprendizagem-AVA, Informatica na
Educacéo, Resolucdo de Problemas em Geometria e Prética
Cientifica para Docentes Pesquisadores, contribuiram muito
Respostas: para a elaborac&o do trabalho (ANA, QUESTIONARIO).

A maioria das disciplinas contribuiu de alguma forma, mas a
disciplina “Metodologia Cientifica” foi mais contundente em
contribuir para o desenvolvimento do meu trabalho (Profeta,
Questionario).

A disciplina de Metodologias Alternativas foi onde a ideia
surgiu justamente pelas discussdes feitas apds a exibicdo de
filmes e depois de uma coletdnea de sugestdes dadas pelo
professor. Entdo essa disciplina teve muita influencia na minha
pesquisa, consequentemente, na minha dissertagdo (Lilian,
Questionario).

Fonte: Elaborado pela autora.

Vale ressaltar a resposta das duas primeiras participantes da pesquisa,
ao se inclinarem a tematica das TIC devido as disciplinas oferecidas pelo
Programa, principalmente, Carla que mudou inclusive de linha de pesquisa

devido a uma docente aceitar orienta-la.

De forma correlata, as seguintes respostas alinham-se quanto a
metodologia, tendo variagdo entre a especificidade cientifica e alternativa, das
disciplinas disponibilizadas pela grade do mestrado. Nesse cenario, destacamos
a importancia dessas disciplinas na grade curricular, sobretudo no contexto atual

de mundo globalizado.
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Uma das fases do processo de selecdo para admissdo no PPGEM trata-
se do memorial descritivo, no qual um dos pontos que deve constar € a tematica
de pesquisa que o candidato pretende desenvolver. Assim, quando o candidato
tem em mente 0 que deseja executar em seu projeto, contribui para caso
consiga ingressar, e junto com o orientador selecionar as disciplinas que podem
favorecer o desenvolvimento da dissertacdo, o que potencializa a contribuicdo

das disciplinas na realizacéo da pesquisa e na elaboracao da dissertacao.

Outro aspecto que propiciou a escrita da dissertagcdo a partir das

vivéncias no PPGEM foi constatado nas respostas a seguir:

As disciplinas e as leituras feitas durante o Mestrado nos
direcionam para o estudo do referencial tedrico, possibilitam
justificar cada passo das atividades elaboradas e encaminham
para o planejamento de uma boa tarefa que pode nos
surpreender durante a sua aplicacdo (Carla, Narrativa).

O objeto de estudo nasceu da participagdo nos seminarios
semanais, nas reflexdes provocadas em diferentes disciplinas e
em decorréncia da pratica de sala de aula (Profeta, Narrativa).

7

No que se refere a relagdo entre orientador e orientando, € importante
gue o trabalho seja desenvolvido em equipe, em uma relacdo dialégica e de
constante harmonia. Além do exposto, seria interessante o orientador propor ao
orientando a participacdo em grupos de pesquisa e leituras baseadas na
temética que pretende desenvolver, conforme a experiéncia relatada por Lilian
gue mencionou que chegou a sua tematica de pesquisa ‘...] depois de uma

coletanea de sugestbées dadas pelo professor”.

Outra contribuicdo que agregaria a pesquisa e ao pesquisador, seria uma
atuacdo que privilegiasse e estimulasse a autonomia do estudante nesse
processo tdo importante de explorar e construir conhecimento, ambos atentos
guanto aos prazos exigidos pelo MP, para enfim, o éxito na elaboracdo e
conclusdo do trabalho. Todavia, convém destacar que autonomia difere de

auséncia de orientagdo e descomprometimento.

Por meio das indagacdes iniciais com 0s egressos da pesquisa. foi

possivel compreender como o PPGEM influenciou quanto ao uso da tecnologia
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em sala de aula. Essa influéncia, por sua vez, propiciou conhecer e apropriar-se

de novos recursos tecnoldgicos para atuarem na sala de aula, como exposto no

Quadro 5 a sequir:

Quadro 5: Respostas Questionario.

Pergunta 5:

O mestrado influenciou na questao do uso da tecnologia na
sala de aula? Justifique sua resposta.

Respostas:

Sim, influenciou muito. Foi através de disciplinas do curso
que tive o contato inicial com o software Geogebra,
ambientes virtuais e outras tecnologias, o que me despertou
interesse em buscar conhecimento para utiliza-las (Ana,
Questionario).

Sim, pois possibilitou diferentes tipos de leituras sobre o uso
pedagdgico da tecnologia em sala de aula (Profeta,
Questionario).

Acredito que podera influenciar sim, pois as tecnologias sao
excelentes auxiliares no processo de ensino/aprendizagem,
se utilizadas de forma correta (Maria, Questionario).

Fonte: Elaborado pela autora.

Ana ainda acrescentou na narrativa que

A pesquisa de mestrado me proporcionou conhecimento e
seguranga para utilizar o software Geogebra, além de outros
recursos que ja utilizo em minhas aulas, tais como a planilha
Calc/Excel, Power Point, jogos disponiveis no laboratério de
informatica, calculadora, video-aulas e internet quando possivel.
Ressalto ainda a importancia do planejamento das aulas com a

utilizacdo das TIC (Ana, Narrativa).

Nota-se que a vivéncia no mestrado, a partir das disciplinas do curso e

das leituras teoricas, conforme mencionado por Ana e Profeta, possibilitou que

0s professores te ornassem sujeitos mais criticos e também mais ousados, mais

seguros e mais livres para a utilizacdo de recursos tecnoldgicos voltados para

aprendizagem da mateméatica com seus alunos.

A egressa Maria ressalta como as tecnologias tornam-se auxiliares se

utilizadas de maneira devida. Essa visdo estd em sintonia com as consideragdes

apresentadas por Peres (2015) e Ponte (2008), ao explorar e identificar os

recursos disponiveis a partir de esquemas para o uso das tecnologias e a
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capacidade do professor em selecionar e verificar 0os recursos tecnoldgicos para

serem executados em sala de aula.

Dessa forma, a potencialidade proporcionada pelos jogos, materiais
manipulaveis, atividades em grupo e recursos tecnologicos. Contudo, € preciso
antes de executar qualquer atividade, o planejamento por parte do professor, ao
antecipar suas idealizagdes, relacionando-as as necessidades e aos interesses
da classe. Se possivel, testando-as com antecedéncia. Esse pode se inspirar na
atividade realizada por outro professor, na qual tenha obtido sucesso na
realizacdo e, se julgar necessario, produzir adaptacdes e incrementos para a
contextualizacdo e a aplicabilidade aliada a realidade de seus alunos. Além
disso, a exploracdo de atividades que estdo em paginas na internet como o
portal do professor do Ministério da Educacdo e o Banco Internacional de
Objetos Educacionais (BIOE) disponibilizam aulas sobre variados conceitos e

contetdos matematicos.

O referido portal propde seis recursos principais, sendo eles: espaco aula,
jornal do professor, espaco de cursos e materiais, ambiente de interacdo e
colaboracédo, junto ao espaco de links. Tais recursos sao destinados aos
professores com o intuito de auxilia-los em suas atividades em sala de aula. Ja o
BIOE é um repositério que auxilia os docentes com atividades para todos os
niveis de ensino, com diferentes objetos educacionais (OE), como por exemplo,
animacoes, videos, experimentos praticos, hipertextos, simulacdes e softwares

educativos.

Para tal, é interessante que o professor elabore sua aula, conheca a sua
turma e domine o recurso que pretende utilizar e em situacdes de duvida, caso
seja questionado pelo aluno, saiba explicar e conduzir a elucidagédo da melhor

forma possivel, sem deixar lacunas.

Nesse contexto, Profeta em sua narrativa ratifica tal ideia, com o seguinte
discurso: “Ao fazer uso pedagogico de recursos tecnologicos desenvolvo
conhecimentos prévios sobre e como utilizar determinada ferramenta, é preciso

gue o professor busque conhecimentos técnicos e pedagdgicos”.
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Com um discurso analogo e complementar, temos as ponderacfes de

Ana também em sua narrativa.

Para tanto, o professor deve estar preparado, pois em aula com
0 uso de tecnologias é natural que surja alguma davida dos
alunos referente ao contetido ou a tecnologia que nao saibamos
responder. Em determinados momentos o aluno tera a resposta
gue o professor ndo enxergou, em outros ambos néo terdo a
solucéo, cabe ao professor neste momento buscar a alternativa,
como por exemplo, propor uma pesquisa (Ana, Narrativa).

A partir da influéncia do PPGEM para o uso da tecnologia, além dos
dados evidenciados na narrativa, é possivel outra constatacdo: ocorréncia de
discursbes e reflexbes de diferentes experiéncias educativas no ambiente de
trabalho, suscitando o continuo desenvolvimento profissional, conforme descrito

por Profeta no trecho abaixo:

O mestrado profissional propiciou diferentes tipos de reflexdes
sobre o0 uso pedagoégico da tecnologia em sala de aula,
congratulando com colegas e professores experiéncias e
vivéncias da didatica de ensino, das possibilidades e dificuldades
de utilizacdo em seus diversos contextos, contribuindo de modo
significativo para minha formacdo profissional (Profeta,
Narrativa).

Tomando o produto educacional como uma importante contribuicdo do
PPGEM e do MP propriamente dito para a pratica profissional do professor, no
que tange a disseminacdo e o acesso as informacdes que orientam a encontrar
tais produtos educacionais, seria interessante a criacdo de uma pagina para a
divulgacdo de todos os produtos gerados na area de Educacdo Matematica,
desde a criacdo dos Mestrados Profissionais até a atualidade.

Esse site ou portal, poderia disponibilizar de forma acessivel e
organizada, de preferéncia separados por temas, assuntos, ano de publicacéo e
publico alvo (exemplo alunos do 6° ano do Ensino Fundamental), com
disponibilidade para download. Essa estratégica poderia fomentar outros
docentes a se posicionarem criticamente acerca do produto educacional

utilizado e, para tal, seria essencial um espago reservado para insercao de
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mensagens como um forum de discussdes, contribuindo assim com alternativas

gue possam conduzir ao aperfeicoamento do que foi produzido.

O relato de um dos participantes da pesquisa evidencia como o produto
educacional, fruto do Mestrado em Educagcdo Matematica, pode ser instrumento

de pesquisa e desenvolvimento para toda a escola.

Quando tenho necessidade faco uso [de produtos educacionais].
Alguns colegas sinalizam que usam também, pois fiz divulgacao
do mesmo, no entanto, por ser um produto online, ndo tenho
plena consciéncia do quanto pode estar sendo utilizado, pois néo
faco monitoramento do mesmo (Profeta, Questionario).

O produto educacional é um artefato que vem materializar a pesquisa
desenvolvida durante o mestrado, ao aproximar diferentes propostas a serem
trabalhadas em sala de aula e, assim, possibilitar a difusdo de novos
conhecimentos, ao passo que também pode ampliar o processo de ensino e
aprendizagem promovendo mudancas, agregando inovacfes e competéncias a

area.

O Mestrado Profissional pode ser uma ponte para atuar na
formacdo de professores capazes de utilizar a tecnologia de
maneira satisfatéria, jA que, além da dissertacdo, cada aluno
apresenta um produto educacional com uma proposta pratica e
viavel de ser usada diretamente na sala de aula. Esse produto
pode reunir um conjunto de atividades para serem aplicadas por
professores que atuam tanto na Educag¢do Béasica como no
Ensino Superior e ainda néo estéo inseridos em algum grupo de
pesquisa (Carla, Narrativa).

Ainda sobre o produto educacional, Ana e Carla descreveram momentos
de reaplicacdo e de alteragcbes do material produzido, respectivamente, apés
dois e trés anos da conclusdo do MP, como é possivel verificar nos excertos

abaixo:

Sim, utilizo sempre. Inclusive ja fiz algumas modificacbes de
acordo com as observacdes que fiz durante a pesquisa. O
professor Glauco Henrique de Oliveira Santos, ja utiliza uma
versdo modificada com a adaptacdo que eu fiz do produto
educacional (Carla, Questionario).
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Sim, e os alunos pedem aulas no laboratério de informatica.
Tenho conhecimento de que um colega que contribuiu para a
fase experimental da pesquisa utiliza ndo s6 a sequéncia
didatica do nosso produto educacional, como outras atividades
com o auxilio do software (Ana, Questionério).

Vale ressaltar que néo deixa de ser uma forma de divulgacdo do produto
educacional a sua menc¢ao na dissertacdo e publicacdo de informacfes sobre 0
mesmo. Dessa forma, analisando as dissertacfes dos participantes, nota-se que
apenas quatro dos seis apresentaram no resumo e na introducao informacoes
sobre o produto educacional que desenvolveram na época. Ainda um
participante mencionou apenas na introducdo, enquanto o outro nao fez

nenhuma referéncia.

Com base no relato proferido por Ana, percebe-se que a visao
manifestada por seus alunos requer atividades promovidas em ambiente externo
a sala de aula, no qual possam ser protagonistas e possam vivenciar na pratica
0 que foi lecionado pelo professor, deixando de lado o0 que muitas vezes ocorre
em aulas tradicionais, nas quais eles apenas reproduzem o que é passado, sem

a preocupacao se aprendeu de fato o que foi ensinado.

No entanto, sabemos que séo varios fatores que levam o docente a nao
explorar aulas em ambientes diferentes, particularmente, pode ser mencionada a
caréncia de ambientes equipados nas escolas como, por exemplo, o0s
laboratérios de informética, pois ainda h& falta de monitores ou técnicos para
atuarem nesse espaco como suporte ao docente, caso ocorra algum problema
durante a aula e assim auxilie o docente. Outro fator € a quantidade de
computadores que é insuficiente e a qualidade de conexdo a internet, o que

pode ser uma justificativa para que seu uso seja restrito.

Sobre isso, a pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informac&o (Cetic.br®), a respeito do uso das

TIC nas escolas brasileiras em 2017, apresenta 0s seguintes resultados que

8 0 Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo (Cetic.br)
se encarrega de analisar a partir de informag6es periddicas sobre o desenvolvimento da rede no
Brasil, ao fornecer indicadores e estatisticas sobre a disponibilidade e o uso da Internet no pais.
Disponivel em: <https://cetic.br/media/docs/publicacoes/2/tic_edu 2017 _livro_eletronico.pdf>
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comprovam a insuficiéncia de estrutura, de equipamentos (computadores) e de

acesso a internet.

A respeito da qualidade de conex&do a internet, 40% das instituicbes
publicas de areas urbanas possuiam velocidades inferiores a 3 Mbps e namero
insuficiente de computadores por aluno; 43% das escolas particulares e 76%
das escolas publicas ndo tinham sequer computadores conectados a rede; 46%
das escolas particulares e 76% das escolas publicas tinham o ndamero

insuficiente de computadores por aluno.

by

Outro item observado foi a auséncia de manutencdo regular de
computadores (45%) e 67% dos equipamentos das escolas eram obsoletos.
Dentre os dados apresentados, os resultados estavam entre 0s aspectos que,
segundo as respostas dos docentes, dificultavam a implementacdo de
tecnologias na pratica educativa, configurando este ainda como um desafio a ser

superado pelas escolas.

Como ultimo tépico analisado e discutido no tocante as contribuicdes do
mestrado para a pratica profissional, vejam as respostas de Carla, Ana e do

Professor A.

Quadro 6: Respostas Questionario.

6) O que mudou na sua pratica pedagdgica depois do
Mestrado para o uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacao.

10) O que mudou para vocé apos o termino do mestrado?
Minha vida profissional impulsionou. Alguns dias depois da
minha defesa, fui convidada para coordenar a &rea de
Matematica das duas Escolas que trabalho. Foi um desafio
novo, muito trabalho e o reconhecimento de anos de
dedicacgéo (Carla, Questionario, em resposta a pergunta 6).

Pergunta 6 e 10:

Ap6s o término do mestrado tenho outro olhar para a
educacdo matematica, cada vez mais busco alternativas
que possam melhorar minha pedagégica e favorecer o
Respostas: ensino e aprendizagem por parte dos alunos. Pesquiso
possibilidades novas, interessantes e apesar dos desafios e
obstaculos, ndo meco esforgos para coloca-las em pratica
(Ana, Questionario, em resposta a pergunta 6).

Sempre vejo minha sala de aula como locus de pesquisa.
Independentemente se for relacionado com tecnologia.
Depois do mestrado fiquei com uma visdo mais critica e
com uma olhar voltado pra pesquisa (Professor A,
Questionario, em resposta pergunta 10).

Fonte: Elaborado pela autora.
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Assim, a partir das respostas de Ana e do Professor A, percebe-se que
houveram mudancas quanto a concepcdo para ressignificar os seus fazeres
pedagdgicos, uma vez que relacionaram o apreendido no mestrado com seu
trabalho no ambiente escolar e, dessa forma, trouxe contribuigcdes para visao de

ensino, aperfeicoamento e autocritica voltado a pesquisa.

Tais aspectos revelam que, até aguele momento, as mudancgas ocorridas
indicam a contribuicho que o MP pode proporcionar em relacdo ao
desenvolvimento profissional do professor. Nesse mesmo sentido, Ana
acrescenta a vivéncia singular proporcionada pelo mestrado a partir da
constatacdo da resposta acima, bem como seu retorno da narrativa, relatando

que:

O mestrado veio como uma oportunidade impar para minha
formacdo proporcionando muito aprendizado, ampliacdo de
conhecimentos, ganho de experiéncia e seguranca para 0 usoO
de tecnologias, melhorias na habilidade da escrita e interesse
pela pesquisa. Ndo mais importante, mas uma experiéncia
indescritivel foi vivenciar a diversidade de pensamento e de
atitudes nos relacionamentos interpessoais com os membros do
programa e colegas mestrandos (Ana, Narrativa).

Ao olhar para o processo de desenvolvimento profissional dos egressos,
apos a conclusdo do mestrado, consideramos que houve o repensar sobre a
pratica, permitindo compreender que todo o processo envolvendo cada etapa do
curso, desde o processo seletivo, passando pelas disciplinas cursadas no
primeiro ano até a conclusdo da pesquisa e elaboracdo do produto educacional
constituiram-se em reflexbes que podem ter promovido o desenvolvimento
profissional docente, aspecto esse que sinaliza a transformacédo da reflexdo
sobre a acdo, como foi discutido por autores como Pietropaolo (2012), Névoa
(1992), Campos e Silva (2012), Peres (2015), Jesus (2013), Costa (2011) e
Zeraik (2014). Aspecto reforgcado na narrativa de Profeta: “O curso propiciou
diversos tipos de reflexbes sobre o processo de ensino e aprendizagem
matematica, sendo possivel aprender com professores e colegas, elaborando

junto uma teia de conhecimentos”.

A partir do exposto, analisando os dados apreendidos no contexto das

contribuicdes do mestrado para pratica profissional, surgiu o questionamento a
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respeito das praticas docentes com as TIC, que deu origem a segunda categoria

de analise que passaremos a apresentar e a discutir a seguir.

4.2 Praticas docentes com as TIC

Na atualidade, existe uma predisposi¢cdo das novas geracdes de estarem
irremediavelmente ligados a tecnologia, ou seja, uma geracdo jA amplamente
ambientada aos meios tecnoldgicos. Assim, diante dessa demanda cada vez
mais crescente, faz-se necessario contemplar tais recursos como aliados no
processo de ensino e aprendizagem, ja que eles podem facilitar o acesso,
motivar o educando e abordar o conteudo de matematica de novas e diferentes

formas. Como aponta Ana:

O uso de recursos tecnoldgicos pode favorecer o interesse e a
motivagdo, melhorando assim a qualidade do ensino e
aprendizagem. Afinal nossos alunos nasceram ha era
tecnologica, o que os torna conhecedores de muitos desses
recursos e a escola ainda faz uso de uma préatica pedagdgica
obsoleta, em descompasso com o0s avangos tecnoldgicos (Ana,
Questionario).

Acrescenta em sua narrativa:

O comportamento dos discentes quando utilizam o computador
ou outra tecnologia é espantoso em relacdo ao interesse. Eles
pedem que os levem para o laboratério de informética
constantemente e se a decisédo fosse deles certamente todas as
aulas seriam por meio de tecnologias (Ana, Narrativa).

Ha um aspecto importante na fala de Ana que aponta como “uma pratica
pedagdgica obsoleta” que inviabiliza, muitas vezes, a incorporacdo das
tecnologias nas escolas. Tal apontamento, por consequéncia, observa a
necessidade de investimento para aquisicdo e implementacdo de tais recursos
nas escolas publicas, o que confronta a atual realidade dos 6rgdos publicos
perante os cortes na educacao.
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Por outro lado, como destacado por Ana, os alunos tem muito interesse
em realizar atividades na sala de informatica que como apontado, todas as aulas
poderiam ocorrer nesse espaco. Além disso, os estudantes estdo imersos em
um mundo em que a tecnologia faz parte de diferentes e diversas esferas e, por
isso, estdo acostumados e, muitas vezes, sabem mais que os professores sobre

as tecnologias.

Como destaca Ponte (2000), esses recursos permitem a criacdo de
espacos de interacdo e de comunicagao que podem despertar o interesse dos
alunos e, além disso, € preciso que os professores deixem de ser transmissores

de conteldos e passem a ser co-aprendentes junto com os estudantes.

Além disso, esses aspectos precisam ser abordados na formacdao inicial,
mas também nas demandas por formacdo continuada, por meio de préticas
formativas diferentes que agreguem a essa esfera e considerem as praticas
sociais e cotidianas, tal como se verifica em Passos et al. (2006) e em Dias e
Vieira (2012).

O uso pedagodgico da tecnologia em sala de aula deve fazer
parte da formagéo continuada do professor, durante a formagéo
inicial ndo é suficiente para preparar o futuro professor em todos
aspectos de sua atuacdo. Vale lembrar que o mundo da
informatica é cheio de novidades tecnolédgicas que se renovam a
cada instante. E preciso que o professor esteja sempre
investindo em sua formacao profissional, caso contrario ndo dara
conta de acompanhar e utilizar as ferramentas tecnoldgicas nas
praticas de ensino. (Profeta, Narrativa)

Ao refletir e enfatizar a necessidade de o professor investir na formacao
profissional, decorrente da evolugcdo das tecnologias e por ser uma condi¢cao
necessaria para sua pratica de ensino, pode privilegiar o interesse e
preocupacado de Profeta em estar em busca de constante formacao e, assim,

potencializar o seu desenvolvimento profissional, conforme mostrado acima.

Podemos perceber que o MP trouxe contribuicbes quanto a utilizacao de
recursos tecnoldgicos na préatica pedagodgica com a matematica, segundo a
percepcéo de cada egresso. A resposta abaixo de Carla reforgca a inter-relacéo

entre o desenvolvimento profissional docente e 0 uso das tecnologias.
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Eu sempre que podia usava tecnologia em sala de aula. A
pesquisa do Mestrado possibilitou uma andlise do que eu ja fazia
e reforgou a ideia da importancia de sua utilizacéo para facilitar a
aprendizagem (Carla, Questionario).

A formacdo continuada pode oferecer a ampliacdo do leque de
conhecimentos do professor, em nosso caso, no que tange a tecnologia em sala
de aula, mas para isso é importante que ele tenha conhecimentos que o permita
fazer uma selecao criteriosa da tecnologia que ira utilizar, tenha dominio de tais
recursos, tenha objetivos claros e delineados com sensibilidade as demandas,
necessidades e interesses da turma. Esses aspectos sdo pontuados pelos

participantes no Quadro 7 abaixo:

Quadro 7: Respostas questionario.

Vocé acredita que o0 uso de recursos tecnologicos (videos,
softwares educacionais, jogos digitais, internet) pode
Pergunta 1: favorecer o interesse e a motivagdo do aluno para querer
aprender determinado conteldo da Matematica? Justifique
sua resposta.

O professor tem que estar bem focado nos objetivos e
dominar tais recursos tecnoldgicos, pois caso contrario, a
aula pode tornar-se estilo tradicional, porém com tecnologia
(Professor A, Questionario).

Defendo a ideia de que o uso pedagdgico das novas
tecnologias podem favorecer o interesse e motivar a
aprendizagem do aluno, desde que sejam utlizadas
adequadamente para esse proposto (Profeta, Questionario).

Acredito que pode sim, pois as tecnologias ja se fazem
Respostas: presente em tudo e os alunos em sua grande maioria tem
contato com tecnologias o tempo todo, entdo té-las como
aliadas no processo de ensino/aprendizagem pode fazer com
que o aluno se sinta motivado em aprender, desde que as
mesmas sejam corretamente utilizadas em sala de aula
(Maria, Questionario).

Acredito que uma atividade bem pensada e elaborada com
um propdsito claro e condizente com determinado conteddo a
ser trabalhado, pode sim incentivar o aluno (Lilian,
Questionario).

Fonte: Elaborada pela autora.
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Percebem-se pontos comuns nas respostas acima, a conviccdo de que ao
utilizar a TIC para o ensino e aprendizagem da matematica, esta pode promover
0 interesse, motivacao e incentivo ao aluno, conforme correlatado por Profeta,
Maria e Lilian, respectivamente. Além disso, o reconhecimento por parte de
Profeta, Maria e Lilian ao considerar a importancia dessa utilizacdo, aspecto

encontrado na pesquisa de Amorim (2018).

Outro ponto observado é desenvolver facilidade no uso de recursos
tecnoldgicos, ou seja, saber usar com desenvoltura, além de estar comprometido
com a execucgao da atividade, como apresentado por Professor A “O professor
tem que estar bem focado nos objetivos e dominar tais recursos tecnolégicos”.
Para isso, é algo que o educador tem que se empenhar e estar disposto em
participar de formacfes continuadas. Dessa forma, podera atuar de maneira
atraente e inovadora, levando em conta que é essencial aproximar o que o aluno
ja conhece as TIC e agregar novos conhecimentos tecnoldgicos, como se pode
inferir a partir do fragmento do relato de Lilian, a seguir, ao sugerir que os alunos
buscassem informagdes fora da sala de aula, e, assim, reforgar e concretizar o

conhecimento que foi transmitido pelo docente.

Muitas vezes peco aos alunos para assistirem video aulas em
suas casas ou procurar informacdes sobre determinado contetdo
em sites que direciono. Mas dentro do espago escolar com 0s
alunos, néo é corriqueiro o uso de tecnologia, talvez uma média
de uma ou duas vezes por trimestre que eu costumo leva-los ao
laboratério de informética ou apresentar algo no data show para
eles. (Lilian, Questionario).

Ao considerar o trabalho desenvolvido pela professora, observa-se o seu
desconforto de n&do conseguir utilizar muitas vezes no trimestre a sala de
informatica, tendo em vista a baixa frequéncia na utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos. Com isso, muitas vezes, o discurso do professor de ndo oferecer
algo diferente de uma aula expositiva tradicional, acaba reproduzindo discursos
comuns, o qual pode ser interpretado como um ato desprovido de
comprometimento com a profisséo e auséncia de reflexdo com a pratica na sala

de aula.

Sobre 0s conhecimentos tecnoldgicos e seus recursos, antes de ingressar

no mestrado, os participantes da pesquisa ja faziam uso de algumas TIC. Os
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professores fizeram mencédo a algumas tecnologias utilizadas para abordar
determinados contedudos matematicos, como é possivel observar a partir do
Quadro 8:

Quadro 8: Respostas questionario.

Antes de ingressar no mestrado vocé fazia uso de algum recurso
tecnolégico como software, jogos digitais, videos, entre outros,
Pergunta 2: para o ensino e a aprendizagem da Matemética? Caso afirmativo,
guais sdo esses recursos tecnoldgicos? Para desenvolvimento de
gue conteudos de Matematica?

O “Poly” na geometria espacial que permite a visualizacdo de
diversos poliedros e suas planificacdes. O Graphmatica, que
depois eu substitui pelo GeoGebra, para estudo de gréficos de
funcdes. Nesse caso usei no estudo dos graficos das fungdes
estudadas na 12 série do Ensino Médio, funcdo afim, funcdo
guadrética, funcdo exponencial e funcao logaritmica; na 22 série do
Ensino Médio para o estudo das fung¢des trigpnométricas e na 32
série do Ensino Médio com funcBes polinomiais. (Carla,
Questionario).

Cheguei a fazer uso de recursos tecnoldgicos como software e
videos em monitoria, a partir dos programas de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia e dos estagios supervisionados. Ambos foram
utilizados no desenvolvimento de atividades relacionadas aos
Respostas contetdos de Geometria e Fungdes (Maria, Questionario).

Sempre gostei de usar o software GeoGebra para apresentacéo
de elementos da geometria, ou mesmo resolucdo de questbes.
Usava até entdo um software chamado Winplot, mas que hoje deu
lugar ao Desmos, por ser muito mais facil de usar, além de ser
Online. O uso dele era para apresentacdo os graficos das fungdes
e suas variacbes dependendo dos valores atribuidos aos
coeficientes. (Lilian, Questionario).

Desenvolvia atividades com o uso de video aula; tangram; planilha
Calc e jogos digitais disponiveis no laboratdrio de informatica para
a introducdo ou fixacdo de um determinado conteldo; para o
estudo de perimetro e area; para o estudo de tabelas, graficos e
médias aritméticas; e jogos para treinamento e memorizacao de
regras (TuxMat), respectivamente. (Ana, Questionario).

Fonte: Elaborada pela autora.

Percebe-se que Carla e Lilian, tiveram o cuidado de se manter
atualizadas para melhor escolha dos softwares, para abordar determinado
conteldo matematico com os seus alunos, 0 que preconiza as consideracdes
feitas por Miguel (1997), de que o professor poderia agir de maneira habil aos
desafios do mundo contemporaneo que € perpassado pela evolugcéo

tecnoldgico. Tal postura é de suma importancia, pois sabemos que as
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tecnologias vém se aperfeicoando com passar dos anos, e assim cabe o
interesse do professor em querer se modernizar quanto a estas mudancas,
desenvolvendo assim uma aula atual. Vale ressaltar que Carla, privilegiou a
facilidade de uso e por se tratar de ser um software online, isso pode possibilitar

menos empecilhos quando for desenvolver a atividade.

Na narrativa, ao ser questionado sobre quais tecnologias utiliza/utilizou
em sala de aula, o Professor A aponta que sempre gostou de fazer uso de
softwares em suas aulas, em especial os de geometria, utilizando como

recursos: Régua e Compasso, Poly, Construfig, Geogebra e Cabri.

Nota-se a quantidade de possibilidades oferecidas pelos softwares para
desenvolver atividades de matematica, mencionados pelos professores no
guadro 8 e pelo Professor A, voltados para viabilizar o ensino e aprendizagem
de diferentes conteudos como: graficos das fungdes (funcdo afim, funcéo
guadratica, funcdo exponencial, funcédo logaritmica, funcdes trigonométricas,
funcdes polinomiais), Geometria, perimetro e area (estudo de tabelas), e médias

aritméticas.

As implicacbes de se utilizar um software para o ensino e aprendizagem
da matemética vdo desde desenvolver o conhecimento na abordagem de
conteudos matematicos até o seu papel como instrumento motivacional,
incluindo a relag&o desse recurso para conexdes existentes entre a autoestima,
a percepcao e a visualizagcdo, podendo melhorar a aprendizagem e o

desempenho em matematica.

Além do exposto, a utilizacdo de tecnologias possibilita alternativas as
aulas expositivas tradicionais, configurando um momento interativo, como

mencionado nos excertos a seguir:

Estudar as funcgbes trigonométricas com o apoio de um software
como o GeoGebra, nos fez acreditar que é possivel dar uma
pequena contribuicdo para motivar os alunos, tanto para resgatar
a autoestima daqueles que demonstram dificuldades, quanto para
incentivar outras descobertas aos que tém uma maior afinidade
com a Matematica. A satisfacdo € muito grande quando
lembramos do sorriso no rosto de cada aluno ao conseguir
terminar uma tarefa e encontrar o resultado esperado. (Carla,

Narrativa)
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Os softwares de geometria dindmica proporcionam a visualizagdo
de ideias matematicas e enfatizam um aspecto fundamental da
disciplina que é a experimentagdo e promovem uma melhor
percepcéo por parte do aluno, ajudando-o a descobrir formas mais
simples de encontrar a solu¢do do problema, o que os fascinam.
Além disso, permitem ao aluno migrar de uma atividade mecéanica
para uma atividade dindmica. Nesse processo, as figuras tornam-
se agentes da investigacdo, jA que o aluno pode perceber a
diferenca entre desenhar e construir uma figura, verificando que,
para construi-la, ndo basta apenas chegar a uma aproximagéo
almejada, mas ter a clareza de seus diferentes elementos e
propriedades e que, ao arrasta-las, suas propriedades
geométricas sdo mantidas. Assim como os softwares, outras
tecnologias também sdo muito bem aceitas e solicitadas pelos
alunos. (Ana, Narrativa).

Sobre a utilizacdo de software para potencializar o ensino e
aprendizagem da matemética, foram destacados em resposta as narrativas trés
atividades, realizadas por dois participantes da pesquisa. Ana apresenta duas

atividades em que utiliza as TIC:

Destaco duas atividades desenvolvidas na sala de aula
intermediadas por TIC. A primeira realizada com uma turma de
30 alunos do 6° do Ensino Fundamental — Anos Finais, trata-se
de uma atividade utilizando o software Geogebra em duas aulas
de 50 min cada.

A atividade foi composta por trés etapas: a marcacdo de pontos
no plano cartesiano, a construcdo de triangulos a partir desses
pontos e suas classificacbes quanto as medidas dos lados e
angulos. A principio foram apresentadas as principais
ferramentas geométricas do software e em seguida foi
disponibilizado aos alunos um roteiro impresso com orientacdes
para o desenvolvimento das tarefas.

Nessa proposta as dificuldades comegaram com a auséncia de
um técnico no laboratério de informética, o que acarretou perda
de pelo menos 20 minutos da aula para que eu ligasse todas as
maquinas e aguardasse suas inicializacdes, bem como seu
desligamento no término da aula.

Contudo, a maioria dos alunos alcancou o objetivo proposto,
finalizando as construcdes indicadas, e classificando-as
utilizando-se de pesquisa. Houve trocas de informacdes e
experiéncias entre os alunos, o que tornou a aula muito dinamica
e agradavel, mesmo nos momentos em que precisei fazer
intervencdes (Ana, Narrativa).

A segunda atividade refere-se a uma pesquisa sobre a violéncia
contra a mulher versus empoderamento feminino, utilizando-se
da internet e da planilha calc para trabalhar o conteddo
estatistica. A atividade foi proposta para uma turma de 8° ano de
uma escola da zona rural composta de 15 alunos.
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A primeira dificuldade foi em relacdo a sala de informética que
conta apenas com 5 computadores operantes, o que fez com
gue a atividade planejada para 3 aulas de 50 minutos fosse
realizada em 6 aulas de 50 minutos.

Alguns alunos foram organizados em dupla para utilizacdo dos
computadores, enquanto outros realizavam tarefas impressas
sobre interpretacdo e analise de graficos, na aula seguinte foi
feito o revezamento para que todos os alunos pudessem utilizar
0 computador.

Apés a coleta das informacdes analisei-as junto com os alunos e
instrui-os na formalizacdo dos dados em tabelas da planilha Calc
e na insercao de gréficos.

Durante o desenvolvimento da atividade foram feitas algumas
fotos dos alunos trabalhando que foram impressas, com
recursos préprios, assim como os graficos construidos por eles.
Posteriormente foi organizada uma exposicdo dos trabalhos e
fotos em murais da escola que foi muito apreciada e elogiada
pela comunidade escolar (Ana, Narrativa).

A outra atividade é do participante Profeta:

Como experiéncia de uso pedagoégico da tecnologia, posso citar
uma com uma turma alunos da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) que tinham dificuldades relacionadas ao campo
multiplicativo.

Na oportunidade, por falta de laboratorio de informatica na
escola, utilizei meu notebook e um Datashow para desenvolver a
aula.

Foi utilizado o jogo conhecido como “Bilhar holandés”. Esse jogo
possibilita 0 desenvolvimento de habilidades do campo aditivo e
multiplicativo da matematica. Para jogar, é preciso formar duplas
de alunos, cada jogador deve deslizar as pecas com 0 mouse na
direcdo das casas numeradas, com apenas trés chances de
jogadas. Ressalta-se ainda, que o0 conhecimento matematico
aqui é socializado mediante o registro e a roda de conversa
realizada pelos alunos durante e apds a vivéncia.

No final, cada aluno descreveu como foi seu aprendizado,
demonstrando apropriacdo de conceitos do objeto matematica
em questao (Profeta, Narrativa).

O fato de Ana apresentar as ferramentas do software GeoGebra aos
alunos, demonstra sua familiaridade e seu conhecimento para manusear tal
recurso. Outro ponto perceptivel € a criacdo do roteiro para melhor compreenséao
de cada etapa da atividade, sendo que essa forma de atuagao evidencia que a
aula foi planejada antecipadamente. A esse respeito, ressalta-se a importancia

do planejamento para a acdo didatica na pratica educativa do professor, como
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organizador e norteador do que vai ser ensinado ao aluno, a medida que
contribui para que a aula ndo ocorra de forma desorganizada, o que poderia

resultar na distracéo e desinteresse do aluno.

Contudo, mesmo com o planejamento das aulas com as TIC, outros
Imprevistos podem ocorrer quando o professor caminha pela zona de risco, pois
podem surgir davidas e questionamentos devido a “uma combinagao de teclas e
comandos [que] leve a uma situagcdo nova que, por vezes, requer um tempo
mais longo de analise e compreensdo. Muitas dessas situacdes necessitam de
exploragcao cuidadosa ou até mesmo de discussdao com outras pessoas’.
(BORBA; PENTEADO, 2001, p. 55).

Sobre a segunda atividade realizada por Ana, assinala-se a caréncia de
computadores por aluno, no entanto, isso ndo foi obstaculo para que a mesma
desenvolvesse uma aula com recurso tecnolégico, ao se propor a utilizar uma

dinAmica de ensino hibrido como alternativa a essa necessidade.

O ensino hibrido traz como uma de suas vertentes o modelo de rotacdes
por estagdes, utilizado pela docente, no qual os alunos realizaram diferentes
atividades, divididos em estacbes de trabalho, no espago da sala de aula
(laboratério) (XOTESLEM, 2018); mas todos relacionados a um objetivo, que
nesse caso foi de aprender o contetdo de estatistica inter-relacionado a temas
sociais. Sendo assim, um desses dois momentos propostos por Ana, no qual
determinados alunos foram organizados em duplas e outros realizaram tarefas
no papel, favorecem a interacdo, a aprendizagem colaborativa e o envolvimento

com as tecnologias digitais como aliada a esse processo de aprendizagem.

A figura abaixo apresenta aclaracbes sobre o modelo de rotacdo por
estacBes presente no ensino hibrido.



78

Figura 1 - Ensino hibrido e modelo de rotagdo por estacdes.

Fonte: (XOTESLEM, 2018, p. 25)

Xoteslem (2018) teve como proposta uma reflexdo a respeito da
contribuicdo do ensino hibrido para melhoria da qualidade do aprendizado da
Matematica. Foi constatado que o ensino hibrido além de criar ricos ambientes
de aprendizagem, também proporciona aos alunos tornarem-se sujeitos criticos,

autonomos e motivados. Segundo esse autor (2018, p. 80):

Precisamos encarar o ensino hibrido como grande aliado da Educacao,
por contribuir nas modificacbes do universo de aprendizagem dos
alunos, assim como por questionar as formas de ensino. Esse método
deve ser visualizado como indispensavel, ndo somente para vivéncia
em sociedade, mas também no cotidiano das salas de aula e das
praticas pedagdgicas (XOTESLEM, 2018, p. 80).

Na resposta de Ana e Profeta, um aspecto comum apresentado diz
respeito ao dialogo evidenciado ao mencionarem que “houve trocas de
informacdes e experiéncias entre os alunos” e “a roda de conversa realizada

pelos alunos durante e ap0s a vivéncia”, respectivamente.

O didlogo ganha importancia quando o professor permite que o aluno se
expresse com liberdade sobre a préatica pedagdgica realizada, pois ndo se deve
considerar que ele é uma “tabula rasa”, ou seja, atribuindo-lhe o posto de que
nada sabe, enquanto o docente € o detentor de todo o saber. Dessa forma,
contraria a posi¢éo anterior do professor como fonte do saber, cria uma relagéo
vertical entre professor e aluno, em que a partir do dialogo, h& trocas de

experiéncias e leitura critica do que foi ensinado a eles.
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Enfatizando essa perspectiva, Profeta comenta em sua narrativa que “o
aluno deve ser encarado como sujeito parceiro do professor, de modo, que em
algumas vezes 0s papeéis invertem, pois o aluno ndo s6 tem duvidas de
utilizacdo como também colabora para resolver problemas de ordem técnica”

(Profeta, Narrativa).

Da mesma forma que o aluno deve expressar-se de forma livre e critica, €
importante também que o professor tenha autonomia para expor suas

convicgoes.

Outro ponto observado sobre a segunda atividade de Ana foi trazer para
salas de aula temas transversais, tais como a violéncia contra a mulher e o
empoderamento feminino, sendo tais tematicas contextualizadas com o estudo

da estatistica.

Essa prética educativa pode propiciar mudancas para desmitificar
paradigmas e pensamentos considerados conservadores e machistas, por
exemplo, o patriarcado em que o homem mantém o poder e a dominacao ao se
posicionar acima das mulheres em ambiente domiciliar e também em outros
cargos de liderangca como na politica, no dominio de propriedade, nos privilégios

sociais entre outros.

Além disso, essa proposta pode integrar diferentes saberes relacionados
aos contetdos especificos da Matematica, uma vez que cria espago para
professores de diferentes areas trabalhem juntos de maneira interdisciplinar. De

acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 29):

A perspectiva transversal aponta uma transformacdo da pratica
pedagdgica, pois rompe o confinamento da atuacéo dos professores as
atividades pedagogicamente formalizadas e amplia a responsabilidade
com a formacdo dos alunos. Os temas transversais permeiam
necessariamente toda a préatica educativa que abarca relagdes entre 0s
alunos, entre professores e alunos e entre diferentes membros da
comunidade escolar.

Como ultima andlise das atividades desenvolvidas pelos professores, em
resposta a pratica utilizada por Profeta, destacamos a importancia de promover
a autoavaliacdo com seus alunos, quando menciona que “cada aluno descreveu

como foi seu aprendizado”.
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O registro de reflexdo de cada aluno para se autoavaliar pode fornecer
um feedback do proprio desempenho do professor, em um processo
metacognitivo, ou seja, a consciéncia e 0 auto monitoramento dos proprios
acertos, erros e dificuldades enfrentadas, podendo informar o docente se houve
ou ndo progresso na aprendizagem dos conceitos e conteidos matematicos e,
assim, fornecer aos alunos um conjunto de acfes para recapitular os pontos

ainda obscuros e desenvolver ainda mais os pontos fortes de cada educando.

Ainda sobre a prética docente com as TIC, mesmo com o relato de Ana,
no qual percebe-se que a caréncia de computadores nao foi obstaculo para o
desenvolvimento de uma aula com recursos tecnologicos, ndo é razoavel
acomodar-se na era digital em que vivemos, com escolas que nao tenha
laboratérios com infraestrutura adequada, transferindo a responsabilidade pela
apresentacao e utilizacdo das TIC ao professor, dispondo apenas de recursos
convencionais como lousa e giz. Sobre a insuficiéncia de computadores
relatada pela participante, esse aspecto também foi observado nas

investigacdes de Costa (2017) e Souza, (2016).

Dessa forma, diante dos diferentes softwares mencionados pelos
participantes da investigacdo, o seu uso nas escolas ndo se faz possivel na
auséncia de laboratorios com equipamentos em bom estado de funcionamento,
em quantidade para atendimento a todos os alunos e com pessoal disponivel
para suporte técnico ao professor.

Como solucao alternativa é possivel vislumbrar o uso e a insercao de
dispositivos mdveis nas escolas como, por exemplo, celulares e smartphones
dos préprios alunos. Ainda que algumas escolas tenham politicas de restricdo ou
até mesmo de proibicdo do acesso a aplicativos relacionados as redes sociais,
tais como o Facebook e Whatsapp, a utilizacdo de tais recursos pode se revelar
uma 6tima ferramenta para abordar os conteidos de Matematica, como se pode

perceber nas respostas ao questionario apresentadas no Quadro 10:
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Quadro 10: Respostas questionario.

Vocé acredita que o uso de recursos tecnoldgicos (videos,
softwares educacionais, jogos digitais, internet) pode
favorecer o interesse e a motivacdo do aluno para querer
aprender determinado conteldo da Matematica? Justifique

Perguntal,3e4: | >4 resposta.

Vocé dispbe de recursos tecnoldgicos no seu ambiente de
trabalho?

Com que frequéncia vocé utiliza recursos tecnoldgicos para o
ensino e a aprendizagem da Matematica?

Nossos alunos séo nativos digitais e acredito que uma forma
bem atraente de motiva-los é falando a lingua deles. Hoje os
smartphones faciltam muito essa interacdo. (Carla,
Questionario, em resposta a pergunta 1).

Tenho utilizado o celular dos préprios estudantes para fazer
pesquisas e também quando peco que facam algum video
referente a aplicabilidade do contetudo estudado. (Professor
A, Questionario, em resposta a pergunta 4).

Respostas:

Ha& laboratérios de informatica que os alunos podem utilizar
os computadores formando duplas. Hoje todos os alunos
possuem smartphones, isso complementa também. (Carla,
Questionario, em resposta a pergunta 3).

Fonte: Elaborada pela autora.

Apesar das vantagens reveladas com a possibilidade de utilizacdo de
celulares e smartphones dos proprios alunos, é importante estudar
profundamente tal proposicao considerando o fato da segregacédo que poderia
resultar, uma vez que, conhecedores da realidade discente, principalmente, na

rede publica brasileira, muitos alunos nédo dispde de acesso a tais dispositivos.

Nesse caso, mesmo com 0 incremento que poderia ser proporcionado
com conscientizagdo no uso do celular como tecnologia ativa no processo de
ensino e aprendizagem, o docente, e, principalmente, a escola, necessitarao
garantir a equidade de acesso, seja disponibilizando dispositivos da prépria
escola aos alunos que ndo os possuam ou de outras formas quaisquer que

assegurem a igualdade.

Profeta e Carla, ao mencionarem que utilizam em sua prética docente o

uso de smartphone em suas narrativas, destacam:
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Quando possivel, utilizo tecnologias digitais em sala de aula, por
exemplo, smartphone. Assim, minhas aulas sdo planejadas conforme
necessidades de aprendizagem dos alunos, a tecnologia é utilizada
como ferramenta didatica auxiliar ao processo de ensino e aprendizagem
(Profeta, Narrativa).

Duvidas referentes a tecnologia sdo comuns, mas elas nos permitiram
descobrir as solu¢des juntos. No caso do Geogebra, que é atualizado
guase que diariamente, isso € muito comum quando se usa diferentes
versdes ou até mesmo quando se usa o software nos smartphones.
Confesso que ja aprendi varios comandos com os alunos, mas essa
troca torna a utilizagdo da tecnologia interessante. E comum, na
realizacdo dessas atividades, escutarmos alguns depoimentos de alunos

como: “Esse aplicativo mudou a minha vida!”, E de graca?, “Foi vocé
que criou?”, “Vou baixar e usar em varios assuntos.”, o que nos deixa tao
motivados quanto eles. (Carla, Narrativa).

Ao trabalhar com uma dindmica de ensino na qual o aluno assume o
papel central, como descrito por Profeta, a atitude do professor favorece
identificar as potencialidades e as dificuldades dos estudantes, além de poder

conhecer as limitacbes de cada aluno.

Outro ponto trata de sugerir que aquele aluno que eventualmente tenha
maior facilidade de aprendizagem e que frequentemente conclui as atividades
com maior agilidade que os demais, ajude aos colegas que estejam enfrentando
dificuldades na resolucédo, de forma que, por meio dessa interacdo entre seus
pares, haja incentivo para construgdo e unido dessas multiplas inteligéncias,
pois cada individuo possui saberes e facilidades distintas em diferentes areas do
conhecimento, sendo que tal troca de experiéncia indubitavelmente ira favorecer

uma constru¢cdo ampla do saber.

Segundo Vygotsky (1988), a constru¢cdo do conhecimento acontece por
meio da interagdo com o individuo com o meio social, e as interacdes
viabilizadas em trabalhos em grupo, no qual potencializa o impulsionamento da
aprendizagem, desenvolvendo no aluno novas experiéncias, colaboracdo e

trocas de conhecimento.

A respeito da interacdo, cabe mencéo a resposta de Carla ao descrever a
acdo de propiciar aos alunos uma aula realizada no laboratorio de informatica,
utilizando como recurso o software Geogebra. A professora destaca, na
narrativa, a dificuldade que enfrentou para atender os chamados individuais no

decorrer da aula, no entanto, tal dificuldade foi “contornada pela organizagéo e
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boa vontade dos proprios alunos que ajudavam aos colegas que estavam mais

préximos. As davidas recorrentes eram solucionadas de maneira coletiva”.

A referida troca de experiéncia ndo ocorre apenas entre os alunos,
tampouco é unidirecional no sentido docente-aluno, mas na utilizacdo das TIC
essa posicao pode se inverter e ainda se tornar multidirecional, na qual ocorre
uma relagcdo mutua de aprendizagem. Carla explicita que “ja aprendi varios
comandos com os alunos, mas essa troca torna a utilizagdo da tecnologia

interessante”.

Vale ainda ressaltar, que essa troca de experiéncia e 0 uso de um recurso
tecnoldgico surtiram efeito para o interesse e a motivacdo dos alunos na
aprendizagem de matematica, fato que reforcou a efetividade da pratica

diferenciada adotada por Carla.

Outro ponto importante mencionado por Carla, em sua narrativa, trata-se
de sugerir que o professor ao planejar uma atividade com recurso tecnoldégico,
considere fomentar e ocasionar sentimentos de motivacédo a aprendizagem nos
alunos. O planejamento antecipado € importante para que 0s objetivos sejam
alcancados, todavia ela salienta que, em alguns casos, mesmo com um
planejamento minucioso, o professor esta sujeito a ocorréncia de intervencoes
gue podem resultar em mudancas no rumo da atividade e da aula. A respeito

das contribui¢cdes de Carla, destacamos ainda:

Durante a aplicacdo das atividades originais, muitos alunos
reclamaram, com razdo, que estava tudo muito repetitivo. Essa
troca é importante porgue os alunos sdo 0s mais importantes
nesse processo, nods professores temos apenas que dar uma
direcdo para que eles mesmos descubram o significado de um
estudo. Nao vejo o menor problema em escutar essas criticas e

modificar sempre que for possivel (Carla, Narrativa).

De acordo com as consideracfes acima, inicialmente sublinhamos a
importancia de considerar o aluno no centro do processo de aprendizagem. Ha
que se ater ao papel do professor como direcionador e mediador do estudo, ou
seja, ser um agente orientador para facilitar a aprendizagem e, desse modo,

possibilitar a construcdo do conhecimento de forma conjunta.
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Um segundo ponto que destacamos, refere ao cuidado na aceitacdo de
sugestdes advindas dos discentes, com manutencdo de uma postura receptiva
para lidar com criticas. Tal postura possibilita constante reflexdo a partir do
feedback dado e consequente repensar e reflexdo de sua atuagao profissional.
O relato ora em tela revela um caréater perceptivo, aberto ao contraditorio e
predisposto a reformulacbes necessarias, sendo tais caracteristicas
indispensaveis na construcdo do saber que almeje posicionar o aluno com

agente ativo na construcao de conhecimento.

De modo analogo a postura de Carla quanto ao fato de considerar as
proposicdes dos estudantes, constata-se a concepc¢ao prévia de Profeta em
resposta a narrativa quando afirma “ndo desprezo as sugestdes de meus alunos,
pois conhecem atalhos que podem simplificar, potencializar e tornar dinamico o
uso da tecnologia em sala de aula” (Profeta, Narrativa)

Dessa forma, € preciso renunciar as praticas que trazem o aluno apenas
com elemento passivo no processo de ensino e aprendizagem, tais como as que
desconsideram o que o mesmo tem a dizer, principalmente, no tocante a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos, pois, como ja apresentado neste trabalho,
de forma geral, os jovens sao nativos digitais, podendo agir de forma

colaborativa na aula de matematica.

A interatividade aqui vislumbrada é corroborada pelo relato de Carla em
gue explicita que “os alunos sdo muito mais desenvolvidos e sempre arriscam.
Duvidas referentes a tecnologia sdo comuns, mas elas nos permitiram descobrir

as solugées juntos” (Carla, Narrativa).

O inerente avanco tecnoldgico e do acesso aos recursos digitais revelam
a importancia de propostas pedagogicas atuais contemplarem a utilizacdo das
TIC, o que pode resultar em uma pratica docente menos conteudista e

tradicional.

Cabe ressalva de que nao se trata da proposicao de substituicao total das
aulas que sao ministradas pelo professor pelas tecnologias, mas sim da
possibilidade da utilizacdo de metodologias tradicionais de ensino, como uma
aula expositiva, em conjunto com as inovagbes advindas dos avancos

tecnoldgicos. Logo o docente permanece com agente ativo, enquanto 0s
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recursos citados tratam-se de ferramentas auxiliadoras, como € possivel
observar no trecho mencionado por Profeta “a tecnologia € utilizada como
ferramenta didatica auxiliar ao processo de ensino e aprendizagem” (Profeta,

Narrativa).

Como embasamento para a afirmacao relativa a disseminagédo do acesso
e da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, temos, de acordo com o Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéao
(Cetic.br), em pesquisa realizada em 2017, um aumento de 39% em 2015 para
56% em 2017 do percentual de professores que utilizam o celular para
desenvolver atividade com os alunos. O estudo revela ainda, que tal crescimento
foi observado tanto nas escolas publicas, quanto nas instituicbes particulares,
com elevacdes de 36% para 53% e 46% para 69%, respectivamente (CETIC.BR,
2017).

Notamos que tal aumento, no que concerne ao uso desse dispositivo em
sala de aula, pode oferecer possibilidades de uso pedagogico, todavia faz
necessario monitoramento pelo professor. Dessa forma, a partir do momento em
gue o docente tem autonomia para desenvolver determinada atividade usando o
celular, o mesmo deve ficar atento para que néo haja distracdo em paginas que
nao correspondam ao que esta sendo trabalhado por ele e, a partir de
guestionamentos pertinentes, fazer com que os alunos interajam entre si e
percebam a importancia de relacionar o conteludo de matematica com a
tecnologia movel, enriquecendo assim o seu aprendizado.

Como medida preventiva a eventuais distracdes, a escola ou instituto, ao
disponibilizar acesso a internet por meio de rede Wi-Fi, pode bloquear o acesso

a paginas relativas a redes sociais e demais conteldos que ndo estejam

relacionados ao ambiente escolar.

Por outro lado, cabe a equipe gestora da escola se mostrar receptiva as
mudancas em relacdo a adocdo de celulares no contexto educativo. No
momento em que a escola permite o uso do celular, desde que em consenso
com o professor, € importante que ambos, reiterem ao aluno a importancia

dessa liberdade e a necessidade de seu uso consciente.
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Apesar do compromisso do corpo pedagoégico na conscientizacdo dos
alunos em relacdo ao uso adequado de smartphones no ambiente escolar, ndo
se pode isentar os pais desse papel, 0s quais precisam se inteirar sobre as
normas que regem o uso do celular no ambiente escolar, agindo em conjunto
para reforca-las com seus filhos.

Olhando o processo do percurso para a obtencdo do titulo de mestre,
nota-se abaixo que o PPGEM/UFJF proporcionou embasamento tedrico e
pratico que permitiu refletir sobre a necessidade de modificar questdes relativas
a pratica profissional docente, assim como quanto ao uso das TIC. Tal mudanca
reafirma as consideracfes de Pietropaolo (2012), Freire (2000), Peres (2015),
Zeraik (2014), Jesus (2013) e Costa (2015) quando o docente repensa sobre a
sua aula realizada, que vem assim propiciar em sua préxima aula a ampliagéo

do leque de possibilidades ao ensinar.

[...] acredito que as experiéncias e a formacao tedrica tém um
papel fundamental na formacdo do docente, pois no decorrer do
caminho para a obtencdo do titulo de Mestre o docente tera
oportunidade de refletir sobre sua pratica, podendo assim
aperfeicoar sua didatica em sala de aula de modo a melhorar o
processo de ensino/aprendizagem. (Maria, Questionario).

A partir dos escritos destacados ao longo das subsecdes 4.1 e 4.2,
consideramos que a busca por um desenvolvimento profissional a partir do titulo
de mestre e a contribuicdo do PPGEM para o uso das TIC sdo de suma
relevancia, no entanto, devemos levar em conta condi¢cdes minimas para que 0s
docentes consigam exercer o seu trabalho no ambiente escolar, tal pensamento

foi 0 que conduziu a subsecéo seguinte.

4.3 CondicOes do trabalho docente

Em geral, as TIC podem ser um importante recurso para promover a
construcdo do conhecimento do educando, além de uma maneira de transformar

e concretizar mudancas na sala de aula.

No entanto, sdo véarias as questdes correlacionadas que o professor
enfrenta quando decide trabalhar com recursos tecnoldgicos no ambiente
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escolar, sendo uma delas a insuficiente estrutura e limitacdo dos laboratérios de

informatica das escolas.

Esses aspectos foram discutidos por Ana e pelo Professor A.

Em uma das instituicbes que leciono 0s recursos sd0 escassos,
temos apenas um projetor de imagem e cinco computadores
(dentro de uma sala de aula de terceiro ano do Ensino
Fundamental) que nem sempre estdo funcionando em sua
totalidade. Para utilizar esses computadores temos que negociar
com a professora do terceiro ano a troca de sala. Na outra, temos
o laboratério de informética, porém com internet precéaria e
computadores lentos (Ana, Questionario).

Sou professor da rede estadual do Rio de Janeiro e trabalho em
duas escolas, em cidades diferentes (interior do estado). Nas duas
unidades existem poucos computadores, porém em forma de
sucata e sem internet (Professor A, Questionario).

Apesar do avanco no uso dos celulares nas escolas como ferramenta
pedagdgica, de acordo com Cetic.br (2017), apenas 31 % dos docentes de
escolas publicas brasileiras utilizavam computadores no laboratério para
desenvolver alguma atividade escolar. Notamos, a partir das respostas dos
participantes, os desafios e os problemas enfrentados para tentar manusear uma
aula com recursos digitais, ou seja, a caréncia na quantidade de computadores
por aluno e a lenta conexdo com a internet. Esses aspectos podem, muitas
vezes, ser um argumento para explicar a baixa utilizagdo do equipamento para

promover a construcao do conhecimento via tecnologia para com o aluno.

A constatacdo da importancia do trabalho colaborativo, como defende
Costa (2011), pois sem esse consenso e parceria, entre Ana e a outra
professora mencionada, as aulas com a utilizacdo do computador ficariam
inviaveis.

Nesse viés, faz-se necessario recordar a afirmacdo de Dayreel (1996,
p.137), ao afirmar que a cultura escolar € um ambiente alicercado pelas
“‘interagBes, negociacbes e compartiihamento de experiéncias dos sujeitos

socioculturais que a constituem, sendo que, devido a isso, cada escola possui
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uma cultura especifica que pode até se assemelhar a outras, mas que nunca

sera a mesma’.

Nessa perspectiva, compreendemos que a cultura escolar engloba a
existéncia da dialogicidade e das praticas que perpassam o cotidiano dos
individuos no contexto escolar, que vem agregar para o desenvolvimento de

competéncias na formacao de ambos, alunos e professor.

As respostas abaixo expdem outros problemas enfrentados no ambiente

de trabalho dos profissionais da educacéo:

Quadro 11: Respostas questionario.

Vocé dispde de recursos tecnoldgicos no seu ambiente
de trabalho?

Pergunta3e 7: No seu ambiente de trabalho vocé se depara com algum
empecilho para utilizar recursos tecnolégicos no ambito
da préatica pedagdgica? Caso afirmativo, quais séo eles?

Atualmente trabalho em duas escolas. Uma possui
laborat6rio de informatica e na outra ndo ha recursos
tecnoldgicos disponiveis para trabalhar com os alunos
(Ana, Questionario, em resposta a pergunta 3).

Empecilhos ha varios. Desde a desmotivacdo por parte
dos alunos, passando pela direcdo até chegar ao
Respostas: Governo. Mas quando nao estou assoberbado com
varios diarios pra preencher e centenas de provas e
exercicios pra corrigir (Professor A, Questionario, em
resposta a pergunta 7).

A falta de equipamentos para todos os alunos, o
preconceito de alguns colegas, etc. (Profeta,
Questionario, em resposta a pergunta 7).

Fonte: elaborada pela autora.

A resposta do Professor A assinala as dificuldades enfrentadas pelos
professores, especialmente, ao serem sobrecarregados com trabalhos extras
como a correcdo de provas, exercicios e trabalhos de recuperacdo de
aprendizagem e tarefas burocraticas, muitas vezes, desnecesséarias. A essa
situacdo é valido acrescentar a elevada quantidade de alunos por turma,
realidade que consome o tempo do professor que poderia ser destinado a

educacao continuada.
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Outro ponto observado refere-se a desmotivacédo da direcdo e também do
governo a que é submetido o professor. Nesse sentido, ressalta-se a importancia
de um bom gestor ou profissional com formacéo gerencial na direcdo da escola,
visto que deveria existir a obrigatoriedade de formagédo continuada nessa area

COmo pré-requisito para nomeacao a esse cargo.

Essa formacdo deveria articular-se com o universo pedagodgico, o
administrativo e a gestdo participativa na escola (alunos, professores,
funcionarios, técnicos, pais e comunidade) com vistas a promover uma
comunicacdo aberta entre todos que estdo na esfera escolar com objetivos

comuns para alcancar os processos de mudanca necessarios.

Conforme verificado na pesquisa de Amorim (2018), um dos aspectos que
dificulta o uso das TIC é a indisciplina e o desinteresse do aluno, assim podemos
destacar que a participacdo do mesmo no diadlogo aberto pode desencadear um
sentimento de motivacdo, no qual este passe a se enxergar como um
personagem atuante no processo de solugcéo dos problemas da escola, podendo

amenizar situagdes como a vivenciada pelo Professor A.

Embora tais competéncias sejam importantes, enfatiza-se que somente
elas ndo assegurarao a efetiva solucdo para os problemas do ambiente escolar,
todavia uma boa gestao pode vir influenciar diretamente no desempenho escolar
do aluno e resultar, por consequéncia, em melhorias na qualidade do ambiente

de trabalho dos professores.

Ainda salientamos que a escolha de diretores deveria obedecer a
nomeacao por mérito e por formacdo, em detrimento de escolhas politicas,
sendo essa Ultima a que se vé como pratica em muitas escolas brasileiras,
ocasionando dificuldades na aprovacéo medidas que atendam a necessidade da
escola, perseguicdes e nomeacao de profissionais com pouca ou nenhuma
experiéncia na area.

E importante também, que em etapa posterior a nomeacdo, haja a
verificacdo a partir de critérios técnicos, se houve comprometimento para
alcancar resultados positivos que justifiguem a sua permanéncia no cargo,
sendo tal diretoria itinerante e com permanéncia obrigatoriamente atrelada a

resultados ndo apenas vinculados a provas oficiais, mas também em pesquisas
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gue envolvam a satisfacdo do corpo discente, docente, técnica, auxiliar, pais e

comunidades.

Sobre isso, o Plano Nacional de Educacéo (PNE)® publicado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2018,
afirma que 18 estados e o Distrito Federal j4 realizam elei¢Ges para a escolha de
diretores nas escolas publicas, apenas o Estado do Amazonas, Roraima, Sao
Paulo e Tocantins nao fizeram parte da pesquisa. Tal pesquisa aponta que ainda
prevalece a indicacdo na forma de comissionamento do cargo de diretor em
78,6% dos municipios, enquanto em 16,6% dos municipios cumprem
parcialmente a chamada meta 19'° explicada a seguir, j& 0s municipios que
estabelecem critério de mérito e desempenho totalizam menos de 5%. Segundo
o relatério mencionado, na forma de nomeacdo dos diretores das escolas
publicas do pais ainda prevalece, em geral, as nomeacdes politicas, sem
obediéncia a critérios objetivos. Vale mencionar que no Distrito Federal e em 20

Estados nao € permitida a reeleicédo de diretores nas escolas da rede estadual.

Fryer (2013) investigou o funcionamento interno de 200 escolas publicas
na cidade Nova York. As praticas pesquisadas foram: mais horas aulas, mais
professores e diretores efetivos, uso de dados e avaliacGes, expectativas com
relacdo aos alunos, tutorias com intensidade e aumento da instrucao/tempo,
sendo que os resultados obtidos demonstraram que tais estratégias nas escolas

publicas aumentaram a aprendizagem de Matemética no Ensino Fundamental.

A resposta de Profeta ressalta outro aspecto também importante no
ambiente de trabalho do professor, que se trata do “preconceito” que muitas
vezes esta enraizado no contexto escolar no que se refere a utilizagdo das TIC.

Tal fato pode ser reflexo da resisténcia de certos professores em relacéo a

° Define as diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional para que o Brasil atinja

uma Educacéo de qualidade no periodo de 2014 a 2024.

19 550 vinte metas no total, referente a diferentes campos como por exemplo, valorizacao
docente, formacdo adequada de professores, universalizacdo da Educacéo Infantil e ampliacio
do investimento financeiro publico, e como Meta 19: assegurar condi¢des, no prazo de 2 (dois)
anos, para a efetivagdo da gestdo democratica da educacéo, associada a critérios técnicos de
mérito e desempenho e a consulta piblica a comunidade escolar, no ambito das escolas
publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto. Para saber mais:
http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf
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aceitacdo e a insercdo de novos recursos tecnolégicos para mudanca do

paradigma de ensino, evitando incorpora-las como uma atividade educativa.

A esse respeito, consideramos que essa resisténcia dos professores pode
ocorrer devido a formagdo inicial que pode ndo ter abordado esses aspectos e,
por isso, deixado lacunas em sua formagao. Assim, esse momento da formacéao
docente nao é suficiente, sendo que muitos professores de Matematica ndo se

depararam com disciplinas voltadas para o uso da tecnologia.

Como utilizar as tecnologias se nédo tiveram contato com elas na formagéao
universitaria e na formacédo continuada? Muitos professores n&o utilizam em sala

de aula para ensinar aos alunos, pois ndo dominam as TIC.

Outro problema pode ser constatado analisando-se a resposta de Ana e
do Professor A, quanto estes referem-se a necessidade de se trabalhar em mais

de uma escola, muitas vezes em jornada dupla ou tripla.

Tratando-se da realidade das profissGes relacionadas ao magistério, tal
situacdo pode estar relacionada a necessidade de se compensar 0s baixos
salarios aumentando-se a carga horaria de trabalho diaria, trazendo sobrecarga
com atuacdo cumulativa em outras escolas da rede estadual, municipal, colégios
particulares, ou até mesmo com aulas particulares, para complementacdo de

renda.

Tal cenério constitui-se um enorme complicador para que haja a busca
por formagdo continuada, visto que uma jornada de trabalho mais extensa
acarretard em maior numero de turmas o que requer, por sua vez, mais tempo
dedicado ao planejamento, a correcdo de provas, a atividades diferentes com os

alunos, além de mais compromissos com a burocracia escolar.

Essa realidade culmina em consequéncias negativas no tocante a
gualidade de vida e a saude do professor e, consequentemente, na relagdo com
os alunos, gerando diversos complicadores para exercicio de sua profissdo de

maneira satisfatoria.

Mesmo diante desse cendario, referindo-se aos principais aspectos que
motivariam os docentes a permanéncia na carreira, Masson (2017) afirma como
uma das solu¢des o incremento na remuneracdo. Ainda em sua pesquisa é

possivel observar que 46,2% dos professores entrevistados, por ndo terem boa
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remuneracao, precisam procurar outras atividades profissionais com intuito de
ampliar a renda, ocasionando uma sobrecarga de trabalho, acumulando func¢des

e disciplinas, gerando consequente desgaste fisico e mental.

Esse autor (2017, p. 859) salienta ainda que seria importante, no decorrer
da carreira, garantir a continuidade da progressédo até aposentadoria, pois “ha
planos em que o professor chega muito cedo ao final da carreira e estaciona,

sem nenhuma possibilidade de continuar avangando”.

Outro ponto abordado é a progressdo horizontal, que se refere a
passagem de um nivel ou classe para outro, assim, para que a profissdo seja
atrativa deveria existir um periodo razoavel de dois a trés anos para ascensao. A
valorizacdo do professor por titulacdo/formacéo € outro ponto mencionado, ao
inferir que muitos processos seletivos exigem o Ensino Superior como 0 minimo
para ingressar na carreira, no entanto, os professores que ingressam com maior
titulacdo académica, tais como especializacbes, mestrado e ou doutorado,
apenas poderiam avancar na carreira apos conclusdo do estagio probatorio,

obrigatoriedade essa que pode ocasionar evasao da profissdo (MASSON, 2017).

Por fim, Masson (2017) considera o custo de vida em determinadas
regides, estado ou municipio, deveriam ser fundamentais para definir a
remuneracao, visto que em determinadas capitais e regidées metropolitanas, com
o elevado custo de vida, ndo had remuneracdo dos docentes de maneira

proporcional a estes.

No contexto dessa discussdo, outros aspectos que merecem destaque
foram manifestados nas respostas de dois participantes: a auséncia de suporte
técnico na area de informética e o descompromisso com o estimulo da formacao

continuada.

Temos uma professora responsavel pelo laboratério no turno da
manha e outra que divide seu cargo para atender o turno da tarde
e noite, 0 que exige a necessidade de um agendamento para
atender a demanda da escola. Nesse caso, a dificuldade é
relacionada ao tempo, é importante o apoio da professora do
laboratdrio na questéo de ligar as maquinas, colocar o programa a
ser usado e outras fun¢des que requer técnica, pois as maquinas
sdo lentas e os cinquenta minutos de aula sdo inviaveis se o
professor de disciplinas néo tiver esse apoio. E nem sempre esse
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profissional esta presente, uma vez que cada professora do
laborat6rio cumpre sua carga horéria, ou seja, ndo esta na escola
todos os dias (Ana, Questionario).

N&o ingressei em outro curso, tipo doutorado. Pois aqui no Rio de
Janeiro ndo possui um curso especifico para a area de Educacgéo
Matemética. E como a Secretaria de Educacédo nao dispensa pra
gue eu faca fora (licenca remunerada), entdo neste momento néo
ha possiblidade (Professor A, Questionario).

Com relacdo a fala de Ana, o fato de a escola possuir laboratério de
informatica ndo garante sua plena utilizagcdo, ou porque h& problemas presentes
nas maquinas ou falha de conexdo com internet, ou por auséncia de suporte
técnico adequado no laboratorio. Tal aspecto relaciona-se com o que foi
evidenciado por Costa (2017) sobre a auséncia de infraestrutura nas escolas,

bem como nos laboratérios de informatica (SOUZA, 2016).

O autor destaca ainda a necessidade de formagé&o continuada para 0 uso
das tecnologias nas aulas de matematica, a falta de apoio da gestéo escolar, a
auséncia de infraestrutura das salas de informatica e a inseguranca quanto ao

uso das tecnologias digitais.

Ainda sobre infraestrutura e suporte dos laboratérios, compreendemos
gue a responsabilidade pelo bom funcionamento dos mesmos cabe a gestédo
escolar, devendo o corpo docente e 0 suporte técnico estar em perfeita sincronia
e se dedicarem com esfor¢cos conjuntos no intuito de elaborarem estratégias
para que problemas como de Ana ndo acontegcam.

Encontros semanais com os profissionais que atuam na escola poderia se
revelar como solucdo, ao viabilizar uma sala para que pelo menos uma vez na
semana ocorresse um momento para dialogo, planejamento, monitoramento e
execucao do que for decidido para alcancar as metas que desejam atingir, em
consonancia a perspectiva de Zeraik (2014) e Costa (2001), ao sugerirem
discursdes reflexivas para a formacdo continuada do professor e da equipe

escolar.

Analisando a resposta do Professor A, notamos a dificuldade na
continuidade da formacdo continuada, quando o mesmo remete a ideia de

impossibilidade de buscar um doutorado por nao ter seu afastamento
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remunerado para dedicagcdo ao curso e por ndo haver ainda, cursos de
doutorado profissional em Educacdo Matematica. Sobre isso, a auséncia de
investimento e incentivo por parte da gestao escolar é reafirmado pelos estudos
de Souza (2016) e Freitas et. al (2005), respectivamente.

Outro ponto é a insuficiéncia que se apresenta no Mestrado Profissional
guanto ao numero de bolsas de estudo ofertadas para custear as despesas e a

pesquisa, como podemos perceber na narrativa do egresso Profeta:

No entanto, faltou apoio financeiro para participacdo em eventos
gue tratem do uso da tecnologia em sala de aula. Os poucos
eventos que participei foram com o incentivo e ajuda financeira
do meu orientador, ou seja, utilizei recursos proprios em
momentos de escassez de recursos (Profeta, Narrativa).

O fato relatado pelo professor demonstra a realidade que acarreta em
muitos  professores o0 desanimo em tentar uma Pds-Graduacéo
profissionalizante. No periodo desta investigacdo, o PPGEM contava com trés
bolsas de estudos no valor de R$1.500,00 mensais da Pro-Reitoria de P0s-
Graduagdo e Pesquisa e com duracdo de um ano destinada aos alunos
aprovados no processo seletivo para o mestrado profissional.

Para conseguir pleitear a bolsa de estudos existiam quatro critérios de
obrigatoriedade, segundo o regimento disponivel no site** do programa, no qual
o aluno devia satisfazer, pelo menos, trés desses. Os critérios eram: estar
regulamente matriculado no programa, nao ter vinculo empregaticio, comprovar
dedicacdo exclusiva e possuir moradia (provisoria ou ndo) na cidade de Juiz de

Fora ou em cidade préxima.

Sobre o auxilio financeiro a mestrandos do PPGEM para participacdo em
feiras, simpdsios, seminarios, congressos entre outros eventos, segundo o
regimento disponivel no site’?, serd& de no maximo seis representantes
devidamente matriculados no programa, no entanto, o nimero de participantes

poderia ser ampliado quando for de carater excepcional e quando houver

1 Disponivel no site: < http://mww.ufjf.br/mestradoedumat/files/2018/03/EDITAL-Selecéo-Bolsa-
de-Monitoria-2018.pdf>
2 Disponivel no site: <https://www2.ufjf.br/propp/wp-content/uploads/sites/20/2016/09/Portaria-
02-2013-Aux%C3%ADlio-Financeiro-Mestrando-doutorando-altera-a-portaria-01-2013-_substitui-
Portaria-01-2013.pdf>.
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necessidade devidamente justificada, apresentadas pelos coordenadores do

programa.

Sobre a indicacdo de Profeta sobre a falta de apoio financeiro para
participar de eventos, pode ter sido pelo fato de pelas normas do regimento nédo
ser concedido beneficio quando se tratar de eventos e ou trabalho de campos e
coleta de dados para microrregides de Juiz de Fora ou pelo fato do egresso néao
ter solicitado com no minimo de dez dias de antecedéncia, pois segundo o
regulamento “s6 serdo aceitos pedidos em prazo inferior ao do caput se
devidamente justificados.” (PPGEM, p. 3).

A partir das consideracdes discutidas, considera-se que o PPGEM
contribuiu para o desenvolvimento profissional dos sujeitos da pesquisa,
produzindo impacto na pratica docente, aprimoramento de conhecimentos
pedagogicos e tecnoldgicos para o ensino e aprendizagem da Mateméatica ao
leva-los a utilizarem na pratica em sala de aula, na compreensdo sobre a
importancia do desenvolvimento profissional como um dos fatores da formacéo

continuada.

Constatou-se que a realidade no ambiente de trabalho dos egressos é
permeada de dificuldades e desafios no tocante a utilizacdo das TIC para ensino
de conteudos matematicos. Embora tais empecilhos dificultem o
desenvolvimento profissional docente, consideramos que 0s inumeros
problemas aqui discutidos ndo foram intransponiveis para desenvolvimento de
aulas com recursos tecnolégicos e, muito menos, para que o0s docentes

desanimassem de ministrarem aulas diferenciadas.

No entanto, é preciso pensar nesses problemas, explorando possiveis
solucdes e vislumbrando ainda possibilidades para ultrapassar as paredes e 0s
muros que impedem o desenvolvimento da educacéo. Para isso, acdes por parte
do poder publico em prol da valorizacdo da carreira docente, da garantia de
condicbes minimas de trabalho, da remuneracdo com devidos reajustes
salariais, da formacéao inicial consolidada e do ingresso na formacao continuada,
além de melhorias a nivel estrutural, gerencial e tecnolégico nas escolas,
colocando a educacdo como alicerce e o aluno como figura central do processo

de ensino e aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise do questionario e da narrativa, a luz do embasamento
tedrico apresentado no referencial teérico e na revisdo, a fim de responder a
pergunta norteadora desta pesquisa, Como o mestrado profissional (MP) pode
contribuir para a formacdo do professor no que se refere as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo? Quais sdo as praticas docentes com a utilizacdo
das TIC?, emergiram trés eixos de andlise: contribuicbes do Mestrado
Profissional para préatica profissional, praticas docentes com as TIC e condi¢des
do trabalho docente.

Na perspectiva de contribuicbes do PPGEM para a pratica profissional foi
possivel notar que as disciplinas do mestrado, os professores, as leituras, os
grupos de pesquisa e 0s seminarios semanais contribuiram para ressignificagcao
de uma nova atuacdo em sala de aula, no ato de repensar e de refletir a respeito
da préatica docente e das estratégias de ensino, maneiras diferentes de promover

a aprendizagem e fazer uma analise diagndstica de cada aluno.

Quanto a influéncia na questado do uso da tecnologia em sala de aula, foi
possivel perceber que o MP levou os participantes a verificarem a necessidade
do desenvolvimento de conhecimentos prévios a sua utilizacdo e a sua
aplicacado de maneira apropriada, fomentando assim o avanco de novos saberes
e conhecimentos. Além do exposto, foi perceptivel perceber o desenvolvimento
profissional dos participantes que se tornaram mais reflexivos, criticos e com um

novo olhar voltado a seus alunos.

No segundo eixo de analise apresentado neste trabalho, relativo a pratica
docente com as TIC, constatou-se como o mestrado reforcou o didlogo com o
desenvolvimento profissional dos participantes da pesquisa a favor do uso das
tecnologias. Ha mencdo a diversas tecnologias e inovagbes mediante a
utilizacao de tais recursos para agrega-los a conteudos Matematicos como, por
exemplo, o uso de diferentes softwares e do smartphone para potencializar o
ensino e a aprendizagem desta area do conhecimento. Cabe acrescentar que a

utilizacdo dos smartphones pode se revelar uma estratégia para trabalhar
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conteudos matematicos com as TIC em escolas que ainda ndo possuam
laboratorios implementados ou em bom estado de funcionamento. Os
professores também relataram algumas praticas de sala de aula em que

utilizaram as TIC.

A constatacdo a partir da andlise que parte dos egressos que ao utilizar
recursos tecnoldgicos é possivel favorecer: o interesse e motivacdo por parte
dos alunos para a aprendizagem da matematica; mudancas na atuacao
profissional quanto a propiciar aos alunos momentos de didlogos quando se faz
uso de recursos tecnoldgicos; atuacdo como agente de orientagdo para facilitar
a aprendizagem do discente; humildade em ter postura receptiva para lidar com
criticas e modifica-las quando for possivel, além de considerar sugestfes e dicas
para 0 manuseio de determinado recurso tecnoldgico; estratégia de sugerir que
seus alunos busquem informacdes fora da sala de aula para reforcar e
concretizar o conhecimento transmitido; a criacdo do roteiro da aula para
melhorar o entendimento de cada etapa da atividade com recurso tecnolégico; a
promoc¢ao da autoavaliacdo com os alunos; visualizar o discente como o centro
do processo de aprendizagem; a constatacdo que a formacgdo inicial ndo é
suficiente para preparar o docente para o uso de recursos tecnoldgicos para
atuacdo em sala de aula, necessitando-se que o docente busque por uma

formacgao continuada.

J& no terceiro eixo de analise, relacionado as condicbes do trabalho
docente, analisando-se a realidade educacional dos sujeitos, € revelado a
insuficiéncia de recursos; a caréncia de computadores por aluno; a lenta
conexdao com a internet; a auséncia de gestdo e de suporte técnico na area de
informatica; o esgotamento profissional vivenciado pelo docente em virtude da
quantidade de alunos por turma; da sobrecarga com trabalhos de recuperacao
de aprendizagem; a necessidade de se trabalhar em mais de uma escola, a

desmotivacdo dos alunos, e a resisténcia de colegas a utilizacdo das TIC.

Outros problemas apresentados, sao relativos ao descompromisso do
poder publico com estimulo a formagédo continuada e auséncia de afastamento
remunerado, para possibilitar que o professor curse um Programa de Pés-

Graduacéo a nivel de doutorado.
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Ademais, por meio dos trés eixos de analise destacados acima
consideramos que o MP contribuiu para a formacao docente no que se refere as
TIC e para as praticas desses professores em sala de aula no ensino e
aprendizagem da Matemadtica, identificando, dessa forma, as colaboracgdes, as
concepcles e suas praticas quanto ao uso das tecnologias em sala de aula.
Assim, percebemos mudancas qualitativas, quanto ao nivel de desenvolvimento
profissional e quanto ao nivel de utilizagdo de recursos tecnolégicos por parte
dos egressos do PPGEM.

No entanto, ndo foram apenas o0s participantes da pesquisa que
adquiriram ressignificacdo sobre a pratica profissional para atuacdo na sala de
aula. A pesquisadora responsavel por este trabalho, como aluna do programa de
mestrado, teve amplo crescimento a nivel individual e profissional, atribuido a
todo percurso no curso, desde o0 processo seletivo até a finalizacdo da
dissertacéo, gracas as discussoes e as reflexdes promovidas por educadores da
area, nos seminéarios de Educacdo Mateméatica do PPGEM, nos eventos e nos
congressos de que participou, bem como nos encontros do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Matematica — GREPEM - da UFJF, nas leituras
tedricas, nas disciplina cursadas, nos didlogos com os docentes e com alunos do
PPGEM.

Com isso, constatamos a importancia do PPGEM/UFJF que se constitui
em um espaco formativo para interlocucdo e desenvolvimento das pesquisas,
gue aliado a novos conhecimentos, mostra 0 seu potencial para promover 0

desenvolvimento profissional docente.

Como sugestao para futuras propostas de investigagéo seria interessante
fazer um acompanhamento de todos os egressos do PPGEM desde a
concretizacdo do MP, de forma a elencar a postura e as mudancas na mesma

observadas antes, durante e ap0s o curso.

Como sugestao para o PPGEM, que emergiu deste estudo, cabe sugerir a
criagdo de um site especifico ou ainda a adequacdo do ja existente, no qual
constam os produtos educacionais, mas com a possibilidade de busca por

temas, assuntos, linha de pesquisa, conteddo matematico, o que facilitaria a
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busca dos professores que queiram utilizar algum produto educacional

elaborado.

Assim, finalizamos est& pesquisa esperando que o estudo contribua com
a area de conhecimento da Educagdo Mateméatica e sirva de subsidio para o
aprimoramento e direcionamento de futuras investiga¢cfes voltadas a formacéo

continuada.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na formacao
continuada de professores de matematica: um estudo dos egressos do

Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Matemética

Pesquisadores responsaveis: Paola Lima Franca (mestranda), Prof. Dr.

Reginaldo Fernando Carneiro (orientador)

Prezado(a) professor(a);

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que tem como
objetivo geral compreender as contribuicbes do mestrado profissional e as
praticas de sala de aula dos professores de matematica ao utilizarem as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Para tanto, os participantes serao
egressos do mestrado profissional em Educacdo Matematica da UFJF que
defenderam no periodo 2012 a 2017, e que desenvolveram sua pesquisa sobre
as tecnologias no ensino de matematica. Os instrumentos de coleta de dados

serdo questionarios e entrevistas semiestruturadas.

Vale salientar que as respostas aqui fornecidas serdo divulgadas apenas apos a
assinatura deste termo e nado lhe prejudicard de maneira alguma. Caso seja
autorizado, os conhecimentos resultantes deste estudo serdo divulgados em
revistas especializadas, em congressos e simposios sobre pesquisas

educacionais, na dissertacdo de mestrado e no produto educacional.

Vocé podera escolher o nome que deseja ser identificado na pesquisa e caso

nao o faga, nés escolheremos um nome ficticio.
Agradecemos desde ja sua colaboracao.

Atenciosamente,

Assinatura da pesquisadora Assinatura do orientador da pesquisa
Paola Lima Franca Prof. Dr. Reginaldo Fernando Carneiro
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CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO DO (A) EGRESSO (A) DO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO MATEMATICA DA UFJF COMO
SUJEITO NA PESQUISA: Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na
formacao continuada de professores de matematica: um estudo dos egressos do

Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica

Eu, li,
entendi as informacdes e os detalhes descritos neste documento. Declaro que

autorizo e estou de acordo em participar desta pesquisa conforme o0s
procedimentos descritos no corpo deste documento. Autorizo expressamente a
utilizacdo de minhas respostas aos questionarios e as entrevistas desenvolvidas
durante a realizacdo da pesquisa. Todo o material coletado para o estudo pode
ser guardado em banco de dados e utilizado na dissertagcdo desta pesquisa e

em outras pesquisas de natureza educacional.

Portanto, concordo com tudo que esta escrito acima e dou meu consentimento.

Juiz de Fora, de de 2018.

Assinatura do sujeito da pesquisa
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APENDICE B - QUESTIONARIO

Nome ficticio que quer ser identificado:
Formacéo:
Linha de pesquisa do mestrado:

Nivel de atuacao:

() Fundamental, tempo de experiéncia ............cccceeeeeeenennn.
() Médio, tempo de experi€ncia ........cccceeeeeeeeeeiieeeeeeeeeeeen,
() Ensino Superior, tempo de experiéncia ........cccceeeeeeeeennns

Ano de ingresso no Mestrado Profissional ......................
Ano do término ............c.eeeeee.

1. O que te impulsionou na decisdo em querer buscar o0 mestrado?

2. Por que fez opcdo pelo Mestrado Profissional e ndo por um mestrado
académico?

3. Do que tratou sua pesquisa e por que a escolha desse tema?

4. Houve alguma disciplina do Mestrado Profissional que tenha contribuido para
a elaboracao de sua dissertacdo? Por qué?

5. O mestrado influenciou na questdo do uso da tecnologia na sala de aula?
Justifique sua resposta.

6. Quanto ao seu produto educacional, vocé utiliza no ambiente escolar?
Conhece alguém que utiliza seu produto educacional?

7. Vocé acredita que o uso de recursos tecnoldgicos (videos, softwares
educacionais, jogos digitais, internet) pode favorecer o interesse e a motivacao
do aluno para querer aprender determinado conteddo da Matematica? Justifique
sua resposta.

8. Antes de ingressar no mestrado vocé fazia uso de algum recurso tecnolégico
como software, jogos digitais, videos entre outros, para 0 ensino e a
aprendizagem da Matematica? Caso afirmativo, quais S840 esses recursos
tecnoldgicos? Para desenvolvimento de que contetdos de Matematica?

9. Vocé dispde de recursos tecnologicos no seu ambiente de trabalho?
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10. Com que frequéncia vocé utiliza recursos tecnoldgicos para o0 ensino e a
aprendizagem da Matematica?

11. Com base nas experiéncias que vocé vivenciou para a obtencédo do titulo de
mestre, a formacéo tedrica do mestrado profissional contribuiu para aperfeicoar
sua didatica na sala de aula? Caso afirmativo, de que maneira?

12. O que mudou para vocé apos o termino do mestrado?

13. No seu ambiente de trabalho vocé se depara com algum empecilho para
utilizar recursos tecnoldgicos no ambito da préatica pedagdgica? Caso afirmativo,
quais séo eles?

14. Vocé alteraria algo no seu produto educacional?

15. Apos a conclusdo do mestrado profissional em Educacdo Matematica vocé
ingressou ou pretende ingressar em algum outro curso de formacao? Justifique
sua resposta.

16. O que mudou na sua pratica pedagdgica depois do Mestrado para o uso das

Tecnologias de Informacgédo e Comunicacao.
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APENDICE C - ORIENTACOES PARA NARRATIVA

Escreva um texto em que aborde as questdes seguintes. Nao é para responder
as perguntas, mas elas sdo orientadoras da escrita, inclusive, fique a vontade

para abordar outros aspectos.
1) Mestrado Profissional em Educagdo Matematica

a) Que sugestdes vocé daria, em relacdo ao mestrado, para formar melhor os

futuros professores para a utilizacdo das tecnologias?

b) De que maneira deve ser promovida a formacao profissional docente para que

esteja preparado no contexto atual quanto ao uso das tecnologias?

c) O que vocé tirou como experiéncia no decorrer do curso de mestrado?

d) Vocé vivenciou alguma dificuldade no decorrer do mestrado? Justifique.

e) Como se deu a construcao do objeto de estudo para o produto educacional?
2) Prética docente com as TIC

a) Comente sobre quais tecnologias utiliza/utilizou em sala de aula.

b) Como vocé planeja as aulas nas quais fara uso de algum recurso

tecnologico?

c¢) Em alguma aula com as tecnologias, surgiu alguma ddvida dos alunos
referente ao conteldo ou a tecnologia que vocé ndo sabia responder? Como

vocé agiu?

d) Como é o comportamento dos alunos quando utilizam o computador ou outra

tecnologia? E vocé percebe alguma mudanga na aprendizagem?

e) Descreva detalhadamente duas praticas de sala de aula em que usou alguma
tecnologia. Em que ano escolar foi desenvolvida? Quantos alunos haviam?
Quais atividades desenvolveu (pode colocar todas as atividades desenvolvidas)?
O que aconteceu? Que conteudo matematico foi abordado? Quais dificuldade
enfrentou? Vocé acredita que tal pratica contribuiu para a aprendizagem do

aluno?



