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RESUMO

O presente trabalho descreve a intervencdo pedagdgica que foi elaborada e aplicada
como produto final e trabalho de conclusdo de curso da Especializacdo em Educacgéo
Inclusiva em Contextos Escolares. Esta proposta surgiu a partir da seguinte questéo:
como planejar aulas/atividades para todos os estudantes, considerando suas diferencas e
peculiaridades? Deste modo, um planejamento e confeccdo de recursos foram
elaborados seguindo os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem, com o
objetivo geral de promover os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) no planejamento de aulas/atividades na disciplina de Lingua Portuguesa. Os
objetivos especificos foram: elaborar um material didatico, considerando os principios
do desenho universal para a aprendizagem, envolvendo um topico gramatical da Lingua
Portuguesa referente ao nono ano do ensino fundamental; e aplicar uma atividade
didatica, usando o material elaborado, numa turma de uma escola publica, que tem um
estudante com deficiéncia. A participacdo e o empenho dos alunos me surpreenderam
positivamente, visto que todos, sem excecdo, mesmo 0s que apresentam dificuldades,
sem ter deficiéncia, participaram ativamente da aula, 0 que nem sempre ocorre. Esse €
um sinal de que um planejamento das aulas, que contemple os principios do DUA,
pode, sim, alcancar diferentes estilos de aprendizagem e diferentes formas de
compreensdo, a partir de diferentes metodologias e do engajamento dos proprios alunos.
Ha necessidade de outros momentos e outras atividades como essa para consolidar essa
ideia, mas é uma forte hipotese. Com a experiéncia dessa intervencgdo, concluo que é
possivel planejar aulas inclusivas, é possivel basear-se nos principios do DUA para
atingir satisfatoriamente os objetivos de aprendizagem. Planejar aulas que contemplem
os principios do desenho universal para a aprendizagem seria o ideal, a meu ver, para
promover um ensino que atenda a diversidade presente nas salas de aula, principalmente

aos estudantes com necessidades educacionais especiais.

Palavras-chave: Desenho universal para a aprendizagem (DUA); inclusdo escolar;

planejamento.
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INTRODUCAO

Este trabalho surgiu de uma inquietacdo pessoal, como professora que sou, sobre
como adotar uma pratica pedagdgica inclusiva que realmente pudesse atender todos os
alunos. E diante dos desafios do curso de Especializacdo, propor uma intervencédo
pedagdgica exigiu identificar problemas ou empecilhos dentro da pratica pedagdgica
adotada e agir sobre eles para promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia em
turmas comuns, acdo que envolve barreiras que se apresentam no cotidiano da sala de
aula. Adotar uma postura e acdo inclusivas exige um olhar atento e subsidios tedricos
que amparem a acdo pedagogica.

Um curriculo em agdo que atenda a todos e a cada um é essencial nos dias de
hoje para responder as demandas dos alunos e dos docentes, inclusive na oferta de
condigdes favoraveis para a aprendizagem. Infelizmente, eu, como professora, néo tive
suporte nem conhecimento suficiente para planejar aulas de maneira eficiente, de modo
a alcangar as necessidades dos alunos. Com o passar do tempo e com as minhas
vivéncias pessoais, percebi que essa é a grande dificuldade de muitos docentes. Por esse
motivo, esta pergunta se torna tao relevante para mim: como planejar aulas/atividades
para todos os estudantes, considerando suas diferencas e peculiaridades?

Por isso, 0 objetivo geral deste trabalho foi:

» promover o0s principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) no
planejamento de aulas/atividades na disciplina de Lingua Portuguesa, pensando
no dia a dia da sala de aula, naquilo que é possivel fazer sem necessidade de
grandes recursos financeiros ou tecnologicos.

E os objetivos especificos foram:

v" elaborar um material didatico, considerando os principios do desenho universal
para a aprendizagem, envolvendo um tdépico gramatical da Lingua Portuguesa
referente ao nono ano do ensino fundamental.

v' aplicar uma atividade didatica, usando o material elaborado, numa turma de uma

escola publica, que tem um estudante com deficiéncia.



1. DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM: UMA ESTRATEGIA
POSSIVEL

O artigo 206, da Constituicdo Federal (BRASIL, 1998) prevé que “o ensino ser
pautado na igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola, além da
garantia da qualidade do ensino oferecido”.

Para assegurar aos alunos um ensino de qualidade é necessario que as
caracteristicas, habilidades e dificuldades de todos os educandos sejam consideradas no
planejamento das aulas.

Desse modo, trazemos aqui como aporte tedrico a concepcdo de Desenho
Universal para a aprendizagem (DUA), que prop8e promover um ensino que permita a
participacdo e a aprendizagem de todos os sujeitos, sem a necessidade de adequagdes
individualizadas.

O DUA surgiu em 1999, nos Estados Unidos, inspirado pelos prédios com
acessibilidade arquitetnica, por isso seu conceito consiste na acessibilidade para todos,
seja ela fisica, de produtos ou servigcos (ZERBATO; MENDES, 2018).

Segundo Prais (et al, 2017):

O DUA consiste em um conjunto de principios que resultam em estratégias
relacionadas ao desenvolvimento de um curriculo flexivel, que objetiva
remover barreiras ao ensino e a aprendizagem (CAST, 2011). Portanto, o
DUA aponta principios norteadores para a aprendizagem e praticas a partir
do uso de tecnologias digitais, ou ainda, recursos que permitem o acesso ao
contetido disposto em um curriculo. Isto se da pelo fato de que o objetivo
principal desta producéo € tornar os contetidos mais acessiveis aos alunos (p.
770).

Ou seja, 0 objetivo geral do DUA é minimizar as barreiras e maximizar o
aprendizado por meio de um planejamento curricular abrangente. Os principios
norteadores do desenho universal para a aprendizagem contemplam trés areas: redes
afetivas, redes de conhecimento e redes estratégicas. As trés estdo relacionadas ao
motivo da aprendizagem, ao conteido e a maneira de aprender (ZERBATO; MENDES,
2018).

Segundo Nelson (2013 apud ZERBATO; MENDES, 2018), os principios

norteadores do DUA apontam que a aprendizagem estd relacionada a aspectos



emocionais e biologicos (sono, alimentacdo) e que as emoc6es sdo fundamentais, pois

estdo relacionadas a motivacdo e criatividade. Destaca-se ainda que:

O ambiente é muito importante. Os conhecimentos aprendidos precisam ser
significativos e se essas aprendizagens ndo forem usadas em outros
ambientes, tais conhecimentos e conexdes estagnam-se. Destaca-se nesse
principio, ndo so6 a relagdo entre diferentes contextos de aprendizagem, mas
também a transferéncia dessas aprendizagens para outros ambientes; [...]

(vi) Cada individuo é Unico e, consequentemente, iSso nNos remete para 0s
estilos, ritmos e modos singulares de aprendizagem em cada individuo;

(vii) A aprendizagem é aprimorada com desafios e inibida com ameacas, ou
seja, o individuo precisa tanto de estabilidade quanto de desafio (ZERBATO;
MENDES, 2018, p.150).

De acordo com esses aspectos, o professor deve considerar a realidade dos
alunos, observando suas necessidades, para buscar assuntos significativos para
relacionar com os conteudos curriculares, a fim de motivar e engajar 0s alunos nos
processos de ensino e aprendizagem. Ha trés principios que sustentam planejamentos de
acordo com a concepcao de Desenho Universal para a aprendizagem, sao eles: principio
da representacao, principio do engajamento e principio da acédo e expressao.

O professor deve apresentar aos estudantes o conteido em multiplos formatos e
midias, buscando diferentes estratégias pedagogicas, 0 que seria o0 principio da
representacdo. Deve também proporcionar multiplas formas de engajar o interesse e
motivacao dos estudantes, ou seja, elaborando atividades de diferentes niveis de desafio,
promovendo a interacdo entre alunos, aplicacdo no contexto, o que seria o principio do
engajamento. E o terceiro principio é 0 da acdo e expressdo, que consiste em

proporcionar diferentes meios para acdo e expressdo dos estudantes, ou seja, a
demonstracdo do desempenho (ZERBATO; MENDES, 2018).

O principio da representacdo, segundo Rose e Meyer (2002 apud Zerbato e
Mendes, 2018, p.151), aponta:

caminhos que podem ser oferecidos aos estudantes para que acessem
conhecimentos prévios, ideias, conceitos e temas atuais a partir de
informagdes apresentadas e, ao mesmo tempo pode fornecer suporte para
decodificar essas informacoes.

Ou seja, esse principio diz a respeito a forma como a atividade ou contetdo sera

apresentada aos alunos, ou seja, com exemplificacdes, uso de midias, elaboracdo de



cartazes, resumos etc. Segundo as autoras supracitadas, quanto mais variada a
apresentacdo de um novo conteido maior sera as possibilidades de aprendé-lo. Os

autores exemplificam algumas estratégias baseadas nesse principio, que séo:

ensinar vocabulario a partir de objetos concretos e demonstracdo, relacionar
problemas de matematica e vocabulario com conhecimento prévio, aplicar
problemas a situagGes de vida diaria, encorajar a elaboragdo de desenhos para
traduzir e visualizar problemas com palavras, fazer duplas de aprendizes
sendo um aluno PAEE e outro ndo, formar grupos heterogéneos durantes
atividades de aprendizagem coletiva, realizar conexdes interdisciplinares
entre o que os alunos estdo aprendendo em outras areas, reescrever problemas
de palavras em termos simples, criar bancos de palavras em cartazes e
penduréa-los na sala de aula para visualizacdo, utilizar recursos de ensino
auditivos, visuais e sinestésicos para favorecer diferentes estilos de
aprendizagem visando alcancar um ndmero maior de alunos do que as
instrucBes diretas ou em lapis-papel e lousa-livro (Furner et al., 2005)
(ZERBATO; MENDES, 2018, p.52).

Rose e Meyer (2012 apud ZERBATO; MENDES, 2018) afirmam que esse
principio é o préoprio ato de ensinar, pois se relaciona com estratégias de
compartilhamento de informacdes e as ferramentas e recursos a serem utilizadas. Os
mesmos autores afirmam que o principio da representacdo é estruturado sob trés

orientagoes:

« Dar opgdes para a compreensao: mover-se entre 0s conhecimentos prévios
até os conceitos mais abrangentes, trabalhar com conceitos mais complexos
para ganhar uma compreensao aprofundada;

« Dar opcdes para linguagem, expressdo matematica e simbolos: dar suporte
para os estudantes na compreensdo de textos, numeros, simbolos e
linguagem;

» Dar opgdes para percepcdo: adequagdo de informagfes auditivas, visuais e
concretas (p.152).

O principio de engajamento esta relacionado ao envolvimento do aluno com a
atividades, por exemplo tutoria entre pares, uso de jogos, musicas, etc. Algumas
estratégias sdo sugeridas por Zerbato e Mendes (2018) para ampliar o engajamento do
aluno na atividade, como:

(i) fornecer niveis ajustaveis de desafio;

(ii) oferecer oportunidade de interagir em diferentes contextos de aprendizagem e
(iii) proporcionar opcées de incentivos e recompensas na aprendizagem (p.151).
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De acordo Zerbato e Mendes (2018), o principio da acdo e expressdo estad
relacionado a avaliacdo da aprendizagem, mas também esta relacionado as estratégias
usadas para processamento de informagdes a serem aprendidas, “visando a
disponibilizacdo de modelos flexiveis de demonstracdo de desempenho e buscando
oportunizar a pratica com apoio, de modo a fornecer feedback relevante” (p.152).
Dentro desse principio, o professor deve pensar em oportunidades para que os alunos
demonstrem seus conhecimentos por meio de atividades que incluam agdes fisicas,
meios de comunicagdo, construcdo de objetos, produgdes escritas, ou seja, atividades
que incentivem a interacdo e comunicacao entre os alunos.

Séo exemplos de estratégias utilizadas para o alcance desse principio, segundo
Zerbato e Mendes (2018):

elaboracdo e utilizagdo de mapas conceituais construidos on-line ou em papel
- de modo a proporcionarem aos alunos um mapa grafico, evidenciando a
aprendizagem, graficos elaborados com dados sobre o progresso de
aprendizagem dos alunos, aprendizagem cooperativa (discussdes em
pequenos grupos sobre o que foi aprendido), pensar “em voz alta” (encorajar
os alunos a falarem sobre o que aprenderam), exercicios orais, de
socializag&o, entre outros (p.152).

Aqui nos perguntamos: sabendo dessas estratégias, € possivel se basear nos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem para o planejamento de todas as
aulas?

Fernanda Orsatti (2013 apud ZERBATO E MENDES, 2018) enfatiza a
importancia de avaliar as necessidades educacionais de cada estudante, para que se
possa pensar nas estratégias de ensino a serem usadas e, no caso de alunos com
necessidade de atendimento educacional especializado, é relevante se pensar em um
Planejamento Educacional Individualizado (PEI). Mas a autora reforca que o0s
estudantes ndo precisardo de suporte individualizado o tempo todo, havera momentos,
de acordo com a avaliacdo do professor, que esses alunos aprenderdo juntamente com 0s
demais alunos, realizando as mesmas atividades, desde que se pense em um
planejamento de ensino baseado no DUA.

A partir dessa perspectiva e com essas indagacdes, uma intervencdo pedagogica
foi pensada, ela esta diretamente relacionada ao meu cotidiano de professora de Lingua
Portuguesa, por isso foi selecionado um topico gramatical como parte da proposta. O

material elaborado se constituiu num jogo sobre o uso das conjungdes coordenativas.
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Nesse jogo, os alunos, aléem de perceberem os aspectos semanticos relacionados as
conjuncdes, tiveram que se atentar para o uso de letras maiusculas e a pontuacao para

ordenar as oracoes.

2 PROPOSTA DE INTERVENCAO

2.1 - Conhecendo a realidade dos alunos

Adotar uma prética escolar inclusiva requer, a principio, conhecer a realidade
gue nos cerca como professores (escola, recursos materiais) e a realidade que cerca
nossos alunos. Conhecer as caracteristicas, preferéncias dos alunos e a realidade social
da familia nos ajuda a planejar melhor nossas aulas, além de avaliar os conhecimentos
prévios dos estudantes, conforme o que afirma a LDBEN (BRASIL, 1996), no seu Art.
3% “O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: [...] X - valorizacéo da
experiéncia extra-escolar”.

Planejar atividades que atendam todos é respeitar e valorizar as especificidades
dos educandos e é mostrar a eles que sdo capazes de aprender. O planejamento
curricular abrangente e o ensino baseado nos principios do DUA é uma tarefa que
envolve outros agentes escolares, como a supervisdo e os professores especializados,
que, juntos, buscam recursos, estratégias, praticas, tecnologias assistivas a fim de
atender a demanda de todos e quaisquer alunos e oferecer a eles a igualdade de
condicBes para acesso e permanéncia na escola, sendo esse um dos principios do ensino
elencado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 9394/1996
(BRASIL, 1996).

Para melhor situar o leitor, a seguir serd apresentada a realidade e a turma em
que a proposta de intervencdo foi aplicada.

A turma escolhida foi a de nono ano do ensino fundamental de uma escola
publica, da rede estadual de ensino de Barbacena, Minas Gerais. A turma funciona no
turno da manha, tem 22 alunos, com faixa etaria de 14 a 16 anos. Trés desses alunos
possuem laudo: um com deficiéncia intelectual (DI) e os outros dois com Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), os trés sdo repetentes. O aluno com DI

tem acompanhamento de uma professora de apoio, pelo fato de ele ser “violento”.
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N&o tive acesso aos laudos, relatérios e planos de desenvolvimento
individualizado anteriores desses alunos, mesmo sendo a regente de aulas de Lingua
Portuguesa da turma neste ano de 2019. As informacgdes sobre esses alunos foram
repassadas pela professora de apoio, que os acompanha desde 2018.

A maioria dos alunos reside em bairros da periferia, j& que essa é a escola mais
proxima de suas residéncias, alguns desses bairros sendo considerados os mais violentos
da cidade. Todos os alunos da turma, de forma geral, sdo muitos falantes e dispersos,
apresentam muita dificuldade em compreender os contetdos gramaticais e interpretar
textos.

Com esse contexto, decidi planejar algo que pudesse abranger as necessidades
da turma para a aprendizagem e as minhas, enquanto docente, para 0 ensino. Deste

modo, pensei na proposta de intervencdo que sera descrita a seguir.

2.2 - Descricao da proposta de intervencao

A proposta consistiu na elaboracdo de uma atividade envolvendo um contetdo
gramatical correspondente ao ano escolar da turma, de acordo com o Curriculo de
Referéncia de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2018, p. 518 e 519):

(EFO9LPO04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padréo,
com estruturas sintaticas complexas no nivel da oragdo e do periodo.
(EFO9LPO08) Identificar, em textos lidos e em produgdes proprias, a relagio
que conjungbes (e locucBes conjuntivas) coordenativas e subordinativas
estabelecem entre as oragdes que conectam .

Jacqueline Prais e Vanderley Rosa (2016) enfatizam a importancia do

planejamento das aulas:

o planejamento é uma agdo consciente e sistematizada que visa por um lado o
ensinar (professor) e do outro o aprender (aluno). Nesse sentido, faz parte da
docéncia e articula o que, para que e como ensinar, além de definir para quem
€ com 0 que ensinar, isto é, o conteldo, metodologia, objetivos, alunos/
turma/etapa e recursos. Esses elementos sdo indispensaveis para guiar o ato
educativo e instrumentalizar a previsdo da acéo docente (p.170).

Com base nos elementos apresentados pelos autores citados anteriormente, o

seguinte planejamento foi elaborado:
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e Alunos/turma/etapa: 9° ano do ensino fundamental — 22 alunos
e Contetdo: Uso das conjuncdes coordenativas
e Objetivos:
o ldentificar as conjungfes coordenativas.
0 Reconhecer as relagdes semanticas que as conjungdes estabelecem entre
as oracoes.
0 Promover a interagéo entre os alunos.
e Metodologia:
o Aula préatica em grupo de 4 integrantes.
e Recursos:
o0 Atividades impressas.
o0 Quadro.

o Giz.

A atividade consistiu no uso de conjuncdes nas frases. Os alunos receberam um
pequeno texto (APENDICE A) em que as conjuncdes foram suprimidas para que eles
percebessem o cardter coesivo das conjungdes. A seguir, cada dupla recebeu 20 frases
(APENDICE B) aleatorias e varias conjuncdes para que eles formassem um periodo
composto por coordenacdo, baseado na relacdo semantica entre as oragdes. Foram
entregues outras fichas com as relacdes semanticas (APENDICE C) que podem ocorrer
na Lingua Portuguesa, para que os alunos analisassem a constituicdo do periodo
composto por coordenacdo e sua relagdo semantica, conseguindo corrigir as que, por
ventura, errassem. Ao fim dessa atividade, os grupos compartilharam com os colegas a
tabela preenchida e as conclusdes a que chegaram, para poderem completar o texto

inicial.

2.3 - Os principios do DUA na elaboracéo da atividade

Pensando no principio da representacdo, elaborei a atividade num formato
parecido com jogos de quebra-cabeca, a fim de estimular o raciocinio, a leitura e

interpretacdo, bem como a interagdo com o colega. A apresentagdo do contelido também
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se relaciona com esse principio, por isso apostei na variedade de cores das frases e na
divisdo em etapas.

Para maior engajamento na atividade, propus a realizacdo em grupos, para
estimular a cooperagdo e interacdo entre os colegas e também a colaboracéo entre o0s
grupos.

A montagem das frases na tabela e o compartilhamento com os outros colegas da

turma visaram a avaliacéo da aprendizagem partindo deles mesmos.

2.4 - Relato da aplicacdo da atividade

A atividade foi aplicada no dia 16 de abril de 2019 para os 20 alunos presentes.
Infelizmente, nesse dia um aluno com TDAH néo estava presente e o0 aluno com DI nédo
participou da atividade. Segundo a professora de apoio, nesse dia ele estava muito
agitado e, devido ao historico de agressdes aos colegas e aos professores e também
devido ao fato de ela achar que o aluno produz mais quando esta sozinho, ela
considerou a ndo participacao dele na atividade.

Os alunos foram orientados a formarem grupos de 4 integrantes, posteriormente
foram colocados no quadro os passos a serem seguidos na realizacdo da atividade,
conforme esta descrito a seguir.

Passo 1- organizar as frases, com a primeira e a segunda oragdo alinhadas
(IMAGEM 1)

Os proprios alunos dividiram as frases entre si. Rapidamente perceberam que as
oracOes que compunham cada frase estariam da mesma cor e observaram a letra
maiuscula e a pontuacdo para distinguirem a primeira da segunda oracao.

Quando passei em cada grupo para observar a realizacdo da atividade, questionei
0s critérios que eles estavam usando para encontrarem a primeira e a segunda oracao de
cada frase e o aluno com TDAH, rapidamente, respondeu que “cada frase é de uma cor,
‘fessora’” e questionei como ele sabia qual era a primeira oracéo e ele disse “é s6 olhar

0S pontos”.
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Imagem 1 — Organizacao das frases

Fonte: Proprio autor, 2019.
Passo 2 - unir as oracOes por meio das conjungdes, observando a relacdo

semantica que elas estabelecem (IMAGEM 2)

Eles perceberam, nesse passo, que, se dividissem as fichas com as conjuncoes,
muitos erros apareciam. Alguns grupos espalharam as conjungdes sobre a mesa para que
todos as vissem e sugerissem em qual frase coloca-la. Outro grupo optou por ler a
conjuncdo em voz alta para que todos pensassem juntos em qual frase ela estaria mais
adequada.

Imagem 2 — Unido das frases

Fonte: préprio autor, 2019.
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Passo 3 - estabelecer as relagcGes semanticas existentes (IMAGEM 3 e IMAGEM
4)

Nesse momento, foram entregues as fichas com as possiveis relagdes semanticas
(adicéo, explicacdo, conclusdo, oposicdo e alternancia).

Os grupos separaram as frases em colunas de acordo com o sentido que eles
percebiam. Os alunos conseguiram fazer uma avaliagdo do passo anterior, visto que para
separar as frases nas colunas, eles, novamente, analisaram o sentido das frases.

Interessante foi notar que 0s grupos se ajudaram muito nessa etapa, as davidas
surgiam e eles compartilhavam com os colegas e, diferente do que sempre acontece que
¢ dar a resposta pronta, eles tentaram explicar uns para os outros as conclusdes a que
chegaram, compartilhando o conhecimento. Nesse momento, uma aluna sugeriu que

mais “aulas assim” fossem dadas.

Imagem 3 — Estabelecendo relagBes semanticas Imagem 4 - Estabelecendo relagBes semanticas

e

Fonte: préprio autor, 2019. Fonte: préprio autor, 2019.

Passo 4 - completar o texto
Apo6s compartilharem o resultado da etapa anterior, os alunos receberam o texto

faltando as conjuncdes. Cada grupo tentou completa-lo, dessa vez sem as fichas com as
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possiveis conjuncdes. Consultaram as frases que haviam estruturado para ver as
possibilidades de conjuncdes que teriam e conseguiram completa-lo.
Ao terminarem essa etapa, um aluno afirmou: “oh, ‘fessora’”, desse jeito foi

muito mais facil entender essa matéria”.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal da proposta de intervencao era incluir todos os alunos numa
mesma atividade. Infelizmente, ndo foi possivel ter o estudante com DI na hora e outro
com TDAH faltou, a situacdo foi circunstancial com relacdo a falta, mas a opc¢éo pela
ndo participacdo do estudante com DI pela professora de apoio, s6 confirma como ag¢oes
excludentes sdo recorrentes nos espacos escolares, e se a professora de apoio
acompanhasse a atividade em sala de aula? Como teria sido?

Essa situacdo deixa evidente o esteredtipo criado em relacdo ao aluno com
deficiéncia e reforga que a inclusdo pode ser excludente. Como ensinar a todos se todos
ndo estdo na sala? Como combater o preconceito e a exclusdo, se muitas vezes ela parte
de nds, educadores? Acredito que, alem do conhecimento teorico exigido na profissao, €
necessario que o professor seja humano e compreensivo, que considere 0s anseios,
potencialidades de seus alunos e que veja e lute pelas possibilidades de mudanca.

Outro aspecto a considerar é que a falta de subsidios tedricos e de diferentes
metodologias, muitas vezes, contribuem com a segregacéo dentro das salas de aula. Mas
a inclusdo e a aprendizagem sdo possiveis se, entre outras medidas, adotarmos 0s
principios do desenho universal para a aprendizagem no planejamento das aulas.

Devido as dificuldades financeiras enfrentadas pelas escolas e pelo ndmero
insuficiente de computadores ou outros recursos mais elaborados, pensei em criar
materiais de baixo custo e sem uso de tecnologias. Ao todo, gastei em torno de quinze
reais com impressdo e plastificacdo das fichas, sendo que esse material pode ser
reutilizado em outras oportunidades.

A participacdo e o emprenho dos alunos me surpreenderam positivamente, visto
que todos, sem excegdo, mesmo os que apresentam dificuldades, sem ter deficiéncia,

participaram ativamente da aula, o que nem sempre ocorre. Esse é um sinal de que um
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planejamento das aulas, que contemple os principios do DUA, pode, sim, alcancar
diferentes estilos de aprendizagem e diferentes formas de compreensdo, a partir de
diferentes metodologias e do engajamento dos préprios alunos. Ha necessidade de
outros momentos e outras atividades como essa para consolidar essa ideia, mas € uma
forte hipotese.

Com a experiéncia dessa intervencdo, concluo que é possivel planejar aulas
inclusivas, é possivel basear-se nos principios do DUA para atingir satisfatoriamente os
objetivos de aprendizagem.

Planejar aulas que contemplem os principios do desenho universal para a
aprendizagem seria o ideal, a meu ver, para promover um ensino que atenda a
diversidade presente nas salas de aula, principalmente aos estudantes com necessidades

educacionais especiais.
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APENDICE B — FICHAS COM AS FRASES

MAS/POREM
POIS
TODAVIA
PORTANTO
MAS
MAS
E
Nossas leis ndo sdo justas PORTANTO precisamos de uma
Constituinte para modifica-
las.
N&o compareceu a reunido NEM justificou a falta.
Vocé reage Oou sera dominado pela doenca.
Tinha feito varios cursos, LOGO devia estar preparado para
0 cargo
CONTUDO
E
Reativemos o transporte POIS é mais econdmico

ferroviario,
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POR ISSO
N&o escreverei nada NEM darei entrevista
QUE
ou
TODAVIA
Correu demais, POR ISSO caiu.
PORQUE
A matéria perece ENTRETANTO a alma é imortal.
LOGO
Guarde seus pertences, POIS podem servir mais tarde.
Preparou-se muito bem PORTANTO obterd um étimo resultado.
para a avaliagao,
Marcia é alegre E bastante extrovertida.
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