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RESUMO

O presente artigo apresenta a formulacdo, desenvolvimento e relatério de um projeto de
intervengdo, no ambito da “Educag¢do Inclusiva”, desenvolvido com uma turma de 5° Ano do
Ensino Fundamental, em uma escola da Rede Municipal de Juiz de Fora, localizada no estado
de Minas Gerais. Sob a percepcdo de que a perspectiva da “Educacdo Inclusiva” enseja
diversas possibilidades de democratizagdo do ensino, mediante a ressignificacdo do olhar para
a diferenca, da valoriza¢do da diversidade social e desenvolvimento das potencialidades e
autonomia discentes, bem como que ainda ha certo desconhecimento e permanéncia de
concepgdes errdneas sobre a propria no¢do de “Educacgéo Inclusiva™ e/ou sobre certos grupos
sociais no ambito escolar; objetivamos com esta intervengao abordar a tematica de maneira
dinamica, ludica e acessivel as/aos estudantes, de modo a promover maior conscientizagao
quanto a amplitude e contribuicdes de tal perspectiva. Dentre os objetivos da intervencao,
reside o intento de analisar a “Educag@o Inclusiva”, tal qual observado por Bueno (1999),
Mantoan (2003), Deimling & Moscardini (2012), Potvin (2012), dentre outrxs, ndo apenas
como algo exclusivamente ligado a questdo da deficiéncia, posto que trata-se de uma
mudanga de paradigma que visa implementar profundas mudangas no contexto educacional
em prol da equidade, a fim de que este possa ser efetivamente humanizado, democratico e
inclusivo para todos os individuos, independente de seus marcadores sociais. Além disso,
procedemos a uma abordagem interseccional do tema, ou seja, que analisa tais marcadores
sociais que influenciam a trajetoria dos individuos ndo de maneira isolada e desconexa, mas
em suas inter-relacdes, estimulando reflexdes acerca dos diferentes impactos que exercem
sobre as/os discentes, atentando para multiplicidade de demandas pedagdgicas que cada

contexto educacional apresenta.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Interseccionalidade. Intervengdo Pedagdgica. Ensino

Democratico.
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1 INTRODUCAO

Tendo em vista o desconhecimento que ainda hoje atinge alguns contextos escolares
quanto a tematica da “Inclusdo”, bem como a recorréncia de esteredtipos associados a
“Educacdo Inclusiva™ que por exemplo limitam-na exclusivamente a pessoas com deficiéncia
— quanto esta na verdade relaciona-se a uma mudanga de paradigma que visa a efetiva
inclusdo educacional de todos os individuos independente de seus marcadores sociais, como
deficiéncia, classe, cor, género etc. — o presente projeto de intervencdo trata-se de uma
tentativa de promover o debate e a conscientizacdo da comunidade escolar quanto a
perspectiva da Educagdo Inclusiva e suas contribuigdes para a real democratizagdo do espaco

escolar.

Nesse sentido, optamos pela abordagem da tematica sob o viés da interseccionalidade,
para que a comunidade escolar possa de maneira geral, ampliar sua perspectiva quanto a
diversidade social, ndo se atendo apenas a uma caracteristica do individuo, mas sim a
sobreposicdo e inter-relacdo de diversos marcadores sociais que permeiam sua identidade e
influenciam sua trajetoria. Deste modo, esperamos contribuir para a valorizagao e respeito a
diversidade, para a mudanca de paradigmas, superagdo de preconceitos e esteredtipos
negativos associados em especial a pessoas com deficiéncia e diversas minorias politicas,
agindo portanto, no sentido de superar as muitas barreiras atitudinais que ainda hoje, em

muitos contextos, se impdem a efetivagdo da inclusdo escolar.

Destarte, o presente artigo apresenta além da identificagdo da situagdo problema, sua
descricdo, justificativas e objetivos, também o relatério detalhado do desenvolvimento da
intervencao pedagogica, que ocorreu em um dia letivo integralmente dedicado a temadtica, em
uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental, em uma escola da Rede Municipal de Juiz de
Fora, no estado de Minas Gerais, no ano vigente. Objetivando uma abordagem Iludica,
dindmica e dialogica da tematica, a intervengdo contou com “rodas de conversa”, dindmicas,
debates, contagdo de historia, dentre outros elementos a serem melhor descritos no decorrer

deste artigo.

Partindo do principio de que, tal qual nos elucidou Mantoan (2003, p.16), a Educacao
Inclusiva ndo esta limitada exclusivamente a inclusdo de pessoas com deficiéncia, posto que a

“inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos



com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral”, ou seja, relaciona-se portanto a uma
verdadeira ressignificagdo do espago escolar, para que uma vez efetivamente apto a abarcar a
diversidade social vigente este seja democratico e possa ser enfim inclusivo para todos os
individuos independente de seus marcadores sociais — como classe, género, etnia/raga,
orientagdo sexual etc. — intencionamos com o presente projeto de interven¢do conscientizar a
comunidade escolar quanto a tal perspectiva, para que promovam-se mudangas atitudinais
capazes de superar os preconceitos e opressoes reproduzidos no contexto escolar, para que a

equidade e a justica predominem e assim supere-se a exclusao escolar, pois

Se o conceito da abordagem inclusiva foi, durante muitos anos, quase
exclusivamente associado a integracdo escolar de criancas deficientes, ele faz,
portanto, referéncia a uma abordagem sistémica fundada na equidade, na diversidade
e na justica social. Uma abordagem implantada pelos praticantes, que assumem
como missdo a realizagdo do potencial de todos os aprendizes considerando as
necessidades individuais especificas. (POTVIN, 2012, p. 186).

Em consonancia com a abordagem que pretendemos neste projeto de intervencao,
Potvin (2012) nos elucida ainda, ao analisar os principios de a¢do da abordagem inclusiva,
que como demonstrado, esta ndo se atenta apenas a categoria “deficiéncia”, mas visa
considerar uma vasta gama de questdes socioculturais e “zonas de vulnerabilidade” que sdo
“proprias a cada sistema escolar e a historicidade de cada sociedade, que seja, os tipos de
relacdes de poder e de marcas de desigualdade (lingua, sexo, deficiéncia, religido, origem

étnica, etc.).” (POTVIN, 2012, p. 187).

Nesse sentido, tendo em vista que além de militante pelos Direitos Humanos, também
me identifico com a corrente Interseccional do Movimento Feminista, ao me dedicar mais
profundamente a questdo da Educacdo Inclusiva, percebi a possibilidade da abordagem
interseccional, cada vez mais em voga nos meandros académicos, poder contemplar de
maneira mais abrangente também a questdo da Inclusdo, pois parece-me imprescindivel, no
que tange a diversidade social, que consideremos ndo apenas uma categoria social do
individuo, mas sua identidade como um todo, seus multiplos marcadores sociais e
consequentemente, as interseccdes entre eles e as diversas opressdes que podem incorrer
sobre o individuo e dificultar sua inclusdo social. Portanto, a respeito da escolha desta

abordagem, corroboramos com a concepg¢ao de Perpétuo, quando a autora destaca que

A abordagem interseccional nos traz questdes sobre como o encontro destes
diferentes fatores/categorias/marcadores sociais, inferem direta/indiretamente no
contexto de cada sujeito e/ou grupo e como estes agem sobre os mesmos, permitindo
assim também buscar refletir de que forma se da esta articulagdo (gé€neros,



raga/etnia, classe social, idade, moradia, corpo), visto que as mesmas ndo se dao de
modo isolado e estanque, nem excluem outras categorias possiveis de produzir
desigualdades, revelando assim multiplas formas de desigualdade social, repressdo e
poder. (PERPETUO, 2017, p. 5).

Sob esta perspectiva, visamos promover na comunidade escolar, um debate de viés
interseccional sobre a Educacdo Inclusiva, para tanto nos inspirando em pesquisas inovadoras
como a de Farias (2017, p. 14), que como nos, identifica certa escassez de pesquisas
envolvendo por exemplo a articulagdo entre género e deficiéncia. A autora dedicou-se entdo a
analisar de que modo a desigualdade ndo apenas capacitista, mas também em sua intersec¢ao
com a de género, se evidencia nas trajetorias de mulheres com deficiéncia, destacando que

Nesse sentido, estou ciente de que, atualmente, discutir género implica pensar as
multiplas formas de relagdes de poder entre os géneros e intra-gé€nero. [...] Implica
ainda reconhecer que as desigualdades de género que afetam as mulheres se

interseccionam com outras relacdes de desigualdade, as quais sdo potencializadas,
por exemplo, pela condi¢do da deficiéncia. (FARIAS, 2017, p.15).

Deste modo, considerando a importancia de enfatizar a Educacao Inclusiva como uma
perspectiva que agrega contribuigdes pedagdgicas ndo apenas no que tange a questdo da
deficiéncia, mas a abordagem da diversidade social como um todo, somada a constatada
escassez de pesquisas sobre a tematica que o fazem sob o viés da interseccionalidade;
objetivando promover a consciéncia quanto ao modo como se sobrepdem as opressdes sociais
que afetam os individuos no contexto escolar desenvolvemos o presente projeto de
intervengdo a fim de contribuir com o debate e principalmente promover mudangas de
perspectivas, quebras de paradigmas e a ressignificacdo do espago escolar em prol da

valorizagdo da diversidade social e da inclusdao de todos os individuos.

Este projeto de intervencao consiste, portanto, em uma tentativa de promover o debate
e a tomada de consciéncia quanto ao conceito amplo de Educagdo Inclusiva, que deste modo
mais do que levar em conta apenas a inclusdo de pessoas com deficiéncia, promova o debate
quanto a diversidade social, o respeito as diferengas e a Inclusdo Educacional efetiva de todxs
xs individuos independente de seus marcadores sociais, bem como fazé-lo sob um viés
interseccional, isto €, considerando estes ndo de forma isolada, mas atentando para como se
acumulam as multiplas opressdes que podem recair sobre os sujeitos, buscando caminhos para
a superagdo de preconceitos e marginalizacdes e a supracitada ressignificagdo do espago
escolar para que este esteja apto a abarcar a diversidade social; aspecto imprescindivel a

Inclusdo e deste modo, a efetiva democratizacdo da praxis escolar.
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2 JUSTIFICATIVA

Ao longo de minha experiéncia enquanto discente, bem como, sob outra perspectiva e
de maneira mais proeminente ao longo do exercicio da docéncia na Rede Publica, pude
observar — bem como ndo apenas assistir passivamente, mas principalmente, como acredito
ser a obrigacdo de qualquer educadora, me impor contra cada uma delas — lamentavelmente,
no ambito escolar, diversas formas de opressdao, discriminagdes, preconceitos,
marginalizagdes e estigmas, tanto por parte de alunxs', quanto de (pseudo) educadorxs, contra
pessoas com deficiéncia. Mas ndo apenas contra elas. Infelizmente, apesar dos avangos de
politicas “inclusivas™” no que tange questdes etnico-raciais e de género por exemplo, ainda
existem em diversas escolas, a permanéncia do racismo e machismo, dentre outras formas de

opressao.

Deste modo, coexistem por vezes nas escolas, o capacitismo — preconceito contra
pessoas com deficiéncia — o machismo, racismo, LGBTTIQfobia, xenofobia, discriminacao
em funcao da classe econdmica, dentre outros preconceitos. Por conseguinte, tenho buscado
constantemente me capacitar no sentido de viabilizar um maior enfrentamento as opressoes de
toda ordem, buscando caminhos de ressignificar minha prépria praxis pedagogica, visando
contribuir para que a instituicdo escolar seja efetivamente um espaco democratico e portanto,

locus de reconhecimento e valorizacao da diversidade, ndo de seu demérito.

Destarte, observei na oportunidade de cursar uma especializagio em Educacdo
Inclusiva — que em minha concepgao, justamente por objetivar a ressignificagdo do contexto
escolar em prol da valorizacdo de todos os individuos, independente de seus marcadores
sociais, constitui tremendo avango no sentido da democratizacdo do ensino — de certo uma
chance inestimavel de ampliar meus conhecimentos acerca da deficiéncia. Entretanto, tendo
em vista ndo ser um curso de “Educacdo Especial” (ndo sendo portanto exclusivamente ligado

a questdo da deficiéncia) optei pelo curso frente a percepcao também da oportunidade de, tal

' A opcdo pela utilizacdo deste tipo de escrita ao invés da tradicional pratica de empregar termos exclusivamente
no masculino deve-se ao intento de tornar um artigo que aborda a tematica da “Inclusio”, também inclusivo em
sua propria grafia, neste caso, objetivando uma linguagem pro-equidade de género. O debate sobre escritas
generificadas ¢ extenso, tal qual as reflexdes sobre a melhor maneira de se escrever de modo ndo sexista,
inclusivo. Assumindo que o uso de “x”, seja como as demais alternativas, corretamente passivel de criticas,
justificamos o seu uso no presente artigo, em fungdo de que nfo gostariamos de nos limitar ao uso de “a/o” por
compreender que esta opgao reforga o binarismo de género, ndo representando a ampla variedade de identidades
de género existente na sociedade. Como sugestdo de pesquisa introdutoria sobre o tema, indico o “Manual para o
uso ndo sexista da linguagem: o que bem se diz bem se entende” (RIO GRANDE DO SUL, 2014).
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qual efetivamente fizemos ao longo deste, expandir meus conhecimentos também em relagao
a superdotacdo e altas habilidades, acerca de novas perspectivas educacionais, novos

paradigmas.

Do mesmo modo, o curso destacou-se também como uma oportunidade de acessar
diversos outros conhecimentos imprescindiveis a transformacdo escolar em prol de uma
educacdo humanizada e democratica, tais como a importancia de uma gestdo democratica, de
um PPP (Projeto Politico Pedagdgico) bem fundamentado, do didlogo e trabalho coletivo de
toda a comunidade escolar, da analise dos instrumentos legislativos e Politicas Publicas que
amparam grupos sociais diversos, dentre muitos outros aspectos em que subjazem
essencialmente o reconhecimento e valorizacao da diversidade social, da identidade discente,
das subjetividades e particularidades educacionais de cada alunx, enfim, da real valorizagdo e

respeito a diversidade.

Nesse sentido, parece-me inconcebivel que em um projeto de intervengdo pedagdgica
no ambito da Educagado Inclusiva fosse abordada exclusivamente a questao da deficiéncia. No
meu entendimento, isto € contraproducente pois leva a um reducionismo da perspectiva da
Educacdo Inclusiva e toda a mudanca de paradigmas que ela enseja, podendo levar a
frequente confusdo desta com “Educagdo Especial”, dando margem a concepgdes erroneas,
tais como nogdes de que alunxs com superdotagdo e altas habilidades ndo carecem de
Inclusdo Escolar, de que alunxs sem laudo nao tem direito a ela, de que basta uma sala de
recursos para que a escola seja taxada de “inclusiva”, de que a adaptagdo e inovagdo

C . . A . « .o . .
pedagdgica sdo relativas apenas a deficiéncias percebidas como “graves” e ndo relativas a
. . . . . o -~
quaisquer necessidades educativas que x discente manifeste, de que “incluir” se resume a
matricular alunxs com deficiéncias nas classes regulares, de que outros marcadores sociais
ndo devem ser alvo de uma conduta inclusiva; dentre outros grandes equivocos que

diariamente observo no ambito escolar.

Deimling e Moscardini (2012), em um imprescindivel artigo que analisa justamente as
contradi¢des do “movimento inclusivo”, evidenciam no trecho a seguir, a perspectiva com a
qual corroboramos, que enfatiza a Inclusdo enquanto uma praxis que deva englobar todxs xs
discentes, sejam elxs com ou sem deficiéncia

Assim, embora entendamos que o direito de todos a educagdo seja uma meta a ser
perseguida, concordamos com Souza e Godes (1999) quando afirmam que a analise
do processo inclusivo deve ser cautelosa, pois, embora a ideia de escola para todos

parega ser concretizada com a abertura de suas portas para receber os historicamente
excluidos, ela (instituicdo escolar) mantém as mesmas e precarias condigdes
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oferecidas aos que ja estavam aparentemente incluidos. Como observa Caiado
(2008) permanecer e aprender na escola ndo ¢ um desafio apenas dos alunos
considerados como pertencentes a educagdo especial, & medida que o sistema de
ensino brasileiro carece de qualidade necessaria para que todos os estudantes por ele
abrangidos, com ou sem deficiéncia, possam ter afiangadas as condi¢des necessarias
para que se desenvolvam. (DEIMLING; MOSCARDINI, 2012, p. 12).

Portanto, como demonstrado, intencionei com o presente projeto de intervengao,
apresentar a concep¢ao de Educacdo Inclusiva, em seu viés essencial, abrangendo as
mudancas de paradigma que ela evoca, a necessaria ressignificagdo das praticas pedagogicas,
do olhar para a diferenca e para a diversidade social. Amparada por Goldenberg (2004, p. 68)
e sua inestimavel contribui¢do no sentido de enfatizar a importancia de buscar “um tema de
pesquisa que verdadeiramente o interesse”, pude desta forma, estruturar este projeto de
intervencdo, de modo a evidentemente abordar a questdo da deficiéncia, sem todavia me ater
estritamente a ela, visando partilhar com a comunidade escolar justamente as reflexdes
pedagbgicas e inovagdes que esta perspectiva proporciona, as quais tive acesso ao longo do
curso, buscando evidenciar a  abrangéncia do conceito de Educagdo Inclusiva, as
possibilidades que este viés abarca e as inumeras contribuicdes que este pode agregar a
democratizagdo do ensino, a busca por um ensino humanizado, visando ainda desconstruir
concepgdes equivocadas quanto ao tema, que como supracitado, ainda perduram no

imaginario de muitas pessoas ligadas a Educagao.

O presente projeto de intervengdo surgiu, como demonstrado, da tentativa de partilhar
com a comunidade escolar, de maneira acessivel, ludica e dindmica, parte do vasto
conhecimento agregado com a especializagdo, visando abordar o tema da Educagao Inclusiva
sob uma perspectiva ampla, que abarque a mudan¢a de paradigma educacional e
ressignificagdo da préaxis escolar que ele envolve, promovendo reflexdes acerca da abordagem

ndo s6 da deficiéncia, mas da diversidade em geral.

Dentre outros fatores, a abordagem dialogica e acessivel da tematica da Educacdo
Inclusiva, justifica-se em virtude de que ao longo de nossas reflexdes durante o curso,
constatou-se que ainda ha grande desconhecimento e/ou despreparo em relacao a efetivagao
da proposta de Educagdo Inclusiva mesmo no que tange estritamente as pessoas com
deficiéncia, observando-se por vezes, a sensagdo de impoténcia por parte de professorxs, bem

como de toda a comunidade escolar, tal qual constata Beyer:

[...] ndo sdo apenas as/os professoras/es que se percebem, de certa forma,
impotentes. Também a escola como um todo (equipe pedagdgica, recursos materiais,
funcionarios/as de apoio, etc) vé-se como tal. Um dos questionamentos que se escuta
com frequéncia € o seguinte: se ja ¢ dificil atender a heterogeneidade do alunado
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"tradicional", com tantos casos de alunos em condi¢des precarias de aprendizagem,
ameacados, potencialmente, de fracasso e exclusdo escolar, como a escola podera
dar conta da demanda extra do atendimento dos alunos com deficiéncia? Tal
interrogagdo ¢ um sinal evidente do despreparo das escolas para converterem o
projeto da educagdo inclusiva em um ato operacionalizavel. (BEYER, 2003, p. 1).

Vale salientar que o autor analisa até mesmo a perspectiva das familias quanto ao
contexto da Inclusdo, demonstrando como também neste ambito existem, ainda hoje, muitos
sentimentos e insegurancas frente a relagdo com pessoas com defici€ncia no ambiente escolar,
destacando o preconceito por vezes direcionado a estas, como podemos observar na seguinte

passagem

Além do mais, as proprias familias e os proprios alunos, sejam os ditos normais ou
com necessidades especiais, muitas vezes sdo tomados de surpresa diante da
proposta. Talvez muito mais as familias dos alunos ditos normais demonstram
atitudes que oscilam entre desconhecimento da proposta e até rejeicdo a ela.
Intimamente, existem sentimentos nas familias de medo ou ansiedade diante do que
a convivéncia com alunos com deficiéncia pode significar para a formagdo de seus
filhos. (BEYER, 2003, p. 2).

Deste modo, podemos perceber como apesar dos avangos, a temdtica da Educacao
Inclusiva, ainda gera confusdo e insegurangas entre os diversos atores sociais envoltos neste
processo, o que reforca a importancia de sua abordagem nas escolas, bem como, vale
salientar, do investimento adequado em formagdes iniciais e continuadas, posto que
infelizmente como constata Pletsch (2009, p. 145) , amparada nas Diretrizes para Formagao
de professores da Educagao Basica em Cursos de Nivel Superior divulgado pelo MEC, ha um
distanciamento “entre os cursos de formag¢do e o exercicio da profissdo de professores no
ensino fundamental e médio. Ambos os aspectos reforcam o fato de que a formagao vem se

dando sem uma maior articulagdo entre teoria e pratica (MEC, 2000, p. 21-24).”.

No que tange a importancia de se debater a tematica da Educacdo Inclusiva e sua
contribuicdo no combate ao desconhecimento e permanéncia de equivocos, observamos por
exemplo, considerando-se agora especificamente alunxs com superdotagao e altas habilidades,
que enquanto em certa medida muitas pessoas ligadas a Educacdo, desconhecem até mesmo
que este grupo também esteja previsto nas diretrizes da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva; autoras como Alencar nos alertam também
sobre como ainda persistem muitos mitos relativos a esta parcela da populagdo, evidenciando
como

No Brasil, superdotagdo ¢ ainda vista como um fendmeno raro e prova disso é o
espanto e curiosidade diante de uma crianga ou adolescente que tenha sido

diagnosticado como superdotado. Observa-se que muitas sdo as ideias erroneas a seu
respeito presentes no pensamento popular. Ignorancia, preconceito e tradicdo



14

mantém viva uma série de ideias que interferem e dificultam uma educacido que
promova um melhor desenvolvimento do aluno com altas habilidades. (ALENCAR,
2007, p. 15).

Dentre alguns mitos ainda hoje costumeiramente associados a pessoas com altas
habilidades e superdotacao, a autora destaca as crengas equivocadas de que estas apresentam
necessariamente excelente rendimento académico, que possuem maior predisposi¢ao a
problemas sociais € emocionais, que sdo autossuficientes no que se refere ao desenvolvimento
do proprio potencial, que programas especiais destinados a elas estimulam sua arrogancia e
vaidade, que a aceleracao traz mais maleficios do que beneficios, ou ainda a permanéncia do
estereotipo da pessoa superdotada como sendo um individuo franzino, do sexo masculino e

com o interesse restrito a leitura, dentre outros equivocos.

Como objetivamos demonstrar, ao atentar para o frequente desconhecimento,
despreparo, inseguranca e/ou concepgdes equivocadas acerca da Educacdo Inclusiva, fica
nitido como urge que se viabilize o debate com a comunidade escolar acerca do tema; de
modo que este projeto de intervengdo consiste por sua vez, em uma tentativa de abordar a
questdo de maneira dindmica, visando contribuir na desconstru¢ao de visdes errdneas acerca
da Educagdo Inclusiva e suas potencialidades, fomentando reflexdes mais aprofundadas
acerca da diversidade social que viabilizem a ressignificagdo do olhar sobre “o outro”, sobre a
diferenca, sobre a deficiéncia, bem como sobre a forma tradicionalmente excludente como

fomos condicionadxs a perceber diversos outros marcadores sociais.

Somado a isso, frente a supracitada escassez de pesquisas que abordam a Inclusdao
Escolar sob o viés da interseccionalidade, esta foi a perspectiva adotada, a fim de que
possamos estimular a andalise das sobreposicdes de marcadores sociais sobre a
inclusdo/exclusao escolar em detrimento de uma sé categoria social, como usualmente nos
deparamos. Acreditamos que deste modo, podemos contribuir para o incentivo de uma praxis
pedagogica libertdria, emancipatoria e humanista, voltada para o respeito, equidade, para o
estimulo e pleno desenvolvimento das potencialidades de cada discente, portanto com énfase
especial em sua emancipagdo e autonomia, posto que

Hoje, ja percebemos que a inclus@o pressupde que alguém a ser incluido necessita
ter suas singularidades respeitadas, trabalhadas, desenvolvidas e integradas as do
grupo que o receberd. O grupo devera ser trabalhado, desenvolvido e integrado as
peculiaridades do individuo, para acolhé-lo de forma adequada e construtiva. Ento,
inclusdo pressupde aprendizagem de todos, isto é, acomodacgdo, assimilacdo e,
portanto, adaptacdo de quem entra e de quem recebe. A tdo esperada autonomia
decorrente da inclusdo ¢ da educagdo ndao pode mais ser construida com base na

adequagdo a um padrdo. Todos sabemos que se adequar a um padrio sem
significado para a pessoa nao constroi a sua autonomia. Hoje, construir alguém com
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autonomia pressupde desenvolvimento de habilidades e competéncias, da percepcao
de si mesmo, de suas possibilidades, de seus desejos e, especialmente, das
potencialidades existentes. (FABRICIO; SOUZA; GOMES, p. 118, 2007).

Vale salientar que embora a intervengao pedagogica aqui descrita, frente aos prazos
académicos e possibilidades de realizagdo em tempo habil para a finalizacdo deste artigo,
tenha se limitado a uma intervencdo em sala de aula com uma turma de 5° Ano do Ensino
Fundamental, destacamos que nosso intento original — o qual ainda esperamos realizar em um
momento mais oportuno — engloba um projeto, possivelmente nos moldes de uma Proposta
de Formacao Continuada e/ou cartilha, material pedagogico, que englobe toda a comunidade
escolar, ou seja, que abarque todos os atores sociais que tal qual observado ao longo do curso,

sdo essenciais para a efetivacao da Inclusdo Escolar.

Nesse sentido, além de uma acdo direcionada as/aos discentes como realizamos no
momento, consideramos imprescindivel que diversificadas e frequentes intervengdes ocorram
com a Gestao Escolar, em especial com debates sobre sua democratizagdo, com professorxs,
tendo em vista a caréncia supracitada que muitos profissionais tem no acesso a tematica da
Educacdo Inclusiva ao longo da graduacdo, com equipe pedagogica e demais funciondrixs,
com xs familiarxs e comunidade do entorno da escola; pois como observado, a Inclusdo ¢ uma
responsabilidade coletiva, que exige a conscientizacdo e engajamento na superacao de

barreiras atitudinais por parte de todos os atores sociais envolvidos neste processo.

Por fim, acreditamos que, em especial em um pais aonde a Educagdo sempre fora
tratada por muitos governantes com descaso € se encontra no contexto atual, imersa em
inimaginaveis retrocessos, sob a ameaga de outros ¢ a mercé de desmandos politicos que
visam sucated-la ainda mais; ser fundamental que se debata a questdo da Educagdo Inclusiva
junto a comunidade escolar, para que possamos implementar mudancas significativas que
naturalizem a visdo da diversidade como algo positivo e inerente ao ser humano, que
promovam a valorizagdo de minorias politicas historicamente marginalizadas, o respeito, a
equidade e a justica social, elementos sem os quais ¢ impossivel que se efetive, na praxis, a

Inclusao.
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3 OBJETIVOS

3.1 — Objetivo geral:

- Promover, sob uma abordagem de viés interseccional, a conscientizacdo da comunidade
escolar quanto a no¢ao de Educacdo Inclusiva, para além de estritamente associada a questao
da deficiéncia, percebida portanto como uma perspectiva de valoriza¢ao da diversidade social
como um todo, de humanizacdo e democratizagio do ensino, promovendo o pleno
desenvolvimento das potencialidades de todos os individuos, independente de seus

marcadores sociais.
3.2 — Objetivos especificos:

- Conhecer as concepgdes, perspectivas e expectativas dxs discentes acerca das nogdes de

“diversidade” e “inclusdo” e promover oportunidades de verbalizagao e reflexao discente.

- Apresentar e promover reflexdes acerca do conceito de Educagdo Inclusiva analisando

avangos e desafios envoltos em sua implementacao.

- Contribuir para a desconstrugdo de visdes retrogradas, tradicionalistas e limitantes por vezes
presentes no imagindrio social quanto a no¢do de Educacdo Inclusiva, bem como para a
superagdo de esteredtipos e estigmas sociais perpetuados socialmente no contexto intra e
extraescolar acerca de pessoas com deficiéncia e demais grupos socialmente marginalizados

no intuito de promover mudancas atitudinais na praxis escolar e cotidiana.

- Promover a ressignificacao do olhar sobre a diversidade social, em prol de sua valorizagao.

Promover um ensino humanizado, democratico, interdisciplinar, inclusivo.

- Demonstrar a importancia e contribui¢des de uma abordagem de viés interseccional acerca

da Inclusdo Escolar.

- Apresentar mudancas e quebras de paradigmas que se sucederam até que se alcangasse a
perspectiva contemporanea acerca da Educacao Inclusiva, com especial énfase na trajetoria
das pessoas com deficiéncia e outros grupos sociais que historicamente lutam por igualdade

de direitos e justica social.

- Abordar a tematica de forma dinamica e ludica, promovendo o interesse discente.
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4 METODOLOGIA

A intervencdo consolidou-se apds vasta pesquisa bibliografica sobre a literatura
pertinente, bem como mediante a observacdo ndo-participante e avaliacdo diagnostica do
perfil da turma na qual seria realizada, para o levantamento de aspectos relativos a inclusao

que careciam de maior énfase naquele contexto educacional especifico.

A intervengdo a qual nos propomos com este projeto, trata-se do debate de forma
dindmica — utilizando-se para tal também formas de aprendizagem nao-convencionais, como
desenhos, andlise de musicas, declamagdo de poesias e contacdo de historia — em uma aula
tematica (a qual preferimos a nomenclatura de “roda de conversa”, dado ao carater dialdgico e
ludico que almejamos no processo) em que ao longo de todo um dia letivo, que no caso
compreende o periodo de 07:00 as 11:00, em uma turma do 5° Ano do Ensino Fundamental,
de uma escola da Rede Municipal de Juiz de Fora, foi abordada a tematica da Educagdo
Inclusiva, com especial énfase em sua abordagem sob o prisma interseccional. A intervencao

ocorreu em 17 de Abril de 2019.

A escolha da interven¢ao nos moldes de uma aula, deve-se as possibilidades de
realizagdo do projeto frente a fatores como o cronograma do curso, mudangas do contexto
profissional do ano passado para o atual, calendério escolar, disponibilidade e interesse da
escola, prazos e etc. Como destacado anteriormente, a intervengdo a que se refere este TCC,
trata-se de um dia de intervencdo, em que as professoras (duas, pois na Rede Municipal ha
bidocéncia/docéncia compartilhada) gentilmente cederam um dia letivo para a realizacao da
intervengdo com a turma do 5° Ano do Ensino Fundamental, de modo que ao longo de todo o

turno pude desenvolver a teméatica com xs alunxs.

Entretanto, espero futuramente poder expandir o projeto, talvez até mesmo, como
supracitado, para uma proposta de “Formacdo Continuada™ a ser aplicado integralmente na
comunidade escolar — que envolve alunxs, familia, equipe pedagdgica, equipe gestora, demais
funcionarixs e comunidade do entorno da escola — em que de acordo com meu intento
original, seriam realizados diversos momentos de troca, de aprendizagem junto aos diferentes
grupos que integram-na, a serem definidos e adaptados a realidade, possibilidades e
limitagdes de cada contexto escolar no qual ele venha a ser implementado, tendo em mente as

diferentes especificidades de cada escola.
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Este processo envolveria além das acdes descritas no capitulo a seguir, também outras
como sarais poéticos, oficinas, Slam (competicdo de poesia falada), varais poéticos, musicas,
videos, visitas guiadas as associagdes de pessoas com deficiéncia da cidade, reunides e/ou
rodas de conversa com representantes de coletivos locais (que estejam envolvidos com a
emancipacdo e empoderamento de grupos sociais historicamente marginalizados), partilhas de
vivéncia, exposi¢oes, Graffiti tematico, entre muitas outras agdes que tenho idealizado, dentre
as quais cito ainda, o desejo de realizar e/ou viabilizar que os Slams que ocorrem na cidade
sejam bilingues, no caso em Portugués e LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) — tal qual
ocorre por exemplo no Slam do Corpo, realizado em Sao Paulo — para que a Comunidade
Surda possa tanto assistir, quanto participar e engrandecer os Slams, tendo em vista que
Poesia Surda ¢ uma das formas mais magnificas que ja tive o privilégio de presenciar, mas

cuja existéncia ¢ ainda hoje, infelizmente, desconhecida por muita pessoas.

5 RELATORIO DE DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE INTERVENCAO

Tendo em vista que a “Especializagdo em FEducagdo Inclusiva em Contextos
Escolares”, a qual relaciona-se o presente artigo de conclusdo de curso, demanda a descri¢ao
de uma intervencdo realizada no ambito escolar, bem como tendo em vista a problematica
geral e o tempo exiguo, frente a prazos, demandas das escolas etc. que dificultaram o
desenvolvimento do projeto tal qual idealizei ano passado, optei por realizar uma intervengao
em sala de aula, um dia letivo de formagao, de reflexdo, em que implementei o que prefiro
nao chamar de “aula expositiva”, mas de “roda de conversa”— dada ao dinamismo, enfoque no
protagonismo discente e relagao dialdogica implementados na ocasido — com uma turma do 5°
Ano do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Municipal de Ensino do municipio de

Juiz de Fora, Minas Gerais.

A titulo de contextualizacao, sou cientista social e leciono Sociologia na Rede Publica
de Ensino, que no caso oferta tal disciplina apenas as turmas de Ensino Médio e EJA (Ensino
de Jovens e Adultos), de modo que sempre lecionei exclusivamente para jovens e adultos.
Porém, como na ocasido da realiza¢ao da intervengao, estava em vias de conclusdo de, além
desta especializagdo e de outra pela UFJF, também da minha segunda graduagdo em

Pedagogia, de modo que estava realizando o estagio em uma escola da Rede Municipal, optei
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por realizar a interven¢do em uma das turmas que estava acompanhando, uma turma de 5°

Ano, regida em esquema de docéncia compartilhada por duas professoras.

Ao longo do meu levantamento, observei, dentre outros aspectos que se relacionam
com a tematica, que algumas/uns alunxs ja haviam tido contato com LIBRAS, bem como que
ha na sala um aluno com deficiéncias multiplas, que ha predominancia de alunxs de baixa
renda (embora coexistam alunxs que aparentem ter um poder aquisitivo notadamente mais
elevado), que hd uma rica diversidade étnica na sala, com predominancia de alunxs negrxs,
que ha alunxs com déficit intelectual, duas alunas analfabetas, bem como um aluno com um
potencial de superdotacdo em Artes, em especial no desenho. Também pude observar ao
longo da vivéncia com elxs, que embora sejam extremamente carinhosxs e atenciosxs com o
aluno com deficiéncias multiplas, no que tange outras deficiéncias, ou outros marcadores
sociais, o respeito ndo € tdo nitido, como por exemplo a recorréncia de bullying contra alunxs

que utilizam 6culos, chamadxs de “quatro olhos” e outros termos pejorativos.

Levando em consideragao todo este contexto, estruturei o projeto a fim de contemplar
diversos aspectos que se destacaram em minhas observagdes, sem todavia tornar-se algo
enfadonho as/aos discentes. As professoras cederam todo o dia letivo, de modo que a
intervengdo se deu no dia 17 de Abril de 2019, das 07h as 10h40min. Originalmente a aula vai
até as 11h, entretanto na ocasido ocorreu o sorteio de uma cesta de pascoa organizado ela

escola, que foi realizado nos minutos finais do dia letivo.

Como objetivei salientar ao longo de toda a descricdo do projeto, & mim nao faz
sentido que em um artigo de conclusdo de curso no ambito da Educacgdo Inclusiva, o tema
atenha-se exclusivamente a questdo da deficiéncia, o que em especial somado ao fato que este
projeto visa, frente ao supracitado vasto desconhecimento sobre o tema, ser uma introducao a
tematica, focando na superacdo deste problema, no correto esclarecimento do conceito e
desconstrugdo de interpretagdes erroneas sobre o mesmo; iniciei a roda de conversa com uma
breve avaliagdo diagnostica para saber o que afinal os alunxs entendiam sobre o tema
“Inclusdo”, sobre os conceitos de Educagdo Inclusiva e sobre diversidade em geral, bem como
sobre “povos indigenas”, uma das tematicas previstas em lei a serem abordadas na escola, o

que raramente ocorre efetivamente.

Gostaria de salientar que sou completamente contraria a abordagem de tematicas de
minorias sociais apenas em datas comemorativas/oficiais — conduzo a abordagem de modo

transversal ao curriculo ao longo de todo o ano letivo — pois passa a impressdo de que sua
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valorizagdo se restringe a algumas datas e ndo a uma frente de acdo coletiva que deve ser
constante. Porém dialogando com as professoras sobre o que almejava para a intervencao e
tendo em vista tratar-se de uma oportunidade Unica, me prontifiquei a abordar também a
tematica indigena (o que faria de qualquer maneira, tal qual abordei os marcadores de género,
classe e etnia) frente a proximidade do “Dia do indio”, que vale salientar, ¢ um equivoco na
propria nomenclatura, tendo em vista que o termo “indio” foi atribuido pelos colonizadores,
enquanto o que existe na verdade ¢ uma vasta diversidade de “povos indigenas”, tal qual
abordei com xs alunxs. Equivoco de nomenclatura semelhante ao uso igualmente observado
ainda hoje, do termo “surdo-mudo” para se referir as pessoas com deficiéncia auditiva, as
quais como observado, devemos nos referir apenas como “surdos”, ou ainda ao uso da
expressdo “retardado/a” para se referir a pessoas com deficiéncias intelectuais e/ou
transtornos mentais, todas expressoes retrogradas e preconceituosas que ja deviam ter caido

totalmente em desuso.

Como indiquei, logo no inicio realizei uma avaliagdo diagnodstica, uma dinamica de
reconhecimento acerca do conhecimento prévio dxs alunxs sobre a temadtica Inclusdo,
diversidade e questdo indigena. Distribui papéis em branco para que elxs escrevessem (ou
desenhassem, no caso das alunas analfabetas) o que entendiam sobre tais conceitos. Ciente de
que muitxs alunxs ficam constrangidxs quando tem suas respostas lidas perante a turma, pedi
que assinassem, porém assegurei-lhes que preservaria o anonimato ao ler as respostas no
momento seguinte. Em minha concepg¢do (provavelmente condicionada por uma perspectiva
cuja zona de conforto docente reside no Ensino Médio, tendo em vista nunca ter lecionado no
Ensino Fundamental) considerei que este momento inicial em que elxs escreveram suas

concepgoes no papel, durou mais do que o esperado.

Pareciam insegurxs, preocupadxs com “a resposta certa” e ainda outrxs alunxs que
alegavam ndo saber “nada”. Quando falei sobre o anonimato das respostas, de que ndo havia
resposta certa ou errada e que tinha certeza de que elxs sabiam mais do que imaginavam o
processo evoluiu um pouco, mas mesmo assim fiquei muito preocupada com a demora com
que este primeiro momento se desenvolveu, tendo em vista todas as outras atividades que

havia programado para o dia.

Quando todxs acabaram de escrever, recolhi as respostas e obtive, dentre as mais
iconicas que promoveram maiores reflexdes a partir de suas analises coletivas, por exemplo a

respeito da Inclusdo: “inclusdo € aquilo que vocé inclui onde vocé adiciona mais alunos da
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99, <

(sic) escola™; “inclusdo € problema de (sic) escola” e “inclusdo escolar e quando te incluem ou
ndo te incluem em uma brincadeira em uma festa ou no passeio”. Sobre diversidade:
“diversidade ¢ uma coisa boa”, “diversidade eu acho que tipo (sic) um racismo ‘ninguém e
igual ao outro a cor da pele cabelo e etc.”” e “diversidade ¢ uma coisa muito normal”, bem
como outras respostas sobre povos indigenas, que recaiam majoritariamente sobre
estereotipos socialmente convencionados relativos a eles. Ao contrario do esperado, nao
houve sequer uma resposta mencionando que eram os habitantes originais do pais (embora
quando lhes perguntei quem eram, todos responderam “indios” em unissono) mas felicitei-me
ao encontrar respostas mencionando que eram “sobreviventes”, denotando uma reflexdo um

pouco mais aprofundada.

No primeiro momento, li todas as respostas, fazendo apontamentos sobre suas
reflexdes, interpelando-os sobre a exatiddo das mesmas e evidenciando como ao se
expressarem, verbalmente, demonstravam ainda mais conhecimento sobre o tema — ficavam
visivelmente mais confortaveis falando que escrevendo — pois os fiz perguntas como “Esta
escola € inclusiva?”, “Tem pessoas com deficiéncia aqui na escola?”’, “Todo mundo ¢ igual?”,
“Tem diversidade na escola?” dentre outras, produzindo reflexdes sobre as mudancas na
propria institui¢ao escolar que permitiram, dentre outros avangos, que pessoas de diferentes
classes, géneros, etnias, origens sociais, com ou sem deficiéncia estudassem juntas e

gratuitamente — como ¢ o caso da Rede Municipal — em um mesmo ambiente educacional.

Apresentei brevemente alguns instrumentos legislativos e avangos que visam
assegurar direitos a diversos grupos sociais, como a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, o Estatuto da Igualdade Racial etc. Refleti
sobre a diversidade social, bem como avancei a reflexdo sobre o contexto de uma “Escola
Inclusiva™ perguntando tanto sobre as adaptagdes arquitetonicas — obviamente sem usar esta
nomenclatura, pois o objetivo era ser compreendida, ndo apresentar termos académicos a
alunxs com cerca de quatorze, quinze anos de idade — e barreiras atitudinais, perguntando por
exemplo: “Antigamente todas as pessoas podiam estudar?”, ao que muitxs responderam

corretamente que mulheres e negros nao podiam.

Perguntei entdo especificamente sobre pessoas com deficiéncia, se elas sempre
puderam estudar no Ensino Regular, ao que alguns responderam que ndo, mas outros
manifestaram dividas, bem como mostrei que na sala de aula havia uma cadeira mais alta que

o usual, reservada ao aluno com deficiéncias multiplas (que como utiliza cadeira de rodas
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possui uma carteira adaptada) que ali estuda mas ndo estava presente no dia da intervencao e
perguntei se aquilo era necessario, se s a cadeira era suficiente pra “incluir” alunxs como ele,

ou se fazia diferenca o fato de elxs interagirem com o aluno, dentre outras reflexdes.

Todxs responderam que a atitude faz diferenga porque “Tem pessoas com
preconceito”, entdo debati com elxs sobre a importancia de reconhecer, conviver e respeitar a
diversidade, destacando que nem sempre fora daquele modo, bem como que em escolas em
que a convivéncia com a diversidade ndao ¢ uma realidade tdo latente como nesta em questdo,
que a postura dxs demais em relagdo as pessoas com deficiéncia ndo ¢ tdo inclusiva, ja tendo
testemunhado diversos casos de capacitismo, conversando brevemnte ainda sobre diversas
conquistas sociais do movimento de pessoas com deficiéncia. Discuti sobre outras adaptacdes
arquitetonicas que existem na escola como rampas de acessibilidade, corrimdes, luz de aviso
para surdxs, sala de recursos etc. enfatizando a importancia também de mudangas atitudinais,
do respeito com a diversidade, o combate ao bullying de qualquer ordem, do ensino de

LIBRAS, dentre outras consideracdes.

Neste momento, abordei a questdo da Cultura Surda, relembrando o Alfabeto Manual
e alguns sinais, posto que muitxs delxs ja haviam tido contato com a LIBRAS. Apresentei-
lhes meu sinal®> conheci o de algumas/uns, conversei sobre a Cultura Surda, Identidades
Surdas, Pedagogia Visual, Surdocegueira, Arte Surda, Poesia e Teatros Surdos, dentre outros
temas. Falei também de maneira breve sobre outras deficiéncias como a Cegueira, a
Deficiéncia Intelectual, bem como sobre Superdotacdo e Altas Habilidades. Refleti sobre
como Inclusdo ndo diz respeito apenas a pessoas com deficiéncia, mas a diversidade de modo
geral, a uma mudanga de postura em que o individuo passa a perceber a diversidade como

qualidade e ndo como defeito, como por vezes somos manipuladxs a pensar.

Apo6s esta reflexdo inicial, compilei nosso didlogo retomando as ideias centrais,
levando-xs a refletir sobre como uma Escola Inclusiva é aquela em que mais do que existir,
valoriza-se e respeita-se a diversidade social, refletindo sobre como a empatia e o
conhecimento acerca da diversidade inerente aos individuos contribui também para o
crescimento pessoal, usando como exemplo alunxs negrxs que estavam com os cabelos
naturais ou em outros estilos afrocentrados (trancas, black power, dentre outros),

evidenciando como o conhecimento sobre as origens étnicas do nosso pais e a nossa propria

2 Tendo em vista que estudo LIBRAS ha alguns anos, ja tive o privilégio de ser “batizada”, isto ¢, recebi por
parte de uma pessoa surda, um sinal que se refere exclusivamente a mim, que me identifica pessoalmente, para
além do nome proprio. O sinal pessoal remete a alguma caracteristica ou aspecto marcante do individuo.
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ancestralidade influenciam nossa existéncia, autoimagem, amor proprio, emancipacao,

autonomia e postura critica em relagao ao mundo.

Debati entdo sobre a questdo negra, os marcos civilizatdrios proprios dos povos
africanos, os indices alarmantes de racismo que infelizmente ainda hoje presenciamos no
Brasil, apresentei-lhes a boneca Abayomi®, bem como refleti de maneira bem introdutéria e
adaptada a faixa etéria, sobre temas como afro-empreendedorismo, estereotipos étnico-raciais,
racismo estrutural, genocidio do povo negro, invisibilizacdo, intolerancia e racismo religioso
dentre outros. Declamei um trecho da musica “Demais para o seu quintal”, da dupla feminina
de RAP paulista “RAP Plus Size”, que apresenta de maneira dindmica diversas ideias
abordadas na reflexdo em sala, sob uma abordagem interseccional entre género e etnia,
abordando em especial a vivéncia de mulheres negras. Analisei também um trecho da musica
“Mulheres Negras”(composta por Carlos Eduardo Taddeo), interpretada pela rapper Yzalu
que ¢ uma mulher negra com deficiéncia e debati sobre a sub-representatividade midiatica de

pessoas com deficiéncia, mulheres, negras etc.

Por fim, aprofundei na questao indigena, retomando o conhecimento dxs alunxs sobre
o tema, desfazendo alguns equivocos e esteredtipos, apresentei o apito “som de passarinho”
da tribo Funid, a tecelagem, patriménio tombado do povo Huni Kuin, do Acre, dentre outros
artefatos utilizados por outras tribos; conduzindo reflexdes sobre a diversidade e contribuicao
dos povos indigenas para a nagao brasileira, sobre o saber ancestral, sobre o valor simbolico e
sentimental atribuido por eles ao territdrio, sobre sustentabilidade e sobre o genocidio contra
povos indigenas. A todo momento respondia questdes apresentadas pelxs alunxs (como por
exemplo do porqué da diferenca entre a autodenominacdo indigena € o nome dado pelo
colonizador, como o caso do povo que se autodenomina Huni Kuin e por vezes ¢

erroneamente referido como Kaxinawd), dentre outras duvidas.

Interessante destacar como o empoderamento advindo com a representatividade ¢
palpavel, seja no sorriso silencioso de alunxs cujos olhos brilham ao ouvir que ndo existe
113 . 9 ’ . . ~ . ~

cabelo ruim”, que o cabelo crespo ¢ maravilhoso, ou na verbalizagdo que se impde ao
siléncio inicial: se anteriormente muitxs disseram que nao sabiam nada, ao final todxs traziam
reflexdes sobre Inclusdo, muitas experiéncias de exclusao, bem como passavam a relatar que

tinham e/ou iam procurar saber melhor com suas familias se tinham antepassadxs indigenas.

3 Boneca feita de tecido, reconhecida como simbolo de resisténcia africana, com forte potencial pedagdgico para
se promover reflexdes sobre representatividade, empoderamento e identidade negra.
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Culminei a aula com a leitura do livro “Yaguaraboia - A mulher ong¢a”, da autoria de Yaguaré

Yama, que apresenta uma lenda do povo Maragua.

Como conclusdo, perguntei aos alunxs o que acharam sobre a “roda de conversa”,
obtive diversos retornos interessantes, perguntei sobre sua compreensao acerca dos conceitos
centrais e me surpreendi positivamente com o resultado. Como leciono, até entdo, apenas para
alunxs de turmas do Ensino Médio e EJAs, considerei a experiéncia muito enriquecedora, pois
em minha concep¢do a convivéncia com criangas € essencialmente muito mais “aprendizado™
do que “ensinamento” de minha parte, pois sempre hd muito o que se aprender com Xs
pequenxs, que sem intengcdo sempre nos conduzem a reflexdes profundas, auto-criticas e
ressignificagdes varias. Foi profundamente significativo conhecer suas perspectivas, uma
certa naturalizacdo, tal qual idealizamos, para com a convivéncia com certos segmentos
sociais e o profundo interesse que tematicas parcamente abordadas em sala exerce sobre elxs.
Espero no futuro, na ocasido de implementar o projeto em sua totalidade, poder abarcar
também outras turmas e diversas faixas etdrias e a comunidade escolar na integra, buscando
em cada contexto, tornar parte do inestimavel conhecimento ao qual tive o privilégio de

receber nesta especializacdo, acessivel a todos os grupos com os quais venha a trabalhar.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o exposto, enfatizo o qudo enriquecedora constitui-se a oportunidade da
intervengdo, pois para quem sé estd acostumada a lecionar no Ensino Médio e EJA, trabalhar
com Ensino Fundamental ¢ sem duvidas profundamente estimulante, ladico, bem como pode
ser um grande desafio. Digo “pode”, pois apesar das dificuldades inerentes em adaptar-se
termos, conceitos, respeitar o tempo e logicas infantis, tornar o contetdo ndo s6 acessivel
como dindmico e prazeroso (o que alids tento fazer no Ensino Médio) dentre outras; observo
também em contrapartida, que parece haver uma vantagem significativa que ¢ um dos
motivos que me levaram a buscar uma segunda graduagao para ter oportunidade de lecionar,

também as/aos pequenas/os: ha menos o que se “desconstruir”.

Tal concepgao decorre da observagdo de que vivemos em um sistema capacitista,
machista, racista, enfim, opressor de diversas formas, que hierarquiza pessoas, corpos,

identidades, que as mercantiliza e que tenta a todo momento tolher o que ha de subjetivo,
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unico, diferente em cada um de noés, uniformizando, padronizando e excluindo aquelxs que
ndo se enquadram em certos padrdes de um pretenso e relacional ideal de “normalidade™.
Socializadxs neste contexto, ¢ frequente que sejamos influenciadxs por perspectivas
preconceituosas, pelo egoismo, competitividade etc., pois somos manipuladxs a naturalizar as
imposigoes, ideias e condutas que por vezes nos sdo expostas. A cada ano lido com um
volume substancial de alunxs cujo amor préprio e autoestima foram tolhidos, que foram
privadxs do simples direito de se amar, que lidam com violéncias multiplas, sejam simbolicas,
verbais, sexuais, psicologicas etc. Tenho, a cada ano, diversxs alunxs que levam para o
confronto fisico qualquer desentendimento, alunxs com problemas de dependéncia quimica,

com tendéncias suicidas, dentre outras questdes gravissimas.

“Exigir” de alguém que foi ensinado até mesmo a se odiar, que respeite as diferengas e
valorize a diversidade etc. ¢ tarefa ardua. Desconstruir décadas de racismo estrutural, por
exemplo, impregnado no imaginario social ¢ tarefa extremamente ardua; bem como também o
¢, desfazer preconceitos socialmente arraigados hd anos contra pessoas com deficiéncia, que
ainda hoje as limitam, inferiorizam e excluem. Nao que as criancas ndo enfrentem —

assustadoramente — por vezes, alguns problemas semelhantes. Mas no que tange a

o~

incorporagdo de valores, embora criangas estejam sabidamente mais vulneraveis
manipulagdo, observa-se que muitos preconceitos ainda nao foram completamente arraigados,
muitas visdes de mundo ainda ndo estdo consolidadas e deste modo, parecem-me

relativamente mais abertas ao novo, ao “diferente”.

Deste modo, percebo que trabalhar no sentido de ressignificar o olhar para a diferenga
quando este individuo ainda estd nos primérdios de sua socializagdo, parece-me bem mais
“facil” do que desconstruir décadas de preconceito acumulado. Por exemplo, a forma como xs
meninxs da turma em que realizei a interven¢do lidam com o menino com deficiéncias

multiplas ¢ inspiradora, ¢ de fato natural — tal como deveria ser — este convivio.

Em contrapartida, a forma como algumas/uns de minhas/meus alunxs e ex-alunxs
debocham de alunxs com deficiéncia ¢ lamentavel. A priori, espera-se de jovens e adultos,
uma maior maturidade, tolerancia e empatia. Porém na praxis, vejo que as criangas que nao
foram ensinadas a odiar, s3o as que mais nos ensinam a amar, a respeitar. Como refletimos ao
longo do curso, s6 se aprende a conviver com a diferenca, convivendo de fato, entdo acredito
que quanto antes promovermos tal convivéncia, melhor. Vale salientar que evidentemente ha

de se assegurar as condicdes — que envolvem investimentos, recursos, salarios dignos,
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adaptagdes arquitetonicas, mudangas atitudinais, didlogo, formacdes de qualidade etc. — para
tal, pois como destacam Vilaronga e Mendes (2014) ao defender o ensino colaborativo entre
professorxs, ha diversos empecilhos permeando a efetivacdo do discurso da Inclusao em algo
pratico, como por exemplo
no que tange a educagdo especial, com cursos que na maioria das vezes nao
correspondem a realidade das escolas e sem troca efetiva com os professores
especialistas em educagdo especial (quando fazem parte do corpo de profissionais da
escola), os professores recebem todos os anos alunos com as mais distintas
deficiéncias. O discurso de obrigatoriedade da matricula e o enfraquecimento da
pratica pedagogica desse professor que ndo encontra espacos efetivos de troca e de
formagdo, faz com que a politica real da inclusdo se torne cada vez mais distante e

mais utopica nas escolas publicas do Pais. (VILARONGA; MENDES, 2014, p.
141).

Em consonancia com o exposto pelas autoras, destacamos também a contundente
analise de Bueno (1999), que também destaca a importancia, supracitada ao longo deste
artigo, de uma formagdo de qualidade para professorxs, pois apesar de exaltar os avancos da
perspectiva da Educacdo Inclusiva, analisando a transicdo do modelo de Integracdo para o de
Inclusdo, a transposicao do modelo clinico-médico para o socio-antropologico, que deslocou o
foco da deficiéncia em prol da consideragdo das capacidades, potencialidades do individuo; o
autor também tece pertinentes criticas 2 uma Inclusdo mal planejada, sem os subsidios
necessarios, evidenciando como esta ndo se resume apenas a decretos, ou ao simples ingresso
de alunxs com deficiéncia nas classes regulares, pois na verdade demanda um processo
continuo, gradativo, sistematico e planejado para garantir sua permanéncia, as condi¢oes de
seu aprendizado, enfim, para assegurar uma Educac¢do de qualidade, pois segundo o autor

A perspectiva de inclusdo exige, por um lado, modificagdes profundas nos sistemas
de ensino, que ndo podem se ater somente as pretensas dificuldades das criangas

com necessidades educativas especiais, mas que precisam se estender aos processos
de exclusdo da mais variada gama de criangas. (BUENO, 1999, p. 23).

Deste modo, concluimos este artigo enfatizando novamente, um dos principais pontos
norteadores de nossa intervencao, a observagao, tal qual evidenciado por Bueno (1999) e
diversxs outrxs autorxs que analisamos ao longo deste artigo, nxs quais nos fundamentamos
para planeja-la, de que pensar a inclusdo na praxis escolar, para além do discurso, implica em
repensar integralmente nossa conduta pedagogica, ressignificar nossas concepgdes e praticas,
transformar o ambiente escolar de modo que este torne-se apto a contemplar as necessidades
educacionais de cada discente, ou seja, que seja um ambiente democratico, no qual todo
individuo possa ter seu potencial estimulado, ser acolhido e contemplado da melhor forma
possivel em sua aprendizagem e que possa, convivendo com as diferengas, tendo inclusive as

proprias diferengas levadas em consideragdo e respeitadas, desenvolver uma postura de maior
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valorizagdo e respeito a diversidade social, esta que apesar de ser a maior forca humana, € por

vezes infelizmente ainda hoje, apresentada como se fosse fraqueza.
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12 ANEXOS

Anexo 1 — Termo de consentimento para desenvolvimento de projeto de intervencio

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA - UFJF
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
CENTRO DE EDUCACAO A DISTANCIA — CEAD

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA EM CONTEXTOS
ESCOLARES

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA DESENVOLVIMENTO DE PROJETO DE
INTERVENCAO

A Diregio da Escola

Prezada senhora ,

Como aluna do curso de especializacgido em EDUCACAO INCLUSIVA EM
CONTEXTOS ESCOLARES promovido pela UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE
FORA — UFJF, através do CENTRO DE EDUCACAO A DISTANCIA — CEAD, venho por
meio desta, solicitar a autoriza¢do para desenvolvimento de meu projeto de Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), que consiste em um projeto de intervengdo com o objetivo de
abordar a tematica da “Inclusdo”, reconhecer o conhecimento prévio dos(as) discentes quanto
a tematica, aprofundar o debate promovendo reflexdes criticas por parte destes(as) quanto a
“Inclusdo Social”, “Educagéo Inclusiva”, a importancia do reconhecimento e valorizacdo da
diversidade social, em especial de grupos historicamente marginalizados, tais como pessoas
com deficiéncia, negros, mulheres e indigenas, bem como contribuir no sentido de
conscientiza-los(as) quanto a importdncia do combate ao bullying, preconceito e
discriminacdo de qualquer ordem, como o capacitismo, racismo, machismo, dentre outras, que
configuram-se em significativas barreiras atitudinais que por vezes se impdoem a efetivagao da

inclusdo escolar e social.
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Para o desenvolvimento deste projeto, que serd realizado na turma , serao
utilizados procedimentos tais como aula expositiva, roda de conversa, levantamento de nogdes

prévias dos (as) discentes acerca da tematica abordada, debates e contagdo de historias.

Como estudante do referido curso, gostaria de assegurar o carater académico do
presente estudo, assim como a utilizagdo de procedimentos para a protecao da identidade dos
sujeitos, a confiabilidade dos dados e a ética no tratamento dos dados quando estes se

referirem ao sujeito e a instituicdo em que esta desenvolve o seu trabalho.

Coloco-me a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos, na certeza de que o resultado
de tal estudo possa contribuir para a obten¢cdo de informacdes que permitam uma melhor
compreensdo sobre a questao da valorizacao da diversidade social, contribuindo assim, para a

construcdo de praticas escolares mais inclusivas que garantam o direito a educagao para todos.

Juiz de Fora, 15 de Margo, de 2019.

Raquel Almeida Moreira



