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RESUMO

Esta pesquisa foi realizada numa turma de 9° ano da EJA de uma escola da rede
municipal de Leopoldina, cidade da Zona da Mata mineira. Utilizando a metodologia
da pesquisa-acdo, o primeiro passo foi proporcionar aos alunos um exercicio de
autoconhecimento como leitores e torna-los conscientes do pertencimento a uma
comunidade de leitores: aquela que se constitui em sala de aula. Diante da
percepcdo de seu precario contato com o texto literario, elaboramos uma proposta
interventiva que |hes permitisse experenciar de forma intensa a poténcia
comunicativa da ficcdo face a realidade e que cumprisse o0 objetivo de ampliar seu
repertorio literario. A proposta elegeu, entdo, a leitura compartilhada e protocolada
de textos com diferentes graus de elaboracao ficcional sobre o tema comum do
holocausto, de modo a proporcionar a apropriacao dos recursos da metafora, do
fantastico e da metaficccdo respectivamente na construcdo das obras Diario de
Anne Frank, o prélogo de O orfanato da Srta. Peregrine para criancas peculiares, de
Ranson Riggs, e a (auto)biografia em quadrinhos Maus, de Art Spiegelman. Os
pressupostos tedricos que fundamentaram a pesquisa foram: o repertério do texto,
de Wolfgang Iser; o polissistema literario, de Even-Zohar; a comunidade de leitores,
de Roger Chartier; de metéfora e metaficcdo, de Gustavo Bernardo e de fantastico,
de Zvetan Todorov. Como resultados, analisamos que o tema do holocausto
mobilizou os alunos para a leitura das obras selecionadas, tendo havido especial
identidade com a de Anne Frank. Em termos da ampliacdo de repertério, o uso da
metéafora como forma de compreender o desconhecido foi bem compreendido pelos
alunos, tendo sido empregado num exercicio de autoria criativa. A metaficcado teve
uma compreensdo inicial bem-sucedida, cujo aprofundamento exigiria nova
pesquisa. JA a oscilagcdo fantastica entre o literal e o metaférico ndo foi
compreendida pelos alunos, os quais cobraram da obra em questdo ser uma
expressao literal da realidade. Concluimos que, sendo a construcdo de repertério
algo continuo, € tarefa do professor partir desse novo quadro e tracar objetivos
pertinentes a ele que possam nortear a proxima intervencao.

Palavras-chave: ensino de literatura; repertério literario; metafora; metaficcéo;
fantastico; EJA.



ABSTRACT

This research was carried out in a 9th grade class from the EJA of a school in the
municipal network of Leopoldina, a city in the Zona da Mata region of Minas Gerais.
Using the action research methodology, the first step is to provide students with an
exercise in self-knowledge as readers and to make them aware of belonging to a
community of readers: the one that constitutes a classroom. Faced with the
perception of their precarious contact with the literary text, we elaborated an
interventional proposal that allowed them to intensely experience the communicative
power of fiction vis-a-vis reality and that fulfilled the objective of expanding its literary
repertoire. The proposal then chose the shared and protocolized reading of texts with
different degrees of fictional elaboration on the common theme of the holocaust, in
order to provide the appropriation of the resources of metaphor, fantastic and
metafiction respectively in the construction of the works. , the prologue of the
orphanage of Miss. Pilgrimage for Particular Children, by RansonRiggs, and
ArtSpiegelman's (auto) comic biography Maus. The theoretical assumptions
underlying the research were Wolfgang Iser's repertory of the text; Even-Zohar's
literary polysystem; the community of readers, Roger Chartier; of metaphor and
metafiction, of Gustavo Bernardo and of fantastic, of Zvetan Todorov. As a result, we
analyzed that the theme of the holocaust mobilized the students to read the selected
works, having had a special identity with that of Anne Frank. In terms of repertory
expansion, the use of metaphor as a way of understanding the unknown was well
understood by the students, and was used in an exercise of creative authorship. The
metafiction had a successful initial understanding, the deepening of which would
require new research. The fantastic oscillation between the literal and the
metaphorical was not understood by the students, who charged that the work in
question was a literal expression of reality. We conclude that, since repertoire
construction is somewhat continuous, it is the teacher's task to start from this new
framework and to outline pertinent objectives that may guide the next intervention.

Keywords: literature teaching; literary repertoire; metaphor; metafiction; Fantastic;
EJA.
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1. INTRODUCAO

Ciente de que a literatura € um direito para a formacao integral do ser
humano e de que a escola é, na maioria das vezes, o principal espaco onde ha
a oportunidade para que o leitor tome posse desse direito, sera desenvolvido o
presente trabalho de intervencdo pedagdgica vinculado ao macroprojeto
“Intertextualidade no polissistema literario: uma proposta de ampliacdo do
repertério do jovem leitor”, desenvolvido pela Professora Doutora Elza de Sa
Nogueira, da Universidade Federal de Juiz de Fora, no ambito do Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS.

Vale ressaltar que o0 PROFLETRAS, no campus de Juiz de Fora,
prioriza o aperfeicoamento profissional dos professores da rede publica ao
incentiva-los a pesquisa-agcdo de suas praticas escolares cotidianas,
embasadas em tedricos renomados e que ancorem suas atividades como
aluno do Mestrado e professor regente de Lingua Portuguesa.

Esta dissertacdo apresenta uma proposta de intervencdo pedagodgica
desenvolvida com alunos do ensino fundamental, na modalidade Educagéo de
Jovens e Adultos — EJA, de uma escola municipal da cidade de Leopoldina —
MG onde assistem as aulas no horario noturno e na qual leciono desde 2012.

Serdo apresentados, nesta introducdo, a justificativa para o trabalho
com a literatura, o contexto no qual os leitores estdo inseridos, a questao
suscitada para a pesquisa, a hipétese inicial de desenvolvimento do trabalho e
0s objetivos geral e especificos.

No segundo capitulo, serdo apresentados 0s pressupostos tedricos que
precederam o inicio da atividade investigativa e que foram ampliados ao longo
do desenvolvimento das etapas do trabalho. Constam inclusos os conceitos de
repertorio literario, de Wolfgang Iser; de polissistema literario, de Itamar Even-
Zohar; de comunidade de leitores, de Roger Chartier; de metafora e metaficgéo
de Gustavo Bernardo e de fantastico, de Zvetan Todorov.

No terceiro capitulo, serdo apresentados o0s procedimentos
metodolégicos adotados na pesquisa: a metodologia escolhida, os
instrumentos utilizados para coleta de dados e a proposta de intervengao

desenvolvida na escola ja mencionada.
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O quarto capitulo consiste na analise dos dados coletados e dos
resultados obtidos no desenvolvimento das atividades previstas para a
intervencéo, tendo em vista os objetivos estabelecidos.

As consideracfes finais trazem as ponderacdes sobre o que foi
alcancado e o que permanece como desafio a ser enfrentado numa pesquisa
posterior.

Seguem-se, por ultimo, as referéncias bibliograficas e os anexos.

1.1 POR QUE LITERATURA NA ESCOLA?

Era um objetivo fundamental deste trabalho a formacéao literaria do
leitor, a qual consideramos como um direito essencial, tal como defendido por
Antdnio Candido em “O direito a literatura”.

Essa formacdo estad prevista pelos documentos curriculares oficiais,
como os PCN e a BNCC, cabendo a escola, portanto, a responsabilidade de
atender a esse direito do aluno, tdo imprescindivel a sua formacdo cidada.
Cabe, especialmente, ao professor de Lingua Portuguesa garantir ao aluno o
direito ao letramento literario pensado por um viés de prética social.

Magda Soares, porém, alerta que € Iimportante fazer essa
escolarizacdo sem descaracterizar a literatura, sem transforma-la em um
simulacro de si mesma, que mais nega do que confirma seu poder de
humanizagdo. Para tanto, fez-se necessario escolher criteriosamente as
estratégias a serem utilizadas nesta pesquisa-acdo e no desenvolvimento da
intervencao pedagdgica.

Esta pesquisa também precisou lidar com o pouco contato e interesse
dos alunos pelas leituras literarias, problema que foi detectado através de um
questionario diagnostico com os alunos da turma selecionada para a
intervencdo. Esse questionario se baseou numa pesquisa de ambito nacional,
intitulada “Retratos da Leitura no Brasil’, promovida pelo Instituto Pré-Livro. O
resultado do questionario demonstrou a necessidade de que a intervencao
proposta buscasse reverter essa situacao desafiadora.

Analisando os resultados do questionario aplicado aos alunos do
ensino fundamental da EJA da escola municipal localizada no municipio de

Leopoldina, cujas aulas acontecem no horario noturno, foi possivel constatar
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gue dezesseis alunos da turma citaram a Biblia como o ultimo livro lido. Oito
alunos disseram que seu contato com os livros no ultimo ano se deu pelo livro
didatico. Seis alunos leram no dltimo ano histérias em quadrinhos. Os demais
tipos/géneros citados foram autoajuda (2 alunos), poesia (5 alunos) e contos (5
alunos). E comum ver especialmente as segundas-feiras comentarios sobre
textos biblicos, visto que alguns alunos relatam frequéncia assidua em igrejas
nos fins de semana.

Ao serem indagados sobre o local onde costumam ler livros em formato
de papel ou digital, foi citada por cinco alunos a sala de aula, mesmo nimero
dos consultorios e dos saldes de beleza; a lanhouse foi citada por apenas um
aluno; e a opgéao “outros lugares”, por catorze entrevistados.

Dentre as questdes abordadas, ao ser questionado sobre o desejo de
ter lido mais livros nos ultimos trés meses 67% dos alunos declararam
positividade ao questionamento, porém os demais entrevistados disseram nao
desejar ler mais livros do que leram no periodo.

Na pesquisa também foi pedido que os entrevistados indicassem quais
as razdes para ndo terem lido mais livros no ultimo trimestre. Onze alunos
justificaram pela falta de tempo, seis alunos relataram que preferem outras
atividades. Trés estudantes afirmaram que se sentem cansados para ler. Ainda
com um aluno para cada justificativa foram citadas as opc¢des: néo ter dinheiro
para comprar os livros, ndo gostar de ler, ndo ter acesso a bibliotecas e nao ter
paciéncia para leitura.

ApOs a aplicagdo do questionéario os alunos tiveram a oportunidade de
escreverem sobre suas experiéncias com a leitura. Quero deixar registradas
algumas anotacoes interessantes dessa coleta de dados:

A aluna Wil, por exemplo, relatou: “Sé leio livro se a escola me pedir.
Mas confesso que nédo gosto.”. Interessante que, para dar énfase a sua
afirmacdo, a aluna argumenta que os pais ndo tinham esse costume, mora
longe da biblioteca e também ndo tem muito tempo.

Em contrapartida, a aluna Mar disse estar muito satisfeita por voltar a
estudar depois de trinta e dois anos, pois, mesmo ausente da escola por muitos
anos, sempre gostou de ler: “Eu leio no trabalho, no consultério médico,

guando estou na sala ou deitada na cama no quarto. A leitura € importante
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para 0 nosso conhecimento e ter mais entendimento desenvolve a nossa
memoria.”.

O aluno Oz relata em seu texto que recebeu na infancia influéncia dos
pais para a leitura, ja adulto recebe incentivo da namorada e diz que com o
carinho dos professores tem sentido cada vez mais vontade de conhecer
leituras interessantes. Ele faz parte do grupo de 35% da turma que
costumavam ver o pai lendo.

A turma €& muito heterogénea no que tange a idade, mas ha algo em
comum em relacdo a leitura: mais da metade dos alunos ja leram trechos da
Biblia. Lendo seus relatos observei que ha uma grande influéncia para a leitura
dos textos sagrados por parte dos lideres religiosos, em especial evangélicos.
A aluna Ru chega a declarar: “Leio as historias da Biblia por serem reais e por
seus mandamentos afetarem a vida daqueles que a |é e pratica. Nao sei
explicar se gosto de ler ou ndo, mas que chama a minha atencgéo... chama.”

Entre os mais jovens quero mencionar o depoimento do Gu: “Eu néo
gostava de ler nada, mas agora vejo que de vez em quando estou dando
confianca para uns textos grandes na internet. Entdo acho que tem hora que
até gosto de ler.”

Chama também a atencdo nos relatos escritos que nenhum aluno
mencionou uma experiéncia de leitura na biblioteca da escola. Corrobora para
este fator a mesma esta fechada no turno noturno em nossa escola. O aluno
Cris disse que nunca quis ler nada, mas que acha bonito quando alguém sabe
falar de um livro que leu. “Da vontade de ver o livro também, mas se tiver que
comprar fica ruim...”

ApoOs fazer a analise dos depoimentos dados pelos alunos ficou nitido
que eles tiveram pouco contato com a leitura literaria em sua vida familiar. Nos
textos, apenas cinco alunos mencionaram que ja tinham visto os pais em
contato com a leitura. A aluna Mandy foi a Unica que falou no texto que ja
comprou livros e que esta atitude ela imitava do pai. Disse que ele tinha
orgulho de ter em casa uma Barsa antiga. “Meu pai nao entende bem que hoje
o Google resolve tudo, mas acho bacana porque ele disse que comprou o0s

livros da Barsa em muitas prestagoes.”
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Sendo assim, esta proposta de intervencdo buscava levar o aluno ao
encontro da literatura “para garantir sua fungdo essencial de construir e
reconstruir a palavra que humaniza” (COSSON, 2016, p. 23).

A selecao dos textos trabalhados visava a contribuir para a ampliacéao e
consolidacéo do repertério cultural e literario do aluno através da efetiva leitura,
incluindo novas perspectivas de como ler o texto, bem como o conhecimento
de novas estratégias literarias. Buscava-se, ainda, que o leitor ampliasse sua
compreensdao do mundo e se tornasse mais firme na tomada de decisbes

cotidianas.

1.2 A SELECAO DAS OBRAS LITERARIAS

A escolha do tema holocausto, como elo entre as obras selecionadas,
deu-se por permitir ao leitor ativar sua atengdo para preconceitos e valores
humanitarios presentes na sociedade atual, tal como sugerem Nilton Mullet

Pereira e llton Gitz:

Na esteira deste objetivo, o tema do Holocausto permite
pensar as decisdbes no mundo presente e propor outros
mundos possiveis, desde ja despidos da intolerancia, do
preconceito e do ddio racial. (Nilton Mullet Pereira e llton
Gitz — Ensinando sobre o Holocausto na Escola)
(PEREIRA E GITZ, 2014, p. 17).

Mas a escolha foi feita visando, principalmente, a colocar os alunos em
contato com uma forma especifica de abordagem da realidade e de seus
problemas: a ficcdo, em suas variadas modalidades. Sendo assim, foram
selecionadas para a intervencao as seguintes obras: Maus, de Art Spiegelman;
O diario de Anne Frank; e o prélogo de O orfanato da Srta. Peregrine para
criangas peculiares, de Ransom Riggs.

Corroborou para a selecao das obras, o objetivo de formacao do leitor
literario, através da mediacdo do professor, na condugcéo de questionamentos
sobre o que somos e 0 que queremos viver de tal forma que o dialogo com a
literatura apresente a possibilidade de avaliagdo dos valores postos em
sociedade, questionados pelas obras mencionadas, ressaltando-se que O

diario de Anne Frank reage a sociedade da década de 40, tendo sido escrito
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por uma menina direta e tragicamente afetada pelo holocausto, enquanto as
duas outras obras sdo mais recentes, guardando um distanciamento temporal
em relacdo ao tema, mas ao mesmo tempo incorporando também uma reacao
a sua propria realidade social: Maus é uma narrativa em quadrinhos da
segunda metade da década de 80 e inicio de 90 (publicada originalmente em
duas partes), feita pelo filho de sobreviventes do holocausto, a qual incorpora
elementos biograficos e autobiograficos na obra; O orfanato da Srta. Peregrine
para criancas peculiares € uma criagdo da década de 2010, ndo hé registros de
nosso conhecimento sobre qualquer relacdo pessoal entre o autor e o
holocausto e se trata de uma obra de fantasia, embora seu prélogo se situe no
que Tzvetan Todorov chamou de fantastico, impossibilitando decidir se os fatos
ficcionais narrados séo sobrenaturais ou se ha uma explicacao racional. Sendo
a leitura um diélogo feito com o passado, mais ou menos proximo, desenvolver
no aluno uma concepcdo de leitura € dar-lhe a oportunidade de através das
trés obras selecionadas confrontar passado e presente, num dialogo entre leitor
e obra e também entre leitores de uma mesma obra.

Outra ponderacéao feita por ocasido da selecdo das obras dizia respeito
aos diversos niveis de ficcionalizacao da realidade. Enquanto O diario de Anne
Frank € um diario real, escrito em pleno holocausto por uma de suas vitimas
como forma de tentar compreender a realidade que vivia, Maus é uma HQ
(auto)biogréfica construida com recursos de metaficccdo, 0os quais tornam
evidente o complexo processo de elaboragédo envolvido em qualquer tentativa
de se contar uma histéria, ainda que a partir de fatos reais. No caso do prélogo
de O orfanato da Srta. Peregrine, o trauma do contato com uma realidade
brutal é ficcionalizada de modo a colocar em cena uma oscilacéo fantastica: ou
0 personagem inventou uma relacdo de perseguicdo entre monstros e seres
peculiares a fim de conseguir lidar com o trauma do holocausto ou esse trauma
se constitui efetivamente pela perseguicdo de seres peculiares por monstros.

Uma ultima ponderagdo que gostariamos de mencionar no que se
refere a selecdo das obras dizia respeito a qualidade das obras a serem lidas,
independentemente de constarem ou ndo no canone principal do polissistema
literario. Cabe, entretanto, ressaltar que O diario de Anne Frank e Maus séo
obras canonizadas no interior de seus proprios sistemas literarios, sendo

consideradas como parte da tradicdo literaria desses sistemas. Maus, inclusive,
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recebeu o prémio Pulitzer e é obra referenciada pelos tedricos dos quadrinhos
por sua extrema qualidade. A questdo do polissistema literario e a
complexidade envolvida na canonizagdo de obras e autores sera abordada no

capitulo 2.

1.3 UMA HIPOTESE DE TRABALHO

Diante do contato precario desses alunos com o texto literario, apesar
de apenas quatro estarem na idade escolar regular, pensamos que seria
desejavel fazer uma abordagem que lhes permitisse experenciar de forma
intensa a poténcia comunicativa da ficcdo face a realidade, a fim de perceber
sua importancia para o ser humano. Tratava-se de fazé-los perceber que a
literatura — mesmo quando envolve a fantasia — ndo é uma fuga da realidade,
mas sim uma forma especifica de expressar um conhecimento sobre ela.
Acreditamos que o recorte de um conjunto de textos sobre o tema do
holocausto, uma realidade histérica traumatica, com variados graus de
elaboracao ficcional — da aparente simplicidade do diario pessoal de Anne
Frank e do género fantastico do prélogo do Orfanato da Srta Peregrine para
criancas peculiares a sofisticada (auto)biografia em quadrinhos recheada de
metaficcdo que constitui Maus — seria um material propicio para possibilita-los

experenciar essa poténcia e compreender como ela funciona.

1.4 OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Como objetivo geral, esta pesquisa de intervencdo pedagdgica se
propds a desenvolver e analisar uma estratégia de ampliacdo do repertorio
literario dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos que propicie a
experenciacdo e a compreensao da ficcdo em sua natureza de comunicacao
sobre a realidade, através da leitura compartilhada de textos com diferentes
graus de elaboracéo ficcional sobre o tema comum do holocausto.

Esta pesquisa estabeleceu, ainda, 0s seguintes objetivos especificos:

e Criar uma comunidade de leitores no ambito escolar, através da leitura

compartilhada de trechos selecionados de O Diario de Anne Frank, do
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Prologo de O Orfanato da Srta. Peregrine para criancas peculiares, de
Ransom Riggs e de capitulos do romance (auto)biografico em
quadrinhos Maus, de Art Spiegelman, a fim de que os alunos
percebessem a leitura literaria como préatica social, usufruindo do
compartilhamento afetivo e cognitivo propiciado por essa pratica.

Levar os alunos a identificarem as metaforas usadas por Anne Frank em
seu diario, em sua busca por uma forma de compreender e expressar a
sua situacdo e a dos demais judeus em seu contexto histérico.

Levar os alunos a compreenderem a natureza fantastica da narrativa do
Prélogo de O orfanato da Srta. Peregrine para criancas peculiares, com
a consequente oscilacdo na interpretacdo da narrativa como metaférica
ou literal.

Levar os alunos a compreenderem a explicitagdo do processo de
construcéo ficcional na metaficcdo presente em Maus.

Levar os alunos, através do tema “holocausto” presente nas obras
selecionadas, a pensar sobre questdes que ainda fazem parte de um
cotidiano de manifestacbes homofdbicas, sexistas e racistas.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS
2.1. O REPERTORIO DO TEXTO

Ao descortinar o texto, o leitor utiliza seus atalhos mentais para tomar
decisfes interpretativas, pois o texto € uma figura ficticia que ndo se esgota na
leitura superficial. A comunicacdo que se estabelece entre realidade e ficcao
deve ser permeada pelo modo como os signos do texto chegam a seu
interpretante pela via do repertorio.

Os signos iconicos de textos ficcionais concretizam segundo Iser a
organizacdo de significantes que servem menos para a designacao dos
significados do que para apresentar as instrucdes para a producdo de
significados.

Deste modo, o leitor carece de uma orientacdo para que O
subentendido, o implicito do texto seja percebido. O vazio, ou seja, a auséncia
do signo tem a sua voz na interpretagcdo ocorrida pela compreensdo do
processo produtivo.

O repertorio do texto, de acordo com a concepcao de Wolfgang Iser, se
constitui das normas sociais vigentes e da literatura do passado. Iser entende
que o texto literario reage as normas sociais vigentes — seja positivamente, seja
negativamente — através de estratégias narrativas herdadas da literatura do
passado e modificadas conforme o propésito do autor que as herda. O texto
literario pode negar as normas sociais vigentes, pode apontar falhas nelas,
pode valorizar o que nelas é preterido ou ainda consolida-las.

No plano que elaboramos para esta intervencdo, O diario de Anne
Frank é apresentado inicialmente aos alunos, exigindo deles conhecimentos
sociais relacionados ao holocausto e, em termos de conhecimentos literarios,
sobre o diario literario. Percebemos na motivacéo inicial que nenhum aluno na
classe tinha conhecimentos prévios sobre o que foi o holocausto.

No diario, a autora Anne vivencia a tragica experiéncia de ser judia
numa Europa tomada pelo nazismo, enquanto busca compreender sua
situacao literariamente, através de seu diario.

Em seguida, os alunos tiveram contato com o prélogo de O orfanato da

Srta. Peregrine para criangas peculiares. Os alunos ja tinham neste ponto
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conhecimento social para entender parte da obra, que se passa na Europa
nazista. A novidade foi a interagcdo entre um garoto contemporaneo e sua
propria realidade e a realidade memorizada por seu avd — a qual estd sob
suspeita de alteracao psicoldgica. O repertério literario fundamental nesse caso
diz respeito ao fantastico na literatura e a oscilacgdo ambigua entre uma
interpretacéo sobrenatural, fantasiosa, e uma explicagéo racional, mais realista,
gue ele estabelece.

Finalmente, o romance (auto)biografico Maus exigiu um repertério mais
sofisticado, pois além dos conhecimentos acerca do nazismo e das tentativas
de representa-lo ficcionalmente, a obra pede um leitor que perceba a
metaficcdo e o efeito que esta busca causar. Além disso, por ser uma HQ
adulta, exige um leitor atento as tradi¢cdes, e subversdes a ela, do ambito dos
quadrinhos.

Segundo Iser:

O grau de definicdo do repertério é um pressuposto
elementar para que texto e leitor tenham algo em comum.
Pois uma comunicacdo s6 pode realizar-se ali onde esse
traco comum é dado; ao mesmo tempo, porém, O

s

repertério € apenas o material da comunicacdo, 0 que
vale dizer que a comunicacdo vem a se realizar se 0s
elementos comuns nado coincidem plenamente (ISER,
1996, p. 131).

Na obra Maus o leitor é convidado a associar 0 campo destinado aos
personagens a animais que assim como nas fabulas assumem suas posicdes
de ataque e defesa, poder e submissdo. O leitor recebe a apresentacdo
metaforica das personagens pelo autor, pois possui referéncias do mundo real
para corroborar com a ficcdo. Colomer (2007: 56) diz que a figura do animal é
um recurso utilizado frequentemente para criar certa distancia entre o leitor e
uma histéria especialmente transgressora das normas sociails ou
demasiadamente dura afetivamente. Através deste recurso, segundo a autora,
0 impacto aos leitores serd amenizado por ndo se tratarem de personagens
humanos. Colomer se refere as obras infantis que se valem desse recurso.
Embora possamos admitir, no caso de Maus, a hipétese do distanciamento, o

efeito ndo € o de amenizar o impacto sobre o leitor, até porque 0 recurso €
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explicitamente tematizado nos quadrinhos, constituindo-se como mais uma das
manifestacdes de metaficcdo da obra. A representacdo dos personagens como
animais reforca o papel assumido por eles no holocausto e, ao invés de ter o
efeito de antropomorfizar os animais, exerce o efeito contrario de apontar a
retrada de cena das condicbes humanas. O ser humano incorpora
caracteristicas dos animais, e ndo estes que agem como humanos.

Para Iser (1996, p. 145) a distancia historica entre texto e leitor néo faz
com que o texto perca seu carater inovador; este apenas assume formas
diferentes. Se o leitor compartilha com o autor o sistema de normas posto em
questao, ele perceberd o que o texto esta restaurando ou proscrevendo; se as
normas do repertorio se tornaram histdricas para o leitor, é possivel recupera-
las através do texto.

Segundo Iser (1996, p. 149) “quanto mais complexos sédo os problemas
aos quais o texto se refere, tanto mais diferenciado deve ser o repertorio, pois
se trata de fixar a situacao historica, a que o texto reage.” Essa complexidade
s6 é possivel de ser expressa e compreendida porque se ampara em
estratégias textuais literarias utilizadas anteriormente, das quais herda parte de
sua fungao e significado.

O repertério mais complexo das trés obras lidas € o de Maus. Isso
porque, além do contexto histérico do holocausto e a complexa relacdo afetiva
do autor com esse contexto, o leitor tem que lidar com a tradicdo dos
quadrinhos e do romance biogréfico e autobiografico, bem como com a

metaficgdo presente na obra.

2.2 POLISSISTEMA LITERARIO

Devemos observar que o leitor faz parte de um sistema amplo,
dindmico e heterogéneo do qual retétm um conhecimento literario e social.
Reconhecida também a natureza histdrica onde ele esta inserido, podemos
enxerga-lo como parte de um polissistema. Segundo Itamar Even-Zohar um
polissistema é um sistema multiplo, um sistema de varios sistemas com
intersecOes e sobreposi¢cdes mutuas, que usa diferentes opgcbes concorrentes,

mas que funciona como um todo estruturado.
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Even-Zohar afirma ainda que o termo polissistema € mais que uma
convencao terminolégica. Ele engloba uma concepc¢do de um sistema que néo
esta estatico, mas move-se de acordo com a multiplicidade de intersecdes que
se originam pelo contato verbal e ndo verbal dos sistemas de que participa
cada individuo. Desta forma ha uma conexdo entre o que o individuo vive e a
histéria que o antecedeu, sobre sua postura na sociedade e a postura social
que |he foi passada por heranca, através dos comportamentos de seus
antecessores.

Sendo assim, ndo ha como dissociar as percepcoes individuais de
leitura, pois cada individuo a assimilara em menor ou maior grau de
sensibilidade e denotatividade de acordo com sua vivéncia literéria, social,
religiosa entre outras.

Ha também uma tensdo entre o que lhe veio como canone literario
através destes sistemas e o desejo de ler algo ainda ndo canonizado. Nao ha
como o canone permanecer totalmente intacto. O que torna o sistema candnico
Vivo € exatamente a movimentacdo que se da na literatura com a entrada de
novos autores, com a leitura de best-seller, com 0s questionamentos que
apontam singularidade nas obras.

A partir desse ponto de vista, por “canonizadas” entendemos aquelas
normas e obras literarias (isto é, tanto modelos com textos) que nos circulos
dominantes de uma cultura sdo aceitas como legitimas e cujos produtos mais
marcantes sao preservados pela comunidade para que formem parte de sua
heranca historica.

De acordo com Even-Zohar, ocorrem dois casos de canonicidade. No
primeiro, que o autor denomina de canonicidade estatica, a aceitacdo de um
produto concluido por um escritor consagrado por determinada época atinge
uma “santificagcao” tal que a cultura literaria deseja conservar-lhe na memoaria
literaria como modelo para outras obras. Atingido este “grau de santificacao”,
tais obras sdo esmiucadas constantemente na tentativa de descobrir lhes os
seus mais ténues elementos constitutivos. No segundo caso, denominado por
Zohar como canonicidade dinamica, o repertério de certos textos sobrevive no
polissistema literario devido a sua produtividade. Enquanto esse repertorio
permanece prestigiado na producdo literaria do polissistema, o0s textos

permanecem canonizados.
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Ainda segundo Even-Zohar: “sustenta-se que um sistema funcione
melhor com um canone do que sem ele”, ja que, ao buscarem que seus
repertorios se tornem canonizados, 0s autores se preocupam com a
perduracdo de suas obras.

E importante esclarecer, ainda, que, de acordo com Even-Zohar, ndo
se deve pensar num polissistema em termos de um centro apenas e somente
uma periferia, mas em varias dessas posi¢cdes, ja que o polissistema se
compbe de uma relacdo dinamica entre varios sistemas. Cada sistema do
polissistema tem seu préoprio centro e sua propria periferia, os quais também
ndo séo estaticos.

Entdo, se é certo que a obra Maus, por exemplo, ndo esta no centro do
sistema mais valorizado, também € certo que ocupa o centro do sistema dos
quadrinhos. Pelo repertério que essa obra mobiliza, no entanto — por exemplo,
aquele relacionado a metaficcdo, um repertério de prestigio —, vem se
movimentando no sentido de ter seu espaco em outros sistemas literarios, com
grandes chances de chegar, um dia, ao centro do sistema mais prestigiado do

polissistema literario.

2.3 COMUNIDADE DE LEITORES

O conceito de comunidades de leitores foi cunhado por Roger Chatrtier,
no texto “Comunidade de Leitores” que faz parte de A ordem dos livros. A ideia
do autor é a de um grupo de leitores que comungam dos mesmos objetivos,
modos e gestos de leitura. A ideia de leitura compartilhada esta pressuposta ai.
Tereza Colomer, bem como Graga Paulino e Rildo Cosson, postulam a leitura
compartilhada na escola como forma de estabelecer uma comunidade de
leitores. Entre as muitas vantagens pedagdgicas de tal estratégia, estdo a
possibilidade de compartilhamento de afeto, de conhecimentos necessarios as
obras e de relacgdes intertextuais entre elas.

E perceptivel que nem todas as criancas tiveram a oportunidade de
ouvir historias e compartilha-las em outra instituicdo, sendo a escola. Desta
forma, ao chegar a etapa final do ensino fundamental, a obrigatoriedade
imposta por muitas escolas de que o aluno deve ler “o classico” em detrimento

dos livros que lhe despertam maior interesse, pode fazer com que estes
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leitores em formacédo refutem futuramente varios autores candnicos pela
experiéncia vivenciada na escola. Faz-se entdo necesséario tomar um cuidado
em ndo se dar exclusivamente atencdo aos canones literarios, mas ao gosto
literario dos leitores pertencentes a comunidade escolar. E através do
progresso literario desse leitor em formacgéo que acontecera, por ele mesmo, o
desejo de desenvolver seus conhecimentos literarios de forma gradativa, a
medida que suas capacidades de compreensao do significado e da funcao do
texto se ampliem.

Colomer diz que “a percepgao da leitura como uma atividade de
marginalizagdo das formas habituais de socializagdo se acentua mais na
adolescéncia” (COLOMER, 2007) que é o periodo onde o aluno quer se ver
parte integrante de um todo. Torna-se entdo importante também o
compartilhamento de suas leituras, suas ideias, seus confrontos com o texto
em comparagcdo com outros leitores. A escola deve propor assim diferentes
atividades que facilitem esta troca de informagdes sobre os textos lidos.
Através dessas atividades é que a escola conseguira positivamente despertar
ou solidificar o “gosto pela leitura”. Essa troca de opinides criticas sobre a
leitura de um mesmo texto valorizara socialmente cada leitor, pois ele
percebera que suas reacfes diante da obra, seus gostos e suas contribuicdes
sdo levadas em consideracao e fazem parte de um didlogo mais amplo entre
obra e leitor. Colomer diz ainda que “a ressonancia de uma obra no leitor se
produz sempre no interior de uma coletividade”.

Com base também em Teresa Colomer, pode-se afirmar a importancia
primaria do professor na selecéo dos livros a serem lidos por seus alunos, pois
“os livros a serem compartilhados devem ser aqueles que oferecam alguma
dificuldade ao leitor para que valha a pena investir neles o escasso tempo
escolar”.

Nesta intervencdo pedagogica, o aluno-leitor teve a possibilidade de
compartilhar suas leituras, ou seja, socializa-las dentro de sua comunidade
escolar, estabelecendo com seus pares, isto €, com 0s demais membros desta
comunidade, o que Colomer definiu como uma rede horizontal. Nesta rede
cada leitor € responsavel por sua contribuicdo do sentido formado pela leitura
do texto a partir de suas percepgdes individuais, formando com os demais

membros da “rede de leitores” um vinculo literario e social.
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Vale salientar que além da rede horizontal, o compartilhamento das
leituras contribui para o desejo de se conhecer obras canbnicas. Para Colomer
a partir das leituras de obras candnicas, os leitores estabelecem também uma
“rede vertical”, visto que € a perpetuacdo de determinadas obras selecionadas
pela coletividade de determinadas épocas que as faz serem referéncias num
ambito mais amplo. Cabe ao professor a tarefa de decidir quais as obras
deverdo ser apresentadas aos leitores da comunidade escolar, tendo em vista
que esta escolha da ao aluno acesso a um patrimoénio historico e cultural.
Sobre este patriménio cultural as obras selecionadas para a intervencao
corroboram para o que assinala Jean Paul Bronckart: “Se a literatura é
verdadeiramente um patrimonio, este patriménio € antes de mais nada, um
patrimbnio de debates, de trabalho interpretativo a propdsito da pessoa
humana, de sua sociabilidade, da diversidade sociocultural e das possibilidades

de uso da lingua.” (Bronckart apud Colomer 2007, p. 29).

2.4 METAFORA, METAFICCAO E FANTASTICO

Os conceitos de metafora e metaficcdo abordados na pesquisa de
intervencédo estdo pautados nos estudos de Gustavo Bernardo. Em O livro da
metaficccdo, jA no prélogo, o autor nos traz os questionamentos do que € a
metaficcdo e a diferenca da metafora apresentada nas leituras literarias e o
termo encontrado nos livros didaticos. O livro nos leva realmente “além de”,
fazendo jus ao prefixo grego “meta”.

De acordo com Bernardo, a metaficcdo ¢ um “fenbmeno estético
autorreferente através do qual a ficcdo duplica-se por dentro, falando de si
mesma ou contendo a si mesma.” (BERNARDO, 2010, p. 9) Um dos exemplos
dados pelo autor € o inicio de um conto de Cortdzar: “Comecara a ler o

romance dias antes”. De acordo com Bernardo,

A circunstancia de nos encontrarmos lendo uma pessoa
gque também esta lendo é perturbadora: parece que
somos indiscretos; parece que NOSSO (ueixo repousa no
ombro de alguém para lermos o que este alguém esta
lendo. Emerge a sensacdo desagradavel de que outrem
também possa ler o que estamos lendo, ou seja, de que
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outrem possa estar com o seu préprio queixo pousado no
nosso ombro (Idem, p. 31).

Ao mesmo tempo em que nos arrasta, dessa forma, para o interior da
ficcdo, essa situacdo evidencia diferentes niveis de ficcdo: ha a ficcao lida pela
personagem e ha sua realidade, que também é ficticia. Essa ponte entre niveis
diferentes de ficcdo, segundo Bernardo, tem 0 nome de metaficcéo.

O termo metaficcdo foi cunhado por Wiliam Gass para designar
romances americanos do século XX, mas para Bernardo (2010, p. 39) a
metaficcdo existe desde que a ficcdo se fez presente em nossas narrativas.
Para o autor s6 podemos conhecer a nossa realidade pelo ficcional, pela
observacdo do que nos sucedeu, pela metafora de nossas proprias
lembrancas, de nossa prépria alma, aqui no sentido de nossa consciéncia
labirintica, que por ora nos oculta fatos e outra nos revela nossas verdades.

No entanto, Bernardo considera pertinente a distincdo entre metaficcédo
e realismo feita por Gass, na medida em que € caracteristica do realismo do
século XIX pretender criar a ilusdo de que fala da realidade, ao passo que a
metaficcdo quebra o contrato de ilusdo. Segundo Bernardo (2010, p. 42) “a
metaficcdo € uma ficcdo que ndo esconde o que ela é, mantendo o leitor
consciente de estar lendo um relato ficcional, e ndo um relato da prépria
verdade.”

Essa consciéncia de estar lendo um relato ficcional € proporcionada
pela obra Maus, o que é tanto mais instigante quando se sabe que € baseada
em depoimentos sobre fatos reais, coletados pelo autor junto a seu pai. Ao
optar por fazer o relato do processo de construcdo do relato que ele queria
fazer sobre o pai, um sobrevivente do holocausto, Spiegelman evidencia as
camadas discursivas que se interpdem entre a realidade e a narrativa que
estamos lendo.

A obra de Gustavo Bernardo joga luz também sobre o que
reconhecemos como ficcdo e o que supomos ser verdade. A leitura da obra
preparou-me para as discussdes nas rodas de conversa sobre o que é real e o
gue era produto da visdo do autor sobre o fato. Assim declara Gustavo
Bernardo (BERNARDO, 2010, p. 16):
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Reconhecer ficcdo na verdade ndo a torna menos
verdade, ao contrario — torna-a a nossa verdade, aquela
que foi feita por nos. Reconhecer ficcdo na verdade,
portanto, e um movimento responsavel e
responsabilizador.

Neste ponto busquei deixar claro para os alunos, que Art Spielgeman
ao produzir em quadrinhos a histéria de vida de seu pai, no livro Maus, nos
apresenta a sua forma de enxergar as vivéncias do pai, tornando-se
responsavel por nos apresentar os fatos ouvidos. Segundo Bernardo a nossa
mente constroi as ficcdes movidas pela necessidade do mundo exterior e ndo a
construimos para reproduzir fatos, mas para recria-los dentro de nossa
perspectiva. Segundo o autor se aceitarmos o carater metaforico de uma
linguagem, admitimos também que todo discurso é ficcional, ainda que
construido com base em fatos reais.

No caso do prélogo de O orfanato da Srta. Peregrine para criancas
peculiares, um dos personagens relata ao neto que, em sua infancia, foi
perseguido por monstros por ser peculiar. O neto, que é o narrador da historia,
acredita no avd, até o momento em que seu pai lhe diz que essa foi a forma
gue o avd encontrou de lidar com a dura realidade do holocausto: os monstros
eram 0s nazistas e os peculiares os judeus. Nesse momento da narrativa, o
leitor acredita que o0 enigma esta solucionado: ndo ha monstros, nem
peculiares. Mas o narrador volta a dar pistas de que a histéria do avd € que é a
verdadeira e assim termina o prologo. Essa oscilacdo, caracteristica do
fantastico, segundo a concepcédo de Todorov, faz com que ora a histéria do avd
seja uma metafora criada para se compreender 0 nazismo, ora seja
compreendida como literal.

De acordo com Todorov, 0 amago do fantastico reside na seguinte

hesitacéo:

Num mundo que é bem o0 nosso, tal qual o conhecemos,
sem diabos, silfides nem vampiros, produz-se um
acontecimento que nao pode ser explicado pelas leis
deste mundo familiar. Aquele que vive o acontecimento
deve optar por uma das solugfes possiveis: ou se trata de
uma ilusdo dos sentidos, um produto da imaginacéo, e
nesse caso as leis do mundo continuam a ser o que sao.
Ou entdo esse acontecimento se verificou realmente, é
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parte integrante da realidade; mas nesse caso ela é
regida por leis desconhecidas para nés. Ou o diabo € um
ser imaginario, uma ilusdo, ou entdo existe realmente,
como 0s outros seres vivos, SO que O encontramos
raramente. O fantastico ocupa o tempo dessa incerteza;
assim gque escolhemos uma ou outra resposta, saimos do
fantastico para entrar num género vizinho, o estranho ou o
maravilhoso (TODOROV, 2013, p. 148).

A relacdo entre o avd e 0 neto acaba se projetando na relagao entre o
narrador e o leitor: devemos acreditar que se trata de uma metafora ou aceitar
a presenca do sobrenatural na historia? Nesse sentido, pode-se dizer que o
prélogo também é metaficcional.

Vale ressaltar que a importancia da leitura literaria fora daquela
apresentada nos livros didaticos, pois ali hd& um rompimento com o carater
metaforico da linguagem. Na maioria das vezes nas salas de aula a metafora &
vista simplesmente como uma correspondéncia entre dois termos pela
proximidade estabelecida através do conhecimento de mundo do leitor. Para
Bernardo, no entanto, “toda linguagem pode ser percebida como metaférica, se
as palavras nao sao as coisas que as designam”.

Acreditamos que é nessa perspectiva que deve ser compreendida a
presenca da metafora no discurso de Anne Frank. De acordo com Bernardo, “a
metéafora surge sempre no lugar de outra coisa, precisamente daquilo que néo
se sabe” (BERNARDO, 2010, p. 15) assumindo que “todo discurso elabora
ficcdes aproximativas a realidade”, Bernardo recorre a Nietzsche para defender
que o que chamamos verdades sdo “ilusdes cuja origem esta esquecida,
metaforas que foram usadas e que perderam a sua forca sensivel’
(NIETZSCHE apud BERNARDO, 2010, p. 16). O raciocinio de Bernardo
prossegue no sentido de reforcar que o que chamamos verdade é uma espécie
de catacrese, isto €, uma metafora que ndo se reconhece mais como tal e que
‘o problema néo reside em tomarmos metéaforas por verdades — ndo ha como
pensar ou falar de outra forma —, mas sim em esquecer que o fazemos.”
(BERNARDO, 2010, p. 16) Voltando ao discurso de Anne Frank, ele nos
parece tanto mais metaférico quanto mais a menina tenta expressar algo ainda
desconhecido para ela. Quanto mais o tempo passa e ela permanece no

bunker, vivenciando uma situacdo que se torna mais insélita e mais brutal a
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cada dia, mais ela recorre a metafora, na tentativa de se expressar. Na
perspectiva adotada por nés, com base em Bernardo, isso ndo o torna menos
valido como discurso sobre o holocausto.

Ent&o, entendemos que, em O diario de Anne Frank, a autora parte de
sua realidade, fala da sua perspectiva e interfere na sua prépria realidade ao
“conversar com seu diario”, depositando ali suas emogodes e vivéncias de modo
particular, utilizando-se de figuras metaforicas para tentar suprir a necessidade
de compreender agueles momentos em que o horror tomou conta de sua vida

cotidiana.

28



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. METODOLOGIA

O PROFLETRAS, programa ao qual esta inserida esta pesquisa tem
como molde a ser seguido a pesquisa-acdo. Em tal modelo o professor passa a
ser também um pesquisador e ao realizar sua intervengdo coloca sobre a
mesma um olhar investigativo, uma reflexdo sobre o alcance de seus objetivos
e também sobre sua propria pratica.

O termo, usado pela primeira vez por Lewin, definia a pesquisa-acao
como espaco para o diadlogo, onde professor assume o papel reflexivo sobre as
atividades propostas aos alunos, com base nas repostas obtidas no
levantamento de questdes.

Desta forma, € importante salientar que na pesquisa-a¢cado ha de se ter
um envolvimento entre o0s pesquisadores e o0s interlocutores diretos da
pesquisa de forma organizada, com ac¢des bem definidas, objetivos claros e
gue nao se limite apenas a levantamento de dados, mas a praticas
significativas de ampliagéo de conhecimento do objeto em estudo.

Percebe-se que a escola, entdo, é o lécus perfeito para o
desenvolvimento da pesquisa-acao literaria, visto que a mesma €&, muitas
vezes, 0 Unico ambiente onde se da o encontro do aluno com a leitura.

E na aplicacdo das atividades e nos registros feitos pelos alunos no
diario de leitura e pelo professor no caderno de campo que se da o encontro
entre teoria e pratica. De um lado o professor levanta questdes a serem
pesquisadas e de outro os alunos colaboram com suas informacfes e duvidas
também. Juntos trilham as acdes propostas e vao analisando como as
atividades contribuem responsivamente aos objetivos elencados. Para esta

assertiva o que diz Thiollent (1985:14).

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma
acao ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situacdo da realidade a ser investigada estdo
envolvidos de modo cooperativo e participativo.
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Na pesquisa-acdo o0 primeiro passo € definir quem serdo os
interlocutores envolvidos na pesquisa. Em nosso caso, optou-se por uma turma
de nono ano, alunos da EJA (Educacgédo de Jovens e adultos). A este grupo
foram apresentadas questdes ligadas ao seu meio social e cultural e propostas
de acdes para modificarem a sua realidade de forma progressiva e efetiva, a
fim de preencher lacunas literarias ao longo do processo de formacéo do leitor
e ampliagdo dos conhecimentos. Podem ocorrer durante 0 processo
investigativo varios pontos que culminem no grupo no “senso comum?”, ou seja,
os envolvidos se posicionam de maneira bem proxima diante dos fatos
revelados pelo texto.

Houve durante todo o processo interventivo o envolvimento da
professora e alunos numa avaliacdo continua e reflexiva das acdes realizadas,
0 que gerou transformacdes nas praticas escolares e profissional. De um lado,
como professora pesquisadora, fui avaliando as ac¢bes que propunha e as
respostas dadas pelos alunos. Do outro lado, alguns alunos demonstravam
claramente seu envolvimento na pesquisa através do comprometimento com as

atividades e colocacdes sobre 0s aspectos literarios apresentados.

3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para tracar um perfil da turma foi realizado um questionario baseado na
ultima pesquisa aplicada em ambito nacional de titulo “Retratos da Leitura no
Brasil”. O questionario por nés elaborado foi aplicado pela supervisora da
escola para que os alunos ficassem mais confortaveis ao escreverem sobre
seus posicionamentos frente a leitura. Em anexo, estd o modelo aplicado.

Além do questionario, solicitamos dos alunos um depoimento pessoal
sobre sua relacdo com a leitura, a fim de que relatassem pontos relevantes de
suas experiéncias como leitores durante todo seu trajeto escolar e familiar,
proporcionando a cada um o exercicio de autoconhecimento como leitor. Esse
depoimento foi feito num caderno entregue a cada aluno para funcionar como
seu Diério de Leitura.

Assim, o Diario de Leitura foi o objeto do aluno para registro de sua

participacédo durante o processo de intervencao literaria.
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O diario de bordo foi o instrumento que utilizamos para nosso registro
de todo o processo, a fim de que os dados colocados na pesquisa fossem o
mais proximo da realidade diaria das aulas interventivas.

Além disso, foram utilizados dois instrumentos avaliativos: uma
atividade de interpretacéo textual, explorando os recursos literarios trabalhados
em sala de aula; e uma producéo textual criativa, na qual os alunos deveriam

escrever uma péagina de diario, usando recursos similares aos de Anne Frank.

3.3 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Esta proposta de intervencéo buscou, portanto, a formacao do leitor e a
ampliacdo de seu repertorio literario, através do resultado de sua interacdo com
outros leitores — incluindo-se ai o papel mediador do professor - e com 0s
textos selecionados, no interior de uma comunidade de leitores.

A fim de efetivar o letramento literario, Cosson defende uma
sistematizacdo das atividades relacionadas a leitura em sequéncias, sendo a
sequéncia basica composta de quatro etapas: a motivacdo, a introducéo, a
leitura e a interpretacéo.

Em nossa proposta, buscamos contemplar essas quatro etapas, mas
ndo as planejamos para ocorrer propriamente em sequéncia. Além disso, a
elas se somaram outras etapas, tendo em vista 0s objetivos da pesquisa, como
a de autoconhecimento leitor e avaliagdo da ampliacéo de repertorio.

Assim, a motivacdo é considerada por Cosson como a etapa que
prepara o leitor para entrar no texto, podendo ser constituida, por exemplo, da
construgcdo de uma situacdo em que o aluno deve posicionar-se diante de um
tema. Ja a introducdo € o momento em que o autor e a obra devem ser
apresentados.

Nesta intervengao, a motivacao e parte da introducao foram planejadas
para serem realizadas no interior da etapa que denominamos de “construgcao
de uma comunidade de leitores em sala de aula”, apdés as atividades
relacionadas ao autoconhecimento leitor. Isso foi feito por acreditarmos que, ao
compartilhar o modo como se veem leitores e entrar em contato com o tema do
holocausto através de textos informativos e filmes sobre essa catastrofe

historica, alunos e professor se conscientizariam de sua condicdo de
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comunidade de leitores — aqueles que leem com objetivos e modos de leitura
comuns —, consolidando, assim, a comunidade. Consideramos o contato inicial
com o holocausto, através de filmes e textos expositivos, como uma introducao,
na medida em que o conhecimento dos fatos historicos, nesse caso, € de
extrema relevancia para a compreensao das obras lidas.

As etapas de leitura e interpretacao, propostas por Cosson para serem
realizadas em sequéncia, foram elaboradas para serem imbricadas em nossa
proposta, pois acreditamos que a leitura protocolada (leitura com pausas
estratégicas, mediadas pelo professor através de questdes, para a discussao
de aspectos relevantes do trecho lido e realizac&o de inferéncias) e as rodas de
conversa, com o0 acompanhamento dos registros no diério, permitiiam a
alternancia de leitura e interpretacdo na maior parte da intervencédo, garantindo
gue os recursos literarios selecionados para a ampliacédo de repertério proposta
fossem discutidos e apreciados em suas ocorréncias ao longo das obras.

Esta proposta de intervengéo foi estruturada, entdo em trés etapas: a
primeira etapa visava a tomada de consciéncia e consolidacdo da comunidade
de leitores que se constitui em sala de aula (incluindo autoconhecimento leitor,
motivacdo para a leitura e conhecimento contextual relacionado as obras); a
segunda etapa estabeleceu-se como a etapa da leitura propriamente dita
(englobando a leitura de elementos pré-textuais e a interpretacao relacionada a
recursos literarios especificos); e a ultima, como uma etapa de avaliacao,
incluindo uma leitura comparada das trés obras, com foco para 0S recursos
estudados, e uma producao textual em que os alunos pudessem exercer a
autoria criativa, usando um dos recursos dos quais se apropriaram ao longo da

intervencao

ETAPA | - UMA COMUNIDADE DE LEITORES EM SALA DE AULA

12 parte: Conhecendo-se como leitores

Atividade 1 - Questionéario sobre leitura (1 aula)
Inicialmente, serd aplicada aos alunos uma pesquisa diagndéstica
baseada na pesquisa de ambito nacional Retratos da Leitura no Brasil, com a

finalidade de mapear seus interesses de leitura.

32



Sera pedido a um especialista da escola que aplique a atividade, a fim
de permitir que os alunos sintam maior liberdade para se expressarem caso
ndo tenham o hébito da leitura ou ndo tenham o conteddo de Lingua

Portuguesa entre seus favoritos.

Atividade 2 — Producéo de depoimento sobre a leitura (1 aula)

Durante esta atividade, os alunos ganhardo o seu diario de leitura, para
registro das atividades que seréo desenvolvidas ao longo do projeto.
Sera pedido aos alunos que escrevam um depoimento sobre o contato que
eles tém com a leitura.

Esta atividade tem o objetivo de proporcionar aos alunos um exercicio
de autoconhecimento, uma chance de refletirem sobre si mesmos como

leitores.

Atividade 3 — Roda de conversa sobre a leitura (1 aula)

O objetivo desta atividade € promover uma conversa com o0s alunos em
gue eles possam compartilhar, de forma espontanea, o modo como veem suas
experiéncias de leitura, a partir do preenchimento do questionario aplicado e do
depoimento produzido em sala de aula. Esta atividade ser& realizada com os

alunos dispostos em circulo.

22 parte — Estabelecendo um interesse comum de leitura: o holocausto

Atividade 1 —Motivacado e levantamento de conhecimentos prévios sobre
Holocausto (2 aulas)

Serd feita a leitura da fotografia de Carlos Zilio, Identidade Ignorada,
retirada do site Ital Cultural e exibida no datashow para que os alunos

respondam as seguintes questdes.
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Fonte: ZILIO, C. (1974).

Observe a imagem apresentada. Pense nos casos de violéncia que ouvimos
nos noticiarios, assistimos pela televisdo ou ocorrem bem préximo a nos.
Tendo em vista esta reflexdo, responda:

a) Quem pode ser a pessoa representa na fotografia de Carlos Zilio?

b) O que significa ter a identidade ignorada? Em que situacfes isto pode
ocorrer?

c) Vocé acredita que a esperanca € um sentimento presente em todas as

pessoas? Justifique sua resposta.

d) O que pode ser feito para que se propague em nosso mundo uma cultura
gue vise o fim da violéncia?

Apds os alunos registrarem suas respostas no caderno, eles terdo o espacgo
para apresenta-las a turma.

Na sequéncia serdo colocadas as seguintes questdes:

O que vocé sabe sobre o holocausto?

De que forma a fotografia de Carlos Zilio pode nos remeter a este fato?
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Atividade 2 — Pesquisa para casa

Apbs ouvir as respostas dos alunos, serd sugerido que eles facam em
casa uma pesquisa em jornais, revistas ou meios eletrbnicos sobre o
holocausto e registrem em seu caderno de leitura através de um pequeno

resumo.

Sugerimos para os alunos os seguintes sites:

https://www.significados.com.br/holocausto. Acesso em: 10/08/2018.

https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/historiageral/holocausto.htm. Acesso
em: 10/08/2018.

https://www.infoescola.com/historia/holocausto. Acesso em: 10/08/2018.

Esta atividade objetiva a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos
relacionados ao tema do holocausto, pois ele é fundamental nas obras
selecionadas para a intervencéo.

Para auxilid-los, algumas perguntas podem ser sugeridas para serem
respondidas na sua pesquisa:

a) O que foi o holocausto?

b) A que momento histérico esta relacionado o holocausto?

c) O que significa a palavra antissemitismo?

e) Quem foi Adolf Hitler? Qual é sua relagcdo com o holocausto?

f) Comente sobre os museus dedicados aos sobreviventes do holocausto.

Atividade 3 — Leitura de textos expositivos sobre o holocausto trazidos
pelos alunos para a sala de aula (1 aula)

Os alunos que trouxerem a pesquisa serdo convidados a apresenta-la
oralmente para a turma. Ao final da apresentacédo, por meio de votacdo os
préprios alunos selecionardo um dos textos que foi apresentado e a professora
combinard de reproduzi-lo para toda a turma. Desta forma os alunos sédo
incentivados a colaborarem entre si com informac¢des adquiridas e todos terao
um texto expositivo sobre o periodo histérico que encontraremos nas obras a

serem lidas.
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Atividade 4 — Exibicao do filme Escritores da Liberdade (2 aulas)

Sera exibido para os alunos o filme Escritores da Liberdade com o
objetivo de apresentar-lhes a importancia da leitura de uma obra literaria e as
consequéncias benéficas que uma leitura pode desencadear.

O filme é baseado em fatos reais e narra a histéria de uma professora
gue se depara com uma escola corrompida por questdes de violéncia e tensdo
racial, além de outros problemas educacionais, mas que decide fazer a
diferenca na vida de seus alunos. Para alcancar seus objetivos a professora do
filme apresenta aos seus alunos o que foi o holocausto e faz com eles a leitura
da obra O diario de Anne Frank, obra esta também selecionada para este
projeto de intervengao.

Espera-se também que o filme desperte nos alunos o interesse pelo
tema que serd abordado nas trés obras literarias a serem lidas durante o
projeto.

Em casa os alunos registrardo em seu diario de leitura o que acharam
de importante no filme através de uma resenha, género literario ja apresentado

a turma anteriormente.

Atividade 5 — Roda de conversa sobre as resenhas do filme Escritores da
liberdade. (1 aula)

Nesta aula, sera feita uma roda de conversa na qual os alunos poderao
ler suas resenhas, apresentando aos colegas sua critica sobre o filme e pontos
gue desejaram destacar.

Como mediador da roda de conversa, o professor pontuara aspectos

importantes ndo levantados pela turma.

ETAPA Il - LEITURA DAS OBRAS LITERARIAS

Nesta etapa, o professor devera apresentar aos alunos as obras que
fardo parte da intervencdo, esclarecer sua relagdo com o holocausto e
promover tanto a leitura compartiihada e protocolada das obras, como
momentos de leitura individual.

O professor devera, ainda, esclarecer os alunos de que a leitura

protocolada destacara, ndo apenas as referéncias ao holocausto, mas também
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0S recursos literarios que esta pesquisa elegeu como ampliacdo de seu
repertorio: o uso de metaforas na obra de Anne Frank, a oscilagédo fantastica
presente no prélogo de O orfanato da Srta. Peregrine para criancas peculiares
e a metaficcao presente em Maus.

Além disso, serdo promovidos momentos de discussdo em sala de
aula, sob a forma de rodas de conversa, bem como momentos em que 0S
alunos registrardo em seus diarios suas expectativas, impressdes de leitura,

avaliacdes de trechos lidos e questionamentos.

12 parte: Lendo O DIARIO DE ANNE FRANK

Atividade 1 — Pré-leitura da obra (1 aula)

Todos os alunos receberdo um exemplar da obra, material
providenciado pela escola.

O objetivo desta atividade é explorar os elementos extra-textuais e preé-
textuais, possibilitando aos alunos criarem expectativas para o inicio da leitura
do diario propriamente dito.

A pré-leitura seguira este roteiro:

a) Vamos iniciar a exploracéo da capa do livro:

Vocés sabem o que é um best-seller?

Que idade vocé imagina ter a menina da capa?

O que uma jovem teria para relatar que virasse um best-seller?

(Espera-se que os alunos neste momento facam um paralelo com o filme
Escritores da Liberdade, pois no filme os alunos da escola fizeram a leitura do
diario de Anne Frank).

Em seguida, partiremos para a leitura da introducdo do livro, evitando-se a
contracapa, pois a mesma fala que Anne morreu muito jovem, o que pode

desmotivar os alunos a lerem o diario.
b) De quem séo as fotos que aparecem nas paginas 10 a 16 do livro?

(Espera-se que pelos sobrenomes das pessoas os alunos reconhecam que nao

se trata apenas de uma familia).
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c) Ao final da aula sera pedido aos alunos que facam o registro de suas

impressodes e de suas expectativas no diario de leitura.

Atividade 2 — Inicio da leitura da obra (1 aula)

O objetivo desta atividade é introduzir os alunos na leitura efetiva do
diario e permitir que eles expressem suas impressdes, levando em
consideracao o que esperavam encontrar.

Nesta atividade, sera realizada a leitura das paginas 17 a 21 do livro.
Nelas Anne se apresenta e explica porque iniciou a escrita de seu diario.

Ao final da aula sera pedido aos alunos que facam o registro de suas

impressdes e de suas expectativas no diario de leitura.

Atividade 3 — Sequéncias de leitura da obra O diario de Anne Frank

Nas proximas treze aulas os alunos fardo a leitura da obra e os
registros das péaginas do diario que forem lidas no diario de leitura. As leituras
serdo ora compartilhadas, ora feitas individualmente em casa. O objetivo € que
os alunos comecem a interessar-se pela leitura da obra e a medida que
surgirem as metaforas utilizadas por Anne Frank para representar seus
sentimentos e emocgdes que os alunos consigam percebé-las. Para tanto, seréo
feitos alguns questionamentos, a fim de alcancar o objetivo de ampliacdo do
repertorio literario, a partir das metaforas utilizadas na obra.

Em todas as aulas sera questionado aos alunos se eles tém duavidas
sobre o trecho lido e depois solicitado o registro no diario de leitura.

As leituras deverdo seguir 0 seguinte roteiro:

a) Leitura dos dias 21,24,30/06 e 03,05, 08/07 de 1942 (Pags. 21 a 29).
Destacam-se nessas datas as incertezas que cercam Anne e sua familia, fato
mencionado na narrativa metaforicamente quando Anne fala que sua irma

pedala rumo ao desconhecido.
b) Leitura dos dias 09,10 e 11/07/1942 (Pags. 30 a 32).

Nesta aula os alunos deverdo estar dispostos em circulo que logo apés a

leitura na roda de conversa os alunos fagcam suas colocac¢des sobre o trecho
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lido e que seja destacado o desenho da planta baixa que Anne faz do

esconderijo onde a familia se encontra.

c) Leitura dos dias 1°/08 a 21/09de 1942. (Pags. 37 a 48)

Nestas datas ndo ha ocorréncias de metaforas, porém € importante que 0s
alunos leiam, pois Anne narra a chegada dos Van Daan ao anexoe qual a
percepcao que ela teve de cada membro da familia. Ela aproveita também para

dar alguns detalhes da rotina de todos.

d) Leitura dos dias 1°, 09, 16, 20 e 26/10 de 1942.

Nesta aula o enfoque estd na compreensdode como a familia se encontra no
anexo e se 0s alunos conseguem sensibilizarem-se com esta situacdo. A partir
deste ponto, sera combinado com os alunos alguns trechos para serem lidos
em casa.A leitura em casa serd iniciada pelos dias correspondentes a
setembro de 1942 (Pags 39 a 48).

e) Leitura e registro no diario de leitura das paginas de diario referentes a
outubro de 1942 (P4gs. 49 a 54).

Nesta aula apés as leituras pode ser destacada para os alunos a importancia
gue Anne dava aos momentos dedicados a leitura no anexo, ao relacionamento
conturbado com a mae e a chegada do Sr. Dussel ao anexo. Para casa sera
pedido aos alunos para lerem as pags.54 a 68, referentes ao meses de
novembro e dezembro de 1942. Neste trecho, Anne fala da importancia de

manter-se firme diante das dificuldades apresentadas na convivéncia no anexo.

f) Iniciaremos esta aula com uma roda de conversa sobre as leituras até a
presente data, para que os alunos coloquem os pontos que mais lhe chamaram
atencdo até o momento e suas previsoes.

Algumas perguntas que podem dar inicio a conversa:

1. Qual a reacado da familia com a chegada dos Van Daan ao anexo secreto?
Vocé percebeu as mudancas comportamentais e psicolégicas sofridas por
Anne ao longo das leituras?

2. Anne faz planos pds-guerra. Como vocé vé as expectativas de Anne até o

presente momento?
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Ainda com a turma disposta em circulo faremos as leituras relativas aos meses
janeiro a marco de 1943 (P4gs. 69 a 78). Na sequéncia as leituras, o professor
devera entregar aos alunos, em folha xerocada a ser colocada no caderno,
guestdes para serem respondidas em casa.

Atividades propostas para casa:

1. Identifique nos trechos lidos em nossa ultima aula, os seguintes sentimentos
de Anne Frank: a) medo; b) angustia; c) alegria d) decepcéo

2. ldentifique as metaforas utilizadas por Anne para se referir aos judeus,
quando ela ouviu pelo radio que todos deveriam desaparecer até o dia 1° de

julho.

g) Roda de conversa e leitura dos meses de abril a julho de 1943 (Pags. 79 a
92)

No inicio desta aula sera feita uma roda de conversa, com o0s alunos dispostos
em circulo, sobre as questdes respondidas em casa, afim de perceber se todos
os alunos identificaram a metafora apresentada na pag. 78:

Far-se-a a limpeza (como se tratasse de baratas!) na provincia de Utrech [...]
“Feito um rebanho de pessoas doentes e inulteis, levam a pobre gente ao

matadouro.”

Na sequéncia da aula o aluno sera estimulado a um maior envolvimento com a
obra através de uma pergunta prévia a leitura:

1. Se vocé estivesse no anexo secreto, qual seria 0 seu maior desejo ao sair de
la?

2. E quanto aos moradores do anexo, pelas caracteristicas que cada um

apresentou, quais os desejos eles apresentariam?

Serdo feitas as leituras referentes aos meses de abril a julho de 1943 (Pags. 79
a 92). Neste trecho os moradores do anexo revelam quais eram 0s primeiros
desejos que gostariam de realizar ao alcancarem a liberdade.

Como tarefa para casa seréo pedidas aos alunos as leituras referentes ao més
de agosto de 1943, sem mencionar que encontrardo uma nova metafora no

trecho.
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h) Esta aula sera iniciada com uma roda de conversa sobre a leitura feita em
casa.

1. Como estéa o convivio dos moradores do anexo secreto?

2. Qual o unico momento eles ndo se interrompem uns aos outros?

3. Qual a metafora vocé identificou no trecho lido em casa?

(Espera-se que os alunos citem o trecho onde Anne se refere a comida do
anexo: “A papinha para Anne esta pronta! Subo num instante para ir buscar

minha tigelinha de cachorro.”).

Serdo feitas as leituras correspondentes aos meses de novembro e dezembro
de 1943, chamando a atencdodos alunos para a metafora presente na pag.
108; do dia 8 de novembro de 1943:

“Vejo uma pequena nuvem clara e azul, no meio de outras nuvens pesadas e
escuras. O nosso lugar ainda € seguro, mas as nuvens estao ficando cada vez
mais densas e o0 circulo que nos separa do perigo tdo proximo vai se

fechando.”

Seréa pedido aosalunos que fagcam em casa as leituras correspondentes ao més
de janeiro de 1944.

i) A aula serd iniciada com a roda de conversa sobre as leituras feitas em casa
e espera-se que os alunos tenham identificado no trecho lido o quanto Anne
deposita em Kitty, seu diario, 0s seus sentimentos.

Na sequéncia serdo feitas as leituras referentes ao més de fevereiro de 1944
(Pags. 132 a 146).

Para casa serda solicitado aos alunos que fagcam as leituras dos dias 2 de marco
a 23 de margo de 1944 (Pags. 144 a 163)

j) Roda de conversa e leituras do dia 27 de marco a 11 de abril (Pags. 163 a
172)
Esta aula sera iniciada convidando alguns alunos para lerem o que registraram

em casa sobre os trechos solicitados. Perceber se o0s alunos estao
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acompanhando as mudancas nos pensamentos de Anne em relacdo aos seus
sentimentos e como a relagcéo dela e a mée permanecesse conflituosa.

Em seguida seréo feitas as leituras dos dias 27 de marco a 11 de abril (Pags.
163 a 172)

Na roda de conversa com os alunos sera ressaltado o quanto Anne sabe da
importancia de seus relatos como fonte historica.

Sera pedido que os alunos fagam em casa a leitura do dia 11 de abril de 1944
(Pags. 172 a 179), solicitando que eles localizem e registrem as metaforas

encontradas.

k) Roda de conversa sobre metaforas e leitura das pags. 180 a 190.
Esta aula serda com os alunos em circulo e durante a roda de conversa, sera

observado se todos identificaram na tarefa de casa as seguintes metéaforas:

Pag. 178 “Vai chegar o dia em que esta guerra medonha acabara, vai chegar o
dia em que voltaremos a ser gente como os outros € ndo apenas judeus.”; “[...]
estava preparada como os soldados no campo de batalha, prestes a me

sacrificar pela patria.”

Pag. 179 “As confidéncias de um patinho feio sera o titulo desta papelada.]...]
os colecionadores de documentos de guerra ndo encontrardo nada de especial

no meu diario.”

Na sequéncia serdo lidas com os alunos as pags. 180 a 190, concluindo o que

se refere aos registros do més de abril de 1944.

Como atividade para casa sera solicitado aos alunos que leiam as paginas nas
quais Anne registrou 0 més de maio de 1944 (pags. 190 a 209) colocando no
diario de leitura deles as suas suposi¢fes sobre o que aconteceria com todos

0s moradores do anexo nos proximos dias.

I) Roda de conversa e leitura dos dias referentes ao més de junho de 1944
(Pags. 210 a 218).
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Sera realizada com os alunos uma roda de leitura para ver se o trecho onde
Anne deseja que seu diario seja publicado despertou-lhes atengado. “Vou
publicar um livro depois da guerra: O anexo. Se serei ou ndo bem sucedida,

nao se pode prever, mas 0 meu diario servira de base.”

Na continuidade da aula sera feita a leitura dos dias referentes aos meses de
junho (P&gs. 210 a 218).

Sera pedido aos alunos que concluam a leitura do livro em casa e respondam
as questdes xerocadas e entregues no diario de leitura:

1. Como vocé se sente ao terminar a leitura do diario de Anne Frank?

2. O que mais Ihe surpreendeu ao ler os relatos de Anne Frank?

3. Agora que vocé ja terminou sua leitura procure na internet ou em livros

curiosidades sobre a obra e apresente aos seus colegas na proxima aula.

m) Roda de conversa sobre os registros feitos no caderno de leitura.
O professor deve aproveitar este momento para explorar as fotografias ao final

do livro e a contracapa onde se apresenta um resumo da obra.

22 Parte: Lendo o PROLOGO DE O ORFANATO DA SRTA. PEREGRINE
PARA CRIANCAS PECULIARES

Todos os alunos receberdo uma coépia do prélogo da obra, material
providenciado pela escola. Serdo projetadas no datashow as imagens de capa,

contracapa e as fotografias que fazem parte do prélogo.

Atividade 1 — Exploracdo de elementos pré-textuais (1 aula)

O objetivo desta atividade é explorar os elementos pré-textuais,
possibilitando aos alunos criarem expectativas para o inicio da leitura do
prélogo.

A pré-leitura sera, inicialmente, orientada pelas seguintes questdes:

1. Qual o nome da obra apresentada?
2. Quem é seu autor? Vocé ja ouviu sobre ele antes?

3. Olhando a capa do livro, que tipo de leitura vocé espera encontrar?
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4. Vamos observar a contracapa. O que as imagens sugerem?
5. Lendo os depoimentos, quais suposi¢oes vocé faz agora sobre a obra.
6. Vocé sabe qual é a funcdo de um prologo em uma obra?

Na sequéncia sera explicado aos alunos que o prélogo tem a funcao de
dar uma ideia do que serd encontrado na obra, ou seja, no prologo o autor

apresenta o tema a ser desenvolvido na obra.

Atividade 2 — Leitura do prélogo (1 aula)

Serd feita a leitura do prélogo e pedido que os alunos registrem no
diario de leitura o que eles entenderam da leitura, em especial se eles acham
gue o avo falava a verdade para seu neto ao contar-lhes sobre os monstros.

Ao longo da leitura, serda chamada a atencéo dos alunos para as pistas
que o texto oferece ao leitor: ora somos levados a achar que o relato do avd é
metaférico, ora o narrador nos indica a possibilidade de que ele seja literal, o
gue ocorre de modo mais claro no inicio e ao fim do prélogo.

E importante que os alunos percebam a impossibilidade de decis&o
sobre a interpretacdo mais adequada nesse momento da narrativa, o que

caracteriza a oscilacao fantastica.

32 Parte: Lendo MAUS

Atividade 1 — Pré-leitura da leitura da obra Maus (2 aulas)

Todos os alunos receberdo um exemplar da obra, material
providenciado pela escola.

O objetivo desta atividade é explorar os elementos extra-textuais e preé-
textuais, possibilitando aos alunos criarem expectativas para o inicio da leitura
da obra.

A pré-leitura seguird o seguinte roteiro:

a) Vamos iniciar a leitura pela capa do livro:
1. Qual é o titulo da historia?
2. Quem é o autor?

3. Qual é a editora do livro?
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4. Por que sera que a editora coloca “Histéria Completa”™?

5. Quais sao as cores que se destacam na capa da obra?

6. Qual é o simbolo que aparece na capa do livro?

7. Sabendo que se trata de um livro sobre o holocausto o que representam
metaforicamente os animais contidos na capa do livro?

8. Quais sao os paises que o0 mapa da contracapa do livro apresenta? Por que
eles foram escolhidos?

b) Vamos abrir o livro:
1. Quais imagens aparecem na parte interna da capa e contracapa?

2. Que cores foram utilizadas?

c) Vamos ler a lombada do livro:

1. Quais informacdes elas nos oferecem?

d) Conversa informal com os alunos sobre alguns segredos das narrativas em
qguadrinhos e sobre o que é uma obra metaficcional:

Antes de iniciarmos a leitura da obra em quadrinhos € importante que todos 0s
alunos entendam o que sdo os quadrinhos e alguns conceitos importantes
sobre sua producdo. Para isso, serdo apresentadas algumas péaginas do livro
Desenhando Quadrinhos, de Scott McCloud, nas quais ele apresenta
resumidamente conceitos basicos, relacionados a elaboracdo da histéria em
quadrinhos, a serem observados durante a leitura da obra Maus: a escolha do
momento a ser representado; a escolha do enquadramento (proximidade e
angulo); a escolha da imagem (como serd a representacdo: literal ou
metafdrica, realista ou iconica, etc.); a escolha das palavras (e sua relacdo com

a imagem); e a escolha do fluxo de leitura.

Outro ponto que quero destacar € que a obra que vamos ler utiliza recursos de
metaficcdo. A metaficcdo ocorre quando, em uma narrativa ficcional, o narrador
deixa pistas de como ele foi construindo a sua narrativa. Ou seja, € sempre
lembrado ao leitor que a narrativa € uma construcao, a partir de um ponto de
vista especifico. Isso se torna muito interessante na obra Maus, uma vez que

ela é uma (auto)biografia, pois fica claro para o leitor que também nesse caso
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se trata de uma construcao, a partir de um ponto de vista especifico, e ndo de
uma realidade Unica, transposta para a obra. Ao ler o livio conseguiremos
perceber as estratégias de constru¢do usadas pelo autor/narrador para contar

a historia de seu pai, vista de diferentes angulos.

e) Leitura compartilhada da introdugéo da obra.

Durante a leitura seréao feitas as seguintes questdes aos alunos:

1. Onde a cena inicial acontece?

2. Quem sédo os personagens que aparecem no primeiro quadrinho?

3. O que vocé acha da atitude dos amigos do narrador no terceiro quadrinho?
4. Nesta primeira pagina ha duas onomatopeias que indicam o que o narrador-
personagem esta sentindo. Quais sdo?

5. O que a presenca das reticéncias no 4° quadrinho da pagina seis
representa?

6. O que vocé acha que o pai do narrador quis dizer ao filho nos dois uUltimos

quadrinhos da introducéo?

f) ApOs a leitura o professor devera pedir aos alunos para registrarem no diario
de leitura os dados biograficos sobre a obra e o que compreenderam na

introducéo.

Atividade 2 — Leitura compartilhada do Capitulo Um: O Sheik

Nesta aula, sera feita a leitura do capitulo 1 e a leitura protocolada
levantard os seguintes questionamentos:
1. Qual é o titulo do capitulo?
2. Observando a imagem de abertura, o que ela nos sugere?
3. Observe as personagens que aparecem neste primeiro capitulo. Quem séo
elas?
(observar se os alunos veem a semelhanca do nome da personagem com o
autor da obra.)
4. Na pagina 14, observe o 6° quadrinho. Quem € o personagem que aparece
fazendo as anotacbes?

5. Por que vocé acha que o pai de Art ndo quer que ele registre sua historia?
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6. O que o pai de Art fazia enquanto lhe contava sobre sua juventude em
Czestochova?

7. Como o autor se coloca nos quadrinhos diante da surpresa de que seu pai
teve outra mulher antes de sua mae?

8. Qual é a intencdo do autor ao selecionar uma ultima imagem para um
enquadramento diferente do proposto na pagina 22?

9. Quais os recursos utilizados pelo autor para representar de modo dramético
e intenso os sentimentos de Lucia?

10. Como foi desenhado o baldo que engloba a seguinte fala da méae de Anja:
“Ela ndo quer falar com vocé!”?

11. Como o autor representa o sentimento de vergonha de Anja ao falar com
Vladek na pag. 247

12. Qual intencdo vocé supde que Art teve ao desenhar apenas as silhuetas
dele e de seu pai no ultimo quadro da pag. 25?

13. Como vocé vé a desobediéncia de Art ao pedido do pai no quadrinho citado
anteriormente?

14. Sera pedido aos alunos que registrem no diario de leitura um registro de

suas percepcoes a respeito do capitulo 1.

Atividade 3 — Roda de conversa seguida de Leitura do Capitulo Dois

Sera pedido que voluntariamente alguns alunos apresentem aos
colegas o registro de suas percepgcbes sobre o capitulo um, antes de
retomarmos as leituras.

Este momento é importante para verificacdo do entendimento da
histéria e para colocar algum aluno faltoso a par da leitura, reforcando assim a
comunidade de leitores.

Em seguida, sera feita a pré-leitura do capitulo 2, orientada pelas
seguintes questdes:

1. Na imagem de abertura do capitulo dois, ha um antagonismo presente entre
a imagem verbal e a visual. Comente.

2. O que vocé espera deste capitulo?

3. O que vocé entende por comunismo?

4. Vocé acha correto alguém deixar que um inocente seja preso para se

proteger?
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Na sequéncia sera pedida a leitura silenciosa do capitulo 2.

Para verificagdo do entendimento da leitura, os alunos receberdo uma
folna com as seguintes questfes, as quais orientardo seus comentarios no
diario de leitura:

1. Suas suposicdes sobre o capitulo dois se confirmaram?

2. Como foi representada metaforicamente a policia neste capitulo? Qual a
origem dos policiais?

3. Na péagina 34 aparece em destaque a suastica. Qual imagem aparece na
pagina 35 e se opde a suastica? Que povo ela representa?

4. Por estarmos lidando com um livro baseado em relatos feitos pelo pai do
autor, como Art se representa ao final do segundo capitulo?

5. O que podemos supor com a fala de Artie no ultimo quadro da pag. 427?

Atividade 4 - Leitura do Capitulo Trés “Prisioneiros de guerra”

Nesta aula os alunos disponibilizados em circulo faréo a exposicdo dos
pontos que acontecimentos mais importantes do capitulo 1, baseados em seus
registros no diario de leitura.

Sera feita a leitura do capitulo 3.

Na sequéncia sera pedido aos alunos que respondam no caderno de

leitura as seguintes questdes:

1. Observando as pags. 45 a 47, como se davam as visitas de Art ao pai
durante o tempo em que ele coletava informac¢des para seu livro?

2. Em qual quadrinho da pag. 46 Art demonstra que nao quer saber dos
problemas do pai com sua atual esposa e que seu real interesse nas visitas
sao os acontecimentos vivenciados pelo pai durante a guerra?

3. H& um corte no primeiro quadro da pag. 47. Qual a passagem do tempo ele
representa?

4. O que vocé achou da estratégia do pai de Vladek para que ele ndo fosse
para o exercito?

5. Na pagina 53, qual imagem marca a interrupgéo da narrativa de Vladek ao
filho, para comentar sobre algo que eles tém em comum? Como esta o autor se

representa neste momento?

48



6. Como foi representado o avd de Art quando aparecia em sonho para seu
pai?

7. Qual é a importancia do mapa na pagina 62 para nés leitores?

8. Qual foi o recurso foi utilizado por Art para mostrar que seu pai estava

disfarcado de polonés para ndo ser pego pelos nazistas?

Atividade 5 — Leitura do Capitulo Quatro “O lago aperta”

Esta aula serd iniciada colocando alguns pontos relevantes
encontrados nos cadernos de leitura sobre o capitulo anterior.

Na sequéncia sera feita a leitura compartilhada do capitulo 4, com as

seguintes interferéncias:

1. A partir deste capitulo Art decide que utilizard um novo meio para registrar as
anotagfes dos relatos do pai. O que ele utilizar4? Qual a preocupagédo do pai
com o objeto a ser utilizado?

2. Segundo os relatos do pai de Art, como eram tratados os judeus no inicio de
19427

3. No final da pag. 83, Art utilizou de um recurso interessante para mostrar 0s
movimentos do pai na bicicleta. Qual foi?

4. O que indica a imagem panoramica da pag. 92?

Na sequéncia, sera solicitado que os alunos fagam em casa a leitura do
capitulo 5.

Atividade 6 — Roda de conversa sobre o Capitulo Cinco: Buracos de ratos
(1 aula)

Serd feita uma roda de conversa cujo objetivo € verificar a participacédo
e autonomia dos alunos nas leituras propostas para casa. A atividade seguira o

roteiro abaixo:

1. Lendo a péagina 98, indique o quadrinho que mostra que a interferéncia do
pai de Art incomoda a sua rotina com Frangoise.
2. Quanto tempo se passou do dia que Vladek chamou o filho para consertar o

telhado até a proxima visita? Como €é colocado na HQ este periodo?
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3. O que representa a onomatopeia PLINC presente na pag. 100?

4. Como Art expressa no quadrinho da pag. 100 o nervosismo de Mala?

5. Quais recursos utilizados por Art para expressar o sentimento dele diante da
noticia do suicidio de sua mae? (Pags. 102 e 103)

6. E como representou o sofrimento do pai diante deste episédio?

(H& um intertexto possivel de eles perceberem no penultimo quadro da pag.
103 com a pintura O pai misericordioso)

7. Qual a postura retratada por Art sobre seu o primo durante o encontro dele
com o pai e a noticia do suicidio da mae?

8. Como vocé interpreta o texto verbal que finaliza a pag. 103: “Proteja o que é
seu”?

9. Qual a metafora criada por Art para expressar sua angustia e indagacoes
apresentadas nos quadros da pag. 105?

10. De que data é a HQ incluida neste capitulo?

11. De acordo com as falas de Vladek e de Art, os quadrinhos produzidos
traziam a eles emocdes bem diferentes. Comente-as.

12. De acordo com a leitura deste capitulo: Todos os judeus acreditavam nos
horrores de Auschwitz? Por qué?

13. Observe como quadro a quadro, na pag 111, dando close na personagem,
Art mostra a reacdo de Tosha diante da possibilidade de serem levados para a
camara de gas

14. A descrigéo do esconderijo, feita por Vladek, faz vocé lembrar-se do anexo
Anne Frank? O que hd em comum?

15. Vocé entendeu o que eram os bunkers?

16. Qual a importancia dos livros para Lolek? Seria a mesma importancia
relatada por Anne Frank em seu diario?

17. Qual a caracteristica no desenho de Art confere ao judeu que apareceu no
esconderijo o adjetivo de “estranho”?

18. O que vocé acha da atitude de suborno para a familia de Vladek sair de
Srodila.

19. Pelos quadrinhos deduza o que Art quis dizer com “Sempre Lolek ser um
neshugah”?

20. Qual quadro comprova que Anja fazia um diario?

21. Quais sdo os problemas que aparecem na pag. 127?
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22. Qual caracteristica dos judeus chama a atencdo para nao serem

identificados como judeus ao serem retratados nos quadrinhos?

Atividade 7 — Leitura do capitulo seis “A ratoeira” (1 aula)
Sera feita a leitura do capitulo seis com os alunos e depois entregue as

seguintes questdes para serem respondidas no caderno de leitura.

. Qual sentimento Artie demonstra por Mala no inicio deste capitulo?
. Qual é uma das preocupacdes que Artie tem ao retratar a histéria do pai?

. Como Artie define o pai na pag. 133?

1

2

3

4. O que Artie quis dizer com “Ele sempre foi ... hmm... pragmatico”

5. Explique o uso das letras em mailsculas e cheias na palavra pragmatico.

6. Qual a preocupacao de Artie ao retratar seu pai nas pags. de seu livro.

7. Como Artie mostra através da linguagem néo verbal que o disfarce de Anja
nao era perfeito?

8. Com o que é comparada a mulher que grita para a policia sobre a presenca
de Vladek e Anja em Sosnowiec?

9. Qual verbo ligado aos sentidos expressa bem a metafora animal que
representa os alemaes na pag. 1427

10. Para néo ser descoberto Vladek usa uma saudacao alema. Qual €? O que
ela significa?

11. O que faz Vladek sentir-se sem humanidade?

12. Como Vladek se vé diante da situacdo que o forca a ir em direcdo a
Hungria?

13. Ao chegarem em Auschwitz, o que Vladek pensou que aconteceria com ele
e Anja?

14. Como Vladek reage ao saber que o seu pai queimou os diarios de Anja?
ETAPA Il = AVALIACAO DO PROJETO DE INTERVENCAO

Atividade 1 — Atividade avaliativa sobre a leitura das trés obras. (2 aulas)
Sera xerocado para cada aluno a atividade e aplicada em sala. O
objetivo serd averiguar se houve a ampliacdo do repertorio literario apds as

leituras do projeto: compreensdo de metaforas na obra de Anne Frank, a
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oscilagéo fantastica presente no prologo de O orfanato da Srta. Peregrine para

criancas peculiares e a metaficcdo presente em Maus.

Atividade 2 — Producéo de texto criativa: pagina de diario

Sera solicitada a producédo de uma pagina de diario, dirigida a um leitor
ficticio, utilizando-se de recursos metaforicos na expressdo de sentimentos
numa situacao dificil. O objetivo desta atividade € proporcionar aos alunos o
exercicio da autoria criativa, bem como verificar a apropriacdo de recursos

literarios estudados.
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4. ANALISE DA INTERVENGCAO

Esta proposta de intervencéo buscou, portanto, a formacéo do leitor e a
ampliacdo de seu repertorio literario, através do resultado de sua interacdo com
outros leitores — incluindo-se ai o papel mediador do professor - e com 0s
textos selecionados, no interior de uma comunidade de leitores.

A comunidade de leitores formada na sala de aula foi responsavel pela
ampliacdo do repertério do leitor literario num contexto de méao dupla, pois as
inferéncias feitas se conectaram ao sentido do texto de forma dialdgica,

conforme Cosson:

A interpretacdo depende assim do que escreveu o autor,
do que leu o leitor e das convencdes que regulam a leitura
numa determinada sociedade. Interpretar € dialogar com
o texto tendo como o limite o contexto (Cosson, 2016).

Passarei a expor nas préximas sec¢des como isso se deu em cada

etapa da proposta.

4.1 UMA COMUNIDADE DE LEITORES VOLTADA PARA O TEMA DO
HOLOCAUSTO

Como ja apresentado na introducdo, tanto o questionario diagndstico
aplicado a turma, quanto o depoimento sobre as experiéncias de leitura escrito
pelos alunos revelaram um contato precario com o texto literario, algo
reconhecido coletivamente em roda de conversa. Esse momento inicial, ainda
que aponte para esse contato precario com o literario, pode ser considerado
como parte importante da conscientizagéo dos alunos de fazerem parte de uma
comunidade de leitores: aquela que se forma em sala de aula. O passo
seguinte foi a estratégia de mobilizacdo da turma para o tema das obras
literarias selecionadas para a intervencao: o holocausto.

Houve um cuidado para que a selecéo de atividades motivacionais nao
conduzisse o0 aluno a um cerceamento interpretativo dos textos literarios de
forma Gnica e empobrecida. Vale destacar que a motivagdo procurou nao

silenciar o didlogo que ocorreria entre texto e leitor, visto que € importante

53



estabelecer nas leituras uma via de mao dupla em que leitor e obra se
encontrem em um processo dialdgico.

Ainda dentro da motivacdo, é importante destacar que, de acordo com
Cosson, outro ponto relevante é o envolvimento num conjunto de atividades de
leitura, oralidade e escrita, cuidando-se também para que o limite da motivacao
nao seja muito extenso. No caso da motivacao escolhida para esta intervencéo,
ela envolve também a leitura de imagem.

Desta forma, foi apresentada aos alunos a fotografia Identidade
Ignorada, de Carlos Zilio, acompanhada de um comentario sobre a presenca
da violéncia em nosso cotidiano, e alguns questionamentos xerocados foram
feitos a turma, para serem respondidos no caderno. A fotografia e o texto foram
retirados da internet e apresentados no datashow. Apds a sua andlise escrita,
os alunos tiveram a oportunidade de apresentarem oralmente suas respostas.

Os alunos que apresentaram suas respostas demonstraram interpretar
com clareza a imagem retratada. Houve divergéncia na questdo um pois
enguanto para uns se tratava de pés de crianca, para outros se tratava de pés
de um adulto.

Quando perguntados sobre o que é ter a identidade ignorada, o aluno
Lu disse que isso ocorre quando uma pessoa ndo é reconhecida por sua
familia. Em seu tom revelava certo desconforto ao falar. Mais tarde olhando
sua ficha escolar vi que ele s6 tinha sido registrado pelo pai, caso hoje muito
raro. Dentre as falas eu destaco ainda a de Ro que disse que se tratava das
pessoas marginalizadas ou que tém poucas condic¢des financeiras.

Quanto ao questionamento sobre a esperanca, os alunos
demonstraram que acreditam em nosso pais e até a frase popular “Deus é
brasileiro!” foi citada como argumento para ndo se perder a esperanga. A aluna
Ka ainda deu o exemplo de uma pessoa de sua familia que estava doente, mas
gue conseguiu melhorar.

Em relacdo ao que podemos fazer para desenvolvermos uma cultura
de paz, a aluna Wil disse que temos que fazer nossa parte. Se na casa de
cada um diminuir as brigas ja € um comeco.

Na sequéncia, acrescentei oralmente uma ultima questdo: “Ainda
levando em consideragdo o texto base de nossa aula, falem o que vocés

sabem sobre o holocausto.”
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Para minha surpresa, apenas uma aluna se manifestou, dizendo que
nao tinha entendido a pergunta. Entdo perguntei novamente “O que vocés
sabem a respeito do holocausto?” Neste momento o siléncio tomou conta da
classe. Diante disso, propus-lhes uma breve pesquisa sobre o tema para
conversarmos nha proxima aula.

Na aula seguinte, nove alunos trouxeram textos informativos
retirados da internet sobre o tema e seis copiaram a definicdo de diferentes
dicionarios. Eles fizeram a leitura dos textos, e posteriormente pedi que a
escola reproduzisse, através de xerox, um deles para toda a classe, como
forma de exposi¢céo sobre o tema.

Ficou claro que os alunos ndo tinham mesmo conhecimento do
gue foi o holocausto, embora alguns alunos ja tivessem ouvido falar de Hitler.

Na aula seguinte combinei com o professor da disciplina que cedesse
seu tempo a fim de passar um filme para os alunos, pois somente os 60
minutos de minha aula ndo seriam suficientes e nao ficaria bom interromper a
exibicdo filmica para até o dia seguinte.

Assim sendo, exibimos o filme Escritores da Liberdade, que conta a
histéria baseada em fatos reais ocorridos com a professora Erin Gruwell que,
ao deparar-se com uma sala cujos alunos tinham dificuldades de socializacao e
eram envolvidos em gangues, vangloriavam-se com seus atos de violéncia e
intolerancia, decidiu apresentar-lhes uma nova perspectiva de vida. Para tanto,
ela utilizou-se de duas estratégias: o registro das vivéncias dos alunos em um
diario oferecido pela professora e a leitura de O diario de Anne Frank. O filme é
baseado nos relatos do livro The Freedom Writers Diaries feito pela professora
e seus alunos.

Durante a exibi¢do do filme, os alunos ficaram muito concentrados e so
houve dois comentarios feitos por eles. O primeiro ocorreu quando, na cena do
filme, a professora Erin Gruwell pergunta a sua turma o que é o holocausto e
apenas um aluno levanta timidamente a mao para responder a questao. Neste
ponto, o aluno Ley disse o seguinte: “lh, prof! Igual a gente! Eles também nao
sabem o que era o holocausto”. Algumas risadas e o filme prosseguiu. A outra
interrupgéo se deu quando o0 mesmo aluno se irritou com a incompreenséo do

marido da protagonista do filme diante de sua dedicagao aos alunos. Ley disse:
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“vontade de dar na cabeca dele. Ela s6 quer fazer o bem”. Intervim e pedi
siléncio.

Apos a exibicdo do filme, o aluno Ro disse “temos em comum com a
turma do filme um diario também, dona Terezila.”. Aproveitei e reforcei que
nosso diario seria para registro do nosso projeto de ampliagcdo de repertorio
literario. Como atividade poés-filme, pedi que, no caderno, registrassem a
percepcao do que assistiram. Comentei ainda com os alunos que nds também
leriamos O diario de Anne Frank e, na sequéncia, conheceriamos duas outras
obras selecionadas por mim e minha orientadora para o projeto de ampliacdo
do letramento literario de nossa turma. A turma demonstrou-se bastante
motivada.

Li os comentarios dos alunos a respeito do filme e oito alunos pediram-
me que passasse mais um filme relacionado ao assunto “holocausto”. Sabendo
que o repertério historico deles também néo era vasto sobre o assunto, escolhi
entdo O menino do Pijama Listrado para exibir na proxima aula.

O professor que nos cedeu anteriormente o horario para o primeiro
filme ndo se importou em fazé-lo novamente, visto que, em sua disciplina,
Historia, poderia também explorar os acontecimentos presentes na obra filmica
dentro do contetido bimestral.

A exibicdo deste segundo filme também transcorreu de forma bem
tranquila; ressalto, porém, que ao final dele as alunas Pri, Wil e Ma disseram
ter ficado muito tristes e que se soubessem do final talvez ndo tivessem
assistido a tudo.

ApOs esta preparacdo motivacional, apresentei a turma as obras a
serem lidas. Enfatizei o que motivou a escolha das obras: valor estético,
seguido de ampliacdo do repertorio, através da compreensao do que sdo
metéforas, do que é o fantastico e do que é metaficcdo. Coube aqui introduzir
as obras apresentando-as de forma fisica aos alunos, segundo o que orienta

Cosson:

A apresentacdo fisica da obra é também um momento em
gue o professor chama a atencdo do aluno para a leitura
da capa, da orelha e de outros elementos paratextuais
gue introduzem uma obra. Nesse caso, 0 professor realiza
coletivamente uma leitura do livro (Cosson 2016, p. 61).
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Ainda nesta etapa de apresentacdo das obras e de seus autores,
procurei dar destaque ao tema do holocausto e aos conhecimentos contextuais
importantes relacionados a ele, bem como ao contexto de producdo dos
autores das obras a serem lidas. Brevemente apresentei aos alunos os
géneros de cada obra. A partir disso, os alunos puderam criar expectativas

sobre o que vao encontrar em cada uma.

4.2 LEITURA E INTERPRETACAO DAS OBRAS

Na sequéncia basica de Cosson, a leitura de obras extensas deve ser
feita individualmente, sendo necessario que o professor a acompanhe através
de intervalos de discussdo, momento em que ele pode exercer seu papel
mediador, de modo a identificar e promover a solucdo de dificuldades
manifestadas pelos alunos e que podem abranger desde as dificuldades
relacionadas a decifragdo, (como a compreensdo do vocabulério, por exemplo)
até aquelas relacionadas a interagao do leitor com o texto, (como “o desajuste
de expectativas que pode levar ao abandono do livro”, por exemplo). Cosson
também admite que alguns trechos sejam lidos coletivamente, com a finalidade
de se trabalhar recursos estilisticos. O passo seguinte a leitura, de acordo com
ele, € o momento da interpretacdo do texto literario, com seus labirintos de
muitas entradas, cuja saida serd construida pelo leitor, seu professor e seus
conhecimentos prévios.

Diferentemente do que propde Cosson, nesta etapa da intervencao,
leitura e interpretacdo foram sendo alternadas, através da leitura protocolada
acompanhada de registros no Diario de Leitura. A leitura protocolada € uma
leitura coletiva, com pausas para discussao e para 0 estabelecimento de
predicbes e verificacdo das predicdes feitas. Nesta intervencdo, as pausas
foram realizadas estrategicamente a fim de ressaltar os aspectos das obras 0s
quais este projeto se dispbs a contemplar: as estratégias de uso da metafora,
do fantastico e da metaficcdo. Além disso, a leitura protocolada de todas as
obras ressaltou também os problemas crescentes vividos pelos judeus na

Europa tomada pelo nazismo.
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A leitura protocolada foi alternada com a leitura individual, a fim de

desenvolver a autonomia dos alunos.

4.2.1 Anne Frank e as metéaforas

De acordo com nosso cronograma, iniciei com a obra O diario de Anne
Frank. Entreguei a cada aluno um exemplar novinho adquirido através de um
patrocinio dos colegas da escola. Para conseguir a colabora¢do dos colegas,
aproveitei uma de nossas reunides pedagogicas e expus sobre o projeto de
intervencao que iniciaria com os alunos da escola. Falei da importancia da obra
fisica em mao e da impossibilidade financeira da turma em adquirir os livros.
Cada professor que desejou ser “padrinho ou madrinha” do projeto colaborou
com a quantia de R$5,00 (cinco reais). No total foram arrecadados R$515,00
(quinhentos e quinze reais).

Os alunos ficaram muito satisfeitos com a entrega da obra O diario de
Anne Frank, pois, para a maioria, foi a primeira vez que recebiam um livro para
leitura compartilhada com o professor. Quis fazer deste momento inicial de
leitura do texto literario uma experiéncia unica.

Primeiramente, expliquei aos alunos que pretendia acompanha-los em
suas leituras, e ndo policia-los, pois compartilhava da proposta de Rildo
Cosson de acordo com a qual o professor ndo deve vigiar o aluno, mas sim
auxilia-lo em suas dificuldades.

Pedi que iniciassem a leitura observando atentamente as paginas que
apresentavam 0s personagens principais do nosso texto. Procurei dar-lhes um
direcionamento claro e objetivo.

Como a turma é formada em sua maior parte por leitores iniciantes, fiz
com eles a leitura protocolada das primeiras trinta e duas paginas do Diario de
Anne Frank. Ao chegar neste ponto, fiquei muito feliz, pois alguns alunos
manifestaram o desejo de levarem o livro para casa. Para instiga-los, fiz uma
pausa reticente e falei que s6 autorizaria levarem a obra para casa se
combinassemos até que data do diario eles poderiam ler sozinhos. Tal recurso
me daria, na aula seguinte, uma extensdo do interesse dos alunos e se eles

cumpriram o combinado.
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A leitura protocolada do Diario de Anne Frank deu destaque aos
momentos em que a autora busca compreender sua situagao, expressando-se
através de metaforas.

A cada aula os alunos registraram nos diarios de leitura suas
impressdes sobre os trechos lidos, bem como elementos das discussfes
realizadas ao longo das leituras protocoladas. Depois de feito o registro era
aberto espaco para que compartilhassem suas anotagbes com os colegas. As
discussbes realizadas ao longo da leitura e o compartilhamento das anotacfes
dos alunos foram registrados no diario de bordo do professor, atentando para a
compreensao dos alunos sobre o texto, suas inferéncias e posicionamentos
frente a leitura.

A aluna Mandy escreveu em seu diario de bordo: “Anne ja ndo tem
paciéncia, ndo consegue guardar seus pensamentos pra si mesmo, ela tem
ficado muito triste, mas também quem néo ficaria? Ela ja ta meses presa com
as mesmas pessoas, hem enxerga as pessoas mais porque tem uma hora que
ela fala que estd igual a um péassaro na gaiola, louca pra sair. Acho que
qualquer pessoa iria enlouquecer.”

A aluna Ka faz referéncia a metéfora utilizada por Anne na pagina da
seguinte maneira: “Ela amadureceu bastante, mas se sentia presa, agoniada
por ndo conseguir ser livre. Isso é a tal da metafora. Ela ta tdo presa que pensa
que € um passaro na gaiola.”

Corrobora com a colega Ka a ideia da soliddo também apresentada
pela aluna Pri: Anne so via ela mesma naquele anexo. “Ela se fechava em seu
guarto e sO sentia um pouco aliviada quando contava 0s seus sentimentos e
opinides a sua amiga Kitty (o diario).”

Percebi que as metaforas que mais foram registradas no caderno de
leitura foram as que Anne estabelece uma relacdo de estar no anexo secreto
COmMO um passaro preso na gaiola ou como sentiu-se como um mergulhador
gue |he falta o ar. Note-se 0 que escreveu a aluna Ru sobre esta metafora:
“‘Anne se assusta ao |Ié seu proprio diario. Ela ndo estava bem se sentia muito
deprimida, ela escreveu ‘sou como um mergulhador debaixo d’agua, que vé
tudo deformado’. Ela ndo risca as paginas tristes de seu diario. Prefere que

tudo seja registrado.”
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Essas duas metaforas, citadas no paragrafo anterior, foram muito
apreciadas pelos alunos quando relatadas por Anne em seu diério. H4 um fato
gue vale mencionar, pois nesta turma ocorreu a prisao de um colega durante o
ano letivo e ele mesmo durante a aula falou de como foi horrivel sentir-se sem
liberdade e sem poder falar com a familia nos dias que esteve preso. Talvez
isso justifique a preferéncia metaférica de muitos alunos.

O aluno Dan escreveu em seu diério sobre Anne Frank no dia em que
ela se refere a vasilha de comida como uma tigelinha de dar comida aos
cachorros: “e ao longo do tempo ela comecou a notar que ser judia era ser
diferente, ndo como uma pessoa normal, mas sim como um animal, um lixo.
Ela ndo podia fazer nada. Era proibida de tudo. Sempre com medo dos
alemaes.”

A aluna Ka, ao ler sofre a metafora utilizada por Anne em relacdo a sua
alimentacgao, escreveu: “Anne Frank ndo se senti gente porque ela é uma judia,
igual na fotografia (referindo-se a fotografia analisada no inicio da intervencgéo)
falava que as pessoas eram um numero de identificacdo, que lhes retirava a
individualidade, reduzindo—as a simples numeros, ao estado desumanizado.”

Foi ficando claro o envolvimento dos alunos com a primeira obra
selecionada e, para minha surpresa, quando ainda estavamos na metade da
obra, a aluna Pri chegou em minha mesa e baixinho disse que ja tinha feito a
leitura de todo o livro em casa. Deixou clara a sua curiosidade sobre o que teria
acontecido com toda a familia de Anne apds o momento em que foram levados
para o campo de concentracao. Ofereci para a aluna uma versao do diario em
forma de quadrinhos e que ao final traz detalhes sobre o destino da familia
Frank apos a saida do “anexo”. Pedi que continuasse participando das leituras
protocoladas na sala, sem antecipar para os colegas o que viria acontecer em

cada pagina do diario.

4.2.2 O Prélogo de O Orfanato da Srta. Peregrine para criancas peculiares
e a oscilagédo fantastica

A segunda obra a ser apresentada aos alunos foi o prélogo de O

orfanato da Srta. Peregrine para criancas peculiares.
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Explorei com os alunos as fotografias da capa e contracapa e as que
compdem a narrativa do prologo bem como seu efeito sobre a compreenséo
dos fatos.

Devido as condicbes financeiras da turma, a capa, contracapa € 0
prélogo da obra foram disponibilizados através de impressao xerogréfica, visto
gue no meu acervo pessoal conto apenas com trés edi¢cdes. Curioso que, ao
olharem a reproducéo da capa do livro, as alunas Jé e Cida disseram que n&o
gostavam de histéria de terror. Na sequéncia o aluno Lu também disse “Mesmo
sem ler sei que ndo vou interessar por historias deste tipo.”.

A obra foi apresentada aos alunos, mas ndo consegui, claramente,
durante a leitura protocolada, destacar as pistas textuais que apontavam ora
para uma interpretacao literal, ora para uma interpretacdo metafdrica dos fatos
narrados.

Li em uma Unica aula o prélogo do livro — na EJA, em nossa escola, a
carga horaria da aula é de sessenta minutos.

Assentados na roda de conversa, abri espaco para que falassem sobre
0 que acharam da apresentacdo do prélogo. Duas coloca¢fes destaco aqui: 0
aluno Ro falou que néo era legal ler sé uma parte do livro e que achou confuso
o fato de estar lidando com uma historia “meio sem pé e nem cabeg¢a”. A aluna
Ju entéo se opbs ao colega falando que achou interessante e que ja tinha visto
este mesmo livro, porém com uma capa diferente, onde aparecia uma mulher
gue provavelmente fosse a dona do orfanato.

Pedi que registrassem o momento de leitura no diario e os registros
neste dia foram muito simpldrios: “Achei legal, mas nao gostei muito.”;

‘esperava mais...” “Nao entendi bem sobre os personagens”.

Tendo em vista o0 cronograma e as atividades extras que a escola por
vezes propde, ndo trouxe a discussao do prélogo para a aula seguinte. Hoje
sinto que, como uma professora-pesquisadora, falhei neste momento. Deveria
ter explorado mais o texto com eles, talvez com um estudo dirigido sobre o
prélogo. Percebi gque ndo explorei com eles os aspectos propostos na

intervencéo o que dificultou a compreensao do texto.

4.2.3 Maus e a metaficcao
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Na sequéncia, iniciei a leitura protocolada de Maus dando destaque
aos elementos de metaficcdo presentes na obra, tanto em termos visuais como
em termos textuais.

Na leitura do capitulo um, os alunos foram questionados sobre o que
levou Vladek, o pai do autor, ndo desejar que sua historia fosse lida por outras
pessoas. A maior parte dos alunos disse que o pai queria que o filho ganhasse
dinheiro e que nem sempre histérias tristes sdo ideais para a comercializacao.
A aluna Jé escreveu: “o pai de Artie quer que o filho ganhe dinheiro e por isso
nao quer falar da guerra na Polbnia. Eu acho isso egoismo porque os filhos
sempre querem saber um pouco da historia dos pais e se for interessante e
virar livro da até pra vender.”

Quando fizemos a leitura da pagina 16 o aluno Oz disse que comprou o
livro logo que falei da pesquisa que eu iria realizar, mas que sozinho em casa
ele ndo entendeu bem a historia, ele disse “Hoje estou sabendo que o filho
senta na casa do pai e escuta a histéria do pai dele. E dai ele desenha pra
gente.”

A aluna Mandy, muito critica, escreveu sobre a pagina 32: “achei
ridiculo chamar o Artie de Hitler s6 porque ele tinha probleminha no braco.” Na
roda de conversa da aula seguinte ela falou o que tinha escrito e o Pe falou que
nem tinha colocado maldade nisso, mas que ela tinha razdo porque um judeu
nao devia nunca ser chamado assim, pois Hitler tinha sido muito ruim para
eles. Dai a aluna Ru disse “eu acho que ele nem devia ter contado isso pro
filho”.

Durante a atividade de roda de conversa que antecedeu o capitulo 4, o
aluno Di falou que o jeito do Artie prestar atencdo na histéria do pai era bem
legal. Segundo ele, parecia que o autor adorava ficar ali deitado e desenhando
ou escrevendo enquanto o pai contava sua histéria, mas o pai as vezes
cansava e tentava mudar de assunto reclamando de Mala (sua atual esposa),
entdo rapidinho o Art ia embora.

A aluna Wil quando fez o seu registro de leitura do capitulo cinco
colocou que “achei muito impressionante que dentro da historia que o pai do
Artie ta contando pra ele o proprio Artie desenha a mao dele no lado esquerdo
da pagina segurando uma outra histéria em quadrinho feita por ele bem antes.

E também é sobre o pai dele. Estou entendendo o que é metaficgdo.” A aluna
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fez referéncia sobre a pagina 101 onde ha a reproducdo dos quadrinhos
Prisioneiro do Planeta Inferno, publicada em 1972, e que fala do suicidio da
mae de Art Spielgeman.

4.3 AVALIACAO DA INTERVENCAO

Apés concluirmos toda a primeira parte de Maus (a parte que nos
propusemos a ler com os alunos para esta pesquisa e que consta de seis
capitulos e cento e sessenta e uma péaginas), propus duas atividades
avaliativas que retomam as discussbes desde a fase de motivacdo da
intervencao até a conclusdo das leituras propostas.

A primeira atividade nos fornece um panorama de apreensao do que
destacamos em cada obra: a metafora presente em O diario de Anne Frank, o
fantastico presente no prélogo de O orfanato da Srta. Peregrine para criangas
peculiares e a metaficcdo presente em Maus.

J4 a segunda atividade proporcionou aos alunos a autoria criativa a
partir da producdo de uma narrativa ambientada nas suas proprias vivéncias,
mas que apresentasse uma metafora representando algum sentimento em

relacdo ao acontecimento exposto.

4.3.1 A apropriacdo dos recursos estudados e a compreensdo de
aspectos das obras relacionados a eles

As propostas avaliativas foram aplicadas em sala de aula e foi
solicitado aos alunos que durante sua execucdo nao tecessem entre Si
comentarios a respeito das questdes abordadas.

Neste dia, compareceram dezessete alunos a escola. O nimero de
presentes oscilou bastante nas aulas finais do bimestre devido a proximidade
do fim do semestre letivo, pois alguns alunos sentiam-se desmotivados por
deduzirem que nao teriam média suficiente em algumas disciplinas para a
aprovacdo. Ressalto, porém, que o0s alunos que estavam presentes
demonstraram um grande interesse por concluirem as atividades da

intervencao.
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Na primeira atividade distribuimos a avaliagcdo em folhas previamente
xerocadas e constando apenas de questfes abertas. A questdo niumero um
pedia que os alunos respondessem e justificassem em qual das obras, durante
o projeto de intervencao, eles encontraram menor dificuldade no momento da
leitura. Onze alunos escolheram O diario de Anne Frank, dois alunos elegeram
o Prélogo de O orfanato da Srta. Peregrine para criancas peculiares e quatro
alunos responderam que Maus foi a de menor dificuldade durante a leitura.
Para os alunos que citaram o Diario de Anne Frank as justificativas variaram
nas onze respostas encontradas, indo desde “porque foi o unico livro que |i” até
“‘porque tem metaforas”. Vale destacar as respostas do aluno Oz e da aluna Al.
As respostas respectivamente foram: “o diario de Anne Frank porque a maneira
que foi escrita facilita o entendimento da histéria” e “O diario de Anne Frank
porque era mais facil de entender o que se passava na histéria”. Com esta
questéao fica claro que a escolha de iniciarmos a leitura por um texto narrativo
em diario contribuiu para que os alunos ndo desanimassem, pois a maior parte
da turma, conforme ja explicitado no questionario diagndstico, ndo tinha o
habito da leitura.

J& para os dois alunos que escolheram o Prélogo como resposta a
questao, suas justificativas foram bem diferentes. Jé justificou o “jeito diferente,
uma maneira de aventura, mas em terror” e Oc disse se tratar de um texto facil
para ler.

Nas quatro respostas que referenciaram o Maus, as justificativas se
pautaram no género textual: quadrinhos. O aluno Ro inclusive disse: “porque
eu lia quadrinhos na infancia”.

N&o houve surpresa na diferenca percentual das escolhas dos alunos,
visto que a projecdo das obras escolhidas ja apontava que O diario de Anne
Frank era a de menor dificuldade para o leitor e por isso escolhido para iniciar a
intervencao.

A questdao numero dois se subdividiu em letras. Na letra “a” o aluno
deveria citar os autores das obras lidas e na “b” deveria citar seus respectivos
narradores. Sobre O diario de Anne Frank, os dezessete alunos responderam
acertadamente que autora e narradora eram a propria Anne Frank.

Sobre o Prélogo, quatorze alunos responderam acertadamente o nome

do autor “Ranson Riggs”, dois alunos n&o responderam e a aluna Ru disse ser
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a propria Srta. Peregrine a autora. Quanto ao narrador, seis alunos nao
responderam, dois disseram ser a Srta. Peregrine e dois, Ranson Riggs e
ainda outros dois “0 avdé do menino”. Cinco alunos responderam que o narrador
era o neto de alguém que tinha vivido durante uma guerra. Percebe-se que néo
ficou clara para os alunos a distingdo entre o autor e o narrador do prélogo de
O Orfanato da Srta. Peregrine, pois doze dos dezessete alunos ndo deram a
resposta esperada a questdo. Tal fato pode ser justificado porque os alunos
haviam h& poucos dias concluido a leitura biografica de Anne Frank em seu
diario e também porque durante a leitura do Prélogo ndo houve discusséo
sobre a distincdo de autor e narrador. Sendo assim, nao ficou claro o pacto
ficcional proposto no Prélogo de O orfanato da Srta. Peregrine.

Sobre Maus, um aluno ndo colocou quem era o narrador, trés deram a
voz narrativa principal para Vladek, inclusive o aluno Oz cita o pai do autor
como o sobrevivente do holocausto. Verifico que esta colocacdo dos alunos
pode se dar ao fato de que, durante a narrativa, Vladek aparece contando
sobre sua vivéncia para seu filho Artie. Os demais treze alunos apontam como
o narrador de Maus o préprio autor Art Spielgman, sendo que a aluna Mar o
identifica como “o filho do homem que viveu na guerra”. E vale ressaltar que
sete desses leitores cunharam o nome do narrador tal qual aparece nas tiras
“Artie”, promovendo ai o distanciamento entre autor “Art” e seu narrador-
personagem. Saliento que, sendo a obra de natureza (auto)biografica, o autor
usou em toda sua composi¢cao narrativa o vocabulo “Artie” para se identificar.

Na letra “c” da questdao numero dois, foi perguntado aos alunos se nas
trés historias lidas havia personagens que viveram o holocausto na vida real. E
em caso de resposta positiva, 0 aluno deveria indicar quem eram essas
personagens.

Sobre o Diario de Anne Frank, houve o reconhecimento unanime de
gue Anne vivenciou o holocausto, quatorze alunos complementaram a resposta
com “e sua familia” e dois ainda citam a “familia do Sr. Van Dan”.

Na leitura do prélogo, nove alunos néo identificaram personagens reais
que teriam vivido durante o holocausto deixando a questdo em branco, de onde
se conclui a inseguranga do aluno a manifestar-se na resposta. O aluno Ley
citou Ranson Riggs, o que demonstra sua ndo-compreensao do pacto ficcional

proposto na obra. E sete alunos escreveram que o avd do narrador do prélogo
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teria vivido no periodo do holocausto. Como ja citado faltou durante a leitura
uma discussao mais pontual sobre a diferente posicdo desempenhada pelo
autor e narrador na producao da narrativa ficcional.

Em Maus, dois alunos ndo responderam a questdo, um escreveu “o
sobrevivente” e quatorze responderam que era o pai de Artie e sua familia;
desses, seis mencionam o nome do pai de Artie: Vladek.

A questdo “d”, do numero dois se refere a temporalidade e questiona
se os alunos perceberam se os fatos narrados eram lembrancgas do narrador ou
se estavam sendo narrados simultaneamente aos acontecimentos. Apenas um
aluno respondeu que “Anne viveu e depois contou os fatos”, todos os demais,
dezesseis, responderam que Anne escrevia 0 que ela vivenciava em seu
cotidiano.

Sobre o prélogo de O orfanato da Srta. Peregrine ainda na questédo 2d,
quatro alunos deixaram a resposta em branco, um aluno escreveu nao saber a
resposta e doze alunos disseram se tratar de lembrancas do narrador. A aluna
Mar respondeu que eram “fantasias”, porém riscou sobre a palavra e escreveu
“lembrancas”. Esta resposta pode abrir uma interpretacdo de que a aluna
percebe a diferenca entre essa narrativa e a apresentada em Anne Frank,
porém ao apresentar a dlvida quanto a veracidade do que estava sendo
narrado durante o prélogo, a aluna ndo percebeu que no prologo sao
apresentadas as supostas fantasias do avd do menino. Tal ambiguidade faz
parte do pacto ficcional proposto no Prélogo.

Em relacdo ao Maus, na questdo 2d, dois alunos néo responderam a
guestao, os outros quinze citaram que os fatos narrados sédo lembrancas do pai
do narrador. Entre estes, onze frisaram que o narrador fala das lembrancas do
pai durante o holocausto, mas que Art mostra também, através dos quadrinhos,
0s momentos vivenciados durante a sua producéo literaria.

A proxima letra da questéo dois foi bem especifica, pedindo aos alunos
gue mencionassem de O diario de Anne Frank o uso de uma metafora escrita
por Anne e qual momento vivenciado pela narradora a levou a se utilizar desse
recurso linguistico.

O aluno Ley demonstrou néao ter compreendido a questao 2e, a aluna
Ru e o aluno Gu escreveram sobre dois momentos vivenciados por Anne,

porém neles ndo houve presenca de metaforas. Mar escreveu que 0 proprio
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diario de Anne € uma metafora porque ela tinha o diario como alguém com
quem conversava. Dois alunos citaram trecho da pag. 73 e Tam vé o medo de
Anne diante deste momento, pois ela se referia as bombas que cada vez mais
se aproximavam de seu esconderijo secreto.

Surpreendentemente onze alunos escreveram sobre a mesma
metafora, na qual Anne diz se sentir como um passaro com as asas cortadas.
Tal coincidéncia me fez buscar o diario de bordo para rever relatos sobre o dia
em que fizemos a leitura da pag. 106. Naquela data, apos a leitura, abri espaco
para as colocacdes e varios alunos comentaram sobre a beleza de como Anne
escreveu sobre um momento tdo dificil. J&, aluna bem participativa, falou
naquela aula que “ndo ha nada pior do que a falta de liberdade. D4 até pra
sentir fome e frio, mas ficar preso...” Naquele dia um aluno da turma tinha saido
havia pouco do presidio municipal, por pequeno delito cometido, e ele falou
também “da mesmo vontade de bater a cabega na parede quando a gente ta
preso”. Foi um momento de siléncio por toda a sala, pois a turma sabia do que
havia lhe ocorrido. O aluno Di foi o Ultimo a comentar naguela aula e disse que
ia repensar sobre criar passaros em sua casa, presos em gaiolas. Percebi que,
de fato, a aula se relacionou com a metafora lida no diario de Anne Frank.

Na letra f, ainda na questéao dois, o alvo da professora pesquisadora foi
identificar quantos alunos consideraram possivel afirmar que a histéria contada
pelo avé do narrador, no Prologo, era uma ficcdo para lidar com a dura
realidade vivida por ele na infancia, tendo em vista que ndo é possivel afirmar
categoricamente se os fatos mencionados pelo avé sao fantasias ou ndo. Ha a
possibilidade de que realmente o avd tenha vivenciado a histéria por ele
narrada ao neto. A duvida contida no Prélogo o enriquece.

Nas respostas foi identificado que o aluno Di e a aluna Wil optaram por
acreditar que o avd realmente na infancia foi perseguido por monstros. Este
posicionamento dos alunos exclui a fantasia presente na narrativa, visto que
nao ha como negar os fatos relatados pelo avé ao neto. Ainda na mesma
guestdo, um aluno deixou a pergunta sem resposta. Verificando o caderno de
campo constatei a auséncia de Mar na aula correspondente a leitura do
prélogo. Os demais alunos citaram que o av0 havia criado aquela historia

porque sua realidade na infancia fora dolorosa e seu neto ndo merecia ouvir 0s
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relatos na integra. Oc diz “Ele conta que era perseguido por monstros para o
neto nao lidar com a sofréncia e dor que seu avé viveu.”.

Na ultima letra da questdo dois, ou seja, letra “g”, pediu-se ao aluno o
nome que se da em literatura quando o autor representa no discurso seu
préprio ato de criagdo, como se da em Maus. Ainda deveria 0 aluno citar um
trecho que exemplificasse o que foi mencionado.

Do total de alunos que responderam a questdo, apenas quatro
nomearam de metaficcio o0 que foi abordado; porém, doze alunos
exemplificaram de forma correta o que foi citado. Percebe-se o aprendizado do
que € metaficcdo, sem preocupar-se com sua terminologia. Uma das hipoteses
que se pode considerar € que 0 envolvimento e compreensdo do enredo
suplantaram sua nomenclatura constitutiva.

Os momentos narrativos citados para exemplificacdo da questdo g
foram bem variados. Vale destacar os exemplos de Ka e de Oz, que citam da
pag. 14 a fala de Artie dirigida ao pai no segundo quadrinho “ainda quero fazer
o livro sobre vocé”.

Na pag. 16, Artie em seu autorretrato questiona o pai sobre o
relacionamento dele com Lucia Greenberg, ja que sua mae era Anna
Zylberberg. Este destaque foi dado pela aluna Ru “naquele momento ele
argumentava no meio da histéria, participava do assunto. Metaficgdo.”. Desta
forma compreende-se que a aluna nomeia como metaficcdo o fato do
personagem esta manifestando na narrativa uma davida do autor, visto que ele
ndo sabia de outro romance de seu pai anterior a histéria vivida com sua
progenitora.

Na pag.46, Artie aparece com um caderno ha mao pedindo para o pai
contar um pouco mais de 1939 e vai desenhando assim a historia do pai e
como ele foi coletando os dados para seu livro. Percebe-se claramente aqui
que a aluna Al percebeu a metalinguagem estabelecida no ato de criacdo do
autor. Ele nos mostra como a historia do seu pai Ihe é revelada ao mesmo
tempo em que nos conta o que o pai estd lhe relatando. A metaficcdo é
identificada por esta intercessdo de quadros entre 0 momento presente e o
passado.

JA no udltimo quadrinho da pag. 101, Artie revé uma histéria em

quadrinhos, feita e publicada por ele em uma revista, narrando o suicidio de

68



sua mae. Na época de sua publicacdo o pai de Art ndo soube da criacao feita
pelo filho e que representava a dor que ambos viveram naquele momento tao
doloroso. A pagina foi referenciada pela aluna Jé.

A questdo de numero trés pedia que, baseado nas respostas
anteriores, o aluno fizesse uma reflexdo e comentasse sobre o processo de
mediacdo que envolveu toda a intervencdo pedagogica, abordando a
complexidade de cada obra, destacando maior ou menor envolvimento na
relacdo autor/narrador/personagens e na vivéncia dos fatos ou memorias
relatados, indicando-os como reais, ficcionais ou metaficcionais.

Nenhum aluno se furtou de responder a questdo mencionada acima.
Alguns de forma mais timida, sucinta, e outros pareceram até necessitar de um
espago maior para a resposta.

Destacar-se-ao alguns pontos que nos chamaram atencdo. O diario de
Anne Frank é presente em todas as respostas. E considerado pelos dezessete
alunos um livro verdadeiro, como disse kA: “o que ela conta eu acredito!”

O diario de Anne Frank levou alguns alunos a sentirem-se parte da
narrativa, um exemplo € o que a aluna Rafa registrou: “... escreveu o que
aconteceu na vida dela. Lendo o livro eu estava sentindo, eu estava vivendo o
diario dela.”.

Sobre o Prélogo, Rafa diz ser uma mentira, seguida por Ka “nao
acreditei muito no avd” e detalhado melhor por Pri: “o Prélogo da Srta.
Peregrine me pareceu ficcdo o tempo todo, parecia que cada verso era para
ser mais assustador que a outro.” Verifica-se aqui um tom pejorativo no
‘posicionamento da aluna, colocando a fantasia no ambito de “mentira”. Mais
uma vez reconheco que houve uma lacuna ndo preenchida no momento da
leitura e que a mesma dificultou alguns alunos reconhecerem o pacto ficcional
proposto pela obra. Outra observacao a ser feita € que se entenda aqui verso
como linha, pois estdvamos diante de um texto em prosa e ndo em Vversos.
Recordo-me pelo registro no diario de campo de que a aluna Pri ficou muito
impressionada com a capa do livro e disse que ndo gostava de histéria de
terror, mesmo antes que eu mencionasse que apenas 0 prologo seria o trecho
que leriamos.

A aluna Tam aproveitou para reforcar sua resposta da letra “f” quando

ela disse que o av6 criou a histéria para ndo contar como foi dificil a infancia
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por ele vivida. Ela escreveu na questdo 3 “o seu avd contou pra ele e de fato
ele ndo sabe se € verdade.”

Sobre Maus chamou-nos atencao a escrita de Oz “Pelo que se vé aqui
tem fatos que se distancia e ao mesmo tempo se aproximam.”. Poderiamos
completar a questdo com a reposta de Oc que disse que o pai de Art contava
sobre sua sobrevivéncia ao holocausto e Art escrevia e desenhava sobre o que
era relatado e o que acontecia no momento da produgéo.

Ru escolhe a palavra “metaficcionalizacao” para identificar Maus, mas
ela ressalta “talvez teve algum aumento na histéria. Interessante o fato de ela
perceber que € impossivel a obra retratar com exatiddo e fidelidade o que
ocorreu com o0s pai de Artie. Ao relatar os fatos e desenha-los ha um grau de
ficcionalizacdo, ainda que o desejo do autor seja transmitir os fatos com
clareza.

Chegamos a ultima questdo da avaliacdo, em que o aluno deveria
justificar qual das leituras lhe suscitou maior prazer literario, levando-o a buscar
a continuidade da leitura. Dez alunos escolheram O diario de Anne Frank como
sua preferéncia e sete mencionaram Maus. Entre estes Ru citou a ambos.

Nenhum aluno fez mencdo de O orfanato da Srta. Peregrine. Avalio
gue esta nado-citacdo se deu pelo fato de que eles sabiam que, do livro,
selecionei apenas o prologo para a intervencao; e também porque muitos nem
se interessaram pelo livro ao analisarmos sua capa.

Dos admiradores de Anne Frank, Mar destaca um trecho que l|he
emocionou “quando o pai mandou Anne Frank arrumar as malas e pegar sé o
necessario.” Nesta aula muitos se questionaram sobre o que nos é realmente
necessario para viver, para sobreviver... Os alunos fizeram inclusive na aula
uma lista de coisas que eles achariam realmente essenciais nos dias de hoje
de colocar em uma mochila, caso precisassem se esconder.

Jac escreveu que O diario de Anne Frank a despertava, tinha vontade
de saber o que aconteceria em cada momento da vida da narradora. Mesmo
sentimento despertado em Tam, que queria saber se 0 esconderijo seria
descoberto e como tal fato se daria. Rafa faz parte deste grupo e vai além
‘porque eu me apaixonei pela histdria, por mais que ela sofria, eu sempre

queira saber o final.” Oz demonstrou nesta resposta que teve interesse em ler
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cada capitulo e que tinha a expectativa de que Anne e sua familia sairiam com
vida do anexo.

Enquanto em O Diario de Anne Frank os alunos destacaram as
emocOes despertadas e as expectativas, em Maus quatro alunos destacaram a
forma como se apresentou a leitura. Gut, Di, Nand e Oc ressaltaram que
desde a infancia gostam de quadrinhos. Eles fazem parte do grupo mais jovem
da sala. Nand diz “em quadrinhos da pra saber melhor como acontecia as
coisas com eles”.

Roma disse que Maus despertou nele a vontade de sempre saber o
que ia acontecer e Ley declarou sua preferéncia por Maus, pois para ele
apresentava uma aventura com dificuldades.

Terminada a analise de cada resposta dada pelos alunos percebi que
O diario de Anne Frank realmente arrebatou-os a leitura. Talvez se néo
tivéssemos respeitado a ordem estabelecida em nosso cronograma nao
teriamos chegado as respostas validas que obtivemos. Eram a principio alunos
com pouquissimo contato com a leitura literaria e que puderam ampliar seu
repertério de forma significativa através de uma trajetéria em que as
dificuldades iam sendo acrescentadas de acordo com seu desenvolvimento.

Sobre as metéforas citadas percebi que ndo variaram, mas como ja
disse a turma se identificou muito como o trecho em que Anne se compara a
um passaro e ao comentar algumas respostas dadas a atividade, relembrei-os
de outras metaforas destacadas durante as leituras.

Senti que nao foi uma boa escolha a leitura apenas do Prologo de O
Orfanato da Srta. Peregrine. Sugiro a quem for reaplicar esta intervencao,
ampliar ao menos para o primeiro capitulo do livro, ou ainda preparar uma aula
expositiva sobre todo o enredo. Fiquei até mesmo triste por ndo vé-lo citado por
sequer um aluno como o texto de sua preferéncia. Reavaliei até mesmo minha
postura como professora-pesquisadora e deixo claro que, ainda que se
apresente apenas o prélogo de uma obra, é necessario que o professor a
conhega na integra e compreenda o que a obra propde ao leitor.

E conveniente, ainda dentro da analise autocritica, apontar que o maior
envolvimento com as duas obras citadas pelos alunos, Diario de Anne Frank e

Maus, foi intensificado pelo tempo destinado a suas leituras e possivelmente ao
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gosto pessoal da professora aplicadora da intervencéo. Tal fato € natural que
ocorra, nao obstante, deve ser sempre avaliado.

A leitura de Maus buscava a compreensdo do que era uma metaficcao
e pelos comentarios e exemplos senti que alguns alunos se despertaram para
este modo especial de criagdo. Foi muito tranquilo “conduzi-los” na etapa de
leitura de Maus, pois todos tinham em maos o livro e, no coracao e na mente, o
desejo de |é-lo. Das leituras que foram feitas em casa percebi que realmente

estavam dedicando um tempo para “mergulharem” no campo literario.

4.3.2 O exercicio da autoria criativa

Na segunda etapa da atividade avaliativa decidimos pedir a producao
de uma péagina de diario. O objetivo com esta atividade era perceber se os
alunos se apropriaram do género diario e do recurso metaférico para expressar
vivéncias dificeis, as quais ndo basta apenas o uso da linguagem cotidiana.
Almejamos também encontrar nos textos dos alunos um maior cuidado com a
escolha lexical.

A execucado da tarefa seguiu orientagbes que poderdo ser conferidas
no material em anexo.

A tarefa foi realizada durante uma aula de sessenta minutos. Houve a
entrega da folha escrita com as orientagdes e o0 aviso de que somente ao final
da aula as produc¢fes seriam recolhidas. Foi lembrada também aos alunos a
necessidade de siléncio durante toda a aula, principalmente por agueles que
terminassem a producédo antes dos colegas.

Nesta aula, apenas uma aluna se negou a fazer o texto, visto que tinha
uma grande probabilidade de ser reprovada por excesso de faltas e por ter tido
pouco comprometimento com as leituras. Em seu diario de leitura ela escreveu:
“ndo tenho muito interesse pelo livro que se foi visto foi muito com descuido.”
Somente este fato me preocupou, mas foi contornado como em outras
ocasides. A aluna permaneceu na sala em siléncio diante da folha entregue.
Quanto aos demais, percebi durante a atividade muita atencdo e dedicacao a
escrita e nenhum deles necessitou de tempo extra apos o sinal de término da

aula para concluirem sua producao.
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Quanto ao género textual, todos os alunos que fizeram o texto
corresponderam ao solicitado. Destes, treze nomearam seus leitores ficticios,
sendo que nenhum nome corresponde ao de colegas da turma. Trés alunos
iniciaram sua escrita saudando o proprio diario. Um aluno iniciou a pagina
saudando “Amigo, psiu”. Trés alunos ndo mencionaram no inicio da sua pagina
0s seus leitores ficticios. Temos entdo um total de vinte paginas de diario
produzidas para analise.

Durante o momento de producao, logo no inicio, apenas uma aluna me
chamou a sua mesa e baixinho perguntou se podia relatar algo muito pessoal
(abuso sexual) e eu |he falei que se isto lhe fizesse bem, ficaria livre para
expor-se através do pseuddbnimo que escolhesse. Como sua leitora real,
pensei: 0 que fazer diante do quadro? Mas, conclui, ndo era para mim que ela
escrevia, mas para seu leitor ficticio, buscava ali o alivio de falar e saber que,
como Anne, sua histdria um dia foi lida por alguém.

Ao final da aula, tive uma “grata surpresa”: a aluna Pri falou diante da
turma: “acredito na sua discrigao professora e por isso desabafei de algo que
me atormentava ha muito tempo. Ninguém sabe do que coloquei neste papel.”.
Agradeci a confianca e lhe falei que muitas vezes ja confessei ao papel o que
ndo tive coragem de falar com os outros. Sai este dia da sala muito
emocionada.

Fiquei atenta ao entregarem suas folhas para verificar se tinham usado
realmente pseuddnimos. Por codigos reconhecerei cada texto, mas minha
funcdo sera de uma pesquisadora e meu foco neste momento serdo as
metéforas escolhidas e ndo se os textos sao ficcionais ou reais. Foi 0 momento
mais dificil para lidar com a pesquisa através de um olhar mais técnico.

Nos comentarios identificarei meus alunos, utilizando dos pseudénimos
escolhidos por eles durante a producdo da pagina de diario, acompanhados
entre parénteses pelas abreviaturas que os identificavam durante a pesquisa.

Iniciemos com o texto de Agatha (Pri) que traz um relato sobre um
incidente ocorrido ha mais de oito anos. Ela o metaforiza da seguinte forma:
“Fui uma menina linda, mas que infelizmente pulou alguns degraus da vida e
avangou rumo ao sombrio.” O seu leitor ficticio € Oxum, que por minha
ignorancia era um ser do sexo masculino. Que bom que pesquisei antes de

falar-lhe que sua despedida estava equivocada: “minha querida Oxum”. Ainda
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no texto dela encontramos; “...por uma simples distracdo cai da escada como
uma bola, foi como se eu tivesse sido atropelada por um caminh&o...”

M.J. (PJ) escreveu no diario, para seu amigo ficticio, que estava em
um dia “pouco melhor”. Encontrei sua metafora hiperbdlica em “Depois disso foi
como se o chao tivesse se abrindo e eu cai num buraco profundo, tdo profundo
que ainda nao cheguei ao fim.” E como se quisesse justificar sua queda usa de
metéfora para explicar o relacionamento conturbado com a sua progenitora
comparando as rosas: “embora lindas ainda te machucam com os espinhos,
assim como o fez minha mae comigo”.

Julio (Gut) escreveu uma pagina de diario. Refletiu sobre fatos da
vida, mas néo fez uso de metaforas em seu texto. Precisa também de cuidar
um pouco da escrita, pois a pontuacdo e incoeréncia as vezes complicam a
interpretacdo. Mas folgo em saber que sempre fez comentéarios sobre os textos
lidos em casa.

Fato interessante ocorreu com a péagina do Lucas (Ru), este foi
pseudbnimo para sua pagina de diario. Quando sai da escola naquele dia
alguns colegas entre risinhos falaram apontando para “Lucas” “o dele,
professora, vocé vai saber na hora que ler a Gltima linha; vai saber direitinho de
quem é...”. Fiquei bem curiosa... Realmente identifiquei-o facilmente. Escreveu
como se tivesse tudo acontecido no dia anterior “Oi diario! Ontem foi um dia de

sol...”, mas no final coloca uma metafora em uma situagcado que o “entregaria
como autor”: “fiquei que nem um pinto molhado e ainda por cima molhei o livro
que estava levando para ler na hora de folga.”

Recordo e ndo posso deixar de registrar a frustracdo de receber de
volta O diario de Anne Frank todo enrugado naquela aula, mas também a
alegria de saber que meu aluno “Lucas” estava pela primeira vez levando um
livro de literatura para ler nos intervalos do trabalho. Quando o conheci nem os
livros didaticos ele carregava.

Leonardo (Oc) faz uma narrativa de um episddio que havia |he
acontecido ha algum tempo. Inicia sua pagina com data, mas seu texto comeca
com a expressao “certo dia”. Ao fim de seu relato indaga sobre a apari¢ao de
uma senhora, colocando a duvida se ela seria real ou criada pela sua
imaginacdo num momento de doenca: “olhei pro lado e vi uma mulher sentada

naquela cadeira, [...] veio até mim como se tivesse asas e me deu um beijo.”
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Ele ndo apresentou metaforas explicitas em seu texto, nem sequer neste
trecho onde aparece um ser com caracteristicas humanas e divinas.

Maria Clara (Mar)relata ao seu diario uma situacao que ela considera
horrivel e diz “nessa hora € como se o mundo tivesse parado. Parou tudo.”
Termina sua pagina de forma carinhosa: “Bjs”.

Bira (Di) conversa com seu “querido diario” e lhe conta sobre uma
passagem na cadeia sem usar metaforas. Relata sobre superacdo deste
momento triste em sua trajetoria.

Emanuely (Rafa) nomeou a seu diario de Suzie. Ela fala que a data
em que escreve a pagina corresponde ao seu aniversario e o que era para ser
um dia de alegria se transformou em tristeza, pois seu namorado foi
assassinado nesta data. Ela termina seu diario metaforicamente: “Fiquei num
buraco profundo de tristeza.”.

Eleen (Mandy) comeca assim: “Minha querida Merly” e ja vai lhe
guestionando: “...sera que vocé aguentaria me ouvir?”. Apresenta no segundo
paragrafo uma comparacdo de sua vida com uma casa escura onde ha
necessidade de que se acendam velas para clarear. Relata alguns fatos e
conclui sua conversa: “[...] digo que assim como o céu é desenhado cada dia
de um jeito, assim tem sido dentro de mim. S&o mudancgas inexplicaveis. Ao
menos, agora, ha uma vela acesa...”

Talita (J&) criou sua leitora ficticia e chama-lhe carinhosamente de
“Fé&”, o que pode denotar uma maior intimidade dela com a pégina de diario
criada. Data sua pagina no ano de 2018, mas escreve sobre um fato ocorrido
em 2011. Metaforicamente fala da morte de sua “rainha”: a mae. Relembra a
alegria e a simplicidade da progenitora e diz: “Sinto que uma parte de mim foi
arrancada. O meu coracao falta um pedaco pela falta que sinto de minha
querida mae.”.

Joao Paulo (Ley) escolheu Mario para ser seu leitor e ja apresenta o
seu mau momento como “parece que um caminhdo passou em cima de mim.”.
Ele se vé preso em meio ao que chama de guerra entre policiais e bandidos.
Ele relata sentir-se preso, mas tem esperanca de que vai conseguir sair da
situacao e promete ao seu diario: “E vou colocando tudo aqui no papel todo dia.

Abracos”.
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Jordan de Todos os Santos (Oz), que tem por amigo Diégenes, conta
sobre um dia “tenso” onde ele sua namorada vao a um show e para entrar no
recinto ele precisou passar por uma ‘“revista” dos segurancgas. Jordan ficou
indignado como foi abordado, pois como diz éum trabalhador e ndo um bandido
e termina seu desabafo no diario com a metafora “me senti um cdo sem dono.”

Fiquei imaginando se tal fato tinha realmente acontecido com este meu
aluno e se foi real ele com certeza fez um uso de uma excelente metéfora,
poisé um aluno que sempre demonstrou ser muito correto em todas as suas
atitudes.

Luane (Ka) conta um fato também triste para sua leitora ficticia Luiza:
a morte por envenenamento de seu cao Bob. Ela termina seu pequeno relato
assim “Eu estou me sentindo com um vazio enorme dentro de mim.”

Kiky é saudada pela amiga Sheyla (Wil), que, diferente da maioria dos
textos apresentados, disse que teve um dia muito bonito na véspera do seu
relato, até que foi sobressaltada por um incidente com sua filha. Mais calma,
apos todo o ocorrido, ela compara a filha a uma flor e diz que os olhos da filha
brilham alegres e felizes como o sol. Interessante que Sheyla escreve pouco
nesta pagina, mas a termina assim: “minha amiga, me desculpa de te ocupar
tanto assim.”.

Jane (Jac) € outra aluna que em seu texto destaca um fato alegre
entre as dificuldades que a vida Ihe apresenta. Julia foi convocada para o
exército, onde julga poderd ajudar a salvar sua patria e compara este dia a
“natal com a familia”.

Sophia (Ro) conta ao seu diario, nomeado por Rose Marcia, fatos que
segundo ela ndo tinham sido mencionados anteriormente. Segundo ela sua
familia tem alguns problemas, incluindo o envolvimento do pai com o mundo do
trafico. Por tal envolvimento, o pai foi espancado na frente de Sophia e de sua
irm& de apenas nove anos. Metaforicamente ela diz que para a irméa o agressor
foi visto como um “lobo mau”. Sophia esta muito triste, mas tem esperanca de
gue seu pai pense nos familiares e mude de atitudes. Ela também pede a Deus
que livre a familia de coisas piores, mas termina em meio a suas angustias a
pagina de forma carinhosa: “Beijos!”.

“Tchau! Fuil Do seu Igor (Dan )I” E assim que se encerra a pagina

onde Igor escreve para Chris sobre alguns momentos de sua vida aos quais ele
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julga terem sido um teste preparado para ele. Aos dezoito anos Igor se viu
abandonado pela familia. Ele relata que h& dias que come, outros ndo, mas
agradece ao diario por ser seu amigo, aquele com quem ele desabafa.
Impossivel ndo ver a presenca do texto de Anne Frank neste trecho de Igor.
Lamentei apenas ndo encontrar outras metaforas em sua pagina além da
amizade ficticia com o diério.

Lili € a amiga ficticia de Lorena (Cida) e com quem ela diz desabafar-
se sobre a vida. Com pai alcoolatra e mée usuaria de drogas ela se vé muito
triste. A mée de Lorena, segundo ela conta em seu diario, era linda, tinha um
cabelo comprido e cacheado, um corpo “padrdao” de beleza, mas que apds
iniciar o uso do crack foi desfigurando-se.

Da pra entender pelo relato de Lorena porque a aluna metaforizou sua
vida apos os dezoito anos como “tudo se tornou uma tempestade”. Para
encerrar a producao textual ela demonstra uma amizade com sua pagina de
diario como Anne Frank fazia: “Sua” Lorena.

Julia (Cris) escreveu com intimidade a sua pagina de diario,
chamando-a de “R&” e justificando ter passado uma semana sem escrever
nada, pois foi muito dificil este tempo, visto que o mesmo antecedeu a morte de
sua mae. Suas figuras metaféricas remetem ao mundo dos seres fantasticos.
Julia diz que tinha uma forga incrivel: “me sentia como um super-homem”.
Mas, diante do quadro de sua mae, vendo-a como “‘uma mulher-maravilha se
acabando aos pouco”, ela (Julia) se enfraquecia, como se “chegasse perto da
criptonita”, pedra que nas estérias do Super-homem tem o poder de destrui-lo.
Sua dor é intensificada na escrita pelas letras garrafais: “HORRIVEL” e pela
metafora de que tiraram seu coracdo, deixando um buraco tdo grande que,
segundo ela, s6 Deus pode preencher. Ainda conclui: “é por isso estou me
desabando com vocé, RO, pois com vocé posso falar o que sinto, posso
descarregar esse caminhdo de pedra brita que esta sobre mim”.

E muito bom ter vocé como amiga, pois me ouve sem reclamar.

Agora estou bem melhor, muito obrigada por me ouvir.

Fica com Deus, até amanha amiga.

Bjss!”
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Uiliane (Tam) faz relatos de uma prisdo efetuada a seu irmao e como
ela pdéde confortar a mde neste momento, porém seu texto ndo apresenta
metaforas.

Ao concluir esta analise dos textos produzidos registro com satisfacéo
gue a maioria dos alunos conseguiu demonstrar em suas producdes a posse
autbnoma de utilizacdo da linguagem metaférica a fim de externar seus
sentimentos, em contraposicdo do uso de linguagem comum e corrigueira.
Percebi também a aquisicdo do dominio do género diario. Senti que houve um
encontro dos meus alunos com as leituras propostas, externado nas palavras.

Corrobora com este momento o que diz Cosson:

O momento interior € aquele que acompanha a decifracao
palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por
capitulo, e tem seu apice na apreensao global da obra
gue realizamos logo apds terminar a leitura (Cosson,
2016, p. 65).

Meu momento interior é de alegria por contribuir com o letramento

literario de meus alunos da EJA durante o ano letivo de 2018.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esta pesquisa de intervencdo, cabe fazer uma reflexao
sobre toda a trajetoria tracada desde o momento em que tive contado com a
minha orientadora. Ali naquele primeiro momento j4 recebi as primeiras
orientacdes e conversamos sobre a definicdo do problema a ser pesquisado.
Expus que amo ler e ja tinha desenvolvido diversas atividades voltadas a leitura
na escola, mas que nunca tinha tracado um projeto com a pertinéncia dos que
examinei no repositorio do PROFLETRAS.

Naquele dia, ainda ndo tinha também definidas as obras que iriamos
apresentar aos alunos. Acatei as sugestfes da professora e, entre as obras,
adquiri o livro Maus. Para minha surpresa, relutei iniciar a leitura de uma obra
metaficcional em quadrinhos, pensando que meus alunos nao teriam poder
aquisitivo para compra-la, além de ser uma obra com uma extensao de paginas
gue eles supostamente ndo teriam antes lido. Foram muitas indagacdes, mas,
assim que li pela primeira vez Maus, as nuvens de davidas se afastaram diante
do prazer alcancado pela leitura. Ao final da leitura da obra, ja estava certa de
qgue a indicacdo de minha orientadora tinha sido perfeita. Meus alunos da EJA
mereciam a oportunidade de terem, em sua bagagem literaria, a leitura de uma
obra que, além da qualidade estética que envolve sua narrativa, apresenta
elementos literarios a serem explorados, sobretudo a metaficcao.

Partimos, entdo, para a escolha das demais obras que comporiam a
pesquisa de intervencao. Foi mais tranquilo chegar a definicdo da primeira obra
a ser lida, visto que ja tinha lido diversos fragmentos de O diario de Anne
Frank. A obra sequencial que serviria como um elo entre as duas selecionadas
anteriores € de uma estética ligada ao fantastico, porém decidimos néo |é-la
por inteiro, destacando apenas o seu prologo. Desta forma, foi incorporado a
pesquisa o prologo de O orfanato da Srta Peregrine para criancas peculiares.

Realizei, com os alunos da EJA, duas atividades, para ter um perfil de
seu repertorio literario, e confirmei minha suspeita de que eles tinham um
contato muito pouco expressivo com a leitura literaria. Desde o inicio, pedi a
eles que participassem de minha pesquisa de intervengcé&o sempre levando com
seriedade as atividades que seriam propostas. Quando comentei com eles

sobre as obras que seriam lidas, logo indagaram como as conseguiriamos, pois
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a maioria nao teria como adquiri-las. Somente o aluno Oz disse que poderia
compré-las e assim o fez.

Foi ai que tive a ideia de, em uma reunido pedagdgica nas escolas em
que leciono, falar sobre a pesquisa de intervencdo que estaria desenvolvendo
com os alunos da EJA e perguntar aos colegas se poderiam contribuir para a
compra de exemplares. Com o dinheiro arrecadado consegui comprar vinte e
cinco obras O diario de Anne Frank. De posse de uma declaracdo de minha
qualificacdo, procurei a Secretaria Municipal de Educacdo de minha cidade,
gue me assegurou enviar para a escola vinte obras do livro Maus, de Art
Spielgeman. Sendo assim, a Unica obra da qual s6 havia cinco exemplares
para as atividades foi O orfanato da Srta. Peregrine. Quatro destas
emprestadas por amigos. Para a aula em que a abordei utilizei meio
xerografico e uso do datashow.

Meus alunos também n&o sabiam o que era um diario de leitura e por
isso a escola disponibilizou os cadernos e as capas para entrega-los no inicio
da aplicacdo do projeto, explicando-lhes que seria para o registro das leituras
efetuadas no decorrer da pesquisa.

Os pressupostos tedricos que endossam a pesquisa foram lidos e
relidos durante o seu desenvolvimento, a fim de que pautassem a preparacao
das atividades propostas e a analise dos resultados. Gostaria de destacar a
preciosa indicacdo da obra O livro da metaficcdo, de Gustavo Bernardo, por
parte da banca, quando da qualificacdo. Ela veio esclarecer com precisdo o
gue eu apresentaria aos meus alunos.

Também foi indicacdo da banca de qualificacdo o filme Escritores da
Liberdade, como uma atividade motivacional prévia a leitura das obras. O filme
foi exibido na escola sem dificuldades, pois contei com 0 apoio da supervisora
para a organizacdo do ambiente. Foi uma atividade muito pertinente e também
muito apreciada pelos alunos. Alguns nem se recordavam quando tinha sido a
Gltima vez que assistiram a um filme e em especial na escola. Foi bastante
interessante também que, no caderno de leitura, alguns alunos citaram sobre o
fato de a protagonista apresentar aos seus alunos o que era o holocausto
através da leitura de um livro e que ela tinha o desejo de que seus alunos

descobrissem novos horizontes através da leitura. Eles fizeram, ainda, registro
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de suas apreciacdes sobre o filme e pediram que eu escolhesse um outro, para
entenderem um pouco mais sobre 0 momento histoérico retratado: o holocausto.

Decidimos entdo apresentar-lhes “O menino do pijama listrado”, uma
obra filmica de grande prestigio e que retrata de maneira ficcional o encontro
entre duas criancas que ndo podem ser amigas por conta de sua origem: um
alemao ariano e um judeu. Durante a exibicdo do filme, vi varias vezes alunos
se emocionarem com as cenas exibidas. Ao final duas alunas, Pri e Wil, vieram
comentar que, se soubessem que o final do filme era tao triste, elas nédo teriam
assistido. Pensei logo evitar comentario sobre o destino de Anne Frank quando
féssemos fazer a leitura da obra. Evitei, entdo, na apresentacao dos elementos
pré-textuais, a leitura da contracapa do livro.

A leitura de O diario de Anne Frank transcorreu conforme a
programacao feita. Os alunos se envolveram e até me surpreenderam com a
disposicdo dada no momento do compartihamento de informacdes. Seis
alunos da turma que nao concluiram a grade do 9° ano foram os Unicos que
ndo se manifestavam durante a leitura, pois eram muito faltosos e nao
procuravam saber o que foi combinado na aula anterior.

Sobre a leitura do prélogo de O orfanato da Srta. Peregrine para
criancas peculiares, sinto que falhei na aplicacdo da atividade, visto que seria
necessario ao menos mais uma aula para explora-lo melhor, possivelmente
através de uma atividade dirigida ou dando sequéncia na leitura até terminar o
capitulo um. Confesso que, como pesquisadora, neste momento, me distrali,
pois so fui perceber esta falha quando, na avaliacéo final, nenhum aluno citou
de forma mais apreciativa a leitura do prélogo.

Ja durante a leitura de Maus, senti um crescente na formulacdo de
minhas atividades, um maior volume de troca de experiéncias com a leitura
entre os alunos durante as rodas de conversa e um desempenho bem
satisfatorio nas atividades escritas. Nas rodas de leitura, percebi que eles
realmente se sentiam em uma “comunidade de leitores”.

Quando iniciei o PROFLETRAS, ouvi de varios egressos que, ao
chegarmos ao momento de recebermos nosso titulo de mestre é que teriamos
dimensdo de nossas mudancas. Hoje me sinto muito mais competente. Sei
“defender” a literatura como um bem indispensavel a todos os meus alunos.

Cito, sempre que oportuno, as ideias de Antonio Candido, para que as pessoas
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com guem convivo, principalmente na escola, reconhecam a literatura como um
direito para a formacéo integral do ser humano. Tenho embasamento tedrico
para as minhas coloca¢des em reunides escolares, no meio social e até em
congressos, dos quais participei sempre com anuéncia e acompanhamento de
meus mestres e em especial de minha orientadora. Nos congressos sentia-me
sempre tranquila, pois o aporte teorico recebido no curso e o material
preparado para as apresentagcfes condiziam com precisdo a nossa proposta
pedagogica.

Sinto um desejo latente de ler mais, aplicar com mais afinco minhas
propostas. Hoje realmente sei a importancia de se tracar objetivos literarios
especificos, fazer a diferenca no crescimento do repertério dos meus alunos e
de estar sempre em contato com o0s autores renomados de nossa area de
atuacao.

Posso dizer que sou uma agraciada, pois em uma das escolas onde
atuo ha um mestre e uma mestranda do PROFLETRAS — UFJF e isto fortalece
a nossa fala de esperanca em uma educacdao, oferecida a escola publica, cada
vez com mais qualidade. Além disso, estou tendo a oportunidade de ver que
alunos que até o momento da aplicacdo da pesquisa interventiva ndo havia lido
sequer um livro por completo, hoje frequenta a biblioteca da escola, comenta
sobre leituras que estdo fazendo e até mesmo escreveram para a professora
do ano letivo de 2019 sobre a experiéncia vivida conosco.

Minha responsabilidade ampliou-se com a aplicagéo desta intervencéo,

nao me basta agora ser professora... sou uma pesquisadora.
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ANEXOS

1- QUESTIONARIO

Prezado aluno (a), vocé participara de uma pesquisa cujos dados serdo
utilizados em um Projeto de intervencdo da mestranda Terezila Barra
Silva de Oliveira. Para tanto é necessario que vocé seja 0 mais sincero
possivel em suas respostas.

E. M. Ribeiro Junqueira Turma: EJA 9° ano.

Nome ou pseuddnimo:

1) Quais destes tipos de livros, seja em papel ou em formato digital, vocé
leu no daltimo ano?

[] Biblia [] Salde e Dietas

[] Religiosos [ Biografias

[] Contos [] Autoajuda

[1 Romance L] Artes

[ Didéaticos, ou seja, livros utilizados nas [1 Juvenis

matérias do seu curso [] Viagens e esportes

[ Infantis [ Linguas (como inglés, espanhol,

[ Histéria em quadrinhos, Gibis ou RPG  etc.)

[] Economia, Politica, Filosofia, Ciéncias [] Enciclopédias e dicionarios
[] Poesia [1 Esoterismo ou ocultismo
[l Culinaria, Artesanato, “Como

Fazer”

2) Em qual destes lugares vocé costuma ler livros, sejam eles em papel ou
digital?

[] Sala de aula [] Parques, pracas, shopping, praia
[1 Trabalho ou clubes

[ Bibliotecas da escola ] Livrarias

[] Onibus [] Outros lugares

[] Consultérios, sales de beleza ou [ Bibliotecas comunitarias, mantidas
barbearia por moradores

[ Bibliotecas publicas [J Lan House, Cafeteria ou bares

3) Vocé gostaria de ter lido mais livros do que leu nos ultimos 3 meses?

(] Sim L] Nao
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4) Qual destas razfes é a principal para vocé nao ter lido mais livros nos

ultimos 3 meses?

] Por falta de tempo
[] Porque prefere outras atividades
[] Porque n&o tem paciéncia para ler

[] Porque n&o hé bibliotecas por perto

[] Porque acha o preco de livro caro

[J Porque n&o tem dinheiro para comprar

[] Porque tem dificuldades para ler
[J Por n&o ter um local onde comprar

[ Porque n&o tem um bom lugar para ler
[1 Porque ndo tem acesso sempre a

[] Porque se sente muito cansado para Internet

ler
[] Porque n&do gosta de ler

[] Nao sabe

5) Vocé tem algumas das seguintes dificuldades para ler?

[] N&o tem paciéncia para ler
[] Lé muito devagar

[] N&o compreende a maior parte do que

[3]

[] Tem problemas de vis&o, ou outrasas [l N&o tem dificuldade nenhuma

limitag@es fisicas

[] N&o tem concentracdo suficiente para

ler

[] Nao sabe ler

6) Quais das atividades que vocé realiza no seu tempo livre? sempre, as

vezes

Assiste televisao

[] Sempre

[] As vezes

[J Nunca

Escuta musica ou radio
[] Sempre

[] As vezes

[J Nunca

Usa a Internet

[] Sempre

[ As vezes

[J Nunca

Relne-se com amigos ou familia
[] Sempre

[] As vezes

[J Nunca

Assiste videos ou filmes em casa
[] Sempre

[] As vezes

(] Nunca

Usa WhatsApp

[] Sempre

[ As vezes

ou

nunca?

[J Nunca
Escreve

[] Sempre
[ As vezes
[J Nunca

Usa Facebook, Twitter ou Instagram
[] Sempre

[] As vezes

[] Nunca

Lé jornais, revistas ou noticias

[] Sempre

[] As vezes

[] Nunca

Lé livros em papel ou livros digitais
[] Sempre

[1 As vezes

[J Nunca

Pratica esportes

[] Sempre

[] As vezes

[J Nunca

Passeia em parques e pragas
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[] Sempre [] As vezes

[] As vezes [] Nunca

[J Nunca Faz compras

Desenha, pinta, faz artesanato ou [l Sempre

trabalhos manuais [] As vezes

[] Sempre [J Nunca

[] As vezes Viaja (campo/ praia/ cidade)
[] Nunca [] Sempre

Vai a bares, restaurantes ou shows [] As vezes

[] Sempre [] Nunca

[] As vezes Faz artesanato e trabalhos manuais
[] Nunca [] Sempre

Joga games ou videogames [] As vezes

[] Sempre [] Nunca

[1 As vezes Desenha, pinta

[J Nunca [] Sempre

Vai ao cinema, museus ou exposicdes [] As vezes

[] Sempre [J Nunca

[] As vezes N&o faz nada, descansa ou dorme
[J Nunca [] Sempre

Descansa [1 As vezes

[] Sempre [] Nunca

7) Os livros que vocé costuma ler sao:

[] Comprados em lojas fisicas ou pela [] Baixados da Internet

Internet [1 Emprestados  por  bibliotecas
[] Presenteados publicas

[ Emprestados por alguém da familia [] Emprestados em outros locais

[1 Emprestados em bibliotecas de [l Fotocopiados, xerocados ou
escolas digitalizados

[ Distribuidos pelo governo ou pelas [ N&o sabe

escolas

8) Nos ultimos trés meses vocé comprou livros em papel ou em formato
digital?

[] Sim [] Nao

9) H4 quanto tempo vocé comprou o seu ultimo livro?

[] HA mais de 3 a 6 meses
[J HA mais de 7 a 12 meses
[J HA mais de 1 a 2 anos

[] HA mais de 2 anos

[J Nunca comprou livros
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10) Em geral, sem contar livros didaticos, ou seja, livros utilizados nas
matérias do seu curso, vocé compra livros em qual destes lugares?

] Livrarias fisicas [J Escola, supermercados ou lojas

[J Bancas de jornal e revista [ Bienais ou Feiras de livros

[ Livrarias online (pela Internet) [1 Na rua, com vendedores ambulantes
[1 Sebos ou lojas de livros usados 1 Em casa ou no local de trabalho,
[ Igrejas e outros espacos religiosos com vendedores “porta a porta"

[1 Outros locais

11) Dentre estes fatores, quais vocé leva em conta ao escolher um lugar
para comprar livros?

[] Tema ou assunto [ Capa Criticas ou resenhas

[J Recomendacdes de amigos u [l llustracées

familiares [ Publicidade ou antncio Editora

L1 Autor [1 Recomendacdes em sites

[1 Titulo do livro especializados

L] Preco [] Dicas de outras pessoas

[1 Recomendacdes de professores L1 Outro motivo

12) Alguém influenciou ou incentivou vocé a gostar de ler livros?

[]Sim [1 Nao

(SE SIM) Qual foi a pessoa que mais te influenciou ou incentivou?

13) Vocé diria que costumal/costumava ver seu pai ou responsavel do
sexo masculino lendo:

[] Sim [] Nao

14) Vocé diria que costuma/costumava ver sua mae ou responsavel do
sexo feminino lendo:

[] Sim [] Nao

15) Até qual ano da escola o seu pai ou responsavel do sexo masculino
estudou?

16) E até qual ano da escola a sua mae ou responsavel do sexo feminino
estudou?
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17) Seus pais ou alguém da familia ja te deram livros de presente?

[] Sempre [] Algumas vezes [J Nunca

18) Qual das seguintes frases que mais se aproxima do que significa
leitura para vocé? E em segundo lugar?

[] A leitura traz conhecimento [] A leitura facilita aprendizagem na
L1 A leitura traz atualizac&o escola

[] A leitura me ensina a viver melhor [JA leitura é wuma atividade
[JA leitura pode fazer uma pessoa prazerosa

‘vencer na vida’ e melhorar sua L A leitura ocupa muito tempo
situacgéo financeira [1 A leitura é uma atividade cansativa

[] A leitura é uma atividade interessante  [] S6 leio porque sou obrigado(a)
L1 A leitura n&o serve para nada
[1 Nenhuma destas

19) Atualmente, vocé esta lendo algum livro?

(] Sim L] Nao

(SE SIM) Responda:

a) Qual ou quais?

b) Qual o motivo levou a leitura atual?

[] Por gosto ou interesse pessoal [J Por motivo profissional
[J Por motivo religioso [J Porque ganhou o livro
[ Por indicacéo da escola L] Para se distrair

c) E guem € o autor deste ultimo livro que vocé leu ou esta lendo?

20) Qual é o livro que mais marcou vocé ou que vocé mais gostou de ler?

21) Quais séo os escritores que vocé conhece? Cite até 3.

22) Sobre o0 uso da internet assinale a op¢do que mais identifica vocé.

89



[] Usou esta semana [] Usou h& mais de 12 meses
[] Usou ha menos de 3 meses [] Nunca usou internet
[] Usou entre 3 meses e 12 meses

23) Para quais seguintes atividades vocé usa a Internet?

[] Trocar mensagens no WhatsApp ou o [] Escutar musica

Snapchat [ Assistir video, filmes ou TV online
[] Enviar e receber e-mails [] Trabalhar ou buscar informacées
[] Acessar ou participar de redes sociais, sobre o trabalho

blogs ou féruns Jogar Fazer compras

24) Vocé ja ouviu falar de livros digitais, os chamados e-books?

(] Sim [] Nao

25) Ja leu algum livro digital?

[]Sim [1 Nao

26) O que representa para vocé a biblioteca?

27) Pelo o que vocé sabe ou ouviu falar, existe na sua cidade ou bairro
lugar onde poderia pegar livros emprestados?

28) Alguma coisa faria vocé frequentar bibliotecas ou frequenta-las mais
vezes?

Ter mais livros ou titulos novos

Ter titulos interessantes, que me agradem

Ter atividades culturais

Ter um bom atendimento

Ter Internet

Melhor disposicéo dos livros

Ter horérios de funcionamento ampliados (noturno e finais de semana)
Ter ambiente mais agradavel, mais claro ou com mais luz
Ter ambientes mais parecidos com livrarias

Ser mais proxima de casa ou de facil acesso

Outros

[J Nada faria frequentar biblioteca

OOodonoooooogn
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2 RESULTADOS GRAFICOS

Quais destes tipos de livros, seja em papel ou em formato
digital, vocé leu no altimo ano?

Esotéricos ou Ocultismo
Enciclopédia e Dicionarios

Linguas (como inglés, espanhol, etc)
Viagens e Esportes

Juvenis

Artes

Autoajuda

Biografias

Saude e Dietas

Culinaria, Artesanato, "Como Fazer"
Poesia

Economia, Politica, Filosofia e Ciéncias
Histéria em quadrinhos, gibis ou RPG
Infantis

Didaticos

Romance

Contos

Religiosos

Biblia

o
N
~
(<))
o0
=
o
.
N
.
i
=
[S)

Em qual desses lugares vocé costuma ler livros, sejam eles
em papel ou digital?

Lan House, Cafeteria ou bares il
Bbliotecas Comunitdrias mantida por moredores
Outros Lugares GG
Livrarias S
Parques, pragas, shoppings, praias ou clubes.
Bibliotecas Piblicas  _—_—_—__—_
Consultdrios, salGes de beleza ou barbearia I
Onibus  —
Bibliotecas da escola Il
Trabalho

Saladeaula  IEG—_G——

o
N
Y
()]
(o]
[uny
o
[uny
N
[any
S

18

16
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\océ gostaria de ter lido mais livros do que leu
nos ultimos trés meses?

Qual dessas razdes é a principal para vocé nao ter lido mais
livros nos ultimos trés meses?

N3o sabe

Por que ndo tem acesso sempre a internet
Por que ndo tem um bom lugar para ler
Por n3do ter um local onde comprar

Por que tem dificuldade para ler

Por que ndo tem dinheiro para comprar
Por que ndo gosta de ler

Por que se sente muito consado para ler
Por que acha o preco do livro caro

Por que ndo ha bibliotecas por perto
Por que ndo tem paciéncia para ler
Porque prefere outras atividades

Por falta de tempo

12
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Hé& quanto tempo vocé comprou seu Ultimo livro?
H4 mais de 2 anos
Ha maisde 1a 2 anos

Ha mais de 7 a 12 meses

o
N
D
[&)]
(o]

10 12 14 16 18

Alguém influenciou ou incentivou vocé a gostar de ler
livros?
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\océ diria que costuma/costumava ver seu pai ou
responsavel do sexo masculino lendo?

\océ diria que costuma/costumava ver seu mae ou
responsavel do sexo feminino lendo?
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Atualmente vocé esta lendo algum livro?

\océ ja ouviu falar de livro digitais?
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Ja leu algum livro digital?

Alguma coisa faria vocé frequentar bibliotecas ou
frequenta-las mais vezes?

Nada faria frequentar biblioteca
Outros
Ser mais proxima de casa ou de facil acesso

Ter ambientes mais parecidos com livraria

Ter ambiente mais agradavel, mais claro ou com...

Ter horarios de funcionamento ampliados
Melhor disposi¢do dos livros

Ter internet

Ter um bom entendimento

Ter atividades culturais

Ter titulos interessantes, que me agradem

Ter mais livros ou titulos novos
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Escola Municipal

Atividade de Leitura EJA 4 Data / /

Professora: Terezila Barra Silva de Oliveira

Aluno/a:

1) Ao concluir as leituras de O diario de Anne Frank, o Prologo de O orfanato
da Srta. Peregrine e a parte | de Maus, proponho uma atividade avaliativa. E
uma forma de perceber seu avango neste processo de Ampliacdo do
Repertorio Literario dentro da Pesquisa de Intervencdo por mim realizada
na turma, parte esta do PROFLETRAS - UFJF.

1) Responda e justifique: em qual das obras citadas vocé encontrou menos

dificuldades no momento da leitura?

2) Vamos recordar!
a) quem sdo os autores de:

O diario de Anne Frank

Prologo de o Orfanato da Srta. Peregrine

Maus

b) Atencéo a esta pergunta:

Nas trés obras lidas quem relata a histéria é o préprio autor? Comente.
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c) sobre o tempo das narrativas, escreva se elas foram escritas apos os relatos

acontecidos ou simultaneamente aos fatos.

O diario de Anne Frank

Prélogo de o Orfanato da Srta. Peregrine

Maus

3) Explique como vocé percebeu a proximidade ou o distanciamento do autor

com o texto por ele produzido em:

O diario de Anne Frank

Prologo de o Orfanato da Srta. Peregrine
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Maus

4) Baseado em seu conhecimento sobre as metéaforas literarias, comente em

qgual das obras esse recurso foi apresentado de forma mais evidente?

5) Encontre no texto de O diario de Anne Frank um trecho em que ela faca uso
de uma metafora e fale sobre o momento vivenciado que a levou fazer uso

deste recurso linguistico.

6) Quanto a forma, qual das obras pediu uma maior atencdo aos aspectos
graficos no momento de compreensao da leitura? Exemplifique através de dois

trechos bem especificos a necessidade desse “olhar atento”.

7) Qual dos trés narradores lhe pareceu mais confiavel? Por qué?
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8) Conclua: Diante do exposto pelo narrador de o prélogo de O orfanato da
Srta. Peregrine,“os monstros” citados e a “peculiaridade das criangas” sao
iImaginagbes para contar de forma ficcional a verdade relatada pelo avo
Portman ao neto ou o avd criou esta “verdade ficcional” para contar ao neto a

fim de “esquecer” detalhes da época?

9) Qual leitura iniciada, lhe suscitou um maior desejo em continuar lendo os

capitulos seguintes? Qual a justificativa para este desejo?

10) Faca um breve comentario sobre um relacionamento afetivo que mais lhe

chamou a atencéo em:

O diario de Anne Frank

Prélogo de o Orfanato da Srta. Peregrine

Maus
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11) Como vocé responderia a alguém que lhe propusesse as seguintes

indagacoes:

a) O que é uma ficcdo em literatura?

b) O que é uma metaficcdo?

c) Exemplifique através de trechos lidos como se deu a metaficcdo na obra

Maus?

d) O que é o fantastico em uma obra literaria?

e) Ao ler o prélogo de O orfanato da Srta. Peregrine, vocé percebeu o

fantastico na obra? Em caso positivo, cite em que momento iSso ocorreu.

12) Qual analogia vocé pode fazer entre as obras lidas no semestre?
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13) Ainda sobre suas leituras:

A autora, Anne Frank,né&o tinha a dimenséo de que seus escritos alcangariamo
que a eles hoje é concedido: seu livro foi traduzido para mais de 67 linguas

diferentes e € um dos mais lidos no mundo.

Que recursos extraordinarioslevaram O diario de Anne Frank chegar a este

patamar literario?

14) O que ha de tao especial no prologo de O orfanato da Srta. Peregrine, livro

também traduzido para mais de 40 idiomas diferentes?

15) O que fez de Maus uma HQ recomendada pelos maiores jornais do mundo

e receber varios prémios e em destaque o PULITZER?

Producao Textual
Sua tarefa é escrever uma pagina de diario. Mas, calma! Vocé deve ler as
informacgdes e instrugdes a seguir.

» Seu texto devera ser em lingua portuguesa e ter no minimo 15 linhas.

» Crie um leitor ficticio para sua pagina, tal qual o fez Anne Frank.

» Valha-se de uma imagem que represente o0 momento que voceé retratara.

Isto dara credibilidade ao seu texto.
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» Utilize no minimo duas metaforas para expressar suas emocdes ou dos
participantes dos acontecimentos.
» Ao encerrar sua pagina de diario utilize-se um pseuddnimo.
Dica: Fatos felizes, na maioria das vezes sdo mais faceis de serem relatados.
Mas quando falamos de dificuldades e tragédias vivenciadas, de certa forma
“‘expurgamos de nos velhos fantasmas”.
Pedido Extra: Conto com sua dedicacdo a esta atividade. Seu texto podera ser
incluso na pesquisa de mestrado da professora Terezila Barra Silva de Oliveira,

mestranda da UFJF, mas seu anonimato sera mantido.
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