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Resumo

Este trabalho tem por finalidade apresentar uma autorreflexdo sobre o processo de formacao
docente a partir das vivéncias oportunizadas pelo curso de “Especializacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematicas nos Anos Iniciais” oferecido pela Faculdade de Educagdo em parceria
com o Centro de Ciéncias da Universidade Federal de Juiz de Fora. O trabalho buscou, a
partir de referenciais tedricos e da analise das proprias narrativas da autora, refletir sobre os
processos de formagdo docente, o desenvolvimento profissional do professor e a identidade
docente. A opc¢do metodologica deu-se pela narrativa autobiografica, uma pesquisa
autobiografica inserida no ambito da abordagem qualitativa e de carater tedrico-reflexivo, que
se apresenta como uma possibilidade para a producdo de um conhecimento que permita
compreender a realidade educacional, os processos formativos e o sujeito em sua dimensao
pessoal e profissional. A andlise dos dados revelou as narrativas como praticas de
autoformacdo e como instrumento de reflexdo e de transformagdo do sujeito e de suas
praticas. Além disso, desvelou olhares para a (re)significagdo do vivido e para o
reconhecimento de si como sujeito ativo e responsavel pelo seu processo formativo.

Palavras-chave: Autobiografia. Narrativas. Formacdo continuada. Ciéncias e Matematica.
Anos iniciais.

Abstract

This paper aims to present a self-reflection about the process of teacher education from the
experiences provided by the course “Specialization in Science and Mathematics Teaching in
the Early Years” offered by the Faculty of Education in partnership with the Science Center of
the Federal University of Juiz de Fora. Based on theoretical references and the analysis of the
author’s own narratives, the paper sought to reflect on the processes of teacher education, the
teacher's professional development and the teacher's identity. The methodological option was
given by the autobiographical narrative, an autobiographical research inserted within the
qualitative and theoretical-reflexive approach, which presents itself as a possibility for the
production of knowledge that allows understanding the educational reality, the formative
processes and the subject in his personal and professional dimension. Data analysis revealed
the narratives as self-training practices and as an instrument for reflection and transformation
of the subject and his practices. In addition, it unveiled glances at the (re) meaning of the lived
experience and the recognition of oneself as an active subject and responsible for its formative
process.

Key words: Autobiography. Narratives Continuing education Sciences and Mathematics.
Early years.
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Introduciao

Entendendo a formagao, principalmente, como uma tomada de consciéncia reflexiva e
pensando no sujeito na perspectiva defendida por Freire (1996), como um ser inacabado,
pensamos em explorar o potencial das narrativas autobiograficas como método de pesquisa e
também como um interessante instrumento de autoformacao, capaz de levar o sujeito a refletir
sobre sua propria historia e (re)significar as experiéncias vividas, conferindo-lhe o papel de
um agenteativo, transformador, responsavel e coparticipante no seu processo formativo.

Nesse sentido, compreendendo o professor como um profissional inacabado que deve
estar em constante formacdo, a narrativa autobiografica apresenta-se como uma possibilidade
para a producdo de um conhecimento quepermite compreender a realidade educacional, os
processos formativos e o sujeito em sua dimensdo pessoal e profissional. A narrativa ndo tem
como finalidade apenas relembrar o passado, mas possibilitar uma compreensdo de si e dos
sentidos atribuidos as experiéncias vividas, provocando uma aprendizagem a partir do proprio
percurso formativo e da transformagdo do sujeito e de suas praticas.

Este trabalho tem como principal objetivo, a partir de referenciais teoricos e da andlise
das proprias narrativas da autora, refletir sobre os processos de formacdo docente, o
desenvolvimento profissional do professor e a identidade docente.

O artigo estd dividido em quatro se¢des. Na primeira secdo, apresento as reflexdes
teoricas que norteiam a escrita deste texto. Em seguida, descrevo a abordagem metodologica
adotada neste trabalho e o contexto de producgdo das narrativas. Depois trago as narrativas e
suas respectivas analises e reflexdes. Por fim, te¢o algumas consideragdes em que expresso as
implicagdes do trabalho para minha formacdo docente e para o desenvolvimento pessoal e

profissional.



Reflexoes tedricas sobre a formaciao e a pratica docente

Ao discutirmos sobre formagdo docente e identidade profissional, ndo podemos deixar
de citar Freire (1996) que argumenta que ensinar exige consciéncia do inacabamento. E
fundamental compreender que, quando conscientes desse inacabamento, somos
necessariamente implicados num movimento de busca e ¢ na inconclusdo do ser que se
percebe como tal, que se funda a educagdo como processo permanente.

Gatti e Barreto (2009), ao tratar especificamente dos cursos de Pedagogia e da analise
de seus curriculos, revelam que os contetdos especificos das disciplinas a serem ministradas
em sala de aula ndo sdo objeto dos cursos de formacao inicial. Destacam ainda o desequilibrio
na relagdo teoria-pratica, em favor do pretenso tratamento de fundamentos e teorizacdes e
confirmam que a escola ainda ¢ objeto quase ausente nas ementas, revelando uma formagao
de carater mais abstrato e pouco integrado ao contexto concreto que o profissional-professor
deverd atuar.

Diante desse cendrio, as autoras ainda acrescentam que a formacdo continuada, com o
proposito de atualizacdo e aprofundamento dos conhecimentos, foi se deslocando para uma
concepg¢do de formagdo compensatoria destinadas a preencher lacunas da formagao inicial.

Esse contexto, de certa forma, resume o meu interesse na busca por uma
especializacdo. Tive uma formacdo inicial que considero muito boa e que me ofereceu as
bases para o trabalho que realizo hoje, mas sentia ainda a necessidade de uma formacao
continuada voltada mais para a pratica de sala de aula e para a realidade do dia a dia da
escola. Esse interesse levou-me a cursar a “Especializacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematicas nos Anos Iniciais” oferecida pela Faculdade de Educagdo em parceria com o
Centro de Ciéncias da Universidade Federal de Juiz de Fora.

Alguns autores abordam exatamente essa tematica e tratam da formacdo docente
especificamente para o ensino de ciéncias e matematica ajudando-nos a refletir sobre algumas
questdes. Geglio e Silva (2015) abordam em seu trabalho a questdo da formacao do professor
para o ensino de ciéncias nos anos iniciais e concluem que os cursos de Pedagogia, dada sua
caracteristica de formag@o abrangente para formar um profissional polivalente, acabam tendo
um excesso de componentes curriculares com baixa carga horaria, culminando em uma
pulverizagao de disciplinas com contetidos sem aprofundamentos. De acordo com os mesmos
autores, quando analisada a disciplina de ciéncias (que ndo ¢ uma excecao)ha predominancia

de aspectos tedricos e pouca contemplacao das possibilidades de praticas educacionais.
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Silva e Bastos (2012) também abordam a questdo da limitacdo da formagao inicial e
ampliam essa discussdo, entendendo que repensar e discutir a formagdo docente para o ensino
de ciéncias compreende também a valorizacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico
produzido pela sociedade e exige do professor a realizagdo de um trabalho que ndo lide com o
contetdo de forma dogmatica, acritica e descontextualizada da realidade.

Os autores reforgam a importancia da busca por uma formacdo continuada como
forma de minimizar algumas “dividas” da formacgdo inicial, promover o desenvolvimento
profissional dos professores para que possam ensinar os conhecimentos e produzir impactos
para além dos muros da escola, formando sujeitos para uma efetiva participagdo critica na
realidade em que estdo inseridos.

Concluem ainda que o processo formativo ndo estd limitado as metodologias e aos
saberes especificos, porque o exercicio da docéncia ¢ desenvolvido no amplo contexto da
sociedade, da educagdao e da escola. Por isso, além de uma formagdo tedrica consistente,
interdisciplinar, contextualizada em parametros sociais e éticos, a formagdo deve assumir uma
reflexdo critica, para que o professor possa refletir sobre sua pratica e elaborar novos
caminhos.

A formagdo do professor para o ensino de matematica ¢ abordada por Albuquerque e
Gontijo (2013), em seu trabalho que trata da complexidade e das implica¢des dessa formagao
para a pratica docente. Também defendem a necessidade de uma compensagdo para as
limitacdes da formagdo inicial do professor polivalente, visto que a carga horaria dedicada aos
conhecimentos especificos ¢ muito reduzida.

Na perspectiva dos autores, a formacao docente ndo ¢ a Unica responsavel pelo saber
profissional, mas ela ¢ indispensavel para a sistematizacdo do conhecimento e deveria
trabalhar na perspectiva do desenvolvimento profissional, oportunizando uma participagdo
ativa dos professores na (re)construcdo e (re)significacdo de novos saberes. Afinal, o
professor também desenvolve-se profissionalmente ao longo de sua trajetoria e por meio de
suas experiéncias e da formag¢do. Em consonancia com essa realidade, deveria primar pela
articulagdo entre os saberes cientificos e os saberes experienciais que sdo adquiridos no
cotidiano.

Essa compreensdo foi compartilhada ao longo da realizacdo da “Especializacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematicas nos Anos Iniciais”, possibilitando que aprendéssemos com
0 nosso proprio percurso. A proposta do curso era levar-nos a refletir sobre nossas
concepgdes, possibilitar um aprofundamento nas tematicas de ciéncias e matematica e

construir juntos propostas de intervengao nas salas de aula.
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Essa proposta e o fato de ja estarmos atuando nas escolas, revelam um modelo de
formacgao que busca valorizar o protagonismo do professor e superar a légica dos processos
formativos que ignoram a trajetoria por nos percorrida. O conceito-chave nesse modelo ¢ o de
desenvolvimento profissional, um modelo de formacdo “mais centrado no potencial de
autocrescimento do professor, no reconhecimento de uma base de conhecimentos ja existente
no seu cabedal de recursos profissionais, como suporte sobre o qual trabalhar novos conceitos
e opgoes” (GATTIL; BARRETTO, 2009, p. 202).

Nesse contexto, desenvolvimento profissional ¢ entendido como uma atitude

permanente de busca, como um processo em que 0s professores

[...] reveem, renovam e desenvolvem o seu compromisso como agentes de
mudanga, com os propdsitos morais do ensino e adquirem e desenvolvem
conhecimentos, competéncias e inteligéncia emocional, essenciais ao
pensamento profissional, a planifica¢do e a pratica com as criancas, com 0s
jovens e com os seus colegas, ao longo de cada uma das etapas das suas
vidas enquanto docentes. (DAY apud MARCELO, 2009, p.10).

Ampliando esse conceito, Marcelo (2009) defende ainda que devemos compreender o
desenvolvimento profissional dos professores como uma constru¢do do eu profissional, que
evolui ao longo de sua carreira e que sofre influéncias dos mais diferentes contextos. Em
outras palavras, ¢ a construcdo de uma identidade profissional, um processo evolutivo de
interpretacdo de si e que se traduz na forma como os professores definem-se a si mesmos e
aos outros.

Assim, a identidade vai sendo construida ao longo da vida, pois “ndo ¢ um dado
adquirido, ndo ¢ uma propriedade, ndo ¢ um produto. A identidade ¢ um lugar de lutas e de
conflitos, é um espago de construgio de maneiras de ser e de estar na profissio” (NOVOA
apud CAPORALE; NACARATO, 2018, p.573).

Esse processo de formacdo construido permanentemente e de forma unica em cada
um, perpassa pela forma que cada professor, como autor de sua propria histéria, confere
sentido a sua pratica docente no cotidiano, a partir do seu modo de ser e estar no mundo, com
seus valores, com sua histdria, com seus saberes, com suas angustias, nas suas mais diversas
relacdes e nos mais diversos contextos.

Tardif e Raymond (2000) nos mostram que o professor ndo pensa somente com a
cabega, mas com a vida. O docente pensa a partir de sua historia de vida ndo somente
intelectual, mas também emocional, afetiva, pessoal e interpessoal. Nas palavras dos autores,

se quisermos compreender os saberes do professor, € preciso entender que o
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professor ndo ¢ somente um “sujeito epistémico” que se coloca diante do
mundo em uma relagdo estrita de conhecimento, que “processa” informagoes
extraidas do “objeto” (um contexto, uma situagdo, pessoas etc.) através de
seu sistema cognitivo[...]. Ele é um “sujeito existencial”, [...] uma pessoa
completa, com seu corpo, suas emoc¢des, sua linguagem, seu relacionamento
com os outros e consigo mesmo. Ele ¢ uma pessoa comprometida em e por
sua propria historia — pessoal, familiar, escolar, social — que lhe proporciona
um lastro de certezas a partir das quais ele compreende e interpreta as novas
situagdes que o afetam e constréi, por meio de suas proprias agdes, a
continua¢do de sua historia. (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 235, grifos
dos autores).

Larrosa (apud GOMES, 2003) corrobora com esse pensamento ¢ destaca que as
praticas dos professores ndo se relacionam apenas com o que sabem e com suas competéncias
profissionais, mas com o que sdo, com os valores e com os sentidos que atribuem a sua
pratica. O que caracteriza a infinute humana ¢ ver-se de outro modo, dizer-se, julgar-se de
outra maneira, atuar sobre si mesmo, permitindo uma relagdo da pessoa consigo mesma, com
0 objetivo explicito de sua transformagao.

Transformacao essa que so se efetivard quando, juntamente com uma (re)construcao
permanente de uma identidade profissional, ocorrer também a tomada de consciéncia do
professor sobre a propria pratica. Nao podemos deixar de complementar as ideias de Freire
(1996) quedefendeu que formagdo € refazer-se constantemente na a¢do. Somente por meio da
praxis, acdo refletida e reflexionada na teoria, ocorrerd uma transformagdo social e
educacional.

Por isso, ¢ tdo necessaria uma formacdo coerente com esta proposta que possibilite
uma reflexdo critica sobre a pratica, pois apenas “quando o professor voltar o olhar
criticamente sobre a sua acdo pedagdgica ¢ que serd capaz de perceber os seus acertos e
desacertos e, com isso, transcender de um ativismo pratico a praxis verdadeira e concretizar
mudangas no seu pensar e agir docentes” (MARIANI; CARVALHO, 2009, p. 2413).

Como Freire (1996, p. 18), defendemos que “na formagao permanente dos professores,
o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Nesse sentido, a formacdo inicial e continuada dos professores sdo momentos
fundamentais para que ocorra uma transformac¢do educacional, afinal “uma formagdo que
oportunize a reflexdo sobre as concepgdes e praticas educativas pode levar o professor a
ressignificar sua agdo pedagdgica e tornar-se ele proprio fomentador engajado na proposta de

transformagdo educacional e social” (MARIANI; CARVALHO, 2009, p. 2413).
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Corroborando as ideias de Novoa (1992), ¢ importante salientar que a formacao
docente ndo se d4 somente pela acumulacio de cursos ou conhecimentos, mas também a partir
da reflexividade critica sobre as praticas e de uma (re)construgdo permanente de uma
identidade pessoal e, por esse motivo, ¢ tdo importante € necessario investir na pessoa €
valorizar o saber da experiéncia.

Por isso, destaco novamente a importancia dos estudos autobiograficos para a
formacdo do professor. Por meio da propria narrativa ¢ possivel refletir sobre as
aprendizagens e as experiéncias construidas, levando o professor a reviver, a analisar e a
avaliar os seus saberes-fazeres e assumir o papel de protagonista do seu processo de
formagdo. Dessa forma, compreendendo o professor como um profissional inacabado que
deve estar em constante formagdo, a narrativa ndo tem como objetivo apenas relembrar o

passado, mas possibilitar a aprendizagem a partir do proprio percurso formativo.
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Metodologia da pesquisa

Diante da busca por uma metodologia de carater tedrico-reflexivo que compreenda um
olhar para o0 modo como os individuos atribuem sentido as experiéncias vividas, a narrativa
autobiografica surgiu como uma possibilidade para trilhar um caminho que explicite a
singularidade e coloque o professor, em todas as suas dimensdes, no centro de seu processo
formativo.

De acordo com Silva e Maia (2010), a investigacdo sobre a formacao dos professores
exige um trabalho que envolva a subjetividade, a sutileza e a singularidade de cada sujeito e
demanda ainda uma abordagem metodologica que compreenda uma forma singular de olhar e
analisar a realidade dos fendmenos educacionais.

Nessa perspectiva, no ambito da abordagem qualitativa, a pesquisa autobiografica ou
narrativa vem conquistando seu lugar e ganhando destaque como um método cientifico
auténomo e reconhecido no meio académico. Do ponto de vista metodologico “trata-se de
pesquisa bibliografica, de carater teorico-reflexivo a partir de experiéncias praticas no campo
da investigagdo sobre formacdo de professores baseada em narrativas autobiograficas”
(SILVA; MAIA, 2010, p. 2).

O uso das narrativas autobibliogréficas permitem uma entrada no universo mais
subjetivo do sujeito, possibilitando a reflexdo e a compreensdo sobre os sentidos que eles
proprios atribuem as experiéncias vividas, garantindo a legitimidade e o direito de narrar sua
propria historia. A producdo da narrativa emerge da busca da compreensao de si e, por esse
motivo, possui um grande potencial como instrumento de reflexdo e de transformacdo do
sujeito e de suas praticas.

Nesse sentido, ao atender as exigéncias de se operar com 0s aspectos mais intimos do
ser humano a partir da perspectiva do sujeito, com suas subjetividades, sutilezas,
singularidades e seus modos particulares de ser e estar no mundo, a narrativa autobiografica ¢

uma possibilidade

[...] de tomar a experiéncia humana como objeto de conhecimento, passivo
de mensuragdo, analise e interpretacdo. Logo, a pesquisa com narrativas
autobiograficas tem um proposito fundamental, o de dar vez e voz a pessoa-
sujeito da investigacdo e, desse modo, oportunizar-lhe aprender, crescer e se
desenvolver a partir de suas experiéncias pessoais, profissionais, enfim,
formativas, em um “processo de caminhar para si”. (SILVA; MAIA, 2010,
p. 4, grifo dos autores).
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A narrativa autobibliografica considera a experiéncia como potencializadora para o
processo formativo e a partir da perspectiva do sujeito, de sua capacidade de tomada de
consciéncia, reflexdo e transformacao, busca compreender os modos como cada um aprende e
(re)significa sua aprendizagem em relagdo a si mesmo, ao outro e ao mundo a sua volta. Nas

palavras de Souza (apud SILVA; MAIA, 2010, p. 4):

[...] as narrativas autobiograficas inscrevem-se como processo intrinseco de
conhecimento e autoconhecimento, potencializando a narragdo de si como
método de pesquisa e, a0 mesmo tempo, como projeto de formacao,
considerando que a construgdo da narrativa centrada nos percursos
formativos possibilita a pessoa que conta a propria historia de vida retomar
suas vivéncias passadas e/ou presentes na interface passado e presente,
individual e coletivo, pessoa e mundo que, ao assumir a forma de
experiéncia, potencializa o carater formador deste processo. De fato, a
situagcdo de constru¢do da narrativa coloca o ator (narrador) num campo de
reflexdo, de tomada de consciéncia sobre sua existéncia, de sentidos
atribuidos a formac¢do ao longo da vida, de conhecimentos adquiridos, de
analises e compreensdes sobre a vida, do ponto de vista psicologico,
antropoldgico, socioldgico e linguistico que a narracdo de si e sobre si
exige.

As narrativas autobiograficas permitem a producdo de um conhecimento a partir da
relacdo entre o singular e o universal e s3o instrumentos que promovem aprendizagens e
compreensdo da pratica docente, uma vez que possibilitam conhecer e compreender aspectos
relacionados aos processos formativos e as demais praticas e vivéncias da pessoa que narra e
revela a si mesma enquanto sujeito e profissional em seus diferentes modos de ser e estar no
mundo. Tornar as narrativas como objeto de reflexdo ¢ entender que a escrita de si, por ser
uma escrita autobiografica, promove um momento de autorreflexdo e constitui um momento
singular para desenvolver a competéncia interpretativa sobre si e sobre o cotidiano escolar
(GASPAR; PEREIRA; PASSEGGI, 2012).

A experiéncia ¢ compreendida também como formadora e ¢ revelada a partir da
perspectiva do sujeito. Ao escrever sobre ndés mesmos encontramos uma possibilidade de

reflexdo e de reviver, analisar, avaliar e atribuir um novo sentido as experiéncias vivenciadas.

Assim, a experiéncia formadora diz respeito ao processo de constituicao
psicossomadtica da pessoa; ao modo como cada um aprende e (re)significa
essa aprendizagem em relacdo a si mesmo, ao outro € ao mundo; a
capacidade de transformag¢do das vivéncias particulares em experiéncias, a
partir da tomada de consciéncia de si mesmo e de suas interagdes com as
outras pessoas € com o meio social e natural. Diz respeito, pois, as vivéncias
que marcam a vida de cada individuo e que os transformam naquilo que sdo
enquanto pessoa e profissional. (SILVA; MAIA, 2010, p. 5).
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Refere-se, entdo, a implicacdo do sujeito com sua propria existéncia e com os
diferentes contextos onde se constituem suas experiéncias pessoais e profissionais, de modo
que se torne possivel, num processo de aprendizagem e conhecimento, explorar, valorizar e
refletir sobre as dimensdes mais pessoais do sujeito enquanto pessoa e profissional.

Corroborando com essa premissa, Caporale e Nacarato (2018) entendem que ¢ preciso
considerar a subjetividade como caracteristica propria de cada um no processo de constitui¢ao
de si mesmos. Ao escrever a propria histdria, cada sujeito expressa a sua singularidade, seus
modos de ser, pensar, agir e de atribuir sentido e significado as situagdes vividas e deste modo
vai dando forma a sua identidade. Em outras palavras, o que potencializa o carater formador
desse processo ¢ a possibilidade que ¢ dada ao individuo, ao contar sua propria historia, de
reviver suas experiéncias numa relagdo consigo mesmo, com o outro € com o mundo.
Compreende ainda a implicagdo do sujeito com ele proprio em diferentes tempos e contextos,
envolvendo passado, presente e futuro, contribuindo para a autoformacdo, crescimento e
desenvolvimento do sujeito.

Ampliando essa ideia, Marquesin e Nacarato (2019) nos mostram que a narrativa
exige daquele que a produz um encontro consigo mesmo, antes de dirigir-se ao outro, num
processo que combina vivéncia, autocritica e reflexdo. E um processo que pode ser dificil para
0 autor, pois exige que o sujeito se coloque num movimento de interiorizacdo e exteriorizagao
de suas experiéncias para a busca da compreensao de si. Escrever sobre a vida ¢ refletir sobre

elae

¢ na escrita sobre a propria vida que o ator e o autor se sobrepdem, se
desdobram sobre si mesmos. E no momento da apresentagdo de si, que o
outro adota a postura de autor-ator consciente da acdo cuja responsabilidade
¢ s0O sua, para expressar os sentidos da sua existéncia, decidindo o que narrar,
como expor, que fatos e eventos merecem destaque ou quais deve ocultar.
Para tanto, os autores-atores assumem uma nova percepcdo de si e dos
sentidos atribuidos & vida e ao mundo, ao depararem com a questdo sobre
como organizar a propria historia e escrever sobre si, uma vez que a escrita
nem sempre ¢ temporalmente linear. (PINEAU apud MARQUESIN;
NACARATO, 2019, p. 4)

Desse modo, a escrita ndo tem a intencao de abracar a totalidade, mas sim as vivéncias
e as aprendizagens que foram elegidas por aquele que narra como mais significativas para sua
formagdo. Sdo realizadas escolhas intencionais sobre quais fatos serdo narrados e essas
escolhas revelam as implicagdes da pessoa com seu processo de formacao.

Josso (apud SILVA; MAIA, 2010) define como recordagdes-referéncias aquelas que

constituem um marco na trajetoria. As recordagdes-referéncias sdo marcadas pelos
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acontecimentos vividos e sdo, na maioria das vezes, transformados em experiéncias. Sao
como dispositivos de acesso a lembranca, a sele¢do e a organiza¢do de vivéncias singulares
que circunscrevem a experiéncia e externam as implicagdes da pessoa com seu processo de
formagao.

As recordagdes-referéncias caracterizam-se como experiéncias de formacdo, como
praticas marcantes de aprendizagem, reflexdo, (des)construcdo e (re)significacdo de praticas e
saberes e essas experiéncias mobilizam mudancgas identitarias. A identidade profissional ¢ a
forma como um professor se define e ndo ¢ algo pronto ou imutavel, ¢ algo que evolui ao
longo da vida e ¢ influenciado pelos mais diferentes contextos.

Afinal, as praticas dos professores ndo se relacionam apenas com o que sabem e com
seus conhecimentos docentes, mas com o que sdo, com os valores e os sentidos que atribuem
a sua pratica. O professor ¢ um sujeito e parte importante ¢ o professor, portanto, ele nao
pensa somente com a cabeca, mas com a vida. O professor pensa a partir de sua historia de
vida ndo somente intelectual, mas também emocional, afetiva, pessoal e interpessoal.

Corroborando com Noévoa (1995), entendemos que a formacgdo ndo se da somente pela
acumulacdo de cursos ou conhecimentos, mas por meio de uma reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por esse motivo ¢ tdo
importante e necessario investir na pessoa e valorizar o saber da experiéncia.

A partir do exposto, justifica-se a abordagem metodoldgica utilizada neste trabalho
pelo seu potencial reflexivo, por possibilitar colocar o professor como protagonista do seu
processo de formagdo a partir de suas experiéncias, autoconhecimento e (re)significagdo de
sua pratica pedagdgica.

Dessa forma, compreendendo a narrativa como uma possibilidade de compreensao da
realidade e uma possibilidade ainda de reflexdo sobre o passado e presente no que se refere
aos processos de formagdo, descrevo agora o contexto de producdo das minhas narrativas,
evidenciando as expectativas, experiéncias, sentimentos e trajetdrias que marcaram os meus
processos formativos.

Para narrar sobre o meu processo de formacao, principalmente, no que diz respeito a
realizacdo da Especializa¢do no Ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais, busquei
descrever da maneira mais fiel e detalhada possivel sobre os aprendizados e as experiéncias
compartilhados durante a realizagdo do curso. Para isso, escrevi um total de dez narrativas,
sendo uma delas sobre meu interesse na realizacdo da especializagdo e as demais sobre cada

uma das nove disciplinas cursadas.
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Conclui que debrugar-se sobre si, sobre suas memorias e trajetorias ndo ¢ uma tarefa
facil. Para me auxiliar nessa tarefa e contemplar o relato das vivéncias da melhor maneira
possivel, me apoiei em algumas questdes orientadoras que foram fundamentais nesse
processo. As questdes traziam indagagdes como “o que esperava da disciplina?”’, “como foi a
realizagdo da disciplina?”, “o que mais me chamou a aten¢ao?”, “o que ndo gostei?”, “quais
atividades desenvolvidas foram mais significativas?”, “quais as contribui¢des da disciplina
para minha formacdo?”, “quais os impactos na minha sala de aula?” etc., provocando
inquietacdes e despertando lembrancas que ampliaram e enriqueceram a escrita.

Para analise dos dados, foram realizadas diferentes leituras das narrativas e retirados
excertos que foram categorizados por tematicas semelhantes.

A partir das narrativas, emergiram quatro categorias que serdo apresentadas a seguir:
1) A busca por formagao continuada; 2) As disciplinas de matematica; 3) As disciplinas de

ciéncias; 4) Outras disciplinas e experiéncias.
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O que dizem as narrativas: algumas reflexdes...

Serdo apresentados abaixo alguns fragmentos das narrativas escritas a partir das
aprendizagens e das experiéncias proporcionadas pelas disciplinas durante a realizagdo da
Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematicas nos Anos Iniciais. Tais fragmentos,
escolhidos de forma a contemplar algumasexperiéncias e disciplinas serdo trazidos para o
texto para que, além de revelar a experiéncia vivida, seja possivel adentrar nas situagdes e

refletir sobre elas.

A busca por formagdao continuada

A formagdo de cada sujeito, no ambito pessoal e profissional, ¢ atravessada pelas
historias de vida e pelas relagdes sociais em diferentes tempos e contextos em que constituem
suas experiéncias. Afinal, como aponta Marcelo (2009), existe uma diversidade de fontes das
quais os saberes docentes podem advir e a vida enquanto estudante, a formagdo inicial, o
exercicio da docéncia e a formagdo continuada sdo etapas fundamentais para a compreensao
da complexidade do que ¢ ser professor.

E no meu caso, apesar do pouco tempo de exercicio da docéncia, ja trazia alguns
questionamentos e inquietagdes em relagdo ao meu percurso formativo e a minha pratica

profissional, o que me despertou o interesse e me levou a busca pela especializacao.

A possibilidade de realizar um curso de pos-graduagdo em uma universidade
publica e de qualidade, além de contribuir de forma muito significativa para
minha pratica em sala de aula, seria uma oportunidade para dar continuidade
a minha formagdo académica.
Por meio dos aprendizados e das experiéncias vivenciadas ao longo das disciplinas,
tive a oportunidade de refletir sobre meu proprio percurso enquanto aluna no meu processo de
escolarizagdo, (re)construir o olhar para as disciplinas de ciéncias e matematica e os

conhecimentos com muito mais sentido e significado, de modo que fosse possivel

proporcionar aos meus alunos uma experiéncia diferente da que foi vivenciada por mim.

Minha relagdo com o ensino de ciéncias, enquanto aluna no meu processo de
escolarizacdo, sempre foi positiva. Interessava-me pela matéria e achava
tudo muito curioso, adorava quando eram realizadas experiéncias em sala e
me encantava com o estudo do universo e dos seres vivos.
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A relag@o com a matemadtica foi mais conflituosa, principalmente no segundo
segmento do ensino fundamental e ensino médio. Sempre me esfor¢ava para
tirar boas notas, mas fui perdendo o interesse e o ensino foi ficando distante
e cada vez mais sem significado. Quando conseguia acompanhar a matéria,
me lembro de decorar férmulas e realizar processos mecanicos ¢ quando nao
conseguia, torcia para o professor terminar logo e iniciar um novo conteudo.
Ao fim do ensino médio, tinha certeza que ndo me identificava com a 4rea de
exatas.

Estas disciplinas (e outras também), com o passar dos anos e das etapas de
escolarizacdo, iam ficando cada vez mais distantes da realidade dos alunos,
as experiéncias e os exemplos concretos eram cada vez mais raros e
conteudo ficava cada vez mais sem sentido e significado. Minha curiosidade
foi sendo “podada” e terminei o ensino médio decorando conteudos e
realizando processos mecanicos que hoje nem me lembro mais...

Esses fragmentos revelam as marcas deixadas pelo meu processo de escolarizacio
enquanto aluna. Filho e Ghedin (2018) apontam que quando os contetidos tém pouco sentido
para a vida cotidiana dos alunos, o aprendizado torna-se fragmentado e mecanizado em lugar
da compreensdo. O que €, de certo modo, um problema para os alunos, visto que terdo poucas
oportunidades de dar materialidade e relacionar os conhecimentos adquiridos em suas praticas
e relagdes sociais.

Estas marcas deixadas trazem reflexos até hoje na minha pratica enquanto professora.
Afinal, ¢ uma pratica comum dos professores pautar e orientar seus conhecimentos com base
nas suas proprias experiéncias, pelos erros e acertos cometidos pelos que foram seus
professores quando era estudante.Como destacam Marquesin e Nacarato (2019), se ndo
houver uma ruptura na crenga sobre o que seja ensinar matematica, os professores continuarao
a reproduzir as praticas vivenciadas como estudantes, perpetuando um ensino tecnicista e sem
sentido para os alunos.

Nacarato, Mengali e Passos (2009) também indicam que a formagdo precisa
problematizar essas crencas dos professores sobre a matematica e seu ensino e aprendizagem
que construiram ao longo de sua trajetéria de forma a refletirem sobre elas e as
(re)significarem. Para tanto, a especializacdo foi a maneira encontrada para buscar novos
conhecimentos e aprendizagens.

Refletir sobre esse processo, levou-me a buscar outros caminhos.

Nao queria esta mesma experiéncia para os meus alunos. Tive uma formagao
inicial muito boa, mas sentia ainda a necessidade de uma formacao
continuada voltada mais para a pratica de sala de aula e para a realidade no
dia a dia da escola. Desta forma, a especializagdo me parecia uma excelente
oportunidade para refletir, (des)construir e (re)construir as minhas praticas.
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Para além de uma formacdo compensatdria destinada a preencher lacunas de uma
formacao inicial polivalente, a especializagdo possibilitou-me ampliar os meus horizontes,
refletir sobre minhas propriascrengas/praticas e construir novos conhecimentos para a sala de
aula.

Albuquerque e Gontijo (2013) defendem que a formagdo, seja ela inicial ou
continuada, exerce influéncia na construgdo/organizacao do saber docente e no ato de ensinar
e, apesar de ndo ser a Unica responsavel pelo saber profissional, se apresenta como
constituinte para a sistematizagao desse saber.

Essa busca por diferentes espacos formativos evidencia minha preocupagdo com o
ensino e aprendizagem de ciéncias e matematica dos meus alunos para que fosse diferente da
maneira como aprendi e tive contato com essas disciplinas em minha trajetdria escolar.

Desse modo, para refletir sobre os impactos e contribui¢des da especializagdo para a
minha formacdo e desenvolvimento profissional, tratarei na sequéncia do texto,

especificamente, das disciplinas de matematica e de ciéncias cursadas ao longo do curso.

As disciplinas de matemadtica

Tinha muitas expectativas em relacdo as disciplinas de matematica,

afinal, uma das motivacdes em buscar a especializagdo era o desejo de
lecionar a disciplina de matematica de uma forma mais significativa e
prazerosa, para que os alunos construissem uma relacdo com a matéria
diferente da que foi construida por mim no meu processo de escolarizacgdo.
Eu sentia a necessidade de um aprofundamento e de refletir sobre as
concepcdes de ensino de matematica, pois percebia que as vezes, mesmo
sem intencionalidade, acabava reproduzindo praticas vivenciadas por mim
enquanto aluna.

Perceber as falhas em nossas praticas e refletir sobre elas ja ¢ o primeiro passo para
que possamos pensar em proporcionar uma experiéncia diferenciada para os alunos, o que era
um desejo compartilhado por muitas colegas do curso. Filho e Ghedin (2018) defendem que a
formacgao do professor que ensina matematica pode contribuir de forma significativa para que
o profissional desenvolva sua pratica proporcionando aprendizagens que possibilitem aos
estudantes dialogarem e interagirem com a realidade no sentido de muda-las.

As disciplinas levaram-nos para esse caminho, fazendo-nos repensar o ensino de

matematica e fornecendo elementos para que pudéssemos proporcionar aos alunos
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experiéncias diferentes das vividas em nossas trajetdrias e construir com eles uma relagdo de
aprendizagem mais agradavel.

Na disciplina de “Tendéncias no Ensino de Matematica nos Anos Iniciais”

trabalhamos ao longo das aulas com os temas: resolu¢do de problemas,
investigagdo matematica, material manipulavel e jogos. Cada um destes
temas foi muito bem explorado pelos professores e em todas as aulas eram
levados materiais manipulaveis e atividades para que pudéssemos
experimentar € para que também pensassemos em estratégias para utilizar
com nossos alunos. As indicac¢des de leitura e a disposicdo dos professores
em nos orientar também ajudaram muito neste processo.

J& na disciplina de “Leitura e Escrita nas Aulas de Matematica nos Anos Iniciais” o
foco era o trabalho com livros de historias infantis nas aulas de matematica, trabalhando a

disciplina de maneira contextualizada e integrada com a lingua portuguesa.

Ao longo das aulas, tivemos a oportunidade de conhecer diversos livros de
literatura e de desenvolver atividades a partir dos mesmos. E diferente do
que eu imaginava, ndo ¢ necessario que o livro traga explicitamente
conteudos matematicos para que possam ser utilizados como estratégia para
garantir um ensino de matematica de maneira contextualizada e que faca
sentido para as criancas. A literatura possui um cardter formativo muito
amplo, pois além do seu carater de entretenimento, que d4 prazer, diverte e
emociona, a literatura também pode atender a um proposito pedagogico, pois
os livros podem oferecer aspectos bastante oportunos para que conceitos
matematicos sejam apresentados as criancas. De forma contextualizada e
ludica, ela pode ser disparadora de diversos conteudos e ¢ capaz de despertar
a curiosidade do aluno, o interesse pela compreensdo das ideias
apresentadas, além de contribuir para a formagdo de um novo leitor.

Além disso, as historias infantis podem tornar a aprendizagem mais interessante e
significativa para os alunos. Silva (2012) entende que a literatura infantil possui um potencial
formativo muito amplo e ndo deve, portanto, ser utilizada apenas em momentos de lazer. De
acordo com o autor, ¢ necessario enxergar a sua fungdo pedagdgica e “aproveitar a riqueza da
diversidade de linguagens, dos aspectos ludicos, da gravura e de outros aspectos da obra
literaria, visando um trabalho que, se bem organizado, direcionado e planejado, podera

propiciar atividades motivadoras e significativas” (SILVA, 2012, p.52).

Por experiéncia propria, acredito que o modelo tradicional de ensino, de
forma fragmentada, desconectado do cotidiano dos alunos e dissociado das
demais disciplinas, além de impor regras e técnicas que sdo memorizadas e
pouco tempo depois esquecidas, contribui para um distanciamento e
desinteresse dos alunos. Sobrepondo-se ao modelo tradicional,
desenvolvemos na disciplina metodologias diferenciadas, que muito
inspiraram a minha pratica em sala de aula. Além de trabalharmos com
livros de literatura prontos, tivemos também a oportunidade de cria-los.
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Para Filho e Ghedin (2018), muitas vezes, a maneira como os professores ensinam
matematica pauta-se em um tradicionalismo e linearidade que ndo permitem aprendizagens
para os alunos. Os autores ainda destacam que a formacdo ndo deve se resumir a um
amontoado de conhecimentos tedricos sem sentido pratico, pelo contrario, ela deve, na
medida em que o professor exerce sua pratica pedagdgica, ultrapassar a inércia e
imaterialidade dos conhecimentos. Nas disciplinas cursadas fomos rompendo com este
modelo tradicional de ensino e nos apropriando de novas possibilidades de trabalho.

De forma prazerosa, sempre com metodologias acessiveis e concretas, foram surgindo
trabalhos interessantes que foram apresentados por mim e pelas demais colegas durante as

aulas no curso.

Meu trabalho, em parceria com uma amiga, foi sobre resolug¢do de problemas
€ nosso objetivo era desenvolver uma atividade que, além de atrativa e
diversificada, permitisse a construcdo de conteudos matematicos de forma
significativa, possibilitando que a crianca criasse, refletisse e utilizasse
diferentes estratégias para a solucdo. Para isto, desenvolvemos um trabalho a
partir da literatura através do livro “E o dente ainda doia” de Ana terra e
construimos pequenos problemas apoiados na histéria do livro. O resultado
nos agradou tanto que decidimos apresenta-lo na terceira edi¢do do Encontro
de Praticas em Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais (CIMAI).
SegundoMarquesin e Nacarato (2019), perspectivas de ensino pautadas na resolugdo

de problemas em praticas investigativas e nos processos de elaboragdo conceitual precisam
ser objeto da formacao de professores, contrapondo-se aos modelos tecnicistas de ensino.

Albuquerque e Gontijo (2013) corroboram com esse pensamento e complementam que
a formagdo deve oportunizar a ativa participacdo do docente nesse processo, tornando-o capaz
de, em um movimento continuo e autdnomo, construir novos conhecimentos e também
significa-los e ressignifica-los ao longo de sua trajetoria profissional e de sua pratica
pedagogica.

Para além da sala de aula da especializagdo, os resultados dos trabalhos comecaram a
surgir na minha sala de aula. Os impactos e as contribui¢des das disciplinas e as inspiragdes
dos trabalhos realizados pelos colegas, comecaram a refletir na minha préatica, afinal, como
apontam Albuquerque e Gontijo (2013), nos desenvolvemos profissionalmente ao longo da
nossa trajetoria docente por meio das nossas experiéncias e da nossa formacgdo, inicial e

continuada.

Lecionei para uma turma de educacdo infantil no ano de 2018 e as ideias
sobre materiais manipuldveis e jogos me ajudaram muito a construir
atividades diferenciadas e atrativas. Brincamos de boliche, de amarelinha, de
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jogos de tabuleiro com dados, de bingo dos nimeros, construimos desenhos
com formas geométricas, construimos diferentes graficos e muitas outras
coisas. O retorno dos alunos foi muito satisfatorio, todos se envolviam nas
atividades e de forma divertida iam construindo seu aprendizado. Tenho
certeza que as contribui¢des trazidas pela disciplina terdo também um
impacto muito positivo nas minhas futuras turmas.

Outra atividade interessante que poderia ser citada foi a

Elaboragcdo de uma sequéncia didatica com uma turma de 2° periodo de
educacdo infantil a partir do livro “Cadé o docinho que estava aqui?”, uma
releitura da parlenda '"’Cadé o toucinho que estava aqui?”. Iniciei levando
para a aula um tabuleiro coberto e organizei uma roda em torno do tabuleiro.
Questionei se alguém saberia o que tinha ali dentro e apds ouvir algumas
respostas descobri o tabuleiro e questionei: “Cadé o docinho que estava
aqui?” Os alunos ficaram muito empolgados e perguntei se alguém conhecia
a parlenda que inspirou a histéria do livro e a relembramos e questionei
também o que poderia ter acontecido com os docinhos da sala... Apds a
leitura, convidei os alunos para realizarmos uma busca pelos docinhos
através da realizacdo de charadas. Cada charada estava dentro de um
envelope que eu havia escondido e espalhado pela sala. Ao encontrar o
envelope e encontrar a solugdo, havia indicagdes no envelope de onde estaria
a proxima charada. Apds encontrarem e realizarem as cinco charadas
propostas (que abordavam as formas geométricas e sequéncias logicas)
encontramos os docinhos e os proprios alunos fizeram a divisdo dos mesmos
e decidiram dar os que sobraram para a professora de educagdo fisica.
Aproveitando o momento e o envolvimento dos alunos, construimos depois
um grafico sobre o doce preferido dos alunos.

Outra experiéncia que vale a pena mencionar foi

[...] a realizagdo de atividades com os alunos a partir de uma histéria que
haviamos criado na disciplina da especializagdo. Em parceria com trés
amigas, desenvolvi uma histéria em quadrinhos de quatro cenas que
abordava o aniversario da Magali e a ida da turma da Monica para uma
pizzaria para comemorar o dia. Inicialmente haviamos pensado na histdria
para trabalhar os contetidos de fra¢do e possibilidades de combinagdo, mas,
como desenvolvi a atividade com alunos do primeiro ano do ensino
fundamental, tive que fazer algumas adaptagdes e trabalhei com eles sobre a
divisdo da pizza utilizando materiais concretos, discutimos sobre diferentes
solucdes para o problema apresentado na histéria (Magali ter comido todo o
restante da pizza) e construimos um grafico sobre os sabores de pizza
preferidos pelos alunos.

Filho e Ghedin (2018, p. 9) compreendem que “a formagdo ndo se faz antes da
mudanga, mas sim durante o processo de formac¢do que depende dos professores e também da
transformagao das praticas pedagogicas na sala de aula”. Poder ver o impacto da formagao na
transformag@o de minhas praticas foi muito motivador, além do resultado na sala de aula ter
sido muito interessante.A mudanca no envolvimento e na participagdo dos alunos foi muito

significativa.
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Houve momentos de agitagdo, mas movimenta-los, tird-los da zona de
conforto ¢ do que estdo acostumados a realizar no dia a dia, fez com que
participassem de maneira muito mais expressiva. De forma prazerosa e nao
rotineira, foi possivel trabalhar conteudos matematicos e todos os alunos
conseguiram compreender as questdes que foram naquele momento
sugeridas. E uma pratica que com certeza continuarei desenvolvendo nas
minhas proximas turmas.

Interessante falar sobre essa mudanga no comportamento das criangas, porque foi algo
muito significativo. Toda mudanga implica em sair da rotina e se tratando de criangas pode
gerar certa agitagdo, mas, como apontam Filho e Ghedin (2018), os alunos sdo curiosos o
suficiente para iniciar um processo investigativo e devem compreender a matematica como
uma ciéncia ser Util, que os ajude a compreender, explicar ou organizar sua realidade. Os
alunos sentem a necessidade de coisas novas, de atividades que lhes tragam algum
significado, assim o professor pode direcionar esse tipo de atividade.

E, de fato, as criangas ndo estavam acostumadas a trabalhar em grupos e ao realizar a
proposta de uma dinamica de trabalho diferente do habitual, ¢ natural que cause nelas uma
movimentagdo, estranhamento e aparente desordem na turma. Mas, o resultado foi muito
positivo e além do esperado, pois criangas ficaram empolgadas e participaram ativamente das
atividades propostas, inclusive as criangas que possuem mais dificuldades e,normalmente, nao
se manifestam ou aquelas que frequentemente demonstram desinteresse e apatia. Nossa
postura enquanto professor diante dessas e de outras situacdes também precisa ser repensada.

A disciplina “Educagdo Matematica: Concepgdes e Aspectos Filosoficos” atendeu
exatamente a esse propdsito, pois nos tirou denossa zona de conforto. Para muito além de

contetdos matematicos, a disciplina levou-nos a refletir, desconstruir e reconstruir nossos

olhares e nossas praticas.

[...] através da leitura de textos, da realizagdo de atividades diferenciadas e
da discussdo de diferentes assuntos em sala, fomos refletindo sobre os
modos de ser professor, de ser e estar no mundo e na sala de aula, sobre as
multiplas dimensdes do ensinar e aprender, sobre o inusitado, sobre
multiplicidade, sobre a sensibilidade no olhar e sutileza no agir...
Aprendizados que me enriqueceram muito € que levarei para a minha sala de
aula e para a minha vida.

Albuquerque e Gontijo (2013) defendem que deve haver nos processos de formagao
uma participacdo ativa do professor, de forma que possam manifestar seus pensamentos e
questionamentos, agindo dessa forma na sua propria formagao viabilizando a constitui¢do de

um profissional reflexivo, critico e investigativo. Refletir sobre essas questdes me levou a
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parar para repensar a minha postura em sala de aula frente as diferentes situagdes que

acontecem em nosso dia a dia e que estamos acostumados a ignorar

E na sala de aula acontece muita coisa, nos ¢ que estamos habituados a ndo
ver ou a ndo querer ver. Nao queremos abrir espago para o novo que chega,
de repente, sem avisar. Afinal, ndo temos dividas que ¢ muito mais comodo
e seguro se orientar pelo curriculo proposto e seguir o planejamento de uma
aula do que responder a uma questdo inusitada, falar de um acontecimento
importante, dar espaco para que uma novidade seja compartilhada, entrar em
uma brincadeira, ouvir uma piada, contar um caso, explicar um fenémeno na
natureza, observar uma borboleta voando que passa devagar... “Quantas
vezes dizemos “ndo ¢ hora disto” ou “ndo temos tempo para isto agora” ou
ainda “se sobrar tempo fazemos isto”? Que tempo ¢ este que nunca temos?
Que tempo ¢ este que nos consome? Que tempo ¢ este que nunca podemos
perder? Que tempo ¢ este de aprender? Aprendemos somente quando
estamos debrugados sobre conteudos impostos pelo curriculo? Aprendemos
apenas quando seguimos o planejamento? Quanto de aprendizagem ndo
poderia aparecer no que passa despercebido em uma sala de aula? Nao
aprendemos quando falamos da vida?

Nao ¢ tarefa facil desenvolver um olhar sensivel para essas sutilezas, mas a disciplina
despertou esse desejo. E despertou também para refletir sobre o processo de ensino e
aprendizagem e para repensar o aluno que desejo formar e o profissional que desejo ser,
delineando a minha identidade profissional, os espagos que desejo ou ndo ocupar € os modos
de ser e estar na profissdo.

Envolver-me nesse processo foi fundamental para minha formacado, pois precisamos
ter clareza do papel que queremos exercer e como explicitam Filho e Ghedin (2018), enquanto
os professores ndo forem protagonistas de seu desenvolvimento profissional e enquanto a
formagao do professor ndo assumir uma identidade, o docente seguird carente de reflexdes

sobre a sua praxis.

O aprender ¢ processo. E acontecimento. Aprender nio ¢ reprodugio. Nio é
imita¢do. O aprender ndo acontecerd para todos da mesma forma, pois cada
sujeito € Unico e sera tocado de uma forma diferente. Cada sujeito € singular
e por este motivo aprenderd de uma maneira diferente, ao seu modo. Como
podemos imaginar que teriamos controle neste processo? Como podemos
querer que todos aprendam ao mesmo tempo e da mesma forma?
Infelizmente a nossa pratica tende a querer homogeneizar € nosso proposito
¢ que os alunos caminhem juntos e cheguem todos juntos ao mesmo lugar.
Nao nos sensibilizamos para uma questdo tdo importante: uma sala de aula é
formada por multiplos sujeitos, multiplos saberes, multiplas vivéncias,
multiplas expectativas, multiplos interesses, multiplos conflitos, multiplos
sentimentos... Ndo podemos ter a pretensdo de que todos irdo aprender
juntos e a disciplina me fez pensar muito sobre isto ¢ me ajudou inclusive a
rever meu planejamento, adaptar e modificar algumas praticas que nao
estavam funcionando para todos, a lidar melhor com minhas frustracdes e a
desenvolver um olhar mais sensivel para o que acontece em sala de aula.
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Essas experiéncias provocaram muitos aprendizados, inquietacdes, reflexdes e
experiéncias que foram compartilhadas e a descoberta do quanto a disciplina pode ser
divertida, desafiadora e prazerosa e o quanto precisamos, enquanto profissionais da educagao,

de sensibilidade, criatividade, receptividade e respeito ao saber do educando.

As disciplinas de ciéncias

Estava muito ansiosa pelas disciplinas de ciéncias, afinal ja alimentava uma simpatia
pela disciplina desde o meu processo de escolarizacdo e esperava que a especializacdo viesse
para somar ¢ me apresentar novas possibilidades para minha pratica em sala de aula. E foi
uma experiéncia muito interessante, pois logo no inicio, a disciplina de “Tdpicos Especiais de

Ciéncias Naturais [, chamou-me a atencdo para
9

a possibilidade de repensar e construir um novo olhar para o ensino de
ciéncias. Afinal, por que ainda nos envolvemos tdo pouco com a ciéncia e
por que a encaramos como algo tdo distante? [...] Nossas criangas sdo
extremamente curiosas e criativas e essas qualidades infelizmente vado se
perdendo ao longo do processo de escolarizagdo. Nao fomentamos essa sede
de saber que as criangas involuntariamente possuem e fazemos exatamente o
contrario quando “podamos” as suas curiosidades e nos esquivamos de suas
perguntas, por exemplo.

Raquel Campos e Luciana Campos (2016) explicitam que a formagdo dos professores
deve proporcionar a compreensdo de que a ciéncia ¢ processo. Ela ¢ produzida por humanos
em um determinado momento histdrico e € influenciada por crencas, tradi¢cdes, ideologia de
classes, interesses politicos e economicos. E ¢ essa compreensdo que necessita ser
desenvolvida nos nossos alunos, ndo permitindo que a ciéncia seja concebida como algo
distante ou como uma verdade absoluta. Pensar sobre isso, levou-me a questionar minhas

praticas e o que tinha feito para ensinar ciéncias em minhas aulas.

Ensinamos ciéncia de forma fragmentada e passamos pelos conteidos como
dados prontos e inquestionaveis, ndo contribuindo para a constru¢do do
conhecimento pelo aluno. A ciéncia nunca estara “acabada”, ela é construcdo
e processo e, se tratando de conhecimento escolar, a investigagdo deveria ser
o ponto central. Deveriamos provocar os alunos a buscar informagdes e a
questionar os fatos. Necessitamos encorajar suas curiosidades, realizar
experiéncias significativas e incentivar as descobertas, possibilitando que as
criancas mudem sua forma de enxergar o mundo.
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Minha trajetéria enquanto aluna revela exatamente esse ‘“‘embrutecimento” das
disciplinas e a perda de sentido e interesse em determinados assuntos, mas, como aponta
Freire (1996), é na formagdo permanente e no olhar critico sobre a pratica de ontem que
podemos melhorar a pratica de amanha e, durante as aulas da disciplina na especializacao,
novas possibilidades foram sendo apresentadas e tivemos a oportunidade de desenvolver
trabalhos interessantesque fossem significativos para os alunos e que permitissemdesenvolver
sua criatividade, curiosidade e autonomia.

Gasparin (apud CAMPOS, R.; CAMPOS, L., 2016) destaca que durante a pratica
pedagdgica ¢ preciso que sejam privilegiados a contradigdo, a duvida, o questionamento e que
sejam valorizadas as diversidades, as divergéncias e interrogadas as certezas e as incertezas;
rompendo com a ideia de uma ciéncia naturalizada, pronta e imutavel.

Essa perspectiva de trabalho foi muito abordada durante as aulas quando discutimos
sobre letramento cientifico, educagdo com enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e
sobre pedagogia de projetos. Desenvolvi trabalhos e atividades a partir dessas perspectivas e
chamou-me muito a atencdo a proposta de caso simulado a partir do enfoque CTS, que era
totalmente novidade para mim.

Ao propor situagdes concretas com problemas, criamos ambientes desafiadores tanto
no ambito intelectual quanto no da acdo, desestabilizando conhecimentos existentes e criando
situacdes para a apropriacdo de novos conhecimentos, possibilitando que se estabelegam os
conflitos necessarios para o ensino-aprendizagem (CAMPOS, R.; CAMPOS, L., 2016).

A disciplina de “Topicos Especiais em Ensino de Ciéncias Naturais II”” veio com uma
proposta de ensino a partir da experimentacdo e da investigacao, possibilitando a construgao
do conhecimento cientifico a partir do nosso cotidiano e das nossas vivéncias.

Nesse sentido, “achei a disciplina fascinante, pois tive a oportunidade de relembrar e,
de fato, aprender alguns conceitos que tive contato no meu processo de escolarizacdo e que
até entdo ainda eram confusos para mim”.Para Shulman (apud SILVA; BASTOS, 2012), o
professor precisa primeiro compreender o que ensina e qual a sua finalidade, realizando a
intersecdo entre a matéria e a pedagogia, transformando o conhecimento em praticas
pedagogicas adaptéaveis a diversidade dos alunos.

Além disso, as aulas aconteceram no laboratdrio no Centro de Ciéncias e, por isso, o

ambiente da aula era diferente.

Em todas as aulas eram realizadas experiéncias e tinhamos a oportunidade de
reproduzir e observar os mais diferentes fendmenos. Eu achei essa proposta
muito interessante, pois ndo tive a oportunidade no meu processo de
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formacdo enquanto aluna da educagdo basica e da graduagdo, de construir
esses conceitos de uma forma tdo acessivel e significativa. E a maioria dos
experimentos realizados poderia ser facilmente reproduzido com os alunos
em sala de aula e inclusive os professores incentivavam esta pratica e
ofereciam o empréstimo dos materiais do Centro de Ciéncias quando
quiséssemos.

Quando aprendemos dessa maneira, ficamos muito mais envolvidos e as aulas sdo
mais prazerosas. Tardif (apud SILVA; BASTOS, 2012) da destaque aos saberes experienciais
e afirma que os saberes docentes estdo subordinados a experiéncia do trabalho. Para o autor,
os saberes que o professor seleciona, modifica, utiliza e incorpora, sdo aqueles que lhe serdo
validos como elementos norteadores para a pratica.

E 0 mesmo ocorre com nossas criangas, que sao curiosas por natureza, mas que muitas
vezes tem sua imaginacdo, curiosidade e espontaneidade “podadas” pelos professores quando
ndo abrimos espago para suas manifestacdes, quando ndo incentivamos/permitimos suas
tentativas e suas descobertas, quando ndo temos um olhar sensivel para os interesses e desejos

da crianga.

Lembro-me de uma atividade solicitada na disciplina onde deveriamos
investigar com os alunos curiosidades que queriam saber. Eles fazem
perguntas o tempo todo e, as vezes, até as ignoramos para prosseguir com a
aula ou mesmo por ndo saber como responder a tal questionamento. Quando
parei para refletir sobre esta atividade e comecei a prestar mais atengdo nos
questionamentos dos alunos ouvi coisas como “por que o céu ¢ azul?”, “por
que tem maca verde e vermelha?”, “por que o arco-iris aparece?”, “por que a
lua fica no céu de dia”?, “por que eu ndo posso fazer o dever de casa na
escola?”, “por que tem trovao?”, “por que o meu peixe morreu?”’, “por que a
minha planta ndo cresce?” e muitos outros. Quantas vezes ignoramos essas
perguntas e assim “podamos” a curiosidade dos alunos? Diversas vezes
evitei estas perguntas, mas hoje procuro desenvolver um olhar mais sensivel
para aquilo que é interessante para o aluno naquele momento. E logico que
ndo vou saber todas as respostas, mas estar aberta para ouvir estas dividas e
disponivel para respondé-las ou mesmo pesquisar quando necessario foi uma
grande contribui¢@o da disciplina para minha prética.

Geglio e Silva (2015) defendem que o ensino de ciéncias nos primeiros anos de
escolarizag¢do nao deve tratar de inserir formulasou nomenclaturas especificas, mas provocar o
espanto e interesse dos alunos, despertando o espirito curioso e investigativo das criangas. A
partir dai, muitas coisas mudaram e muitas outras atividades e experiéncias foram realizadas
na minha sala de aula com meus alunos por meio de ideias que eram discutidas e incentivadas

na disciplina.

Eu estava trabalhando com educagdo infantil no momento e ndo imaginava
quantas atividades interessantes poderiam ser desenvolvidas com os
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pequenos e a partir das ideias apresentadas nas aulas desenvolvi com eles
experimentos de plantio (de girassol), sobre o que a agua faz com outros
materiais (a experiéncia foi realizada com confeitos de chocolates coloridos
e os resultados e outras possibilidades foram discutidas), sobre o segredo das
cores utilizando canetinhas (cromatografia), sobre a flutuabilidade dos
objetos (flutua ou afunda?) e também confeccdo de slime caseiro. Realizei
também uma experiéncia, desta vez em parceria com uma amiga em sua sala
de aula, sobre a presenga de vapor de dgua no ar e a contribui¢do dos seres
Vivos neste processo.

Importa, nesse processo, que o ensino seja baseado em uma aprendizagem de saberes
que tenham relagdo com a vida do aluno, permitindo que construam seus conhecimentos
acerca dos assuntos abordados em sala de aula e constituam uma visdo critica a partir de
novas aprendizagens. O que se espera no ensino de ciéncias nos anos iniciais sdo atividades
que despertem a curiosidade e incentivem a busca do saber, em uma propor¢ao que contagie a
familia e a comunidade (GEGLIO; SILVA, 2015).

Ainda sobre as disciplinas de ciéncias, ndo poderia deixar de citar a disciplina de
“Educacdo em Astronomia”, que esperava ansiosa para chegar desde que a vi na grade do

curso, afinal, era uma temadtica que eu gostava muito desde a minha infincia.

Conhecer o universo ¢ conhecer sobre a nossa historia e posso afirmar que a
disciplina contribuiu muito neste sentido, me possibilitando (des)construir
alguns conhecimentos adquiridos ao longo da vida e a construir novos
conhecimentos, com muito mais sentido e significado.

Fiquei encantada em conhecer mais este universo e em, de fato, entender
onde estamos localizados nesta imensiddo. Naturalmente ja possuia alguns
conhecimentos sobre a tematica, mas sentia ainda inseguranca em tratar de
alguns assuntos e o curso me ajudou muito neste sentido. Penso que esta
inseguranca seja decorréncia de uma falha na nossa formacdo e, como
consequéncia, talvez por desconhecimento, continuamos a reproduzir para os
nossos alunos o que aprendemos e da forma como aprendemos, repetindo os
erros de um ensino desinteressante e sem sentido.

Sendo professora em inicio de carreira € com pouca experiéncia ¢ natural que me sinta
insegura para tratar de alguns temas com meus alunos, principalmente, quando esses nao
foram bem consolidados em meu processo de formacdo. Mesmo sendo uma area de interesse,
muitas davidas e questionamentos surgiam e, por vezes, preferia evitar um aprofundamento
no assunto em minhas aulas e comentava superficialmente com os alunos. A disciplina me

ajudou muito nesse sentido, possibilitando a constru¢ao de um novo olhar para a ciéncia.

Hoje, felizmente, até mesmo observar o céu ganhou um novo significado.
Compreender o tamanho do Universo, que estd em constante transformacgao,
reconhecer corpos celestes, entender fendomenos astrondmicos (estacdes no
ano, dia/noite, fases da lua, eclipses), entender o nosso sistema solar e o
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universo em larga escala me fascinou e me despertou o interesse em buscar e
conhecer muito mais.

Assim, essa disciplina contribuiu de forma muito positiva com minha pratica em sala
de aula, embora ainda ndo tenha tido a“oportunidade de trabalhar diretamente com este tema
com meus alunos, acredito que os conhecimentos adquiridos terdo um reflexo muito positivo
em minhas aulas, possibilitando aos alunos a constru¢do de um saber com muito mais sentido
e significado”.

Mesmo ndo trabalhando com esses contetdos cientificos ¢ comum que os alunos
fagam questionamentos quando algo lhes chama a atencdo e estar aberta para ouvir,
responder, pesquisar, investigar e descobrir com os alunos ja ¢ um grande passo.

As disciplinas possibilitaram meu desenvolvimento profissional e me fizeram
compreender que o “conhecimento em Ciéncias pode produzir impactos para além dos muros
da escola, formando sujeitos que tenham a consciéncia de que o dominio do conhecimento
cientifico lhes possibilitard uma participacdo critica na realidade social em que estdo

inseridos” (SILVA; BASTOS, 2012, p.185).

Outras disciplinas e experiéncias

Durante a realizacdo da especializa¢do, outras disciplinas também trouxeram suas
contribui¢cdes para a minha formacao e, mesmo ndo abordando especificamente e diretamente
conteudos de matematica ou de ciéncias, proporcionaram aprendizagens que enriqueceram
minha prética.

A disciplina “Praticas Discursivas Académicas e Profissionais em Docéncia”, foi a
primeira que tivemos contato durante o curso e tratou de temas relativos a escrita e a
formac¢ao docente causando uma impressao positiva ao versar sobre esses assuntos e construir
um processo de escrita e trabalho de forma muito acessivel para todos.

Esse aspecto foi fundamental para o sucesso da disciplina, afinal, a escrita de textos,

principalmente, do meio académico nao ¢ algo confortavel para muitas pessoas. No meu caso,

por exemplo, este processo foi muito marcante.

Ingressei na especializagdo ja tendo uma relagdo mais positiva com a escrita,
mas me recordo da frustragdo que sentia diante das competéncias e
habilidades que envolvem o letramento académico que eram exigidas com a
entrada no curso superior. Estamos imersos em um universo onde a leitura e
a escrita se fazem muito presentes e mesmo assim, quando ingressei na
universidade, me vi diante de conflitos e dificuldades na leitura e,
principalmente, na escrita de géneros tipicos do meio académico.
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E esse processo foi vivenciado por mim de forma muito marcante ¢ embora
j& houvesse uma disciplina no primeiro periodo no curriculo de Pedagogia
cujo objetivo era o ensino da producdo de géneros especificos da area
académica, alguns professores, também do primeiro periodo na graduacao,
pareciam ndo compreender uma dificuldade que era comum a muitos alunos
na turma e criticavam o resultado de nossas produgdes, ndo apontavam o0s
aspectos que precisavam ser melhorados nos nossos textos e também nao
incentivavam a reescrita dos mesmos. Me recordo de receber de volta uma
resenha que escrevi, com uma nota muito abaixo do que eu esperava, sem
nenhum apontamento no texto e apenas com a frase dita oralmente pelo
professor: “ndo foi isso que eu pedi”.

Magalhdes e Reis (2017) destacam que € preciso compreender que a aprendizagem
escrita ndo se encontra concluida quando os alunos ingressam na universidade, uma vez que
os conhecimentos que possuem da escrita, muitas vezes, ndo lhes ¢ suficiente para adequar
seus discursos escritos as expectativas dos professores e de outros interlocutores presentes no
meio académico.

Experiéncias como essas acabam sendo negativas, gerando bloqueios e barreiras
dificeis de serem ultrapassadas. No meu caso, com o passar do tempo e com a ajuda de bons
professores, fui superando esse medo e construindo uma relagdo menos tensa e dolorosa com
a leitura e escrita de géneros académicos. Nesse sentido, a disciplina contribuiu muito, pois
muitas colegas “que ndo tiveram esta mesma oportunidade na graduagdo, conseguiram com
esta disciplina na especializagdo, superar um bloqueio em relagdo ao letramento académico e
construir um novo olhar para a escrita”.

De modo geral, posso dizer que cursar a disciplina foi uma experiéncia muito

interessante, pois a partir dela foi possivel

[...] aprender, discutir e refletir a partir de nossas proprias experiéncias e
trajetorias. Particularmente, a disciplina contribuiu muito para minha
formacdo profissional ¢ me fez refletir sobre o processo de ensino e
aprendizagem dos meus alunos. Ao compreender que a escrita ndo ¢ dom e
sim trabalho, percebi que o dominio da produgdo escrita seria possivel e &
esse entendimento que procuro transmitir aos meus alunos. A postura e
mediacdo do professor neste processo no sentido de desenvolver estratégias
pedagogicas positivas, oferecer orientacdes detalhadas nas atividades, na
proposta de diferentes leituras, no encaminhamento para a reescrita, nas
reflexdes sobre as escritas, sdo fundamentais para o sucesso das produgdes.

Essas etapas s3o fundamentais para o aperfeicoamento da pratica de escrita.
Magalhades e Reis (2017) defendem que ¢ somente a partir das experiéncias académicas que os
estudantes terdo condigdes de produzir seus textos académicos, revelando que o sucesso na

formacao esta diretamente ligado a pratica de escrita constante.
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Outra disciplina que tive foi “Caleidoscopio do Conhecimento”. Com um olhar
sensivel dos professores e disponibilidade em ajudar, a disciplina teve poucos encontros, pois
sua proposta era nos auxiliar na elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso. Mesmo no

curto espago de tempo, algumas atividades realizadas foram importantes.

Logo no primeiro dia realizamos uma atividade diferenciada no jardim da
FACED — UFJF, onde escolhemos uma planta, buscamos informacgdes sobre
ela e desenvolvemos uma atividade que poderia também ser realizada com
nossos alunos. Lembro-me que escolhi o alecrim e descobri curiosidades
sobre a planta que nem imaginava. A partir dai, discutimos sobre atividade
investigativa e percebemos que atividades simples, como a que foi realizada
por nés no jardim, poderiam ser reproduzidas com os alunos em sala e
gerariam excelentes resultados.

Essas aprendizagens e experiéncias compartilhadas, os trabalhos apresentados, a troca
de saberes, as ideias criativas, as praticas incentivadas fizeram parte do meu desenvolvimento
profissional. Josso (apud TEIXEIRA, 2010, p. 125) afirma que a formagdo ¢ sempre
experiencial e “implica um trabalho reflexivo sobre o que se passou, como foi observado,
percebido e sentido pelo sujeito, articulando aqui atividade, sensibilidade, afetividade e
imaginacdo”. Dessa forma, nossas praticas terdo sempre marcas das experiéncias vividas.

Por fim, mas igualmente importante, a disciplina de “Introducdo as Tecnologias
Digitais em Sala de Aula”. Uma disciplina que tratava de um tema interessante e que, muitas
das vezes, nds, professores, ndo sabemos lidar ou aproveitar. E eu me “surpreendi com as
aulas, pois até entdo ndo sabia aproveitar os recursos que as tecnologias podem oferecer para
o trabalho em sala de aula. Tinha uma certa resisténcia para levar esta mudanga para minhas
aulas, talvez até por desconhecimento de como fazé-1o”.

Modrow e Silva (2013) abordam essa questdo em seu trabalho e apontam que o
sistema educacional brasileiro ainda ndo conseguiu integrar inteiramente as tecnologias nas
escolas e destacam que uma das causas para essa realidade ¢ o fato de grande parte dos
educadores ainda ndo possuir o conhecimento necessario acerca das tecnologias para
incorpora-las como ferramentas de trabalho.

Para os alunos que nasceram imersos nesse ambiente tecnoldgico, o uso de diversas
tecnologias ¢ muito natural e espontaneo. O mundo fora da escola ¢ muito mais atrativo e
dindmico, uma vez que todo o aparato tecnoldgico estd ao alcance de suas maos. Nesse
sentido, discutimos muito sobre a necessidade de as tecnologias terem uma presenga mais
marcante e significativa nas escolas,pois 0 modo como operamos ja nao atende as

necessidades da nova sociedade.Nesse sentido, Modrow e Silva (2013) explicitam que a
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escola precisa sempre se reinventar em seus métodos, contetidos e teorias pedagdgicas,
buscando acompanhar as transformagdes que ocorrem na sociedade.

Existem ainda inumeros fatores limitadores a nao utilizagao, como a falta de uma
infraestrutura para atender a todos os alunos, o bom funcionamento/manutencdo dos
equipamentos e também a auséncia de uma formagdo continuada para os profissionais
atuarem com mais conhecimento e seguranga, mas também aprendemos que ¢ possivel
superar esses desafios ao abragar a mudanca e realizar um trabalho com os recursos que

possuimos.

E neste sentido a disciplina me ajudou muito, pois sentia que o meu
desconhecimento e inseguranca em relagdo ao uso de tecnologias em sala
limitavam a minha pratica e através da disciplina pude perceber que a
alianca entre tecnologia e educagdo pode contribuir para o engajamento dos
alunos, melhorar a interagdo e comunicacdo entre o grupo, ampliando a
experiéncia do aprendizado e criando novas oportunidades.

E na sala de aula as mudancas comecaram a aparecer, realizei com

meus alunos de educacdo infantil um projeto sobre alimentagdo saudavel,
onde fotografamos as merendas que eles levavam, gravamos videos dos
alunos falando sobre os alimentos, assistimos diferentes videos e discutimos
sobre habitos saudaveis. Repetimos as fotografias das merendas e as
gravagdes, comparamos os resultados de antes/depois e as mudancas na
postura e na alimentagdo dos alunos foi muito significativa.

As discussdes envolvendo o conceito de pedagogia de projetos, sala de aula invertida e
atividades incluindo o uso de multimidias e jogos digitais, fizeram parte da nossa rotina em
sala e terdo um reflexo bastante positivo em minhas aulas.

Segundo Modrow e Silva (2013, p. 18), as tecnologias ndo devem ser vistas como
meros instrumentos facilitadores, mas “como um meio auxiliar integrado na produgdo e

(re)constru¢ao do conhecimento de forma critica, reflexiva, recriando a pratica docente e

dando significado real as informagdes desenvolvidas na escola”.
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Algumas Consideracoes

Sabe-se que refletir sobre os processos de formagdo docente, o desenvolvimento
profissional e a identidade docente ¢ uma tarefa dificil, que necessita considerar diversos
aspectos e abordagens por ser um campo muito amplo e diverso. Portanto, ndo espero com
este trabalho findar as discussdes sobre o tema, mas contribuir para essa tarefa a partir das
reflexdes aqui realizadas.

Nas reflexdes trazidas neste trabalho, procurou-se destacar a potencialidade das
narrativas autobiograficas como método de pesquisa nos estudos sobre formagao docente. Ao
refletir sobre a potencialidade das narrativas no ambito dos estudos sobre a formagdo de
professores, compreendeu-se que essa metodologia constitui-se como um espago privilegiado
de investigacdo, aprendizagens e reflexdo, revelando-se como uma possibilidade de
autoformacdo e como instrumento de reflexdo e de transformagdo do sujeito e de suas
praticas.

Desse modo, na pesquisa sobre formagao de professores, as narrativas autobiograficas
servem tanto a produgdo de conhecimento quanto a autoformacdo. O uso das narrativas
possibilita a compreensao da realidade a partir da perspectiva do sujeito, revelando também as
implicagdes da pessoa com suas experiéncias, possibilitando que o professor se coloque no
centro do seu processo formativo, conferindo-lhe o papel de um agente ativo, transformador,
responsavel e coparticipante do seu processo de formacdo e de construgdo da sua identidade
profissional.

Ao escrever revelamos nossos saberes, experiéncias e identidades, e as narrativas,
produtos dessa escrita, desvelam os olhares para a (re)significacio do vivido e para o
reconhecimento de si como sujeito ativo e responsavel de seu processo formativo. Adentrei
nas minhas vivéncias e experiéncias a partir da escrita ndo apenas com o objetivo de recordar
o passado, mas reconstruir e refletir sobre a minha trajetoria pessoal e profissional, minha
pratica profissional e os caminhos que quero seguir. Ao concluir o curso de Especializagdo e
findar esta escrita, posso afirmar que nao saio da mesma forma que entrei.

Compreendo que a transformagdo da escola estd intimamente ligada ao trabalho
docente. Nesse sentido, para que tenhamos uma educagdo de qualidade ¢ necessario formar
profissionais responsaveis, qualificados e comprometidos com a educacdo e com as pessoas.

Devemos, enquanto profissionais da educagdo, nos comprometer com a formagdo de

um sujeito critico, autdbnomo e participativo em nossa sociedade e, desta forma, ndo podemos
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lidar com o conhecimento de forma acritica e descontextualizada da realidade. Ao primar pela
articulagdo entre os saberes cientificos e os saberes experienciais que sdo adquiridos no
cotidiano, o curso de Especializacdo promoveu essa tarefa muito bem, possibilitando a
constru¢do e reconstru¢do de conhecimentos que hoje se tornaram importantes para minha
pratica profissional.

A partir das aprendizagens e das experiéncias vivenciadas ao longo do curso de
Especializagao, tive a oportunidade de refletir sobre meu proprio percurso enquanto aluna no
processo de escolarizagdo, refletir sobre minhas crengas/praticas e construir novos
conhecimentos para a sala de aula.

Segundo Josso (apud TEIXEIRA, 2010), a formacao s6 acontece quando ha, por parte
de cada um, interesse por aprendizagens ¢ formulacdes de conhecimento, enriquecendo o
olhar dedescobertas sobre si mesmo e de novas perspectivas. A formacdo deve propiciar em
cada um a reflexdo e a tomada de consciéncia sobre sua propria existencialidade, sobre como
e por que se tornou o que €.

Esse processo fez-me perceber que os impactos e as contribuigdes das
disciplinascursadas ja comecaram a refletir em minha pratica em sala de aula, trazendo um
resultado muito positivo no que diz respeito ao envolvimento e ao interesse dos alunos, além
de possibilitar a constru¢do de um saber com muito mais sentido e significado.

Para além de uma formacdo compensatdria destinada a preencher lacunas de uma
formacao inicial polivalente, a especializa¢do possibilitou-me ampliar meus horizontes e
descobrir o quanto as disciplinas podem e devem ser divertidas, desafiadoras e prazerosas e o
quanto precisamos, enquanto profissionais da educacdo, de sensibilidade, criatividade,
receptividade e respeito ao saber do educando. E o primeiro passo para a mudanga é estar
aberto para elas, com a consciéncia de que somos profissionais inacabados e que devemos,

sempre, estar em constante formagao.
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