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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada ‘Literatura infantil: um saberfazer possivel no ensino da
matematica”, emergiu a partir de indagagoes ¢ de reflexdes sobre e com a minha préatica
docente na perspectiva da construgdo de um processo de ensinoaprendizagem mais prazeroso,
significativo e contextualizado. Buscando compreender como a literatura infantil, através da
resolugdo de problemas, pode auxiliar no processo de ensinoaprendizagem da matematica e
na formacgdo do sujeito, realizei um trabalho, no primeiro semestre de 2019, com a minha
turma do 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual, localizada no interior do
Estado de Minas Gerais. Na tessitura deste texto, utilizei como perspectiva tedrico-politico-
epistemoldgico-metodologica a pesquisa no/do/com o cotidiano escolar. E como
materialidade de estudo, narrativas construidas a partir da minha pratica docente. Esse
exercicio se faz numa escrita narrativa que € uma outra forma de organizacdo textual
procurando evidenciar que a literatura infantil conectada com a resolucdo de problemas no
ensino da matematica auxilia na formacdo do pensamento critico, reflexivo e criativo da
crianca.

Palavras-chave: Literatura infantil. Ensino da matematica. Resolucdo de problemas.
Cotidiano escolar. Narrativa.

ABSTRACT

This research, entitled “Children's Literature: a possible know-how in the teaching of
mathematics”, emerged from questions and reflections on and with my teaching practice in
the perspective of building a more enjoyable, meaningful and contextualized teaching process.
Seeking to understand how children's literature, through problem solving, can help in the
teaching-learning process of mathematics and in the formation of the student, | managed a
work, in the first semester of 2019, with my 4th grade elementary school class, located in the
interior of the state of Minas Gerais. In the tessitura of this text, | used as a theoretical-
political-epistemological-methodological perspective the research in / with / inside the school
daily life. And as a materiality of study, narratives constructed from my teaching practice.
This exercise is done in narrative writing which is another form of textual organization, trying
to show that children's literature connected with problem solving in mathematics teaching
helps children in the formation of critical, reflective and creative thinking.

Keywords: Children's literature. Mathematics teaching. Problem solving. School daily life.
Narrative.
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1 INICIANDO AS PROBLEMATIZACOES

Pesquisar o cotidiano escolar nos faz mergulhar em um espaco rico, dindmico e
complexo. Faz-nos ficar atentos aos pequenos indicios que se revelam em uma sala de aula e
nos torna mais sensiveis as situacdes que emergem na escola, principalmente, com Nnossos
alunos e alunas em nossa pratica docente.

A pesquisa, assim como a escola, vai se constituindo dia apés dia através das redes de
relagOes, de significacOes e de afetos. Por isso, a importancia de se pesquisar com a escola e
ndo sobre ela, para que possamos estreitar os lacos, fortalecer os vinculos e (re)significar o
processo de construcdo de conhecimentos.

Pensar, criar, (re)inventar, agir, narrar sdo algumas das acBGes necessarios no
desenvolvimento profissional docente frente aos desafios da escola. O processo de
praticateoriapratical do cotidiano escolar constitui um poderoso recurso para a pratica
docente, por isso a adogéo dessa perspectiva através da narrativa é central neste trabalho.

Com a escola sonhamos e nos colocamos em um movimento de busca permanente de
conhecimentos dia ap6s dia. E com este sonho de tornar a escola um espaco de construco de
conhecimentos que recorri a literatura infantil para construir com os alunos e alunas um
processo de ensinoaprendizagem da matematica rico, dinamico e criativo, pois este ensino,
muitas vezes apresentado pela escola e por nos, professores e professoras, se resume em uma
repeticdo mecanica dos numeros.

E com a literatura que procurei unir esse sonho a realidade, buscando (re)significar a
matematica como pratica construida a partir da necessidade humana e ndo apenas como
materia escolar.

Para Coelho (2000, p. 27), “a literatura infantil ¢, antes de tudo, literatura; ou melhor,
é arte: fendbmeno de criatividade que representa 0 mundo, o homem, a vida, através da
palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imagindrio e o real, os ideais e sua
possivel/impossivel realizagdo...”. Portanto, casar literatura com matematica foi a estratégia
deste trabalho.

Ao mergulhar no cotidiano de uma sala de aula de uma turma do 4° ano do Ensino

Fundamental, de uma escola estadual, localizada no interior do Estado de Minas Gerais, me

L A forma de escrever as palavras juntas busca unir termos normalmente dicotomizados que aqui sdo entendidos
como processos (termos) indissociaveis. Essa proposta de escrita tem como referéncia as obras de Nilda Alves
(2002) e Regina Leite Garcia (2003), nas pesquisas € estudos com o cotidiano. Nessa perspectiva, outros termos
terdo 0 mesmo tratamento.
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questionei em como trabalhar com a matematica diante de minhas préprias dificuldades com
este contedo. Como tornar esse processo de aprendizagem da matemaética prazeroso? Como
construir um ensino significativo que vai além da repeticdo? Como trabalhar com problemas

matematicos que fogem do tradicionalismo?

Mergulhar no cotidiano da escola me fez perceber como que as relagdes ai se
estabelecem e me permitiu compreender o jeito de cada aluno e aluna, buscando meios e
estratégias para nos aproximarmos e para superarmos as barreiras existentes entre alunos x
professor.

No primeiro momento, precisei superar esses desafios para que depois pudesse tecer
um trabalho mais significativo e criativo com os alunos e alunas, pois ndo compreendiam a
importancia do respeito ao proximo, do dialogo, da necessidade de aceitar a opinido do
outro e de realizar trabalho em grupo.

As primeiras tentativas de trabalho em grupo foram frustrantes, aconteciam de tudo
na sala de aula e, por isso, durante todo o 1° bimestre, busquei trabalhar com essas questdes
primeiro para que depois pudesse realizar as atividades diferenciadas que envolviam 0s

saberes matematicos. (Narrativa 1)

Diante dessas inquietacdes, emergiu o0 meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) de
Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais que tem por objetivo
compreender como a literatura infantil, através da resolucdo de problemas, pode auxiliar
no processo de ensinoaprendizagem da matematica e na formagao dos alunos e alunas.

Na tessitura desta pesquisa, trago algumas narrativas construidas a partir do trabalho
realizado com esta turma, tendo como base dois livros literarios: “Poemas problemas” de
Renata Bueno e “E o dente ainda doia” de Ana Terra, mostrando que é possivel realizar
atividades significativas que abordam conceitos matematicos e que auxiliam na formacéo de
um aluno mais participativo e protagonista do seu processo de aprendizagem.

Este trabalho esta dividido em seis partes, além da apresentacdo: na primeira parte
apresento a metodologia utilizada nesta pesquisa bem como 0s motivos que me levaram por
este caminho. Em seguida, em uma escrita narrativa, trago os indicios, as problematizacdes e
as possibilidades da literatura infantil no processo de ensinoaprendizagem da matematica na
minha pratica, especialmente através da resolucdo de problemas, buscando assim, dialogar
com os referenciais tedricos utilizados nessa empreitada. Para melhor organizacdo, ha a

divisdo em quatro secfes que focam as narrativas como espacgostempos de aprendizagem, a
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literatura infantil e a resolucdo de problemas no processo de ensinoaprendizagem da
matematica, o inicio dos trabalhos como saberfazer no cotidiano escolar e a continuidade dos
trabalhos ressaltando o saberfazer entre a matematica e a literatura infantil. E para finalizar,
apresento algumas consideracdes e reflexdes sobre o ensino da matematica e o uso da

literatura infantil no cotidiano de uma sala de aula.

2 NARRAR: UMA ESCRITA POSSIVEL SOBRE O CAMINHO PERCORRIDO

A opcéo pela abordagem qualitativa foi o caminho desta pesquisa por se tratar de um
processo que busca elementos diretamente no cotidiano escolar. Nessa perspectiva,
corroborando com os pressupostos de Bogdan e Biklen (1994), interessei mais pelo processo
do que pelos resultados ou produtos, refletindo sobre as situagbes que emergiram de minha
sala de aula de forma indutiva, sem confirmar hipoGteses, me preocupando com os sentidos
construidos pelos alunos e alunas e por mim no decorrer da pratica e formacdo docente. O
proprio contexto foi indicando as possibilidades do trabalho com a literatura e com a
metodologia da resolucdo de problemas. Dentro dessa abordagem ha o desdobramento da
pesquisa no/do/com o cotidiano que é assumida neste trabalho.

Nessa tessitura, utilizei como perspectiva tedrico-politico-epistemoldgico-
metodoldgica a pesquisa no/do/com o cotidiano escolar trazida por Oliveira e Sgarbi (2008)
que permite experienciar 0s espacostempos da escola com o0s sujeitos que a constituem,

buscando compreender a sua complexidade e 0s conhecimentos que ai sdo construidos.

A pesquisa do cotidiano nos desafia & imperiosa busca de outras formas de
pesquisar/escrever a escola, em sua realidade vivida, que, longe de ser linear
e de poder ser captada por categorias, produz descontinuidades, sinuosidades
e espacos de fuga, exige a agudez dos sentidos, da sensibilidade, da intuicéo,
e a fruicdo dos insights, das sinteses. Exige, também e principalmente,
conhecimentos teéricos mdltiplos e complexos. E ilusdo considerar que se
possa captar o cotidiano desprovido de solidos ferramentais tedricos. Sua
complexidade ndo se oferece gratuitamente & apreensdo nem a compreensao
(AZEVEDO, 2003, p. 119).

A pesquisa no/do/com o cotidiano escolar, além de nos desafiar a olhar e a escrever a
escola de outras formas, nos traz a necessidade de agugarmos 0s nossos sentidos e a nossa
sensibilidade para o processo de ensinoaprendizagem, nos colocando em um movimento

continuo de reflexdo sobre a nossa propria pratica pedagogica e, exigindo de nds,
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conhecimentos mdaltiplos para lidarmos com as diferencas, com a diversidade e com a
realidade de cada contexto escolar.

Pesquisar o cotidiano da escola significa mergulhar no espaco escolar desprovidas de
nossos (pré)conceitos. Este mergulho nos exige uma abertura para 0 novo e para novas
possibilidades de construcdo de conhecimentos, aprendendo a ndo abandonar o que ja
sabemos, e sim, a (re)significar esses conhecimentos, buscando dar a nossa pratica pedagdgica
mais sentido e significado no processo de construcdo de conhecimentos.

Garcia (2003, p.12) mostra que a pesquisa no/do/com o cotidiano escolar nos coloca
em um movimento continuo de praticateoriapréatica porque “[...] partimos da pratica, vamos a
teoria a fim de a compreendermos e a pratica retornamos com a teoria ressignificada,
atualizada, recriada, dela nos valendo para melhor interferirmos na pratica”.

Esse movimento nos coloca em um ciclo de renovacao diaria e de (re)significacdo dos
saberes quando nos abrimos ao movimento, quando nos deixamos tocar pelas inquietacdes,
questionamentos, dificuldades do outro, pelos nossos alunos e alunas e ainda pela “conversa”
com o0s autores e autoras que dialogam com este trabalho.

Esta pesquisa se faz numa escrita narrativa. A narrativa € uma outra forma de
organizacao textual que busca revelar as préaticas cotidianas e os saberesfazeres que sdo
tecidos no cotidiano escolar.

Para Azevedo (2003, p. 128), “as narrativas parecem ser a maneira mais adequada de

apreensdo do cotidiano”. Nas palavras da autora,

[...] de que outra forma se pode captar os saberes tecidos nesse espago, que,
[...], fundam-se sobre sutilizas certamente ndo-formalizaveis? Narrar o
cotidiano escolar significa deixar emergirem as multiplas redes que o tecem,
“essas situagdes em que a unicidade e o carater insubstituivel dos dados séo,
aos olhos das pessoas envolvidas, decisivos (GINZBURG apud AZEVEDO,
2003, p. 128).

Narrar o cotidiano escolar permite compreender a vida cotidiana em sua
complexidade, permite revelar os saberesfazeres que sdo tecidos nesse espacotempo escolar e
dar sentido e significado as redes de relacBes e de conhecimentos que permeiam, envolvem e

se entrelacam no cotidiano da escola. As narrativas revelam as

[...] potencialidades de expressdes das relacOes, dos enredamentos, dos
fluxos, das redes, do que, de fato, como descri¢do e/ou identificacdo do fato
acontecido tal e qual aconteceu [...]. As narrativas tecem, a0 mesmo tempo,
diferentes lugares praticados pelos sujeitos narradores e diferentes relagdes
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de fazeressaberes desses narradores praticantes (FERRACO, 2008, p. 31,
grifo do autor).

As narrativas revelam as potencialidades de expressdo das relacbes presentes no
cotidiano da escola porque podem guiar pensamentos e acdes na medida em que promovem
formas de interpretar e um certo autoconhecimento. Reis e Oliveira (2018, p. 80-81, grifos das
autoras) referendando Larrosa (2002) e Santos (1995), afirmam a importancia do processo

narrativo na formacdo docente, mostrando que

Ao partilhar suas experiéncias, professores e professoras produzem
conhecimento e também autoconhecimento, pois as palavras produzem
sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam como potentes mecanismos
de subjetivacdo (Larrosa, 2002, p.21). Além disso, aprendemos com Santos
(1995) que todo conhecimento é autoconhecimento. Ele defende que os
sentidos atribuidos ao conhecimento estdo tecidos em nossas histoérias. [...]
Resgatar e compartilhar experiéncias, refletindo sobre suas préticas e
discutindo a teoria que nelas esta implicita, é investir na (auto)formacao de
professores e professoras. Dessa forma, cada uma tem a possibilidade de
aprenderensinar com e para 0 outro, num processo de (re)apropriacdo de
praticas que podem ser ampliadas e (re)significadas ad infinitum.

Ao narrar o cotidiano escolar, ndo estarei descrevendo somente as situacoes e os fatos
acontecidos, e sim, expressando as emocgdes, 0s sentimentos e as relagdes presentes nesse
espacotempo. Relacbes que sdo tecidas diante de desafios, de conflitos internos e externos, de
guestionamentos e acima de tudo, de companheirismo, cumplicidade, dedicacdo, alegria e
amor.

A utilizacdo das narrativas procura dar visibilidade aos sujeitos que constituem o
cotidiano da escola. Procura revelar as dimensdes de autoria, autonomia, legitimidade e
pluralidade das vozes que compdem essa pesquisa.

Compreendendo a potencialidade e a importancia de narrar minhas experiéncias no
cotidiano escolar, me coloco como autora realizando o movimento de praticateoriaprética,
procurando (re)significar a minha acdo pedagdgica diante dos desafios encontrados em minha
sala de aula.

Neste ano de 2019, em uma escola estadual mineira, localizada na cidade de Juiz de
Fora, em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental, com 30 alunos e alunas, busquei
associar o ensino da matematica com a literatura infantil. Construi narrativas que nos revelam
0s saberesfazeres desse espacotempo escolar e que nos permitem problematizar a minha

pratica cotidiana. Esse exercicio narrativo € inserido ao longo do texto evidenciando um



15

saberfazer possivel na matemética atravessado por muitos outros aspectos. E assim

comecei....

Era o meu primeiro dia na escola, sentimentos como inseguran¢a e medo tomavam
conta de mim. Uma experiéncia nova se fazia presente em minha jornada profissional, pois
era a primeira vez em que trabalharia nesta escola e atuaria como professora regente de uma
turma do 4° ano do Ensino Fundamental.

Um turbilh&o de sentimentos e pensamentos me invadiam naquele momento e por um
instante, pensei em desistir, mas desistir ndo era uma opg¢ao. Foi entdo que comecei a
questionar... O que trabalhar? Como trabalhar? Como agir com uma turma do 4°ano que
apresenta uma demanda e uma légica diferente de uma turma do 1° ano a qual ja havia
trabalhado? Como abordar os conteddos de forma que desperte o interesse dos alunos e
alunas em aprender? O que eles sabem e o que precisam conhecer? Como sera a
aprendizagem e comportamento da turma?

A0 mesmo tempo em que me questionava, estava atenta as conversas na sala dos
professores e todas as professoras efetivas da escola me alertavam quanto ao cuidado que
deveria ter, sendo uma turma com dificuldades de aprendizagem e com sérios problemas de
indisciplina.

Neste momento, pensei que seria impossivel trabalhar com os alunos e as alunas e
desenvolver um trabalho mais prazeroso, mas ndo podia deixar que esses sentimentos
tomassem conta de mim. Precisava conhecé-los e estabelecer vinculos afetivos para que
pudéssemos ter um bom ano letivo.

E assim, o sino de entrada da escola tocou. (Narrativa 2)

Diante do exposto acima, sigo na segunda parte deste trabalho fazendo um recorte de
minha pratica no trabalho com a literatura e situacdes-problema do campo multiplicativo.
Utilizo as narrativas que fiz no primeiro semestre de 2019 para estabelecer a conversa entre as

reflexdes e estudos tedricos com o cotidiano escolar.

3 NARRATIVAS COMO ESPACOSTEMPOS DE APRENDIZAGEM E FORMACAO

A cada dia temos a oportunidade de pensar, refletir e problematizar nossa prépria

pratica docente, mas esse movimento nem sempre conseguimos realizar sozinhos, por
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deixarmos levar pelo fluxo continuo da vida e da escola, e algumas vezes, mecénico, sem
parar para pensar sobre e com o processo de escolarizagéo.

A formacdo continuada possibilita esse movimento revelando como uma “[...]
necessidade basica para o desenvolvimento profissional do professor” (REZENDE; SILVA,;
CARNEIRO, 2018, p. 94), permitindo aprofundar seus conhecimentos, refletir sobre a sua
prética e criar outras estratégias que auxiliem na construgdo de um ensino rico, dinamico e
criativo.

A formacdo continuada se faz necessaria porque a formacao inicial ndo da conta das
especificidades e diversidades de uma sala de aula e da escola, por isso essa formagéo
continua em diferentes espacos e com a utilizacdo de diferentes estratégias como leituras,
estudos, reunides, seminarios, congressos, pés-graduacdes e entre outros é vital (REZENDE;
SILVA; CARNEIRO, 2018).

Nesse desenvolvimento profissional, Serrazina (2012) mostra que para que o professor
proporcione experiéncias matematicas enriquecedoras aos alunos, ele também precisa
vivenciar experiéncias matematicas, pois s6 assim fara com que seus alunos aprendam e
apreciem matematica e € por isso que “[...] na formagdo de professores ndo basta pensar no
que deve ser ensinado, é necessario também equacionar o como ensinar” (SERRAZINA,
2012, p. 267).

Nessa perspectiva ocorreu a minha formacdo. Cursar a Especializacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais foi fundamental para o meu processo de
autoconhecimento, para a (re)significacdo da minha pratica docente e para a aquisicdo de
novos conhecimentos. Na graduacéo tive a oportunidade de cursar uma disciplina de ensino
de matematica, mas foi s vivenciando as experiéncias praticas na formagéo continuada junto
com as especificidades e singularidades da sala de aula que aprendi a construir novos saberes
e (re)significar minha préatica.

Na formacdo continuada tive a oportunidade de adquirir conhecimentos novos e
aprender diferentes instrumentos e mecanismos que auxiliam no processo de
ensinoaprendizagem, permitindo construir um ensino significativo e contextualizado.
Formac&o que proporcionou troca de saberes e de experiéncias, que permitiu a construgdo de
conhecimentos através do didlogo e que mostrou que é possivel construir uma educacéo
diferente da concepgdo compartimentalizada de ensino.

E 0 que podemos fazer para superar esse ensino fragmentado? Que atitudes devemos

ter em uma sala de aula? Como construir um ensino significativo, criativo e contextualizado?
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N&o temos receitas de como trabalhar em sala de aula porque cada contexto escolar é
unico e com singularidades proprias, mas cabe a nds, professores e professoras, refletirmos
sobre nossa pratica docente e nos colocarmos em um movimento de renovacdo didria,
compreendendo que temos um importante papel na formacao dos sujeitos que compartilham
suas manhas e tardes conosco.

Neste trabalho, sdo abordadas estratégias no ensino da matematica com a literatura
infantil na busca por caminhos que possam favorecer aprendizagens significativas, auxiliando

alunos e alunas na construcdo de conhecimentos.

4 A LITERATURA INFANTIL E A RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO PROCESSO
DE ENSINOAPRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Ao integrar a literatura infantil com o ensino de matemética, uma significativa
mudanca ocorre no ensino tradicional da matematica, pois os alunos passam a explorar a
matematica e a historia simultaneamente (SMOLE et al., 2004).

Unir esses dois elementos em uma sala de aula permite aos professores e professoras a
construcdo de um ensino rico, dindmico e criativo, além de possibilitar uma articulacdo entre
0s contetidos, buscando superar uma concepcdo de ensino fragmentado e desarticulado, e
permite aos alunos e alunas uma compreensdo de mundo mais significativa e contextualizada,
favorecendo um pensar critico sobre a realidade que os cercam e sobre o0s conceitos
matematicos, além de possibilitar a superacéo de suas dificuldades, pois a0 mesmo tempo em
gue os alunos e alunas resolvem as questdes e os problemas matematicos, eles e elas leem,
refletem e escrevem.

De acordo com Smole et al. (2004, p. 3), para que possamos desenvolver um trabalho

de forma articulada da matematica com a literatura, precisamos de quatro elementos:

a) relacionar as ideias matematicas a realidade, de forma a deixar clara e
explicita sua participacdo, presenca e utilizagdo nos varios campos da
atuacdo humana, valorizando assim, o uso social e cultural da matematica; b)
relacionar as ideias mateméaticas com as demais disciplinas ou temas de
outras disciplinas; c¢) reconhecer a relacdo entre diferentes tdpicos da
matematica relacionando varias representacbes de conceitos ou
procedimentos umas com as outras; d) explorar problemas e descrever
resultados usando modelos ou representagdes graficas, numéricas, fisicas e
verbais.
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Através da articulagdo entre a literatura infantil e a matematica os professores e as
professoras poderdo criar situagdes nas salas de aula que despertem o interesse dos alunos e
alunas pela matematica e que deem sentido aos usos e as funcdes de seus codigos e
simbologias. SituacGes que respeitem e considerem 0s conhecimentos desses sujeitos,
interligando-os com o conhecimento escolar. Situages capazes de desenvolver nos alunos e
alunas, sua capacidade de problematizar, questionar e criticar.

Para que os professores e as professoras possam criar possibilidades significativas no
processo de ensinoaprendizagem dos seus alunos e alunas é necessario mergulhar nesse
espacotempo da escola para que possam compreender as singularidades de cada cotidiano
escolar e de cada sujeito que o constitui. Assim procurei fazer esse mergulho...

Ao vivenciar o dia a dia da sala de aula com os alunos e alunas que a constituem,
percebi a grande dificuldade de interpretagdo de texto que os alunos e alunas apresentavam e
que ainda apresentam, e consequentemente, apresentam uma dificuldade em interpretar
dados e informacdes e em compreender a solicitacdo da atividade.

Diante desta dificuldade de aprendizagem, percebi a importancia de construir um
ensino pautado na leitura e assim, recorri a literatura infantil para procurar superar essas
dificuldades e por compreender a sua importancia no processo de formacgéo do sujeito.

Construi assim, o cantinho da leitura em nossa sala de aula e organizei o trabalho
com a disciplina de portugués pautado nos diferentes géneros textuais.

Na disciplina de matematica, esta dificuldade de interpretacdo dos alunos e alunas
também estava presente nos problemas matematicos, refletindo na identificacdo de quais
operacdes seriam necessarias para a sua resolucao.

Foi entdo, que conversando com a minha orientadora da Especializacdo, ela sugeriu
de trabalhar com o livro “Poemas Problemas” de Renata Bueno porque ja havia conhecido
esse material no curso de Especializagé@o e visto sua potencialidade em sala de aula, para
que pudesse construir em minha préatica cotidiana, um didlogo entre/com o ensino da
matematica e a literatura infantil buscando solucionar essa dificuldade da turma, uma vez
que este livro apresenta diferentes problemas de forma lidica e criativa através de poemas.
(Narrativa 3)

Quando mergulhamos no cotidiano escolar “desprovidos” de nossos (pré)conceitos,
outras possibilidades emergem no cotidiano da escola, permitindo (re)significar a nossa

pratica docente. Essa (re)significacdo e (re)construcdo dos nossos saberesfazeres se torna



19

possivel através do dialogo com o outro e do olhar atento e sensivel aos indicios que véo se

revelando na prética cotidiana.

[...] As formas criativas e particulares através das quais professoras e
professores buscam o aprendizado de seus alunos avangcam muito além
daquilo que poderiamos captar ou compreender de modo genérico, pois cada
forma nova de ensinar, cada conteddo trabalhado, cada experiéncia particular
s6 pode ser entendida junto ao conjunto de circunstancias que a torna
possivel, o que envolve a historia de vida dos sujeitos em interacdo, sua
formagdo e a realidade local especifica, com as experiéncias e saberes
pregressos de todos, entre outros elementos da vida cotidiana (OLIVEIRA,
2002, p. 42).

Utilizar a literatura infantil no processo de ensinoaprendizagem dos alunos e das
alunas me permitiu trabalhar de forma criativa e interessante, mas ndo basta inserir os textos
literarios somente nas aulas de matematica, é necessario criar praticas e habitos de leitura que
despertem o interesse dos alunos e alunas em ler, em mergulhar nesse mundo de fantasia,
imaginacéo e criagao.

Abramovich (apud SOUZA; CARNEIRO, 2015, p. 236) mostra-nos que a literatura
infantil possui um importante papel no processo de ensinoaprendizagem, pois “[...] a leitura
implica a compreensdo e a formacgdo do sujeito e o ato de ler influencia a formagéo do
pensamento, das ideias, das concepgdes, dos desejos, da visdo da realidade”.

Com base nesse principio, acredito que

[...] a escola é, hoje, o espaco privilegiado, em que deverdo ser lancadas as
bases para a formacdo do individuo. E, nesse espago, privilegiamos o0s
estudos literarios, pois, de maneira mais abrangente do que quaisquer outros,
eles estimulam o exercicio da mente; a percepcao do real em suas maltiplas
significagOes; a consciéncia do eu em relagdo ao outro; a leitura do mundo
em seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento
da lingua, da expressdo verbal significativa e consciente — condicdo sine qua
non para a plena realidade do ser (COELHO, 2000, p. 16, grifos do autor).

A escola é um espacotempo de encontros. Encontros de sujeitos, culturas, saberes,
valores, crengas, concepgdes e conhecimentos. E um espagotempo de trocas e de constituicio
do ser, onde as relagdes e os conhecimentos sdo tecidos durante o caminhar através do didlogo
com o outro.

Assim, a escola tem um importante papel na formacdo do sujeito, pois ela é uma das

instituicBes em que aprendemos a dialogar, a respeitar e a valorizar as diferencas. E nesta



20

instituicio de ensino que aprendemos a (re)significar nossos valores e crencas, e a
compreendermos o mundo ao nosso redor.

A literatura assim como a escola, promove o despertar de consciéncia em cada sujeito
e corroborando com Coelho (2000, p. 15) atribuimos ao livro e a palavra “[...] a maior
responsabilidade na formacdo da consciéncia de mundo das criangas e dos jovens”. E por
meio da palavra que a evolugdo de um povo se faz, ou melhor, é por meio da literatura, o
verdadeiro microcosmo da vida real transfigurada em arte (COELHO, 2000).

Assim, acredito na importancia de associar a literatura infantil com o ensino da
matematica, pois a literatura auxilia no processo de formacdo de consciéncia dos alunos e
alunas, auxiliando na interpretacdo de dados e informacg6es, no levantamento de hipéteses, na
resolucdo de problemas e torna o ensino mais prazeroso e significativo, colocando os alunos e
alunas em um processo ativo e participativo na construcdo de conhecimentos.

Busco assim, associar o uso da literatura infantil com o ensino da matemaética, mais
especificamente, a resolucdo de problemas, por acreditar que a utilizagcdo dessa metodologia
de trabalho auxilia na formacdo do pensamento critico, reflexivo e criativo da crianca assim
como a literatura infantil que surge como uma “[...] manifestacao do sentir e do saber, o que
permite a ela inventar, renovar e discordar” (SMOLE, 2000, p. 68).

Mas o que vem a ser um problema matematico? Quais sdo as concepgdes presentes na
escola sobre resolucao de problemas?

Smole et al. (2004) mostram-nos que nas escolas ha uma predominancia dos
problemas convencionais? e que estes problemas acabam transformando o que deveria ser um
processo investigativo em um conjunto de regras de formular e responder questdes que levam
a uma resposta correta. E chamam-nos a atencdo mostrando que quando utilizamos o0s
problemas convencionais como Unico material para trabalhar com a resolucdo de problemas
em sala de aula, corre o risco de colocar os alunos e alunas em uma postura de fragilidade
perante situacOes que exijam a criatividade, pois ndo conseguirdo identificar a operagéo a ser
utilizada e desistirdo de resolvé-lo.

A resolucdo de problemas é muito mais do que um ato de aplicar regras e algoritmos
para obter uma Unica resposta. A resolugdo de problemas é uma atividade complexa porque

envolve a coordenacdo do conhecimento, a experiéncia anterior do aluno, a intuicdo, a

2 Problemas convencionais sdo os problemas que sdo resolvidos pela aplicagdo direta dos algoritmos, onde a
tarefa bésica é identificar as operagdes para soluciona-los; a resposta numericamente correta é o ponto
fundamental; sempre existe uma solucéo e ela é Unica; o problema é apresentado com frases ou paragrafos curtos
e todos os dados necessarios para a resolucdo dos problemas aparecem explicitamente no problema (SMOLE,
2000).
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confianca, a analise e a comparacgéo e, por isso, ndo pode ser reduzida a um algoritmo no qual
o0 aluno chegue a uma solucao seguindo regras pré-estabelecidas (SMOLE et al., 2004).

Resolver problemas permite dialogar o0s conhecimentos formais com 0s
conhecimentos informais, permite trabalhar de forma integrada com os demais contetidos do
curriculo escolar e ndo como um conteudo isolado. Um bom problema permite trabalhar de
forma contextualizada e interessante, desafia os alunos e alunas, aguga a curiosidade e a
criatividade, pois “[...] um bom problema matematico ¢ uma situagdo que demanda a
realizacdo de uma sequéncia de acdes ou operacdes para obter um resultado. Ou seja, a
solucdo ndo esté disponivel de inicio, mas é possivel construi-la” (ROMANATTO, 2012, p.
301).

Assim, uma mudanca de perspectiva se faz necessaria para que possamaos construir um
ensino significativo e dinamico, um ensino que coloque os alunos e alunas como produtores
de conhecimentos, um ensino que busque valorizar os conhecimentos e as experiéncias desses
sujeitos. E pensando nessa perspectiva que corroboramos com a ideia de Smole et al. (2004,

p. 6) que concebem a resolucdo de problemas como

[...] uma metodologia de trabalho através da qual os alunos séo envolvidos
em ‘fazer’ matematica, isto é, eles tornam-se capazes de formular e resolver
por si questdes matematicas e através da possibilidade de questionar e
levantar hipéteses adquirem, relacionam e aplicam conceitos matematicos.

Ao relacionar o conhecimento formal e o conhecimento informal, os alunos e alunas
poderdo, segundo Romanatto (2012), utilizar suas capacidades intelectuais, exercitando a
criatividade, a intuicdo, a imaginacdo, a iniciativa, a autonomia, a liberdade, o
estabelecimento de conexdes, a experimentacado, 0 erro e a interpretacdo. Acdes fundamentais
para a construcdo de conceitos e simbolos da linguagem matematica.

Smole (2000, p. 74) também nos mostra que utilizar a literatura infantil na resolucéo
de problemas como metodologia de trabalho se torna um recurso rico para o0 processo de

aprendizagem dos alunos e alunas, pois

Essa conexdo da matematica com a literatura infantil propicia um momento
para aprender novos conceitos ou utilizar os j& aprendidos. Mais que isso,
apresenta um contexto que, por trazer uma multiplicidade de significaces,
evidencia a leitura e o conhecimento de mundo de cada leitor, suas
experiéncias, suas perspectivas, suas preferéncias pessoais e sua capacidade
de articular informacges presentes no texto, com outras ndo presentes.
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Esta conex@o da literatura infantil com a resolucdo de problemas permite aos
professores e professoras, alunos e alunas, a utilizacdo e valorizago de diferentes estratégias
na busca pela solugdo como “[...] desenho, oralidade, dramatizacdo, tentativa e erro, que sao
recursos normalmente esquecidos no trabalho tradicionalmente realizado nas aulas” (SMOLE,
2000, p. 74). Essa associacdo propicia 0 gosto e o prazer em aprender, favorecendo um
processo ativo e participativo na constru¢cdo do conhecimento, pois com 0s problemas
matematicos vinculados a literatura, os alunos e as alunas irdo debater, dialogar, criticar e
criar outras estratégias para resolverem os problemas.

Esse trabalho carece de planejamento e articulagdo, pois constitui um grande desafio.

E 0 que evidenciamos a seguir.

5 INICIANDO OS TRABALHOS: O SABERFAZER NO COTIDIANO ESCOLAR

Trabalhar em uma sala de aula requer de nos, professores e professoras, um
planejamento minucioso, pois ndo basta trabalhar de forma fragmentada e aleatoria,
precisamos contextualizar as atividades e os conteddos propostos de forma que deem sentido
aos alunos e alunas no processo de ensinoaprendizagem para que estes possam atuar de forma
mais ativa, participativa e critica no mundo e na vida escolar.

Segundo Smole (2000, p.175), o ato de planejar ¢ “[...] assumir e vivenciar a pratica
social docente como um processo de reflexdo permanente”. Para a autora, 0 planejamento é
um processo de pensar sobre as acfes de sala de aula de forma ampla e abrangente, é um
instrumento que busca facilitar e viabilizar a organizacdo do trabalho e o atendimento as
especificidades dos alunos, é uma atitude critica do educador perante o seu trabalho docente.

Associar a literatura infantil com o ensino da matematica também exige um
planejamento, porque essa integracdo, de acordo com Souza e Carneiro (2015), provoca
mudangas na dindmica da sala de aula e torna o processo de aprendizagem mais motivador,

pois

Conectar literatura infantil e matematica possibilita a criacdo de situagdes de
ensino que permitem explorar as relagfes entre lingua materna e matematica;
propicia circunstancias que mostram ao aluno a importancia e a utilidade da
linguagem e o simbolismo matematico, bem como o uso apropriado desses
simbolos e da terminologia matematica; e permite também o
desenvolvimento da comunicacdo matematica, podendo levar o aluno a
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compreender contetdos matematicos e a linguagem matematica (SOUZA,
CARNEIRO, 2015, p. 237).

Iniciar o trabalho com a turma exigiu uma organizacdo, uma sequéncia didatica,

considerando a realidade dos alunos e alunas e os recursos disponiveis...

Antes de explorar o livro “Poemas problemas”, optei por trabalhar primeiro com o
género textual poemas para que os alunos e alunas pudessem compreender suas
caracteristicas. Realizamos um trabalho com varios poemas infantis e construimos em sala
de aula o “Varal Literario” que foi constituido por diversos poemas como uma forma de
enriquecer e de diversificar o cantinho da leitura.

Ap0s essa etapa, resolvi desenvolver com a turma uma atividade que realizamos para
0 curso de Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais, para que
os alunos e alunas pudessem compreender a proposta da atividade, uma vez que estavam
habituados a resolverem problemas matematicos convencionais, e para que aprendessem a
solucionar os problemas em equipe.

Esta atividade era pautada em um livro literario denominado de “E o dente ainda
doia” de Ana Terra, onde eu e uma amiga do curso desenvolvemos 10 problemas
matematicos (Anexo A) em forma de poemas e esses problemas nem sempre teriam que ser
resolvidos com calculos matematicos e alguns ndo apresentavam uma unica resposta, sendo
possivel respostas diferentes de acordo com a légica de raciocinio de cada grupo e de acordo
com o conhecimento prévio de cada um.

Para a realizacdo desta tarefa, formei grupos de 4 alunos e os separei de acordo com
o nivel de aprendizagem para que todos pudessem pensar e participar da atividade proposta.

Foi uma experiéncia incrivel e enriquecedora! Os alunos e alunas dialogaram para
solucionar os problemas, um ajudava o outro e aos poucos, as dificuldades iam sendo
superadas. No inicio, ndo lidaram muito bem com a ideia de alguns problemas matematicos
ndo serem resolvidos com célculos, mas depois se acostumaram.

A historia apresentava ilustrac@es, o que auxiliou os alunos e alunas na resolugéo dos
problemas, mas mesmo assim, precisei auxiliar os grupos e realizar a leitura de alguns
problemas para que eles e elas pudessem compreender o que estava sendo solicitado.

No final da atividade, realizamos uma grande roda para que todos 0S grupos
pudessem falar suas respostas e a linha de raciocinio. Problematizagdes e conflitos surgiram

diante das respostas diferentes.
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Conversamos sobre a possibilidade de diferentes resultados, mas a turma insistia que
deveria haver apenas uma resposta correta, talvez por ja estarem com essa concepgao
enraizada de que nos problemas matematicos ha uma Unica resposta possivel.

No encerramento, a turma relatou que adorou esse tipo de atividade, mas que ndo se

conformavam em existir diferentes respostas. (Narrativa 4)

As atividades desenvolvidas foram sendo planejadas de acordo com as caracteristicas
da turma, suas respostas e proposicdes alimentavam as proximas acles, fazendo pensar que

cabe aos professores e professoras criarem

[...] situacBes na sala de aula que encoragem os alunos a compreenderem e
se familiarizarem mais com a linguagem matematica, estabelecendo ligagdes
cognitivas entre a lingua materna, conceitos da vida real e a linguagem
matematica formal, dando oportunidades para eles escreverem e falarem
sobre o vocabulario matemético, além de desenvolverem habilidades de
formulacdo e resolucdo de problemas enquanto desenvolvem nocdes e
conceitos matematicos (SMOLE et al., 2004, p. 3).

Situacdes que proporcionem aos alunos e alunas experiéncias que lhes permitem
vivenciar o ensino da matematica de forma contextualizada e significativa, buscando associar
conhecimento e vida, além de permitir compartilhar saberes e auxiliar no processo de leitura e
compreensdo de textos e de problemas matematicos, sdo fundamentais para a construcdo de
uma matematica com sentido fora e dentro da escola.

Para que pudesse realizar o trabalho com o livro “Poemas Problemas” de Renata
Bueno com a turma, precisei realizar o planejamento dessa sequéncia didatica para que 0s
alunos e alunas pudessem compreender essa nova metodologia de trabalho com a resolucdo de
problemas.

Trabalhar com o género textual poemas foi fundamental nesse processo para que esses
sujeitos pudessem compreender as caracteristicas deste @género, sua organizacdo e
funcionalidade, além de despertar o gosto e o prazer pela leitura. Coelho (2000, p. 222, grifo
da autora) nos mostra que “o jogo poético, além de estimular o ‘olhar de descoberta’ nas
criangas, atua sobre todos os seus sentidos, despertando um sem-numero de sensagdes”. A
poesia vai além do visivel, pois cada leitor atribuird um sentido Unico ao poema lido de

acordo com suas experiéncias e vivéncias.

Se partirmos do principio de que hoje a educagdo da crianca visa
basicamente leva-la a descobrir a realidade que a circunda; a ver realmente
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as coisas e 0s seres com que ela convive; a ter consciéncia de si mesma e do
meio em que esta situada (social e geograficamente); a enriquecer-lhe a
intuicdo daquilo que estd para além das aparéncias e ensina-la a se
comunicar eficazmente com os outros, a linguagem poética destaca-se como
um dos mais adequados instrumentos didaticos. E nesse sentido que cabe
aqueles a quem estd entregue a orientacdo da infancia prepararem-se para
extrair desse instrumento suas mil virtualidades (COELHO, 2000, p. 222,
grifos da autora).

A literatura infantil contribui significativamente para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional da crianca. E através da literatura que as criangas passam a compreender o
mundo ao seu redor e a representa-lo. A literatura trabalha com a criatividade, a imaginacao e
a criticidade, por isso, a importancia de integra-la no processo de ensinoaprendizagem.

Além da utilizacdo de textos literarios no ensino da matematica, Souza e Carneiro
(2015, p. 238) nos chamam a atencdo para a importancia das ilustracdes no processo de

aprendizagem dos alunos e alunas, uma vez que permitem

[...] desenvolver a observacéo; comparar situagfes e diferentes formas de
representacdo; aprender conceitos e propriedades matematicas; e
familiarizar-se com a linguagem matematica. Por outro lado, as ilustracdes
de contextualizagdo auxiliam no desenvolvimento da imaginagdo e na
capacidade de interpretacdo do texto escrito.

As ilustracBes do livro utilizado em sala de aula na atividade proposta, foram de
fundamental importancia para a compreensao e resolucdo dos problemas do grupo de alunos
que apresentavam dificuldades de aprendizagem, pois como sdo alunos que ainda estdo em
processo de alfabetizacdo, a resolugdo so se tornou possivel por meio das imagens. Um aluno
realizava a leitura silabica dos problemas e, em seguida, como orientadora dos grupos,
realizava uma leitura de cada vez para que pudessem compreender a solicitacdo dos
problemas e assim, conseguiriam resolvé-los. Apos a leitura dos problemas, esses alunos
conseguiam pensar sobre a questdo a partir da analise das imagens.

Esse trabalho prévio foi importante para que os alunos e alunas pudessem mergulhar
no mundo literario, além de compreenderem a ldgica dos problemas, uma vez que estdo
habituados com os problemas matematicos convencionais.

Realizar a atividade com o livro “E o dente ainda doia” de Ana Terra me permitiu
trabalhar de forma interdisciplinar. A literatura infantil serviu como um elo para integrar os
conteddos escolares com matematica, portugués e ciéncias. Em ciéncias, foi abordado a
classificagdo dos seres vivos envolvendo também os conhecimentos prévios dos alunos e

alunas na resolucgéo dos problemas.
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Neuenfeldt (2006) mostra-nos que a interdisciplinaridade surgiu no contexto
educacional como um processo de contraposi¢ao ao ensino organizado a partir de disciplinas
de forma fragmentado e desconectado com o cotidiano das pessoas e que 0 uso da literatura
infantil nos permite trabalhar de forma interdisciplinar, buscando romper com a “[...] rigidez
sequencial linearmente pré-estabelecida, na qual se trabalha a matemaética separada da lingua
portuguesa ¢ das outras disciplinas” (NEUENFELDT, 2006, p. 142).

Utilizar a literatura infantil permitiu trabalhar de forma interdisciplinar com alguns
conceitos, possibilitou aos alunos e alunas a exploracdo das imagens, a troca de saberes, 0
didlogo, a interagdo, a ampliacdo e sistematizacdo de conhecimentos dentro de contextos

significativos.

6 CONTINUANDO OS TRABALHOS: O SABERFAZER ENTRE A MATEMATICA E
A LITERATURA INFANTIL

A literatura permite um mergulho no mundo da fantasia e da imaginagdo. Neste
mundo € possivel criar e inventar.

O mergulho no mundo literario faz-nos emergir diferentes do que quando ali entramos.
Passamos a compreender o mundo ao nosso redor, aprendemos a (re)significar nossos saberes,
valores, a agirmos de forma consciente, critica e autbnoma no mundo. A literatura faz emergir
um turbilhdo de emocdes e sensa¢bes em nos, desperta 0 gosto e o prazer pela arte e pela vida.

E através da literatura que

[...] podemos estimular a imagina¢do da crianca com jogos, brincadeiras,
historias que provoquem alguma reacgdo, agitando imagens, recordagdes,
analogias e significados, que toquem a sua experiéncia e memoria,
intervindo em sua capacidade de aceitar e rejeitar, relacionar e censurar,
construir e destruir. Criatividade é sindnimo de pensamento divergente. E
criativa uma mente que trabalha, que sempre faz perguntas, que descobre
problemas onde outros descobrem respostas satisfatérias, que recusa o
codificado e remanuseia objetos e conceitos sem se deixar inibir pelo
conformismo” (ROCHAEL, 1997, p. 118).

A literatura € um recurso para despertar a criatividade e a imaginacdo, trabalhar com a
fantasia, contextualizar e dar sentido a aprendizagem. Quando se abre espaco para o dialogo e
para a troca de saberes, de experiéncias e de afetos, desperta o prazer pela leitura, auxiliando
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no desenvolvimento integral da crianca. Ela pode auxiliar na compreenséo da realidade que
nos cerca e na compreensdo de nGs mesmos como sujeitos atuantes na vida social.

Utilizar a literatura infantil no ensino da matematica pode potencializar o processo de
ensinoaprendizagem na medida que possibilita agir de forma ativa e criativa,
contextualizando e ampliando o reportorio dessa area de conhecimento, pois a matematica
“[...] ndo se resume a simbolos e processos de calculo ou desenho: ela é também uma
linguagem, em que os simbolos carregam significados que precisam ser compartilhados, a fim
de que os processos ensinados, experimentados e aplicados tenham sentido” (ARNOLD,
2016, p. 37).

Assim, busquei dar continuidade com a sequéncia didatica planejada em sala de aula
com o livro “Poemas problemas” de Renata Bueno, apresentando-0 para a turma e em
seguida, entreguei para cada grupo, seis de seus poemas-problemas digitalizados (Anexo B)
para que pudessem soluciona-los. E assim, foi acontecendo...

iz

Depois de realizar a atividade com o livro “E o dente ainda doia”, selecionei seis
problemas do livro “Poemas problemas” de Renata Bueno que envolviam a multiplicacéo
para que os alunos e alunas pudessem resolvé-los em grupo. Formamos 5 grupos com 4
alunos e 2 grupos com 5 alunos. Esses grupos também foram organizados de acordo com o
nivel de aprendizagem de cada aluno e aluna para que todos e todas pudessem contribuir e
auxiliar na resolucdo dos problemas.

Expliquei a turma que esses problemas poderiam ser resolvidos com operacdes,
ilustracbes ou mentalmente. Que eles poderiam resolver da forma que o grupo achasse
melhor.

Alguns grupos, encontraram grandes dificuldades no inicio devido a divergéncia de
pensamentos, outros criaram conflitos porque uns queriam pensar e fazer a atividade
enquanto outros alunos do grupo queriam brincar e conversar. E outros grupos se colocaram
no movimento de dialogar em equipe para solucionarem os problemas.

Durante a atividade, 0os grupos me chamavam para que eu pudesse auxilid-los na
explicacdo de alguns problemas. Alegavam que ndo estavam entendendo o que era para fazer
nas atividades e que como poderiam resolver alguns problemas se ndo tinham nenhuma
operagcdo matematica para fazer. Mesmo com a ilustracdo, em alguns grupos, alguns
problemas sé foram resolvidos ap6s a minha intervencéo, leitura e explicacao.

Recordo-me que em um grupo realizei a leitura de um problema que envolvia uma

sequéncia de botdes coloridos para a construgdo de um colar e neste problema, perguntava
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quais seriam as duas cores seguintes depois de uma determinada ordem. Este grupo queria
saber quantas vezes teriam que repetir as cores para formar o colar porque ndo se
conformaram em falar apenas as cores, queriam falar e somar quantos botbes seriam
necessarios.

Em um outro grupo, neste mesmo problema, realizei a leitura e coloquei o grupo a
pensar em como descobrir quais seriam as cores seguintes. Perguntei se eles haviam
entendido em como resolver e eles alegaram que sim. Sai do grupo e fui atender outro.
Quando retornei, a mesa estava uma bagunca! Colocaram cola na mesa e utilizaram as
canetinhas com as cores do colar para descobrirem qual cor formariam. Neste grupo e em
especial neste problema, precisei utilizar a ilustracéo para que pudessem compreender o que
0 problema estava solicitando, pois, a oralidade néo foi o suficiente.

Um movimento interessante aconteceu em um grupo. O problema apresentava trés
combinacbes de sorvete com apenas dois sabores e perguntava qual seria a outra
combinagdo possivel para formar uma combinagdo diferente. Primeiro, o grupo somou
guantos sorvetes seriam. N&o satisfeitos, somaram quantas bolas de sorvete tinham e me
perguntaram se estava certo a resposta. Solicitei ao grupo a releitura do problema para
verificarem se era isso mesmo que o problema estava pedindo. Ao reler, eles perceberam que
0 problema estava se referindo aos tipos de sorvete e resolveram desenhar. O grupo
desenhou na folha da resolugcdo, as trés combinagOes existentes no problema para
encontrarem a Ultima combinacdo e uma aluna chegou a conclusao de que deveria intercalar
os sabores para formar uma combinacdo diferente, ficando o sorvete com quatro bolas de
recheio enquanto os outros ficaram apenas com duas. Um aluno percebeu e disse que néo
seria justo com 0s outros comer menos sorvete. Entdo, eles pararam, pensaram e
conversaram qual seria a combinacdo daquele sorvete e depois de muito tempo, chegaram a
conclusao de que seria duas bolas de chocolate.

No final da atividade, em roda, conversamos sobre o que acharam dos problemas e
quais respostas encontraram. Conversamos e pensamos juntos sobre a resolucdo de cada
poema-problema. Ao final, alguns alunos e alunas relataram que gostaram muito da
atividade, que foram problemas que fizeram pensar e ao mesmo tempo que também acharam
um pouco dificil a resolucé@o dos problemas. E outros alunos e alunas disseram que preferiam

ter feito individualmente. (Narrativa 5)

Esta atividade tinha como objetivo retomar e ampliar o conteddo da multiplicacdo para

que os alunos e alunas pudessem compreender que a multiplicacdo ndo era nenhum “bicho de
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sete cabegas” uma vez que estavam ansiosos e preocupados com o inicio do trabalho desse
contetdo escolar.

A intencdo de ampliar o conteudo se faz mediante a uma constante associacdo da
multiplicacdo a soma de parcelas iguais, reduzindo as caracteristicas do raciocinio
multiplicativo. Comecei a observar este aspecto ao cursar a Especializacdo e ao proceder a
uma avaliacdo diagnostica dos alunos e alunas, identificando a potencialidade do livro
“Poemas Problemas” para construir com o 4° ano o raciocinio multiplicativo. Esse raciocinio
“[...] envolve a multiplicacdo e a divisdo com diferentes complexidades” (BRASIL, 2014, p.
32) em situagdes de comparacgéo entre razdes, situacdes de divisdo por distribuigéo, situagoes
de divisdo envolvendo formacdo de grupos, situacdes de configuracdo retangular, situacoes
envolvendo o raciocinio combinatorio®. Os problemas poemas do referido livro possibilitaram
explorar essas situacoes.

Optei por formar grupos de acordo com o nivel de aprendizagem de cada aluno e aluna
para que todos pudessem contribuir, cada um com o seu conhecimento formal ou informal. E
a opcdo de trabalhar em grupo e nao de forma individual foi por acreditar na importancia do
didlogo e da interacdo entre os sujeitos, pois é através da relacdo com o outro que nos
constituimos, que aprendemos a respeitar as diferencas, as individualidades, as opiniGes
divergentes e a se solidarizar com o outro. E nesta relagio, nesta troca de saberes e de
experiéncias que aprendemos e ensinamos em um movimento continuo, assim como a vida.

Percebi, portanto, que o trabalho em grupo proporcionou a troca de saberes e cada
sujeito auxiliou no processo de construcdo da aprendizagem e da resolucdo dos poemas
problemas, opinando, pensando, participando e agindo de forma critica e criativamente,
encontrando e utilizando diferentes estratégias para solucionar os problemas.

Neuenfeldt (2006) mostra-nos que o trabalho em grupo exige cooperacao e que esta
cooperacdo supde uma interacdo aluno-aluno, onde esta interacdo ameniza as dificuldades do
grupo, pois os proprios alunos criam as suas estratégias e se auxiliam. Quando um grupo nao
conseguia resolver um problema e solicitava meu auxilio, percebi que a dificuldade
encontrada por ele estava em compreender a solicitagdo do problema e ndo em criar
estratégias para resolvé-lo, uma vez auxiliado na leitura e na interpretagdo do texto

(problema) foi possivel desenvolver o raciocinio multiplicativo.

3 Estas classificacdes das situagdes do campo multiplicativo sdo indicadas e exemplificadas no caderno 4 da
Alfabetizacdo Matematica do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) que trata das
operacdes e resolucdo de problemas (BRASIL, 2014).



30

Estas atividades também chamam-nos a atencdo para a questdo do enfrentamento de
uma situacdo inesperada quando um grupo colou cola na mesa e utilizou canetinhas para
descobrirem qual cor formariam para responderem o problema que solicitava a cor seguinte
da sequéncia. Isso mostra que situacdes inesperadas emergem no cotidiano de uma sala de
aula e o que temos feito com elas?

Romanatto (2012, p. 304) mostra-nos que na resolucdo de problemas como
metodologia de ensino, “[...] o professor deve estar preparado para o aleatdrio, o nao-pensado,
pois sdo situacbes que podem ocorrer durante a busca das solucdes para os problemas
trabalhados”.

Situagdes inesperadas emergem a todo momento e cabe a nés, professores e
professoras, em uma fracdo de milésimo, decidirmos o que fazer e como abordar para ndo
prejudicar e/ou inibir os alunos e alunas no processo de ensinoaprendizagem.

Nesta situacéo, destaquei e parabenizei pela criatividade do grupo em tentar solucionar
0 problema e nédo ficar esperando a resposta de amigos ou a minha (como professora da
turma), e depois solicitei ao grupo que relesse novamente o problema para observar se era isto
que o problema estava solicitando. O grupo ndo compreendeu o problema e pediu para que eu
ajudasse. Ap6s a minha leitura, destacando as informagdes do poema problema, o grupo

percebeu o que o problema solicitava e resolveu a questao.

Para o desenvolvimento do raciocinio aditivo e multiplicativo é importante
propor aos alunos problemas variados, envolvendo as diferentes situacdes
gue compBem 0s campos conceituais. Assim as criangas enfrentam situacdes
desafiadoras e ndo apenas resolvem problemas a partir de estratégias ja
conhecidas (BRASIL, 2014, p. 42).

Evidenciei o quanto a literatura influenciou na resolucdo dos problemas, pois
diferentemente dos problemas convencionais, onde esses alunos e alunas sempre deixaram de
resolver os problemas por ndo entenderem, o uso da literatura infantil despertou nesses
sujeitos o interesse e 0 prazer em aprender, pois mesmo ndo compreendendo inicialmente a
solicitacdo do problema, eles e elas criaram uma estratégia para soluciona-lo, se colocando em
um movimento ativo e participativo na constru¢ao do conhecimento.

Foi possivel observar também, a importancia do desenhar no processo de
ensinoaprendizagem, onde os alunos e as alunas representaram o problema para conseguirem
soluciona-lo. Smole (2000, p. 87) mostra-nos que “no ato de desenhar, manifestam-se
operacdes mentais como imaginacdo, lembranca, sonho, observacdo, associacdo, relagéo,

simbolizacdo, estando por isso implicita ao desenho uma conversa entre o pensar e o fazer”.
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Ao utilizar o desenho, a crianga cria um substituto simbdlico para o real e extrai propriedades
da realidade, e essa representacdo proporciona o dominio e o desenvolvimento intelectual
(SMOLE, 2000), trabalha-se também diferentes linguagens, ampliando as estratégias de
resolucéo.

A roda de conversa torna-se fundamental no processo de ensinoaprendizagem, pois é
um momento de troca de saberes, de ideias, de reflexdo. E neste momento que os alunos e as
alunas poderdo confrontar suas opinides, analisar o caminho percorrido por cada grupo e
(re)significar seus saberes.

Atraveés desta narrativa, percebemos que o0 ensino de matematica associado a literatura
infantil, possibilita aos professores e professoras criarem, em sua pratica cotidiana, situagdes
que provoquem o despertar da curiosidade e que instiguem os alunos e as alunas a se
envolverem no processo de ensinoaprendizagem. Situa¢Ges que proporcionam um ensino
significativo e contextualizado, que coloquem os alunos e alunas como sujeitos ativos e
participativos na construcdo do conhecimento.

Souza e Carneiro (2015, p. 252) nos mostram que

A funcéo do professor ndo € simplesmente transmitir os conhecimentos, nem
apenas ler uma histéria, mas também compreender o modo como o aluno
pensa a respeito de um contetido e os procedimentos que utiliza ao realizar
uma atividade. Dessa forma, é possivel fazer as intervencfes necessarias
para possibilitar o avanco de sua aprendizagem e, assim, valorizar mais a
elaboracdo dos alunos e suas produgbes. E importante que o professor
gerencie da melhor forma possivel a comunicagdo nas aulas, ou seja, as
explicagdes e as exposi¢des sobre um conteldo, as trocas de ideias entre 0s
alunos, os questionamentos que apresenta e que permitem a exploragdo de
perspectivas, de concepcdes e de procedimentos dos alunos.

Na sala de aula, professores e professoras precisam criar um espaco de dialogo e de
troca de saberes, um espaco em que as vozes dos alunos e alunas sejam ouvidas e valorizadas.
Espaco esse que busque trabalhar de forma interdisciplinar e que coloque os alunos e alunas
em um processo reflexivo da construcao de conhecimentos.

Para que esse espago seja criado no ensino da matematica com a literatura infantil, é
fundamental o papel dos professores e professoras porque “[...] ndo basta que a historia tenha
um conteudo matematico para que essa conexao ocorra: é necessaria a intervencdo docente,
orientando as maneiras de abordar esses conhecimentos nas situacbes de ensino e de
aprendizagem” (SOUZA; CARNEIRO, 2015, p. 254).
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Ao trabalhar com a resolugdo de problemas associados & literatura infantil, cabe aos
professores e professoras questionar e instigar os alunos e alunas a refletirem sobre suas
respostas e suas acdes nas atividades para que possam estimula-los a (re)pensarem nas suas
ideias e auxiliarem na aquisicdo de conhecimentos. Problematizar, questionar e desafiar o0s
alunos e alunas na construcdo do conhecimento auxilia na formacdo de sujeitos criticos,
autdbnomos, participativos e criativos no mundo.

A associacao da literatura infantil no ensino da matematica, mais especificamente, na
resolucdo de problemas, requer dos professores e professoras um planejamento cuidadoso e
que nem sempre esse planejamento saird como o previsto. Situa¢es inusitadas surgem em
sala de aula e nesse momento, o papel do professor e da professora se torna fundamental, pois
dependendo da forma que mediar essa situacdo, o professor ou a professora podera
interromper o processo criativo e desestimular os alunos e alunas na resolucdo de problemas,
inibindo-os na construgdo do conhecimento, ou podera estimular, instigar e auxiliar no
processo reflexivo dos alunos e alunas para a resolucéo de problemas, encorajando-os.

Galvédo e Nacarato (2012, p. 44) nos mostram que

[...] em uma aula bem planejada, os resultados sdo significativos, pois 0s
alunos aprendem matematica e se sentem confortaveis ao compartilhar suas
ideias, ao ouvir e ao respeitar as opinides dos colegas, ao explorar a
variedade de estratégias, ideias e resolucdes. E, principalmente, a atividade
matematica é estimulada. No entanto, essa atmosfera ndo acontece de uma
hora para outra: é preciso trabalhar de forma a orientar os alunos sobre suas
expectativas durante a atividade de resolucdo de problemas e incentiva-los a
interagir com os outros atores da sala de aula.

Para que professores e professoras possam criar um ensino que forme sujeitos criticos,

autdbnomos e criativos, Romanatto (2012, p. 303) destaca que

[...] o papel do professor é essencial, pois deve propor bons problemas, deve
acompanhar e orientar a busca de solucBes, coordenar discussfes entre
solucBes diferentes, valorizar caminhos distintos que chegaram a mesma
solucdo, validando-os ou mostrando situa¢fes em que o raciocinio pode ndo
funcionar.

Em uma sala de aula, € importante que professores e professoras estimulem os alunos
e alunas a pensarem, pois 0 seu processo de mediagdo se torna fundamental na construcéo de
saberes. Além da mediacdo, o acompanhamento da realizacdo das atividades é essencial por
mudar a perspectiva do processo avaliativo dos alunos e alunas, dando aos professores e

professoras a oportunidade de acompanhar o desenvolvimento do raciocinio desses sujeitos,
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permitindo-0s compreender e avaliar o processo e ndo somente o produto final da resolucéo
de problemas.

E papel do professor e da professora inserir seus alunos e alunas no mundo letrado,
despertando o interesse pela leitura, proporcionar leituras significativas, criar ambientes que
convidem e estimulem a realizagéo de leituras em sala de aula, mostrando a sua importancia.
Mas para que isso aconteca, é necessario que nos, professores e professoras, também fagcamos
parte deste mundo letrado, pois s6 conseguimos despertar 0 interesse no outro quando

vivenciamos e acreditamos nesta concepcao.

7 (IN)CONCLUSOES: LITERATURA INFANTIL E O ENSINO DA MATEMATICA

Utilizar a literatura infantil no ensino da matematica permite trabalhar de forma
prazerosa, criativa e imaginativa, pois a literatura tem a poténcia de nos fazer mergulhar nesse
mundo da fantasia e da imaginacdo.

Trabalhar com a literatura infantil permite despertar o gosto pela leitura, além de criar
situacOes contextualizadas de aprendizagem. Proporcionar aos alunos e as alunas “[...] a
convivéncia de forma ludica e prazerosa com textos literarios favorece a formacéo do espirito
critico do leitor, aguca o seu desejo de transformar a realidade inserindo outras formas de ser
e estar no mundo” (COLINS; MACHADO JR.; GONCALVES, 2016, p. 80).

Associar a literatura infantil no processo de ensinoaprendizagem nos permite “[...]
oferecer uma educacdo que seja relevante e significativa para a vida, assim como desafiadora
e prazerosa” (CARNEIRO; MAGALHAES; CABRAL, 2018, p. 2).

A literatura tem muito a contribuir com a matematica, de forma ludica e desafiante, os
alunos e as alunas, podem estabelecer a articulacdo entre as diferentes areas e contetdos do
curriculo escolar.

As historias infantis podem auxiliar no processo de compreensdo dos conceitos
matematicos e possibilitar a troca de saberes com 0s sujeitos que constituem uma sala de aula,
mas Smole et al. (2004, p. 9) nos adverte que “seja qual for a forma pela qual se leve a
literatura infantil para as aulas de matematica, € bom lembrarmos que a impressdo
fundamental da histéria ndo deve ser distorcida por uma énfase indevida em um aspecto
matemético”. E fundamental que nio percamos de vista, a esséncia da literatura que é

despertar o gosto e o prazer pela leitura.
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A literatura abre a porta da imaginacdo e da criacéo, traz vida e alegria nos dias
tempestuosos e aproxima conhecimento e vida.

O gosto e o prazer em ler me permitiu afetar meus alunos e alunas, despertando neles
e nelas o gosto pela leitura e pela escrita. Construir o cantinho da leitura e o varal literario
em sala de aula permitiu com que esses sujeitos mergulhassem nesse mundo da fantasia,
permitindo-os criar, inventar e (re)significar o mundo ao seu redor.

E por meio da literatura que a crianca conhece e compreende 0 mundo a sua volta e
passa a dar-lhe mais sentido e significado. Por isso compreendo a importancia e a
responsabilidade que nés, professores e professoras, temos de inserir esses sujeitos no mundo
letrado e literario para que possamos auxiliar no processo de despertamento da consciéncia
de mundo e no processo de formacao de sujeitos criticos, autbnomos e participativos de uma
sociedade.

Trabalhar com a literatura associada com a resolucdo de problemas abriu um leque
de possibilidades na minha pratica docente e me permitiu olhar para o curriculo escolar de
outra forma, possibilitando uma organizacdo dos contetdos de forma mais contextualizada e
significativa.

Esse trabalho provocou uma mudanca de perspectiva e pretendo continuar
desenvolvendo-o ao longo do ano letivo com esta turma e com as futuras turmas também.
Hoje, por exemplo, estou organizando um trabalho, devido ao projeto da escola sobre
“Educagdo Viaria”, que envolve a literatura infantil com as historias em quadrinhos, o
conteddo de ciéncias, geografia, historia e matematica com a resolucdo de problemas.

Com esse trabalho percebi que cabe a nds, professores e professoras, proporcionar
experiéncias que despertem o interesse dos alunos e alunas e que os desafiem a buscarem
diferentes estratégias para as situacdes da escola e da vida. Situacdes em que a linguagem
matematica e seus simbolos sejam importantes e Uteis para que esses sujeitos construam
significados e compreendam a sua utilizagéo.

Ao trabalhar com o ensino da matematica associado com a literatura infantil,
professores e professoras auxiliam no desenvolvimento da criatividade e da imaginacéo de
seus alunos e alunas, forma sujeitos criticos, participativos, criativos e autbnomos e permite

a esses sujeitos, a compreensao e (re)significacdo do mundo ao seu redor. (Narrativa 6)
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ANEXOS

ANEXO A - Problemas criados a partir do livro “E o dente ainda doia” de Ana Terra

1)

2)

3)

O Jacaré gosta de tomar banho de sol, largado e folgado.
Mas este ndo conseguia descansar
Por causa de uma dor de dente de matar.

Vendo o jacaré se desesperar, quantos animais foram no total ajudar?

Na floresta tem muitos animais,
Todos dispostos a ajudar!
Vendo a situacdo do jacaré,

Quantas espécies foram auxiliar?

Com a pena do passarinho, houve uma solucéo.
Mas vamos imaginar outra situacéo.
O que poderia em seguida acontecer,

Se o dente do Jacaré continuasse a doer?

4) Alguns bichinhos vivem na terra, outros vivem na gua

E outros aprendem a voar e passeiam pelo ar.
Consegue na historia localizar

Quantos bichinhos gostam de nadar?

5) Alguns bichinhos vivem na terra, outros vivem na agua

E outros passeiam pelo ar.
Consegue na historia localizar

Quantos bichinhos gostam de voar?
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6) Na historia, existem muitos animais com classes diferentes.

Quais deles se assemelham a gente?

7) A maioria dos animais sdo sociais e gostam de se agrupar.
Misturando as familias para diversificar...

Quantos pares de bichinhos podemos formar?

8) Os bichinhos gostam de se agrupar, pois tem medo de sozinhos ficar.
Que tal misturar as familias e novos grupos formar?
Mas quantos bichinhos devem em cada grupo ficar,

Para nenhum deles sobrar?

9) A pena deixou o Jacaré bonzinho
E ele até quis fazer um lanchinho.
Os animais correram para néo ficar

Mas por que nédo esperaram para almocar?

10) Agora é a sua vez de criar,
Mas ndo precisa se desesperar.

Um probleminha vamos formar!



ANEXO B - Problemas do livro “Poemas Problemas” de Renata Bueno

QUE LINDO COLAR!

Com bot6es coloridos, Olivia vai fazer um colar.

Trés vermelhos e um amarelo escolheu pra comecar.

Na sequéncia, um roxo e um rosa e mais um amarelo para completar.
Agora comeca tudo de novo, na mesma sequéncia até acabar:

Mais trés vermelhos e um amarelo.

Depois de um botdo roxo, quais serdo os dois proximos a colocar?

ZUM - ZUM - ZUM

Pro casamento do besouro

Barata nenhuma foi convidada.

O altar tinha pétalas de ouro

E uma linda cortina bordada.

Se a quantidade de pétalas usadas
Era quatro vezes maior

Que as doze abelhas muito levadas,
Adivinhe quem for melhor

Quantas pétalas de ouro

Tornaram a decoragéo esse tesouro?

CADA COISA EM SEU LUGAR

O armaério de Marieta

E a maior arrumac3o.

Seus vestidos estampados vao na primeira gaveta

E na segunda s6 seus vestidos com bot&o.

Como sera o Unico vestido de Marieta

Que pode ser guardado tanto na primeira como na segunda gaveta?

JOGANDO OS DADOS
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Natrilha do tabuleiro,

Todo mundo quer chegar primeiro.

A Dani jogou os 2 dados de uma vez,

Sorteou dois e seis.

A Paola jogou um dado e tirou trés,

No outro também sorteou seis.

Por ltimo, foi a vez de lvete,

A soma de seus dois dados deu sete.

Se as trés criangas estavam antes na “PARTIDA”,
Quem sera gque agora esta na frente nessa corrida?

HUM... QUE DELICIA!

Os quatro amigos da pracinha

Foram juntos tomar sorvete de casquinha.
Sabor? So6 de creme e chocolate tinha.

- Chocolate embaixo e creme em cima pra mim! —
exclamou logo a Jasmim.

- Creme embaixo e chocolate em cima! —
Escolheu sem pestanejar a Irma.

A magrela da Marlene

Pediu duas bolas de creme.

Como fica o sorvete do Vicente,

Se quiser formar uma combinagéo diferente?

NA VOLTA DA ESCOLA

Voltam da escola, juntas,
Quatorze criangas, além do lan.
Todas vém cantando e brincando
Apertadinhas dentro da van:
Algumas ficam na casa do Luis Felipe
Pra jogar futebol,

Outras na casa da Clarinha

Pra tomar banho de sol.

A casa do lan é a ultima parada
Onde ainda desce uma molecada.
Se 0 mesmo numero de criancgas
Em cada casa ficar,

Vocé é capaz de saber quantas
Afinal descem em cada lugar?
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