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RESUMO

Com as reformula¢gdes do ensino na Educacdo Béasica e, consequentemente, nos
cursos deformacéo inicial de professores, torna-se necessario compreender e refletir
sobre a construcdo da identidade docente, uma vez que ela estqd diretamente
relacionada ao trabalho a ser desenvolvido pelos professores nas escolas. A
Licenciatura em Quimica Noturno da Universidade Federal de Juiz de Fora pode se
constituir como um espago importante para o desenvolvimento dessa identidade.
Dessa forma, esta pesquisa buscou identificar e analisar as possiveis contribuicées
desse curso para o desenvolvimento da identidade docente. Para isso, analisamos o
Projeto Pedagdgico do Curso e os documentos elaborados pelo Ministério da
Educacdo que foram utlizados para sua elaboragdo, além das ementas das
disciplinas da &area de Educacdo Quimica, presentes o fluxo curricular da referida
Licenciatura. Essa andlise foi necessaria para identificarmos, nos registros, indicios
dos aspectos que podem auxiliar na construcdo da identidade docente, tendo em
vista que durante a formacdo, o licenciando conhece e adquire as bases da
profissdo. Para completar os dados, realizamos entrevistas semiestruturadas com
licenciandos, que estavam proximos de concluir a Licenciatura em Quimica e com
professores da area de Educacdo Quimica. Elas foram gravadas em audio e
transcritas. Os dados, ao serem interpretados por meio da Andlise de Conteudo,
apontaram que a Licenciatura em Quimica Noturno proporciona espagos para
reflexdo e reestruturacdo das concepcbes prévias sobre a docéncia adquiridas
durante o processo de escolarizacdo na Educacdo Bésica; para conhecer a
realidade escolar, ainda enquanto futuro professor; além de discutir e compreender o
processo do ensino e aprendizagem de Quimica. Essas aprendizagens da profissao
foram possibilitadas por meio de participacdo nas disciplinas da area de Educacéo
em Quimica e no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. Assim,
ressaltamos a importancia do curso de Licenciatura em Quimica Noturno e de
projetos, voltados a iniciagdo a docéncia, durante a formacéo inicial de professores,
uma vez que sao eles que contribuem na constituicdo da identidade docente, logo,
no desenvolvimento de praticas pedagogicas que poderdo garantir um processo de
ensino e aprendizagem de qualidade.

Palavras chave: ldentidade docente. Licenciatura em Quimica. Formacao inicial de

professores de Quimica.



ABSTRACT

With the reformulations of teaching in Basic Education and, consequently, in the
initial teacher training courses, it becomes necessary to understand and reflect on
the construction of the teaching identity, since it is directly related to the work to be
developed by teachers in schools. The Degree in Night Chemistry of the Federal
University of Juiz de Fora can be an important space for the development of this
identity. Thus, this research sought to identify and analyze the possible contributions
of this course to the development of teaching identity. For that, we analyzed the
Pedagogical Project of the Course and the documents prepared by the Ministry of
Education that were used for its elaboration, besides the menus of the disciplines of
the Chemical Education area, present the curricular flow of the referred Degree. This
analysis was necessary to identify, in the records, indications of aspects that may
help in the construction of the teaching identity, considering that during the training,
the student knows and acquires the basis of the profession. To complete the data,
we conducted semi-structured interviews with undergraduates, who were close to
completing the Degree in Chemistry and with teachers in the area of Chemical
Education. They were recorded on audio and transcribed. The data, when interpreted
through Content Analysis, showed that the Degree in Night Chemistry provides
spaces for reflection and restructuring of previous conceptions about teaching
acquired during the process of schooling in Basic Education; to know the school
reality, even as a future teacher; besides discussing and understanding the process
of teaching and learning chemistry. These learnings from the profession were made
possible through participation in the disciplines of the area of Chemistry Education
and the Institutional Program of Initiation to Teaching. Thus, we emphasize the
importance of the Night Chemistry Degree course and projects, aimed at the initiation
to teaching, during the initial formation of teachers, since they contribute to the
constitution of the teaching identity, therefore, in the development of pedagogical
practices. they can ensure a quality teaching and learning process.

Key words: Teaching identity. Bachelor's degree course. Initialteacher training.
Chemistry.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa me remete ao tempo em que eu era estudante do Ensino
Médio, quando finalizava essa etapa de escolarizacdo. Naquela época, eu havia
decidido estudar mais profundamente a Quimica e, assim, prestei vestibular para
cursar o Bacharelado na Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei (UFSJ) e
Licenciatura na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Apesar de ter davidas
em relagdo as modalidades, pois ndo compreendia muito bem a diferenca existente
entre elas, acabei optando por ingressar na UFJF por motivos de proximidade com a
cidade em que morava.

Na primeira aula do curso de Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF, me
deparei com a pergunta de um dos professores: Por que vocé escolheu ser
professora? Neste instante, me senti “deslocada”, pois meu sonho era cursar
Quimica para desenvolver pesquisas em laboratorios. Entdo, o que eu estava
fazendo ali na Licenciatura? Dessa forma, decidi procurar meios para que eu
pudesse trocar de modalidade e passar para o Bacharelado.

Entretanto, no segundo periodo/semestre da Licenciatura, tive a oportunidade
de ingressar no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), o
gual me permitiu o contato com a escola. A participacdo neste Programa e a minha
trajetGria nos primeiros semestres do curso, percorrendo por disciplinas da area de
Educacdo Quimica, me fizeram conhecer a profissdo docente de uma forma
diferente daquela que conhecia, ou seja, como aluna da Educacéo Basica.

A partir dai, escolhi ser professora, continuar no curso e me tornar licenciada
em Quimica. A paixdo pela area de Educacédo também foi se acentuando ao longo
da Licenciatura e permanece no exercicio da profissao, na qual utilizo as leituras,
atividades e todas as outras aprendizagens adquiridas ao longo de minha formacao,
durante o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, com meus alunos.

Atualmente, me recordo de alguns colegas do curso de Licenciatura em
Quimica que afirmavam néo perceberem a importancia do estudo ou de algumas
discussbes realizadas nas disciplinas, voltadas ao ensino de Quimica, para a sua
formacdo docente, alegando que a realidade escolar € diferente daquela
apresentada durante a graduacao. Essa questdo me trouxe reflexdes, pois 0 mesmo
curso que me auxiliou na escolha da profissao, e na decisao pela permanéncia nele,

se mostrava incompreensivo para alguns licenciandos.
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Dessa forma, ao ingressar no Mestrado, vi uma oportunidade de pesquisar a
Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF. Em reunides com a orientadora,
discutimos a possibilidade de pesquisar as possiveis contribuicbes do curso na
formacdo da identidade docente dos licenciandos, identificando os elementos que
exercem maior influéncia nesse processo.

Assim, este texto apresenta os resultados obtidos a partir da questdo de

pesquisa que guiou este estudo:

Quais séo as possiveis contribui¢des do curso de Licenciatura em
Quimica Noturno da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) parao

desenvolvimento da identidade docente dos licenciandos?

Para respondé-la, definimos como objetivo geral: Identificar e analisar as
possiveis contribuicdes do curso de Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF para

o desenvolvimento da identidade docente e os especificos séo:

e Compreender como as propostas presentes no Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF podem contribuir para o
desenvolvimento da identidade docente.

e Analisar as ementas das disciplinas da area de pedagdgica do fluxo curricular
do curso de Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF, buscando indicios
que indiqguem as contribuicbes para o desenvolvimento da identidade
docente.

e Identificar as possiveis acdes descritas em documentos emitidos pelo
Ministério da Educacdo, sobre a formacdo inicial de professores que
corroboram para o desenvolvimento da identidade docente.

e Apontar os fatores que influenciam na formagéo da identidade docente, na
concepcao dos licenciandos em Quimica da UFJF.

e Verificar como os professores, que ministram disciplinas de carater
pedagogico, identificam as possiveis contribuicbes das mesmas para a

construcéo da identidade docente.
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De forma a apresentar o percurso e os resultados obtidos, delineamos o texto
da dissertacdo em quatro capitulos. No Capitulo 1 hd uma discussédo sobre o ser
professor e a profissdo. Além disso, sdo mencionados os referenciais teoricos
utilizados, referentes a formacéo inicial e a identidade docente, com destaque para o
desenvolvimento dessa identidade no curso deformacao, ou seja, na Licenciatura.

Como a Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF é o foco deste estudo, o
Capitulo 2 faz a sua apresentacao (estruturacdo e carga horaria), com um breve
histérico do processo de sua criacao.

Prosseguimos com o Capitulo 3 descrevendo o caminho metodoldgico utilizado
para o desenvolvimento desta pesquisa, o qual foi dividido em quatro etapas. A
primeira, segunda e terceira etapas consistiram nas analises do Projeto Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Quimica Noturno (PPC), dos documentos do Ministério
da Educacéo (utilizados na elaboracédo do PPC); e das ementas das disciplinas do
curso estudado; j4 a quarta etapa se refere a entrevista semiestruturada que foi
realizada com os licenciandos e docentes da area de Educacdo Quimica. Todos os
dados foram interpretados por meio da Andlise de Conteudo.

No Capitulo 4, apresentamos os resultados e discussbes da pesquisa,
apontando as contribuicbes da Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF, pelo
olhar dos licenciandos e dos docentes do curso. Em seguida, vém as Consideracdes

sobre o conhecimento construido a partir da pesquisa realizada.
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2 O SER PROFESSOR E SUA FORMACAO

Neste capitulo, buscamos refletir sobre a profissdo docente, no sentido de
entender quem é o professor da Educacao Basica, principalmente aquele que atua
no Ensino Médio lecionando a disciplina Quimica, para que possamos identificar 0s
elementos que estdo envolvidos nessa profissdo. Além disso, apresentamos o
processo de formacgéo inicial de professores nos seguintes aspectos: sua
importancia, seus desafios e a sua relacdo coma construcéo da identidade docente.

A Educacdo Béasica no Brasil “tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL,
1996, p. 14). Essas finalidades vao sendo alcancadas durante o processo de
escolarizacdo, que se divide em trés etapas:

e Educacao Infantil que “tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social, completando a acéo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, p. 17);

e Ensino Fundamental, cujo objetivo foi assim definido pela Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB):

Art. 32. O ensino fundamental, [...] tera por objetivo a formacédo
bésica do cidadao, mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacédo de
atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social (BRASIL, 1996, p. 17).

» Ensino Médio, que possui as seguintes finalidades:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da Educacdo Basica, com
duracdo minima de trés anos, tera como finalidades:

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos;
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Il — a preparacao bésica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino
de cada disciplina (BRASIL, 1996, p. 18).

Assim, se passarmos o tempo previsto para a conclusdo da Educacao Basica
(nove anos no Ensino Fundamental e trés anos no Ensino Médio), destinaremos 12
anos ao processo de escolarizagdo em contato com professores de diversas
disciplinas: Histéria, Geografia, Quimica, Fisica, entre outras, que fazem parte de
nosso caminhar na escola.

Nessa perspectiva, Silva Janior (2014, p. 18) aponta que “a profissao de
professor pode ser considerada uma das mais populares da sociedade, haja vista
que praticamente todo cidadao tem ou teve contato com esses profissionais”. Assim,
devido a tantas experiéncias vivenciadas nas aulas, enquanto alunos, ndo nos
faltam concepc¢des sobre a profissdo docente

Por isso, 0 mesmo autor (2014, p. 19) complementa que

[...] existe uma representacdo social da docéncia construida
historicamente e que carrega tracos da nossa sociedade. Essas
representagcdes apresentam como conhecimentos compartilhados
por um ou mais grupos sociais e que servem para compreender e
explicar determinado contexto.

Mas, o que é a profissdo de professor? Pimenta (1999, p. 18) aponta que “[...]
a profissdo de professor, como as demais emerge em um dado contexto e momento
histéricos, como resposta a necessidades que estao postas pelas sociedades” e, por
isso, pode-se transformar e adquirir novas caracteristicas para responder as
demandas sociais. Portanto, a frase: “Aprender a ensinar € uma tarefa para a vida
toda do professor’” (BEJARANO; CARVALHO, 2003, p. 2) se faz coerente, uma vez
gue ha a necessidade do professor estar sempre se atualizando com as questfes da

sociedade e do ensino.
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Essas atualizacdes sdo também justificadas por estarmos inseridos em um
mundo globalizado, como afirma Cunha (2009, p. 1053), diante de sua preocupacao

com o0 ato de educar.

Num quadro de intenso processo de globalizacdo como o que se vive
neste inicio de século, em que as forcas de mudanca influenciam
significativas reconceptualizacdes a varios niveis, educar é cada vez
mais uma tarefa exigente e de enorme responsabilidade que requer
equilibrio e coeréncia entre orientagdo formativa, procedimentos
pedagogicos adaptados e expectativas dos implicados no processo.

Ainda com relacdo a docéncia, Veiga (2012, p. 24) aponta que “no sentido
etimoldgico, docéncia tem suas raizes no latim docere, que significa ensinar, instruir,
mostrar, indicar, dar entender”. Contudo, a autora discute ainda que os professores

desempenham um conjunto de funcfes que ultrapassam a tarefa de ministrar aulas.

[...] as fungbes formativas convencionais, como ter um bom
conhecimento sobre a disciplina e como explica-la, foram tornando-
se mais complexas com 0 tempo e com 0O surgimento de novas
condi¢Oes de trabalho (VEIGA, 2012, p. 24).

Esta complexidade de funcdes inerentes a profissdo docente esté indicada na
Lei 9.394/96, em seu Artigo 13.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

| — participar da elaboracdo da proposta pedagodgica do
estabelecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperacdo para o0s alunos de
menor rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmentedos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacdo e ao desenvolvimento profissional,

VI — colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade. (BRASIL, 1996, p. 12).

Maia, Alves-Mazzottie, Magalhdes (2010, p. 3) citam ainda outros aspectos do

trabalho docente:

O trabalho docente envolve diferentes aspectos, tais como selecao
de conteldos, organizacdo de programas, escolha de metodologias
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adequadas para o0 ensino, acompanhamento da aprendizagem do
aluno, gestdo da classe, estrutura organizacional, pressupostos,
valores, diferentes entendimentos das politicas educacionais,
condicbes de trabalho, opc¢bes didaticas, organizacdo e ambito das
atividades, organizagdo do tempo e do espaco.

Assim, diante das inUmeras tarefas que séo atribuidas aos professores, Veiga
(2012, p. 25) compreende que

[..] a docéncia requer formacdo profissional para seu exercicio:
conhecimentos especificos para exercé-lo adequadamente ou, no
minimo, a aquisi¢éo das habilidades e dos conhecimentos vinculados
a atividade docente para melhorar sua qualidade.

Contudo, mesmo diante das inUmeras tarefas incumbidas aos docentes, todas
voltadas para a formacdo dos cidadados, a docéncia é uma profissdo que ainda se
encontra desvalorizada pela sociedade. Diniz-Pereira (1999, p. 111) aponta que “[...]
sdo varios os fatores externos ao processo pedagoégico que vém prejudicando a
formacdo inicial e continuada dos professores no pais, destacando-se o aviltamento
salarial e a precariedade do trabalho escolar”.

Apesar da desvalorizagdo da profissdo, Ribeiro; Bejarano e Souza (2007, p.
13) destaca a importancia do professor, “percebendo o ensino como atividade critica
e como pratica social, o professor deve ser concebido como um profissional
autdbnomo, reflexivo, que investiga a partir de e sobre sua propria pratica”. Deste
modo, € necessario compreender a constituicdo da profissdo, ou seja, 0 processo
formativo.

Labaree (2004 apud LUDKE; BOING, 2012, p. 431) menciona que

Preparar professores, de fato, € extraordinariamente exigente, em
grande parte devido as complexidades do préprio magistério como
uma forma de prética profissional. O problema de fundo é o seguinte:
ensinar é um trabalho enormemente dificil, que parece facil.

Essa preparacdo de professores, que entendemos como 0 processo de
formacéao inicial, segundo Veiga (2012, p. 26), pode ser entendida como “o ato de
formar o docente, educar o futuro profissional para o exercicio do magistério”, e, por
isso, “envolve uma acgao a ser desenvolvida com alguém que vai desempenhar a

tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar”.
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Trazendo um breve panorama de como os cursos de formacéo inicial foram
sendo estruturados, apresentamos o estudo de Gatti (2010, p. 1356), que aponta

que

[...] € no inicio do século XX que se d& o aparecimento manifesto da
preocupacdo com a formagao de professores para o “secundario”
(correspondendo aos atuais anos finais do ensino fundamental e ao
ensino médio), em cursos regulares e especificos.

Ja4 nos anos finais da década de 1930, a licenciatura, ainda enquanto
formacdo de professores para o ensino secundario se diferenciava do bacharelado
por ter mais um ano de curso com disciplinas da area de Educacdo (DINIZ-
PEREIRA, 1999). Esse modelo ficou conhecido como 3+1.

Essa maneira de conceber a formagdo docente revela-se consoante
com o que é denominado, na literatura educacional, de modelo da
racionalidade técnica. Nesse modelo, o professor é visto como um
técnico, um especialista que aplica com rigor, na sua pratica
cotidiana, as regras que derivam do conhecimento cientifico e do
conhecimento pedagogico. Portanto, para formar esse profissional, é
necessario um conjunto de disciplinas cientificas e um outro de
disciplinas pedagdgicas, que vao fornecer as bases para sua agéo.
(DINIZ-PEREIRA, 1999, p. 111-112).

A partir do trecho anterior, podemos identificar a separacdo entre teoria e
pratica durante o processo de formacdao inicial do docente. “Outro equivoco desse
modelo consiste em acreditar que para ser bom professor basta o dominio da area
do conhecimento especifico que se vai ensinar’ (DINIZ-PEREIRA, 1999, p. 112), o
que também é confirmado por Schnetzler e Aragéo (1995, p. 27):

[...] € comum encontrarmos em indmeros colegas uma visdo muito
simplista da atividade docente. Isto porque concebem que para
ensinar basta saber um pouco do conteludo especifico e utilizar
algumas técnicas pedagogicas, ja que a funcdo do ensino é transmitir
conhecimentos que deverdo ser retidos pelos alunos.

Entretanto,

O século XXI evidencia [...] a importancia, cada vez maior, da
formacdo pessoal e profissional dos professores, para que estes
possam [...] contribuir para uma educacao que leve o aluno a pensar,
a reflectir, a formar conceitos, ao discernimento e a terem



19

capacidade para aplicar o que foi elaborado para alterar a sua
prépria realidade. (CUNHA, 2009, p. 1048).

Dessa forma, ha um direcionamento no sentido de mudanca na concepcao de
que para ser professor, basta o0 dominio do conhecimento especifico, o que refletiu
nos curriculos dos cursos de licenciatura, que passaram a considerar o desafio dos
futuros professores: de formarem cidaddos em um contexto de mudancas politicas,

sociais, culturais, etc. Por essa razao, a

[...] profisséo docente, j& ndo pode mais ser vista como reduzida ao
dominio dos contetdos das disciplinas e a técnica para transmiti-los.
Agora exige-se do professor que lide com um conhecimento em
construcao — e ndo mais imutavel — e que analise a educacdo como
um compromisso politico, carregado de valores éticos e morais, que
considere o desenvolvimento da pessoa e a colaboracdo entre iguais
e que seja capaz de conviver com a mudangca e a incerteza.
(MIZUKAMI et al., 2006, p. 12)

Pimenta (1999, p. 18) ainda ressalta que o curso de Licenciatura possui,
como um de seus objetivos, propiciar aos licenciandos a mobilizacdo de ‘[...]
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que Ihes possibilitem
permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das
necessidades e desafios que o ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano”.

Em relacdo aos cursos de Licenciatura em Quimica, Silva e Oliveira (2009, p.

45-46) apresentam que

Formar um professor de Quimica exige que, ao final do curso de
graduacéo, o licenciado garanta bom conhecimento sobre Quimica e
sobre como se ensinar Quimica, o que envolve muitos aspectos, pois
para se ensinar algo de modo significativo é preciso transitar muito
bem pela area da Quimica e pela area de Ensino de Quimica.

Para contemplar essa formacao, citada no trecho anterior,

Desde a homologagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs)
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica e para os
Cursos de Quimica, o repensar sobre a formacdao inicial do professor
de Quimica tem sido frequente nos cursos de Licenciatura em
Quimica (LQ). (FARIAS; FERREIRA, 2012, p. 844).

Além disso,
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Essa preocupacdo com a melhoria da qualidade do curso de LQ
também tem ganhado espaco nos debates promovidos por entidades
civis que visam congregar os profissionais da Quimica — Conselhos
Regionais e Federal de Quimica (CRQs e CFQ) e Sociedade
Brasileira de Quimica (SBQ). Nesse sentido, a SBQ e o CRQ da IV
regido tém promovido, desde 2005, encontros de coordenadores de
cursos de Graduacdo em Quimica — denominados, a partir de 2007,
de Férum Nacional de Coordenadores de Cursos de Graduacdao em
Quimica. (FARIAS; FERREIRA, 2012, p. 844).

Entretanto, Costa, Beja e Resende (2014, p. 305) apontam que a formacgao

inicial de professores de Quimica “parece insuficiente quando se trata de propiciar

uma adequacgao a realidade educacional que esses futuros professores enfrentarao”,

pois

[...] o que ainda observamos é que o perfil profissional desejavel para
o professor de quimica ndo é de fato alcancado, tendo as pesquisas
sobre formagdo apontado como motivos, para isso, o descaso com a
formacé@o docente e a desvalorizagdo do magistério no interior das
proprias instituicbes formadoras. Nesse contexto, os cursos de
guimica, bem como seus professores formadores, voltam todas as
atencdes muito mais para a formacdo de um bom quimico do que
para a formacdo de um professor de quimica competente e
consciente do seu papel social.

Nesse sentido, para Silva Junior (2014, p. 21),

Portanto,

O estudante quando inserido em um curso de licenciatura que nao
relaciona as duas vertentes do conhecimento — especifico e
pedagbgico — terd uma formacdo limitada pois encontra na
universidade um mundo ideal que se diferencia radicalmente do
mundo real. Nesse caso, 0 estudante ndo consegue aplicar no dia-a-
dia aquelas técnicas e/ou conteddos que aprendeu durante sua
formacéo.

Na busca da melhoria da formacao dos licenciandos em quimica,
varios autores (Lobo; Moradillo, 2003; Santos et al., 2006; Gauche et
al., 2008; Stanzini et al., 2012) apontam mudancas visando a su-
peracdo do modelo tecnicista preponderante nessa area e discutem
propostas de inovagdo curricular no sentido de aproximar o futuro
professor da vivéncia daqueles que ja atuam no ensino de quimica.
(COSTA; BEJA; RESENDE, 2014, p. 305)
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Diante destas colocagdes, constatamos a complexidade que as licenciaturas

enfrentam em formar professores para a sociedade atual, uma vez que

[...] o licenciado, mesmo que n&o va operar maquinas com
aparelhagem tdo sofisticada quanto o quimico industrial, nem
trabalhar com produtos tdo puros quanto o bacharel em Quimica,
merece uma preparacdo com maior e melhor exceléncia, pois vai
“‘mexer” na cabeca das criancas, dos jovens ou adultos ensinando-
Ihes uma nova maneira de ler o mundo com a linguagem quimica.
(CHASSOT, 2004, p. 17).

Por isso, a formacédo de professores “¢ uma das tematicas que mais
frequentemente tem estado presente nas discussfes sobre a educacao escolar
brasileira nos ultimos 20 anos” (GUIMARAES, 2010, p. 17) e permanece atualmente.
Nos ultimos anos, um dos caminhos apontados pelas pesquisas sobre a formacao
docente traz & tona a discusséo sobre a identidade profissional do professor.

Diniz-Pereira (2013) aponta que a partir de 1980, verificou-se um aumento
dos trabalhos académicos que se destinam a pesquisar a formacdo de professores,
e destaca que tais trabalhos comecaram a apresentar os educadores como 0 centro
das investigacoes. O autor (2013, p. 148-149) ainda menciona:

Observa-se, desde entdo, um aumento do interesse pela questao da
subjetividade e da identidade na formag&o docente. Varios estudos
sobre socializagdo docente e construcdo do conhecimento dos
professores, apesar de ndo usarem explicitamente o termo
“‘identidade docente” em suas analises, com certeza ja tratavam da
complexa discussao sobre “como tornar-se um(a) professor(a)’. A
abordagem da construcdo da identidade docente enquanto um objeto
especifico de investigacéo traz, sem duvida alguma, novas questdes
e novos desafios para 0 campo da pesquisa sobre formacédo de
professores.

Assim, constatamos que um dos elementos que faz parte do processo
formativo do futuro professor e é recorrente nas pesquisas da area de Educacéo, é a
construcdo da identidade docente, sobre a qual sao discutidos aspectos
relacionados a sua compreensdo, construgcdo, contribuicbes para o0 seu
desenvolvimento, entre outros (COSTA; BEJA; REZENDE, 2014; ROSA, 2016;
ROSA; MENDES; LOCATELLI, 2016).

Nessa pesquisa, por exemplo, buscamos investigar as contribuicbes do curso

de Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF para o desenvolvimento da identidade
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docente, tendo como um dos objetivos especificos: compreender como as propostas
presentes no Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica Noturno da
UFJF podem contribuir para o desenvolvimento da identidade docente.

O conceito de identidade se mostra complexo ao ser estudado, uma vez que
para esta palavra se encontram diversos significados, de acordo com a situagao e o
contexto no qual ela é empregada (MACEDO; HELOANI, 2013). Macédo e Heloani
(2013, p. 219) destacam que uma das formas de compreender o significado de

identidade esta em perceber que o

[...] conceito de identidade se relaciona e tem sinbnimos com as
palavras individualidade; personalidade, significando tracos distintos
gue acompanham uma pessoa no decorrer da vida e a torna Unica e,
ao mesmo tempo, membro de um grupo, cultura ou sociedade.

Para a Psicologia, por exemplo, existem varias abordagens, mas trés delas
merecem destaque: “a identidade social desenvolvida por Goffman (1963) e,
posteriormente, por Tajfel (1986) e por Ciampa (1994); a abordagem psicanalitica de
Erikson (1976) e a psicodinamica de Dejours (1993)" que témem comum
“‘compreender a identidade pessoal como resultado de um processo de interacéo
social e significando a consciéncia que alguém tem de si mesmo” (MACEDO;
HELOANI, 2013, p. 220).

Seidl e Conceicdo (2014, p. 142) avangam na compreensao da identidade,

relacionando-a a uma atividade profissional:

Em geral, as pessoas procuram emprego visando estabilidade, boa
remuneragdo, possibilidade de crescimento na carreira e
desenvolvimento profissional. Porém, estes ganhos ndo trazem o
sentimento de realizagdo profissional, caso o individuo ndo se
identifigue com as tarefas que executa.

Dessa forma, constatamos que o trabalho faz parte da construcdo da
identidade do individuo, pois “por meio do trabalho, o individuo reconfigura a
percepcdo de si mesmo e do seu ambiente, possibilitando, com isto, seu
crescimento e desenvolvimento pessoal” (SOARES; COSTA, 2011, p. 22)

Sendo a docéncia o trabalho do professor, para a compreensao de identidade

docente de forma mais ampla, buscamos no estudo de Diniz-Pereira (2016), uma
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definicdo que nos apoiasse para o desenvolvimento dessa pesquisa. Segundo o
autor (2016, p. 14),

A identidade docente constitui-se em relacédo ao “outro” — este “outro”
concebido tanto como instituicdes, como por exemplo, o estado, as
universidades e faculdades, os programas de formacéo docente, as
escolas e sindicatos, quanto pessoas tais como estudantes, seus
pais, outros professores, administradores escolares entre outros.
(Destaques do autor)

Além da interagdao com o “outro”, a identidade docente tem o

[...] significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu
modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem em sua vida o ser professor (PIMENTA, 1999, p.
19).

Podemos constatar que o processo de construcdo da identidade docente é
continuo, ou seja, se constréi e reconstroi de maneira continua como nos aponta
Caldeira (2000, p. 106):

De um lado, estdo a significacdo social da profissdo e as relacbes
com as instituicbes escolares, com outros docentes, com as
associagfes de classe, etc. De outro lado, estd o significado que
cada professor/a confere ao seu trabalho docente, o que inclui desde
sua historia familiar, sua trajetéria escolar e profissional, até seus
valores, interesses e sentimentos, suas representacdes e saberes,
enfim, o sentido que tem em sua vida o ser professor/a.

Essas referéncias, tomadas para a significacdo da profissdo, mencionadas

por Caldeira (2000), poderao interferir nas praticas de ensino, pois

Profissionais que optam pela docéncia carregam consigo crencas
pessoais a respeito do ensino, do “bom” professor, baseadas, muitas
vezes, na sua propria experiéncia enquanto estudante da Educacao
Basica ou Superior. Essas crenca e imagens pessoais acompanham
os professores durante suas praticas de ensino e fazem com que
muitos continuem atrelados a uma metodologia tradicional (ROCHA,;
SA, 2019, p. 58).

Deste modo, alguns estudos, como o de Costa, Beja e Rezende (2014, p.

306), afirmam que o processo de constru¢ao da identidade docente se inicia antes
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mesmo do licenciando ingressar na licenciatura, “no inicio da formacao escolar
elementar e nas relagbes estabelecidas com diferentes professores” e, portanto, “[...]
a identidade docente permeia a vida profissional desde o momento da escolha do
oficio, passando pela formacé&o inicial e pelos diferentes espacos institucionais onde
se desenvolve a profissdo” (VEIGA, 2012, p. 29).

Ja durante o processo de formacéo inicial, Galvdo e Reis (2002, p. 165)

apontam que

A formacdo de um professor consiste num processo de
desenvolvimento de si proprio, de construgdo da sua identidade,
alicercado em conhecimentos cientificos e pedagodgicos e animado
por interagbes sociais, vivéncias, experiéncias, aprendizagens,
ocorridas nos contextos em que se vai desenvolvendo sua actividade
profissional.

Ainda sobre a formacao inicial, Pimenta (1999) aponta trés possiveis passos
dos cursos de licenciatura para a colaboracdo da construgcdo da identidade
profissional docente. O primeiro é com relagédo ao licenciando (re)ver sua concepgao
de professor obtida enquanto aluno da Educacédo Basica. O segundo passo, € a
promocdo de discussdo dos conhecimentos especificos que os professores irdo
lecionar. Neste ponto se coloca a importancia de debater sobre os conhecimentos
especificos da area dos licenciandos no cendrio atual, para que estes tenham uma
preparacdo cientifica, técnica e social para aplica-los na Educacdo Basica. O
terceiro passo € referente ao conhecimento da realidade escolar. Nesta etapa, o
licenciando deve “[...] ver e analisar as escolas existentes com os olhos ndo mais de
alunos, mas de futuros professores” (PIMENTA, 1999, p. 28).

Assim, se faz necessario que o0s cursos de licenciatura mobilizem esses
conhecimentos para que o futuro professor possa compreender a profissdo, nao
mais como olhar de aluno da Educacdo Basica.Dessa forma, realizamos essa
pesquisa para investigarmos como o curso de Licenciatura em Quimica Noturno da
UFJF — ambiente da nossa pesquisa— contribui na mobilizagdo dos conhecimentos
para a construcdo da identidade docente. Para isso, foi preciso entender como esta

estruturado.
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3 A LICENCIATURA EM QUIMICA NOTURNODA UFJF

Neste capitulo, apresentamos o curso de Licenciatura em Quimica Noturno da
UFJF, curso este, que sera estudado nesta pesquisa.

No ano de 2008, o Instituto de Ciéncias Exatas (ICE) da UFJF passou por um
processo de reestruturagdo dos seus cursos com o “objetivo central de adequar-se
as novas necessidades formativas do profissional do século XXI e atender as
Diretrizes do Programa de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais
(REUNI)” (UFJF, 2010, p. 2).

O Reuni “foi instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, e é uma

das acBes que integram o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE)"! para

[...] ampliar 0 acesso e a permanéncia na Educacdo Superior. A meta
era dobrar o nimero de alunos nos cursos de graduacdo em dez
anos, a partir de 2008, e permitir o ingresso de 680 mil alunos a mais
nos cursos de graduacao®.

De acordo com suas diretrizes, espera-se a:

| - reducédo das taxas de evasdo, ocupagdo de vagas ociosas e
aumento de vagas de ingresso, especialmente no periodo noturno;

Il - ampliagdo da mobilidade estudantil, com a implantacdo de
regimes curriculares e sistemas de titulos que possibilitem a
construgdo de itinerarios formativos, mediante o aproveitamento de
créditos e a circulagdo de estudantes entre instituicdes, cursos e
programas de educacgéo superior;

Il - revisdo da estrutura académica, com reorganizagdo dos cursos
de graduacdo e atualizacdo de metodologias de ensino-
aprendizagem, buscando a constante elevacao da qualidade;

IV - diversificacdo das modalidades de graduacéo, preferencialmente
nao voltadas a profissionalizacéo precoce e especializada;

V - ampliagdo de politicas de inclusdo e assisténcia estudantil; e

VI - articulagdo da graduagdo com a pos-graduacdo e da educacao
superior com a educacao basica (BRASIL, 2007, p. 28-29)

Dessa forma, para que se alcancassem 0s objetivos propostos para o Reuni,

[...] todas as universidades federais aderiram ao programa e
apresentaram ao ministério planos de reestruturacdo, de acordo com
a orientacdo do Reuni. As acdes preveem, além do aumento de

! Disponivel em: http://reuni.mec.gov.br/o-que-e-o-reuni. Acesso em: 23 mai. 2019.
2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/reuni-sp-93318841. Acesso em: 23 mai. 2019.
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vagas, medidas como a ampliacdo ou abertura de cursos noturnos, o
aumento do namero de alunos por professor, a reducao do custo por
aluno, a flexibilizacédo de curriculos e o combate a evasdo.®

Uma dessas reestruturacdes que ocorreu no ICE da UFJF foi a criagcdo do

curso de Licenciatura em Quimica Noturno, para a qual

Com

[...] foi formada uma comisséo de professores do Departamento de
Quimica com o objetivo de aprofundar a discussao sobre o perfil do
curso a ser oferecido a partir de 2011, além de propor a Estrutura
Curricular e redigir o Projeto Pedagdégico do Curso. (UFJF, 2010, p.
3)

isso, a comissdo de professores apresentou alguns principios

norteadores para a implantacédo da Licenciatura em Quimica Noturno, sendo estes:

- Convergéncia com o curso de licenciatura diurno, visando manter
0s avancgos conquistados na reforma de 2006* e facilitar a mobilidade
académica entre estudantes de turnos diferentes.

- Respeito as especificidades dos ingressantes. Possivelmente,
alunos trabalhadores em turno integral, incluindo manhés de sabado.
Assim, o periodo de integralizacdo do curso foi definido como de 10
periodos (cinco anos) de forma a oferecer 4 aulas, ou
excepcionalmente, 5 aulas por noite de segunda a sexta-feira (UFJF,
2010, p. 3).

O curso oferece 30 vagas no segundo semestre de cada ano, e o ingresso se

da por meio das notas obtidas no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), ou no

Programa de Ingresso Seletivo Misto (PISM), sendo para este ultimo destinado 30%

do total das vagas. Além disso, a cada ano também ha oferta de vagas ociosas para

estudantes de outros cursos. Esta transferéncia de curso segue as normas de

editais que sdo publicados pela UFJF.

A carga horaria da Licenciatura em Quimica Noturno esta distribuida da

seguinte forma:

Conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural: 2250 horas
Pratica como componente curricular: 420 horas
Estagio curricular supervisionado: 400 horas

® Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/reuni-sp-93318841. Acesso em: 23 mai. 2019.

* A reforma de 2006 foi um processo que a Universidade Federal de Juiz de Fora implantou
para a “reestruturagdo dos cursos de formagdo de professores visando superar o
tradicional formato 3+1 das antigas licenciaturas”. (UFJF, 2010, p. 3)
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e Atividades académico-cientifico-culturais: 200 horas
Carga horéria total: 3270 horas (UFJF, 2010, p. 21)

Essa carga horaria € distribuida nas diferentes disciplinas que compéem o

fluxo curricular do curso, para atender as demandas dos ingressantes, como indica o

Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). As disciplinas, normalmente, sdo ministradas

das dezenove as vinte e trés horas.

Assim, em relacdo ao ensino ofertado por meio das disciplinas, no PPC ha um

indicativo do

[...] papel e a importancia do estudante no processo de ensino e
aprendizagem, em que o papel do professor é o de facilitador da
aprendizagem. (...) Procura, ainda, sempre dar significado ao
conhecimento escolar, mediante a contextualizagdo dos contetudos
basicos e propiciando, também, condicbes e vivéncias com temas
relacionados a formacdo mais geral do estudante, como carater,
ética, solidariedade, responsabilidade e cidadania, preparando os
alunos para a insergéo na vida profissional (UFJF, 2010, p. 4).

Por meio do trecho anterior, podemos perceber um indicativo de que a

proposta contida no PPC se direciona a

[...] formacdo de cidaddos e profissionais de Quimica capazes de
produzir novas ideias, novos saberes, capazes de lidar com conflitos
e responder positivamente aos desafios do "novo" a que estardo
constantemente submetidos (UFJF, 2010, p. 6).

Essa proposta vai ao encontro do Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo/Camera de Educacdo Superior (CNE/CES) 1.303/2001, documento que

indica as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica (BRASIL,

2001, p. 4), o qual aponta que

Para isso,

O licenciando em Quimica deve ter formacao generalista, mas soélida
e abrangente em conteldos dos diversos campos da Quimica,
preparacdo adequada a aplicacdo pedagogica do conhecimento e
experiéncias de Quimica e de areas afins na atuacdo profissional
como educador na educacao fundamental e média.
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O curso de Licenciatura em Quimica deve criar condi¢cdes para que o
futuro professor, além de uma formacdo soélida nos conteddos
especificos, em paralelo a formacdo pedagobgica, também
desenvolva uma formacdo humanistica, abrangendo ética,
solidariedade, responsabilidade social e cidadania para que
efetivamente possa contribuir para a melhoria da sociedade. N&o
mais o ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado
no acumulo de informagbBes. Ao contrario disso, deve-se dar
significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagcéo e
a interdisciplinaridade; de forma que o estudante desenvolva a
capacidade de pesquisar, buscar informacdes, analisa-las e
seleciona-las (UFJF, 2010, p. 6).

Buscando seguir essa recomendacdo, o curso de Licenciatura em Quimica

Noturno esté estruturado em cinco eixos (Quadro 1), que buscam preparar o futuro

professor para

[...] um ensino voltado & aprendizagem do aluno do Ensino Basico, o
acolhimento e o trato da diversidade, a valorizagdo do exercicio de
atividades de enriquecimento cultural, o aprimoramento em praticas
investigativas, a elaboragdo e a execucdo de projetos de
desenvolvimento de conteldos curriculares, o uso de tecnologias da
informagdo e da comunicagdo, de metodologias, estratégias e
materiais de apoio inovadores, além do desenvolvimento de habitos
de colaboragéo e de trabalho em equipe. (UFJF, 2010, p. 12)

Quadro 1 - Eixos que estruturam a Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF

Eixo de formacéo
especifica

Relne os conteludos cientificos da area de Quimica e das demais
areas basicas como Matematica, Fisica, Mineralogia e Biologia de
modo que o futuro professor de Quimica possa conhecer a
maneira de operar e pensar dos profissionais destas areas, e
assim seja capaz de decidir quando e como essas perspectivas
podem e devem entrar na escola.

Eixo de formacéo
escolar

Relne os contetdos que o futuro professor de Quimica tera a
tarefa de ensinar na escola. Serd priorizada a discussdo de
conteldos tais como, analise de material didatico e novas
metodologias para o ensino de Quimica na perspectiva de seu
ensino.

Eixo de formacéo
humana e
pedagogica

Deve se pautar, sobretudo, na busca de reflexdo tebrica a
respeito da complexidade do processo educativo, e nas multiplas
interacbes que determinam a configuracdo da instituicdo escolar.

Relne as disciplinas relacionadas a formacdo humana e
pedagdgica.

Eixo de pratica
docente

Relne as disciplinas que buscam levar o futuro professor de
Quimica a conviver, nos ambientes e com as atividades de sua
profissdo. Busca-se a estruturacdo de atividades de imerséo
progressiva na escola com énfase nos aspectos relativos aos
niveis de ensino e a organizacdo da escola brasileira.

Eixo de sala de
aula aberta

Relne todas as atividades decorrentes da livre escolha dos
estudantes, tais como as Atividades-Académico-Cientifico-
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Culturais — AACC, regulamentadas pelas Resolucdes n° 18/2002
e n° 23 de 2004, do Conselho de Graduacdo da UFJF.

Fonte: UFJF, 2010, p. 12-14.

Para responder nossa questdo de pesquisa - Quais as possiveis
contribuicdes do curso de Licenciatura em Quimica Noturno, da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), para o desenvolvimento da identidade docente
dos licenciandos?-, voltamos nosso foco nos eixos de formacgao escolar, de
formacdo humana e pedagogica, e de prética docente, nos quais estdo inseridas as
disciplinas da area de Educacdo Quimica, uma vez que, levantamos a hipotese de
serem elas, as que podem contribuir para a constru¢do da identidade docente dos
licenciandos.

Vale mencionar que, ao longo do desenvolvimento dessa pesquisa, a UFJF
vem passando por um processo de reestruturacdo das licenciaturas, por meio da

elaboracdo do Plano Pedagdgico Institucional das Licenciaturas (PPI). Este

[...] foi desenvolvido pelo Forum de Licenciaturas da UFJF sob
encomenda do Congrad para se adequar aresolugédo n° 2, de 1 de
julho de 2015, do Conselho Nacional de Educacdo. Algumas das
determinagfes incluem uma sdlida formacgéo tedrica e pedagogica,
uma unidade entre teoria e pratica e a centralidade da
profissionalizacdo docente. A comiss@o responsavel por analisar o
PPl durante todo o processo foi formada por representantes de
diferentes areas, como Ciéncias Humanas, Biolégicas, Exatas,
Linguagem e por integrantes da Faculdade de Educacéo da UFJF®.

No ano de 2018, na reunido ordinaria do Conselho Setorial de Graduacao

(Congrad) da UFJF, o PPI foi aprovado. Este documento

[...] visa a institucionalizar o Projeto Pedagdgico da Universidade
Federal de Juiz de Fora para Formacdo Académica Profissional
Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
para a Educacéo Basica, definindo principios, fundamentos, dindmica
formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na
gestdo e nos programas e cursos de formacdo em Licenciatura de
docentes para a Educacdo Béasica, da Universidade Federal de Juiz
de Fora, bem como no planejamento, nos processos de avaliacédo e
de regulacdo dos Institutos, Faculdades e Departamentos
relacionados nesse processo formativo. (UFJF, 2018)

®> Disponivel em: https://www2.ufjf.br/noticias/2018/10/18/conselho-de-graduacao-aprova-

plan o - pedagogico-para-licenciaturas/ Acesso em: 04 jun. 2019
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Dessa forma,

O plano serd base para a formacdo académica profissional de
professores e demais profissionais da educacdo béasica e
estabelecera condi¢cdes institucionais para a construcdo da
identidade e a valorizagdo dos cursos de licenciatura. Avangos para
superar o formato tradicional da distribuicdo de disciplinas
especificas e pedagodgicas também est&o inclusos®.

Logo, o PPI serd a base para a reestruturacdo dos projetos pedagogicos
(PPC) das licenciaturas da UFJF. Espera-se que os PPC sejam finalizados ainda em
2019, para serem aprovados e implementados em 2020. Assim, ressaltamos que
este estudo se apoiou no PPC da Licenciatura em Quimica Noturno de 2010.
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4 CAMINHO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos a abordagem da pesquisa, assim como a
descricdo de cada etapa metodoldgica.

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa, visto que com os resultados
obtidos, buscamos, de acordo com Stake (2011, p. 41), apontar “uma rica descri¢ao
de acdes, pessoas e ambientes”. Além disso, nos apoiamos em Silveira e Cérdova

(2009, p. 32), que afirmam que

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam
explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito,
mas ndo quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se
submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sdo nao-
métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes
abordagens.

Para a coleta dos dados, o estudo foi estruturado em quatro etapas.

Primeira etapa: Andalise do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF.

Esta primeira etapa do desenvolvimento da pesquisa consistiu em analisar o
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF,
apresentado no Capitulo 2.

A escolha do curso de Licenciatura em Quimica Noturno se baseia no fato de
uma das disciplinas da area de Educacéo Quimica (Introdugcédo a Educacdo Quimica)
ja ser oferecida no primeiro semestre do curso. Ja no curso de Quimica diurno, as
disciplinas da area de Educacdo Quimica (Introducdo a Educacdo Quimica e
Saberes Quimico Escolares) aparecem no fluxo curricular a partir do terceiro
semestre, pois é neste momento que o graduando tem a oportunidade de fazer a
opcao pela licenciatura ou pelo bacharelado.

No PPC, encontramos as caracteristicas gerais da Licenciatura em Quimica
Noturno, as Diretrizes Curriculares que serviram de base para sua elaboracédo, o
perfil esperado dos licenciandos, as competéncias e habilidades que deverdo ser
desenvolvidas pelos futuros professores, a estrutura do fluxo curricular, a
distribuicdo de carga horéria e a forma de avaliagdo do curso. Todos esses aspectos

foram analisados e considerados importantes para a obtencéo dos dados.
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Segunda etapa: Estudo dos documentos emitidos pelo Ministério da
Educacao sobre a formacao inicial de professores.

A segunda etapa desta pesquisa buscou identificar as possiveis ac¢fes
descritas em documentos emitidos pelo Ministério da Educacdo (MEC), sobre a
formacdo inicial de professores, que corroboram para o desenvolvimento da
identidade docente.

Para realizarmos esta etapa da pesquisa, e determinar quais seriam 0S
documentos analisados, tomamos como base o PPC do curso de Licenciatura em
Quimica Noturno — Primeira etapa do Percurso Metodoldgico. Assim, buscamos
identificar no Projeto quais foram os documentos emitidos pelo MEC, e utilizados

para a elaboragdo do PPC. Com isso, localizamos quatro deles (Quadro 2).

Quadro 2- Documentos analisados na segunda etapa da pesquisa

Parecer CNE/CES n°. Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
1.303/2001 Quimica
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Resolugdo CNE/CP n°. Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em
1/2002 nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena.

Resolugio CNE/CP n°. Institui a duragéo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduagcdo plena, de formacédo de

2/2002 . S . :
professores da Educacdo Basica em nivel superior.

Resolucdo CNE/CES n°. Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de
8/2002 Bacharelado e Licenciatura em Quimica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Terceira etapa: Andlise das ementas das disciplinas da area de Educacao
Quimica, presentes no fluxo curricular do Curso de Licenciatura em Quimica Noturno
da UFJF.

Nesta terceira etapa da pesquisa, voltamos nossa atencao para as disciplinas
da area de Educacdo Quimica (Quadro 3), pois acreditamos que elas possibilitam o
conhecimento da profissdo docente, discussbes e reflexdes relacionadas aos
conhecimentos especificos de Quimica e as formas/meétodos de ensina-los, dentre

outros fatores.

Quadro 3 - Disciplinas analisadas na terceira etapa da pesquisa

Periodo Disciplinas Carga horéria

Primeiro | Introducdo a Educacéo a Quimica 30h




33

Saberes Quimicos Escolares. 60h
Terceiro | Pratica Escolar em Saberes Quimicos Escolares. 30h
Histdria da Quimica 30h
Quarto Metodologia de Ensino de Quimica. 60h
Quinto Ensino de Quimica na Escola Basica I. 30h
Pratica em Ensino de Quimica na Escola Basica I. 60h
Sexto Ensino de Quimica na Escola Bésica |l. 30h
Préatica em Ensino de Quimica na Escola Béasica |l 60h
Instrumentacao para o Ensino de Quimica. ) 60h
Séti Reflexfes Sobre a Atuacdo no Espaco Escolar — Area 30h
étimo o
de Quimical l.
Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica | 70h
Experimentacdo no Ensino de Quimica. ) 60h
Oi Reflexfes Sobre a Atuacdo no Espaco Escolar — Area 30h
itavo o
de Quimica ll.
Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica |l 70h
Planejamento e Avaliacdo do Ensino Quimica. 60h
N Reflexfes Sobre a Atuacdo no Espaco Escolar — Area 30h
ono o
de Quimica lll.
Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica lll 70h
Iniciacdo a Pesquisa no Ensino de Quimica. ) 60h
Déci Reflexdes Sobre a Atuacéo no Espacgo Escolar — Area 30h
écimo o
de Quimica IV.
Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica IV. 70h

Fonte: PPC (UFJF, 2010, p. 15-19)

Quarta etapa: Entrevistas semiestruturada com os docentes e licenciandos
do curso de Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF.

A quarta etapa consistiu na realizacdo de entrevistas semiestruturadas com:

e Licenciandos que estavam cursando, no momento da realizacdo das
entrevistas, as disciplinas: Reflex6es Sobre a Atuacdo no Espaco Escolar — Area de
Quimica Ill e Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica lll, pelo fato de
estarem, a pelo menos um ano, no ambiente escolar como estagiarios.

Para a realizacao dessas entrevistas, inicialmente, a pesquisadora procurou a
professora do Estagio para se apresentar e pedir a concessao de uns minutos da
aula para explicar a proposta da pesquisa, e convidar os oito licenciandos
matriculados a participarem. Apesar de, neste momento, todos aceitarem o convite,
somente seis nos concederam a entrevista, devido a incompatibilidade de horario
entre eles e a mestranda. Os licenciandos participantes foram identificados, como
forma de manter o sigilo de suas identidades, como L1, L2, L3, L4, L5 e L6.

O Quadro 4 mostra o ano de ingresso na Licenciatura em Quimica Noturno de

cada participante.
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Quadro 4 - Ano de ingresso dos licenciandos, participantes da entrevista, na
Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF

Licenciando Ano que ingressou no Curso de | Ano que ingressou no
Licenciatura em Quimica Curso de Quimica
Noturno
L1 2013 -
L2 2016 2013
L3 2017 2014
L4 2016 2014
L5 2017 2014
L6 2014 -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os licenciandos que participaram da entrevista possuem idade entre 22 e 23
anos. Além disso, verificamos que apenas L1 e L6 ingressaram diretamente no
curso de Licenciatura em Quimica Noturno. Os demais ingressaram no curso de
Quimica diurno, solicitando a transferéncia para a Licenciatura, posteriormente.

Vale destacar que L2, L3, L4 e L6 atuam, ou atuaram, como estagiarios no
Curso Preparatorio para Concursos (CPC) da Prefeitura de Juiz de Fora, portanto,

possuem experiéncias como docentes, que vao além do Estagio. O CPC

[...] € um programa da Prefeitura de Juiz de Fora que oferece cursos
preparatérios para alunos de baixa renda no municipio. O projeto
busca garantir que os alunos possam concorrer em nivel de
igualdade nos processos seletivos para instituicbes de Ensino
Superior. Além disso, o CPC oferta, também, preparacéo para alunos

gue desejam realizar provas para concursos publicos municipais e
estaduais.®

e Docentes do curso de Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF, para
compreendermos 0s possiveis fatores que influenciam na formacao da identidade
docente na concepg¢édo dos mesmos.

Os docentes participantes foram aqueles que lecionam as disciplinas da area
de Educacdo Quimica na Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF. O curso conta
com seis professores que atendem a esse critério: trés no Departamento de Quimica

do ICE e os outros trés na Faculdade de Educacéo (Faced).

® Disponivel em https://www.pjf.mg.gov.br/secretarias/sds/cpc/index.php Acesso em: 06 mai.
2019
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Entramos em contato com esses docentes, e todos, a principio, aceitaram
participar da entrevista. Contudo, s6 foi possivel realiza-la com quatro professores,
pois uma das docentes é a orientadora dessa pesquisa e, portanto, nao participou
da entrevista; e a outra, devido as inimeras atividades que desenvolve, ndo tinha
disponibilidade de tempo.

Para preservarmos suas identidades, os denominamos como P1, P2, P3 e
P4, sem a utilizacdo de género, pois apenas um deles é do sexo masculino.

Escolhemos a entrevista semiestruturada com licenciandos e docentes para
coleta dos dados, visto que, como aponta Bell (2008, p. 136), “uma das principais
vantagens da entrevista é a sua adaptabilidade. Uma entrevista habil pode
acompanhar ideias, aprofundar respostas e investigar motivos e sentimentos”. Além

disso, para Leite (2008, p. 103), esta técnica

[...] permite a captacdo imediata e corrente da informacéo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos. Ela oferece também maior oportunidade para
avaliar atitudes naquilo que é dito e como é dito: registro de reacoes,
gestos, etc. Além disso, a entrevista oferece maior flexibilidade,
podendo o entrevistador repetir ou esclarecer perguntas, formulando-
as de maneira diferente; especificar algum significado, como garantia
de estar sendo compreendido.

Ainda sobre a entrevista semiestruturada, o mesmo autor (2008, p. 106)
afirma que para realiza-la, “[...] ha um roteiro de tépicos relativos ao problema que se
estuda, oportunizando que o entrevistador sonde razdes e motivos e obtenha
esclarecimentos”, evitando o desvio do assunto por parte do entrevistador e do
entrevistado.

As perguntas norteadoras das entrevistas semiestruturadas com 0s

licenciandos estdo no Quadro 5.

Quadro 5 - Perguntas norteadoras da entrevista com os licenciandos

1- Qual a sua idade?

2- Em que ano vocé ingressou no curso de Licenciatura em Quimica Noturno?

3- Por que vocé escolheu cursar a Licenciatura?

4- Por que vocé escolheu a area de Quimica?

5- Para vocé, o que é ser professor(a)?

6- Vocé ja atuou como professor(a)?

7- Por meio de qual disciplina e/ou atividade vocé teve o primeiro contato com a
escola de Educacédo Basica, apdés o ingresso na Licenciatura? Como foi esse
contato? Como foi esse movimento de voltar para a escola, agora como
licenciando(a)?
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8- Durante o estagio vocé teve que preparar alguma aula para ser ministrada na
Educacdo Basica? Se sim, como foi preparar uma aula de Quimica para o
Ensino Médio? Em relagdo aos conteldos e metodologias a serem ensinados
nessa aula, como foi sua preparacéo? E com relacdo a escolha da metodologia
utilizada? Que fontes vocé utilizou para preparar essa aula?

9- Vocé ja ministrou uma aula durante o Estagio, no Ensino Médio? Se sim, como
foi ministrar aula durante o Estagio? Explique. Vocé compartilhou essa
experiéncia com seus colegas de disciplina? No momento da aplicacédo da aula,
vocé tomou como referéncia algum professor que vocé teve durante a
Educacao Basica? E do Ensino Superior?

10- O curso de Licenciatura em Quimica esta contribuindo para sua formacao,
enquanto futuro professor? Se sim, como? Se n&o, por que nao?

11- Vocé participou de algum projeto da UFJF, por exemplo: de Iniciagdo Cientifica,
monitoria, Pibid, no Centro de Ciéncias? Caso tenha participado, vocé acha que
essa participacdo contribuiu para a sua formacéo enquanto futuro professor? Se
sim, como? Se néo, por qué?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para as entrevistas com o0s docentes seguimos as perguntas norteadoras

presentes no Quadro 6.

Quadro 6 - Perguntas norteadoras da entrevista com os docentes

1- H& quanto tempo vocé é professor(a) em um curso de licenciatura?

2- Que disciplinas vocé ministra para o curso de Licenciatura em Quimica
Noturno?

3- Paravocé, o que é ser professor?

4- Vocé ministra aulas de disciplinas relacionadas a é&rea de Educacao
Quimica no curso de Licenciatura em Quimica Noturno. Dessa forma, para
vocé, o que significa formar um professor de Quimica?

5- Das disciplinas que vocé ministra para o curso de Licenciatura em Quimica
Noturno, que critérios vocé utiliza no planejamento das aulas? Quais fatores
influenciam no seu planejamento de aula?

6- De que maneira vocé acha que as disciplinas que ministra no curso de
Licenciatura em Quimica Noturno estdo contribuindo para a formacdo dos
licenciandos, enquanto profissionais?

7- De que maneira vocé acha que o curso de Licenciatura em Quimica Noturno
esta contribuindo para a formacao dos licenciandos, enquanto profissionais?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As respostas foram gravadas em audio, apés a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE 1) pelos participantes, e,
posteriormente, transcritas. O TCLE foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa

com Seres Humanos da UFJF.
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4.1 ANALISES DOS DADOS

Os dados obtidos na primeira, na segunda e na terceira etapas do caminho
metodoldgico foram obtidos por meio da pesquisa documental, na qual “a fonte de
coleta de dados esta restrita a documentos” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 174).
Ja na quarta etapa, a constituicdo dos dados se deu a partir da transcricdo das
entrevistas realizadas com os docentes e com os licenciandos.

Em relacdo a interpretacdo dos dados, em todas as etapas, nos apoiamos na
Andlise de Conteudo (BARDIN, 2016, p. 44). Para Bardin (2016, p. 44), ela pode ser

definida como

[...] um conjunto de técnicas de andalise das comunicagfes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens [...] A intengéo da analise de conteudo é a inferéncia
de conhecimentos relativos as condicdes de producdo (ou,
eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos ou nao).

Dessa forma, para respondermos a questao da pesquisa: Quais as possiveis
contribuicdes do curso de Licenciatura em Quimica Noturno, da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), para o desenvolvimento da identidade docente
dos licenciandos?, além da andlise dos documentos das etapas 1, 2 e 3,
recorremos aos referenciais estudados (alguns deles apresentados no Capitulo 1) e,
a partir da identificacdo e destaque das unidades de registro, criamos categorias a
priori (Quadro 7). De acordo com Franco (2005, p. 39), uma unidade de registro
pode ser "uma assercao sobre determinado assunto. Pode ser uma simples

sentenca (sujeito e predicado), um conjunto delas ou um paragrafo”.

Quadro 7 - Categorias criadas a priori para a analise dos dados dos documentos
analisados nas Etapas 1, 2 e 3 do Caminho Metodoldgico.

Temas Categorias

Reflexdes sobre seus proprios conhecimentos
Reflexbes sobre a profissdo de professor

Possuir conhecimento sobre o ensino de Quimica
Conhecimentos dos conceitos de Quimica ensinados na
Educacao Basica

Conhecimento da realidade escolar

Conhecimento dos documentos que regem o ensino de
Quimica na Educacéo Basica

Aspectos que o(a)
licenciado(a) em Quimica
pode ter desenvolvido
durante a formacéo
inicial.

Aspectos que o curso de | Espaco para a reflexdo sobre a profissdo escolar




Licenciatura em Quimica

Contato com a realidade escolar

deve possibilitar para a

Formacdao sobre o0 ensino de Quimica

formacédo do(a)
licenciando(a).

Proporcionar ao aluno o exercicio de praticas com
relacdo ao ensino e a profissao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Para a analise das entrevistas, realizamos as transcricbes, e a partir da

leitura, também destacamos unidades de registro que consideramos ser importantes

para respondermos a questéo da pesquisa. Essas unidades foram classificadas em

categorias (Quadros 8 e 9), criadas a posteriori.

Quadro 8 - Categorias criadas a posteriori, a partir das transcricées das entrevistas
semiestruturadas com os licenciandos.

Temas

Categorias

Motivo para o ingresso, ou
permanéncia, no curso de
Licenciatura

Influéncia das disciplinas da &area de Educacao
Quimica cursadas.

Participacdo no Pibid

Compreensao do(a)
licenciando(a) sobre o que
é ser professor(a).

Professor(a) € aquele que possui influéncia na vida
dos alunos

Ser professor(a) é estar atento(a) a relagdo
professor(a)-aluno(a)

Ser professor(a) é formar outras profissées

Ser professor(a) € estar atento(a) a responsabilidade
da profissao.

Concepgéo sobre a
preparagdo de aulas a
serem  ministradas  no
Ensino médio

Preocupacdo com a escolha da metodologia

Preocupacéo em conhecer o(a) aluno(a) da Educacao
Basica

Preocupacdo com a organizacdo da aula e a
disposicdo do tempo

Percepcéo do(a)
licenciando(a) ao retornar
ao espaco escolar, nédo
mais como aluno da
Educacao Basica

Compreensdo da diferenca entre ser aluno(a) da
Educacao Béasica e ser um(a) futuro(a) professor(a)

Responsabilidade de agora ser futuro(a) professor(a)

Contribuicdo do curso de
Licenciatura em Quimica
Noturno para a formagédo
profissional.

Influéncia das disciplinas da é&area de Educacgéo
Quimica para a formacéo.

Reflexdo sobre a profissdo docente

Reflex@o sobre ter sido aluno(a) da Educacgéo Basica
e estar na escola como futuro professor(a)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quadro 9 - Categorias criadas a posteriori, a partir das transcricées das entrevistas
semiestruturadas com os docentes

Temas

Categorias

Compreenséo dos docentes
sobre 0 que é ser
professor(a)

E uma profisséo

Ser professor tem relagdo com a responsabilidade e
influéncia social da profissdo




Aspectos envolvidos na
formagédo de professores de
Quimica

Proporcionar a reflexdo sobre a complexidade da
profisséo

Proporcionar reflexdo sobre as concepcgdes que os
licenciandos trazem sobre o ser professor ao
ingressar no curso de licenciatura.

Proporcionar reflexdo sobre a responsabilidade social
da profissao docente

Proporcionar reflexdes sobre o ensino de Quimica
para a Educacao Basica

Critérios para o]
planejamento das aulas das

Ementa da disciplina

Levar em consideracdo as opinides dos alunos que

disciplinas de Educacéo | estdo cursando ou ja cursaram a disciplina
Quimica Sempre procurar referenciais da area

Do Proporcionar reflexdo sobre a profissdo docente,
Contribuicbes das

disciplinas para a formacao
do licenciando

sobre o ser professor

Proporcionar reflexdes sobre a escola

Proporcionar reflexdes sobre o0 ensino de Quimica

Reflexbes a respeito do
curso de Licenciatura em
Quimica Noturno

Sao necessarias reflexdes a respeito da estruturacédo
do curso

O curso possui profissionais da area de ensino de
Quimica com diferentes perspectivas teéricas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

39



40

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentamos os resultados e discussdes da pesquisa
desenvolvida, de modo a respondermos a questdo: Quais sdo as possiveis
contribuicdes do curso de Licenciatura em Quimica Noturno da Universidade Federal
de Juiz de Fora para o desenvolvimento da identidade docente dos licenciandos?

Os resultados, a serem apresentados neste capitulo, foram obtidos com o
auxilio das categorias elaboradas e citadas nos Quadros 7, 8 e 9. Para facilitar a

apresentacdo, 0s organizamos em quatro eixos:

Concepcao sobre ser professor de Quimica.

Compreenséo sobre o exercicio da profissdo docente.

Percepcéao do licenciando, ao retornar a escola, enquanto futuro professor.

As contribui¢cdes da Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF, sob o olhar
dos licenciandos e docentes da area de Educacéo Quimica.

5.1 CONCEPCOES SOBRE SER PROFESSOR DE QUIMICA

Pela analise do PPC da Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF (primeira
etapa — Capitulo 3) e do Parecer CNE/CES 1.303/2001 (segunda etapa - Capitulo
3), identificamos que ambos apontam as competéncias e habilidades que os
licenciandos em Quimica devem desenvolver ao longo do curso, para tornarem-se
professores. Nesses documentos, elas estdo classificadas em cinco grupos
relacionados:

e a Formacéo pessoal;
e a Compreensédo da Quimica;
e a Busca por informacéo e a comunicagao e expressao;
e ao Ensino de Quimica
e 4 Profissao.
Neste ultimo grupo, as competéncias e habilidades que se referem ao papel

do professor de Quimica sao:

eTer consciéncia da importancia social da profisséo como
possibilidade de desenvolvimento social e coletivo.

¢ Atuar no magistério, em nivel de Ensino Fundamental e Médio, de
acordo com a legislacéo especifica, utilizando metodologia de ensino
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variada, contribuir para o desenvolvimento intelectual dos estudantes
e para despertar o interesse cientifico em adolescentes; organizar e
usar laboratdrios de Quimica; escrever e analisar criticamente livros
didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia para o ensino de
Quimica; analisar e elaborar programas para esses niveis de ensino.
¢ Conhecer criticamente os problemas educacionais brasileiros.

e Identificar no contexto da realidade escolar os fatores
determinantes no processo educativo, tais como 0 contexto
socioecondmico, politica educacional, administragdo escolar e
fatores especificos do processo de ensino-aprendizagem de
Quimica. (BRASIL, 2001, p. 7)

Dessa forma, para que as recomendacdes dos dois documentos (PPC e
Parecer CNE/CES 1.303/2001) sejam cumpridas, a Licenciatura em Quimica
Noturno da UFJF pode promover momentos para que os licenciandos reflitam sobre
a docéncia, sobre o ser professor. Como por exemplo, na disciplina Ensino de
Quimica na Escola Basica I, que apresenta em sua ementa discussfes em relacéo
as “[...] pessoas que atuam no espaco escolar; Escola e Comunidade; Espaco e
tempo na escola; O conhecimento quimico no contexto escolar”’.

A reflexdo e a construgdo da concepcao sobre ser professor, inclusive, para
Pimenta (1999, p. 20), € um dos desafios dos cursos de licenciatura, pois “quando
os alunos chegam ao curso de formacao inicial jA tém saberes sobre o que é ser
professor. Os saberes de sua experiéncia de alunos que foram de diferentes
professores em toda sua vida escolar”.

Um trecho da transcricdo da entrevista de L2 vai ao encontro do estudo da

pesquisadora:

Vocé acabou de sair do Ensino Médio, e eu virar para vocé e falar:
Oh, vai ali e da uma aula da matéria que vocé mais gosta. Ali,
suponha que é Quimica. Vocé vai repetir coisas que vocé teve do
seu professor de Quimica. Entdo, assim, querendo ou ndo, todo
mundo j& tem um ser professor ali dentro. (L2)

O excerto apresentado mostra que L2 traz a visdo de um aluno que acabou
de sair do Ensino Médio, com alguns elementos que considera necessarios para ser
professor de Quimica: dominar o conhecimento especifico e reproduzir modelos ja

conhecidos, mesmo nao tendo passado por nenhuma formacg&o que o habilite para

" Disponivel em: https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisc
iplina=EDU149. Acesso em: 20 jun. 2019.


https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisci%20plina=EDU149
https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisci%20plina=EDU149
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tal. Essas ideias podem acompanhar “os professores durante suas praticas de
ensino e fazem com que muitos continuem atrelados a uma metodologia tradicional”
(ROCHA; SA, 2019, p. 58).

L1 acrescenta outro elemento na sua concep¢ao sobre ser professor de
Quimica, além dos j& citados por L2:

Eu achava que a questao do professor era coisa didatica, ndo tinha...
N&ao era estudado mesmo, era mais coisa que o pessoal nascia com
aquilo. Acho que era do senso comum mesmo, tipo: Ah, eu tenho o
dom (L1).

Logo, L1 considerava que, para ser professor de Quimica, era necessario
possuir o dom, que é algo inato, para lecionar. Considerar o dom como caracteristica
para ser professor, é colocar a licenciatura em um lugar que ir4 acrescentar uma
condicdo ja existente no individuo, ou seja, apenas informacdes e ferramentas para
o aprimoramento do futuro docente.

Diante destas colocagbes, Arroyo (2000) afirma que pode haver uma
descaracterizagcdo e desprofissionalizacdo do professor, uma vez que, de acordo
com as concepcdes de L1 e L2, o licenciando ndo precisaria passar por um
processo de formacdo em um curso. A licenciatura seria necessaria somente para

adquirir um titulo que o habilitasse a exercer a docéncia, havendo deste modo

[...] um desprestigio da sua condicdo académica, relegando os
conhecimentos pedagdgicos a um segundo plano e desvalorizando
esse campo na formacdo do docente de todos os niveis, mas,
principalmente, o universitario (CUNHA, 2004, p. 527).

A fala de P2 procura explicar a origem da relacdo entre ser professor e ter

dom para lecionar:

Quando a gente vai fazer estudos tedricos na area, que discute
identidade docente, profissionalizacdo docente, a gente entende
porque dessa perspectiva da docéncia enquanto um dom, muito
atrelada aos primeiros processos de escolarizagdo ligados aos
movimentos catélicos, as congregacdes catdlicas, como os jesuitas
catequizaram os indios. Vieram para c4, fundar as primeiras escolas
no Brasil, né. Brasil colénia ainda. Entdo, essa ideia da doacao, do
dom, vem muito dessa perspectiva. (P2)
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Vale ressaltar que P2, enquanto professor formador, busca compreender as
possiveis origens das concepc¢des que os licenciandos possam apresentar sobre ser
professor, ao ingressar no curso, para que assim, possa realizar discussoes e
reflexdes direcionadas a elas. Nesse sentido, destacamos a importancia da

Licenciatura em Quimica Noturno, uma vez que o curso pode

[...] criar essas condicdes para que ele (licenciando) tenha uma visédo
mais critica e um pouco menos iluséria do que é ser professor. Eu
penso que, muitas vezes, vocé acha que professor é simplesmente o
gue vai la e da uma aulinha, e... e, na verdade, a gente sabe que é
uma situacdo muito mais ampla do que isso. Entdo, eu acho que
nosso papel aqui é oferecer essas oportunidades de reflexédo. (P2)

P3 também aponta a complexidade existente sobre o entendimento do que
seja ser professor de Quimica, indo um pouco mais além, indicando, portanto, que

uma das finalidades do curso é

[...] possibilitar que esses profissionais, que a gente forma, tenham
uma boa relagdo com a Quimica, Ciéncia, com o0 ensino dessa
Quimica. [...] E formar para ensinar Quimica na Educacdo Basica,
gue ndo é a mesma coisa que aprender Quimica no Ensino Superior,
gue ndo é a mesma coisa que ensinar Quimica no Ensino Superior.
(P3)

O trecho da entrevista de P3 vai ao encontro da funcdo do professor de

Quimica, descrita no PPC da Licenciatura em Quimica Noturno (UFJF, 2010, p. 6):

E funcdo do professor de Quimica mostrar aos alunos do ensino
basico a influéncia desta ciéncia no nosso cotidiano, os beneficios
proporcionados a humanidade e também as consequéncias
negativas a natureza bem como formas de contornar estes
problemas, pelo uso racional e sem desperdicios dos recursos
naturais ao nosso dispor, motiva-los para a compreensdo dos
fenbmenos quimicos, incentivad-los a desenvolver um raciocinio
l6gico-indutivo para o despertar da consciéncia ecoldgica e exercicio

da cidadania.

Para isso, P1 indica que é preciso “[...] estar estudando sempre, € vocé estar
se preparando sempre, € vocé procurar estratégias diferenciadas” (P1). Essa
concepcdo € compartilhada por L2, ao se referir ao curso de Licenciatura em

Quimica Noturno, afirmando que ele
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[...] vai te mostrar que ndo é soO repetir coisas, ele vai te mostrar que
tem diversos outros parametros, diversas outras coisas envolvidas
nesse processo de ser professor, de ensinar, de aprender, porque
vocé também néo para de aprender. (L2)

Por meio das coloca¢gBes anteriores, constatamos que ser professor de
Quimica vai além da apresentacdo de conteudos, visto que é complexo o seu papel,
podendo tomar diferentes propor¢des na sala de aula. Portanto, P4 afirma que é
preciso que o licenciando compreenda “[...] que a formacédo dele inclui diferentes
saberes, que ele precisa ter a oportunidade na graduacdo, de compreender esse
processo e de construir esses saberes [...]” (P4).

Na graduacdo, tais oportunidades podem ocorrer, por exemplo, durante as
disciplinas da area de Educacédo Quimica (Quadro 3), como é evidenciado no trecho
da entrevista de L1, ao destacar a influéncia delas na mudanca de sua concepcao
sobre ser professor, antes relacionada ao dom, a partir das reflexdes promovidas
sobre a docéncia. Deste modo, L1 passou a compreender que ser professor de

Quimica,

Além de saber dar o conteudo e tal, também a forma com que o
aluno internalize melhor o conteudo, ele é ser humano. Se colocar no
lugar do aluno, tentar pensar o que 0 aluno pensa, se colocar na
cabeca do aluno, acho que € um papel muito importante. (L1)

A contribuicdo da Licenciatura em Quimica Noturno, por meio das disciplinas
de Educacdo Quimica, na mudanca da concepcdo, contempla o objetivo de P2,

guando planeja suas disciplinas, pois, neste momento, ele busca

[...] tentar proporcionar para os licenciandos uma formacéo diferente
e mais ampla, com um olhar mais amplo para as questdes da escola,
do ser professor de Quimica. Entdo, eu acredito que [...] as
disciplinas, a gente oferece [...], elas contribuem para os
licenciandos, a partir do momento em que a gente traz para a
discusséo, reflexdes que tentam desestabilizar o que esta posto.
Ent&o, [...] discussBes que levam os licenciandos a sairem do senso
comum, do lugar comum de ser e estar, enquanto professor de
Quimica na Educacéo Basica.

As discussoes e reflexdes acontecem nas disciplinas da area de Educacao
Quimica, e constatamos que em uma delas - Introdugdo & Educagédo Quimica -, a

primeira disciplina da area oferecida aos licenciandos, apresenta a ementa:
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Andlise das principais tendéncias para o Ensino de Ciéncias com
énfase na pesquisa em ensino de Quimica desenvolvida no Brasil.
Estudo introdutério da legislacdo sobre o Ensino Béasico e discusséao
introdutoéria sobre o Projeto pedagdgico Curso de Licenciatura em
Quimica”® (grifo nosso).

Para além das reflex6es e discussdes propostas nas disciplinas da area de
Educacdo Quimica, L2 e L5, que ndo ingressaram diretamente na Licenciatura em
Quimica Noturno, apresentam, em suas falas durante as entrevistas, que Saberes
Quimicos Escolares, Pratica Escolar em Saberes Quimicos Escolares e Introducéo a
Educacdo Quimica, também os auxiliaram a optarem pela transferéncia para o curso
de Licenciatura em Quimica Noturno. Essas disciplinas estdo no primeiro
(Introducdo a Educacdo Quimica) e no terceiro periodos (Saberes Quimicos
Escolares e Préatica Escolar em Saberes Quimicos Escolares) no fluxo curricular da
Licenciatura em Quimica Noturno. Contudo, os licenciandos, como estavam no

curso de Quimica diurno, fizeram essas disciplinas como optativas.

Eu entrei no Bacharel e, ai, depois, eu fiz um ano e meio de
laboratério. Nao que eu néo tenha gostado da iniciacao [...] foi legal,
mas ai, eu fiquei um pouco mais no curso de Bacharel. Sé que ai, eu
comecei a pegar matérias na Faced (Faculdade de Educagéo). [...]
Al, eu falei: Vamos para a sala de aula. (L2)

Quando chegou o segundo periodo, [...] eu falei: Vou fazer a
disciplina de Educacgdo para ver como é. Porque na grade do
Bacharelado do diurno, quando entrei, tinha que fazer uma opcional
no segundo periodo e se vocé fosse fazer Licenciatura, [...] tinha que
fazer Introducdo a Educacdo Quimica. Ai, resolvi fazer Introducéo a
Educacgdo Quimica. [...] Quando eu fiz a primeira disciplina, [...] falei:
Nossa! Isso aqui é o que gosto, sabe, ter um espaco para poder ler,
refletir, um pensamento mais critico, de poder conversar, discutir.

(L5)

Assim, L2 e L5, apos cursarem disciplinas da area de Educacao Quimica, se
matricularam nas outras, presentes no fluxo curricular do curso de Licenciatura.
Foram elas que auxiliaram L4 e L5 a compreenderem que o professor de Quimica
pode influenciar na formacdo dos estudantes da Educacdo Basica, a partir da
proximidade, das relagbes que sao estabelecidas com eles.

® Disponivel em: http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=
QUI138. Acesso em: 15 jun. 2019


http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=%20QUI138
http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=%20QUI138
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Eu penso na profissdo docente como uma profissdo que pode mudar
o mundo, [...] que a gente consegue fazer algo mais para pessoas
gue estdo mais proximas da gente, eu gosto desse contato de aluno
com o professor, essa relacdo, mais do que o conteudo [...] Entéo,
para mim, ser professor é tentar fazer a diferenca, é mudar a vida de
alguém, nem que seja huma coisa mais simples, ou huma coisa mais
complexa, que é a sala de aula, numa escola, mais ou menos isso.
(L4)

Ser professor na verdade é ser educador, e sempre ter na cabeca, a
sua influéncia na vida das pessoas que estdo ali te ouvindo, sabe.
Entdo, toda vez que eu vou dar aula, seja na época que eu fiz Pibid,
seja agora no Estagio, eu gosto de sempre tentar estar o mais
proximo do meu aluno possivel, porque eu sei o efeito da afetividade
na vida das pessoas, porque foi o que me fez cursar Quimica. [...] E
para mim, ser professor é isso, é vocé estar representando, nao sé
vocé mesmo, mas uma Ciéncia inteira e a influéncia que vocé pode
ter nos seus alunos a partir disso. (L5)

A concepcao de P3 vai ao encontro dos excertos anteriores, quando afirma

que ser professor é

[...] participar da formacdo de um individuo. Assim, eu vejo a
profissdo de professora como profissdo de formacéo, de influéncia,
nao sé no conhecimento sistematizado, mas nas praticas diarias e
cotidianas do meu ser professora [..]. Entdo, ser professor é
influenciar diretamente, é tocar a vida de outros seres humanos. (P3)

Portanto, o docente torna-se

[...] responsavel por formar vidas, ele é responsavel pela mente
daqueles alunos. Ele pode ser um destruidor de sonhos ou pode ser
uma pessoa que constréi sonhos, que é capaz de mostrar ao seu
aluno que ele é capaz de tudo, que ele é que determina o seu
caminhar na vida. Entéo, eu acho que isso é ser professor. (P1)

Na transcricdo da entrevista de L5, destacamos o Pibid (Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), que é

[...] € uma acéo da Politica Nacional de Formacao de Professores do
Ministério da Educacao (MEC) que visa proporcionar aos discentes,
na primeira metade do curso de licenciatura, uma aproximagao
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pratica com o cotidiano das escolas publicas de Educacéo Basica e
com o contexto em que elas estéo inseridas. °

Na UFJF, o Pibid teve seu inicio

[...] guando a UFJF submeteu o projeto no ambito do edital 02/2009
do programa Pibid regido pela CAPES (Coordenagcdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) para a iniciacdo dos
trabalhos envolvendo quatro areas de atuacdo, quais sejam: Fisica,
Quimica, Matemética e Biologia.'°

Em 2012, com a expanséo do Programa por meio do edital 11/2012,

Em 2013,

[...] a UFJF conseguiu organizar-se para a participagdo em mais dez
subprojetos. Os 10 novos subprojetos apresentados foram: Artes,
Ciéncias, Pedagogia, Educacdo Fisica, Geografia, Letras -
Portugués, Letras — Inglés e 3 licenciaturas EAD, Fisica — EAD,
Quimica — EAD, Matematica — EAD.

No edital 61/2013 da CAPES, a UFJF ampliou ainda mais a
participacdo das licenciaturas e modalidades no projeto. Neste
edital, com validade até fevereiro de 2018, a UFJF participou com 22
subprojetos: Artes, Biologia, Ciéncias Ciclo 1, Ciéncias Ciclo 2,
Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica Presencial, Fisica — EAD,
Educacgdo Fisica — EAD, Enfermagem, Ensino Religioso, Filosofia,
Fisica Presencial, Geografia, Informatica — EAD, Letras Espanhol,
Letras Inglés, Letras Portugués, Matematica Presencial, Matematica
— EAD, Pedagogia, Quimica Presencial e Quimica — EAD".

Dos seis licenciandos que participaram desta pesquisa, cinco atuaram nos

subprojetos Quimica ou Ciéncias Ciclo I, referentes a esses editais. Atualmente, o

Pibid na UFJF

[...] atua em 5 nlcleos distintos e em um ndcleo multidisciplinar
com 4 nucleos, envolvendo os seguintes cursos de licenciaturas:
Artes e Mdsica, Biologia, Ciéncias Sociais, Computacdo, Educacéo
Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras-Lingua
Portuguesa, Matematica, Pedagogia e Quimica. Com esta
constituicdo, a UFJF intermedeia 216 bolsas de ID, 27 bolsas de
supervisdo e 9 bolsas de coordenacdo de area.™*

° Disponivel em: http://www.capes.gov.br/pt/educacao-basica/capespibid/pibid. Acesso em:

14 mai. 2019.

19 Disponivel em: http://www.ufjf.br/pibid/home/703-2/ Acesso em: 16 mai. 2019.
! Disponivel em: http://www.ufjf.br/pibid/home/703-2/ Acesso em: 16 mai. 2019.


http://www.capes.gov.br/pt/educacao-basica/capespibid/pibid
http://www.ufjf.br/pibid/home/703-2/
http://www.ufjf.br/pibid/home/703-2/
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Essa estruturacdo se deu a partir da aprovacdo do projeto submetido a
CAPES, referente ao edital 7/2018. As atividades dos subprojetos tiveram inicio em
agosto de 2018, com previsao de término em janeiro de 2020.

Projetos como o Pibid também trazem contribui¢cdes significativas para a
construcdo da concepcao sobre o ser professor de Quimica. L6 relata que, mesmo
ingressando diretamente no curso de Licenciatura em Quimica Noturno, possuia o
interesse de conhecer tanto a modalidade Bacharelado quanto a Licenciatura. Para
isso, participou de projetos de Iniciacdo Cientifica (IC) em laboratorios, e
posteriormente, do Pibid.

Ai, foi de um tempo para ca que eu realmente assumi: Quero
Licenciatura. Entendeu? Que eu gostei, por “ene” motivos, sabe. Eu
sei que tem todos os seus contras, suas adversidades, mas, além
disso, eu gostei muito de trabalhar nessa area (L6)

Mediante a colocacdo de L6, verificamos que a atuacdo no Pibid, como
bolsista de iniciagdo a docéncia do subprojeto de Quimica presencial, contribuiu
para que ela optasse pela permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica
Noturno, apesar de deixar explicito em sua fala, que conhece as adversidades da
profissdo docente.

Na entrevista de L3, também constatamos a influéncia da participacdo no
Pibid na sua escolha pela docéncia:

Assim, o Pibid foi muito relevante na minha escolha pela licenciatura,
porque vocé justamente sai da universidade e tem um contato direto
com o0 que provavelmente vocé vai ver [..] se tornando um
profissional. (L3)

Sa (2014, p. 45) desenvolveu um estudo que buscou compreender as
contribuicdes do Pibid na formacdo inicial e continuada de professores de Quimica.
Um dos resultados de sua pesquisa esta relacionado a motivacdo para carreira

docente, o que vai ao encontro da colocacao de L3:

A motivacdo pela carreira docente justificada pela experiéncia
vivenciada no Pibid é outro aspecto fortemente evidenciado nas
narrativas produzidas pelos bolsistas e merece ser investigada com
maior profundidade em trabalhos futuros. Desse modo, a proposta do
Programa se mostra bastante promissora e representa mais um
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campo a ser explorado por pesquisadores da area de educacao em
Ciéncias no pais.

A participacdo dos licenciandos em projetos, como o Pibid, é prevista em um
de seus eixos estruturantes do PPC, o Eixo de sala de aula aberta, que

[...] redne todas as atividades decorrentes da livre escolha dos
estudantes, tais como as Atividades-Académio-Cientifico-Culturais —
AACC, regulamentadas pelas Resolucdes n° 18/2002 e n° 23 de
2004, do Conselho de Graduacado da UFJF. (UFJF, 2010, p. 14-15)

Por mais complexa que seja caracterizar e definir o que é ser professor de
Quimica, por meio das entrevistas dos licenciandos e docentes, podemos inferir que
as disciplinas da area de Educacao Quimica e o Pibid possibilitaram a reflexao,
fazendo com que suas concepcdes prévias fossem analisadas e modificadas. Esses
dados vdo ao encontro das propostas presentes nos documentos que regem a
Licenciatura em Quimica Noturno, no que diz respeito as competéncias e

habilidades a serem desenvolvidas pelos licenciandos.

5.2 COMPREENSAO SOBRE O EXERCICIO DA PROFISSAO DOCENTE

A partir do que foi apresentado anteriormente sobre a compreensao do ser
professor, nos reportaremos neste subcapitulo, a andlise e discussdo dos dados, no
sentido de apontar as contribuicbes da Licenciatura em Quimica Noturno na
compreensao do exercicio da profissdo docente.

Para o exercicio da profissédo docente, Silva e Oliveira (2009, p. 34) apontam

que

O objetivo dos cursos de Licenciatura em Quimica é formar o
professor para atuar na Educagdo Basica. Tal formacdo deve
contemplar indmeros aspectos inerentes a formacdo do bom
professor, tais como conhecimento do contetdo a ser ensinado,
conhecimento curricular, conhecimento pedagogico sobre a disciplina
escolar Quimica, conhecimentos sobre a construgdo do
conhecimento cientifico, especificidades sobre o ensino e a
aprendizagem da Ciéncia Quimica, dentre outros.

Os trechos das entrevistas de P2 e P3 vao ao encontro do estudo de Silva e

Oliveira (2009), ao mencionar as finalidades de suas disciplinas. Para P2: “Nao
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basta o aluno ou a aluna de licenciatura dominar o conteudo a ser ensinado, né. Ele
precisa também [...] transitar pelas questdes e sobre os saberes de como ensinar
isso” (P2), e para P3, elas devem

Possibilitar que esses profissionais, que a gente forma, tenham uma
boa relagdo com a Quimica, Ciéncia, com o ensino dessa Quimica,
né. Com o ensino de Quimica e com essa Ciéncia na Educacédo
Basica, né (P3).

Nessa mesma perspectiva, Pimenta (1999) afirma que para ensinar
conteudos aos alunos da Educacdo Basica, o docente precisa desenvolver
habilidades, de modo que encontre meios para o bom desempenho do seu trabalho.
As competéncias e habilidades referentes ao exercicio do trabalho do docente de

Quimica séo:

*Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula, identificando
problemas de ensino/aprendizagem.

Compreender e avaliar criticamente o0s aspectos sociais,
tecnolégicos, ambientais, politicos e éticos relacionados as
aplicacdes da Quimica na sociedade.

*Saber trabalhar em laboratério e saber usar a experimentacao em
Quimica como recurso didatico.

*Possuir conhecimentos basicos do uso de computadores e sua
aplicacdo em ensino de Quimica.

*Possuir conhecimento dos procedimentos e normas de seguranca
no trabalho.

*Conhecer teorias psicopedagodgicas que fundamentam o processo
de ensino-aprendizagem, bem como os principios de planejamento
educacional.

*Conhecer os fundamentos, a natureza e as principais pesquisas de
ensino de Quimica.

*Conhecer e vivenciar projetos e propostas curriculares de ensino de
Quimica.

*Ter atitude favoravel a incorporacio, na sua pratica, dos resultados
da pesquisa educacional em ensino de Quimica, visando solucionar
os problemas relacionados ao ensino/aprendizagem. (BRASIL, 2001,

p.7)

Nessa mesma perspectiva, a Resolugao CNE/CP 1 de 2002 aponta no

Art. 4°: Na concepgdo, no desenvolvimento e na abrangéncia dos
cursos de formacéo é fundamental que se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias necessérias a atuacao
profissional;

Il - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta
pedagodgica, em especial do curriculo e da avaliagdo, quanto da
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organizacdo institucional e da gestdo da escola de formacéo.
(BRASIL, 2002, p. 2)

Assim, a formacdao inicial de professores, além de proporcionar reflexdes em
relacdo ao ser professor, como discutido no subcapitulo 5.1, pode possibilitar
também, reflexdes relacionadas ao exercicio do trabalho docente. Essas reflexdes,
sobre a atuacdo profissional do professor, podem acontecer no ambito das
disciplinas que compdem o eixo Formacao escolar, presente no PPC, que tem como

finalidade reunir

[...] os contetidos que o futuro professor de Quimica tera a tarefa de
ensinar na escola. Sera priorizada a discussdo de conteldos tais
como, andlise de material didatico e novas metodologias para o
ensino de Quimica na perspectiva de seu ensino (UFJF, 2010, p. 12).

Deste modo, o curso de Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF propde
em sua estrutura, disciplinas que levem o licenciando a compreender o processo de
ensino de Quimica durante o exercicio da profissdo docente. A disciplina Introducdo
a Educacdo Quimica, por exemplo, que € a primeira da area de Educacdo Quimica
qgue aparece no fluxo curricular do curso, possui dois topicos em sua ementa

relacionados ao ensino:

Andlise das principais tendéncias para o Ensino de Ciéncias com
énfase na pesquisa em ensino de Quimica desenvolvida no Brasil.
Estudo introdutdrio da legislacédo sobre o Ensino Basico e discussao
introdutéria sobre o Projeto pedagdégico Curso de Licenciatura em
Quimica”*? (grifos nossos).

Essa abordagem, no entanto, ndo se restringe ao primeiro periodo do curso,
ja que prossegue no terceiro, indo até o décimo periodo. A disciplina Instrumentacao
para o Ensino de Quimica, que no fluxo curricular estd no sétimo periodo, possui

como ementa:

Estudo sistemético dos documentos oficiais voltados ao ensino de
Quimica na Educacédo Basica, bem como avaliacdo e aplicacdo dos
mesmos em propostas de Ensino-Aprendizagem. Elaboracdo de
propostas de ensino com base nas principais tendéncias e

12 Disponivel em: http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=
QUI138. Acesso em: 15 jun. 2019


http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=%20QUI138
http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=%20QUI138
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conhecimentos da area de Educacdo Quimica com énfase nos niveis
de conhecimento e na natureza do conhecimento quimico. Avaliacdo
de material didatico e preparacédo de aulas para alunos do EM.*
(grifos nossos)

Além das duas disciplinas citadas anteriormente — Introducdo a Educacao
Quimica e Instrumentacédo para o Ensino de Quimica - ha outras que se voltam ao
exercicio do trabalho docente, relacionadas

e As possiveis metodologias que podem ser aplicadas nas aulas de
Quimica - disciplina Metodologia para o Ensino de Quimica,;

e A utilizacdo da experimentacéo para o ensino de quimica - disciplina
Experimentacdo no Ensino de Quimica;

e Discussdo sobre a relacdo entre o conhecimento cientifico, o
conhecimento escolar e o conhecimento cotidiano - disciplina Saberes
Quimicos Escolares.

A disciplina Metodologia para o Ensino de Quimica é ofertada no quarto
periodo (Quadro 3), e nela sdo abordadas as tecnologias e 0s jogos pedagdgicos,
entre outras metodologias, que podem ser utilizadas nas aulas de Quimica na

Educacao Basica, como apontadas em sua ementa:

Estudos da Linguagem e seus desdobramentos na éarea de
Educacdo Quimica, Estudos sociais da Ciéncia e o Ensino de
Quimica, Tecnologias no ensino de Quimica, Jogos pedagdgicos na
Educac&o Quimica™.

Na entrevista de L2, identificamos que a organizacdo das disciplinas no fluxo
curricular contribui para a construcdo do conhecimento relacionado ao exercicio da

profissdo docente

O que é muito bom das disciplinas que sao dadas na Faced
(Faculdade de Educacdo) é a coeréncia. Entdo, assim, tém uma
coeréncia até na sequéncia das disciplinas. Entdo, tem Saberes,
Metodologia, Ensino | e Ensino Il, Estagio I, II, 1ll e IV. Entéo, por
exemplo, em Saberes, a gente teve esse primeiro contato, meio que
uma imersdo da gente ali no campo educacional, na escola, no
ambiente educacional. E ai, j& na outra matéria, foi Metodologia.

'3 Disponivel em: http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=
QUI146. Acesso em: 21 jul. 2019.

* Disponivel em: https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDi
sciplina=MTE193. Acesso em: 21 jul. 2019.


http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=QU%20I146
http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=QU%20I146
https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDi%20sciplina=MTE193
https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDi%20sciplina=MTE193
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Entdo, a gente teve uma apresentacdo (...) todos os tipos de
metodologia. (L2)

Assim, constatamos que durante o processo de formacado inicial, os
licenciandos adquirem n&o s6 conhecimentos especificos de Quimica, mas também
como apresenta-los na Educacéo Basica, por meio da transposicao didatica, o que
pode envolver a utilizacdo de metodologias que auxiliem no processo de ensino e
aprendizagem, o que vai ao encontro da Resolugdo CNE/CP 1, de 2002, cujo Art. 2°
esta descrito a seguir:

Art. 2° A organizacao curricular de cada instituicdo observara, além
do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, outras formas de orientacdo inerentes a formacdo para a
atividade docente, entre as quais o0 preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno; [...]

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracéo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos
conteudos curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores; (BRASIL,
2002, p. 1)

Destacamos a importancia da relacdo desses conhecimentos adquiridos na
Licenciatura em Quimica Noturno, que serdo levados para a profissao, pois “ensinar
requer tanto dispor de conhecimentos e mobilizad-los para a acdo, como
compreender o processo de construcdo do conhecimento” (UFJF, 2010 p. 7).

Portanto,

O licenciado em Quimica deve ter formacado generalista, mas soélida e
abrangente em conteldos dos diversos campos da Quimica,
preparacdo adequada a aplicacdo pedagogica do conhecimento e
experiéncias de Quimica e de areas afins na atuacdo profissional
como educador na educacdo fundamental e média (BRASIL, 2001, p.
4).

Essa preparacdo adequada a aplicacdo pedagogica do conhecimento deve
estar atrelada a reflexdo sobre: os processos de ensino e aprendizagem; 0s
problemas que podem surgir no cotidiano escolar; a utilizacdo de experimentacdes
nas aulas; os conhecimentos relacionados as teorias de ensino e aprendizagem
(BRASIL, 2001).
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Ela pode acontecer ndo s6 no ambito das disciplinas, mas também durante a
participacdo dos licenciandos em subprojetos do Pibid. No subcapitulo 5.1,
mencionamos a participacdo de alguns dos licenciandos participantes desta
pesquisa em subprojetos do Pibid da UFJF.

O Pibid permite aos licenciandos em Quimica conhecerem como se da o
exercicio da profissdo docente, ja na primeira metade do curso, ao inserir-se no
ambiente escolar, em contato com a realidade das instituicdes das redes publicas de
ensino — municipal, estadual e federal -, como evidenciado nos trechos das

entrevistas de L3 e L5:

Assim, o Pibid foi muito relevante na minha escolha pela
Licenciatura, porque vocé justamente sai da Universidade e tem um
contato direto com o que, provavelmente, vocé vai ver (...) se
tornando um profissional (L3).

A experiéncia do Pibid é uma coisa que realmente muda muito [...]
perceber que realmente cada turma € uma turma, cada escola é uma
escola, e ndo tem como vocé planejar a mesma coisa para turmas
diferentes. (L5)

Experiéncias adquiridas durante a atuacdo no Pibid devem

[...] estimular, desde o inicio de sua formacg&o, a observagédo e a
reflexdo sobre a préatica profissional no cotidiano das escolas
publicas de Educagédo Bésica. Os discentes serdo acompanhados
por um professor da escola e por um docente de uma das instituicoes
de educac&o superior participantes do programa. (CAPES, 2018)"

Ao acompanhar um professor da Educacao Bésica, o licenciando em Quimica
pode compreender, na pratica, o exercicio da profissdo docente, o que pode coloca-
lo em um movimento de reflexdo e avaliacdo de suas concepc¢des, advindas de suas
vivéncias, seja enquanto aluno do Ensino Fundamental e Médio, e também do
Ensino Superior.

Tal como o Pibid, o Estagio Supervisionado no Ensino de Quimica, que
acontece a partir do sétimo periodo do curso (Quadro 3), permite a insercdo do
licenciando na escola. Segundo o PPC (UFJF, 2010, p. 13),

!> Disponivel em: http://www.capes.gov.br/pt/educacao-basica/capespibid/pibid. Acesso em:
14 jul. 2019.


http://www.capes.gov.br/pt/educacao-basica/capespibid/pibid
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O estagio como componente curricular sera desenvolvido de forma a
garantir a permanéncia ininterrupta do futuro professor de quimica na
escola, preferencialmente, ao longo de um ano civil e, visa envolver
0s estudantes em experiéncias metodoldgicas e préaticas docentes
inovadoras na busca da solugcdo dos problemas oriundos do
processo ensino-aprendizagem identificados no ambiente escolar. O
estdgio sera estruturado em quatro etapas divididas entre a
permanéncia do estudante na escola e a reflexdo sobre as
experiéncias a ser realizado na UFJF.

Nesses dois ambitos — Pibid e Estagio Supervisionado no Ensino de Quimica
- 0s licenciandos, participantes desta pesquisa, Se preocuparam com 0 ensino e com
a aprendizagem de Quimica em alguns aspectos, como por exemplo, na escolha da
metodologia a ser utilizada nas aulas que eles prepararam e aplicaram, como mostra

0 excerto da entrevista de L5:

Entdo, eu gosto muito de tentar usar o0 maximo de metodologias
diferentes possiveis, porque acho que cada aluno aprende mais de
um jeito. E ai, é uma forma de tentar contemplar a turma inteira se
eu uso varias coisas diferentes. (L5)

A reflexdo de L5, que foi bolsista de iniciacdo a docéncia dos subprojetos
Quimica presencial e Ciéncias Ciclo Il, mostra que ela considera cada aluno como
anico, e por isso, é necessaria uma diversificagdo de metodologias, de forma que
possa auxiliar na aprendizagem dos estudantes. Ela ainda informa que essa

participacdo no Pibid contribuiu para a compreenséao de que

[...] cada turma é uma turma, cada escola € uma escola, e ndo tem
como vocé planejar a mesma coisa para turmas diferentes, para
momentos diferentes, porque é muito, muito, muito diferente (L5).

Essa concepcdo vai ao encontro do que indica o Parecer CNE/CES

1.303/2001, do qual destacamos duas acdes esperadas dos futuros professores:

- Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula, identificando
problemas de ensino/aprendizagem. (...)

- Conhecer teorias psicopedagdgicas que fundamentam o processo
de ensino-aprendizagem, bem como os principios de planejamento
educacional (BRASIL, 2001, p. 7).

A convergéncia entre o trecho da entrevista de L5 e 0s apontamentos

apresentados pelo Parecer CNE/CES 1.303/2001 indica a influéncia do curso na
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formacdo de L5, uma vez que estimulou a reflexdo sobre sua pratica em sala de

aula, modificando-a.

[...] se eu n&o tivesse feito a Licenciatura, a professora que eu seria,
era a professora que eu seria quando eu entrei ho curso. Que seria
uma professora extremamente procedural, expositiva e de acordo
com o padrdo que eu tive. Porque é exatamente isso, as disciplinas
[...], elas foram me desconstruindo e me reconstruindo como
profissional e como licencianda mesmo, como futura educadora. (L5)

L2 aponta as contribuicbes do componente curricular Metodologia para o
Ensino de Quimica nesse aspecto, bem como 0s pontos positivos das atividades

realizadas durante a disciplina.

[...] ja na outra matéria, foi Metodologia. Entdo, a gente teve uma
apresentacao [...] todos os tipos de metodologia, [...] na realidade
foram trabalhos, né, e ai cada grupo, cada pessoa, por grupo de
dois, trés, ficou responsavel por apresentar uma metodologia e nao
poderia ser a mesma de outros grupos. [..] e, ai, era bem
interessante, porque as metodologias eram aplicadas com a gente.
Entdo, por exemplo, [...] o dela foi jogo, ela aplicou o jogo para mim,
entendeu? Entdo, assim, foi bem interessante, porque a gente estava
no papel do aplicador e do estudante. Entdo, a gente [...] teve essa
facilidade de aprender como aplicar e como pensar como estudante.
(L2)

L1 e L4 também apresentaram preocupacdo em relacdo a escolha da
metodologia durante o planejamento de suas aulas. L1 destacou a experimentacao,
pois a considera como uma das formas eficazes para auxiliar na aprendizagem de
Quimica. Essa concepcao foi formada a partir de sua experiéncia, enquanto aluno
da Educacdo Baésica, na qual as aulas de Quimica eram expositivas, e, muitas

vezes, ndo ajudavam na compreensao do conceito estudado.

Trabalhar a Quimica com ela acontecendo, do que sé mostrar, né [...]
minha experiéncia como aluno, a gente vé muito mostrada no
guadro, mas também ndo vé o que estd acontecendo no real, o
processo que esta acontecendo. Acho que, talvez, com o0 uso da
experimentagdo, fica mais facil para o aluno entender o que esta
acontecendo ali. (L1)

Dessa forma, L1 indica que o exercicio do trabalho docente envolve buscar

formas que auxiliem no processo de ensino e aprendizagem dos conteudos
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quimicos. Ainda em relacdo a utilizacdo da experimentacdo no ensino de Ciéncias,

Guimaraes (2009, p. 198) afirma que

[..] no ensino de Ciéncias, a experimentacdo pode ser uma
estratégia eficiente para a criacdo de problemas reais que permitam
a contextualizacdo™ e o estimulo de questionamentos de
investigacao.

No curso de Licenciatura em Quimica Noturno ha uma disciplina voltada para
experimentacdo - Experimentacdo no Ensino de Quimica - e € oferecida no oitavo

periodo (Quadro 3). Sua ementa contempla o

Estudo e problematizacdo do uso da experimentacdo no ensino de
Quimica. Elaboracdo de um projeto para constru¢do de um
laboratorio didatico com énfase na seguranga, funcionalidade e uso
pedagdgico. Elaboracéo e teste de aulas com base prética para os
principais contetdos da Quimica no Ensino Médio. Oferecimento,
gravacdo e analise de aula para estudantes da Educacgéo Bésica
com foco na perspectiva do Ensino Investigativo.'’

E apresenta como contetdos:

Construgdo de um laboratorio para o Ensino Basico: Principios
norteadores e organizagdo; Seguranca no laboratorio de Quimica; O
Ensino Investigativo; Realizacdo de atividades no laboratério e
preparo de aulas com base nos seguintes contelidos: Evidéncias de
reagfes Quimicas, Mudancas de fase e técnicas de separacéo,
Estrutura atbmica, Polaridade e solubilidade, Termoquimica, Fatores
gue influenciam a velocidade das reacgbes, Equilibrio quimico e
Condutividade e transferéncia de elétrons.

Ja L4, pensa em algo diferente a ser aplicado nas aulas de Quimica, de modo

que a permita sair da abordagem tradicional.

® Guimardes (2009, p. 202) considera a contextualizagdo “[...] numa perspectiva de
relacionar os contetdos estudados ao que esta proximo da experiéncia sensivel do
educando. Naturalmente, & medida que os conceitos quimicos sdo construidos, ha um
distanciamento da experiéncia sensivel. Isso significa que o0 contexto se torna mais
abstrato, visto que sera muito mais proximo dos significados e das linguagens proprias da
Quimica”.

' Disponivel em: http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=
QUI 139. Acesso em: 14 jun. 2019.


http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=QUI%20139
http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=QUI%20139
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Entdo, fazer uma metodologia diferente, trabalhar com jogo, ou com
experimentagdo, nosso olhar, pelo menos la na Faced, quando a
gente comegou a conversar com esses professores, sempre foi
direcionada a mudar esse jeito de ensino, né, trabalhar com formas
diferenciadas, fazer com que o aluno aprendesse mais. (L4)

As demandas citadas por L4 (jogos e experimentagdo) podem ser
contempladas pelas disciplinas j& apresentadas: Metodologia para o Ensino de
Quimica e Experimentacdo para o ensino de Quimica, cujas ementas estao
descritas nas paginas anteriores.

L3, que também foi bolsista de iniciagdo a docéncia do subprojeto Quimica
presencial e estagiario no CPC, indica que para a preparacdo de suas aulas, além
da metodologia a ser utilizada, ele considera importante a organizacdo do tempo da
aula, especialmente para que tenha tempo para responder as possiveis duvidas que
os alunos possam apresentar: “Vocé vé o tempo de aula, eu treinei em casa, mais
ou menos, o0 tempo que daria. Vocé meio que antecipa, ou tenta adivinhar, as
perguntas que podem vir a acontecer. Vocé da um tempo para isso”. (L3)

Mas para que consiga responder os questionamentos dos estudantes, L3
afirma que é preciso se preparar, previamente, por meio do estudo dos contetdos
que serdo abordados na aula. No que diz respeito a preparagdo do professor, por

meio do estudo, L6 descreve suas acoes:

Quando eu preparo as minhas aulas, eu sempre procuro varias
fontes, além de livros, internet, artigos, principalmente artigos. Eu
acho que, vejo minhas aulas por artigos de metodologia,
principalmente. Esses artigos que sdo publicados pelo Pibid de
vérias regides, que eles falam como foi a aplicacdo deles e tudo
mais. (L6)

Por meio da fala de L6, constatamos que sua preparacao para as aulas leva
em consideracdo pesquisas sobre 0 assunto a ser abordado na aula, e destaca que
possui preferéncia pelos artigos que séo publicados pelos participantes do Pibid.

A pesquisa em artigos, realizada por L6, vai ao encontro do Parecer
CNE/CES 1.303/2001 (BRASIL, 2001, p. 7), que indica que o curso de Licenciatura
em Quimica deve proporcionar ao licenciando “ter atitude favoravel a incorporacao,
na sua pratica, dos resultados da pesquisa educacional em ensino de Quimica,

visando solucionar os problemas relacionados ao ensino/aprendizagem”.
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Constatamos que as acdes que possibilitaram a contemplacdo dessas
recomendacdes ocorreram por meio das disciplinas, que entre elas estdo as
ministradas por P1, que, ao se referir ao objetivo do seu planejamento, em relacao

ao licenciando, afirma que busca

[...] mostrar para ele a responsabilidade dele, além de ensinar, [...]
porque ndo adianta vocé querer transmitir o conteldo, porque ele
tem que saber onde buscar o material que esta relativo aquilo ali,
como buscar, como levar a sério a pesquisa dele, e mostrar a ele que
ele terd que ser [...] pessoa que reflete na sua pratica, que muda as
formas de ensinar porque cada turma € diferente da outra. (P1)

Assim, P4, ao também se referir as disciplinas que leciona, disse na
entrevista: “Eu penso e espero, que elas estejam contribuindo no sentido de
exatamente de problematizar um pouco mais a complexidade da agdo docente”.
Entre as disciplinas que compdem o fluxo curricular da Licenciatura em Quimica
Noturno, podemos destacar duas que vao de encontro com os apontamentos de P1
e P4: Instrumentacdo para o Ensino de Quimica (sétimo periodo) e Planejamento e

Avaliacdo do Ensino de Quimica (nono periodo). A primeira apresenta a ementa:

[...] Elaboragdo de propostas de ensino com base nas principais
tendéncias e conhecimentos da area de Educacdo Quimica com
énfase nos niveis de conhecimento e na natureza do conhecimento
quimico™®

Essas propostas de ensino devem estar relacionadas aos curriculos e
necessitam de planejamento e avaliagdo. Para a abordagem desses trés elementos
— curriculo, planejamento e avaliacdo — ha uma disciplina denominada Planejamento

e Avaliacdo do Ensino de Quimica, que tem a seguinte ementa:

Estudo do curriculo de Quimica no Ensino Basico. Teoria do
curriculo, planejamento e avaliacdo na Educacao Basica, estratégias
para elaboracdo de planejamento para os 3 anos do Ensino Médio e
avaliacdo da aprendizagem.™

'8 Disponivel em: http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=
QUI 118. Acesso em: 14 jul. 2019

19 Disponivel em: http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=
QUI 141. Acesso em: 14 jul. 2019


http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=%20QUI%20118
http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=%20QUI%20118
http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=QUI%20141
http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDisciplina=QUI%20141
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Assim, por meio das duas ementas apresentadas anteriormente, identificamos
que as disciplinas relacionam o exercicio do trabalho docente ao dominio do
conhecimento quimico e do curriculo, a avaliacdo dos materiais a serem utilizados
nas aulas, e organizacdo dos conteudos a serem ministrados por meio do
planejamento das aulas e das atividades.

Pimenta (1999) informa que, quando o curso de Licenciatura possibilita ao
licenciando refletir sobre o exercicio da profissdo docente, ha possibilidade de
surgimento de outros questionamentos, como por exemplo, a respeito de qual
contelido deve ser ensinado e a importancia de tal ensino para o aluno da Educacgéo
Bésica.

Dessa forma, com base nas andlises apresentadas, constatamos que o
exercicio do trabalho docente envolve diversos aspectos, além da apresentacdo de
conteddos quimicos em sala de aula. Ele contempla planejamento, que envolve
organizacdo de tempo de aula; escolha do material e da metodologia a serem
utilizados e conhecimento sobre o processo de aprendizagem dos estudantes da

Educacéo Basica.

5.3 PERCEPCAO DO LICENCIANDO AO RETORNAR A ESCOLA, ENQUANTO
FUTURO PROFESSOR

Compreendemos que o licenciando, quando ingressa no curso de
Licenciatura em Quimica Noturno, ele jA conhece o espac¢o escolar, tendo como
base, suas experiéncias enquanto aluno da Educacao Basica. Dessa forma, Pimenta
(1999, p.28) aponta que um dos possiveis movimentos dos cursos de Licenciatura,
para o auxilio do desenvolvimento da identidade docente dos licenciandos, é
proporcionar espacos para que cada um deles “[...] comece a olhar, ver e analisar as
escolas existentes com os olhos ndo mais de alunos, mas de futuros professores”.

Tal olhar e analise podem ser proporcionados pela Licenciatura em Quimica
Noturno por meio de algumas disciplinas dos Estagios Supervisionados e projetos
como o Pibid, que inserem o licenciando na escola, para que vivencie situacdes do
cotidiano escolar.

Nesse sentido, a escola torna-se um espac¢o de igual importancia para a

aprendizagem da docéncia, uma vez que permite o alinhamento entre teoria e
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pratica, “tornando significativo o saber e o fazer dos futuros professores” (SOUZA,
2016, p. 266).

O retorno a escola pelo licenciando, enquanto futuro professor é
recomendado, pelo PPC do curso de Licenciatura em Quimica noturno da UFJF, que

seja

[...] de forma a possibilitar ao futuro professor de Quimica conhecer a
escola a partir de um amplo espectro de olhares, como a estrutura
politica, a gestdo do espago escolar, a natureza do conhecimento
guimico escolar, além do viés disciplinar da &rea de conhecimento
guimico, assim, ndo devera restringir-se as disciplinas pedagdgicas.
Portanto, uma parcela das horas destinadas a pratica escolar sera
desenvolvida na escola tendo como espaco de reflexdo disciplinas de
acompanhamento da UFJF; de forma a complementar as demais
horas, através do estudo e simulacdo de situacdes de sala de aula,
com presenca ou ndo de estudantes do ensino basico (UFJF, 2010,
p. 13)

Dessa forma, o PPC apresenta possiveis caminhos para que a Licenciatura
em Quimica Noturno, além de inserir os licenciandos no ambiente escolar, promova
momentos para que eles adquiram os conhecimentos necessérios para exercer a
futura profissdo, desenvolvendo praticas pedagdgicas discutidas e pesquisadas no
ambito das disciplinas.

Ja4 a Resolucdo CNE/CP 1 de 2002, regulamenta as horas destinadas a
pratica, enquanto componente curricular - 400 horas — e ao Estagio Curricular
Supervisionado — 400 horas. O Artigo 13 traz um detalhamento maior sobre a pratica

e o Estagio Curricular Supervisionado:

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacao da
dimensdo prética transcenderd o estagio e tera como finalidade
promover a articulagdo das diferentes praticas, numa perspectiva
interdisciplinar.

§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacdes
contextualizadas, com o registro dessas observacdes realizadas e a
resolucéo de situacdes-problema.

§ 2° A presenca da prética profissional na formagédo do professor,
gue nado prescinde da observagdo e acdo direta, podera ser
enriquecida com tecnologias da informacdo, incluidos o computador
e o0 video, narrativas orais e escritas de professores, producdes de
alunos, situa¢des simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser
realizado em escola de Educacao Basica, e respeitado o regime de
colaboracédo entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a
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partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.
(BRASIL, 2002, p. 6)

As disciplinas relacionadas a pratica, presentes no fluxo curricular do curso de
Licenciatura em Quimica Noturno, que permitem o retorno do licenciando ao
ambiente escolar, sdo: Pratica Escolar em Saberes Quimicos Escolares (terceiro
periodo); Pratica em Ensino de Quimica na Escola Basica | (quinto periodo) e
Pratica em Ensino de Quimica na escola Basica Il (sexto periodo).

Os Estagios Supervisionados em Ensino de Quimica sdo quatro, sendo cada
um deles desenvolvido em um periodo/semestre da Licenciatura (Quadro 3). O
Estagio | tem como objetivo possibilitar ao licenciando a vivéncia na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA); os Estagios Il e Ill, no Ensino Médio; e o Estagio IV, no

Ensino Fundamental. A ementa deste Gltimo componente curricular propde uma

Imersdo em ambientes escolares do ensino fundamental;
Desenvolvimento de atividades docentes comprometidas com o
contexto escolar do campo de estagio e com as inovagdes na area
da educacdo em Quimica; Regéncia de aulas [...].%

Estes componentes curriculares sdo acompanhados pelas disciplinas
Reflexdes Sobre a Atuacdo no Espaco Escolar — Area de Quimica I, II, Ill e IV. As
disciplinas Reflexdes Sobre a Atuacdo no Espaco Escolar — Area de Quimica |, 11, Il
e IV se caracterizam como um espago para discussdo sobre as atividades
planejadas e desenvolvidas no ambito dos Estagios, como mostra a ementa da

disciplina Reflexdes Sobre a Atuacédo no Espaco Escolar — area de Quimica IV:

Reflexbes sobre os ambientes escolares do ensino fundamental;
Planejamento de atividades docentes comprometidas com o contexto
escolar do campo de estdgio e com as inovacdes na area da
educacdo em Quimica.?

Além dessas disciplinas da area de Educacdo Quimica, 0 curso apresenta,
em seu fluxo curricular, outro componente curricular voltado a pratica, que também

permitem o retorno do licenciando ao ambiente escolar e o conhecimento da

0 Disponivel em: https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodD
isciplina=EDU159. Acesso em: 14 mai. 2019

L Disponivel em: https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodD
isciplina=EDU160. Acesso em: 14 mai. 2019


https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDiscip%20lina=EDU159
https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDiscip%20lina=EDU159
https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDiscip%20lina=EDU160
https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDiscip%20lina=EDU160
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estrutura politica e da gestdo do espaco escolar (quarto periodo), mas que néo foi
analisada neste estudo, sendo ela: Pratica Escolar em Politicas Publicas e Gestéo
Do Espaco Escolar.

Os licenciandos entrevistados informaram que o primeiro retorno as escolas
de Educacédo Basica, durante o processo de formacao inicial, se deu pela disciplina
Pratica Escolar em Saberes Quimicos Escolares e/ou pela participacdo no Pibid. A
disciplina Prética Escolar em Saberes Quimicos Escolares € oferecida no terceiro
periodo do curso de Licenciatura em Quimica Noturno (Quadro 3), sendo a primeira
disciplina de pratica a ser ofertada. Sua ementa prevé, entre outros pontos, a
“visualizag&o dos saberes quimicos escolares em diferentes espacos do cotidiano”?.

L1, L2 e L6 informaram que o primeiro contato que eles tiveram com a Escola
Bésica foi por intermédio da disciplina de Pratica Escolar em Saberes Quimicos
escolares. Para L1, o retorno a escola “foi bem diferente. E... ndo sei explicar bem o
que foi diferente ndo, mas... é outra visdo que a gente tem da escola, né” (L1).
Mesmo ndo conseguindo explicar o porqué de ter considerado diferentes, o
licenciando parece ter tido uma visdo sobre a escola, diferente da que possuia,
enquanto aluno da Educacéo Basica.

Para L6 também foi diferente retornar a escola, na posi¢cdo de licencianda,

porém, consegue identificar o que fez com que esse momento fosse diferenciado.

Foi diferente, né. Eu ja ndo estava mais naquele papel de aluna.
Eu observava certas coisas que na época do Ensino Médio eu néao
observava. Observava até mesmo uma metodologia do professor,
como ele fazia para tentar alcancar os alunos. Tinha um olhar mais
critico. J& quando a gente estd como aluna, a gente ndo percebe
isso. (L6) (grifo nosso)

Mas para L2, sua visédo de aluno da Educacao Basica ainda foi mais forte.

A gente vai meio que, com a ideia de aluno ainda, né [...] Porque esta
todo mundo muito novo, quando faz essa disciplina (Pratica Escolar
em Saberes Quimicos Escolares). Nao € nem novo de idade, é novo
de mentalidade. [...] O pessoal ainda volta para o colégio com aquela
ideia: Ah, eu nado sou tao professor porque eu ainda sou recém-saido
da escola, e ainda sou aluno da faculdade. [...] Ndo sou aluno da
escola, mas sou aluno da faculdade. N&o sou professor ainda. (L2)

2 Disponivel em: https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodD
isciplina=EDU148. Acesso em: 15 mai. 2019


https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDiscip%20lina=EDU148
https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/plano-de-ensino/?CodDiscip%20lina=EDU148
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As colocagbes de L2 mostram que ele ndo mais se reconhece como aluno da
Educacao Béasica, mas ainda nao € professor, pois € licenciando, ou seja, ainda esta
em formacédo. Dai a proposta da disciplina mencionada por L2, que segundo ele,
“ndo era nem ficar em sala de aula, ndo era observacao da aula, era observacéao do
todo. Entdo, a gente foi para a escola, a gente fez caracterizacdo da escola [...] (L2)

O néao reconhecimento dos licenciandos como futuros professores pode se
dar devido a proximidade de idade e de atitudes deles com as dos estudantes do

Ensino Médio, como mostra o excerto da entrevista de L5 a seguir:

Entdo, eram, tipo, muitos momentos engracados, assim. Porque a
gente é muito novo [...] Entdo, eu ia para a escola e, as vezes, me
tocavam (os funcionarios da escola) para dentro da sala de aula, tipo:
Vamos estudar! (L5)

L4 e L5, além de mencionarem a Pratica Escolar em Saberes Quimicos
Escolares, como a oportunidade do primeiro contato com o ambiente escolar,
também citam o Pibid, que para L3 foi a primeira oportunidade de retorno a escola,
apos o ingresso na Licenciatura em Quimica Noturno, portanto, antes de cursar
disciplinas de pratica. Contudo, as impressfes de L3 sdo muito semelhantes as de

L6 (descrita anteriormente):

Quando vocé volta como professor, vocé comeca a ver situacdes que
vocé vé que, como aluno, vocé estava enquadrado nelas.
Comportamento de alunos, é... ndo estar ligando para algum tipo de
aula (...) e eu como professor vejo a relevancia e uma coisa, tipo,
de uma matéria, de uma parte da matéria, de qualquer outra
disciplina, ndo s6 de Quimica, e como aluno, ndo conseguia ver
aquela relevancia.(L3)(grifo nosso)

L3 se posiciona como professor, ou seja, se reconhece na profissdo docente,
utilizando da sua visdo de aluno da Educacdo Basica para perceber a importancia
do ensino e da aprendizagem de certos contetdos escolares. Esse reconhecimento
veio da experiéncia que teve em uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA):

[...] Eu comecei com uma turma de EJA (Educagdo de Jovens e
Adultos). Entdo, assim, foi uma experiéncia muito legal porque eu
lidei com pessoas que trabalhavam o dia inteiro e a noite, era na
parte noturna, elas estavam |4 a fim de aprender Quimica, e aquilo
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me motivou ainda mais. Entdo esse primeiro contato, sendo ainda
com a EJA, pessoas que vocé acha que ndo querem, né, saber
nenhum pouco de Quimica, e elas queriam saber muito de Quimica.
Isso foi muito bacana. Esse foi meu primeiro contato com a escola,
assim, como professor mesmo, de eles me chamarem de professor,
mesmo que eu nédo fosse. (L3)

A reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem, durante 0 processo

de formacéo inicial, € uma das finalidades do Pibid, ao

[...] promover a iniciacdo do licenciando no ambiente escolar ainda
na primeira metade do curso, visando estimular, desde o inicio de
sua formacao, a observacéo e a reflexdo sobre a prética profissional
no cotidiano das escolas publicas de educacéo béasica..”

L4 destaca a importancia do Pibid, ao possibilitar a insercdo do licenciando
nos primeiros anos do curso de Licenciatura: “Entdo, o Pibid, ai, € importante na
guestao de inserir a gente bem cedo na escola, ja discutir a realidade, né, presenciar
aquilo, as discussdes que a gente tem nas reuniées”.

Constatamos que o Pibid oportunizou ao licenciando — L3 - voltar a escola,
ndo mais como estudante da Educacdo Basica, para assim, compreender a
profissdo docente, com os olhos de um futuro professor.

Mas essa compreensao da profissdo docente, na pratica, pode fazer com que
o licenciando adquira responsabilidades, como € evidenciado na fala de L5 durante
a entrevista. A licencianda informou que seu retorno a escola se deu, ao mesmo
tempo, durante sua participacdo na disciplina Pratica Escolar em Saberes Quimicos
Escolares e atuacao como bolsista de iniciacdo a docéncia do Pibid. Entretanto, foi o

Pibid que a fez perceber que:

[...] agora sou eu que sou responsavel por escolher o que estou
dando e como que eu estou dando, como que eu estou lidando com
tudo que estd acontecendo dentro do ambiente escolar. A
responsabilidade é muito mais minha do que do aluno. Por mais que
a gente coloque e tenta colocar o aluno como protagonista, tendo
papel ativo, também cabe a mim a escolha de aula e de como eu vou
dar e levar o aluno até esse papel. (L5)

% Disponivel em: http://www.capes.gov.br/pt/educacao-basica/capespibid/pibid. Acesso

em: 14 mai. 2019.


http://www.capes.gov.br/pt/educacao-basica/capespibid/pibid
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A insercdo do licenciando no ambiente escolar, por meio do Pibid, além de

proporcionar as aprendizagens citadas pelos licenciandos, também permite a

interacdo com os estudantes da Educacédo Béasica, com demais membros da escola,

e com os outros bolsistas de iniciagdo a docéncia. L4 afirma que “[..] estava num

grupo do Pibid, com alunos mais experientes, entdo, eles foram me ajudando muito,

me orientando, né. (L4). De acordo com, Diniz-Pereira e Fonseca (2001, p. 55-56), a

Identidade docente vai sendo construida a partir das relagdes sociais
gque se estabelecem nos programas de formacdo inicial e,
fundamentalmente quando os estudantes estdo em contato com a
pratica docente, momento em que a reflexdo se torna ferramenta
basica na construcao da identidade de professor.

Além do contato com a realidade escolar por meio das disciplinas de pratica e

da participacado no Pibid, L6 fez mencéo ao Estagio Supervisionado em Ensino de
Quimica, Segundo Dantas (2013, p. 147):

BN

Em relacdo a iniciagdo a docéncia, as finalidades do Pibid e do
estagio supervisionado, estdo dentro de um limite muito ténue [...].
Em muitas situagcbes os dois se assemelham muito, gerando
confusbes, por exemplo, para os proprios atores do ambiente
educacional da escola basica, que veem o0s pibidianos como
estagiarios. O proprio bolsista faz algumas confusdes.

Essa confusdo pode se acentuar quando o Estagio e as atividades do Pibid

sao realizados pelo licenciando, na mesma escola, sendo ainda acompanhado pelo

mesmo professor, regente das turmas, nas quais o futuro professor desenvolve sua

pratica. Todavia,

Uma vez que

Tanto para o Pibid, quanto para o estagio as praticas pedagdgicas,
por parte dos licenciandos investigados, sdo fundamentais para
construcdo da identidade docente e dos saberes especificos da
docéncia. (DANTAS, 2013, p. 148)

O Pibid ndo substitui o estagio, o aluno bolsista do Pibid ndo tem a
funcdo da profissional da regéncia (como o estagiario), ou seja, ele
ndo assume a sala de aula, a fungéo pedagdgica como o profissional
docente responsavel pelas ac6es que ocorrem naquele ambiente, e
sim como um licenciando em processo de iniciacdo a docéncia,
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supervisionado pelo supervisor e coordenadores do programa. Como
ja mencionado, as atividades do Pibid se assemelham muito as
atividades do estagio, porém sdo apenas complementares. O aluno
no estagio se coloca na funcdo docente, vivencia sua natureza
profissional, discute com seus colegas dentro do contexto de sua
formac&o inicial. O Pibid colabora com isso, porém, ndo substitui a
dindmica do estagio e seus objetivos. (DANTAS, 2013, p. 155)

Neste Ultimo edital do Pibid, um dos requisitos considerados para selecdo do
bolsista de iniciacdo a docéncia, é que ele esteja ha primeira metade do curso, o0 que
dificulta que sua atuacdo nos Programa e no Estigio acontecam no mesmo
momento.

Por meio do fluxo curricular do curso de Licenciatura em Quimica Noturno,
constatamos que ao de ingressar no primeiro Estagio, o licenciando esta,
aproximadamente na metade do curso - no sétimo semestre da Licenciatura em
Quimica Noturno, e ja cursou grande parte das disciplinas da area de Educacéo
Quimica (Quadro 3).

O fato de ja ter concluido grande parte as disciplinas da area de Educacao
Quimica, justifica o papel atribuido ao Estadgio Supervisionado em Ensino de
Quimica, por L6.

No Estégio, meio que faz uma juncéo de tudo, né. Faz uma jungéo
das metodologias, de tudo o que a gente aprendeu na tedrica da
Licenciatura, junto com relatos, comentarios que a gente vé durante
as discussdes de desafios para ser professor, meio que inclui tudo
isso no Estagio. (L6)

Podemos perceber que para L6, os Estagios foram importantes por terem sido
momentos em que pode relacionar os conhecimentos adquiridos nas disciplinas da

Licenciatura em Quimica Noturno. Dessa forma, ressaltamos

[...] @ importancia de uma adequada formag&o inicial, no sentido da
(re)estruturacdo das representacfes da docéncia, proporcionando,
por um lado, imagens realistas da profissdo, e, por outro lado,
favorecendo uma autodescoberta relativamente ao desempenho
profissional. (...) constituindo um momento decisivo na (re)construgédo
das imagens profissionais. (NASCIMENTO, 2007, p. 213).

O movimento de retorno para a escola se mostra como um processo de
incertezas e reflexdes para os licenciandos, que sao colocados a identificarem seu

papel na escola, enquanto futuros professores. Tal reflexdo possibilita contribuicées



68

para o desenvolvimento da identidade docente dos licenciandos, pois possibilita
questionar e confrontar sua visdo de aluno da Educacédo Basica. Deste modo,
merece atencdo, para que o licenciando consiga vivenciar experiéncias e adquirir

conhecimentos que se constituirdo na profissdo docente.

54 AS CONTRIBUICOES DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA
NOTURNO DA UFJF SOB O OLHAR DOS LICENCIANDOS E DOCENTES DA
AREA DE EDUCACAO QUIMICA.

Nos subcapitulos anteriores, buscamos compreender como o0 curso de
Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF tem contribuido para a constru¢do da
identidade docente dos licenciandos sob os seguintes aspectos: Concepcao sobre
ser professor de Quimica; Compreensdo sobre o exercicio da profissdo docente; e
Percepcdao do licenciando, ao retornar a escola, enquanto futuro professor.

J& este subcapitulo traz a analise dos dados voltados para as contribuicdes
da Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF sob o olhar dos licenciandos e
docentes da area de Educacdo Quimica, apontando outros fatores, além dos ja
citados, que séo igualmente importantes para a construcao da identidade docente.

O curso tem possibilitado ao licenciando, reflexdes sobre a profissao docente
no viés da relacao professor-aluno. Este apontamento foi identificado no excerto a

seqguir:

O curso meio que tira essa questdo de como vocé ser aluno para
como vocé ser professor. De ter um olhar mais critico, vocé saber
lidar com a turma, saber lidar com o que vocé pode enfrentar la na
frente. [...] ndo generalizar todas as pessoas, principalmente os
alunos. Achar que s6 o conhecimento basta para vocé conseguir dar
aula. (L6)

Para L6, a Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF mostrou que a
profissdo docente vai além do dominio do conteudo, modificando algumas das
concepgles que os licenciandos trazem consigo no inicio do curso. Alguns deles
acreditavam, por exemplo, que para o exercicio da profissdo docente, bastava ter o
dom, como ja apresentado no subcapitulo 5.1.

A interacdo com os estudantes da Educacdo Basica também aparece em
trechos das entrevistas de L1, L2 e L4, quando mencionam as contribuicdes da
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Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF, em uma visdo de Educagdo mais

humanista.

Contribui de varias formas [...] principalmente para o lado humano,
né. Eu acho que é importante para o professor e, infelizmente, muitos
professores ndo sao licenciados no Ensino Médio. Coisas que eu nédo
conseguia ver em muitos professores, que para mim €, acho que é
primordial, uma coisa importante. (L1)

O licenciando, assim, tem outros parametros envolvidos: empatia da
pessoa, a sensibilidade da pessoa na relacdo professor e aluno.
Entdo, por exemplo, tem bacharel que d4 uma aula maravilhosa,
mas, geralmente, vocé vé muita diferenga, porque o bacharel néo vai
[...] ter a sensibilidade para pensar no lugar do aluno, entende? Para
pensar, tipo assim, se eu fizer isso, [...] 0 que meu aluno e minha
aluna vai estar esperando, o que eles vao achar? Entdo, o
licenciando [...] ja est4 assim, ndo vamos pensar no lado, tipo, o
aluno é um individuo, de que ele ndo esta ali s6 para ouvir vocé, ele
tem uma vida. (L2)

Estd contribuindo em tudo. A gente tem um olhar mais critico,
comecga a ver o0 aluno como pessoa, a bagagem que ele traz, né. A
gente consegue ver um lado mais humanista, que sai um pouco da
guestao do contetdo. Eu acho que isso ajuda a melhorar na hora de
planejar uma aula, né. (L4)

L1 complementa sua fala:

E esse lado humano de ver o que passa na cabeca do aluno, saber o
gue realmente estd acontecendo para, talvez, ele esteja com uma
nota ruim... a realidade mesmo, tentar perceber a realidade do
aluno... coisas assim que eu aprendi com os professores daqui. (L1)

No excerto anterior, percebemos que para L1 é necessario compreender

como se da o processo de aprendizagem, de forma que o ensino seja direcionado a

atender o contexto, demandas e dificuldades dos estudantes. Assim, para L2, o

curso

[...] vai te mostrar que ndo é soé repetir coisas, ele vai te mostrar que
tem diversos outros parametros, diversas outras coisas envolvidas
nesse processo de ser professor, de ensinar, de aprender, porque
vocé também ndo para de aprender, né. (L2)
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Essas contribuicdes do curso se deram por meio das disciplinas da &rea de

Educacao Quimica, como aponta L3.

As disciplinas, principalmente essas de final do curso [...]
Experimentacdo no Ensino de Quimica, [...] a questdo de estar
explicando cada parte do experimento, que talvez para gente é uma
coisa muito trivial, mas para o aluno € uma coisa muito complexa.
Entéo, essa disciplina auxiliou muito na questéo de estar atento a
cada passo que os alunos estejam dando, por mais simples que
pareca. Acho que Instrumentacdo (para o Ensino de Quimica) me
auxiliou muito no tempo de aula, organizacao dela, o que falar antes,
falar depois. Mas assim, todas elas muito relevantes. Com certeza,
se eu fosse parar para pensar aqui, eu lembraria de cada ponto ou
de cada influéncia de disciplina e de professor, mas assim, com
certeza, auxiliou muito. (L3)

O trecho da fala de L3 vai ao encontro da perspectiva de P2, que reconhece

que ha acbes sendo desenvolvidas na Licenciatura em Quimica Noturno, que

contribuem na formacao do futuro professor: “Os professores da area de Educagao

Quimica [...] desenvolvem acdes que fortalecem a formacéo do professor, e eu acho

que o fortalecimento (do curso de Licenciatura) esta [...] nessas agdes”. (P2)

Essas acdes que sao desenvolvidas pelos professores da area de Educacéao

Quimica e que contribuem para a formacéo do licenciando, podem ser explicadas

por P4.

Eu acho que nés temos otimos profissionais, que tém formacgdes
diferenciadas, ndo s6 no campo, vamos dizer assim, mais desse
espaco ai, de interlocucdo de conhecimento cientifico, pedagdgico.
NGs temos [...] colegas (professores da area de Educacao Quimica)
com formagdes diferenciadas, muito boas, muito preocupados, muito
envolvidos. (P4)

Entretanto, P2, P3 e P4 afirmam que o curso necessita de renovacgoes:

Eu acho que é uma discusséao (fortalecimento da Licenciatura) que a
gente precisa fazer, enquanto nudcleo docente estruturante, enquanto
colegiado do curso, de que agles institucionais, o curso de
Licenciatura em Quimica pode lancar mado para fortalecer a
Licenciatura, para fortalecer a formacéo do licenciando. [...] Entéo, eu
acho que o curso, ele precisa desenvolver mecanismos institucionais
para o fortalecimento da Licenciatura, e eu estenderia isso para
todos os cursos de licenciatura da UFJF. (P2)

[...] 2 gente precisa de renovacgoes [...] eu considero as disciplinas de
pratica subaproveitadas, no sentido de que elas poderiam ser feitas
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com outras licenciaturas. Eu acredito na interdisciplinaridade. Eu
acredito que a gente reduziu muito, vocé ter ensino de Quimica na
escola basica, Estagio em Quimica, Metodologia de Quimica, e mais
uma quantidade de disciplinas semelhantes no departamento de
Quimica. (P3)

Eu acho que nosso curso é um curso que, naturalmente, precisa, e
acredito que vai ser melhor estruturado, a partir de agora. Eu acho
gue a gente oferece hoje uma formacdo adequada para os desafios
gue a gente tem, embora, eu creio que precisa avancgar, e eu tenho
até algumas ideias. Como eu vejo que outros colegas também ja tém
essa percepcao, e tem muita coisa que a gente pode melhorar. Mas
eu acho que a gente tem dado conta do desafio [...], que é fazer a
aproximacao entre teoria e pratica. Estamos no caminho. A gente
tem alguns resultados interessantes e muitos desafios. (P4)

P3 complementa ainda que considera importante a interlocucdo dos

licenciandos em Quimica com outros de diferentes areas.

Eu sou professor de Quimica, fui formado para ensinar Quimica. Eu
vim para a escola dar aula de Quimica. Nao que néo seja isso, mas
estd longe de ser s6 isso, né. Tem outras coisas. Vocé lida com
outros colegas de outras areas, eu acho que isso é importante. Eu
acho que essa conversa tinha que comecar na Universidade, vocé
reconhecer que vai ter colegas de outras areas, que vocé vai
conversar com o professor de Filosofia, com o professor de Histéria,
nao s6 com o professor de Matematica, ndo s6 com o professor de
Quimica, ou areas afins. (P3)

Compreendemos que essa interlocucdo pode ser proporcionada pelo Pibid,
pois uma escola parceira pode receber subprojetos diferentes e, consequentemente,
bolsistas de iniciagdo a docéncia de diferentes licenciaturas podem interagir no
mesmo espaco escolar, planejando e desenvolvendo projetos teméticos.

A renovacao da Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF, citada por P2, P3
e P4, é importante, pois

Formar um professor de Quimica hoje [...] seria uma forma da gente
apresentar para esse estudante, e capacitar esse estudante
academicamente e introduzi-lo na profissdo dele. Entdo, seria [...]
proporcionar uma formacdo académica soélida, dos pontos de vista
tedricos e metodologicos, que ele vai precisar para exercer a
profissdo dele na escola, ou num espaco ndo formal onde ele for
atuar, e também fazer essas discussGes sobre profissionalizacéo,
sobre a profissdo docente e tudo o que ela abarca, tudo que dialoga
com ela. (P2)
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[...] preparar (o licenciando) para essa vivéncia mesmo da docéncia,
da vida do professor. Dizer da vida de um professor como ela é, e
fortalecer a identidade docente. Entdo, assim, é... trabalhar com ele,
principalmente no tergo final do curso, que seria 0 momento que ele
tem a inser¢cdo maior na escola. Trabalhar com ele essas questbes
de identificacdo docente, de identificacdo com o espaco escolar e
com o ser professor. (P2)

P2, ao se referir ao trabalho no terco final do curso, parece se direcionar as

disciplinas que se encontram nos quatro ultimos semestres do fluxo curricular. No

Quadro 10 séo descritas as disciplinas que sao ofertadas neste momento do

processo de formacé&o inicial.

Quadro 10: Disciplinas ofertadas pela Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF
nos quatro ultimos periodos do curso.

Periodo do curso de

Licenciatura em Disciplinas Objetivos
Quimica Noturno
Estagios Possibilitam a imersdo do licenciando no
- . . . espaco escolar, como estagiarios,
Sétimo ao décimo Supervisionados em baco gu
Quimica I, II, Il e IV proporcionando momentos de exercicio da

profissao

Sétimo ao décimo

Reflexdes Sobre a
Atuacdo no Espaco
Escolar — Area de
Quimica |, I, lll e IV

Constituem-se um espaco para reflexdo e
discussdo sobre as observagbes e as
atividades planejadas e desenvolvidas nos
Estagios.

Instrumentacao para

Estudo dos documentos referentes ao
ensino de Quimica na Educacdo Basica,;
reflexdes sobre materiais a serem utilizados

Sétimo . L )

0 Ensino de Quimica | pelos professores, como por exemplo, o livro
didatico; e propostas de elaboragéo de aulas
de Quimica para a Educacéo Basica.
Proporcionar reflexdes e criacdo de planos
de aula com o uso da experimentagdo para o

Oitavo Experimentagdo no | ensino de  Quimica, possibilitar 0

Ensino de Quimica oferecimento de aula na perspectiva do
Ensino Investigativo para estudantes da
Educacao Bésica.

. Proporcionar ao licenciando, a reflexdo

Planejamento e ~ :

N . sobre a elaboracéo de planejamentos para o
Nono Avaliacdo do Ensino . P o
LAy ensino de Quimica e sobre a avaliacdo da

de Quimica .
aprendizagem.

Iniciagdo a Pesquisa | Escrever e desenvolver projetos

Décimo no Ensino de | relacionados a Educacao Quimica, com base

Quimica em metodologias qualitativas.
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Fonte: Departamento de Quimica®* e Departamento de Educac&o?®

Por meio do Quadro 10, compreendemos que 0s objetivos de tais disciplinas
se direcionam em um mesmo sentido: contribuir para que o licenciando, enquanto
futuro profissional docente, reflita e desenvolva atividades que promovam um ensino
de Quimica de qualidade, garantindo a aprendizagem dos estudantes do Ensino
Médio, seja por meio de projetos, estudos e/ou pesquisas de metodologias
diferenciadas que podem ser aplicadas em sala de aula

A diferenca entre elas se d4 na abordagem. Enquanto, os Estagios séo
disciplinas que promovem a imerséo do licenciando no ambiente escolar, as demais
sao tedricas, realizadas na Faculdade de Educacéo (Reflexdes Sobre a Atuacédo no
Espaco Escolar — Area de Quimica I, Il, Ill e IV) e no Departamento de Quimica
(Instrumentacédo para o Ensino de Quimica, Experimentacéo no Ensino de Quimica;
Planejamento e Avaliacdo do Ensino de Quimica; Iniciacdo a Pesquisa no Ensino de
Quimica) da UFJF.

Além dessas disciplinas, os licenciandos apresentaram também as
contribui¢cdes das disciplinas da area de Educacdo Quimica de forma geral, como

por exemplo, L5

Antes disso (do curso de Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF),
eu ndo tinha nenhuma dessas preocupacdes, porgue eu nao tinha
lido nada sobre Educacéo, e néo tinha tido nenhuma experiéncia em
discutir esses assuntos que tangenciam o ensino de Quimica. Ai, eu
acho gue realmente, quem ndo faz Licenciatura vai ser o tipo de
profissional que se espelha no outro, que seria 0 que eu seria se eu
nao tivesse feito as disciplinas. Provavelmente, eu seria o espelho
dos professores que tive na escola basica e etc., e ai, hoje eu ja vejo
bem diferente. (L5)

No excerto da entrevista de P2 também identificamos a preocupacédo com a
construcdo da identidade docente, que, segundo Veiga (2012, p. 29), “[...] permeia a
vida profissional desde o momento da escolha do oficio, passando pela formacéo
inicial e pelos diferentes espacos institucionais onde se desenvolve a profisséo”,

estando alicercada

% Disponivel em: http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/. Acesso em: 14 mai. 2019.
% Disponivel em: https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/. Acesso em: 14 mai.
2019.


http://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/
https://www.ufjf.br/deptoeducacao/disciplinasdep/
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[...] em conhecimentos cientificos e pedagogicos e animado por
interacdes sociais, vivéncias, experiéncias, aprendizagens, ocorridas
nos contextos em que se vai desenvolvendo sua actividade
profissional (GALVAO; REIS, 2002, p. 165).

Névoa (1995, p. 16) sintetiza: “a identidade ndo € um dado adquirido, ndo é
uma propriedade, ndo € um produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos, é
um espago de construgdo de maneiras de ser e estar na profissdo”. Os estudos
citados anteriormente indicam o processo de construcdo da identidade docente é
continuo, ou seja, se constréi e reconstréi de maneira continua.

Diante dos dados obtidos, verificamos que o curso de Licenciatura em
Quimica Noturno da UFJF vai ao encontro dos apontamentos feito por Pimenta
(1999), que cita trés aspectos fundamentais que contribuem no processo do
desenvolvimento da identidade docente. O primeiro esta relacionado a reflexao
proporcionada ao licenciando sobre o que é ser professor, ressignificando sua visao
sobre a profissdo docente. O segundo aspecto diz respeito ao ensino da disciplina
que serd lecionada, no sentido de identificar e selecionar os conteddos a serem
abordados. Ja o terceiro apontamento leva em considera¢do o0 posicionamento do
licenciando, ao retornar a escola, ndo mais como alunos da Educacédo Basica, mas
sim como futuros professores.

Dessa forma, identificamos que a formacao docente, e consequentemente a
construcdo da identidade docente, é uma preocupacao posta pelo curso e que tem
atingindo seu objetivo, uma vez que licenciandos e docente apresentam, em suas
falas, apontamentos que levam a tal constatacéo.

Contudo, a Licenciatura em Quimica Noturno necessita passar por mudancas
constantes, uma vez que o processo formativo do professor de Quimica é complexo.
Assim, atualmente, a UFJF esta passando por um processo de reestruturacdo de

suas licenciaturas, como apresentado no Capitulo 2 desse trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da identidade docente se mostra como um processo
complexo e dinamico, no qual o licenciando constréi e reconstroi sua concepgao
sobre a profissdo ao longo de sua vivéncia, enquanto estudante da Educacao
Bésica, na Licenciatura em Quimica Noturno e, posteriormente, durante a atuagéo
profissional.

Assim, este estudo norteou-se na seguinte questdo de pesquisa: Quais séo
as possiveis contribuicbes do curso de Licenciatura em Quimica Noturno da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) para o desenvolvimento da identidade
docente dos licenciandos?

Durante o desenvolvimento deste estudo, buscando atingir os objetivos
previamente estabelecidos, verificamos que nos documentos emitidos pelo
Ministério da Educacgéo analisados, e também no PPC do curso de Licenciatura em
Quimica Noturno, sdo citados os aspectos necessarios para a formacdo de um
professor de Quimica, como por exemplo, a compreensédo da profissdo docente e da
realidade escolar, que vao além do dominio do conhecimento especifico. A partir
desses aspectos, acbes foram desenvolvidas pelo curso, de modo a contribuir no
desenvolvimento da identidade docente dos licenciandos.

A compreensdo da profissdo é necessaria, uma vez que, ao ingressarem no
curso, os licenciandos apresentavam concepcdes baseadas em suas experiéncias,
enquanto alunos da Educacdo Bésica. A partir dos estudos e discussdes
proporcionadas pelas disciplinas da &area de Educacdo Quimica, houve uma
(re)construcao de ideias, o que vai ao encontro das ementas desses componentes
curriculares.

Outro ponto constatado na pesquisa estad relacionado ao exercicio da
profissdo docente e ao ensino de Quimica. Os licenciandos afirmaram estar em
constante reflexdo sobre o ensino de Quimica, buscando compreender as possiveis
metodologias a serem utilizadas, seja por meio de pesquisas no ambito das
disciplinas, e/ou participacdo em subprojetos do Pibid.

Ao exercerem a profissdo docente, como estagiarios e/ou bolsistas de
iniciagdo a docéncia, houve a possibilidade de retorno ao ambiente escolar. Esse
retorno se mostrou confuso, porém, possibilitou varias reflexdes para o0s

pY

licenciandos. Estes mencionaram o quéo foi diferente voltar a escola como
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licenciando e ndo ocupar mais aquele espaco como aluno da Educacdo Bésica.
Assim, acreditamos que esse retorno merece ser refletido e colocado em discusséo,
para que os licenciandos compreendam esse processo de conhecer o espacgo
escolar com os olhos de futuros professores.

Embora, tenhamos o reconhecimento que a formacéo inicial do professor de
Quimica € um processo complexo, que também decorre da construcdo do
conhecimento especifico, passando pelos conhecimentos pedagodgicos e pelo
convivio com a realidade escolar, podemos afirmar que o curso de Licenciatura em
Quimica Noturno da UFJF contribuiu para o desenvolvimento da identidade docente

dos futuros professores.
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APENDICE 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa
“Desenvolvimento da identidade docente: Contribuicdes do curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora”. Nesta pesquisa, pretendemos
identificar como o curso de Licenciatura em Quimica da UFJF contribui para o
desenvolvimento da identidade profissional docente dos licenciandos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, o(a) Sr(a). sera submetido a uma
entrevista semiestuturada que sera gravada em audio e posteriormente transcrita.
Os riscos envolvidos na participacao deste estudo sdo minimos, como por exemplo,
o desconforto pela identificacdo na participacdo desta pesquisa. Sendo assim, a
pesquisadora tomara providéncias para manter o sigilo dos participantes, utilizando,
por exemplo, nomes ficticios, e as informacdes seréo utilizadas exclusivamente para
os fins académicos cientificos.

Para participar deste estudo, vocé ndo vai ter nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causa das
atividades desta pesquisa, ter4 direito a indenizacdo. Vocé ter4 todas as
informacdes que quiser e estard livre para participar ou ndo. Mesmo que vocé aceite
participar, vocé poderd desistir a qualquer momento. A sua participacao é voluntaria
e o fato de ndo querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanca na
forma como vocé é atendido(a).

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu
nome ou o material que indiqgue sua participacdo nao sera liberado sem a sua
permissdo. Vocé nao sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa
resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma serd arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra sera
fornecida a vocé. Os dados coletados ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos.

Trataremos sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a

legislagéo brasileira (Resolucéo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude).
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Eu, ;

portador do documento de Identidade fui informado(a) dos

objetivos da pesquisa “Desenvolvimento da identidade docente: Contribuicbes do
curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora”, de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento
poderei solicitar novas informacgdes e modificar minha decisdo de participar se assim

o desejar.

Declaro que concordo em patrticipar. Recebi uma via original deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer

as minhas dulvidas.

Juiz de Fora, de de 20__.

Assinatura do Participante Assinatura da Pesquisadora

Nome da Pesquisadora Responsavel: Jéssica Costa Penha
Campus Universitario da UFJF
Faculdade/Departamento/Instituto: Departamento de Quimica
CEP: 36036-900 / Juiz de Fora— MG

Fone: (32) 98414-3363

E-mail: jessicacpenha@yahoo.com.br
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Categorias com relacdo aos aspectos que o(a) licenciado(a) em Quimica pode ter

desenvolvido durante a formacéo inicial

Categorias

Documentos

Reflex6es sobre seus proprios
conhecimentos

PPC, Parecer CNE/CES 1.303/2001,
Disciplinas, Resolucdo CNE/CP
1/2002

Reflex6es sobre a profissdo de
professor

PPC, Parecer CNE/CES 1.303/2001,
Disciplinas, Resolugédo CNE/CP
1/2002

Possuir conhecimento sobre o ensino
de Quimica

PPC, Parecer CNE/CES 1.303/2001,
Disciplinas

Conhecimentos dos conceitos
ensinados sobre o ensino de Quimica
na Educacédo Basica

PPC, Parecer CNE/CES 1.303/2001,
Disciplinas

Conhecimento da realidade escolar

PPC, Parecer CNE/CES 1.303/2001,
Disciplinas, Resolugdo CNE/CP
1/2002

Conhecimento dos documentos que
regem o ensino de Quimica na
Educacao Basica

PPC, Parecer CNE/CES 1.303/2001,
Disciplinas

Categorias com relacdo aos aspectos que o curso de Licenciatura em Quimica deve

possibilitar para a formacgao do(a) licenciando(a).

Categorias

Documentos

Espaco para a reflexdo sobre a
profissao escolar

PPC, Parecer CNE/CES 1.303/2001,
Resolu¢cdo CNE/CP 1/2002

Contato com a realidade escolar

PPC, Parecer CNE/CES 1.303/2001,
Resolucdo CNE/CP 1/2002

Formacéao sobre o ensino de
Quimica

PPC, Parecer CNE/CES 1.303/2001

Proporcionar ao aluno o
exercicio de praticas com relacéo
ao ensino e a profissao

PPC, Parecer CNE/CES 1.303/2001,
Resolucdo CNE/CP 1/2002




APENDICE 3 — CATEGORIAS CRIADAS A PARTIR DAS ANALISES DAS

ENTREVISTAS COM OS LICENCIANDOS(AS)

Motivo para o ingresso no curso de licenciatura

Categorias

Licenciandos

Influéncia nas disciplinas cursadas no curso
da area de educacdo Quimica cursadas

L1; L2; L3; L4; L5

Participacédo no Pibid

L1, L6

Compreenséo do(a) licenciando(a) sobre o que

€ ser professor(a).

Categorias

Licenciandos

O(a) professor(a) é aquele que transmite um L1;L3; L6
conhecimento

Professor(a) é aquele que possui influéncia na | L2; L3; L4; L5
vida dos alunos

Ser professor(a) é estar atento(a) a relacéo L1; L4; L5
professor(a)-aluno(a)

Ser professor(a) é formar outras profisses L2

Ser professor(a) € estar atento(a) a L1; L2;L5;L6

responsabilidade da profissao.

Concepcao sobre a preparacdo de aulas a serem ministradas no Ensino médio

Categorias

Licenciandos

Preocupacao com a escolha da metodologia

L1; L2; L3; L4; L5; L6

Preocupacdo em conhecer o(a) aluno(a) da
Educacédo Basica

L5; L6

Preocupacdo com a organizacdo da aula e a
disposicéo do tempo

L3; LS
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Percepcéo do(a) licenciando(a) ao retornar ao espaco escolar, ndo mais como aluno

da Educacédo Basica

Categorias

Licenciandos

Compreensédo da diferenca entre ser aluno(a)
da Educacdo Bésica e ser um(a) futuro(a)
professor(a)

L1; L2; L3; L4; L5; L6

Responsabilidade de agora ser futuro(a)
professor(a)

L5; L6

Contribuicdo do curso de licenciatura em Quimica para a formacéo profissional.

Categorias

Licenciandos

Influéncia das disciplinas da area de
Educacdo de Quimica para a formacéao.

L1; L2; L3; L4:L5; L6

Reflexdo sobre a profissdo docente

L1; L2; L3; L4; L5; L6

Reflexdo sobre ter sido aluno(a) da Educacéao
Basica e estar na escola como futuro
professor(a)

L2; L5; L6




APENDICE 4 — CATEGORIAS CRIADAS A PARTIR DAS ANALISES DAS
ENTREVISTAS COM OS DOCENTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM
QUIMICA NOTURNO

Compreensédo dos docentes sobre 0 que é ser professor(a)

Categorias Docentes

E uma profisséo P2, P4

Ser professor tem relacgo com a|P1;P2, P3, P4
responsabilidade e influéncia social da
profissao

Aspectos envolvidos na formacéo de professores de Quimica

Categorias Docentes

Proporcionar a reflexdo sobre a complexidade | P1; P2, P3, P4
da profissédo

Proporcionar reflexdo sobre as concepcgoes | P2, P4
que os licenciandos trazem sobre o ser
professor ao ingressar no curso de
licenciatura.

Proporcionar reflexao sobre a|P1, P4
responsabilidade social da profissdo docente

Proporcionar reflexdes sobre o ensino de | P2, P3, P4
Quimica para a Educacao Basica

Critérios para o planejamento das aulas das disciplinas de Educacao Quimica

Categorias Docentes

Ementa da disciplina P1, P2, P3, P4

Levar em consideracdo as opinibes dos | P3, P4
alunos que estdo cursando ou ja cursaram a
disciplina

Sempre procurar referenciais da area P1, P2, P3, P4

Contribui¢des das disciplinas para a formacao do licenciando

Categorias Docentes

Proporcionar reflexdo sobre a profisséo | P1; P2, P3, P4
docente, sobre o ser professor

Proporcionar reflexdes sobre a escola P2, P4

Proporcionar reflexdes sobre o ensino de | P1l, P2, P3, P4
Quimica

Reflexbes a respeito do curso de Licenciatura em Quimica Noturno

Categorias Docentes

Sdo0 necesséarias reflexbes a respeito da | P1, P2, P3, P4
estruturacédo do curso

O curso possui profissionais da area de ensino | P2, P4
de Quimica com diferentes perspectivas
tedricas




