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“O que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos
podera fazé-lo amanha por si s6” (VYGOTSKY, 1988).



Agradecimentos

Agradecer € um sentimento de reconhecimento, um ato espontaneo e
generoso, que ndo se resume a uma mera formalidade. Tentarei alcangar de fato o
ideal da gratiddo, procurando fazer jus aos que verdadeiramente contribuiram para a
realizacéo e éxito dessa pesquisa.

Em primeiro lugar ndo poderia deixar de me referir a ele: “DEUS” o grande
mestre da vida que guia nossos passos no caminho pelo qual nos dispomos a trilhar
em nossa trajetéria afetiva, académica e profissional.

Agradeco aos meus pais Erdinante Parreira Pinto Junior e Maria do Carmo
Teixeira Parreira, primeiramente pela oportunidade de vida e em seguida por
viabilizar a possibilidade de estudos e ampliacdo de horizontes. A minha irméa, Maisa
Teixeira Parreira, pelo apoio e companheirismo nas lutas ao longo de nossas
graduacdes e em nossa profissao.

Em especial ao meu amado marido Rodrigo Parentoni Brettas, ndo apenas
pela infinita compreensao e dedicacao, mas, por fazer parte da minha histéria e ser o
grande motivador do tema da pesquisa. E ndo menos importante, a minha amada
filha Bianca Parreira Brettas, que na sua inocéncia e generosidade contribuiu
significativamente permitindo que concretizasse o sonho do mestrado.

Aos queridos mestres que se dispuseram a compartilhar conosco os seus
conhecimentos sempre disponiveis a nos auxiliar e apoiar. Seria injusta se
mencionasse um ou outro, desconsiderando a relevancia da contribuicdo direta e
indireta de todos ao longo da pos-graduacgéo. Para representa-los, aqui considero o
meu orientador Prof. Dr. Marco Aurélio Kistemann Junior o responsavel pela
finalizacdo desse trabalho.

A professora Dra. Adriane Melo de Castro Menezes, que se disponibilizou a
esta junto conosco nessa empreitada final do trabalho trazendo ricas e importantes
contribuicdes.

Por fim, ao local e aos sujeitos da pesquisa que se dispuseram com muita boa
vontade, abrindo um espaco para a realizacdo dos estudos num ato de

generosidade e desprendimento.



Resumo:

Esse trabalho € parte de uma pesquisa de campo realizada numa escola
publica municipal regular, que propde um ensino inclusivo para alunos surdos,
mediada por um (a) professor (a) colaborativo (a), atuando em bidocéncia.
Entendemos no contexto inclusivo, a Libras, ndo apenas como uma lingua, mas
principalmente como uma ferramenta de comunicagéo viabilizadora no processo de
ensino e aprendizagem entre surdos e ouvintes. Nosso principal objetivo na
realizacao do trabalho de campo foi buscar na escola, espaco rico em diversidade, a
resposta a nossa indagacdao inicial de como € possivel fazer a inclusdo de aluno
surdo em aulas de matematicas? Partindo da nossa ansiedade em buscar
informagbes sobre as possibilidades da inclusdo de alunos surdos em aulas de
matematica, nos dispomos a observar em uma escola aberta a incluséo, sobretudo
de alunos surdos, as reais perspectivas da inclusdo. Com essa ideia inicial, fomos
ver na escola se a incluséo de fato acontece e como ela acontece. Nosso trabalho
consiste na coleta de dados em visitas periddicas a escola, na qual chegamos a uma
sala de aula que se tornou objeto de nossas observacdes. Usamos recursos de
notas de campos e videos feitos pelo professor colaborativo também sujeito de
nossa pesquisa como instrumento de informacdes para nossas analises. A partir da
coleta das informacdes, realizamos um estudo de caso, tendo como embasamento
tedrico Vygotsky. Procuramos descrever as observacdes e analisar os dados
coletados no campo, contribuindo para a compreensao da perspectiva educacional

inclusiva como uma realidade possivel e viavel no municipio de Juiz de Fora-MG.

Palavras chave: Educacdo Matematica — Libras — Inclusdo de surdos — Ensino

colaborativo



Abstract:

This study is part of a field research conducted in a regular public school,
which proposes an inclusive education for deaf students, mediated by a collaborative
teacher, operating under a collaborative approach. Concerning the inclusive context,
not only is the LIBRAS (ASL) a language, but primarily an enabling communication
tool in the teaching and learning process among deaf and hearing. Our main aim in
carrying out this research was seeking the answer to our initial question of how the
inclusion of deaf students may be achieved in math classes at school, a place that
has a great deal of diversity. Due to our anxiety in seeking information on the
possibilities of inclusion of deaf students in math classes, we are willing to observe in
a school, which already develops this method, which the real prospects of the
inclusion are, especially among deaf students. Based on this initial idea, we
investigated if the inclusion actually works and how it works. Our job is to collect data
on regular visits to that school, where we joined a classroom which became the focus
of our observations. We made use of both resource field notes and videos made by
the collaborative teacher, who is also a subject of our research by being an
instrument of information regarding our analysis. After collecting the information
needed, we conducted a case study based on Vygotsky’s theory. It was intended to
describe the observations and analyse the data collected in the field, contributing to
the understanding of the inclusive educational perspective as a possible and viable

reality in the city of Juiz de Fora — MG.

Keywords: Mathematics Education — Sign Language - Deaf Inclusion - Collaborative

Education
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INTRODUGCAO

A realizagdo desta pesquisa parte da vivéncia da inclusdo de alunos surdos
na escola regular. Essa Educag&o Inclusiva implica uma referéncia direta ao
Programa Nacional de Direitos Humanos, publicado pelo Ministério da Justica, em
1996, com o seguinte pressuposto: “Nao ha como conciliar democracia com as
sérias injusticas sociais, com as formas variadas de exclusdo e com as reiteradas
violacdes aos direitos humanos que ocorreram em nosso pais” (1998, p. 15).

A exclusdo social faz parte do processo histérico, passando pelas esferas
culturais, sociais e étnicas, e por fatores como deficiéncia e senilidade, abarcando
individuo ou grupo que se caracterize pela diversidade. Se a exclusao faz parte do
processo histérico, a exclusdo dos alunos diferentes faz parte do historico das
instituicbes escolares. Com efeito, durante longo periodo, inclusive nas classes mais
favorecidas, a historia da educacao isentou-se da responsabilidade quanto ao aluno
com necessidade educativa especial (NEE)*, a quem era negado ndo s o processo
de escolarizacdo, mas também o convivio saudavel com outras criancas (MARTINEZ
e URQUIZAR, 2012).

Para Marques (2005), admitir a diversidade como parte da vida e procurar
compreendé-la nos seus mais diversos aspectos “é uma obrigacdo da qual néo
podemos nos furtar”. Entdo, entender os processos de percepcdo e aprendizagem
tanto do aluno com NEE, que ocupa um espaco na sala de aula, quanto dos demais
alunos que se tornam parte da vida social, constitui muito mais que um mero objeto
de pesquisa, constitui um projeto de vida.

Diante dessas consideracfes, desenvolvemos esta pesquisa, procurando
compreender como a educagdo matematica dos surdos vem sendo construida na
rede municipal de Juiz de Fora. Este estudo traz as perspectivas do ensino inclusivo,
voltando-se para a aprendizagem ao valorizar as habilidades e concepcdes
matematicas, como um meio que possibilite a inclusdo do surdo na escola e, por

conseguinte, na sociedade.

! No decorrer desta dissertac&o, a expressao necessidade educativa especial serd abreviada pela sigla NEE.
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Partindo da concepcédo de que Educacdo Especial é o atendimento a alunos
com algum tipo de deficiéncia fisica, psiquica, social, entre outras, que os impede de
realizar sua aprendizagem no ritmo dos demais (MARTINEZ e URQUIZAR, 2012, p.
12), e tendo como premissas as convicgdes pessoais e profissionais, aspiramos a
uma verdadeira empreitada: buscar nos estudos relagbes entre a Educacéo Inclusiva
de Surdos com a Educacdo Matematica, numa proposta cujo principal objetivo € o de
contribuir para a emancipagéo dos alunos surdos, possibilitando-lhes a oportunidade

de incluséo social a partir da inclusdo escolar:

Conviver na diversidade e com a diversidade é conhecer a vida na sua
esséncia. Reconhecer o outro com suas diversidades é instaurar uma nova
vida, um novo mundo, isto é um desafio, do qual ninguém esta dispensado
de construir para que o mundo se torne melhor (MARQUES, 2005, p. 5).

A partir de 1960, com o movimento pela integracdo, resultante da mobilizacéo
social de luta por direitos dos grupos dos NEE, surge a Educacéo Inclusiva. As pessoas
com deficiéncia assumiram a luta pelos seus direitos, promovendo o confronto entre o
discurso dominante da exclusédo e o discurso construido a partir da propria voz e/ou das
pessoas com elas envolvidas na luta pelo reconhecimento da diferenca como condicao
existencial possivel (FROES, 2007).

No Brasil, intensificou-se a discusséo acerca da Educacéo Inclusiva em 1994,
por meio da Politica Nacional da Educacao Especial, em que a integracédo passa a
constituir um processo dinamico de participacdo das pessoas num contexto
relacional, legitimando a sua intera¢do nos grupos sociais de forma reciproca.

Como se pode perceber, o campo tematico da Educacéo Inclusiva é uma
area de pesquisa recente, sobretudo em relacdo ao contexto da histéria da
Educacdo Especial, na medida em que, antes, os alunos com algum tipo de
deficiéncia s6 estudavam em escolas especializadas, sofrendo um forte processo
de segregacao e exclusao social.

Como a inclusdo deve abranger a todos, a Educacdo Inclusiva é de
responsabilidade do governo em parceria com os educadores, com a comunidade
escolar e com 0os meios académicos, no sentido de promover reflexdes e acdes de
politicas publicas em torno do compromisso de assegurar uma educacdo de

qualidade, baseada nos alicerces de sustentacdo ao respeito as diferencas e a
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igualdade de oportunidade para todos, conforme previsto na Constituicdo Federal

Brasileira:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educacgdo sera efetivado mediante a
garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (CONSTITUICAO FEDERAL
BRASILEIRA, 1988).

Se, para Vygotsky (1925), a escola é o primeiro local onde o individuo se
constitui socialmente, é através dela que esse individuo se torna parte de uma
comunidade, comunica-se, faz uso da expressao, integra-se a grupos e estabelece
lacos de amizade, de forma que a escola exerce um forte papel na formacéao do
pleno exercicio da cidadania.

Negando ao aluno com NEE o direito de estudar em uma escola regular, onde
a diversidade deveria ser vista e trabalhada de forma a enriquecer as relacdes,
estabelecendo-se novos modos de compreensdo nNnO processo ensino e
aprendizagem, ndo sO fere esse aluno no seu direito como ser humano, mas
também interfere no direito e na possibilidade dos demais alunos de conviverem
com as diferencas, aprendendo com elas e por meio delas.

Devido ao fato de a proposta inclusiva de alunos com NEE em escolas
regulares ser algo recente, s6 agora comecam a surgir pesquisas direcionadas para
essa area tematica da Educacdo Especial com enfoque na Educacdo Inclusiva.
Acreditamos, portanto, que a nossa proposta de pesquisa € relevante para o
processo educacional, tendo em vista a necessidade de se compreender como a
Educacao Inclusiva vem ocorrendo nas redes de ensino regular.

A intensa busca por informacdes sobre Educacdo Inclusiva, somada a
escassez de trabalhos e pesquisas na area que respondam aos questionamentos
guanto a forma como vem ocorrendo a inclusdo de alunos com NEE, no caso, os
surdos, possibilitou uma reflexdo que nos despertou o interesse em aprofundar as
pesquisas sobre a tematica em questéao.

No primeiro capitulo, tentamos identificar e compreender a legislagcdo em

torno da Educacdo Inclusiva, sobre a qual, na medida do possivel, levantamos
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informacgdes referentes aos alunos com NEE, nas esferas internacional, nacional e
local, no municipio de Juiz de Fora (MG), onde a pesquisa foi realizada.

Em seguida, tratamos um pouco da construcao histérica da Educacao Inclusiva
em Juiz de Fora, por meio de dados coletados em entrevista aberta a entdo
coordenadora do Departamento da Diversidade da Secretaria Municipal de Educacéo.

Ao longo desse capitulo, definimos o conceito de Educacdo Especial,
Educacéao Inclusiva e Educacéo de Surdos. Tais itens sdo apresentados de maneira
a colaborar para a compreensdo em torno da Educacdo e da forma como se
diferencia o sujeito surdo na visdo de alguns autores. Para melhor compreenséao
desses aspectos, procedeu-se a uma breve abordagem histérica da cultura dos
surdos, da sua trajetéria e da constituicdo da lingua de sinais Libras, além dos
aspectos clinicos tanto da deficiéncia auditiva quanto das dificuldades causadas nos
mais variados niveis de perda auditiva.

No segundo capitulo, propomos uma revisao sistematica da literatura, a qual
denominamos de estado da arte, embasando-nos na ferramenta utilizada por Tostes
(2013), que consiste na utilizacdo de palavras-chave, as quais neste estudo foram,
entre outras, Educacdo Matematica, Educacédo Especial, Educacdo Inclusiva,
Educacdo de Surdos. Do resultado dessa reviséo, foi feito o quadro/tabela com a
apresentacdo dos trabalhos relacionados a tematica, seguindo-se a respectiva
analise dos estudos, na forma de um paragrafo-sintese, com o objetivo de situar o
leitor sobre os mesmos. Concluindo o capitulo, foram feitas algumas consideracdes
relacionando os estudos, a nossa pesquisa e sua respectiva estrutura.

O terceiro capitulo tem como embasamento teodrico Vygotsky, com sua
concepcdo sobre a relacdo da psicologia com a defectologia, a partir da obra
Fundamentos da Defectologia (1925), especificamente o capitulo 5: Principios da
Educacdo Social para a crianca surda. Além dela, outros estudos do autor foram
abordados, como Pensamento e Linguagem (2008), Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem (2012), bem como, entre outros, uma analise de Rego: Vygotsky uma
perspectiva historico-cultural da Educacéo (1994).

O quarto capitulo consiste na contextualizacdo da pesquisa: o local de
realizacdo da pesquisa e a maneira como chegamos a ele; Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola; estrutura fisica; pessoal; funcionamento; relato sucinto
da histéria da escola; a trajetdria dos sujeitos da pesquisa e como se determinou a

escolha desses sujeitos; os cronogramas e metodologia da pesquisa. Além desses
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aspectos, foi contextualizado o processo de incluséo (sobretudo de alunos surdos)
bem como a proposta da escola de ser referéncia na inclusdo de alunos surdos na
rede municipal, com uma possibilidade de tornar-se escola bilingue.

O quinto capitulo consiste na descricdo do andamento da pesquisa de campo:
relato das observacdes do cendrio em que se encontram inseridos 0s sujeitos da
pesquisa; peculiaridades de cada visita ao local da pesquisa; relato e analise de alguns
videos disponibilizados pelo professor de Libras, a partir dos quais escolhemos alguns
momentos para nos aprofundarmos na compreensdo do processo inclusivo do aluno
surdo na escola. Nesse capitulo, simultaneamente descrevemos e analisamos os fatos,
sempre nos reportando aos embasamentos tedricos de Vygotsky.

Ao final da dissertacéo, apresentamos nossas consideracoes finais, demonstrando
a importancia da realizacdo desta pesquisa, com suas respectivas analises, abrindo
possiveis questionamentos como caminhos para futuras pesquisas na area.

Como anexo, disponibilizamos uma cartilha relatando a histéria da pesquisa
realizada na escola, a forma como vem ocorrendo a inclusédo de alunos surdos num
contexto de escola regular e como a escola esta caminhando para uma proposta
bilingue, além da estrutura de funcionamento e da maneira como vem sendo vista

como uma escola referéncia na rede municipal de ensino de Juiz de Fora.
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1 ESTADO DA ARTE

Para a organizacdo do nosso trabalho de revisdo sistematica da literatura,
baseamo-nos na dissertacdo de Tostes (2013), cuja metodologia escolhida para o
desenvolvimento da pesquisa, a Engenharia Didatica, foi proposta por Michéle
Artigue (1996), que assim sintetiza essa teoria:

A nocao de engenharia didactica emergiu na didactica da matematica, no
inicio da década de 1980, com o objetivo de etiquetar uma forma de
trabalho didactico: aquela que era compativel ao trabalho do engenheiro
que, para realizar um projecto preciso, se apoia nos conhecimentos
cientificos do seu dominio, aceita submeter-se a um controle de tipo
cientifico, mas, ao mesmo tempo, se encontra obrigado a trabalhar sobre
objetos muito mais completos do que os objetos depurados da ciéncia, e,
portanto a estudar de uma forma pratica, com todos 0os meios ao seu
alcance, problemas de que a ciéncia ndo quer ou ainda ndo é capaz de se
encarregar (ARTIGUE, 1996, p. 193 apud TOSTES, 2013).

Fundamentando-se nos pressupostos da Engenharia Didatica, Tostes (2013)
identificou a fase inicial da pesquisa, em que foram feitas as analises preliminares, a
investigacdo de trabalhos relacionados ao tema, apresentando uma revisédo
sistematica da literatura sobre o assunto investigado. Os mesmos pressupostos
foram utilizados para a realizacao inicial da nossa pesquisa, que culminou na revisdo
sistematica da literatura estruturada na forma apresentada mais adiante.

Assim como Tostes (2013), por intermédio da metodologia da Engenharia
Didatica, em especifico, na construcdo dessa revisdo, iniciamos um trabalho
sistematico de revisdo de literatura, a partir das leituras dos itens descritos na tabela
1. Nela, citamos alguns dos livros e trabalhos publicados (artigos, dissertacdes e
teses) encontrados ao longo da revisdo de literatura cuja teméatica relaciona-se com a
pesquisa. Consideramos, na escolha das leituras, o seguinte conjunto de palavras-
chave: Educacéo Especial, Educacdo Matematica, Educacao Inclusiva, Educacédo de

Surdos.
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1.1 TABELA — RESULTADO DE MATERIAIS RELACIONADOS A TEMATICA DA PESQUISA

A medida que fomos buscando e encontrando materiais relacionados a

pesquisa, fomos estruturando como itens na tabela de resultado os materiais

relativos ao tema inicial de nossa proposta de pesquisa, abarcando o periodo de

2002 a 2013. A tabela 1 foi organizada em ordem crescente, de acordo com ano de

publicacdo da obra ou trabalho.

Tabelal:
ltem Autores Titulo Ano
1 Maria Elisa Caputo Ferreira & | Educacéo Inclusiva 2003
Marly Guimaré&es
2 Marli André Pedagogia das Diferencas na sala de aula 2007
3 Lev Semenovitch Vygotsky Pensamento e Linguagem 2008
4 Elielson Ribeiro de Sales Refletir no siléncio: um estudo das | 2008
aprendizagens na resolucdo de problemas
aditivos com alunos surdos e pesquisadores
ouvintes.
5 Leda Marcal Sales Tecnologias digitais na educagdo matemética de | 2009
surdos em uma
escola publica regular: possibilidades e limites.
6 Thiago Donda Rodrigues A Etnomatematica no contexto do Ensino | 2010
Inclusivo
7 Natalina do Socorro Sousa | Saberes de professores que ensinam | 2010
Martins Paix&o matematica para alunos surdos incluidos
numa escola de ouvintes
8 Franklin Rodrigues de Souza Exploragdes de fragcdes equivalentes por | 2010
alunos surdos: wuma investigacdo das
contribui¢cdes da musicalcolorida
9 Maura Corcini Lopes Surdez & Educacao 2011
10 Elida Tamara Prata de Oliveira | Uma reflexdo acerca da inclusdo de aluno | 2011
Praca autista no ensino regular
11 Silvia Andreis Witkoski Educacao de Surdos e Preconceito 2012
12 Ana Claudia Balieiro Lodi e | Uma escola, duas linguas: letramento em | 2012
Cristina  Broglia Feitosa de | lingua portuguesa e lingua de sinais nas etapas
Lacerda iniciais da escolarizagéo.
13 Maria Angeles Lou Royo e | Bases Psicopedag6gicas da Educagdo | 2012
Natividad Lopez Urquizar Especial
14 Lev Semenovich Vigotsky, Alexander | Linguagem, desenvolvimento e | 2012

Romanovich Luria e Alexis N Leontiev

aprendizagem
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16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

Lucia Moysés

Gerciane Gercina da Silva

Cristiano Bezerra

Kauan Espésito da Conceicao

Cléria Maria Ignatius Nogueira

Cristina  Broglia Feitosa de
Lacerda e Lara Ferreira dos
Santos

Renato Dente Luz

Fabio Alexandre Borges

Elielson Ribeiro de Sales

Adriana Maria Balena Tostes

Aline Moreira de Paiva Corréa

A

Aplicacbes de Vygotsky a

Matematica

Educacéo

O Ensino de matrizes: um desafio mediado para
aprendizes cegos e aprendizes surdos

A interag&o entre aprendizes surdos utilizando
o forum de discussao: limites e potencialidades

A construcdo de expressbes algébricas por
alunos surdos: as contribuicdes do Micromundo
Mathsticks

Surdez, inclusdo e matematica

Tenho um aluno surdo, e agora?
Introducdo a LIBRAS e educagéo de surdos

Cenas Surdas os surdos terdo lugar no
coragcdo do mundo?

A educacdo inclusiva para surdos: uma
analise do saber matematico intermediado pelo
Intérprete de Libras

A visualizacdo no ensino de matematica:
uma experiéncia com alunos

Matematica Inclusiva e Tecnologias: uma
experiéncia de trabalho

A divisdo por alunos surdos: ideias,
representacdes e ferramentas matematicas

19

2012

2012

2012

2012

2013

2013

2013

2013

2013

2013

2013

Fonte: arquivos da autora.

1.2 IDEIAS CENTRAIS DOS LIVROS, DISSERTACOES E TESES

Neste item, procuramos sintetizar cada um dos materiais apresentados na

tabela 1. Em alguns casos, utilizamos parte da perspectiva dos préprios autores na

escrita do texto. Num préximo item, ainda neste capitulo, relacionaremos alguns

destes materiais — sobretudo os trabalhos e obras que julgamos compartilhar com a

nossa proposta de pesquisa — realizando uma leitura critica, apontando fatores

positivos e negativos, tanto na construcao dos trabalhos quanto na escrita do texto.

Cada paragrafo a seguir refere-se aos itens apresentados na tabela 1, seguindo

a ordem estabelecida na mesma. Além disso, procuramos apresentar, de forma geral,

nossas observacdes sobre as leituras, sem a preocupacao de evidenciar 0s aspectos
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gue consideramos mais ou menos relevantes em cada texto, mas com o intuito de
informar ao leitor o que esta sendo tratado nessas obras ou trabalhos citados.

Maria Elisa Caputo Ferreira e Marly Guimaraes, no livro Educacgao Inclusiva
(2003),

“tentam desconstruir o modelo tradicional arcaico de ensino, isto &, tirar a
escola da letargia do ensino tradicional e os alunos com deficiéncia da prisédo
das especialidades. Exortando as subjetividades, contestando as
categorizacdes e a fragmentagédo do conhecimento, as autoras defendem néo
sO a experiéncia da diferenca como oportunidade que a escola deve oferecer
aos alunos e professores de se libertarem de preconceitos e individualismos,
mas também o direito dos alunos com necessidades educativas especiais a
uma educacdo compartilhada, ou seja, construindo-se com seus colegas em
turmas de ensino regular” (FERREIRA e GUIMARAES, 2003).

Tendo como principais propostas a perspectiva de construcdo coletiva do
projeto politico pedagégico de uma escola, bem como os desafios enfrentados por
uma professora iniciante para lidar com as diferencas dos alunos em sala de aula, o
livro Pedagogia das Diferengas na Sala de Aula (2007), de Marli André, apresenta
uma coletanea baseada na ideologia de Phillipe Perrenoud, que discute o uso do
diario como instrumento de avaliacdo e de investigacdo didatica, o trabalho com o
erro e as atividades de reforco no ensino de matematica.

Partindo de uma teoria geral das raizes genéticas do pensamento e da
linguagem para desenvolver sua teoria, Lev Semenovitch Vygotsky, em Pensamento
e Linguagem (2008)?, estuda a inter-relacéo entre pensamento e linguagem, analisa
e revisa os dados pertinentes a literatura psicolégica, submetendo ainda as teorias

de Piaget sobre 0 mesmo assunto a uma analise critica.

A obra apresenta uma teoria bem fundamentada do desenvolvimento
intelectual por meio de uma perspectiva que também envolve a teoria da
educacdo. Se, para Vygotsky (2008), “uma palavra desprovida de
pensamento é uma coisa morta, e um pensamento ndo expresso por palavras
permanece uma sombra”, na relagdo entre pensamento e linguagem, as
palavras entendidas como linguagem expressa exercem importante papel nao
apenas no desenvolvimento do pensamento, mas principalmente na
construgéo e evolucdo da consciéncia humana (VYGOTSKY, 2008).

Buscando analisar as evidéncias apresentadas pelos alunos surdos e
pesquisadores, por meio de acdes reflexivas no processo de ensino e com a
utilizacdo de Libras como meio de comunicacdo capaz de promover o envolvimento
e a aprendizagem, na dissertacdo de mestrado Refletir no siléncio: um estudo das
aprendizagens na resolucdo de problemas aditivos com alunos surdos e

pesquisadores ouvintes (2008), Elielson Ribeiro de Sales realizou um trabalho no

? Traducao de Jefferson Luiz Camargo; obra foi publicada em 1934, apés a morte prematura do autor.
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contexto de uma escola especializada na educag¢do de surdos, do municipio de
Belém (PA). De acordo com Sales (2008), seu referencial tedrico considerou a
vertente da educacdo de surdos e do Professor Reflexivo, com o objetivo de
encontrar elementos norteadores para circunscrever a tematica em estudo. O
trabalho foi realizado de forma colaborativa, na modalidade pesquisa-a¢cdo, em uma
unidade especializada na educacao de surdos, com a participacdo de seis alunos
surdos profundos e uma aluna surda cega, usuarios de Libras e matriculados na
segunda série do Ensino Fundamental.
Segundo Sales (2008),

Os resultados apresentados em sua pesquisa foram coletados durante sete
semanas, entre 18/02/2008 e 07/04/2008, utilizando-se como estratégia as
observacbes em sala de aula e o registro em video das atividades
desenvolvidas pelos alunos com os pesquisadores e com 0s colegas surdos.
Além disso, consta a entrevista semiestruturada com os responsaveis pelos
alunos (com o intuito de coletar informac6es da histéria de cada um deles),
além da investigacdo de dados em prontuarios da escola. Os dados
discutidos estdo ligados a trés aspectos: a pratica do professor reflexivo; o
processo metodoloégico envolvido no trabalho com alunos surdos; as
aquisicOes conceituais apresentadas pelos alunos em relacdo aos problemas
aditivos. Na concepcéo do autor, as analises dos resultados revelaram que o
ambiente no qual a pesquisa foi realizada propiciou o desenvolvimento da
resolucdo dos problemas aditivos por meio da lingua de sinais associada a
alguns recursos didaticos, estabelecendo um canal de comunicacéo favoravel
para que O0S sujeitos interagissem com seus pares € com 0 grupo,
promovendo a apropriacdo de conceitos matematicos relativos ao contelido
trabalhado (SALES, 2008).

Na dissertacdo Tecnologias digitais na educacdo matematica de surdos na
escola publica regular: possibilidades e limites (2009), Leda Marcal de Sales,

apresentou o seu trabalho:

Tendo como objeto de estudo a introducdo das Tecnologias Digitais da
Informacé&o e Comunicacéo (TDIC) em aulas de Matemética para alunos surdos
da Educacgédo Bésica, pesquisa uma turma exclusiva de alunos surdos, em uma
escola publica municipal de Belo Horizonte, enfocando a utilizacdo das
tecnologias como ferramenta viabilizadora do processo de ensino e
aprendizagem para alunos surdos. A pesquisadora relata que encaminhou a
turma ao laboratdrio de informatica da escola para interagir com um objeto de
aprendizagem (OA) da Rede Interativa Virtual de Educagéo do MEC e, durante a
investigagdo, voltou suas atividades a dindmica na sala de computadores,
criando estratégias que favorecessem o uso das TDIC pelos alunos, utilizando as
acdes dos sujeitos nesse novo ambiente e as possibilidades oferecidas pelo OA.
Os dados foram coletados por meio de uma agao-pesquisa, que contou com um
guestiondrio, entrevistas semiestruturadas, grupos focais e observacgéo.
Enfocando a questdo comunicativa dos surdos, o estudo fundamentou-se em
discussdes sobre a educagao inclusiva, sobre as TDIC na educagao de alunos
com necessidades especiais e sobre a educacdo Matematica em ambiente de
didlogo. O aspecto visual presente no recurso digital revelou ser Util para atender
as possibilidades perceptivas sensoriais e comunicativas dos alunos surdos.
Outros aspectos positivos do uso do OA observados pela pesquisadora
consistem na possibilidade de experimentacéo e repeticdo, respeitando o ritmo
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do aluno, bem como a presenca de diferentes representagbes da situacio
matematica proposta, relacionando elementos relevantes para o aprendizado.
Embora tenha notado a dificuldade dos alunos surdos com relacdo aos
conteudos disponibilizados em Lingua Portuguesa, que néo € lingua natural para
eles, Sales registrou ndo so6 o interesse e a motivagao pelo uso do computador,
mas também certa ineficiéncia no processo de realizacdo das atividades no
laboratério de informatica, em virtude de o layout do laboratério adotado na
escola ser considerado inadequado para as atividades propostas com alunos
surdos (MARCAL, 2009).

Em A Etnomatematica no contexto do Ensino Inclusivo, Rodrigues (2010),
partindo da experiéncia vivida em sua pesquisa de mestrado, ao observar como
ocorria a incluséo de alunos com NEE, em uma escola que desenvolve um projeto
de Educagdo de Jovens e Adultos, na cidade de S&o Paulo, Thiago Donda
Rodrigues (2010) descreve as observacdes feitas com quatro professores de uma
escola inclusiva — trés com formacdo em matematica e um com formagdo em
pedagogia —, expondo como eles lidam com os alunos, na disciplina Matematica, de
modo a corroborar o processo de inclusdo. Para isso, transcreve as falas e
entrevistas concedidas pelos sujeitos envolvidos diretamente (alunos) e
indiretamente (familiares) no processo de inclusdo. Ao analisar os dados coletados,
Rodrigues (2010) aponta para o processo de inclusdo, baseado na perspectiva
etnomatematica, ligando a postura ética em que se preza o respeito, a solidariedade
e a cooperacdo, em um ambiente em que as diferencas sdo valorizadas, propiciando
a incluséo.

Natalina do Socorro Sousa Martins Paixao (2010), em sua dissertacao de
mestrado, Saberes de professores que ensinam matematica para alunos surdos

incluidos numa escola de ouvintes diz:

Ter como objetivo principal investigar os saberes em acéo na préatica docente
do ensino de Matemética para alunos surdos incluidos em uma escola com
alunos ouvintes, partir do seguinte questionamento: que saberes
desenvolvem os professores para incluir o aluno surdo nas aulas de
Matematica com alunos ouvintes na Escola Regular? Partindo dessa questao
motivadora, a pesquisadora coletou dados de uma turma de 42 série, com 25
alunos, 20 ouvintes e 05 surdos incluidos, em uma escola onde a mesma
atua nas séries iniciais do Municipio de Belém (PA), tendo os seguintes
sujeitos informantes: a professora regente da turma (PR); a professora
itinerante que atende a turma (PI); trés futuros professores de Matemética
(FP); alunos da Licenciatura em Matematica da UFPA também envolvidos no
processo, que participaram de um trabalho colaborativo com a pesquisadora;
o0 orientador da pesquisa. Seu trabalho é um estudo de caso do tipo
etnografico no qual se observou, de forma participante, sistemética e
assistematica, o trabalho de oito meses de entrevista ndo estruturada com os
cinco sujeitos surdos, além de uma andlise documental do plano anual
estabelecido pela escola, do livro didatico de Matemética, das atividades de
aula e do diario de bordo dos futuros professores, que foram triangulados,
originando eixos de andlises para cada sujeito e seus saberes. Foram
observados ainda trés episodios de sala de aula durante as aulas de fracao,
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dos quais foram extraidas trés categorias que subsidiaram as analises: (1) o
saber da Lingua nas aulas de matemética para alunos surdos incluidos com
alunos ouvintes cujos resultados apontam para a importancia dos saberes
disciplinares especificos, os curriculares, os experienciais e o saber da
reflexdo — na — agdo como saber publico validado. Evidenciando o saber da
lingua de sinais como o diferencial da cultura surda, geraram-se duas
subcategorias: (a) a Lingua de Sinais, como saber necesséario, e a Lingua
Portuguesa Oral, como imposi¢do de saber e poder cultural, sendo possivel
sinalizar o conflito de culturas no processo de ensino de Matematica para
alunos surdos incluidos na escola de ouvintes; (2) o saber inclusivo, o
impacto entre a cultura surda e a cultura ouvinte no mesmo ambiente de
aprendizagem, sinalizando existéncia de duas escolas no mesmo espago e
situacbes de aulas que propiciaram a inclusdo e a exclusdo dos alunos
surdos no contexto; (3) o saber da reflexdo — na — acéo durante as aulas de
Matemaética para alunos surdos com alunos ouvintes como constituinte do
habitus profissional, desde a formacéo inicial, como forma de propiciar a
assimilacéo da diversidade cultural na prética docente (PAIXAO, 2010).

Na pesquisa de mestrado Exploracdes de fracbes equivalentes por alunos
surdos: uma investigacéo das contribuicdes da musicalcolorida , Franklin Rodrigues
de Souza (2010), menciona:

Ter como objetivo contribuir para a compreensdo dos processos de
aprendizagem matematica de alunos surdos, visando investigar as interagfes
de alunos surdos com situacfes de aprendizagem relacionadas ao conceito
de namero racional. A metodologia e a ideia desenvolvidas partem de uma
perspectiva construcionista, na qual ha hipétese de que, no contexto de
construcdo de pintura de fracdes, os aprendizes podem interagir com
diferentes aspectos desses nimeros. Na busca desse objetivo, mergulhou-se
em um ambiente de exploracdo baseada na metodologia de Design
Research, utilizando a ferramenta de aprendizagem musicalcolorida como
uma bussola para orientar rotas que favorecam a construgdo, reconstrucéo e
organizacdo de ideias mateméticas do conceito de fracdo equivalente. Foi
elaborado um design experiment, composto por dois ciclos: o ciclo de
desenvolvimento do design e o ciclo de coleta de dados. No primeiro ciclo,
participaram oito alunos ouvintes com idades entre 12 e 14 anos e duas
alunas surdas com 19 e 20 anos de idade. O segundo ciclo, realizado em
uma escola destinada a alunos com limita¢des auditivas, da prefeitura de S&o
Paulo, contou onze alunos matriculados na sétima série do ensino
fundamental, com idades entre 13 a 20 anos de idade. Tomando como
referéncia e base para as analises, em ambas as fases, a distin¢ao feita por
Confrey (1995) entre o mundo da contagem e o mundo de equiparti¢éo,
Paixdo desenvolveu a identificacdo de modelos matemaéticos expressos nas
atividades dos alunos e o papel do micromundo no seu desenvolvimento. Foi
observada a emergéncia de duas estratégias para gerar fragbes equivalentes:
uma pautada na soma de razbes (valida apenas para 0 mundo de
equiparticdo); uma segunda, mais convencional, que consiste em multiplicar o
numerador e o denominador de uma fracdo dada pelo mesmo valor. A
musicalcolorida foi fundamental para a realizacdo das tarefas propostas,
oferecendo aos alunos uma forma autbnoma de verificar seus resultados
(SOUZA, 2010).

No livro Surdez & Educacgéo, Maura Corcini Lopes (2011) aborda os aspectos
legais da luta dos surdos, a representacdo da comunidade surda, a Libras como
linguagem oficial dos surdos que deve ser aceita e respeitada nas escolas,

propiciando uma educagéo adequada aos surdos:
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Nao nego a falta de audigdo do corpo surdo, porém desloco meu olhar para
0 que os proprios surdos dizem de si quando articulados e engajados na
luta por seus direitos de se verem e de quererem ser vistos com surdez. [...]
Rompendo com as interpretacdes e os usos fundados em bases clinicas e
em bases que a declaram uma anormalidade, a surdez, vista como
presenca de algo (e ndo a falta de algo), possibilita outras formas de
significacdo e de representacfes de surdos (LOPES, 2011, p. 9).

Esclarecendo a diferenga entre sujeito surdo e surdez, Lopes (2011) revela

gue sujeitos surdos sao vistos como aqueles que devem ser “tratados”, “corrigidos” e
‘normalizados” por meio de terapias e tecnologias assistivas (proteses, implantes
cocleares, entre outras), que os levam a condicdo de normalidade. Embora se trate
de uma posicado questionada, permite-nos indagar até que ponto isso pode ser
guestionavel. Entendemos que todos os recursos e ferramentas possiveis devem ser
utilizados, inclusive as préteses auditivas e os implantes, o que para nds néao
interfere na sua condicéo inicial de surdo. Ja a surdez é definida por Lopes como
uma grande invencao, que vem como um marcador cultural primordial, porque marca
aquele que a possui, diferenciando os que ouvem daqueles que ndo ouvem.

Elida Tamara Prata de Oliveira Praga (2011), na sua dissertacdo de mestrado

Uma reflexdo da inclusdo de aluno autista no ensino regular, realizou:

Um estudo de caso com o objetivo de analisar a inclusdo de um aluno autista
matriculado em uma sala regular de 7° ano do Ensino Fundamental, de uma
escola publica municipal, da cidade de Juiz de Fora (MG). Entre as diversas
deficiéncias, o tema autismo foi escolhido pelo fato da pesquisadora ser
professora de matematica desse aluno, seu objeto de estudo, diagnosticado
com autismo. A pesquisa de campo foi realizada na escola onde leciona,
utilizando-se recursos como entrevistas semiestruturadas com a mée do aluno
autista e trés profissionais da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) de Juiz de Fora, instituicdo que o aluno frequenta duas vezes por
semana. No espaco escolar, o estudo foi realizado por meio de “questionario
infantil” aplicado aos colegas de sala do aluno autista, além de questionarios,
também semiestruturados, entregues a trés professores — de educacéo fisica,
de artes e de informatica — e de conversas informais, seguidas de anotacfes de
campo, com outros professores e alunos a respeito do aluno autista, bem como
observacdo desse aluno especial, principalmente, durante suas aulas de
matematica. A partir dos dados coletados durante sua pesquisa, discutem-se
os pontos favoraveis e desfavoraveis com relagédo a inclusédo e os documentos
legais sobre a mesma diante da educacdo formal brasileira. Para finalizar o
trabalho, levou-se em consideracdo a dificuldade de uma professora de
matematica em encontrar atividades que possam auxilid-la em sala de aula
com o aluno autista, uma vez que este ndo tem estabelecido o conhecimento
dos numeros. Para suprir isso, a pesquisadora desenvolve atividades
“manuais”’, “concretas”, que, posteriormente, sdo analisadas e surgem como
contribuicdes para uma aprendizagem matematica significativa, podendo ser
desenvolvidas, adaptadas e aplicadas por outros professores da area com
alunos autistas, ou outros que apresentem comprometimento intelectual de
mesma proporcao (PRACA, 2011).
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No livro Educacdo de Surdos e preconceito, Silvia Andreis Witkoski (2012)
apresenta um estudo etnografico desenvolvido em uma escola de surdos de uma
capital brasileira, que oficialmente se autodenomina como bilingue, denunciando a

precariedade do ensino destinado a esses alunos. Segundo a autora:

A realidade observada demonstra que, na contramdo da proposta bilingue
prevista para a educacdo dos mesmos, constatou-se a absoluta auséncia de
um ensino qualificado e diferenciado para os surdos, com o predominio de
praticas oralistas, de natureza preconceituosa. Nesse ponto, pensamos numa
guestédo sobre a qual vale a pena refletir; até que ponto pode-se afirmar que a
pratica da oralizag@o evidencia preconceito? Na sequéncia, além de a autora
apresentar a discussdo acerca das praticas pedagogicas e dos preconceitos
em relagcdo aos sujeitos surdos e a lingua de sinais (Libras) por eles utilizada,
ela questiona a luta da comunidade surda brasileira, por meio de forte
mobiliza¢&o social, que levou a conquista e ao reconhecimento da Libras como
lingua oficial das pessoas surdas e o direito de optar por um ensino bilingue em
escola especifica. Revela, por fim, que é primordial a transformacédo das
escolas de forma a propiciar e garantir aos surdos o direito a uma educacéo de
qualidade, conforme o anseio da comunidade surda, cumprindo o que prevé a
legislagdo brasileira (WITKOSKI, 2012).

As organizadoras Ana Cristina Balieiro Lodi e Cristina Broglia Feitosa de
Lacerda (2012), no livro Uma escola duas linguas: letramento em lingua portuguesa
e lingua de sinais nas etapas iniciais da escolarizacdo, fundamenta-se por meio de
relatos e debates em torno de experiéncias de uma educacéo bilingue em escolas
brasileiras. Na sua esséncia, o livro traz a relevancia de um trabalho com o
intérprete de lingua de sinais e, a0 mesmo tempo, as dificuldades encontradas para
isso. Valorizando o surdo em sua lingua, as autoras consideram que a presenca do
intérprete de lingua de sinais nas escolas regulares bilingues propicia ao aluno
surdo o0 acesso aos conhecimentos académicos que sdo essenciais para sua vida.

No livro Bases Psicopedagégicas da Educacdo Especial, as organizadoras
Maria Angeles Lou Royo e Natividad Lopez Urquizar (2012) retinem, em 21 capitulos
gue se relacionam direta e indiretamente, orientacdes para o atendimento a
diversidade combinando aspectos psicologicos, pedagodgicos, didaticos e técnicos.
Sua base fundamental foi impulsionada pela necessidade de tornar real o principio de
atendimento a diversidade, a partir do sistema educacional, da filosofia e da politica do
movimento da integracdo e da escola para todos. O livro tem os seguintes objetivos:
favorecer e aprofundar as potencialidades dos individuos com necessidades
educativas especiais; desenvolver critérios de prevencao, avaliagdo e tratamento no
ambito escolar; documentar sobre a legislacéo vigente relacionada a temética; propor

critérios para a aplicacdo de técnicas e estratégias; propor orientacdes e indicacdes
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para um projeto e execucao de programas que possam ser uma resposta efetiva as
necessidades apresentadas a qualquer aluno inserido no sistema educacional.

Em Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem®, de Lev Semenovich
Vigotsky, Alexander Romanovich Luria e Alexis N. Leontiev (2012), relne-se uma
coletanea de trabalhos/artigos de trés dos principais representantes da psicologia
soviética centrada em temas relativos a psicologia cognitiva (percep¢cdo, memoria,
atencdo, solucdo de problemas, fala, atividade motora), desde 0s processos
neurofisiologicos até as relacdes entre o funcionamento intelectual e cultural do qual
os individuos fazem parte. Os artigos, de certa forma, colaboram entre si, uma vez
que Luria e Leontiev sdo considerados colaboradores diretos de Vigotsky e, apos
sua morte prematura, deram continuidade a teoria socio-historica por ele
estabelecida, enfatizando a ideia da Zona de Desenvolvimento Proximal. Os
referidos pesquisadores trabalharam questbes que ultrapassam a psicologia do
desenvolvimento, desenvolveram estudos acerca das relagdes entre linguagem e
pensamento, com implicacdes nos campos de atuacdo da neurologia, da psiquiatria
e da educacéo, que € o mesmo foco neste trabalho.

A autora Lucia Moysés (2012), na obra Aplicacdes de Vygotsky a Educacao
Matematica, refere-se as teorias de Vygotsky salientando a importancia de se
trabalhar a realidade das coisas no que se refere a sociedade. Entendendo que, na
escola de hoje, trabalham-se conhecimentos totalmente desconectados da realidade
da vida social das criancas, como se fossem duas instancias distintas, Moysés
explica:

Que as teorias defendidas s&o, em sua maioria, de Vygotsky, enquanto
outras sdo aprimoramentos das mesmas. Relata os métodos e os fatos de
sua pesquisa aplicada a escola, descrevendo como ela foi realizada, seu
cenario, a organizacao dos dados coletados e suas analises. O resultado das
analises relativas a escrita do livro suscita que seus objetivos foram
cumpridos, uma vez que, considerada a possibilidade de escolas publicas
optarem pelas teorias vygotskyianas, corretamente aplicadas, a educacéo
tornar-se-ia mais prazerosa e eficaz. Seguindo uma linha social de
pensamento segundo a qual o aluno e sua cultura sdo mais importantes que
seus problemas e dificuldades de aprendizagem, consideram-se que o
trabalho desenvolvido nas escolas pode e deve ser realizado de forma a
viabilizar a participacdo dos alunos, criando oportunidades de utilizagdo do
conhecimento aprendido em algum momento de sua vida, motivando os
mesmos a se dedicarem a aprender cada vez mais (MOYSES 2012).

Na pesquisa de mestrado O Ensino de matrizes: um desafio mediado para

aprendizes cegos e aprendizes surdos, Gerciane Gercina da Silva (2012) realizou:

* Tradugdio de Maria da Pena Vasconcellos. Coletanea organizada por professores da USP.
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Um estudo com o objetivo de investigar o papel das ferramentas materiais
como elemento de mediacdo entre o conceito matemético de matrizes dos
aprendizes cegos e dos aprendizes surdos, inseridos em sala de aula de
ensino regular. Acreditando ndo haver impedimento para que esses aprendizes
se desenvolvam como seus pares, que podem ver e ouvir, a pesquisadora
desenvolveu uma ferramenta material denominada MATRIZMAT, que consiste
em estimulos tateis para os aprendizes cegos e estimulos visuais para os
surdos, para facilitar o acesso as representacdes de matrizes. Apoiada na
metodologia do Design Experiments (COBB et al., 2003), Silva planejou uma
sequéncia de atividades para discutir no¢fes ligadas ao conceito de matrizes,
fundamentando-se nos trabalhos de Vygotsky (2002) e tendo como suporte
pesquisadores contemporaneos como Oliveira (1999), Rego (2004) e Hazin e
Meira (2004). A pesquisadora destacou dois aspectos: suas analises apontam
gue a ferramenta material, planejada para oferecer os estimulos adequados as
necessidades dos aprendizes, foi fundamental para que os aprendizes
pudessem ter acesso a uma representacdo de matrizes; quanto ao carater
manipulativo da ferramenta, seu uso facilitou ndo s6 a compreensdo das
nogles de igualdade, como também a adicdo de matrizes para os alunos
surdos, sujeitos na pesquisa (SILVA, 2012).

Na dissertacdo A interacdo entre aprendizes surdos utilizando o férum de

discussao: limites e potencialidades, Cristiano Bezerra (2012) desenvolveu:

Um estudo envolvendo aspectos da Educacdo a Distancia, Educacéo
Matematica e Educacdo Inclusiva com a proposta de permitir que alunos
surdos debatessem solugbes para problemas mateméticos a distancia.
Esclarece-se que a pesquisa teve o objetivo principal de estudar os fatores
que influenciam a interacdo e a comunicagéo de pessoas surdas, envolvidas
na resolucdo de problemas por meio da ferramenta férum de discussdo do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle. Para isso, analisou os
limites e as potencialidades férum de discussdo como meio de comunicagao
e interacdo entre os alunos surdos, bem como entre eles e o tutor,
identificando as peculiaridades que influenciam essa interacéo na Educacéo a
Distancia. Dessa forma, adotou como metodologia de pesquisa o Design
Research (BROWN e COLLINS, 1992) por dispor de caracteristicas que,
segundo ele, permitiram desenvolver o estudo em ciclos, possibilitando
adequacdes na proposta inicial e no design do AVA. A pesquisa foi dividida
em trés ciclos: no primeiro, aplicaram-se trés estudos pilotos em grupos
distintos; no segundo, foram feitos o redesign do AVA e a aplicacdo das
atividades aos alunos surdos; no terceiro, realizou-se uma entrevista
semiestruturada com os alunos participantes do segundo ciclo. O férum do
segundo e terceiro ciclos, contou com a participacdo de sete alunos surdos
gue discutiram solucdes para quatro problemas matematicos. As
contribuicdes desses alunos foram analisadas pelo modelo de Bairral (2002,
2007), visando a classificacdo de algumas tipologias de discurso e
identificagdo da natureza daquelas que geram uma sequéncia de interacdes
argumentativas, durante as discussdes propostas no férum. Ao analisar os
resultados, foram identificadas algumas tipologias de discurso recorrentes
nas intervencgdes, enquanto outras caracterizaram uma postura dos alunos
relacionada as concepgbes comuns da pratica vivida em salas de aulas
presenciais (BEZERRA, 2012).

Em A construcdo de expressdes algébricas por alunos surdos: as
contribuicdes do micromundo Mathsticks, Kauan Espésito da Concei¢do (2012)

realizou:
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Um trabalho com o objetivo de fornecer subsidios para a compreensao dos
processos de aprendizagem matematica de alunos surdos. Ao investigar as
interacdes de aprendizes surdos cujas situa¢cbes de aprendizagem envolviam
a construgdo de expressbes algébricas com ferramenta digital — o
micromundo matematico Mathsticks —, foi possivel programar sequéncias de
padrbes figurativas, utilizando uma tartaruga e seus movimentos. Foi
planejada uma sequéncia de atividades, apoiada na metodologia Design
Experiments, fundamentada nos processos de ensino pelos quais o0s
aprendizes apropriam-se de ideias matematicas, unidas a praticas que
sustentem esses processos. O embasamento teérico parte dos ideais de
Radford (2010) a respeito do pensamento algébrico e dos diferentes tipos de
generalizagdo: algébricas, aritméticas e indugdes ingénuas. E relatada a
participacéo na pesquisa de seis alunos do 9° ano, com idades entre 18 e 31
anos, com diferentes dominios da lingua brasileira de sinais. Os resultados
coletados e analisados indicaram que a interagdo com o micromundo
Mathsticks motivou os alunos a criarem generalizacbes algébricas e a
trabalharem com a nocdo de nudmero indeterminado, distinguindo o
pensamento algébrico do pensamento aritmético. O uso dos cenarios de
aprendizagem possibilitados pelo software possibilitou aos alunos
aproveitarem a oportunidade para expressarem sistematicamente suas ideias
matematicas em formas visuais e espaciais, usando a lingua de sinais e as
ferramentas do micromundo que se encontravam a sua disposicdo no
ambiente virtual. A finalizacdo do estudo leva em consideracéo o fato de o
feedback, na forma do comportamento da tartaruga, ter oferecido aos alunos
um modo independente de testar essas ideias. O uso de variaveis na
programacdo da tartaruga serviu como um caminho, quase concreto, de
representar e discutir nUmeros indeterminados, viabilizando o processo da
aprendizagem por meio do ambiente virtual (CONCEICAO, 2012).

Surdez, inclusdo e matematica € uma coletdnea de artigos publicados em
revistas especializadas ou em anais de eventos, organizada por Cléria Maria
Ignatius Nogueira (2013) que, ao enfatizar relatos conclusivos de investigacoes,
determina que apenas a interpretacdo e/ou a traducdo em Libras de conteudos e
estratégias metodoldgicas pensadas para o ensino de matematica para alunos nao

ouvintes ndo sao suficientes.

Na medida em que almejamos um ensino de matematica de boa qualidade,
gue favoreca a inclusdo desses alunos na sociedade, urge uma acgéo
pedagégica que atenda as suas particularidades. Ora enfatizando a Libras,
ora a atuacdo dos professores, 0s textos abarcam as discussbes sobre o
ensino tradicional da matematica, centrado na mera transmissédo pelo
professor, as semelhancas e diferencas entre a Lingua Portuguesa, a Libras
e a escrita numérica, além da linguagem algébrica dos surdos fluentes em
Libras e da atuacgéo do intérprete de Libras nas aulas de matemética como
mediador no processo de ensino. S&o destacadas ainda as relagbes (e
reacdes) entre professores regentes em escola inclusiva e os intérpretes de
Libras (NOGUEIRA, 2013).

Tenho um aluno surdo, e agora? Introducdo a LIBRAS educacdo de surdos,
organizado por Cristina Broglia Feitosa de Lacerda e Lara Ferreira dos Santos (2013), é
um livro que nasceu da necessidade de um grupo de compartilhar conhecimentos

acerca das questbes que envolvem surdez, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
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educacdo de alunos surdos. A ideia da publicacdo do livro surgiu da escassez de
materiais voltados ao ensino e a aprendizagem da Libras, tanto em formato impresso
guanto de contetdo pratico, acarretando dificuldades para estudantes leigos que
buscam informacBes a respeito da surdez e da lingua dos surdos. Os textos foram
organizados considerando-se as necessidades para professores que iniciam suas
experiéncias com alunos surdos, de modo a possibilitar uma visdo mais ampla dos
diversos aspectos relacionados a Libras e a educacéo de surdos.

No livro Cenas Surdas — os surdos terdo lugar no coracdo do mundo? Renato
Luz Dante (2013) relata sua trajetéria profissional, a forma como se interessou e se
envolveu no universo dos surdos, reunindo um conjunto de histérias nomeadas por
ele de cenas, cujos personagens sdo os surdos. Além disso, faz algumas reflexdes
filosoficas acerca de questdes que envolvem os surdos e convida-nos a repensar
nossas concepgdes em torno da surdez.

Em sua tese de doutorado A Educacao Inclusiva para surdos: uma analise do
saber matematico intermediado pelo Intérprete de Libras, Fabio Alexandre Borges
(2013) inicia seu trabalho:

Defende o discurso da Inclusdo no ambiente escolar, de cujo espaco todos 0s
estudantes devem ser convidados a partilhar. S&o apresentadas algumas
medidas politicas como a aprovacdo da Lei da Libras (BRASIL, 2002), que
oficializa a lingua de sinais e garante a presenca de Intérpretes de Libras
(BRASIL, 2005) no atendimento educacional, para favorecerem os educandos
surdos. Entre as barreiras ainda existentes que se opdem ao ensino de boa
gualidade para os surdos em situacdo inclusiva, destaca-se o fato de que,
permeando todas as estratégias metodolégicas disponiveis ao professor em
uma aula, a fala ainda é considerada como o principal meio de comunicacao.
Considerando alguns aspectos importantes que viabilizam a inclusdo dos
surdos a partir da valoriza¢@o da experiéncia visual desses educandos, sua
pesquisa destina-se a entender como se da o ensino e a aprendizagem de
Matematica por estudantes surdos que contam com o apoio de um Intérprete
de Libras. Para isso, a pesquisa foi realizada em duas turmas do 9° ano do
Ensino Fundamental de diferentes escolas, denominadas como Casol e Caso
2. No Caso 1, observou-se 30 aulas de Mateméatica de uma escola publica do
interior do Parana: a organizacdo dos dados coletados ocorreu por meio de
notas de campo, buscando identificar as principais caracteristicas que
permeiam o ensino e a aprendizagem de Matemética para os surdos inclusos;
além das notas de campo, foram aplicadas doze atividades matematicas para
os alunos surdos e ouvintes da mesma escola, de modo que o
desenvolvimento das atividades pelos alunos surdos foi video-gravado. No
Caso 2, observou-se trés aulas de Matemética de uma escola publica, também
do interior do Parana: foi utilizado o método da transcri¢do da fala do professor,
gue foi gravada, bem como as imagens do Intérprete de Libras. Na sequéncia,
uniu as transcricbes em busca de compreender as caracteristicas das linguas
adotadas: as do Portugués e as da Libras. Nos dois casos, foram destacadas
unidades de analise oriundas de seu conjunto de dados coletados que se
relacionaram da seguinte forma: auséncia de interacao entre surdos e ouvintes
no ambiente escolar; definicdo do papel dos Intérpretes de Libras nas escolas
ainda em constru¢do; auséncia de atividades que explorem o aspecto visual no
ensino de Matemética; formacao inicial e continuada que ndo contempla a
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inclusédo de alunos surdos; dificuldades dos alunos surdos em interpretarem
enunciados matematicos; desconhecimento dos professores e de outros
profissionais a respeito das dificuldades enfrentadas pelo aluno surdo com uma
lingua que ele ndo domina; incoeréncias matematicas cometidas no ato da
interpretacdo em Libras. Ao final do trabalho, €é proposto alguns
encaminhamentos que precisam ser considerados, caso se almeje,
verdadeiramente, um ensino de boa qualidade para todos, com énfase para os
surdos (BORGES, 2013).

Em sua tese A visualizagdo no Ensino de Mateméatica: uma experiéncia com
alunos surdos Elielson Ribeiro de Sales (2013), adotando como referencial tedrico a

educacéo escolar inclusiva e a metodologia de natureza qualitativa, analisou:

O cenario da escola inclusiva para investigar de que forma a visualidade da
pessoa surda pode contribuir para o ensino e aprendizagem de matematica.
Os dados foram obtidos a partir de um projeto de intervencgéo realizada em
uma escola da rede publica de ensino, da cidade de Rio Claro (SP), com oito
alunos surdos usuarios da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), matriculados
no 5° ano do Ensino Fundamental. Segundo Sales, o registro dos dados se
deu a partir de anotacBes em caderno de campo e filmagens das atividades
desenvolvidas, contando ainda com entrevistas aos pais, aos alunos, a
professora e ao intérprete, com o intuito de obter informacdes sobre a histéria
de cada aluno observado. Os dados obtidos séo discutidos ao longo do seu
trabalho visando a dois aspectos: o processo metodolégico envolvido no
trabalho com alunos surdos e as aquisicées conceituais apresentadas pelos
alunos em relacdo aos contelddos propostos. A discussao dos resultados foi
distribuida em trés temas: determinacdo de sinais em Libras para as formas
geomeétricas; a matematica emergindo e reconhecendo formas geomeétricas.
Considerando a promoc¢éo da geometria como algo importante na exploracéo
do mundo das crian¢as, 0 plano de intervencdo desenvolvido esteve em
sintonia com a perspectiva de educacdo matematica defendida em seu
trabalho, e os resultados obtidos durante a pesquisa reforcam a importancia
de se estreitar a relacdo entre universidade e escola, para que o
desenvolvimento ocorra em prol da aprendizagem de criancas surdas
(SALES, 2013).

A dissertacdo Matematica Inclusiva e Tecnologias: uma experiéncia de

trabalho, de Adriana Maria Balena Tostes (2013), relata:

A experiéncia profissional em lecionar a disciplina Matematica |, no 1° periodo
de Administracdo de Empresas, de uma universidade privada do Rio de
Janeiro, no 2° Semestre de 2012, tendo, em uma de suas turmas, um aluno
acometido de Paralisia Cerebral, com consequente dificuldade motora.
Durante o periodo em que lecionou a disciplina Matemética I, com o auxilio
dos softwares Winplot, Excel e GeoGebra, elaborou atividades didéaticas
sobre Fungbes, Limites e Continuidade, que foram aplicadas ao aluno
especial no laboratério de informética com o apoio de tecnologias assistivas.
Posteriormente, os dados coletados foram analisados utilizando-se, como
embasamento, a Teoria das SituagBes Didéticas, proposta pelo pesquisador
francés Guy Brousseau (2008). Seu principal objetivo foi contribuir para a
pratica docente de professores do Ensino Superior, particularmente, em todas
as categorias da Educacéo, sobretudo no que se refere a Educacao Inclusiva.
Concluindo o trabalho, orienta professores interessados no trabalho,
explicitando o passo a passo em cada proposta de atividade, descrevendo a
resolugéo de cada atividade, analisando as respostas do sujeito pesquisado e
deixando sugestdes para que outros professores da area possam utilizar as
atividades por ela elaboradas (TOSTES, 2013).
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Com a dissertacdo A divisdo por alunos surdos, ideias, representagcbes e
ferramentas, Aline Moreira de Paiva Corréa (2013) realiza sua pesquisa no INES
(Instituo Nacional de Educacdo de Surdos), no Rio de Janeiro (RJ), local onde a

pesquisadora leciona mateméatica e atua diretamente com alunos surdos.

O estudo contribui para os processos de ensino e aprendizagem da Matematica
com alunos surdos, buscando compreender como eles constroem suas
estratégias na resolucdo de atividades que envolvem divisdo. Baseando o
trabalho na Teoria sécio-histérica, cuja fundamentagdo abrange as concepcdes
vygotskianas de mediacdo simbdlica, pensamento e linguagem, aprendizado e
desenvolvimento, (OLIVEIRA, 1997; FREITAS, 1998) e defectologia
(VYGOTSKY, 1983; FREITAS, 1998), destaca-se a historia da Educacao de
Surdos segundo os seguintes autores: Sack’s (1998), Lopes (2011) e Nunes
(2004, 2009), sendo que este ganha espaco no trabalho por ser o principal
referencial em questBes cognitivas da educacdo matematica abordadas no
trabalho e nas consideracbes sobre a educacdo matemdtica de Surdos. A
pesquisa de cunho qualitativo e realizada, por meio da aplicacdo de vinte
atividades resolvidas por um grupo de cinco alunos surdos do INES, tendo a
participacdo de uma professora intérprete surda, foi coletado e usado o material
como dados nas analises. Os resultados dessas atividades permitiram a
pesquisadora tecer conclusbes acerca dos esguemas de raciocinio
desenvolvidos pelos cinco alunos surdos participantes da pesquisa, ao
resolverem situacdes de divisdo, de suas habilidades e dificuldades, gerando
reflexdes sobre o desenvolvimento de estratégias pedagogicas que contribuam
para os processos de educacdo e aprendizagem da divisdo por alunos surdos
(CORREA, 2013).

Todos os trabalhos acima trouxeram contribuicdes, ideias e reflexdes para a
construcdo de nosso trabalho e a realizacdo de nossa pesquisa de campo. Mesmo 0s
gue ndo acrescentaram, nos alertaram para 0 Viés que nao escolhemos seguir no
desenvolvimento de nosso trabalho. No item a seguir, faremos algumas analises
criticas, ora apontando o que utilizaremos em nosso trabalho e ora apontando o que

nao consideraremos em nossa pesquisa.

1.3 ALGUMAS REFLEXOES CRITICAS E CONSIDERACOES GERAIS ACERCA
DOS MATERIAIS

O seguinte topico tem o objetivo de relacionar alguns dos materiais lidos e ja
apresentados neste item com a tematica da nossa pesquisa, fundamentando a
estrutura de nosso trabalho. Serdo feitas reflexdes sobre as obras e trabalhos
citados e, em alguns casos, apontaremos pontos positivos e pontos negativos que

consideramos relevantes na elaboragéo da pesquisa e na estrutura do texto.
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O livro Educacao Inclusiva, de Maria Elisa Caputo Ferreira e Marly Guimaraes
(2003), traz uma concepg¢do acerca da inclusdo com a qual concordamos, que é o
direito dos alunos com NEE a uma educacdo compartilhada com seus colegas em
turmas de ensino regular. Elas discutem questdes como o preconceito e os valores que
sdo atribuidos as pessoas com necessidades educativas especiais, rotuladas como
incapazes, limitadas, impossibilitadas, chegando mesmo a ser consideradas anormais.
Nesse caso, anormal seria a caracterizacdo de tudo o que foge ao padrdo pré-
estabelecido por um grupo que se autodenomina sociedade: “Sobre o individuo
considerado deficiente incidirA o estigma da incapacidade, do impedimento, da
invalidez, ndo devendo a nogcao de deficiéncia “ser concebida simplesmente como um
atributo inerente a pessoa diagnosticada e tratada como deficiente” (FERREIRA;
GUIMARAES, 2003, p. 26-7), ao contrario, deve-se considerar o sujeito como parte de
um grupo, como um individuo que frequenta um meio social do qual faz parte e no qual
se encontra inserido.

As ideias defendidas por Ferreira e Guimardes (2003) aproximam-se de
nossas concepcodes acerca da Educacéo Inclusiva, uma vez que acreditamos ser
possivel conviver e aprender com a diversidade, ndo evidenciando a deficiéncia em
detrimento do sujeito, mas sim, trabalhando o oposto, reconhecendo prioritariamente
o individuo e o traco marcante de sua personalidade, que é impar. Ferreira e
Guimardes (2003) demonstram a supervalorizacdo da deficiéncia através do
seguinte exemplo: “Essa € a menina com deficiéncia auditiva, chamada de Paula.
Enquanto o correto seria: essa € a Paula, que é surda” (2003, p. 29). Reflexdes
como essa enriguecem a obra e nos convida a pensar e repensar nossa pratica
pedagodgica e, sobretudo, nossa forma de conduzir e abordar situacbes que
envolvam alunos com NEE incluidos em escola regular.

Os livros Pensamento e Linguagem, de Lev Semenovitch Vygotsky (2008),
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem, de Lev Semenovich Vigotsky,
Alexander Romanovich Luria e Alexis N Leontiev (2012), e Aplicacfes de Vygotsky a
Educacdo Matematica, de Lucia Moysés (2012), sdo obras que colaboram entre si
em relacdo aos fundamentos basicos de Vygotsky, em especial quanto a teoria scio
histérica, & questdo da zona de desenvolvimento proximal e a constituicdo do
pensamento como desenvolvimento intelectual a partir da linguagem. Trata-se de

fatores marcantes que, além de estabelecerem relagfes entre as obras, embasam e
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fundamentam as teorias dos trabalhos de Silva (2012), Corréa (2013) assim como o
nosso, que estd sendo consolidado.

Além dessas obras relacionadas, reportamo-nos a outras, como Fundamentos
da Defectologia, de Vygotsky, Vygotsky, Piaget e Wallon (1925) — Teorias
Psicogenéticas em discussao, Vygostsky (1992) um século depois, de Maria Teresa
de Assuncédo Freitas (1998), cujas reflexdes abordaremos adiante, no capitulo em
gue sera aprofundada a fundamentacdo tedrica, baseando-nos, inclusive, em
conceitos relacionados ao desenvolvimento cognitivo, a mediacao, a afetividade, ao
bilinguismo, entre outros.

Na obra A Etnomatematica no contexto do Ensino Inclusivo, Rodrigues
(2010), partindo de sua experiéncia no mestrado e utilizando uma metodologia
proxima a do nosso trabalho, descreve como realizou as observacdes na escola
onde sua pesquisa foi realizada, como conduziu as entrevistas, por meio de
abordagem direta e indireta dos sujeitos envolvidos, como foram as conversas
informais e como funcionava a estrutura e organizacdo da escola para atender aos
alunos com NEE.

Da mesma forma como Rodrigues (2010) descreve as observacfes anotadas
em seu caderno de campo, as entrevistas e os relatos das conversas informais, ao
longo da pesquisa, também conduziremos o nosso trabalho: descreveremos como
chegamos ao local da pesquisa, como procedemos diante da escolha dos sujeitos
pesquisados, por meio de notas de campo, que serdo analisadas de acordo com o
referencial tedrico fundamentado nas ideias de Vygotsky.

Os pontos relevantes das entrevistas e conversas informais, no nosso
entendimento, devem ser considerados como um elemento forte no trabalho, da mesma
forma como fora apontado por Rodrigues, que conseguiu retratar de forma clara e precisa
todo o processo de construcdo de sua pesquisa e concretizacdo de seu trabalho.

A dissertacdo de mestrado A interacdo entre aprendizes surdos utilizando o
férum de discusséao: limites e potencialidades, de Cristiano Bezerra (2012), mostra-
nos um caminho para a inclusdo de alunos surdos por meio do AVA — Moodle,
embora as andlises dos dados coletados pelo pesquisador tenham constatado a
ocorréncia de pouca interacdo entre os sujeitos surdos participantes da pesquisa.
Entendemos que, além de abrir uma possibilidade de desenvolvimento dos processos
de ensino e aprendizagem, por meio do uso de novas tecnologias, contribuindo para

uma maior interacao entre os envolvidos no processo educacional, a utilizacdo do
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AVA - Moodle, com novas ferramentas, associada a recursos, como féruns de
discussdes, viabilizam a construgcéo do conhecimento de maneira colaborativa.

O uso do AVA — Moodle apresenta vantagens que possibilita a interatividade
e comunicacdo entre os alunos de forma (as)sincrona, além da utilizacdo de
ferramentas que permitem a construgdo do conhecimento de maneira colaborativa
para alunos com NEE, com a disponibilidade de mecanismos como videos em
Libras que, combinados aos demais recursos disponiveis, viabilizam o processo de
ensino e aprendizagem desses alunos.

N&do podemos desconsiderar as desvantagens que podem surgir com a
utilizagao da ferramenta AVA — Moodle, entre as quais a possibilidade de promover
pouca interacdo, como relatado por Bezerra (2012). Segundo o autor, entraves na
comunicacdo por meio da linguagem escrita também podem ser vistos como um
risco para os trabalhos realizados com alunos surdos, para 0s quais a primeira
lingua é a Libras. Por ultimo, outros problemas podem ocorrer durante a utilizacao
do recurso, como auséncia de internet, falta de energia, problemas técnicos.

Em relacdo as analises dos dados coletados, Bezerra (2012) apresenta o0s
seguintes resultados: as alunas apresentaram individualidade no processo de
resolucdo dos problemas; apenas uma das alunas interagiu com o professor que, na
verdade, precisou estimular a interacdo; acredita-se que a diversificacdo das midias
para a apresentacdo do conteudo a ser estudado e para a comunicacao entre as
usuarias tenha sido um elemento motivador para as alunas; a compreensao das
alunas em relacdo ao entendimento do problema pode ter sido facilitada pela
apresentacdo dos enunciados por meio de video em Libras; a comunicacdo no
férum de discussbes ocorreu apenas na forma textual, porque os videos em Libras
s6 foram utilizados nas orientacdes gerais e nas propostas das atividades. O
trabalho foi finalizado com uma abertura de perspectiva de se pensar na criacdo de
um recurso no AVA-Moodle que possibilite aos alunos surdos discutirem e gravarem
sua opinido, utilizando sua lingua, a Libras, como forma de comunica¢édo nos féruns
de discusséo e ndo apenas a comunicacao escrita em portugués.

O trabalho de Adriana Maria Balena Tostes (2013), Matemética Inclusiva e
Tecnologias: uma experiéncia de trabalho, a partir do qual organizamos e estruturamos
nossa revisao sistematica de literatura, apoiando-nos na Engenharia Didatica, levou-a a
acreditar que o uso das tecnologias assistivas contribui para autonomia e inclusao de

alunos com dificuldade motora. A pesquisadora constatou a possibilidade de minimizar
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0s obstaculos que impedem a aprendizagem Matemética de alunos com dificuldades
motoras, em variados nivel de ensino, utilizando os recursos tecnoldgicos e elaborando
atividades adaptadas para o aluno com limitagdo motora. Motivada a realizar a pesquisa
pela escassez de trabalhos académicos voltados ao ensino de aprendiz com sequelas
de paralisia cerebral, a autora encerra seu trabalho lamentando uma lacuna no seu
trabalho o fato de n&o ter tido oportunidade de trabalhar com outras tecnologias
assistivas, como a colmeia para teclado e mouse adaptado, apontando para a
possibilidade de um novo objeto de estudo para futuras pesquisas, ja que esses
recursos ndo foram testados em sua experiéncia.

Acreditamos que a pesquisa de Tostes (2013) foi valida porque trouxe
contribuicdes para a Educacéo Inclusiva, sobretudo com a confeccdo do produto
educacional, elaborado pela autora em forma de apostila explicativa, com o passo a
passo de cada uma das atividades propostas e aplicadas no decorrer da
investigagéo, que poder&o servir como material de apoio para outros professores da
area, no trabalho com alunos com limitagbes motoras. Dois aspectos positivos do
estudo de Tostes consistem na revisdo sistematica de literatura, tanto que a usamos
em nosso trabalho, e na metodologia bem organizada.

Por outro lado, em se tratando de pontos negativos, destacamos o0s seguintes
aspectos: falta de clareza na definicdo de tutorial e software; auséncia de
esclarecimento sobre paralisia cerebral, sobre os aspectos clinicos que circundam a
limitacdo motora, sobre os processos cognitivos de estudantes acometidos com tal
paralisia e sobre informacfes que auxiliem no procedimento de cada caso.

Os trabalhos de Sales (2008), Paixdo (2010), Rodrigues (2010) e Borges
(2013), assim como as obras de Ferreira e Guimaraes (2003), André (2007), Lopes
(2011), Witskoski (2012), Lodi e Lacerda (2012), Royo e Urquizar (2012), Nogueira
(2013), Lacerda e Santos (2013) e Luz (2013) tém como enfoque levar o leitor a
refletir sobre questfes relativas a educacdo e ao atendimento aos alunos com
necessidades educativas especiais, analisando a forma como a inclusdo ocorre,
apresentando documentos legais que fundamentam a educacéao inclusiva, relatando
0 contexto historico, situando o nucleo académico em torno do ambito escolar.
Enfim, as obras servem como ferramentas de apoio aos professores e
pesquisadores ndo s6 para a compreensdo de aspectos histéricos e culturais
relativos as deficiéncias, como também aos aspectos clinicos que certamente

influenciam o processo de ensino e aprendizagem.
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Entre as obras destacamos Bases Psicopedagogicas da Educacdo Especial,
de Maria Angeles Lou Royo e Natividad Lopez Urquizar (2012), cuja abordagem é
essencial ao préoximo capitulo, que consiste em situar o leitor quanto as questdes
relativas a surdez, sobretudo quanto aos aspectos clinicos, ponto relevante de
conhecimento do professor para trabalhar com o sujeito surdo, possibilitando-lhe
elaborar atividades pedagdgicas de maneira a atender satisfatoriamente as
necessidades de seu aluno incluido na escola regular.

Outra obra que merece destaque € Surdez e Educacao, de Maura Corcini Lopes
(2011), em que a autora conceitua aspectos fundamentais para a compreensao da
cultura surda, aborda questbes em torno do sujeito surdo como membro de um
grupo do qual ele faz parte, convidando-nos a reflexbes acerca da lingua usada

pelos surdos, destacando a surdez como uma invengao:

A surdez é entendida como uma invencdo quando a vemos como um
traco/marca sobre o qual a diferenca se estabelece produzindo parte de uma
identidade; quando a usamos para nos referirmos aquilo que nado sou;
guando é ela que mobiliza a formacao de politicas de acessibilidade; quando
ela comeca a circundar em diferentes grupos como uma bandeira de luta
pelo reconhecimento daquele que se aproxima, antes de qualquer razdo,
porque compartilha de uma experiéncia comum (LOPES, 2011, p. 18).

Ao esclarecer o emprego usual do termo surdez, relacionando-o as questdes
gue englobam a identidade de uma comunidade surda que luta por seus direitos,
aspirando ao seu reconhecimento como sujeitos surdos € ndo como sujeitos com
surdez, Lopes provoca a reflexdo de que, a terminologia — embora aparentemente nédo
interfira no processo de ensino e aprendizagem — faz diferenca na compreensao que
devemos ter em torno da concepc¢ao do sujeito surdo, da maneira como ele se vé e se
coloca na sociedade, visto que, para ensinar ao surdo, precisamos entender sua
cultura e seu posicionamento em relacdo ao meio sociocultural do qual faz parte.

Percebemos uma forte relacdo entre os trabalhos de Sales (2009), Souza
(2010), Praca (2011), Silva (2012), Bezerra (2012), Conceicédo (2012), Sales (2013),
Tostes (2013) e Corréa (2013), uma vez que esses pesquisadores elaboraram
atividades com referenciais metodoldgicos de acordo com suas concepcoes,
colaborando para a formacao de ideias e sugestoes que possibilitem aos professores
da &rea de matematica trabalhar e desenvolver atividades mateméaticas voltadas aos
seus alunos com NEE, sempre observando as caracteristicas de cada um dos sujeitos

e 0s recursos disponiveis no espago escolar.
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Todas essas pesquisas trazem contribuicdes essenciais para a formagao dos
professores de matemética, ndo sé possibilitando uma reflexdo critica e uma analise
em torno das praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula diversificada,
mas também mostrando que é possivel criar maneiras de superar as diferencas e
vencer os entraves impostos por determinadas limitagdes que podem ser sempre
superadas e vencidas quando ha interesse e boa vontade.

Considerando as contribuicbes dessas pesquisas, analisando-as em seus
aspectos positivos, indiretamente nos reportamos as demais, sobre as quais nao
faremos uma analise especifica e detalhada sob pena de alongar o texto, tornando-o
extenso e cansativo. Além disso, a analise de algumas e o estabelecimento de
relacdes entre elas sdo suficientes para o leitor visualizar a esséncia da pesquisa e
pressupor as contribuicdes das demais.

Apés a leitura de todas as obras e trabalhos aqui apresentados e, de acordo
com 0s apontamentos deste ultimo item, estabelecemos a estruturagdo de nossa
pesquisa, fundamentando-nos, principalmente, nas teorias de Vygotsky, e apoiando-

nos em outras metodologias, como as que foram aplicadas e aqui explicitadas.
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2 PERCURSO DESDE A EDUCACAO ESPECIAL AS SINGULARIDADES DA
EDUCACAO DE SURDOS

Neste capitulo procuramos fazer um breve histérico do que julgamos ser
relevante sobre a Educacdo Especial Internacional, no Brasil e em Juiz de Fora
(MG). Além disso, serdo apresentados, a partir da visdo de alguns autores, 0s
conceitos de Educacédo Especial, Educacéo Inclusiva e Educacao de Surdos, bem
como a apresentacao das legislacdes internacionais, brasileiras e municipais de Juiz
de Fora, encontradas ao longo de nossa reviséao de literatura.

Partindo da concepgéao de que as “leis significam a materializagdo da concepgao
de justica de uma sociedade, devendo representar um equilibrio entre os diferentes
interesses existentes” (FERREIRA; GUIMARAES, p. 82, 2003), elas regulamentam o
comportamento das pessoas, compelindo-as ou desencorajando-as de praticarem ou
nao determinados atos. Entre as leis principais de um pais, a principal € a Constituicao,
em que sdo enumerados os direitos e os deveres fundamentais de todo cidadao.

Ha, também, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada pela
Organizacao das Nacbes Unidas (ONU), em 1948, que nédo pode ser contrariada por
nenhuma lei ou autoridade publica. Diante desses conceitos, seguimos com as
observacdes sobre a Educacao Especial.

Partindo das leituras dos trabalhos listados no capitulo anterior, percebemos que
a Conferéncia de Jomtien e a Declaracdo de Salamanca sdo os documentos mais
citados na area da Educacdo Especia. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), aparecem timidamente e de forma indireta ao tratar da Educacdo
Especial no Brasil. A proposta da Educacéao Inclusiva, elaborada pelo Grupo de Trabalho
e documentada pela Portaria n° 555/2007, prorrogada pela Portaria n° 948/2007,
entregue ao Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de 2008, entdo denominada Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Faz-se relevante conhecer o significado da Educacdo, sendo necessario
entender inicialmente o significado de deficiéncia. Segundo a OMS - Organizagéo
Mundial de Saude (1983: p. 54-55, apud MARTINEZ; URQUIZAR, 2012, p. 22),
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deficiéncia é toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcdo psicoldégica ou anatdbmica, que pode ser congénita ou
adquirida, temporaria ou permanente e de diferentes tipos
(intelectual, de linguagem, de audicdo, de visdo, visceral,
musculoesquelética, desfiguradora, generalizada ou mdltipla)
(MARTINEZ; URQUIZAR, 2012).

Entendemos a Educagdo como um processo de ensino e aprendizagem,
construido pelo sujeito a partir de suas vivéncias e praticas cotidianas, uma vez que
nenhum individuo se educa, tampouco se constitui, sozinho. Portanto, para que haja
desenvolvimento e aprendizado, 0 sujeito precisa relacionar-se socialmente com
seus pares, isto €, membros de uma mesma comunidade ou de um mesmo grupo
sociocultural. A educacgdo, desse modo, se constitui um fendmeno no qual a
sociedade se constroi a partir da formacao de grupos responsaveis pela manutencéo
e perpetuacéo das geracdes, seguindo os modelos culturais de ser, estar e agir, de
acordo com a conveniéncia social e ajustes elaborados pelos membros do grupo ou
sociedade. O processo de inclusdo na educacdo, por sua vez, deve ocorrer em
todos os espacos de convivio social, devendo estar adequados de maneira que 0s

individuos sintam-se parte integrante do grupo e da sociedade.

2.1 UMA VISAO GERAL DA EDUCACAO ESPECIAL INTERNACIONAL E NO BRASIL

As politicas publicas voltadas para a area da Educacdo Especial Brasileira
fundamentou-se, principalmente, em dois eventos mundiais que colaboraram para o
estabelecimento da proposta de educacéo inclusiva, no contexto brasileiro, e para o
aprofundamento de debates sobre teorias e préaticas relacionadas a incluséo escolar
de alunos com necessidades educativas especiais. A primeira, A Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos, de 1990, em Jomtien, Tailandia, discutiu
acerca da garantia a igualdade de acesso a educacédo para pessoas com qualquer
tipo de limitacdo. O segundo evento, A Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, realizada na cidade de Salamanca, na Espanha, em 1994,
culminou com a Declaracdo de Salamanca, documento assinado por todos 0s
paises participantes que se comprometeram a adotar uma Educacéo Inclusiva,
baseada no principio da igualdade de direitos a todos os cidadéaos.

Além desses documentos, outros instrumentos normativos internacionais

contribuiram para a abordagem da deficiéncia no Brasil e tém norteado as politicas,
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0s programas e as a¢fes na area da deficiéncia: o Programa de Acao das Nacodes
Unidas, de 1982; as Normas Internacionais do Trabalho sobre a readaptacéo
profissional, publicadas em 1984, pela OIT; a Declaracdo de Cartagena das indias,
sobre as politicas integrais para as pessoas com deficiéncia, na regido ibero-
americana, de 1992; a Declaragdo de Managua, para um novo modelo de
desenvolvimento de politica para criancas e jovens com deficiéncia e suas familias,
de 1993; a Primeira Conferéncia Internacional de ministros responsaveis pela
atencdo de pessoas com deficiéncia, de 1992; as Normas Uniformes sobre a
igualdade de oportunidades para as pessoas com deficiéncia, aprovadas pela
Assembleia Geral das Nagbes Unidas, em 1993; o Plano de Acgbes sobre
necessidades especiais, de 1994.

Segundo Ferreira e Guimaraes (2003), em palestra proferida por Maria de
Lourdes Canzani, no Seminario “Infancia, sociedade e diversidade”, no ano de 2001,

em Juiz de Fora,

Ressalta-se que os documentos e as normas internacionais baseiam-
se filosoficamente nos seguintes instrumentos legais: Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (1948); Declaracdo dos Direitos das
Pessoas com Retardamento Mental (1971); nas Resolucdes da
Organizacdo Mundial de Saude para a prevencdo de deficiéncias e
reabilitacdo (1976); na Declaracdo dos Direitos da Crianga (1979); na
Declaracdo dos Direitos da Pessoa Surda e Cega (1971); na nossa
Constituicdo Federal (1988); nas Recomendagbes da Convencgéo
sobre eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra a
mulher, na Declaracdo da | Conferéncia de Ministérios de Saude e
Bem Estar Social dos paises da América e Espanha (1981); nas
Recomendacdes dos Congressos e Semindrios Internacionais sobre
retardamento mental, organizados pelo Instituto Americano del Nino
(1965-1975 e 1986); na Declaragdo Mundial sobre Educacdo para
Todos, no Programa de Acdo Mundial de Saude, no Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef); e em outras organizacdes
que lutam pela protecéo e defesa das pessoas (GUIMARAES, 2003).

2.2 A EDUCACAO ESPECIAL INTERNACIONALMENTE

Pesquisando sobre a legislacdo internacional, o documento digital a seguir
chamou-nos atencgéo tanto por aparecer varias vezes, quando utilizamos “Educagao

Especial Internacional” como palavra-chave, na pesquisa do Google, quanto por ter
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sido citado no site referente a tecnologias assistivas e, sobretudo, por se tratar de

um documento referéncia nos EUA:

ADA — American With Disabilities Act (EUA). A ADA é uma das pecas
mais abrangentes da América de legislacao de direitos civis que proibe
a discriminacdo e garante que as pessoas com deficiéncia tém as
mesmas oportunidades que qualquer outra pessoa para participar no
mainstream da vida americana — para desfrutar de oportunidades de
emprego, para adquirir bens e servicos, e participar de programas e
servicos do governo estadual e local (AMERICANS, 1990)*,

O referido documento é utilizado nos EUA para regulamentar os direitos civis,
coibindo qualquer tipo de discriminacdo que se baseia em questdes de raca, cor,
religido, sexo ou nacionalidade, ressaltando o respeito a diversidade e a igualdade
de oportunidade para todos, incluindo as pessoas com deficiéncia. Além deste,
arrolaremos outros documentos que se referem a Educacéo Especial Internacional,
por tratar mais objetivamente o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo em
escolas comuns:

e A XXIII Conferéncia Sanitaria Panamericana OPS Organizacdo Mundial de
Saude, de 1990 em Washington DC;

e A Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos — UNICEF, de 1990, em
Jomtien, Tailandia;

e A Declaracdo de Salamanca: principios, politicas e pratica em Educacao
Especial, de 1994, em Salamanca (Espanha), que tratou especificamente da criacéo

e manutencao de sistemas educacionais inclusivos:

Todas as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente
de suas condigbes pessoais, culturais e sociais, criangas com
deficiéncias e bem dotadas, criancas de rua, de minorias étnicas,
linguisticas ou culturais, de zonas desfavorecidas ou marginais (1994).

e A Carta para o 3° Milénio, aprovada pela Assembleia Governativa da
Rehabilitation International, de 09 de setembro de 1999, em Londres, estabelece

oportunidades iguais para pessoas com deficiéncia;

* Transcricdo do documento em inglés (traducdo nossa).



42

e A Declaracao Internacional de Montreal sobre Inclusdo, aprovada em 5 de

junho de 2001, pelo Congresso Internacional “Sociedade Inclusiva®, realizado em

Montreal (Canadd);

e A Declaragdo de Madrid, de 2002, em que se reconheceu e se proclamou

gue as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos de todos os

demais cidadaos;

e A promulgacdo da Convengédo sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia, adotada pela ONU em dezembro de 2006, e firmada pelo Brasil, em

marco de 2007.

2.3 A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

O quadro 1 apresenta a legislacdo brasileira sobre as questdes relacionadas

as pessoas com deficiéncia, até junho de 2013.

Quadro 1: Legislacéo Brasileira

Legislacdo Brasileira

O que diz

Onde encontrar

Decreto N° 7.612, de | Institui o Plano Nacional dos | http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
17/11/2011. Direitos da Pessoa com Deficiéncia | Ato2011-

— Plano Viver sem Limite. 2014/2011/Decreto/D7612.htm
Decreto N° 6.949, de | Promulga a Convencéo Internacional | http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
25/08/20009. sobre os Direitos das Pessoas com | ato2007-

Deficiéncia e  seu Protocolo | 2010/2009/decreto/d6949.htm

Facultativo, assinados em Nova York,

em 30 de marco de 2007.
Decreto N° 5.296, de | Estabelece normas gerais e | http://www.planalto.gov.br/ccivil_ 03/

02/12/2004.

critérios basicos para promocao da
acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

ato2004-
2006/2004/decreto/d5296.htm

Decreto N° 3.956, de
08/10/2001.

Promulga a Convencao Interamericana
para Eliminacdo de Todas as Formas
de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia.

http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/d
ecreto/2001/d3956.htm

Cartilha da Procuradoria
Federal dos Direitos do
Cidadao. Brasilia,
setembro de 2004.

Acesso de alunos com deficiéncia
as escolas e classes comuns da
rede regular.

http://pfdc.pgr.mpf.gov.br/atuacao-e-
conteudos-de-
apoio/publicacoes/pessoa-com-
deficiencia/acesso_alunos_ensino_p
ublico 2004

Lei n° 7.853/89 — de 24
de outubro de 1989.

Dispbe sobre o apoio as pessoas
com deficiéncias, sua integragdo
social e pleno exercicio de direitos
sociais e individuais.

www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7
853.htm

Lei n° 8213/91 — de 24
de julho de 1991.

Lei de cotas para deficientes nas
empresas, lei de contratacdo de
deficientes, empresas que
contratam deficientes, curriculos de

www.deficienteonline.com.br/lei-
8213-91-lei-de-cotas-para-
deficientes
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http://pfdc.pgr.mpf.gov.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/publicacoes/pessoa-com-deficiencia/acesso_alunos_ensino_publico_2004
http://pfdc.pgr.mpf.gov.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/publicacoes/pessoa-com-deficiencia/acesso_alunos_ensino_publico_2004
http://pfdc.pgr.mpf.gov.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/publicacoes/pessoa-com-deficiencia/acesso_alunos_ensino_publico_2004
http://www.deficienteonline.com.br/lei-8213-91-lei-de-cotas-para-deficientes
http://www.deficienteonline.com.br/lei-8213-91-lei-de-cotas-para-deficientes
http://www.deficienteonline.com.br/lei-8213-91-lei-de-cotas-para-deficientes
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deficientes, Lei de cotas para PNE
nas empresas.

LDB n° 9.394/96.

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. A LDB dedica
a educacédo especial os artigos 58,
59 e 60 do Capitulo V. A exemplo
do que fizera o Estatuto da Crianga
e do Adolescente, a LDB considera
a  educacéo especial uma
modalidade de educacéo escolar, a
ser oferecida, preferencialmente,
na rede regular de ensino.

www.mec.gov.br

Parecer CNE/CEB n°

16/99.

Dispde sobre educacao profissional
de alunos com necessidades
educacionais especiais.

www.mec.gov.br

Resolucdo CNE/CEB n°
4/99.

Dispde sobre educacao profissional
de alunos com necessidades
educacionais especiais.

www.mec.gov.br

Decreto n° 3.298/99.

Regulamenta a Lei 7.853/89,
disp6e sobre a politica nacional
para integracdo da  pessoa
portadora de deficiéncias,
consolida as normas de protecao
ao portador de deficiéncias.

www.planalto.gov.br

Lei n° 10.098/2000.

Estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promogcdo de
acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida e da outras providéncias.

www.planalto.gov.br

Resolucdo CNE/CEB n°
2/2001.

Institui Diretrizes e Normas para a
Educacdo Especial na Educacéo Bésica.
No seu art. 22, assim dispde a Resolucéo:
“Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para 0 atendimento aos
educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as
condicbes necess&rias para uma
educacgdo de qualidade para todos”.

(MEC/SEESP, 2001).

Parecer CNE/CEB n°

17/2001.

Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacéo Bésica.

wWww.mec.gov.br

Lei n® 10.172/2001.

Aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE e da outras providéncias. No
tépico 8 do texto aprovado, o PNE
aponta diretrizes para a politica de
educacé@o especial no Brasil e indica
objetivos e metas para a politica de
educacéo de pessoas com
necessidades educacionais especiais.

www.planalto.gov.br

Decreto n° 6.094/2007.

Dispde sobre a implementacdo do
Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacdo. No art. 2°, inciso 1X, o
documento aponta como uma das
diretrizes do plano, na qual devem se
empenhar Municipios, Estados, Distrito
Federal e Unido, a garantia de acesso
e permanéncia das pessoas com
necessidades educacionais especiais
nas classes comuns do ensino regular,

www.planalto.gov.br



http://www.mec.gov.br/
http://www.mec.gov.br/
http://www.mec.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/
http://www.mec.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/
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fortalecendo a inclusdo educacional
nas escolas publicas.

Decreto n° 186/2008. Aprova o texto da Convencdo | www.planalto.gov.br
sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e de seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova
lorgue, em 30 de marc¢o de 2006.

Decreto n° 6.571/2008. | Dispde sobre o atendimento | www.planalto.gov.br
educacional especializado.
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009.
Institui as diretrizes operacionais
para o atendimento educacional
especializado na Educacéo Basica,
modalidade Educacéo Especial.

Fontes: http://www.assistiva.com.br/legisl.html. Autoria: Mara Licia Sartoretto e Rita Bersch ©2013.
MEC — Ministério da Educacéo e Cultura — BRASIL (www.mec.gov.br)
Governo Federal do Brasil (www.planalto.gov.br)

Além das leis brasileiras relacionadas na tabela, verifica-se a legislacdo completa
das pessoas com deficiéncia no seguinte documento: Legislacdo Brasileira sobre
pessoas portadoras de deficiéncia — 52 Edicao, de 2009, disponivel em Biblioteca Digital
— Céamara dos Deputados Federais em Brasilia (DF) — Centro de Documentacao e
Informacdo Coordenacédo de Biblioteca, http:/bdcamara.gov.br. Somando-se a essa
legislacao, outros textos fundamentais difundem ideias, conceitos e diretrizes afinados a
concepcéao de educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva:

e 2004 — Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da
Rede Regular, do Ministério Publico Federal, cujo objetivo foi disseminar os conceitos e
diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e o0s beneficios da
escolarizacao de alunos com e sem deficiéncia, nas turmas comuns do ensino regular;

e 2008 — Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n®
555/2007, prorrogada pela Portaria n® 948/2007, entregue ao Ministro da Educacéo
em 07 de janeiro de 2008;

e 2010 — Orientacdes para institucionalizacdo da oferta do atendimento
educacional especializado (AEE) em Salas de Recursos Multifuncionais implantadas
nas escolas regulares — Nota Técnica SEESP n° 10/2010;

e 2010 — Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educacdo: o Plano
Nacional de Educacao — Diretrizes e Estratégias de Acdo, documento aprovado pela
Assembleia da Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE), em 1° de abril de 2010;

e Justica Social, Educacdo e Trabalho: Incluséo, diversidade e igualdade —

Eixo VI do referido documento, que trata especificamente da educacéo especial,
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apontando as responsabilidades do poder publico sobre a educacdo especial, as
metas a serem perseguidas, 0s instrumentos, 0S recursos € 0s modos operacionais
para atingi-las, enfatizando sempre o direito da crianca com deficiéncia de ser
atendida na escola comum.

Essa relagdo de documentos oficiais e de textos legais aponta para uma
crescente concepcdo de educacdo especial de natureza inclusiva, diretamente
vinculada a escola regular. Da leitura desses documentos, ndo obstante as
resisténcias que ainda persistem e as contestacfes, ainda perceptiveis, ndo ha
como ignorar o fato de que, sobretudo nas Ultimas duas décadas, que se encontra
estabelecido o direito da crianga com necessidades educativas especiais de
frequentar a escola comum e de nela encontrar 0S meios e recursos necessarios
para vencer suas limitagoes.

Desse modo, partindo da premissa de que a escola deve atender a todos nas
suas diversidades e que, no ambiente escolar, a aprendizagem deve acontecer para
além das grades curriculares, compreendemos que a escola exerce um forte papel
social na construcéo da vida dos sujeitos, ja que, por meio dela, o individuo se forma
e se constitui como cidadao. Diante disso, acreditamos que a escola deva estar
aberta e preparada para néo soO receber todos os alunos com suas caracteristicas
individuais, mas também para propor um aprendizado compartilhado e rico por meio
de trocas. Para tanto, € necessario que 0 governo assuma a responsabilidade com a
gualidade do ensino, oferecendo capacitacdo aos profissionais da educacdo e
promovendo parcerias que viabilizem de fato o processo inclusivo de alunos com

necessidades educativas especiais nas escolas regulares.

2.3.1 Movimentos relativos a Educacédo de Surdos no Brasil

Neste item, sera feita uma abordagem especifica sobre um documento
recentemente encaminhado ao governo, do qual serdo destacados alguns trechos,
gue julgamos relevantes, justificando, inclusive, por meio de referéncias a outros
documentos, nossa postura diante da carta aberta e do movimento relativo a
educacéo de surdos no Brasil.

Nos ultimos tempos, vém ocorrendo movimentos em favor da educacéo de surdos
no Brasil. O mais recente deles ocorreu em 08 de junho de 2012, quando foi encaminhada

ao entdo Ministro da Educacéo, Aloizio Mercadante, uma carta aberta, elaborada pelos
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sete primeiros doutores surdos brasileiros, que atuam nas areas de Educacdo e

Linguistica, a qual se encontra nos anexos e da qual destacamos alguns trechos:

A escola de atendimento especial é um direito, sim, mas para ser exercido
de forma complementar e ndo excludente oprime o potencial que muitos
alunos tém, mas que ndo é desenvolvido com as diretrizes atualmente
apresentadas pelo MEC para moldar as escolas inclusivas brasileiras
abertas & matricula de alunos surdos (CAMPELLO; PERLIN; STROBEL;
STUMPF; REZENDE; MARQUES; MIRANDA, 2012, p. 1).

Atuando na escola e vivenciando experiéncias em torno do processo
inclusivo, hoje, acreditamos que a instituicdo precisa passar por fortes rupturas em
suas concepcdes, além de uma nova remodelagem, para que possiveis adaptacdes
ocorram e viabilizem o atendimento a alunos com NEE. Para tanto, acreditamos que
seria conveniente que as escolas funcionassem em tempo integral, atendendo aos
seus alunos em suas necessidades e especificidades no contraturno, devendo-se
oferecer, na propria escola, o atendimento especializado aos alunos com NEE.

Para que o trabalho inclusivo aconteca efetivamente, acreditamos ser
essencial que os profissionais da educacdo passem por capacitacao obrigatéria. No
caso dos alunos surdos, a inclusdo aconteceria de fato se toda escola utilizasse,
como forma de comunicacdo/instrucdo, a Libras e o Portugués na modalidade
escrita, possibilitando dessa maneira a interacdo e inclusdo de surdos e ouvintes
num ambiente propicio a convivéncia matua.

De acordo com a carta, os surdos propdem uma escola bilingue cujos moldes
nao permitam a segregacao dos surdos e, em contrapartida, viabilizem sua entrada
e permanéncia na escola, de modo que eles sejam atendidos dentro de suas

necessidades, respeitando, sobretudo, sua primeira lingua, a Libras:

A Libras é a primeira lingua da maioria dos surdos brasileiros e ndo uma
lingua falada apenas por pessoas ‘deficientes’. Do ponto de vista da
natureza humana ndo nos falta nada para viver como 0s ouvintes, se
tivermos a lingua de sinais como acesso principal de comunicacao e via de
aprendizado. A postura segregadora ndo parte de nos, mas dos que néo
aceitam nossas especificidades e necessidades.

Entre 2002 e 2010, houve uma drastica e violenta diminuicdo do nimero de
alunos surdos e com deficiéncia auditiva em classes e escolas que aceitam a
Lingua de Sinais brasileira, passando de 35.582 matriculas em 2002 a 18.323
matriculas em 2010, depois de ter mantido um crescimento tendencial entre
2002 e 2005 (em 2003, 36.242 matriculas; em 2004, 36.688 matriculas; e em
2005, 35.647 matriculas nessas classes e escolas especificas).
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Apé6s a regulamentacdo da Lei 10.436/2002, pelo Decreto 5.626/2005,
houve um aumento recorde nas matriculas de jovens surdos e com
deficiéncia auditiva na educacao basica (somadas as matriculas tanto em
escolas e classes especificas quanto em classes comuns da rede regular de
ensino): em 2003 o nimero de alunos matriculados cresceu para 56.024;
em 2004, para 62.325; em 2005, para 67.441; e em 2006, para 72.138.

(...) outras citacdes que seguem a estas (Vide carta) (CAMPELLO; PERLIN,;
STROBEL; STUMPF; REZENDE; MARQUES; MIRANDA, 2012, p. 2-4).

Defendemos que é preciso respeitar 0 surdo em sua limitacdo, viabilizando
meios de sua insercdo ndo apenas na escola, mas também na sociedade, uma vez
gue estamos referindo-nos a seres humanos plenamente capazes. Capacitar 0s
profissionais da educacao e oferecer suporte a escola que atende a alunos surdos
deveria ser parte da proposta educacional brasileira, regulamentada pela legislacao
de forma mais clara e direcionada, como reivindicam, no ultimo trecho, os autores da

carta ao Ministro da Educacéao:

(...) que GARANTA AS ESCOLAS BILINGUES, COM INSTRUCAO EM
LIBRAS E EM PORTUGUES ESCRITO, NAS DIRETRIZES
EDUCACIONAIS DO MEC e que REFORCE a importancia de sua inclusédo
no PNE. Essas escolas respeitam a especificidade linguistico-cultural das
criancas e jovens surdos e sua viabilidade representa a garantia ao direito
que os surdos tém a uma educacdo bilingue especifica, a qual permite o
convivio entre seus pares (em ambientes linguisticamente adequados).
Essa acdo € verdadeiramente inclusiva, pois garante ndo somente o
convivio social, mas o0 acesso pleno ao conhecimento e as condi¢bes
idénticas para que, no futuro, essas criangcas e jovens surdos possam ser
incluidos efetivamente na sociedade. Esses s@o 0s mais basicos direitos
constitucionais garantidos a todos os brasileiros. Desejamos que ndo sejam
furtados de nenhum surdo brasileiro e, por isso, contamos com vossa sébia
intervengcdo em nosso favor (CAMPELLO; PERLIN; STROBEL; STUMPF;
REZENDE; MARQUES; MIRANDA, 2012, p. 5; grifo dos autores).

Partindo da concepcao de Vygotsky (1925), para quem as relacdes cognitivas e
o desenvolvimento do pensamento sdo mediados pela linguagem, entendemos que,
para a escola tornar-se realmente inclusiva, ndo apenas no convivio social, é
fundamental a troca de experiéncias entre os pares, possibilitando o desenvolvimento
cognitivo a partir das relacdes afetivas estabelecidas, na medida em gue a identificacéo
faz parte da cultura e pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

No capitulo cinco de Fundamentos da Defectologia, em que trata dos Principios
de Educacédo Social para a crianca surda, Vygotsky (1925, p. 9), declara que “A escola
especial aumenta a separacdo psicologica; pela natureza de sua constituicdo, a escola
€ antissocial e cria uma disposi¢ao antissocial”. Com essa concepgéo, como se pode

perceber, naquela época, ele ja defendia a escola inclusiva, com mudanca na estrutura
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escolar, apontando a necessidade de sua adaptagéo por meio da criacdo de novas
estratégias viabilizadoras da permanéncia de criangas “especiais” e da utilizacdo da
lingua adequada a esses alunos. Entendemos, dessa forma, a Libras como uma lingua
constituida que leva a formacéo do pensamento da crianca surda.

Em 06 de julho de 2015, foi sancionada no Congresso Nacional Brasileiro e
assinada pela entdo Presidenta da Republica, Dilma Roussef, a lei n° 13146, que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade,
o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e ao exercicio de sua cidadania.

A partir de entdo, as pessoas com deficiéncia devem ser percebidas sobre
uma nova concepc¢ao, sendo atendidas em suas necessidades, respeitadas suas
habilidades e potencialidades, enfim, seus direitos de acesso a todos os ambientes e

permanéncia nos mesmos devem ser garantidos.
2.4 A EDUCACAO ESPECIAL EM JUIZ DE FORA (MG)

O quadro 2 é uma tabela informativa sobre a legislacdo municipal de Juiz de
Fora acerca de questbes relacionadas as pessoas com deficiéncia, no periodo de

setembro de 1986 a junho de 2013.

Quadro 2: Legislacéo

Onde encontrar

Legislacdo

O que diz

Decreto N° 3555, de 29
de setembro de 1986.

Aprova o} Regulamento da
Coordenadoria de Apoio e Assisténcia
a Pessoa Deficiente — CAAPD.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

LEl N° 7537 — de 17 de
maio de 1989.

Cria o Passe Escolar para pessoas
portadoras de deficiéncia.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

Decreto N° 4196, de 04
de outubro de 1989.

Aprova o0 Regulamento relatvo a
concessdo de passe escolar no
transporte coletivo urbano, para pessoas
portadoras de deficiéncia, matriculadas
em escolas ou clinicas especializadas, no
Municipio de Juiz de Fora.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

LEI N° 7870 — de 18 de
janeiro de 1991.

Altera dispositivos da Lei n° 7537, de 17 de
maio de 1989 e contém outras providéncias.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

DECRETO N° 4440 -
de 27 de margco de
1991.

Altera dispositivos do regulamento
relativo a concessdo de passe
escolar no transporte coletivo
urbano, para pessoas portadoras de
deficiéncia, matriculadas em escolas
ou clinicas especializadas no
municipio de Juiz de Fora.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br
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O Prefeito de Juiz de Fora, no uso
de suas atribuicbes e considerando
o disposto na Lei n® 7870, de 18 de
janeiro de 1991, considerando o
determinado no art. 196, incisos | e Il
pardgrafo Unico da Lei Orgénica
Municipal, de 05 de abril de 1990.

LEl N° 9438 — de 24 de
fevereiro de 1999.

DispbBe sobre a obrigatoriedade de
instalacdo nos Parques e Pracas do
Municipio de Juiz de Fora, de pelo
menos um brinquedo destinado para
as criancas portadoras de doenca
mental, ou deficiéncia fisica e da
outras providéncias.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

LEl N° 9554 - de 19 de
julho de 1999.

Dispde sobre a reserva de espaco
para pessoas com deficiéncia fisica
em espacos culturais, salas de
projecdo e eventos esportivos de
Juiz de Fora.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

LEl N° 9601 - de 30 de
setembro de 1999.

Cria o Departamento de Promoc&o
da Pessoa Portadora de Deficiéncia
e da outras providéncias.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

LEI N° 10250 — de 01
de julho de 2002.

Dispde sobre a criagdo, através da
geréncia de Educacdo Basica, do
programa para formacéo profissional
de pessoas portadoras de deficiéncia.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

LElI N° 10297 — de 25
de setembro de 2002.

Assegura a crianca portadora de
deficiéncia  fisica, mental ou
sensorial, prioridade de vaga em
escola da rede publica municipal.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

LEI N° 10410 de 20 de
marco de 2003.

Regulamenta o art. 45 da Lei Orgéanica
do Municipio de Juiz de Fora, Estado de
Minas Gerais, estabelece normas gerais
e critérios basicos para a promoc¢ao da
acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

LElI N° 10656 — de 23
de janeiro de 2004.

Assegura matricula para portadores
de deficiéncia locomotora, na Escola
Pdblica Municipal mais proxima de
sua residéncia.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

LElI N° 10732 — de 24
de maio de 2004.

Dispbe sobre a colocacdo de
intérpretes de Linguagem Gestual
Codificada nas Escolas Municipais e
da outras providéncias.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

LEl N° 10738 — de 27
de maio de 2004.

Institui a  obrigatoriedade de
mensagens aos portadores de
deficiéncia Auditiva na propaganda
oficial do municipio de Juiz de Fora.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

LEl N° 10964 — de 29
de julho de 2005.

Autoriza a implantacéo de servigo de
pronto atendimento odontolégico a
pacientes com necessidades especiais,
inclusive na &area de odontogeriatria,
nas Unidades de Saude do Municipio,
integrantes ao Sistema Unico de
Salde — SUS, que dispuserem de
equipamentos hospitalar.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

LEI N° 11044 de 26 de
dezembro de 2005.

Estabelece o] direito de
acessibilidade aos portadores de

http://jflegis.pjf.mg.gov.br




50

deficiéncia visual, acompanhados de
"cdes-guia" a locais, transportes e
estabelecimentos de acesso publico.

LEI N° 11635 - de 17
de julho de 2008.

Acrescenta dispositivos e renumera o
Paragrafo Gnico do art. 12 da Lei n°
10.410/2003, que regulamenta o art. 45
da Lei Orgéanica do Municipio de Juiz
de Fora, Estado de Minas Gerais,
estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promogcdo da
acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida e da outras providéncias.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

LElI N° 12004 — de 15
de abril de 2010.

Dispde sobre a implantacdo e
elaboracdo de  Programa de
Capacitacdo e Reciclagem dos
motoristas, cobradores e fiscais das
Empresas de Transporte Coletivo
Urbano de Juiz de Fora, no que se
refere ao tratamento a ser dispensado
a idosos, gestantes e pessoas com
deficiéncia, usuarios deste sistema, e
da outras providéncias.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

DECRETO N° 8906 —
de 18 de maio de 2006.

Regulamenta a Lei n°® 11.044, de 26
de dezembro de 2005, que
“Estabelece o} direito de
acessibilidade aos portadores de
deficiéncia visual, acompanhados de
cdes-guia a locais, transportes e
estabelecimentos de acesso publico”.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

DECRETO N° 10092 —
de 29 de dezembro de
20009.

Regulamenta a Lei Municipal n° 8919,
de 11 de setembro de 1996, que
estabelece o uso de veiculo adaptado
no Transporte Coletivo Urbano, para
atendimento a deficientes.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

DECRETO N° 10897 —
de 30 de agosto de
2011.

Regulamenta a Lei n° 12.004, de 15
de abril de 2010, que dispbe sobre a
implantacdo e  elaboracdo de
Programa de  Capacitagcdo e
Reciclagem de motoristas, cobradores
e fiscais das Empresas de Transporte
Coletivo Urbano de Juiz de Fora, no
que se refere ao tratamento a ser
dispensado as pessoas com a
deficiéncia ou com  mobilidade
reduzida, usudrios deste sistema.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

LEl N° 12485 — de 30
de janeiro de 2012.

Dispbe sobre a criacdo da Politica
Municipal de Diagnostico da
Inclusdo voltada para as pessoas
com deficiéncia.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

DECRETO N° 11342 —
de 21 de setembro de
2012.

Regulamenta a Lei n® 10.410, de 20
de margo de 2003, que dispde sobre
as normas gerais e critérios basicos
para a promoc¢do da acessibilidade
das pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida no Municipio de
Juiz de Fora/MG.

http://jflegis.pjf.mg.gov.br

PORTARIA N° 8453 -
de 27 de junho de
2013.

Designa os membros do Grupo de
Trabalho - GT que desenvolvera
estudos para revisao das

http://jflegis.pjf.mg.gov.br
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competéncias, atribui¢cdes, estrutura
e composicdo da  Comisséo
Permanente de Acessibilidade - CPA
do Municipio de Juiz de Fora, bem
como para sua regulamentacéo.

Fonte: PJF - Sistema JFLegis: http://jflegis.pjf.mg.gov.br

2.4.1 Um pouco da histéria da Educacéo Especial na rede municipal de Juiz de Fora (MG)

Em entrevista aberta, a coordenadora do Departamento da Diversidade, da
Prefeitura Municipal de Juiz de Fora (MG) (PJF), M. C. M. (2013), relatou que o
trabalho com a Educacao Especial iniciou em 1994, na PJF, com a formacéo de uma
estrutura fisica e pessoal, mas sem parametros legais de abrangéncia municipal
pela inexisténcia de um departamento especifico. S6 mais tarde, em 30 de setembro
de 1999, por meio da lei municipal N° 9601, a Educacao Especial foi regulamentada,
com a criacao do Departamento de Promocéao da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

Até os dias atuais, a fundamentacao para a criacdo do Departamento, para 0s
documentos legais que o constituem, bem como para as bases da Educacéo
Especial no ambito municipal sdo a Declaracdo de Salamanca (1994), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de N° 9394/96 — que trata a
educacdo especial, em seu artigo 59, garantindo o acesso igualitario a todos os
alunos —, e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que por sua vez se
fundamentam no Programa Nacional de Direitos Humanos, publicado pelo Ministério
da Justica, em 1996, o qual alerta: “Nao ha como conciliar democracia com as sérias
injusticas sociais, com as formas variadas de exclusdo e com as reiteradas violacdes
aos direitos humanos que ocorreram em nosso pais” (BRASIL, 1998, p. 15).

Em sintese, a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) propde as seguintes

diretrizes principais:

Toda crianga tem o direito fundamental & educacéo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sdo Unicas,

Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades,

Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
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alcancando educacado para todos; além disso, tais escolas proveem uma
educacéo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em
Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional
(DECLARACAO DE SALAMANCA, p. 01).

O artigo 59 da LDBNE dispbe sobre as garantias didaticas diferenciadas,
como curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos para alunos com NEE,
especializacdo de professores em nivel médio e superior para o atendimento aos
esses alunos, além de acesso igualitario aos beneficios sociais.

No volume Introducdo aos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), no
topico destinado a diversidade, encontram-se referéncias a educacéo especial:

A atencdo a diversidade deve se concretizar em medidas que levem em
conta ndo s6 as capacidades intelectuais e os conhecimentos de que o
aluno dispde, mas também seus interesses e motivacoes.

A atuacao do professor em sala de aula deve levar em conta fatores sociais,
culturais e a historia educativa de cada aluno, como também caracteristicas
pessoais de déficit sensorial, motor ou psiquico, ou de superdotacdo
intelectual. Deve-se dar especial atencdo ao aluno que demonstrar a
necessidade de resgatar a autoestima. Trata-se de garantir condi¢cdes de
aprendizagem a todos os alunos, seja por meio de incrementos na
intervencdo pedagégica ou de medidas extras que atendam as
necessidades individuais.

A escola, ao considerar a diversidade, tem como valor m&ximo o respeito as
diferencas — ndo o elogio a desigualdade. As diferencas ndo sao
obstaculos para o cumprimento da acdo educativa; podem e devem,
portanto, ser fator de enriquecimento (PCNs, p.63).

O Departamento da Diversidade da PJF reconheceu necessidade de
professores e escolas refletirem sobre a inclusdo de alunos com alguma deficiéncia,
e como realizar um trabalho satisfatério com os mesmos. Segundo M. C. M.,
coordenadora do Departamento da Diversidade da PJF, em 2013 havia, em toda a
rede municipal de Juiz de Fora, cerca de 1200 criancas com algum tipo de
deficiéncia, em processo de inclusao.

Foi criado, em uma escola municipal de Juiz de Fora, um nucleo de formacao de
alunos surdos, reunindo significativo nimero de estudantes surdos matriculados no
curso da modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Apdés passarem por um
processo de segregacéo, esses alunos concluiram o Ensino Médio na referida escola e
ingressaram no curso de Pedagogia em faculdades e universidades de Juiz de Fora.
Em 2013, onze desses alunos foram empregados como professores da rede municipal,

atuando como docentes nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Esses professores
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formam uma primeira geracdo cuja formacao basica ocorreu na rede municipal de Juiz
de Fora, e um deles faz parte de nosso trabalho como sujeito de pesquisa.

Em 2003, a Educacéao Especial na PJF sofreu uma reformulacédo, de modo
gue a escola acima mencionada assume sua independéncia. A SE (Secretaria de
Educacéo), juntamente, com o Departamento da Diversidade, criou alguns ndcleos
de apoio, primeiramente denominados de NAVES (Nucleos de Articulacdo da Vida
na Escola), atendendo as escolas por regido e tendo como objetivo apoiar as
escolas nas questdes referentes a inclusdo de alunos com deficiéncia.

No mesmo periodo em que a referida escola atendia a um significativo
namero de alunos surdos, outra escola municipal atendia a um nimero expressivo
de alunos cegos, procurando, dentro de suas possibilidades e limitacbes, adequar-
se a formacéo dos alunos com deficiéncia visual, tornando mais tarde uma escola
polo para alunos cegos, de forma que, atualmente, ela € considerada uma instituicéo
referéncia no trabalho com alunos deficiéncia visual.

Apoés discussdes e reformulacdes, chegou-se a proposta da criacdo dos
Nucleos de Interacdo para auxiliar as criancas da escola no contraturno e apoiar as
familias, dando suporte também aos professores, atualmente denominados
NEACES (Nucleo Especializado de Atendimento a Criangas Especiais).

A Secretaria de Saude apresentou uma proposta de atendimento a criancas
gue se encontram na escola e que procuram os postos de saude cujos diagnosticos
sdo geralmente de hiperatividade. A partir de entdo, fundiram-se as propostas de
atendimento da Educacdo com a Saude, oferecendo ndo apenas atendimento e
suporte educacional, mas também apoio e atendimento de especialistas, como
fonoaudidlogos, entre outros, de modo que o NEACES, que atua por regido, foi
concretizado, passando a atuar em parceria com as escolas.

A referida escola deixou de ser uma escola polo para alunos surdos, e hoje,
devido ao significativo nimero de criancas com deficiéncia auditiva na zona sul de
Juiz de Fora, outra escola do municipio, localizada na mesma regido, vem passando
por um processo de tornar-se uma escola bilingue polo, cujo objetivo é ser

referéncia na inclusdo de alunos surdos. Nela realizamos nossa pesquisa de campo.
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2.5 EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA

O documento de Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica,

na Resolucao 02/2001, no artigo 3°, do Conselho Nacional de Educacéo, considera:

Por educacéo especial, modalidade da educacédo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagéo basica (BRASIL, 2001, p. 1).

Como ja se afirmou, a definicdo de educacéo inclusiva surge com a Declaracao
de Salamanca, a partir de 1994. A cultura ocidental compartilha a ideia de que
nenhuma crianca que apresente alguma deficiéncia deve ser separada das demais,
defendendo-se, portanto, a incluséo de criangcas com NEE em escolas regulares. A
inclusdo entre elas assume uma vantagem consideravel no desenvolvimento do ensino
e aprendizagem, visto que € uma forma de aprender a diversidade, convivendo com as
diferencas e com elas fazendo descobertas.

Ainda assim, n8o s&@o poucos 0s entraves relativos a proposta da educacao
inclusiva: além das dificuldades enfrentadas pelas escolas para conseguirem incluir
as criancas com NEE, em virtude da auséncia de adequacéo fisica (acessibilidade) e
de pessoal com formacdo especifica, muitas vezes, existem forte resisténcia por
parte de pessoas do nucleo escolar e do nucleo familiar, que ndo se sentem em
condicBes de se adequar a nova realidade.

O termo “necessidades educativas especiais” foi criado pela Declaragao de
Salamanca (1994), com o objetivo de substituir o termo “crianga especial”,
considerado pejorativo. A nova terminologia adquiriu um sentido mais abrangente,
uma vez que o termo passa a englobar todas as necessidades consideradas
“diferentes” e que necessitam de uma atencédo mais especifica. Como vivemos num
mundo cheio de incertezas, vemo-nos sempre a procura de uma identidade nossa,
Unica, de forma que, mesmo sentindo-nos “deslocados” no mundo, procuramos
integrar-nos socialmente com as pessoas que nos cercam.

Sob a perspectiva da educacdo em geral, a educacdo inclusiva é de

responsabilidade dos educadores, da comunidade escolar e dos meios académicos.
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Eles devem promover reflexbes para assegurar uma educacdo de qualidade
baseada nos alicerces de sustentacdo ao respeito as diferencas e a igualdade de
oportunidade para todos.

Nota-se que a Constituicdo Federal Brasileira, no artigo 205, garante a todos o
direito & educacdao, e no item I, do art. 208, refere-se ao atendimento educacional aos
alunos com NEE, preferencialmente. Em 2013, na rede regular de ensino, esse
atendimento tornou-se obrigatorio e ndo mais preferencial.

De acordo com os avangos na legislacdo e, sobretudo, nos movimentos
relacionados as necessidades educativas especiais, além de ser obrigatéria a
inclusdo dos alunos com NEE em turmas regulares, é também obrigatério que a
escola mais proxima de sua residéncia aceite a matricula regular desse aluno.

Analisaremos a maneira como 0s professores trabalhardo com esses alunos
sem segregar ou promover a exclusdo. Pesquisas e projetos vém sendo desenvolvidos
por instituicbes académicas, com as quais tivemos contato mais proximo, como a
UNIBAN (Universidade Anhanguera), de S&o Paulo, e a UFRJ (Universidade Federal
do Rio de Janeiro), que desenvolvem materiais de auxilio aos professores de
matematica para elaboracdo de aulas voltadas a alunos com NEE e que também

podem ser utilizados pelos demais alunos, possibilitando inclusdo em toda a turma.

2.6 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacao Inclusiva baseia-se em fundamentos filoséficos, psicoldgicos e
legais. Os fundamentos filosoficos defendem o direito a educacédo, o direito de
frequentar uma escola comum, de aprender nos “limites” das possibilidades e
capacidades, o direito a convivéncia para a promogao de trocas: “Temos o direito de
sermos iguais quando a diferenca nos inferioriza; temos o direito a sermos diferentes
quando a igualdade nos descaracteriza” (SANTOS, 2009, p. 18).

Do ponto de vista dos fundamentos psicoldgicos e afetivos, nas interagdes em grupos
com diferencas de sexo, cor, idade, condicdo social, aptiddes fisicas e intelectuais, a crianca
€ capaz de construir sua identidade, testando seus limites, desfiando suas possibilidades e,
por consequéncia, aprendendo, como defendem Cristiane T. Sampaio e Sénia R. Sampaio

(2009), em Educacéo Inclusiva — o professor mediando para a vida, as autoras, escrevem:
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“Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias imprimem ao cotidiano escolar a
possibilidade de troca de repertorios, de visbes de mundo, confrontos, ajuda mitua e
consequente ampliagcdo das capacidades individuais” (SAMPAIO; SAMPAIO, 2009, p. 44).
Em relagdo aos fundamentos legais (a legislacdo da Educacdo Especial foi
citada em forma de tabelas na sesséo anterior deste trabalho), os direitos da pessoa
com deficiéncia prescindiriam de leis, na medida em que se trata de direitos
originarios, fundamentais, que decorrem do simples fato de seus sujeitos serem

pessoas humanas.

2.6.1 Marcos historicos e normativos iniciais da Educacdo Especial numa

perspectiva inclusiva

Buscamos conhecer um pouco da historia e das normas da Educacéo
Especial sob a perspectiva inclusiva, e para tanto nos reportamos a SOUZA (2009),
gue bem relata os aspectos histéricos e o posicionamento educacional da educacao

no processo de ensino e aprendizagem englobando a incluséo.

No contexto sdcio-histérico, a escola caracterizou-se pela visdo delimitadora
da educacdo, com a escolarizacdo de um grupo privilegiado e a adocéo de
politicas e praticas educacionais legitimadoras da exclusdo e da reproducéo
da ordem social. Com a instauracdo do processo de democratizacdo nas
escolas, garantindo acesso universal ao sistema de ensino, o paradoxo da
inclusdo/exclusdo entre os individuos e/ou grupos que séo considerados fora
dos padrbes homogéneos da escola desejada tornou-se mais evidente.
Dessa maneira, tém se apresentado diferentes formas de caracterizacdo da
exclusdo, comum nos processos de segregacdo e integracdo, contribuindo
para o gradativo aumento do fracasso escolar.

Fundamentando-se nos Direitos Humanos, no conceito de cidadania como
reconhecimento das diferencas e na participacdo dos individuos, identificam-se
0S mecanismos que conduzem a um sistema hierarquico que opera para a
desigualdade. Ao problematizar esses mecanismos, explicitamos a distin¢cdo
dos alunos em relacdo as suas caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais,
sociais, linguisticas, étnicas, entre outras, estruturadas sob um modelo
tradicional de educacao escolar.

A educacdo especial foi organizada de forma tradicional para oferecer
atendimento educacional especializado em substituicdo ao ensino comum,
evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que
levaram a criacdo das instituicbes especializadas, ou seja, as escolas
especiais e/ou classes especiais. Tal organizacdo baseou-se no conceito de
normalidade/anormalidade, a partir do qual se determinavam formas de
atendimentos clinico-terapéuticos, fortemente ancorados nos testes
psicométricos que, por meio de diagndsticos, definiiam as praticas escolares
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adotadas para os alunos com deficiéncia de acordo com o tipo e 0 grau de
deficiéncia.

No Brasil Império, foram iniciados programas de atendimento as pessoas com
deficiéncia, por meio da criagdo de dois institutos, ambos no Rio de Janeiro:
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854 (mais tarde, denominado
Instituto Benjamin Constant — IBC); Instituto dos Surdos Mudos, em 1857,
atualmente conhecido como Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos —
INES. No século XX, em 1926, foi fundado o Instituto Pestalozzi, que se
destinava ao atendimento especializado as pessoas com deficiéncia mental;
em 1945, Helena Antipoff fundou, na Sociedade Pestalozzi, um instituto
voltado ao atendimento educacional especializado as pessoas superdotadas;
em 1954, foi fundada a primeira APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais).

A partir do final do século XX, para garantir e orientar os direitos dos sujeitos
surdos, foram criadas no Brasil algumas medidas e leis, com implicacbes
diretas e indiretas na educacdo, das quais apresentaremos algumas que
julgamos de suma relevancia. A primeira é a LDB, 9.394/1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional e que, em seu artigo
3°, descreve os principios do ensino no Brasil, entre os quais o de igualdade
de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola (SOUZA, 2010, p.19).

Além desta, outras de igual importancia:

LEI N.° 10.436 de 24 de abril de 2002: Disp&e sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e da outras providéncias.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o0 sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagdo
objetiva e de utiliza¢&o corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3° As instituicdes publicas e empresas concessionérias de servigcos
publicos de assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formagédo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislacao vigente.

Parégrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras nao podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa..

Decreto 5.626,de 22 de Dezembro de 2005: Sustenta a Lei 10.436 de 24 de
Abril de 2002 e especifica os demais direitos dos cidaddos surdos em todas
as esferas educacionais e demais espac¢os da sociedade, como na &rea da
saude e trabalho. Também defende a Cultura Surda e a importancia e
obrigatoriedade do Intérprete de Libras e sua devida formacéo, além de
firmar a Libras como sua lingua materna, oficializando como metodologia o
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Bilinguismo — pois também consta no decreto a obrigatoriedade do ensino
da lingua portuguesa como segunda lingua Esclarece esses direitos e seus
devidos responsaveis (SOUZA, 2010, p.19).

De acordo com Corréa (2013, p. 24), a educacéo e a valorizagcado dos surdos
no Brasil avancaram muito desde a primeira iniciativa de “inseri-los na sociedade”.
Por outro lado, percebemos que resta ainda muito a ser trilhado para que os surdos
possam exercer seu papel na sociedade, recebendo educacdo de qualidade, que
respeite suas necessidades especificas e reconheca-os em situacdo de igualdade.
Para tanto, € necessario que outras pesquisas ocorram, buscando compreender a

constituicdo dos processos cognitivos de aprendizagem desses individuos.

2.7 HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

Procurando ser fidedigno a histéria da Educacédo de Surdos no Brasil, nos
reportamos ao site da FENEIS (Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos
Surdos), em uma publicacdo segundo a qual a fonoaudidloga Genivalda Barbosa
Vilela, da clinica da CENTROMED e TERAPIAS do Recife, relata que a histdria da
educacdo dos surdos no Brasil é iniciada com a decisdo de Dom Pedro Il, que
incumbiu ao Margués de Abrantes a organizacdo de uma comissao para promover a
fundacdo de um instituto educacional para surdos-mudos. Essa comissao foi reunida

em 1856 e tomou como primeira deliberacdo a criacdo do Instituto.

“Em 1857, além de ter sido aprovada a Lei n° 939, designando verba anual
para auxilio orcamentério ao Instituto de Educacdo de Surdos-mudos, Dom
Pedro Il trouxe ao Brasil o francés Edward Huet, surdo, para que este iniciasse
no Instituto a educa¢é@o dos surdos no Brasil. Huet (1857), seguindo o modelo
dos sinais e a escrita que havia estudado com Clerc, no Instituto Francés,
propbs a Lingua de Sinais como forma de comunicacéo, 0 que o levou a ser
considerado como o introdutor da Lingua de Sinais Francesa no Brasil. Sua
proposta curricular abrangia as seguintes disciplinas: portugués, aritmética,
historia, geografia, linguagem articulada e leitura labial para os que
apresentavam aptidao nessa modalidade.

Por motivos pessoais, em 1862, Huet deixou a dire¢do do Instituto, sendo
substituido pelo Dr. Manuel de Magalhdes Couto que, por ndo ser especialista
em surdez, deixou de realizar o treino de fala e leitura de labios no Instituto.
Com a falta dessa pratica, o Instituto passou a ser considerado um asilo para
surdos e, ap0s uma inspecado governamental, em 1868, Tobias Leite assumiu a
direcdo e estabeleceu a obrigatoriedade da aprendizagem da linguagem
articulada e da leitura labial.

Em 1889, o governo determinou que a leitura dos labios e a linguagem
articulada deveriam ser ensinadas apenas para aqueles alunos que
apresentassem um bom aproveitamento sem prejudicar a escrita. As
decisbes tomadas no Congresso de Mildo, em 1897, exerceram, na Europa,
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fortes influéncias sobre o carater educacional do Instituto, de modo que, em
1911, o Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES) passou a seguir a
tendéncia mundial, adotando o oralismo puro em suas salas de aula. Apesar
disso, 0 uso dos sinais permaneceu até 1957, quando a proibicdo foi de fato
oficializada.

Na década de 1970, apds a visita de uma professora de surdos, da
Universidade Gallaudet, dos Estados Unidos, chega ao pais a Comunicacao
Total, iniciando-se, na década seguinte, as discussdes acerca do Bilinguismo
no Brasil. Linguistas brasileiros comecaram a se interessar pelo estudo da
Lingua de Sinais Brasileira (Libras) e sua contribuicdo para a educacédo do
surdo. As pesquisas desenvolvidas por Lucinda Ferreira Brito sobre a Libras
sucederam-se outras que seguiam o padréo internacional de abreviacdo das
Linguas de Sinais. A pesquisadora nomeou a pesquisa brasileira como LSCB
(Lingua de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros), para diferencia-la da
LSKB (Lingua de Sinais Kapor Brasileira), utilizada pelos indios Urubu-Kapor,
do Estado do Maranh&o. A partir de 1994, Brito passa a utilizar a abreviacao
Libras, que foi criada pela prépria comunidade surda para designar a LSCB.
Em 1986, a direcdo do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos, sob a luz
dos efeitos dessa nova era, iniciou 0 projeto de pesquisa PAE (Projeto de
Alternativas Educacionais), um trabalho de implementacdo da Comunicacéo
Total em grupos de alunos ali matriculados. Em contrapartida, como a
Procuradoria Geral do Trabalho (2001/2002) sancionou, em 24 de abril de
2002, a lei n° 10. 436, reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como meio legal de comunicacdo e expressdo, a Comunicacdo Total ndo
tomou corpo. A Libras é vista como sistema linguistico de natureza visual-
motora, cuja estrutura gramatical propria € oriunda da comunidade constituida
por pessoas surdas do Brasil (BARBOSA, FENEIS, 2012)

O sistema educacional federal bem como o0s sistemas educacionais
estaduais, municipais e o Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacéo de educacéo especial, de Fonoaudiologia e de magistérios, em seus niveis
médios e superiores, assim como 0 ensino das Libras como parte integrante dos
parametros Curriculares Nacionais. Nessa perspectiva, o surdo, como todos os
demais educandos com NEE, tem garantidos seus direitos a educacdo, e
assegurada uma formacdo que lhe dé condicBes de autonomia no mercado de
trabalho, ou seja, realmente partindo da educacéo para a inclusdo social em todos

0S seus aspectos.

2.8 SURDOS X SURDEZ

No artigo “Educacéo inclusiva para surdos e as politicas vigentes”, publicado
no terceiro capitulo do livro Tenho um aluno surdo, e agora?, Mariana de Lima Isaac
Leandro Campos (2013, p. 48) afirma que o surdo é aquele que apreende o mundo

por meio de contatos visuais, sendo, por isso, capaz de se apropriar da lingua de
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sinais, da lingua escrita e de outras, de modo a propiciar seu pleno desenvolvimento

cognitivo, cultural e social:

Os surdos, como outros tantos grupos humanos, sao definidos sé a partir de
seus supostos tracos negativos, percebidos exclusivamente como exemplos
de um desvio de normalidade. Se existem especificidades, estas ndo podem
ser determinadas pelo tipo e grau de deficiéncia se ndo por um processo
singular de construcdo da identidade (SKLIAR, 1997, p. 251, apud
CAMPOS, 2013, p. 44).

Campos (2013) considera que a cultura surda conecta-se com a teoria cultural
de que o surdo é visto como sujeito cultural diferente. A diferenca assume um
caréter principal na constituicdo da identidade surda em virtude de o surdo perceber-
se diferente do ouvinte (PERLIN, 2004, apud CAMPOS, 2013).

Para Maria Corcini Lopes (2011), se for vista como a constru¢cdo de um olhar
sobre aquele que ndo ouve, a surdez € uma invencao, isto €, inventamos a surdez
guando a transformamos em um caso a ser estudado, em numeros a serem levantados,
em um problema a ser tratado, em uma caracteristica de um grupo especifico.

Entendemos que o conhecimento e o respeito a cultura surda, séo fatores
essenciais na relacéo entre professor e aluno, assim como a habilidade na utilizacdo da
Libras como ferramenta na comunicacao e por conseguinte viabilizadora no processo de
ensino e aprendizagem sao fundamentais. Utilizar a Libras como lingua na comunicacao
entre professor x aluno, aluno x aluno, é a forma que a educacgéo por meio da escola tem
de propiciar a todos os surdos e ouvintes a oportunidade de trocar informacdes e

construir o aprendizado.

2.9 ASPECTOS CLINICOS DA DEFICIENCIA AUDITIVA

Procurando informar o que julgamos relevante para o conhecimento e a
identificacdo da deficiéncia relacionada ao grau de surdez, este item tem como
principal objetivo informar o leitor sobre a deficiéncia auditiva no campo cientifico,
abordando seus aspectos clinicos. Esperamos que ele contribua para orientar

professores e demais envolvidos na educacgéo, especificamente, profissionais que
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atuam em escolas regulares, no sentido de desenvolver atividades que viabilizem a
incluséo de alunos surdos em concordancia com as suas reais necessidades.

Acreditamos ser essencial ao professor conhecer e entender o aluno na
sua esséncia, as suas condi¢cdes fisicas e socioculturais, para entdo avaliar as
suas potencialidades e entdo criar condicbes para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias que se esperam que o aluno surdo alcance.
Seguindo esta linha de pensamento ndo poderiamos deixar de descrever em
nosso trabalho os aspectos clinicos da surdez, como uma forma de situar os
profissionais da educacéo acerca do desenvolvimento cognitivo do aluno surdo
relacionado ou n&o ao tipo e ao grau da perda auditiva.

Para avaliar as potencialidades e criar condi¢cdes para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias que se esperam do aluno surdo, € essencial que o
professor conhega e entenda o aluno na sua esséncia, em suas condigdes fisicas e
socioculturais. Seguindo essa linha de pensamento, ndo poderiamos deixar de
descrever em nosso trabalho os aspectos clinicos da surdez como uma forma de
situar os profissionais da educacéo acerca do desenvolvimento cognitivo do aluno
surdo, relacionado ou néo, ao tipo e ao grau da perda auditiva.

Para melhor compreendermos a deficiéncia auditiva sob os aspectos da
ciéncia, utilizaremos como referéncia o capitulo intitulado “Dificuldades auditivas:
surdez e hipoacusias”, do livro Bases Psicopedagodgicas da Educacdo Especial
(2012, p. 105-125), de Maria Angeles Lou Royo, para quem, reportando a
Schlesinger & Meadow (1972), “a surdez profunda n&do é apenas um diagnéstico
médico, € um fendmeno cultural no qual se unem inseparavelmente condicbes e
problemas sociais, emocionais, linguisticos e intelectuais” (2012, p. 105).

Segundo Royo (2012), embora a surdez represente um grave empecilho a
aquisicao da linguagem oral por se tratar de um fato diferenciador, compartilhado por
um vasto coletivo, a comunidade surda desenvolveu uma linguagem propria, a lingua
de sinais (Libras), cuja aquisicéo € tao facil e rapida quanto a fala para os ouvintes.

De acordo com Royo (2012),

A deficiéncia auditiva € definida por duas categorias: a Hipoacusia, que se
caracteriza pela audicao deficiente (35-69 dB 1.S.0.), mas funcional para a vida
corrente, tornando-se possivel a aquisi¢éo oral por via auditiva, com a ajuda de
préteses, ainda que acompanhadas de deficiéncias de articulagdo; Surdez, cuja
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audicao nao é funcional para a vida cotidiana (70 dB 1.S.O. ou mais), ndo sendo
possivel a aquisi¢do da linguagem oral pela via auditiva, mas sim pela via visual.
Nenhuma surdez € igual a outra, portanto cada caso deve ser tratado de
forma especifica, visto que a deficiéncia é diferente tanto para os individuos
quanto para seus processos de reabilitacdo e educacdo. De acordo com o
prognéstico, medidas podem ser adotadas para o restabelecimento da
audicdo, quer seja mediante cirurgia para a estimulagdo residual quer seja
com formas alternativas de comunicacao visogestual.
Alguns fatores sdo preponderantes na analise dos aspectos criticos do
desenvolvimento da pessoa com aquisi¢do da linguagem oral:

» Localizacdo da lesao;

» Grau da perda auditiva;

» Momento evolutivo de surgimento da leséo;

» Etiologia;
» Outros fatores, tais como o momento em que a surdez é
detectada (ROYO, 2012).

2.9.1 Funcdes das partes do ouvido

Para tentar compreender o que se passa com a audicdo, ou a falta dela, em
uma pessoa, é necessario conhecer diversas partes do ouvido:

e Ouvido externo: tem a missdo de colher, refletir e conduzir as
ondas sonoras através do conduto auditivo externo;

e Ouvido médio: desempenha as fungbes de transmisséo e
amplificac@o das vibragBes sonoras e de protecdo do ouvido
interno contra sons muito intensos;

e Ouvido interno: é a parte fundamental do sistema auditivo,
contendo os elementos neurossensoriais do aparelho coclear
(ROYO, 2012).

2.9.2 Tipos de surdez

Alguns tipos de surdez decorrem da regiéo lesionada:
» Surdez condutiva ou de transmissdo ocorre quando a lesdo localiza-
se no ouvido externo ou médio — por meio da destruicdo da cadeia de
ossiculos — e seu efeito consiste em impedir a onda sonora de chegar

ao ouvido interno.
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Surdez perceptiva neurossensorial € uma lesdo localizada na coclea
ou no nervo auditivo. Considerada uma surdez perceptiva
neurossensorial, ela afeta o processamento do som (cerca de 75%
dos casos de surdez enquadram-se nesse tipo), e seu tratamento
pode ser feito por meio de implantes cocleares a partir dos dois anos
de idade.

Surdez mista afeta os ouvidos externo, médio e interno, e ocorre em
cerca de 20 % dos casos de surdez.

Surdez central é decorrente da disfuncdo das vias auditivas do
sistema nervoso central e ndo do 6rgao auditivo, sendo, portanto, de

dificil localizag¢&o e progndstico (ROYO, 2012)

2.9.3 Grau da perda auditiva

E possivel estabelecer o grau da perda auditiva de uma pessoa por meio de

um exame de audiometria, que pode ser feita de duas maneiras:

o Audiometria tonal, uma avaliacdo estritamente quantitativa, cuja medicdo é

efetuada com a utilizacdo de sons puros de diferentes frequéncias.

o Audiometria vocal ou verbal, uma avaliacdo qualitativa da audicdo, que avalia

a percepc¢do e a compreensao da fala.

Segundo Lafon (1987) apud Royo (2012, p. 112), “se a audiometria tonal é o

exame de um oOrgao acustico, a audiometria vocal é o de uma funcéo da percepcao

auditiva”.

Segundo o Bureau International d’ Audiophonologie (Biap), a classificagédo da

perda auditiva é feita por meio de avaliacdes das respostas a frequéncias

médias (500-1000-2000), consideradas fundamentais para a percep¢édo da

fala:

e Deficiéncia auditiva leve: a perda se manifesta entre 20 e 40
dB.

e Deficiéncia auditiva média: a perda se manifesta entre 40 e
70 dB.

e Deficiéncia auditiva severa: a perda se manifesta entre 70 e
90 dB.

¢ Deficiéncia auditiva profunda: a perda se manifesta acima de
90 dB (ROYO, 2012).
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2.9.4 A perda auditiva

Perceber a perda auditiva, que pode acontecer antes ou apds o nascimento,
€ de extrema relevancia. Se a surdez acontecer antes da aquisicdo da
linguagem — por volta dos trés anos de idade, quando a crianga ja pronuncia
frases corretas e com sentido —, pode ser denominada pré-locutiva. Deve-se
ressaltar que, para alguns a aquisicdo da linguagem acontece por volta de 1
ano de idade, quando a crianca comega a pronunciar as primeiras silabas.
Isto ocorre normalmente, em criangas ouvintes no inicio do processo de
desenvolvimento da fala.

Por outro lado, a surdez poés-locutiva acontece apOs a aquisicdo da
linguagem, quando a fala ja foi apreendida. Esse tipo de perda ocorre quando
a crianca ja se apropriou da linguagem oral utilizada no meio em que vive.

No que se refere as causas que originam as perdas auditivas, podemos
dividir a surdez em dois grandes grupos: as de base hereditaria ou
endégenas (ocasionadas por um gene) e as adquiridas ou exégenas
(causadas por rubéola, prematuridade, meningite, entre outras causas)
(ROYO, 2012).

2.9.5 Comunicacao e relacionamento dos surdos

A comunicacéo e o relacionamento com filhos(as) surdos(as) decorrem de os
pais serem surdos ou nao: sendo surdos, os filhos entram em contato com a
lingua de sinais desde o nascimento e fazem dela sua lingua natural,
desfrutando, portanto, de plena comunicacédo e de facil relacionamento com
os pais; os filhos sendo surdos, e os pais sendo ouvintes, a comunicacdo e o
relacionamento, por sua vez, ndo sdo tdo simples, uma vez que ambas as
partes enfrentam grandes dificuldades, pelo fato de estes utilizarem a
linguagem oral, da qual aqueles nao estdo aptos.

No meio social — comunidade onde vivem e escola — a tendéncia é que as
criancas surdas figuem isoladas das ouvintes, de modo que acabam criando
seu proprio mundo, em que s6 os que dominam a Libras conseguem

estabelecer uma comunicacao basica com elas (ROYO, 2012)..

2.9.6 Desenvolvimento cognitivo e social

A surdez em si ndo é determinante no desenvolvimento cognitivo, mas sim a
falta de experiéncias no mundo fisico e social e principalmente a auséncia de

um sistema linguistico a partir do qual o conhecimento possa ser construido.
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A lingua de sinais constitui um sistema que desempenha para o surdo as
mesmas fung¢des que a linguagem oral para o ouvinte.

As dificuldades de comunicagdo impostas no meio social, familiar e escolar em
que a crianca surda vive podem afetar seu processo de socializacdo e de
construcéo da personalidade. A facilidade de comunicacéo e a possibilidade de
equilibrio socioafetivo da crianca surda com criangas ouvintes ou semelhantes a
ela ndo s6 permitem identificacdo, mas também auxiliam na interacdo e na
superagéo dos limites (ROYO, 2012).

Os aspectos apontados neste capitulo, em especial nos itens 2.9.4, 2.9.5 e
2.9.6, foram consideravelmente visiveis em nosso trabalho de campo, quando
analisamos os dados coletados durante a pesquisa de campo junto aos sujeitos de

pesquisa e ao meio social e escolar, no qual eles se encontram inseridos.



66

3 VYGOTSKY

Neste capitulo, tentaremos alinhavar algumas das principais ideias de
Vygotsky, entre as quais zona de desenvolvimento proximal, mediacdo, principios
fundamentais da defectologia, teoria da compensacdo, processos cognitivos
relacionados a afetividade e bilinguismo, que serviram de apoio para a nossa
pesquisa e para a elaboracéo deste trabalho. Para a realizacdo dos estudos sob a
visdo de Vygotsky, algumas leituras serviram como base para a fundamentacao
teorica e metodologica na coleta e na analise das informagdes da pesquisa qualitativa.

Primeiramente nos reportamos a obra Fundamentos da Defectologia, em cujo
capitulo “Principios de Educagdo Social para a crianga surda”, Vygotsky (1925)
esclarece sobre o principio fundamental do sistema educacional, trazendo a luz
fundamentos para a direcao da pesquisa.

Para fundamentar teoricamente nossa pesquisa, embasar as andlises das
observacOes feitas durante toda a pesquisa de campo e oferecer suporte na
construcdo e consolidacdo deste trabalho, embasamo-nos em Vygotsky, cujos
pressupostos vém ao encontro de nosso pensamento acerca da educacéao inclusiva

dos surdos na escola e na constituicdo de sua cidadania na sociedade.

3.1 AS PRINCIPAIS IDEIAS DE VYGOTSKY

Segundo Vygotsky (1925), “a cultura molda o psicologico”, determinando a
maneira de pensar de um grupo no qual uma pessoa se encontra inserida. De fato, o
ambiente social, a cultura em que o individuo se estabelece e a identificacdo que
ocorre por meio dos simbolos culturais retratam diferentes perfis psicolégicos
desenvolvidos e mediados pelo convivio social. O ser humano evolui a medida que
constroi conceitos em um processo histérico, os quais, além de ser construidos,
passam a ser internalizados de forma nao linear, de uma pessoa para outra. Cada
individuo se torna sujeito do seu conhecimento a medida que amplia sua visao e

permite a transformacao dos conceitos em varios significados.
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3.2 MEDIACAO NUMA PERSPECTIVA VYGOTSKYANA

Encontramos em Martins e Moser (2012), a visao que consideramos mais
importante para compreendermos as teorias vygotskyanas sobre o funcionamento

do cérebro humano: a mediacao:

Mediagdo em termos genéricos € o processo de intervencdo de um
elemento intermediario numa relacao; a relacao deixa, entdo, de ser direta e
passa a ser mediada por esse elemento (OLIVEIRA, 2002, p. 26 apud
MARTINS; MOSER, 2012, p. 9).

A mediacdo era vista por Vygotsky sob os aspectos de signo, palavra e
simbolo. As contribuicdes dos autores M. Cole e J. Wertsch e Bruner conferem uma
determinacdo mais ampla ou restrita, conforme o ponto de vista. Nas perspectivas
de Vygotsky e Leontiev, os conceitos de “meios mediacionais” e de “agdo mediada”
sdo essenciais para compreender o verdadeiro significado ou processo da
aprendizagem. Se falarmos de meios, significa que o acesso do homem ou de sua
mente ao mundo ndo se da de modo direto, mas por uma mediacao que lhe permite
um acesso indireto (MARTINS; MOSER, 2012, p.11).

No nosso trabalho, a Libras atua como um instrumento que viabiliza a
comunicacdo e permite a inclusdo dos surdos com o restante do mundo.
Acreditamos que o intérprete de Libras, ou mesmo, o professor de Libras, sujeito da
nossa pesquisa, atua ndo apenas na sala de aula, mas em todo o espaco escolar,
como mediador da comunicacdo e, consequentemente, do processo de ensino e
aprendizagem. A utilizacdo dos signos, da lingua gesto-visual, como constituicdo
simbodlica e formadora da “palavra” possibilita a comunicagdo, a troca de
informacdes, a inclusdo, a socializacdo e viabiliza a construcdo do pensamento e
aquisicao de novos saberes, como esclarece Vygotsky a respeito da comunicacéo e da

relacéo entre o ensino e a aprendizagem:

[...] O uso de meios artificiais — a transicdo para a atividade mediada -
muda, fundamentalmente, todas as operagfes psicoldgicas, assim como o
uso de instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo
interior as novas fungbes psicolégicas podem operar. Nesse contexto,
podemos usar a logica superior, ou comportamento superior com referéncia
a combinagdo entre o instrumento e 0 signo na atividade psicolégica
(VYGOTSKY, 1998, p. 73 apud MARTINS; MOSER, 2012, p. 13).
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Vygotsky explica a génese das funcbes mentais superiores por meio do
conceito de mediacdo: a mente forma os conceitos pela mediacdo de signos, e a
linguagem passa a ser o meio ou 0 modo mais importante dos seres humanos para
formar conceitos e aprender, mas sempre no contexto da interagdo social. Nesse
sentido, merece destaque o papel da funcédo semidtica para a estruturacdo da vida
mental ou, em outros termos, para a constru¢cdo do conhecimento (MARTINS;
MOSER, 2012, p. 14).

As formas conscientes do homem s&o impulsionadas e moldadas pela
mediacdo da linguagem, ou seja, ndo pensamos sem palavras (é inconcebivel
formar um conceito sem traduzi-lo em termos semiéticos: ndo pensamos no vacuo).
Se 0 que distingue a atividade humana das atividades dos animais, como ja o
afirmara Marx, é a atividade que passou a ser intencional, sendo, portanto, uma
atividade consciente (MARTINS; MOSER, 2012, p. 14).

A0 pensarmos no sujeito surdo e na maneira Como 0 Seu pensamento se
forma e constréi, podemos considerar que ele utiliza o recurso visual das imagens
para dar significado ao seu pensamento, de forma que a imagem substituiria a
palavra, a representacdo visual entraria no lugar da representacdo escrita. Um
exemplo para esclarecer a ideia de como 0 sujeito surdo pensa seria a construcao
de uma histéria em quadrinhos, uma charge, usando apenas representacdes visuais:
da mesma forma como a sequéncia dos quadrinhos da sequéncia a historia, o
sujeito surdo formaliza e organiza os seus pensamentos e ideias.

Levando-se em consideracdo os aspectos referentes a mediagcao, no universo
em que propusemos nossa pesquisa, o principal instrumento mediador € a Libras,
ferramenta de comunicacdo constituida a partir de uma comunidade surda, que
possibilita, ou deveria possibilitar, a interacdo no meio sociocultural em que seus

membros encontram-se inseridos.

3.3 UM POUCO DA HISTORIA DE VYGOTSKY E SUA RELACAO COM A
DEFECTOLOGIA

Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) nasceu na RuUssia, formou-se em
psicologia e foi um dos poucos pesquisadores que, por meio de experiéncia na
formacdo de professores, estudou os distarbios da aprendizagem e da linguagem,

relacionando-os com diferentes formas de deficiéncias congénitas e adquiridas.
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Despertado pelo interesse em aprofundar seus estudos nas questdes relativas aos
distarbios da aprendizagem e da linguagem relacionados as deficiéncias, graduou-
se em medicina, associando suas pesquisas ao grupo de neuropsicologia,
juntamente com os pesquisadores Alexander Luria e Alexei Nikolaievich Leontiev.
Suas principais contribui¢des junto ao grupo de pesquisa referem-se a defectologia e
estao reunidas no livro Psicologia Pedagodgica (1926).

Reunindo textos relativos as pesquisas feitas com os neurofisiologistas russos
Luria e Leontiev, a obra A Formacdo Social da Mente (1991), que aborda os
problemas da génese dos processos psicoldgicos tipicamente humanos, analisados
desde a infancia a luz do contexto histérico e cultural, foi construida a partir do seu
interesse simultaneo pelas fungbes mentais superiores, cultura, linguagem e
processos organicos cerebrais.

O principal objetivo da pesquisa de Vygotsky foi estudar a compreensao dos
processos mentais humanos a partir de observacées com criancas com deficiéncias
congénitas. A consolidacdo de seu trabalho encontra-se reunida em Fundamentos
da Defectologia (1925), na qual Vygotsky aborda as diferentes formas de
deficiéncias, procurando relaciona-las com questbes relativas aos disturbios da

aprendizagem e da linguagem.

3.3.1 A visédo de Vygotsky em Fundamentos da Defectologia

Segundo Vygotsky (1925), os principios e 0s mecanismos psicologicos da
educacdo de criancas sdo 0s mesmos para todas as criangas, para as cegas ou
surdas, de modo que criancgas cegas e surdas sdo capazes de realizar um complexo
desenvolvimento humano e ter uma vida ativa.

Cabe ao professor buscar meios alternativos para elaborar atividades que
atendam as necessidades individuais, buscando maneiras interativas para
realizacao de tarefas de modo que todas as criancas tenham condi¢cdes de participar
ativamente e de ser atendidas plenamente em suas reais necessidades.

Vygotsky (1925) acredita que a debilidade do método escolar tradicional
afasta a crianga surda, isolando-a em um mundo limitado e fechado e artificial. Esse
ambiente artificial esta divorciado de muitas maneiras do mundo normal no qual o
surdo tera que viver: “A escola especial aumenta a separagao psicologica; pela

natureza de sua constituicdo, a escola € antissocial e cria uma disposicdo
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antissocial” (1925, pag. 9). Dessa forma, ele aponta que a Unica solucdo € uma

reforma radical e completa do programa educacional:

z

A ideia central € que a educacgdo é vista como parte social e como a
preparacdo para a participagdo da crianga na vida em sociedade. Os
objetivos basicos da educacédo social sdo o treinamento e a educagédo em
sociedade, através da sociedade e para a sociedade. Ndo podemos nos
esquecer de que o trabalho é elemento central e fundamental ao redor do
qual a vida social € estruturada e erguida, tanto para os “normais”, quanto
para os que apresentam alguma deficiéncia (1925, pag. 9).

Entendemos que, embora, em certos conteudos, talvez seja mais dificil
pensar e elaborar atividades que atendam cada um na sua especificidade, isso nao
€ impossivel. Vontade, motivacéo e criatividade sdo essenciais para transformar o
dificil em facil, o impossivel em possivel e viavel.

Defendemos, portanto, uma educacdo inclusiva, em que o surdo tenha a
mesma oportunidade de estudo e integracdo social que os normais. Para tal, o
processo inclusivo deve acontecer naturalmente, e a escola deve adaptar-se as
condicbes necessarias para garantir a permanéncia e o processo de ensino e

aprendizagem aos alunos surdos em sala de aula regular.

3.4 A TEORIA DA COMPENSACAO EM VYGOTSKY

Para falar da Teoria da Compensacédo na visdo vygotskyana, reportamo-nos
ao artigo “Vygotsky e a Educacédo Especial: notas sobre suas contribuigdes”, da
professora Nilda de Oliveira Bentes (2010).

Historicamente, a educacdo especial foi relegada ao paradigma da
segregacao, confinando a pessoa deficiente em ambientes que, por vezes, nao |lhe
dava condicdo de sobrevivéncia, ou em instituicbes especificas, cujo atendimento
especializado baseava-se tdo somente no modelo médico que considerava a
deficiéncia como uma doenca. Passando para o paradigma da integracdo, o
processo visou a adaptacdo do deficiente ao contexto escolar especial em classes
especiais (SASSAKI, 1998, apud BENTES, 2010, p. 87).

As ideias e pensamentos de Vygotsky contribuem significativamente para a
educacdo porque, de acordo com o resultado e as analises apresentadas em suas

pesquisas, a abordagem biolégica e a avaliacdo quantitativa do desenvolvimento
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ndo deveriam ser 0s Unicos meios cientificos considerados como parametro para a
explicacéo da deficiéncia.

Segundo Vygotsky (VYGOTSKY, 1989 apud BENTES, 2010, p. 87), a maneira
como as escolas especiais para surdos eram estruturadas sé mantinha e acentuava o
problema de surdez, jamais contribuindo para sua ascensdo. Da mesma forma, os

testes de inteligéncia, que concebiam uma concepcéo quantitativa de desenvolvimento:

“com a ajuda destes métodos, se determina o grau de reducéo do intelecto, mas nédo
se caracteriza a propria deficiéncia e a estrutura interna da personalidade originada
por ela (...). A crianga, cujo desenvolvimento foi complicado por uma deficiéncia, ndo
€ menos desenvolvida que seus contemporaneos normais, € uma crianga, mas
desenvolvida de outro modo” (1989, p. 02-3 apud BENTES, 2010, p. 87).

Compartilhamos suas ideias e reforcamos a crenca de que nenhuma crianga
€ menos ou mais do que outra em funcédo de uma deficiéncia. Afirmamos que toda
crianca € capaz de se desenvolver quando estimulada, quando exposta a
mecanismos que possibilitem seu desenvolvimento. E sempre possivel criar
estratégias metodoldgicas tendo em vista a viabilizacdo do processo de ensino e
aprendizagem, permitindo consequentemente a construcao do conhecimento.

A acdo pedagogica deve incidir nas funcdes psicolégicas superiores e nao
“atuando no nivel de treinamento das fungdes sensoriais e motoras” (CARVALHO,
1997, p. 147 apud BENTES, 2010, p. 88). Esses aspectos sensoriais e motores
correspondem as funcdes psicoldgicas elementares com as quais nascemos, sendo,
por isso, organicos. Desse modo, a acdo pedagdgica reduz ao organico algo que
precisa dos aspectos socioculturais para se desenvolver, tendendo, portanto, a nao
surtir o efeito desejado nas estratégias pedagdgicas. Ou seja, ao incidir nos
processos organicos, a intervencdo pedagdgica atua em uma area menos favoravel
de modificacdo, por isso menos favoravel a educacdo, por ser mais resistente a
mudanca e sem acesso ao desenvolvimento (BENTES, 2010, p. 88).

Para Vygotsky, a compensagcao “é um processo fundamental do
desenvolvimento do individuo com deficiéncia” e se faz presente em qualquer

pessoa, mais amplamente, em qualquer matéria viva, porque, no ser humano,

ocorrem compensacdes de ordem organica, pelas quais um 6rgao substitui
0 outro, ou realizar as fungBes deste. Mas para compreender o
funcionamento humano, é essencial considerar as compensacdes
sociopsicoldgicas, que sdo distintas (embora possam ser vistas como
analogas) as organicas (GOES, 19, p.03, apud BENTES, 2010, p. 89).
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Nas relacdes sociopsicolégicas que emergem do convivio com o outro,
podem-se perceber, por meio das trocas interativas, diversas possibilidades
compensadoras que estabelecem o potencial e a promocao do desenvolvimento da
crianga sob os mais diferentes aspectos. O professor deve estar atento e aproveitar
0 potencial de cada crianca, promover e desenvolver as habilidades desejadas, de
acordo com as necessidades de cada uma delas.

Entendemos que a escola deve estar aberta as novas possibilidades de
ensino porque é por meio dela que o individuo socializa. No encontro com seus
pares, o educando desenvolve suas habilidades em um processo interativo,
internalizando sua historia de vida e a cultura na qual esta inserido. Diante disso, é
fundamental que a escola promova acdes que viabilizem a presenca e a participacéo
efetiva de criangas em diferentes niveis, sejam considerados os alunos com NEE as
relacbes no ambiente escolar, criando estratégias de intervengdes que permitam a
realizacdo plena do processo de ensino e aprendizagem num contexto em que a

diferenca seja a grande aliada na construcao do conhecimento.

3.5 RELACOES COGNITIVAS NA CONCEPCAO VYGOTSKYANA

Através dos textos da Professora da Faculdade de Educacdo da USP, Marta
Kohl de Oliveira (1991), localizamos algumas das contribui¢cdes de Vygotsky sobre a
Psicologia Cognitiva, que se relaciona diretamente as questdes intelectuais no
processo de desenvolvimento e construcdo do conhecimento.

Segundo Vygotsky (2008), uma das principais negligéncias da psicologia
tradicional € a separacdo entre os aspectos intelectuais, de um lado, e os volitivos e
afetivos do outro, propondo a consideracdo da unidade entre 0s processos. Se a origem
do pensamento estd na motivacdo, na qual se incluem necessidades, inclinacoes,
interesses, impulsos, afeto e emocao, nessa esfera encontrar-se-ia a razéo Ultima do

pensamento humano, compreendida em sua base afetivo-volitiva, como afirma Vygotsky:

A andlise em unidades indica o caminho para a solu¢éo desses problemas
de importancia vital. Demonstra a existéncia de um sistema dinamico de
significados em que o afetivo e o intelectual se unem. Mostra que cada ideia
contém uma atitude afetiva transmutada com relagdo ao fragmento de
realidade ao qual se refere. Permite-nos ainda seguir a trajetéria que vai das
necessidades e impulsos de uma pessoa até a direcdo especifica tomada
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por seus pensamentos, € o caminho inverso, a partir de seus pensamentos
até o seu comportamento e a sua atividade (VYGOTSKY, 2008, p. 9-10).

Oliveira (1991, p. 50) problematiza:

Como postular a autonomia do processo de desenvolvimento e sua
influéncia, nas possibilidades de aprendizagem se articularmos a
aprendizagem com a mediacdo sociocultural e com a configuracdo Unica
das experiéncias vivenciadas pelo individuo? Isto &, se considerarmos que o
individuo n&o funciona intelectualmente num ‘vacuo’, seu desenvolvimento
ndo pode ser tomado como independente dos complexos processos de
aprendizagem por ele vivenciados. Como se daria, entdo, a relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem?

Podemos encontrar, nos estudos de Vygotsky (1984), uma solucdo para esse
problema: incorporando a ideia de que existe um processo de maturacdo do
organismo e tomando o funcionamento intelectual como essencialmente soécio
histérico, a aprendizagem “um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das funcdes psicologicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas” (VYGOTSKY, 1984, apud OLIVEIRA, 1991, p. 50). Isto &,
embora exista, sim, um percurso de desenvolvimento intelectual, € a aprendizagem
gue possibilita o despertar de processos internos de desenvolvimento que, ndo fosse
o contato do individuo com o ambiente cultural, ela ndo ocorreria.

Em outras palavras, ndo ocorreriam autonomamente desempenhos cognitivos
de um individuo, em certa fase de seu desenvolvimento, quando tutorado ou
instruido por alguém. E como se o auxilio externo fosse um dos motores do
desenvolvimento, provocando processos internos que posteriormente Vvao
amadurecer em capacidade de desempenho independente. Essa concepcéo atrela o
processo de desenvolvimento em relagdo ao individuo com o ambiente sociocultural
em gue vive e com sua situacdo de organismo que ndo se desenvolve plenamente
sem o suporte de outros individuos de sua espécie (OLIVEIRA, 1991, p 51).

A implicacdo dessa proposta de Vygotsky (1984) para o ensino escolar é
imediata: se, por um lado, a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento, cabendo
a escola papel essencial na construcao do intelecto adulto dos individuos que vivem
em sociedades escolarizadas, por outro, o desempenho desse papel s6 se da

adequadamente quando a escola, conhecendo a situacdo de desenvolvimento
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cognitivo dos alunos, dirige 0 ensino ndo para etapas intelectuais ja alcancadas, mas
para estagios de desenvolvimento ainda n&o incorporados pelos alunos,
funcionando realmente como um motor de novas conquistas intelectuais.

Nesse sentido, cabe a afirmacédo de Vygotsky (1925) de que “o unico bom
ensino € o0 que se adianta ao desenvolvimento”. Se, para compreender os
mecanismos da aprendizagem escolar € importante conhecer como se da o
desenvolvimento intelectual, € fundamental que se tenha em mente que,
complementarmente para a crianga que frequenta a escola, a aprendizagem escolar
é elemento central no seu desenvolvimento (OLIVEIRA, 1991, p. 51).

No decorrer de nosso trabalho, durante as visitas, percebemos o quanto as
relacdes afetivas influenciaram o desenvolvimento do aluno surdo, sujeito de nossa
pesquisa. Acreditamos que a relacdo estabelecida, principalmente na identificacao
entre os pares, colaborou de forma significativa para a aquisicAo de novos
significados e para a promocao da construgdo do conhecimento. Por fim, notamos o
rompimento da barreira existente no processo de ensino e aprendizagem, dada a
relacdo de proximidade e confianca estabelecida entre o professor surdo e o aluno

surdo, ambos sujeitos de nossa pesquisa.

3.6 O BILINGUISMO SEGUNDO VYGOTSKY

Neste tdpico, consideraremos uma visdo geral do bilinguismo a partir do texto
“Sobre a questdo do Multilinguismo na Infancia”, do livro O desenvolvimento intelectual
das criancas durante o processo de aprendizagem (VYGOTSKY, 1929).

A influéncia do bilinguismo na pureza do desenvolvimento da fala materna da
crianca, assim como no seu desenvolvimento intelectual geral, ndo pode ser
considerada resolvida, na medida em que ela representa, essencialmente, uma
guestdo complexa e polémica. Observamos ainda que agora o desenvolvimento da

guestao:

ndo permite supor uma resposta simples, ao contrario, todos os dados
apresentados demonstram que a solucdo sera extremamente complexa e
dependera da idade das criangas, do carater do encontro das duas linguas, e
0 mais importante, da acdo pedagogica no desenvolvimento da fala materna
e estrangeira. Uma questdo, no entanto, € certa: as duas linguas, dominadas
pela crian¢a, ndo se chocam mecanicamente e ndo seguem as simples leis
de entravamento mituo (PRESTES, 2005, p. 1).
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A nosso ver, o bilinguismo é ainda motivo de muita discussao, especialmente,
se o relacionarmos a Libras, considerando-se as divergéncias de opinides sobre o
que se entende por bilinguismo, por escola bilingue, e assim por diante. Como
mencionado no item 1.8 deste trabalho, a carta aberta elaborada pelos sete
primeiros doutores surdos brasileiros atuantes nas areas de Educacédo e Linguistica,

e dirigida, em 2012, ao entdo Ministro da Educacao, entende,

que as ESCOLAS BILINGUES PARA SURDOS, cujas linguas de instrucdo e
convivio sdo a Libras (L1) e o Portugués escrito (L2), sdo os melhores
espacos académicos para a aprendizagem e inclusdo educacional de
criancas e jovens surdos (CAMPELLO; PERLIN; STROBEL; STUMPF;
REZENDE; MARQUES; MIRANDA, 2012, p. 1 - grifo dos autores).

Desta forma, a comunidade surda, representada na referida carta pelos sete
primeiros doutores surdos brasileiros na area, defende uma escola bilingue em que
a Libras seja a lingua de instrucdo, e o portugués, na forma escrita. Ha, ainda,
aqueles gque acreditam bastar apenas um intérprete de Libras em cada sala de aula
com aluno surdo para que a escola seja considerada bilingue.

Segundo Prestes (2005), pesquisas psicologicas nao nos permitem olhar para
as relacdes entre o pensamento e a linguagem como se fosse uma simples conexao
associativa de duas representacdes, para a qual a lei basica € a de entravamento

mutuo.

No entanto, basta recusar-se desta representacéo equivocada que com ela cai
toda concepc¢éo de Epstein a qual é toda determinada por esta representacéo
incorreta. O problema do pensamento e da linguagem leva o psicélogo a
conclusdes relativa e incomensuravelmente bem mais complexas que aquelas
conexdes e dependéncias que estdo na base dessa funcdo superior e
especificamente humana. Sendo assim, a prépria dificuldade desse fenbmeno
precisa necessariamente de controle de nossa parte (PRESTES, 2005, p. 2).

Nem tudo se limita ao pensamento e ao intelecto pratico da crianca. Ha
razdes, reais e tedricas, para afirmar que ndo sé o desenvolvimento intelectual da
crianca, mas a formacéo do seu carater, o desenvolvimento de suas emocdes e de
sua personalidade em geral estd numa acdo direta com a fala, revelando,
consequentemente, em diferentes niveis, a conexdo com o bilinguismo no
desenvolvimento da linguagem (PRESTES, 2005, p. 4-5).

Persiste hoje uma controvérsia: se, por um lado, h4d quem, membros da
comunidade surda e seus parceiros, considere a pratica do bilinguismo em escolas

para surdos é considerada por um grupo uma alternativa, ou até mesmo a Unica
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forma de inclusdo dos sujeitos surdos, por outro lado, ha quem, fonoaudiélogos e
profissionais da salde, opondo-se a prética da escola bilingue para surdos, defenda
a préatica da oralizacdo, o uso de proteses auditivas e implantes cocleares como
ferramentas para ouvir, em detrimento da lingua gesto-visual, a Libras.

Nossa postura diante desses grupos divergentes é a de que devemos lancar
mao de todos os recursos disponiveis, sejam eles de base cultural linguistica, como
a Libras, sejam eles de base cientifico-tecnoldgica, como as préteses auditivas e 0s
implantes cocleares. O que deve ser levado sempre em consideracdo € o sujeito
surdo, a sua insercdo sociocultural, a maneira como ele se posiciona em relacdo a
surdez e o que ele deseja como ser humano plenamente capaz de tomar suas
préprias decisdes. No caso da crianga, que ainda € considerada incapaz, cabe aos
responsaveis, ou seja, aos pais, tomar a decisdo que julgarem melhor e mais

conveniente, de acordo com suas crengas.

3.7 PERSPECTIVA DE COLETA E ANALISES DE DADOS SEGUNDO A VISAO
VYGOTSKYANA

As teorias e ideias de Vygotsky foram relevantes para a coleta e analise dos
dados, que serdo consolidadas no ultimo capitulo. Alguns fatores preponderantes
surgiram durante a investigacdo: a concepcao associada a linguagem falada langando
davida quanto a formacdo do pensamento do sujeito surdo; o conceito de mediacdo
aparece significativamente, e a Libras surge como a lingua de comunicacdo e como a
ferramenta de mediacao para o processo de ensino e aprendizagem.

Os pressupostos relativos aos distarbios da aprendizagem e da linguagem
relacionados as diferentes deficiéncias tornam-se objeto de estudo para Vygotsky
dentro do campo da neuropsicologia e estdo reunidos na obra Fundamentos da
Defectologia (1925), em que também encontramos ideias semelhantes a proposta
da escola inclusiva de hoje e as que defendemos como incluséo.

A teoria da compensacao, as relacdes cognitivas e o bilinguismo também surgiram
em nossa pesquisa, pois entendemos que a “perda” de um sentido, no caso a audigao,
pode ser compensada, por exemplo, pelo aumento dos sentidos da visao e do tato.

As relacfes cognitivas exercem influéncia no desenvolvimento do aluno surdo, de
modo que a forma como o professor surdo aproxima-se do aluno surdo, estabelecendo

uma relacao baseada na confianca, que interfere no desenvolvimento intelectual do aluno
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surdo. Sua disposi¢céo para aprender a Libras e por meio dela comunicar-se e expressar
é fator determinante no processo de construcao do conhecimento.

Por fim, discutir sobre bilinguismo € um aspecto de que nosso trabalho ndo poderia
ressentir, haja vista nosso local de pesquisa ser uma escola cuja proposta vai além de se
tornar referéncia: ser uma escola bilingue para surdos, na rede municipal de Juiz de Fora.
Embora esteja em fase de encaminhamento, percebe-se que esfor¢os estédo sendo feitos
para viabilizar o atendimento aos alunos surdos numa proposta de escola inclusiva.

Dessa forma, nesse cenario que sera descrito com mais detalhes no préximo
capitulo, numa escola com uma proposta inclusiva, observamos e levamos em
consideracao em nossas analises, as ideias e teorias de Vygotsky, por acreditarmos
gue, além de a escola ser o melhor espaco para promover o desenvolvimento da
crianca, é nela que devemos perceber as mudancas necessarias para atender, da

melhor forma possivel e com qualidade, a educacao dos sujeitos surdos.
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4 A PESQUISA

A pesquisa de cunho qualitativo é caracterizada, de acordo com Richardson
(1999), como a tentativa de compreensdo dos significados e suas caracteristicas
situacionais apresentadas pelos sujeitos da pesquisa. Para sua realizacédo, além dos
embasamentos teoricos, atuamos concretamente no campo de trabalho, observando
como se da a interagdo de um aluno surdo, inserido em uma escola regular, com os
professores e com o0s demais alunos ouvintes, mediado por um professor
colaborativo® surdo bidocente — que também se tornou sujeito de nossa pesquisa.

Durante o primeiro semestre letivo (de fevereiro a junho de 2014, periodo
apos o qual a rede entrou em greve), acompanhamos nao so o desenvolvimento do
aluno surdo incluido em uma turma de 3° ano de ensino regular de uma escola da
rede municipal de Juiz de Fora (MG), mas também a atuacdo bidocente de um
professor surdo de Libras, observando-os dentro do contexto escolar, mais
precisamente, sua compreensao quanto a matematica.

Além de observarmos o cotidiano escolar, conversamos com os professores, a
equipe diretiva e os alunos envolvidos, direta ou indiretamente, com 0s sujeitos da
pesquisa, que, de maneira formal ou informal, os quais nos forneceram informacoes
relevantes para nosso estudo, tanto referentes ao aluno surdo, quanto ao professor
colaborativo surdo de Libras que atua em bidocéncia® na turma, que se tornou sujeito
direto de nossa pesquisa.

Sob esse aspecto, a pesquisa constitui um minucioso relato descritivo, nas
nossas notas de campo e pelos videos do professor surdo de Libras, nos quais
visualizamos as etapas de acompanhamento do aluno pelo professor e as
entrevistas (ato de perceber realizado entre duas pessoas — RICHARDSON, 1999).
A partir desses recursos metodoldgicos, sob uma perspectiva de analise
fundamentada em Vygotsky, organizamos o corpo do trabalho relacionando a

compreensao matematica dos sujeitos surdos da pesquisa — aluno e professor.

> Colaborativo - docente que trabalhar em conjunto com o professor regente, sendo ambos

considerados responsaveis por: planejar, ministrar, mediar e avaliar o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

® Bidocéncia - uma acao de parceria entre dois docentes, sendo um destes, especialista nas diversas
areas da educacao especial/ inclusiva, no caso da nossa pesquisa, especialista em Libras.
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Para auxiliar a analise dos dados da pesquisa, possibilitando-nos observar as
relagbes de aprendizado entre aluno surdo, professor surdo de Libras e os demais
envolvidos — professora regente, alunos ouvintes —, solicitamos, aos envolvidos na
pesquisa e seus respectivos responsaveis uma autorizacdo para utilizar os videos
feitos pelo professor surdo, com o compromisso de preservar as identidades,
utilizando o material coletado apenas para o estudo da pesquisa académica.

Ao longo das andlises da pesquisa de campo, procuramos descrever
fidedignamente as observacdes feitas no campo e as relacdes matematicas
estabelecidas pelo aluno surdo na sala de aula, a abordagem feita pela professora
regente, a intervencdo, em bidocéncia, do professor de Libras e as inter-relagdes
estabelecidas com os demais alunos da turma.

A pesquisa consistiu hum estudo de caso, com a descricdo e analise das
relacbes emergidas no ambiente escolar entre os envolvidos na pesquisa, tendo
como base para a incluséo do aluno surdo na rede regular de ensino municipal, a

partir dos dados coletados.

Quadro 3 - Cronograma Geral da Pesquisa

Atividades 1° 2° 1° 2° 1° 2°
Semestre Semestre Semestre Semestre Semestre | Semestre
2013 2013 2014 2014 2015 2015

Disciplinas X X

Revisdo de X X

Literatura

Elaboracéo X X

Qualificacdo

Exame de X

Qualificacdo

Pesquisa de X X

Campo

Redacédo e X X X

Revisdao da

Dissertacao

Defesa da X

Dissertacao

A escolha da escola para a pesquisa ocorreu em meados de 2013 por sugestédo
da entdo coordenadora do Departamento da Diversidade da Secretaria Municipal de
Educacdo da Prefeitura Municipal de Juiz de Fora. Em uma entrevista aberta, a
coordenadora M. C. M. mencionou o projeto da Secretaria Municipal de Educacao em
parceria com a Secretaria Municipal de Saude de tornar bilingue a referida, sendo

referéncia ao atendimento e a inclusdo de alunos surdos na rede regular de ensino.
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Em visita a escola, num sabado letivo, para conhecer a estrutura, o
funcionamento, a equipe diretiva, 0s professores e o0s alunos, tivemos a
oportunidade de presenciar uma mostra cultural aberta a comunidade, que foi
essencial para enriquecer nossa proposta, de modo que vislumbramos inimeras
possibilidades de pesquisa. A partir de entdo, definimos as estratégias e delineamos
0 cronograma das visitas a escola para a pesquisa de campo, que ocorreriam, em

meédia, uma vez por semana:

Quadro 4 - Cronograma da Pesquisa de Campo

Atividades Fev. Mar. Abr. Mai. Jun. Jul.
2014 2014 2014 2014 2014 2015

Conhecendo a escola e coletando dados X

Andlise das possibilidades e definicdo da X

escolha

Participando do Curso de Libras na X X X X Greve

escola (noite)

Entrevistas aos professores, equipe X

diretiva

Conhecendo a turma do 3° ano e o aluno X

surdo sujeito da pesquisa

Observando as aulas na sala da turma do X X X Greve

3° ano

Observando a escola como um todo X X X X

Videos fornecidos pelo professor surdo X

de Libras

Retorno a escola para coleta de dados e X

documentos

4.1 CONHECENDO A ESCOLA

Criada pelo Estado na década de 1960 e municipalizada em 1996, a escola,
gue atende a uma clientela de nivel socioeconébmico médio e baixo, com alunos
oriundos de varios bairros da regido, estd inserida em uma comunidade que
participa da vida escolar e das festividades quando convidada. Seu espaco fisico &
composto por 15 salas de aulas, além de outras quatro (dos professores, da direcéo,
de informatica com 10 computadores, de refor¢co), uma secretaria, uma biblioteca,
um refeitério coberto, uma cantina, um depdsito de merenda, dependéncias
masculinas e femininas (alunos/funcionarios), um patio e uma quadra coberta.

Tendo optado coletivamente pelo regime de seriacdo — Educacao Infantil (1° e 2°

periodo), Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) e EJA (1* a 42 fase) — a escola oferece
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ensino do 1° e 2° periodos, e do 1° ao 5° ano, nos horarios matutino e vespertino, além
de educacao de jovens e adultos de 12 a 42 série (Caminhar Il), no horario noturno.

Em termos de profissionais de apoio diretamente ligados as salas de aulas, a
escola contou, em 2014, com dois articuladores (um manha-surda e um tarde-
ouvinte) e seis professores em bidocéncia em Libras, dos quais dois sao surdos.

A organizacdo dos professores regentes de turmas se deu da seguinte
maneira em 2014:

Ensino Fundamental | — 1° ao 5° ano:

e Referéncia | — Matematica/Portugués;

e Referéncia Il — Historia/ Geografia;

e Referéncia lll — Ciéncias/Producéo de Texto;
e Educacéo Fisica.

Infantil — 1° e 2° periodo:

e Referéncia | — Matematica/Portugués/Histéria/Geografia/Ciéncias;
e Referéncia Il — Atividades Ludicas;
e Referéncia lll — Contacéo de Historias;

Tendo como meta qualitativa ajudar o aluno a enfrentar o mundo atual como
cidadao participativo, reflexivo e autdnomo, conhecedor de seus direitos e deveres,
o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola exige condicbes fundamentais para
sua elaboracdo e desenvolvimento, tais como: conhecimento da realidade dos
alunos e da escola; envolvimento e compromisso dos seus profissionais com a
comunidade; criatividade do pessoal envolvido para buscar recursos necessarios e
apoio da administracdo central. Além disso, o PPP detalha as func¢des do professor,
do colaborativo, da bidocéncia, do coordenador pedagdgico, enfim, de todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem na escola.

O objetivo principal da escola é contribuir para a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem por meio de acdes de planejamento, orientacao,
acompanhamento, execucao e avaliacdo desenvolvidos conjuntamente pela direcao,
pela coordenacéo pedagogica e pelo corpo docente.

A linha filosofica adotada pela escola considera o aluno como sujeito do
processo educativo, visando a formacdo de sua cidadania, ou mais que iSso, como
sujeito histdrico-social, capaz de ler criticamente a realidade e, consequentemente,

intervir para adequa-la as condi¢gfes bésicas para uma vida digna.
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A escola enfrenta muitas dificuldades de atuacéo junto as familias, como falta
de acompanhamento dos filhos em casa e na escola, auséncia nas reunides de pais
ou presencas esporadicas de certos pais apenas com o intuito de reclamar, sem
apresentar contribuicdes positivas. Preocupada com esse quadro, a escola tem
realizado palestras com o objetivo de ajudar as familias na educacao dos filhos.

4.1.1 A Educacgao Inclusiva

No PPP da escola, do ponto de vista da incluséo, dirige-se um olhar atento a todos
os alunos a fim de acolher as diferencas. Nessa perspectiva, a pratica escolar considera a
totalidade das dimensdes humanas dos sujeitos, alunos, professores e funcionarios que
dela participam. Com efeito, a escola busca implantar o estudo da Libras em todas as
turmas, oferecendo cursos aos profissionais da escola e a comunidade, contribuindo para
gue a instituicdo atenda a proposta de uma Educacéo Bilingue.
Fazem parte do quadro de alunos com necessidades educativas especiais,
surdos, na escola municipal em 2014:
e Um aluno surdo no 2° periodo; (tarde);
e Um aluno surdo no 1° ano; (tarde);
e Dois alunos surdos no 3° ano; (tarde);
e Um aluno surdo no 4° ano; (manha);
e Trés alunos surdos no 5° ano, sendo que um deles também com
comprometimento cognitivo severo; (manhd);
e Dois alunos surdos na EJA; (noite).

No total: dez alunos surdos distribuidos nos trés turnos de funcionamento.

4.1.1.1 A Proposta do Ensino Colaborativo/Bidocéncia na escola

O ensino colaborativo/bidocéncia pode ser definido como uma acdo de parceria
entre dois docentes, devendo um deles ser especialista nas diversas areas da educacao
especial/inclusiva; no caso da nossa pesquisa e da escola em questéo, o especialista é
em Libras. Na proposta de acdo pedagdgica em sala de aula regular, os dois docentes
devem trabalhar em conjunto, pois ambos sdo considerados responsaveis por planejar,

ministrar, mediar e avaliar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Todo o
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processo de desenvolvimento e escolarizacdo de alunos incluidos e da turma deve ser
pensado e elaborado pelos dois docentes (regente e colaborativo).

A proposta do ensino colaborativo visa ampliar o olhar dos profissionais da
educacdo que, por diferentes perspectivas e distintas formacdes e experiéncias,
enriguecem suas préaticas pedagdgicas contribuindo ainda mais para o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos.

Na escola, a proposta inclusiva de alunos surdos caracteriza-se por alguns
aspectos. Primeiramente, na grade curricular da escola, foi implantada a disciplina
de Libras como conteudo curricular, de forma que, em todas as turmas,
independentemente de haver ou n&do aluno surdo, ensina-se uma vez por semana,
durante 50 minutos, a Libras, por um professor especialista. Além disso, em turmas
de, no maximo, 25 alunos, sdo permitidos até dois alunos “com necessidades
especiais” por turma, contando com o apoio de um(a) professor(a) colaborativo(a),
atuando em bidocéncia junto a professora regente.

Buscando iincluir a comunicacdo e a cultura entre os pares, realiza-se
também, entre as atividades exercidas pelo professor colaborativo — no caso
especifico do professor que trabalha diretamente com os alunos surdos —, um
trabalho conjunto com todos os alunos surdos da escola. Para isso, uma vez por
semana, os alunos surdos sdo reunidos em uma aula de 50 minutos, em que sao
realizadas atividades comuns de integracao e socializacéo entre eles.

Outras atividades sdo desenvolvidas pela escola tendo em vista a inclusao
dos alunos surdos com toda a comunidade escolar: professores, funcionarios,
familia, comunidade local e demais membros. Um curso de Libras é oferecido a
noite, na escola, uma vez por semana, para o0s interessados da comunidade
escolar, procurando informar um pouco sobre a cultura surda e a linguagem
adequada utilizada pelos surdos.

Dentro de suas possibilidades, a escola vem empenhando-se para tornar
possivel 0 acesso e a permanéncia dos alunos surdos no ambiente educacional, de
modo que muitos dos educadores e funcionarios abracaram esse projeto da escola,
dedicando-se com muito empenho em todas as atividades.

A equipe gestora e muitos educadores, buscam juntamente com a
administracdo municipal, que a escola se torne mais que uma referéncia para outras

da rede, que se torne uma escola bilingue no atendimento a alunos surdos.
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4.1.2 A Avaliacao

Segundo o PPP a escola entende a avaliagdo como possibilidade de sucesso
em uma perspectiva processual e reveladora das possibilidades de construcao de
um processo educativo mais rico e dinamico, partindo do pressuposto de que as
diferencas sdo positivas e fundamentais para o crescimento dos sujeitos, no
processo de conhecimento da realidade.

Vista como algo novo, continuo e processual, a avaliagdo é pautada na
observacgéo, na pesquisa, no debate, na autoavaliagdo, no registo, nas provas que

compdem um retrato mais fiel do processo de aprendizagem do aluno.

4.2 UM POUCO DOS SUJEITOS

Apo6s analisar as possibilidades, optamos por um fato que despertou a nossa
curiosidade: visualizar, em uma mesma sala de aula, um professor de Libras
surdo/oralizado, atuando em bidocéncia Libras/Matematica, em uma turma do 3° ano
com um aluno surdo e vinte um alunos ouvintes; mais tarde, ja no final de maio,
chega nessa turma mais um aluno surdo, passando a totalizar vinte e trés alunos.
Essa situacdo suscita indagacfes: Como acontece essa relacdo? O professor
conseguira realizar um trabalho inclusivo com a turma? Como o professor surdo
ministrara parte do conteido de Matematica? E o aluno surdo, como se situa nessa

inter-relacdo? Ocorre aprendizado? De quem? Como? E a professora regente?

4.2.1 O Professor colaborativo — surdo

Natisurdo (em decorréncia de a méae ter sido acometida por rubéola durante a
gravidez) e proveniente de familia de ouvintes, que s6 descobriu sua surdez por volta
de um ano e meio de idade (quando perceberam que ele ndo falava e nao respondia
guando era chamado), o professor teve contato com a Libras ainda pequeno por meio
de colegas que lhe ensinaram a usar, primeiramente, a linguagem gestual e, mais tarde,
a Libras. A familia também aprendeu Libras para facilitar a comunicacéo, viabilizando
mais tarde seu processo de ensino e aprendizagem.

Atuando em bidocéncia nessa escola, desde 2013, o professor traz em sua

trajetéria académica formacéo inicial na Escola Especial Estadual Maria das Dores,
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indo em seguida para a escola regular da rede municipal de Juiz de Fora (MG), em
que frequentou o Ensino Fundamental Il e Médio. Nesse periodo, passou por escolas
regulares estaduais, sem, contudo, adaptar-se em virtude da auséncia de intérpretes
de Libras. Retornou a rede municipal, onde Ihe foi oferecido um acompanhamento
com intérprete de Libras, conseguindo, entédo, concluir o Ensino Médio.

No periodo de 2006 a 2010, frequentou o curso de Pedagogia do CES,
contando com o auxilio do intérprete de Libras. Em 2007, comecou a lecionar Libras
em Santos Dumont e, em 2012, lecionou na rede estadual em Juiz de Fora. Em 2013,
além de ter sido contratado pela PJF como professor de Libras para atuar na escola
municipal, onde esta até hoje, acompanhando o mesmo aluno, atuou em bidocéncia

Libras/Ciéncias. Desde 2014, esta atuando em bidocéncia Libras/Matematica.

4.2.2 O aluno - surdo

Natisurdo em uma familia de ouvintes, o aluno, atualmente, com oito anos de
idade, so6 teve contato com a Libras mais tarde. Inserido no 3° ano regular na escola
municipal, o aluno conta com o apoio do professor de Libras, que o acompanha
desde o ano anterior, de forma que foi possivel com a convivéncia criar um vinculo
gue contribuiu para o processo de ensino e aprendizagem, iniciado no ano de 2014,
apresentando progressos observados pelos professores em relagdo a sua
aprendizagem e interacdo com os colegas de turma.

Na auséncia do professor de Libras, o aluno conta com o apoio de uma
colega que, por ser ouvinte, mas filha de pais surdos, teve contado com a Libras
ainda bebé, razdo pela qual domina a lingua e se comunica bem com o aluno. Em
varios momentos, na comunicacdo e mediacdo com ele, a aluna auxilia a professora
regente, que ndo tem dominio da Libras, passando-lhe informacdes e orientacbes
para a realizacao de atividades.

A chegada nessa turma de um novo aluno surdo com pleno dominio da Libras
e com maior habilidade de articulagdo e comunicacdo pode tornar-se uma maneira
de auxiliar esse aluno a envolver-se mais com as atividades interativas e,
consequentemente, com a aprendizagem, se considerarmos que a relagéo entre 0s
pares pode ser um fator viabilizador no processo de constru¢cado do conhecimento.

Nesse cenario e com esses sujeitos escolhidos, demos inicio ao nosso

trabalho de campo, com muitas surpresas e revelagbes. No proximo capitulo,
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descreveremos nossas observacdes e analises, fundamentando-nos em

embasamentos teoricos de Vygotsky.
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5 OLHARES NO E PARA O CAMPO

Como mencionamos anteriormente, este trabalho caracteriza-se como uma
pesquisa qualitativa, uma vez que serd feito um estudo de caso. Neste capitulo,
serdo descritas nossas observacdes feitas durante as visitas ao espaco escolar,
onde realizamos nossos estudos. Para isso, nossas concepcdes e o referencial
tedrico deste trabalho serdo relacionados as andlises do que observamos ao longo
da nossa pesquisa de campo.

No decorrer de nossas visitas a escola, diariamente éramos surpreendidos. A
partir de entdo, muitas ideias e reflexdes emergiram e misturaram-se as variadas
informacdes coletadas, principalmente na sala de aula, onde estdo localizados os
sujeitos da nossa pesquisa e seus parceiros de caminhada.

Estar nesse espaco escolar tdo rico e diversificado, ter a oportunidade de
conviver e aprender com pessoas. Mesmo temporariamente, pudemos desfrutar dos
pequenos momentos que se transformaram em grandes contribuicbes. Embora faltem
palavras para descrever como foi a oportunidade dessa convivéncia em tal cenario,
tentaremos relatar a nossa vivéncia nesse periodo de trabalho de campo,
relacionando nossas indagacdes as praticas inclusivas encontradas na escola e as

analises acerca dos embasamentos teoéricos.

5.1 O CENARIO E A PRIMEIRA VISITA

O cenario que constitui o laboratério central das nossas observacdes € composto
por uma sala de aula regular do 3° ano do Ensino Fundamental I, com vinte e um
alunos ouvintes e um aluno surdo, uma professora regente de portugués e matematica,
um professor colaborativo surdo de Libras, atuando em bidocéncia que, nos dias da
observacao da pesquisa, ministrava aula de matematica para toda a turma.

Curiosamente, no primeiro dia em que assistimos a aula de matematica que
seria ministrada pelo professor colaborativo surdo, fomos surpreendidos pela
professora regente que julgou conveniente ser mais metodolégico que o referido
professor ficasse apenas na funcéo de professor colaborativo do aluno surdo,

auxiliando-o na realizacao das atividades propostas para a referida aula.
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Nessa aula, a professora regente ministrava o conteldo de sequéncia
numérica, trabalhando ordem crescente e decrescente até o numero 99 e, em
alguns momentos, aproximava-se dos dois e passava alguma orientacdo em relacao
ao conteudo e a atividade. Enquanto isso, relacionando niumeros a quantidades, o
professor colaborativo surdo trabalhava com o aluno surdo, que fazia as atividades
propostas em um caderno especifico.

Em dado momento, enquanto observavamos a aula, a professora fez um
comentario sugerindo que, assim como o Instituto Nacional de Educacédo de Surdos
— INES (1911), acredita que a tendéncia mundial perpassava pela adoc¢éo pura do
oralismo em salas de aula. Na verdade, esse comentario da professora evidenciou-
nos suas duvidas quanto a forma efetiva da transmissdo dos conhecimentos, por
meio da lingua falada apenas, viabilizando a construgcdo do pensamento e a
formacé&o da linguagem escrita.

Outro fato relevante na sala é a presenca de uma aluna ouvinte que se senta
ao lado do aluno surdo e tem pleno dominio da lingua de sinais, uma vez que é filha
de pais surdos aprendendo com eles desde bebé a Libras como forma de
comunicacdo. Ela o auxilia em alguns momentos e em determinadas atividades, ja
gue a professora regente ndo domina a Libras, enfrentando, portanto, dificuldades
guando o professor colaborativo precisa ausentar-se da sala de aula. O aluno surdo
interage bem com a colega ouvinte, que utiliza a Libras, o que a nosso ver é muito

importante para o seu pleno desenvolvimento.

5.2 A AULA DE MATEMATICA DO PROFESSOR COLABORATIVO DE LIBRAS

Certo dia, a professora regente e o aluno surdo faltaram a aula, de forma que
foi proposto ao professor colaborativo surdo ministrar a aula de matematica para a
turma. Como o tema da aula envolvia problemas matematicos com operacfes de
adicdo e subtracdo, o professor colaborativo surdo trabalhou primeiramente os
problemas com animais, utilizando apenas a Libras como forma de comunicacgéao:
enquanto representava as situacdes problema com a lingua de sinais, os alunos

realizavam o calculo mental, respondendo, em seguida, em Libras.
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Depois de fazer a representagcéo de todos os problemas propostos em Libras
e de os alunos fazerem o calculo mental para cada um deles, o professor escreveu
no quadro os problemas (alguns estao abaixo descritos), em portugués, e pediu que
0s alunos os copiassem um a um e resolvessem as operacdes, dando a resposta

final, em portugués, no caderno de matematica.

Problemas:
a) Eu tinha 10 cachorros, 3 fugiram. Com quantos fiquei?
b) Eu tinha uma cachorra e um cachorro, eles tiveram 3 filhotes. Quantos cachorros
tenho agora?
c) Na arvore, estavam pousados 7 passarinhos, 3 voaram. Quantos continuaram
pousados na arvore?
d) Eu vi 8 coelhos, 3 eram brancos e os outros eram cinzas. Quantos coelhos eram
cinza?
e) Eu tinha 15 passarinhas, 10 eram amarelas, quantas eram azuis?

f) Eu tinha 7 lapis coloridos, ganhei mais 5, com quantos lapis fiquei?

Nessa aula, foi possivel observar a atuacdo e o potencial do professor, cuja
funcao foi exercida com conviccdo de suas responsabilidades e compromisso com o
contetdo ministrado, demonstrando ndo s6 seguranca, mas também tranquilidade e
dominio sobre a disciplina. Os alunos ouvintes compreenderam rapidamente a
atividade proposta e assimilaram com facilidade os problemas apresentados.

Segundo Vygotsky (1989), é preciso valorizar, na educacdo de criancas
surdas, todos 0s possiveis canais de comunicagdo, todas as atividades signicas’
gue possam compensar a forma como o surdo entra em contato com 0S outros.
Desse modo, entende-se que a Libras é uma alternativa compensatoéria que surge
como um meio de comunicacao e inclusdo, tanto para surdos quanto para ouvintes.

Partindo da ideia de Vygotsky, o contraponto também ¢€ valido se
considerarmos que o recurso da Libras, como meio de comunicacao, utilizado pelo
professor surdo com os alunos ouvintes, foi de fato comprovado e validado. Dessa
forma, a realizacdo de atividades signicas proposta por Vygotsky para alunos surdos

pode ser utilizada também para alunos ouvintes.

" Signicas — referente a signos; que d&o: significado, sentido, interpretacéo, compreensao.
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5.3 OUTRO MOMENTO NA ESCOLA

Em outro momento, ao chegarmos a escola, na hora do recreio, deparamo-
nos com o aluno surdo sentado num banco junto ao professor colaborativo surdo. Ao
ser chamado por um aluno ouvinte para brincar, ele se recusou. O professor
explicou que o aluno surdo geralmente aceita brincar e participar do recreio apenas
guando outro aluno surdo o chama.

Reportamos a Vygotsky (1925), para quem, por meio da cultura, o individuo
constitui o seu psicolégico e forma a sua maneira de pensar. Ao longo do tempo, pessoas
de diferentes culturas se constituem psicologica e socialmente por meio de simbolos
formadores da linguagem, que estabelecem essa mediacdo, de modo que o0s conceitos
sdo construidos e internalizados de maneira néo linear e diferente para cada pessoa.

Compreendemos que o aluno surdo encontra em outros alunos surdos sua
representacao cultural. Os demais surdos que se encontram na escola constituem
para ele a linguagem representativa da sua cultura que constitui a base da mediacéo
psicologica, por meio do qual, ao longo do tempo, promovera o social, a
internalizacdo dos conceitos e a sua transformacéo em sujeito de seu conhecimento,
isto &, individuo com pleno dominio do pensamento.

O professor colaborativo nos relatou a estreita identificacdo entre os alunos
surdos da escola, da mesma forma que entre ele e esses alunos, numa relacéo
quase paternalista, uma vez que, em certos momentos, o aluno surdo o tem como
referéncia paterna, sentimento que ele compartilha com reciprocidade.

Esse relato levou-nos a refletir sobre as relacfes afetivas e a possibilidade de
se promover o desenvolvimento do aluno a partir dessa ligacdo, como a definicdo de
afetividade, segundo La Taille (1992):

A afetividade seria a energia, 0 que move a acéo, enquanto a razao seria o
gue possibilitaria ao sujeito identificar desejos, sentimentos variados, e obter
éxito nas acdes. Neste caso, ndo ha conflito entre as duas partes. Porém,
pensar a razdo contra a afetividade é problemético porque entdo dever-se-
ia, de alguma forma, dotar a razdo de algum poder semelhante ao da
afetividade, ou seja, reconhecer nela a caracteristica de mével, de energia
(LA TAILLE, 1992, p. 65 € 66).

Segundo, Wallon (1992),
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a afetividade nédo é apenas uma das dimensdes da pessoa : ela é também
uma fase do desenvolvimento, a mais arcaica. O ser humano foi, logo que
saiu da vida puramente organica, um ser afetivo. Da afetividade diferenciou-
se, lentamente, a vida racional. Portanto, no inicio da vida, afetividade e
inteligéncia estao sincreticamente misturadas, com predominio da primeira
(LA TAILLE, 1992, p. 90).

Ja Vygotsky (1989) nos fornece o seguinte fundamento:

Demonstra a existéncia de um sistema dindmico de significados em que o
afetivo e o intelectual se unem. Mostra que cada ideia contém uma atitude
afetiva transmutada com relacdo ao fragmento de realidade ao qual se
refere. Permite-nos ainda seguir a trajetéria que vai das necessidades e
impulsos de uma pessoa até a direcdo especifica tomada por seus

pensamentos, até o seu comportamento e a sua atividade (VYGOTSKY,
1989, p. 6-7 apud LA TAILLE, 1992, p. 77).

Segundo Vygotsky (1989), separar os aspectos intelectuais dos volitivos® e
afetivos é uma das principais deficiéncias da psicologia tradicional, sem levar em
consideracdo que a compreensao completa do pensamento humano s ocorre de
fato quando se compreende sua base afetivo-volitiva. A partir dessa concepcéo,
entendemos a relevancia da relacao entre o aluno e o professor surdo e o quanto ela

€ significativa para ambos.

5.4 NA SALA DE AULA

O acompanhamento do professor colaborativo surdo nas atividades
pedagogicas propicia significativamente o envolvimento do aluno surdo, permitindo-
Ihe aprimorar seu desenvolvimento intelectual, de forma que, além de conseguir
articular com numeros e quantidades maiores do que 10, ele também passa a
realizar algumas atividades junto com a turma, como localizar (no quadro posicional
elaborado pela professora regente e distribuido um para cada aluno da turma)
unidades e dezenas, reconhecendo os numeros até 99.

Nessa oportunidade de proposta inclusiva, a Libras e a constante presenca do
professor colaborativo foram fatores preponderantes para que o aluno surdo

transformasse o0 aprendizado de acordo com sua capacidade interna, tornando-se

8volitivos - atos em que ha determinacdes de vontades.
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agente transformador da sua aprendizagem, desenvolvendo, dentro do nucleo

escolar, seu potencial.

5.5 EVOLUCAO DO ALUNO SURDO VISTA ATRAVES DE VIDEOS

Apesar dos problemas de doenga que levaram o aluno surdo a ausentar-se
da escola, nossa pesquisa continuou. Além disso, o professor colaborativo surdo
concedeu-nos um rico material em video das atividades, acompanhamentos e
desenvolvimento do referido aluno, em 2013 e 2014, que evidencia sua evolucao ao
ser acompanhado pelo professor de Libras.

Perpassando pelas teorias vygotskyanas e percebendo as relagbes entre 0s
surdos como pares, destacamos a afetividade como parte fundamental do processo
de desenvolvimento intelectual do aluno surdo, de modo que a lingua, no caso a
Libras, ndo é simplesmente numa forma de comunicagéo, mas sobretudo um meio
de construcado do pensamento e do conhecimento, possibilitando o desenvolvimento
das relacfes sociais no meio escolar.

As ideias e principios fundamentados em Vygotsky (1925) nos levaram a
refletir acerca de como vem acontecendo o processo de ensino e aprendizagem,
numa relacdo entre professor x aluno surdo, mediada por um professor surdo de
Libras que estabelece uma relacdo de identidade e afetividade com o aluno surdo,
contribuindo de certa maneira para que o processo educacional aconteca dentro de
uma proposta pedagogica, que visa atender as diferencas, respeitando-as.

Entre os videos que nos foram fornecidos pelo professor de Libras,
selecionamos quatro e os nomeamos como momentos® 1, 2, 3 e 4, com uma breve
descricdo de cada video, analisando-os e relacionando-os ao referencial teérico. A
escolha deles foi feita a partir de alguns critérios: ligacdo com os temas presenciados
em sala de aula; momentos de interagcdo entre o aluno surdo e professor colaborativo
surdo, o aluno surdo e a professora regente, o aluno surdo e os outros alunos surdos,
o professor colaborativo usando a Libras; por dltimo, interacdo de aluno surdo no

convivio social interativo na escola, no momento do recreio.

® Momentos: espacos de tempos gravados em videos dos acompanhamentos ocorridos na escola,
como forma de registro real em diferentes situacdes que representam os contextos da proposta de
uma escola inclusiva para alunos surdos.
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5.5.1 Momento 1 — Aluno surdo x Professor colaborativo surdo na sala de aula

Professora regente no quadro orientando as atividades sobre quantidades,
unidades e dezenas, e todos os alunos fazendo-as no caderno.

Aluno surdo na sua carteira, sobre a qual estd uma caixa de material dourado
para as representacdes de unidade e dezena, além do caderno aberto com uma
folha colada com uma atividade referente ao mesmo assunto.

Professor colaborativo surdo sentado a frente do aluno surdo auxiliando-o na
realizacéo da atividade, por meio do material dourado para relacionar as quantidades com
as representacfes/imagens da atividade na folha. Como o aluno surdo é muito dispersivo,
o professor colaborativo surdo precisa toca-lo constantemente para manté-lo atento.

A atividade é feita da seguinte forma: o aluno surdo observa a representacao
na folha colada no caderno; em seguida, o professor colaborativo surdo solicita que
o aluno surdo, usando Libras, mostre, no material dourado, as quantidades,
contando num processo de contagem progressiva crescente, até chegar a
guantidade representada na imagem da folha; o aluno surdo escreve na folha, na

frente da imagem, a representacdo numeérica da quantidade. Segue um exemplo:

Ooonod

14

Enquanto o aluno esta realizando sua atividade, os demais fazem a que a
professora regente lhes propés. Em seguida, ela utiliza o quadro para corrigir e
explicar a toda a classe a atividade feita pelos no caderno.

De acordo com Silva (2010), no caminho da integracao, principalmente de
inclusdo, é essencial reconhecer as diferencas na escola, dentro da sala aula, onde
se espera que o professor ndo faca da turma uma homogeneidade, como se todos
tivessem a mesma capacidade na construcdo do conhecimento. Assim, entende-se
gue a escola busca alternativas para que a inclusdo aconteca no ambito escolar,
sobretudo dentro da classe.

Se, de acordo com Silva (2010), o conceito de diversidade remete-nos ao fato

de que todos os alunos tém necessidades educativas especiais, individuais e
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proprias, para ter acesso ao conhecimento necessério para sua socializagdo, a

escola deve considerar a educagao na diversidade como um fator de qualidade:

A educacao dos portadores de necessidades especiais € observada como
uma forma de aproximacdo com os seres ditos normais, a fim de
desenvolver sua normalidade para melhor integra-los através de sua
aprendizagem “a ideia inicial foi, entdo, a de normalizar estilo ou padrées de
vida, mas isto foi confundido com a nocdo de normais as pessoas
deficientes” (SASAZAKI, 1991, p. 32 apud SILVA, 2010, p. 6).

Diante dessa visualizacdo, podemos afirmar que essa sala de aula caracteriza-
se como adequada a uma proposta escolar inclusiva, em que o aluno surdo é
respeitado na sua individualidade, sendo a diferenca vista como uma oportunidade de
aprendizado, e as atividades propostas sao elaboradas de acordo com a capacidade do
aluno surdo oferecendo-lhe oportunidade para desenvolver suas habilidades e

competéncias, na busca de aquisi¢do do conhecimento e de formacéo do pensamento.

5.5.2 Momento 2 — Aluno surdo x Professora Regente na sala de aula

Professora regente sentada a frente do aluno surdo, com um jogo de dominé
e fichas numéricas plastificadas e confeccionadas por ela, enquanto os demais
alunos da turma realizam atividade no caderno. Aluna que domina a Libras sentada
ao lado do aluno surdo, auxiliando a professora. O professor colaborativo surdo esta
fazendo a gravacao.

Inicialmente, enquanto a professora utiliza as fichas para interagir com o
aluno surdo aprendendo com ele o sinal referente na Libras a cada representacao
numérica, a aluna auxilia outros alunos da turma, os quais também opinam, e o
professor colaborativo surdo (que estad gravando) faz algumas intervences para
mostrar o sinal da Libras corretamente. A interacdo na sala de aula é geral, todos se
prontificam a auxiliar no processo de medicéo para a aprendizagem do aluno surdo.

Em seguida, a professora regente mostra ao aluno surdo uma ficha
correspondente ao numero 6 e solicita-lhe que identifigue essa quantidade
representada no domind, ao que o mesmo identifica uma peca com seis bolinhas de

um lado e trés do outro. A professora aproveita-se de sua resposta para trabalhar a
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adicdo: mostrando no domind, pergunta as quantidades, utilizando o sinal na Libras
de 6 + 3, ao que o aluno responde prontamente na Libras, procurando, a seguir,
entre as fichas plastificadas, o nimero 9 e mostra para professora que 6 + 3 =9. O
raciocinio utilizado é o de agrupamento, ou seja, o aluno junta as quantidades
representadas e conta o todo, efetuando a soma proposta.

Apos a compreensao do aluno na realizagdo de tal atividade interativa com a
professora, a mesma retoma a atividade com a turma, e o professor colaborativo
surdo assume a continuacdo do processo da aprendizagem do aluno acerca da
adicao, utilizado o material disponivel.

E importante ressaltar que momentos como esse s&o fundamentais para o
processo inclusivo, pois o aluno surdo sente-se de fato membro da turma. O
aprendizado é rico, porque todos tém a contribuir e colaborar para a constru¢ao do
conhecimento baseado no respeito as diferencas, aprendendo com a diversidade.

E visivel a importancia da atuacdo da professora regente e dos recursos
utilizados como mediadores fundamentais do processo de ensino e aprendizagem
numa perspectiva de construcéo de saberes interativos entre surdo e ouvintes.

Vygotsky (1925) entende que o meio social é de extrema importancia para a
formacéo do sujeito, de forma que a mediacéo do professor é essencial nessa mesma
proporcdo. O papel do professor € fundamental para o processo de ensino e
aprendizagem, na medida em que 0 mesmo atua como mediador do desenvolvimento
do aluno, propondo atividades que o levem a reflexdo e a busca pelo significado entre
as relacbes do mundo no qual ele se encontra inserido.

A escola inclusiva ndo é apenas para os alunos com NEE, ela deve ser antes
um espaco de aprendizagem para todos os alunos, de trocas de experiéncias e de
socializacao. A inclusdo deve ser vista como parte constante do conhecimento e da
reciprocidade, devendo respeitar a diferenca do NEE e libertd-lo do 6nus de
enquadrar-se nos padrées Unicos estabelecidos pela sociedade, como considera
Schaedler (2012),

A inclusdo escolar tem que ser significativa para o sujeito, dar sentido e
significado a sua vida, trata-se de possibilitar intera¢cbes sociais que sejam
mediadoras proporcionando ao sujeito que compreenda o mundo que esta
inserido e possa se autbnomo, participativo e ativo na construgdo desse mundo
e da sua propria historia (SCHAEDLER, 2012).
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Entendemos que o processo inclusivo caracteriza-se num movimento
conjunto, porque, ao modificar a escola, tornando-a inclusiva, modificamos a
educacdo. Esse processo reflete na sociedade, que buscara respeitar a diversidade,
possibilitando que os alunos com NEE tornem-se parte da sociedade como sujeitos
ativos, reflexivos e criticos, exercendo plenamente sua cidadania.

De acordo com Schaedler (2012), a escola inclusiva deve desafiar esses
alunos e instiga-los a buscar formas de néo reforcar o sentimento de incapacidade,
mas desenvolver suas potencialidades. Como pensar a inclusdo € pensar a
conquista do exercicio da cidadania, mudancas devem ocorrer na sociedade, na
medida em que ainda se convive com préticas discriminatérias nos mais diversos
sentidos, inclusive, e principalmente, nas escolas.

Acreditamos ser a escola 0 espago que congrega saberes, permitindo aos
alunos a compreensdo dos seus direitos e deveres, procurando instrui-los nos
principios de igualdade para todos. Deve-se, portanto, levar em consideracdo o
respeito as diferencas, possibilitando um trabalho de conscientizacdo em torno da

particularidade de cada um que se coloca na diversidade.

5.5.3 Momento 3 — Alunos surdos x Professor Colaborativo/Libras — Aula

especializada — momento sociointerativo entre os pares

Com periodicidade de uma vez por semana, durante uma aula de médulo 50
minutos, contando com o acompanhamento do professor da Libras, que é sujeito de
nossa pesquisa, esse momento € de aproximacao e interacdo entre os alunos.

Numa sala da escola encontram-se o professor colaborativo surdo, o aluno
surdo (sujeitos de nossa pesquisa) e mais dois alunos surdos de outras turmas da
escola que atuam como coadjuvantes, nesse e no proximo momento.

Numa aula cujo assunto € identificacdo de animais, o professor mostra
imagens/figuras de animais e faz o respectivo sinal representativo na Libras; em seguida,
mostra, em fichas e no quadro, a representacio escrita em portugués relativa a cada um
deles, enquanto os alunos surdos interagem, usando a Libras como meio de comunicacao.

Apbs compreender os sinais relativos aos animais, 0os alunos sao levados a
concretizar a aprendizagem numa brincadeira do tipo “adivinhagao”: um aluno faz uma
espécie de “mimica”, e os demais tém que descobrir a que animal se refere e mostrar

a figura relativa ao mesmo. O que acertar fara a “mimica” e assim por diante.
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Com a realizagéo de tal atividade, o professor ensina a Libras aos alunos
surdos e viabiliza a interacdo entre eles como pares, na sua lingua materna, ligando
sua cultura como sujeito surdo a comunidade surda.

Em nosso entendimento, a Libras, além se ser a lingua por meio da qual o surdo
comunica-se, deve ser entendida dentro da escola inclusiva também como uma
ferramenta mediadora do processo de ensino e aprendizagem, caracterizando-se como
essencial na construcado do conhecimento e formacéo do pensamento do aluno surdo.
Para compreendermos as teorias vygotskyanas sobre o funcionamento do cérebro
humano a visdo mais importante seria compreender de fato o conceito da mediagéao:
“‘Mediagdo em termos genéricos € o processo de intervencdo de um elemento
intermediario numa relacao; a relacéo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada
por esse elemento” (OLIVEIRA, 2002, p. 26 apud MARTINS, MOSER, 2012, p. 9).

No caso da nossa pesquisa, entenda-se a Libras como ferramenta mediadora

no ensino proposto pela escola, devendo acrescentar que

O processo de mediacdo, por meio de instrumentos e signos, € fundamental
para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, distinguindo o
homem dos outros animais. A mediacdo € um processo essencial para
tornar possivel as atividades psicolégicas voluntarias, intencionais,
controladas pelo proprio individuo (OLIVEIRA, 2002, apud MARTINS,
MOSER, 2012, p. 10)

No livro Pensamento e Linguagem, Vygotsky afirma que

O éxito no aprendizado de uma lingua estrangeira depende de um certo
grau de maturidade na lingua materna. A crianca pode transferir para a
nova lingua o sistema de significados que j4 possui na sua prépria. O
oposto também é verdadeiro — uma lingua estrangeira facilita o dominio das
formas mais elevadas da lingua materna. A crianca aprende a ver a sua
lingua como um sistema especifico entre muitos, a conceber os seus
fendbmenos a luz de categorias mais gerais, e isso leva a consciéncia das
operacdes linguisticas (VYGOTSKY, 1987, p. 137).

A relevancia de tais momentos reflete-se principalmente na sala de aula, de
modo que a apropriacdo da Libras como lingua materna e como ferramenta
mediadora possibilita 0 desenvolvimento do aluno surdo auxiliando-o no processo de
ensino e aprendizagem. O dominio da sua lingua permite que mais tarde a crianca

surda construa seu pensamento de forma ativa, reflexiva e critica.
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5.5.4 Momento 4 — Aluno surdo x Convivio sécio interativo escolar — Recreio

Horério de recreio na escola, com todas as criangas no patio: proximo a grade
da rampa de acesso ao pavimento superior, esta o aluno surdo; ao seu lado, tentando
interagir com ele por meio da Libras, um aluno ouvinte da sua turma, que assenta na
carteira lateral, estd chamando-o para brincar, mas ele se recusa, chegando a
empurrar e a chutar o outro; um professor ouvinte, intérprete da Libras, intervém,
procurando incentiva-lo a participar da brincadeira com o aluno ouvinte, sem agredi-lo.

Apesar da insisténcia do aluno ouvinte, o aluno surdo permanece resistente a
qualquer interacao e, no final do video, corre para a escada e sobe para o pavimento
superior da escola, seguindo em direcdo a sua sala de aula, enquanto o aluno
ouvinte segue atras, insistindo para brincar com ele.

Sobre esse aspecto observado em relagdo ao comportamento do aluno surdo,

vale ressaltar o que compreende Vygotsky:

Antes de afirmar os principios necessarios para a educacdo social das
criancas surdas, devemos levar em consideracdo alguns pré-requisitos
cientificos primarios para um novo sistema. Os pré-requisitos dizem respeito
ao carater psicofisiolégico da crianca surda e ao processo de sua educacao.
Alguma dificuldade (e/ou deficiéncia) fisica - seja cego ou surdo - ndo
somente altera o relacionamento da crianca com o mundo, mas também
altera a sua interacdo com outra pessoa. Um defeito organico aparece como
uma anormalidade social no comportamento. Prescinde dizer, naturalmente,
gque a cegueira e a surdez sao fatores bioldgicos; e de modo algum fatores
sociais. Contudo, o educador deve tratar ndo tanto com estes fatores
somente, mas com suas consequéncias sociais (...). Para uma crianga cega
ou surda, a deficiéncia representa a normalidade, e ndo uma condicdo de
doengca. A crianca percebe a sua deficiéncia em questdo somente
indiretamente, secundariamente como um resultado de sua experiéncia
social. O que entéo significa uma surdez? Deve ser aceito que a cegueira e
a surdez indicam nada mais do que a mera auséncia de um significado de
forma condicional que se liga ao meio ambiente. O olho e o ouvido - 6rgéos
que sdo chamados receptores ou 6rgaos sensérios em fisiologia ou 6rgaos
de percepcdo ou sensagbes externas em psicologia - sdo 6rgdos que
recebem e analisam elementos externos do ambiente; eles dividem o
mundo dentro de suas partes separadas, dentro dos estimulos externos que
sdo unidos para as nossas reacdes apropriadas. Tudo isso ajuda o
organismo a se adaptar mais precisa e delicadamente ao seu ambiente
(VYGOTSKY, 1925, p. 1-2).

De acordo com Vygotsky (1925), entendemos que o aluno surdo sente-se
“diferente” em relagcao ao aluno ouvinte: o fato de néo ouvir e ndo usar a fala como

meio de comunicacdo torna-o diferente; apesar de ndo compreender bem o
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significado, condicionantes relativos ao ambiente que o cerca levam-no a perceber
sua “anormalidade” em relacdo aos demais.

Mesmo tendo sido aceito no grupo e fazendo parte de um ambiente escolar
que propde a inclusdo, o aluno surdo traz em sua esséncia fatores psicofisioldgicos,
segundo Vygotsky (1925), os quais influenciam diretamente em seu comportamento
e na forma como o mesmo reage diante das relagcbes com o outro, sobretudo ao
perceber nesse outro algo diferente dele.

O aluno surdo vé no outro, o aluno ouvinte, alguém superior a ele. Razéo pela
qual prefere isolar-se e ndo interagir por medo de ndo atender as suas expectativas
durante as brincadeiras. Tal complexo de inferioridade pela “falta do sentido da
audicao” é bem esclarecido por Skliar:

O sujeito surdo muitas vezes é tachado de ‘Outro’, aquele que néo fala,
alheio as transformacdes, assim Skliar defende que:

A configuracdo do ser ouvinte pode comecar sendo uma simples referéncia
a uma hipotética normalidade, mas se associa rapidamente a uma
normalidade referida & audicdo e, a partir desta, ha toda uma sequéncia de
tracos de outra ordem discriminatéria. Ser ouvinte é ser falante e é também,
ser branco, homem, profissional, letrado, cvilizado, etc. ser surdo, portanto,
significa ndo falar — surdo-mudo - e ndo ser humano.

De acordo com Skliar a normalidade social define-se a principio em ser
ouvinte e ter suas experiéncias através do canal auditivo e ndo visual como
acontece com os surdos, ou seja, o padrdo é ouvir, se ndo ouve €
deficiente, surdo-mudo, quando ndo mudinho.

Devemos esclarecer a sociedade que assim como o ouvinte ndo tem a sensacao
de perda de vivéncia através do ouvir, o surdo (pré-lingual na maioria das vezes)
também ndo a sente, pois as experiéncias, as vivéncias, a comunicacéo e todo e

qualquer aspecto ligado ao ser humano se dardo pelo canal visual, mas que
atende as suas peculiaridades (SKLIAR, apud LIMA, 2012).

Dessa forma, os pensamentos de Vygotsky (1925) e as ideias de Skliar
apresentadas em Lima (2012) levam-nos a compreender 0s aspectos do
pensamento cognitivo e afetivo-volitivo que levam o aluno surdo a distanciar-se do
entdo “mundo dos ouvintes”. Fugir, isolar-se nesse momento é a Unica forma de
defesa do aluno surdo que, no caso, sendo uma crianca de oito anos, conhece como
tentativa de ndo magoar-se nem ferir o outro em suas expectativas.

Estar ao lado de outros como ele, participando de atividades e brincadeiras com
outros alunos surdos, colocam esse aluno em situacéo de “igualdade”. De acordo com
sua concepc¢ao historico-cultural, estando com seus “pares”, o surdo sente-se seguro e
plenamente capaz de realizar as atividades propostas, desempenhando seu papel de

sujeito humano dentro do que ele denomina como sendo sua comunidade.
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5.6 ULTIMAS ANALISES NUMA PERSPECTIVA VYGOTSKYANA

Em ultima anadlise, de tudo que vislumbramos em nossa estada na escola
para a pesquisa de campo, faremos nesse item uma tentativa de alinhavar nossas
ideias aos embasamentos tedricos utilizados e o que de fato encontramos no
ambiente escolar. Procuraremos salientar os aspectos da proposta de inclusdo de
alunos surdos na rede municipal de ensino regular de Juiz de Fora (MG).

O ambiente escolar é sempre o melhor e mais propicio canal para que seja
trabalhada a inclusdo numa perspectiva de respeito as diferencas, utilizando a
diversidade em favor da construcdo da aprendizagem e da formacdo da cidadania.
Encontrar uma escola cuja proposta € abarcar o ideal de ser inclusiva vem de encontro
a nossa ideia e as perspectivas encontradas nos pensamentos de Vygotsky (1925), ao
longo de suas pesquisas no campo educacional, principalmente no que se refere aos

fundamentos da defectologia e aos principios de educacéo social da crianca surda:

A aprendizagem como "um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das funcbes psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas". Isto €, existe, sim, um percurso de
desenvolvimento intelectual, mas € a aprendizagem que possibilita o
despertar de processos internos de desenvolvimento que, ndo fosse o
contato do individuo com um certo ambiente cultural, ndo ocorreriam.
Desempenhos cognitivos que um individuo é capaz de ter, numa certa fase
de seu desenvolvimento, quando tutorado ou instruido por alguém, ndo
ocorreriam autonomamente. E como se o auxilio externo fosse um dos
motores do desenvolvimento, provocando processos internos que ainda vao
amadurecer em capacidade de desempenho independente. Essa
concepcao atrela o processo de desenvolvimento a relacdo do individuo
com o ambiente sociocultural em que vive e com sua situacéo de organismo
que ndo se desenvolve plenamente sem o suporte de outros individuos de
sua espécie (...). A implicacdo dessa proposta para o ensino escolar é
imediata. Se a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento, por um lado a
escola tem um papel essencial na construcdo do intelecto adulto dos
individuos que vivem em sociedades escolarizadas. Por outro lado, o
desempenho desse papel s6 se da adequadamente na medida em que,
conhecendo a situacdo de desenvolvimento cognitivo dos alunos, a escola
dirige o ensino ndo para etapas intelectuais ja alcancadas, mas sim para
estdgios de desenvolvimento ainda ndo incorporados pelos alunos,
funcionando realmente como um motor de novas conquistas intelectuais. E
nesse sentido que cabe a afirmacédo de que "o Unico bom ensino é o que se
adianta ao desenvolvimento". Se para compreender 0os mecanismos da
aprendizagem escolar ¢é importante conhecer como se da o
desenvolvimento intelectual, € fundamental que se tenha em mente que,
complementarmente para a crianca que frequenta a escola, a aprendizagem
escolar é elemento central no seu desenvolvimento (VYGOTSKY, 1984,
apud OLIVEIRA, 2014, p. 50-51).
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Desse modo, embora o termo “inclusdo” ndo tenha sido usado na época de
Vygotsky, percebe-se que a proposta do ensino regular na escola, numa perspectiva
inclusiva, ndo é uma ideia recente, mas sé agora essa aplicacdo vem constituindo-
se como parte de nossa realidade. Mesmo ainda ndo estando de fato totalmente
preparados para assumir tamanha responsabilidade, caminhamos para a
concretizacao de tal ideal, apesar das dificuldades e limitagdes.

Sob os aspectos especificos de nosso trabalho, que envolve a questdo do
sujeito surdo inserido numa escola de ensino regular com uma proposta voltada para
a incluséao, reafirmamos a Libras, além de lingua materna utilizada pelo surdo na sua
comunicacao externa, como ferramenta mediadora no processo da aprendizagem. A
necessidade de comunicar-se, mesmo por intermédio da Libras, permite a interacao
e a construcdo do conhecimento junto com professor, devendo este atuar nao
apenas como mero transmissor de conhecimentos, mas como mediador do processo
de aprendizagem, desempenhando o seu fundamental papel de educador, na
formacé&o do individuo pensante, plenamente capaz de exercer a sua cidadania.

Em Principios de educacdo social para a crianca surda (1925), Vygotsky,
afirma que o método alemao, que utiliza a instrucdo a partir da linguagem falada,
usando a fonética como meio de ensino, fracassa totalmente ao se deparar com a
surdez, devendo ser considerado, portanto, um método cruel que reforca a presséo
mecanica e a proibicdo da mimica. Tal método fonético é adequado para a instrucao
da pronuncia e da articulagéo, mas ndo para o ensino da fala porque resulta em uma
fala morta, artificial e inatil. F. Werner, um dos mais fortes e mais honestos

defensores deste método, diz:

De todos os métodos de instrucdo, o método oral mais do que qualquer outro
¢ artificial para a surdez (1909, p. 55). A instrucédo por este método contradiz a
natureza da crianga surda. Ele € até mesmo necessario para quebrar a
natureza da crianga a fim de ensina-la a falar. Aqui esta realmente o problema
trdgico da educacao especial para a surdez (VYGOTSKY, 1925, p. 8).

Desse modo, a Libras, mais do que lingua dos surdos, é a ferramenta
viabilizadora do “método de instrugdao” para a crianga surda que a utiliza ndo apenas
como forma de comunicar-se “verbalmente”, mas principalmente para expressar, de
modo gesto-visual seus anseios e desejos atraves.

Partindo dessas consideracdes, a Libras, assim como a professora regente e o

professor colaborativo de Libras, exercem, cada um a sua maneira, papel essencial
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como mediadores na formacdo humana do sujeito surdo, que vai se construindo

dentro do espaco escolar como individuo social:

Se toda acdo humana supde uma mediagdo, do mesmo modo a
aprendizagem se faz com a mediacdo semidtica ou pela interagcdo com o
outro, na interacdo social, na qual as palavras sdo empregadas como meio de
comunicacado ou de interacdo. A essa mediacdo, Vygotsky e seus discipulos
denominaram de sociointeracionismo — a acdo se da numa interacao socio-
historica ou histérico-cultural. (...) Se falarmos de meios, significa que o
acesso do homem ou de sua mente ao mundo ndo se da de modo direto,
mas por uma media¢do que lhe permite um acesso indireto. Lembrando o
tridngulo do significado de Ogden e Richards (1976), a passagem da coisa
ou do objeto a palavra ndo se da de maneira direta, mas por meio do
conceito. E o conceito envolve a mediacdo das interacdes e interconexdes
neuronais (a passagem dessas interconexfes a consciéncia em que se
produz o conceito € outra questao, que, alias, estd em aberto):
PENSAMENTO (MENTE)

COISA -----mmmmmmmmeem PALAVRA

Figura 1 — Esquema da Teoria Conceitualista

Fonte: Adaptado de OGDEN; RICHARDS (1976). (MARTINS, MOSER, 2012,
p. 10-11)

Os trechos apresentados evidenciam como ocorre a mediacdo, e a maneira
pela qual percebemos ndo sé a atuacdo dos professores como mediadores, mas
também o fundamental papel da Libras como ferramenta mediadora no processo de
construcdo do conhecimento e formacdo do individuo social, possibilitando a

aprendizagem e o convivio sociointerativo no ambiente escolar:

O espaco nao é primitivamente uma ordem entre as coisas, € antes uma
qualidade das coisas em relacdo a nés préprios, e nessa relacdo é grande o
papel da afetividade, da pertenca, do aproximar ou do evitar, da
proximidade ou do afastamento (WALLON, 1979, p. 209).

Segundo Wallon (1979), a afetividade faz-se presente em todos os momentos,
movimentos e circunstancias de nossas acdes, assim como 0 ato motor e a cognicao.
O espaco, em se tratando de nossa pesquisa, 0 ambiente escolar, possibilita a
ampliacdo ou reducdo das sensacdes de bem-estar ou mal-estar. E fundamental
destacar qgue no ambiente da sala de aula, a maneira como ¢ feita a distribuicdo das

carteiras e a organizagao do espaco provoca nos alunos a aproximacao ou repulsa.
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As relacOes afetivas entre os surdos e as de poder entre surdos e ouvintes,
foram percebidas e entendidas em nosso trabalho como parte da cultura historico-
social do sujeito surdo: este traz em sua histdria a marca da diferenga, considerando
qgue o ouvinte o entende como o “outro”, marcado pela falta da audicéo, vista como
uma deficiéncia, uma anomalia, que o torna inferior, ou seja, incapaz de realizar as
mesmas atividades com a mesma competéncia que 0s ouvintes.

Quanto ao ultimo aspecto, s6 podemos refuta-lo, jA que, partindo de nossas
reflexdes, leituras e observacdes, compreendemos que nao apenas 0 sujeito surdo,
mas qualquer sujeito — ouvinte, surdo, vidente, cego, entre outros — € plenamente capaz
de exercer toda e qualquer atividade escolar, desde que seja respeitado em sua
individualidade e diferenca. Cada individuo dispde de habilidades proprias que lhe séo
peculiares, cabendo desenvolver suas competéncias dentro do campo com o qual se

identifica, procurando, assim, ampliar seus conhecimentos e sua formacao académica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho concretiza-se a partir do levantamento de informacdes em
torno dos alunos com NEE, com a identificagdo e compreenséo da legislacdo em
torno da Educacéao Inclusiva, nas esferas internacional, nacional e local.

Procuramos, ao longo do texto, relatar um pouco da construcéo histérica da
Educacao Inclusiva em Juiz de Fora e elencar as definicbes de Educacdo Especial,
Educacdo Inclusiva e Educacdo de Surdos. Para compreender entre os aspectos
educacionais referentes ao sujeito surdo, procedeu-se a um breve levantamento de
dados acerca da historia da cultura dos surdos, da sua trajetéria e da constituicdo da
Libras, levando-se em consideracao também os aspectos clinicos relativos a deficiéncia
auditiva e as consequéncias atribuidas aos diferentes niveis de perda auditiva.

Para este trabalho, propusemos uma revisdo sistematica da literatura,
fugindo um pouco aos métodos tradicionais, embasando-nos numa ferramenta que
consiste na utilizacdo de palavras-chave. Estruturamos a revisdo, nos moldes de um
guadro/tabela com a apresentacdo dos trabalhos relacionados a tematica, seguindo-
se uma sintese dos estudos, e algumas consideracdes relacionando os estudos, a
nossa pesquisa e sua estruturagao.

Ao confrontar os dados levantados a partir da historia do sujeito surdo, a
perspectiva da inclusdo dos alunos com NEE e a escassez de trabalhos e pesquisas
na area da Educacdo Inclusiva disponibilizados até o momento suscitaram-nos
guestionamentos quanto a forma como vem ocorrendo a inclusdo desses alunos, no
caso, 0s surdos. Essa realidade despertou-nos o interesse em aprofundar os estudos
acerca do tema, buscando responder a questdo de como a Educacao Inclusiva, em
especial de alunos surdos, vem ocorrendo nas redes de ensino publico regular.

Dessa forma, nosso trabalho consolida-se perpassando a concepcédo de
uma proposta de escola inclusiva, mostrando que, apesar das dificuldades e
limitacdes, é possivel a realizacao de tal trabalho de inclusdo de alunos surdos na
rede regular de ensino.

No decorrer da nossa pesquisa de campo, evidencia-se o conceito de mediacao
bem como aspetos relacionados a afetividade e a relacdo de poder entre surdo e

ouvinte. O estudo buscou mostrar como esta ocorrendo a inclusdo matematica de um
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aluno surdo, mediada por um professor colaborativo surdo de Libras, atuando em
bidocéncia, numa perspectiva inclusiva, em uma escola municipal regular.

Destacamos a importancia da pesquisa de campo, da real possibilidade da
incluséo, sobretudo como mostra nesse trabalho, a incluséo do aluno surdo em turma
regular. Entendemos que € possivel e necessario que a inclusdo aconteca, com a
participacao de todos os alunos surdos e ouvintes construindo juntos a aprendizagem e
o conhecimento. E fundamental a participacdo de um (a) professor (a) colaborativo (a)
para atuar junto com o (a) professor (a) regente da turma, buscando uma parceria que
permita utilizar as diferengcas como forma de enriquecimento no processo de ensino e
aprendizagem.

Por outro lado, apesar da viabilidade na proposta de escola inclusiva para
alunos surdos, muitos desafios ainda deverdo ser enfrentados para que a escola
pesquisada atinja o status de bilingue e seja considerada uma referéncia. Nesse
aspecto, urge um comprometimento maior de todo o corpo docente de abracar a
causa, que nao o simples envolvimento pelo abono adicional, bem como da escola
integralmente, no sentido de a Libras ndo ser simplesmente um evento, mas parte
integral do cotidiano escolar.

Como se pode perceber, resta muito a ser feito para alcancar a exceléncia no
processo inclusivo, ndo s6 no ambiente escolar, mas também no meio académico.
Muitas pesquisas ainda deverdo ocorrer para sinalizar os possiveis caminhos,
principalmente nos campos referentes a formacdo de professores quanto a
elaboracdo de atividades praticas de matematicas para promover maior interacao
entre surdos e ouvintes. Destacamos ainda a possibilidade da criacdo de um curso
pratico de Matematica/Libras voltado para intérpretes, professores da area e demais
interessados, tendo como objetivo principal a criacdo de sinais especificos para

alguns simbolos matematicos que ainda nao existem na Libras.
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ANEXOS:

ANEXO 1 - Carta Aberta elaborada pelos setes primeiros doutores surdos
brasileiros que atuam nas areas de Educacdo e Linguistica (copia)

CARTA ABERTA AO MINISTRO DA EDUCACAO

(ELABORADA PELOS SETE PRIMEIROS DOUTORES SURDOS BRASILEIROS,
QUE ATUAM NAS AREAS DE EDUCACAO E LINGUISTICA)

Exmo. Sr. Ministro da Educacao, Prof. Aloizio Mercadante:

Noés, surdos, militantes das causas dos nossos compatriotas surdos, apelamos a
Vossa Exceléncia pelo nosso direito de escolha da educacéo que melhor atende aos
surdos brasileiros que tém a Libras como primeira lingua. Concordamos que “O
Brasil tem que ter 100% das criangas e jovens com deficiéncia na escola”, sim, mas
nao concordamos que a escola regular inclusiva seja o Unico e nem o melhor espaco

onde todas essas criancgas e jovens conseguem aprender com qualidade.

Afirmar que “A politica de educacao inclusiva permitiu um crescimento espetacular,
de forma que os estudantes com deficiéncia convivem com 0s outros alunos e 0s
outros alunos convivem com eles” nos angustia, pois queremos conviver com 0S
demais cidadaos brasileiros, sim, mas queremos, acima de tudo, que a escola nos
ensine. A educacao inclusiva, grande parte das vezes, permite o convivio de todos
os alunos entre si, mas ndo tem garantido o nosso aprendizado, o aprendizado dos
surdos. As aulas ndo sdo ministradas diretamente em nossa primeira lingua e a
segunda lingua é ensinada na escola numa modalidade da qual ndo temos acesso
pleno. Por isso, dizer que “A escola de atendimento especial € um direito, sim, mas
para ser exercido de forma complementar e nao excludente” oprime o potencial que
muitos alunos tém, mas que ndo € desenvolvido com as diretrizes atualmente
apresentadas pelo MEC para moldar as escolas inclusivas brasileiras abertas a

matricula de alunos surdos.

Somos, até o momento, os Unicos 7 (sete) Doutores Surdos Brasileiros, atuantes
nas areas de Educacdo e Linguistica. Cada um de nés é docente de uma das
diferentes Universidades Federais Brasileiras, a saber, cinco de ndés atuam na

Universidade Federal de Santa Catarina, um atua na Universidade Federal do Rio de
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Janeiro e um atua na Universidade Federal de Santa Maria. Ensinamos e
desenvolvemos pesquisas na area da Linguistica da Lingua Portuguesa, da Libras e
da Educacdo de Surdos. Escrevemos essa carta, juntos, para dizer-lhe,
respeitosamente, mas com a énfase necessaria a gravidade que o tema exige, que
suas falas ndo tém fundamento cientifico ou empirico, conforme mostram nossas

préprias pesquisas e as de um sem numero de outros pesquisadores brasileiros.

Varias pesquisas mostram que os surdos melhor incluidos socialmente sdo os que
estudam nas Escolas Bilingues, que tém a Lingua de Sinais brasileira, sua lingua
materna, como primeira lingua de convivio e instrucdo, possibilitando o
desenvolvimento da competéncia em Lingua Portuguesa escrita, como segunda
lingua para leitura, convivéncia social e aprendizado. Ndo somos somente nés que
defendemos essa tese. Reforcamos que ha um numero relativamente grande de
mestres e doutores, pesquisadores de diversas areas de conhecimento, aléem de
professores de ensino basico e superior, que identificam essa realidade e atuam
nessa luta conosco. Todos o0s pesquisadores seérios proclamam que as ESCOLAS
BILINGUES PARA SURDOS, cujas linguas de instru¢éo e convivio séo a Libras (L1)
e o0 Portugués escrito (L2), sdo os melhores espacos académicos para a

aprendizagem e inclusdo educacional de criancas e jovens surdos.

Temos cerca de cinquenta Escolas Bilingues no pais; sdo ainda poucas escolas
para atender a demanda das criancas e jovens surdos brasileiros (os Estados
Unidos da América, por exemplo, tém cerca de cento e vinte escolas bilingues). Doi-
nos verificar que esses espacos de aquisi¢ao linguistica e convivéncia mutua entre
os pares falantes da lingua de sinais tém sido rotulados de espacos e escolas
“segregacionistas”. Isso nao é verdade! Escola segregacionista e segregadora € a
gue impde que alunos surdos e ouvintes estejam no mMesmo espago sem que
tenham as mesmas oportunidades de acesso ao conhecimento. O fato de os alunos
surdos estudarem em Escolas Bilingues, onde sdo considerados e aceitos como
uma minoria linguistica, nao significa segregar.

7

A Libras é a primeira lingua da maioria dos surdos brasileiros e ndo uma lingua
falada apenas por pessoas “deficientes”. Do ponto de vista da natureza humana nao
nos falta nada para viver como 0s ouvintes, se tivermos a lingua de sinais como
acesso principal de comunicacéo e via de aprendizado. A postura segregadora néo

parte de nés, mas dos que ndo aceitam nossas especificidades e necessidades.
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Essa postura é tao inaceitavel linguisticamente, antropologicamente, filosoficamente,
quanto dizer ques linguas dependem das racas ou do clima. Insistimos, portanto, em
gue as escolas que oferecem um ensino bilingue para criangas e jovens surdos se
baseiem ndo na deficiéncia, mas na lingua de sinais, uma lingua plenamente
acessivel para todos os que tém a visdo como principal via de acesso comunicativo,

informacional e instrucional.

Convidamos Vossa Senhoria para ver com os préprios olhos o que estamos falando.
Gostariamos de convida-lo a visitar as Escolas Bilingues para Surdos, no Municipio
de S&o Paulo; |4 existem escolas publicas recentemente estabelecidas, num
complexo e diverso programa de inclusdo escolar. Também seria muito interessante
gue visitasse, igualmente, escolas bilingues como o Instituto Santa Terezinha e o
Centro de Educacao de Surdos Rio Branco. Verifique a exceléncia do trabalho nelas
desenvolvido, verifique, também, se as criangas surdas estdo ali “segregadas”, ou se
o0 ensino que ali recebem é apenas “complementar’. E preciso reconhecer, Senhor
Ministro, que essas escolas nao sao segregadoras e nem oferecem apenas ensino

complementar, mas favorecem um ensino efetivo e eficaz.

Posto isso, Senhor Ministro, reiteramos as reivindicacbes da Comunidade Surda,
entre as quais inclui-se o pedido de que as Escolas Bilingues, cuja oferta
educacional priorize a instrugdo em Libras e em Portugués escrito, sejam
contempladas no Plano Nacional de Educacdo. Em favor dessa reivindicagéo,
durante todo o ultimo ano, milhares de surdos brasileiros, politizados e conscientes
dos seus direitos, vém-se mobilizando, participando de audiéncias publicas sobre o
PNE e sobre outros temas de interesse da comunidade surda, realizadas nos
diferentes estados brasileiros. Realizamos seminarios estaduais em defesa das
Escolas Bilingues para Surdos no PNE, apresentamos propostas aos parlamentares
da Comissdo Especial do Plano Nacional de Educacédo, visitamos a Camara dos
Deputados e o Senado e, ainda, mantivemos um ativo e democratico didlogo com a
Ministra da Casa Civil, que culminou com a assinatura do Decreto Presidencial 7.611
de 17 de novembro de 2011. Entendemos que é assim que funciona a democracia,

com a participacao da sociedade civil, envolvida na luta de suas causas.

Por isso, Exceléncia, estranhamos que seu discurso esteja contrario ao democratico
processo de construcdo parlamentar do Plano Nacional de Educacdo, que tem

contado com a legitima participagdo da principal entidade representativa das
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comunidades surdas brasileiras, a FENEIS, entre outras entidades. Vossa Senhoria,
gue acaba de chegar ao Ministério precisa nos escutar, precisa tomar conhecimento
de nossos anseios, de nossas necessidades, de nossos argumentos. Afinal, a
politica educacional para surdos ndo pode estar distanciada da politica linguistica
adequada aos alunos, o0 que nao tem sido considerado no computo das acdes atuais
do Ministério da Educacdo. A esse respeito, lembramos enfaticamente que a
Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, no seu Art.

4° inciso 3, determina que:

Na elaboracéo e implementacao de legislacdo e politicas para executar a presente
Convencado e em outros processos de tomada de decisao relativos as pessoas com
deficiéencia, os Estados Partes deverdo estreitamente consultar e ativamente
envolver pessoas com deficiéncia, inclusive criancas com deficiéncia, por intermédio

de suas organizacdes representativas.

A essa determinacédo, a Presidenta Dilma Rousseff deu ouvidos ao elaborar, assinar
e publicar o Decreto 7611/2011; assim também o fez, agora, o Relator do Projeto de
Lei do Plano Nacional de Educacdo, o Deputado Angelo Vanhoni, vosso

correligionario.

Estranhamente, diferentemente do movimento mundial, do movimento cientifico e do
movimento pedagogico, a secretaria do Ministério da Educacdo, SEESP, agora
absorvida pela SECADI, que deu passos consideraveis e importantissimos para os
avancos da politica educacional para os surdos, na primeira década do segundo
milénio. Nos ultimos anos, essa mesma secretaria vem alterando seu discurso, sob a
defesa de uma politica ‘inclusiva plena’, com a aplicagdo de outros conceitos a
politica de educacao bilingue para os surdos, alicercada em uma posi¢ao linguistica
gue leva ao enfraquecimento da lingua de sinais e a desigualdade de oportunidades
para os alunos surdos. Uma politica linguistica para a educacdo de surdos precisa
ser guiada por parametros cientificos, ndo somente de uma ou outra pesquisa
isolada, mas nos parametros da maioria das pesquisas que tratam da educacédo dos

surdos.

Temos uma lingua prépria, Senhor Ministro, precisamos de escolas que adotem
essa lingua, a lingua de sinais brasileira, como primeira lingua para instrucdo e para
0 convivio social. Por ndo atender a essa necessidade linguistica, o fechamento de

escolas e classes especificas para surdos ndo resultou em uma ampliacdo das
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matriculas de alunos surdos e com deficiéncia auditiva, mas em uma exclusao de

milhares desses alunos do sistema educacional do pais.

Confirma essa informacdo, trechos retirados da Carta-denlincia entregue aos
Ministérios Publicos de cada estado brasileiro, em setembro passado (2011), pela
FENEIS e pelo Movimento Surdo em Favor da Educacao e Cultura Surda, e apés a
qual, a Procuradoria Geral da Republica instaurou inquérito civil, nos termos do art.
4° da Resolucdo n° 23/2007 do CNMP, para apurar a possivel falta de politicas
publicas voltadas aos surdos falantes da Lingua de Sinais Brasileira (Libras), por
parte da Secretaria de Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da
Educacao, por meio da portaria 9 de 30 de marco de 2012, publicada na secéo 1 do
Diario Oficial da Unido n° 69, de 10 de abril de 2012.

Seguem, entéo, os trechos mencionados, com alguns dados do proprio INEP/MEC,

publicados em sua pagina na web:

Entre 2002 e 2010, houve uma drastica e violenta diminuicdo do numero de alunos
surdos e com deficiéncia auditiva em classes e escolas que aceitam a Lingua de
Sinais brasileira, passando de 35.582 matriculas em 2002 a 18.323 matriculas em
2010, depois de ter mantido um crescimento tendencial entre 2002 e 2005 (em 2003,
36.242 matriculas; em 2004, 36.688 matriculas; e em 2005, 35.647 matriculas

nessas classes e escolas especificas)l.

Apoés a regulamentacdo da Lei 10.436/2002, pelo Decreto 5.626/2005, houve um
aumento recorde nas matriculas de jovens surdos e com deficiéncia auditiva na
educacdo basica (somadas as matriculas tanto em escolas e classes especificas
guanto em classes comuns da rede regular de ensino): em 2003 o nimero de alunos
matriculados cresceu para 56.024; em 2004, para 62.325; em 2005, para 67.441; e
em 2006, para 72.138. Contudo, depois de 2006, quando as matriculas em escolas
regulares pela primeira vez ultrapassaram as matriculas em classes e escolas
especificas, comeca a haver uma queda do namero total de alunos surdos [e com
deficiéncia auditiva] no sistema escolar como um todo. Em 2007, o numero desses
alunos matriculados reduziu para 63.574; em 2008, para 66.657; em 2009, para
63.036, tendo sido verificado em 2010 uma subita elevacdo para 70.823. Mesmo

assim, inferior a 2006 (uma diferenca negativa de 1.315 matriculas).2
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[...] A primeira conclusdo a que somos forgcados a chegar € a de que a atual
conducdo da politica de inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, por ter como
centro o fechamento de classes e escolas especificas, ao invés de priorizar a
transformacdo das escolas ditas regulares em vista de sua adaptacdo as
necessidades dos alunos, na pratica, tem significado para os alunos surdos e com

deficiéncia auditiva uma real exclusao do sistema escolar como um todo.

Entre a Lei 10.436/2002 e o Decreto que a regulamentou, em dezembro de 2005,
houve um aumento na matricula de alunos surdos e com deficiéncia auditiva. Esse
aumento se fez notar em 2006, quando um numero recorde de pessoas surdas e
com deficiéncia auditiva foi registrado nas escolas. A partir de 2007, esse namero
passou a declinar, apesar do aumento do numero de alunos surdos e com

deficiéncia auditiva nas escolas regulares.

Entre 2006 e 2009, foram fechadas 13.552 vagas em classes e escolas especificas
para alunos surdos e com deficiéncia auditiva e apenas 4.450 novas matriculas de
alunos surdos e com deficiéncia auditiva surgiram em classes comuns do ensino
regular, o que nos permite dizer que, entre 2006 e 2009, 9.102 alunos surdos e com
deficiéncia auditiva foram excluidos do sistema 1 Os dados do INEP/MEC,
tradicionalmente, juntam os numeros de alunos surdos e com deficiéncia auditiva,

somente distinguindo-os, como se V€&, no intervalo entre 2004 e 2008.

2 Os dados de 2009 e 2010 nao puderam ser acessados no site INEP/MEC, porque
nao se encontram disponiveis |4, de modo que fomos forgcados a completar os dados
da tabela entre 2002 e 2010 a partir dessas informacdes da imprensa (Cf. “Minoria
surda que estuda sai de sala especial para regular’, noticia publicada em
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/minoriatsurdat+que+estuda+sai+de+salate
special+para+regular/n15971 19749750.html < acessada em 07/08/2011 >). Fica

claro que os dados incluidos dos anos anteriores (2007 e 2008) dizem respeito nédo

aos surdos, especificamente, mas a alunos surdos e com deficiéncia auditiva. O
namero de surdos incluidos no sistema educacional — mesmo considerando as
modalidades comum e especifica de ensino — € bem menor do que os numeros
anunciados. escolar. Mais ainda, se entre 2002 e 2006 19.716 novos alunos surdos
e com deficiéncia auditiva ingressaram no sistema educacional geral do pais, a partir
da politica de fechamento das classes e escolas especificas, esse acréscimo baixou,
em 2009, para 10.614. [...] Entre 2004 e 2008, o INEP/MEC publicou estatisticas


http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/minoria+surda+que+estuda+sai+de+sala+especial+para+regular/n15971
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/minoria+surda+que+estuda+sai+de+sala+especial+para+regular/n15971

116

diferentes para surdos e deficientes auditivos. Se tomarmos somente os alunos

surdos, a situagao apresenta-se bem mais grave, como se pode ver na tabela a
seqguir:

Alunos surdos em 2004 2005 2006 2007 2008

Classes e escolas especificas: 17.179 28.293 26.750 15.964 14.797

Classes comuns: 10.208 18.375 21.231 16.320 17.968

Total de classes e escolas: especificas e classes comuns:

27.387 46.668 47.981 32.284 32.765

[Tabela elaborada com base nos dados do INEP/MEC]

Nesse caso especifico [de alunos surdos, apenas], entre 2005 e 2008 houve uma
diminuicdo del13.496 matriculas de alunos surdos em classes e escolas especificas,
em que gozavam do direito legal constitucional ao ensino na lingua de sinais, além
do convivio com outros falantes da mesma lingua. Em outras palavras, o niamero
dos alunos surdos que mantiveram seu direito a lingua de sinais como lingua de
convivio escolar e lingua de instrucdo passou para pouco acima da metade entre
2005 e 2008. Essa grave diminuicdo dos que gozam desse direito constitucional
fundamental ndo pode nem mesmo ser justificada sob a desculpa de que aumentou
a inclusdo educacional de criancas e jovens surdos. Apos um aumento de 19.281
matriculas entre 2004 e 2005, houve entre 2005 e 2008 uma queda de 15.216

matriculas de alunos surdos na educac¢ao basica como um todo.

Tomadas as duas modalidades de ensino: classes e escolas especificas e regulares,
houve uma queda de 46.668 para 32.765 matriculas. A conclusdo a que pelas
evidéncias somos forcados a chegar, com base nesses dados oficiais, é de que
guando sdo negados os direitos linguisticos de criancas e jovens surdos, retirando-
Ihes classes e escolas que se constituem condicdo de aquisicdo e desenvolvimento

de sua lingua, também Ihes séo retirados, tdo-simplesmente, 0 acesso ao sistema

de educacéao geral, ou seja, acesso este que a Convencao busca proteger e garantir.
Infelizmente, os dados divulgados pelo MEC néo séo interpretados como deveriam,
0 que nao tornatransparente a realidade educacional dos surdos, conforme a

apresentamos.
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Por fim, Senhor Ministro, queremos dizer que nossa reivindicagdo por Escolas
Bilingues, tal como acima definimos, se apoia na Convencdao (particularmente no Art.
24°, inciso 3, e Art. 30° inciso 4, letras “b” e “c”) e na IDA (International Disability
Alliance), 6rgdo da sociedade civil internacional, que aglutina as entidades
internacionais dos diversos segmentos das pessoas com deficiéncia, tendo sido a
principal articuladora social responsavel pela realizacdo da Convencéao Internacional
das Pessoas com Deficiéncia, no ambito das Nacdes Unidas (e que, por isso
mesmo, continua a atuar junto a ONU no acompanhamento e fiscalizacdo da
implementacé&o da Convencéo). O trecho citado da Convencéo diz 0 seguinte acerca

dessa educacéao bilingue de surdos (grifos nossos):

E importante mencionar que, quando pensamos em estudantes surdos e suas
necessidades, precisamos considerar que a lingua de sinais € a lingua materna e
primeira lingua para uma pessoa surda. A educacdo na lingua de sinais e a lingua
de sinais como matéria escolar, portanto, ndo sao adaptacbes por si, mas formam
uma parte normal da educacédo. As criangcas ouvintes precisam ser educadas em
suas linguas maternas e precisam estudar tal lingua, e fazer isso ndo significa
adaptar o ensino aos alunos. [...] Felizmente, o paradigma na educacao esta se
alterando e ha um novo foco nos principios importantes: (i) todas as criancas devem
ter 0 mesmo acesso a educacao; (ii) criancas aprendem melhor quando aprendem
juntas; e (iii) reconhecer e celebrar a diversidade e aumentar as oportunidades para
participacéo igual. Uma educacéo bilingue para estudantes surdos e ouvintes, que
inclua a lingua de sinais como a principal lingua de instrucdo, enquanto a lingua
escrita do pais € utilizada para ensinar a ler, significa incorporar esta mudanca de
paradigma. A transposicdo dos alunos com deficiéncias para a educacdo regular
deve levar em consideracdo o papel importante que o apoio de pares de outras
criancas com deficiéncias pode desempenhar no aprendizado, como para criancas
surdas, bem como promover habilidades de lideranca das criancas com deficiéncias.
As criancas surdas precisam ser incluidas primeiramente através da lingua e da
cultura mais apropriada antes de serem incluidas nas diferentes areas da vida em
estagios posteriores, por exemplo, no ensino médio e superior, bem como na vida

profissional. O apoio dos pares é necessario.

Rogamos-lhe, Senhor Ministro, que GARANTA AS ESCOLAS BILINGUES, COM
INSTRUCAO EM LIBRAS E EM PORTUGUES ESCRITO, NAS DIRETRIZES
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EDUCACIONAIS DO MEC e que REFORCE a importancia de sua inclusédo no PNE.
Essas escolas respeitam a especificidade linguistico-cultural das criancas e jovens
surdos e sua viabilidade representa a garantia ao direito que os surdos tém a uma
educacdo bilingue especifica, a qual permite o convivio entre seus pares (em
ambientes linguisticamente adequados). Essa acdo € verdadeiramente inclusiva,
pois garante ndo somente o convivio social, mas 0 acesso pleno ao conhecimento e
as condicdes idénticas para que, no futuro, essas criancas e jovens surdos possam
ser incluidos efetivamente na sociedade. Esses sdo os mais béasicos direitos
constitucionais garantidos a todos os brasileiros. Desejamos que nao sejam furtados
de nenhum surdo brasileiro e, por isso, contamos com vossa sabia intervencdo em

nosso favor.

08 de junho de 2012.
Atenciosamente,

Dra. Ana Regina e Souza Campello
Professora Adjunta da UFRJ

Dra. Gladis Teresinha Taschetto Perlin
Professora Adjunta da UFSC

Dra. Karin Lilian Strobel

Professora Adjunta da UFSC

Dra. Marianne Rossi Stumpf
Professora Adjunta da UFSC

Dra. Patricia Luiza Ferreira Rezende
Professora Adjunta da UFSC

Dr. Rodrigo Rosso Marques
Professor Adjunto da UFSC

Dr. Wilson de Oliveira Miranda

Professor Adjunto da UFSM
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ANEXO 2 — Declaragdo de Salamanca (1994) (Cépia)

DECLARAQAO DE SALAMANCA
Sobre Principios, Politicas e Préaticas na Area das Necessidades Educativas
Especiais
Reconvocando as varias declaragcbes das Nacdes Unidas que culminaram no
documento das NagOes Unidas "Regras Padrbes sobre Equalizacdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias”, o qual demanda que os Estados
assegurem que a educacéo de pessoas com deficiéncias seja parte integrante do
sistema educacional.
Notando com satisfagdo um incremento no envolvimento de governos, grupos de
advocacia, comunidades e pais, e em particular de organizagbes de pessoas com
deficiéncias, na busca pela melhoria do acesso a educacéo para a maioria daqueles
cujas necessidades especiais ainda se encontram desprovidas; e reconhecendo
como evidéncia para tal envolvimento a participagdo ativa do alto nivel de
representantes e de varios governos, agéncias especializadas, e organizacdes inter-
governamentais naquela Conferéncia Mundial.
1. NOs, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacao Especial, representando
88 governos e 25 organizacgdes internacionais em assembléia aqui em Salamanca,
Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos 0 N0SSO compromisso para
com a Educacdo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do
providenciamento de educagdo para as criancas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e re-
endossamos a Estrutura de Acdo em Educacédo Especial, em que, pelo espirito de
cujas provisdes e recomendacdes governo e organiza¢des sejam guiados.
2. Acreditamos e Proclamamos que:
» toda crianga tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,
» toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que séo unicas,
» sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades,
* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca,
capaz de satisfazer a tais necessidades,
* escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacdo para todos; além
disso, tais escolas provéem uma educacdo efetiva a maioria das criancas e
aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional.
3. NGs congregamos todos 0s governos e demandamos que eles:
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 atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as
criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais.

* adotem o principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou de politica,
matriculando todas as criancas em escolas regulares, a menos que existam fortes
razdes para agir de outra forma.

» desenvolvam projetos de demonstragao e encorajem intercambios em paises que
possuam experiéncias de escolarizacdo inclusiva.

» estabelecam mecanismos participatérios e descentralizados para planejamento,
revisdo e avaliacdo de provisdo educacional para criangcas e adultos com
necessidades educacionais especiais.

* encorajem e facilitem a participacédo de pais, comunidades e organizagcbes de
pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e tomada de
decisdo concernentes a provisdo de servicos para necessidades educacionais
especiais.

* invistam maiores esforgos em estratégias de identificagao e intervengao precoces,
bem como nos aspectos vocacionais da educacéo inclusiva.

» garantam que, no contexto de uma mudanca sistémica, programas de treinamento
de professores, tanto em servico como durante a formacao, incluam a provisao de
educacéo especial dentro das escolas inclusivas.

4. NoOs também congregamos a comunidade internacional; em particular, nés
congregamos: - governos com programas de cooperagao internacional, agénias
inanciadoras internacionais, especialmente as responsaveis pela Conferéncia
Mundial em Educacéo para Todos, UNESCO, UNICEF, UNDP e o Banco Mundial:

* a endossar a perspectiva de escolarizagao inclusiva e apoiar o desenvolvimento da
educacédo especial como parte integrante de todos os programas educacionais;

» As Nagdes Unidas e suas agéncias especializadas, em particular a ILO, WHO,
UNESCO e UNICEF:

» a reforcar seus estimulos de cooperagdo técnica, bem como reforcar suas
cooperacoes e redes de trabalho para um apoio mais eficaz a jA expandida e
integrada provisdo em educacao especial;

» organizagdes nao-governamentais envolvidas na programacdo e entrega de
Servigco nos paises;

» a reforcar sua colaboragdo com as entidades oficiais nacionais e intensificar o
envolvimento crescente delas no planejamento, implementacdo e avaliacdo de
provisdo em educacédo especial que seja inclusiva;

* UNESCO, enquanto a agéncia educacional das Nacdes Unidas;

* a assegurar que educacao especial faca parte de toda discussao que lide com
educacéo para todos em varios foros;

* a mobilizar o apoio de organizagdes dos profissionais de ensino em questdes
relativas ao aprimoramento do treinamento de professores no que diz respeito a
necessidade educacionais especiais.

 a estimular a comunidade académica no sentido de fortalecer pesquisa, redes de
trabalho e o estabelecimento de centros regionais de informagéo e documentacgéo e
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da mesma forma, a servir de exemplo em tais atividades e na disseminagcéo dos
resultados especificos e dos progressos alcangados em cada pais no sentido de
realizar o que almeja a presente Declaragéao.

« a mobilizar FUNDOS através da criacdo (dentro de seu proximo Planejamento a
Médio Prazo. 1996-2000) de um programa extensivo de escolas inclusivas e
programas de apoio comunitario, que permitiriam o lancamento de projetos-piloto
gue demonstrassem novas formas de disseminagdo e o desenvolvimento de
indicadores de necessidade e de provisdo de educacao especial.

5. Por ultimo, expressamos nosso caloroso reconhecimento ao governo da Espanha
e a UNESCO pela organizacédo da Conferéncia e demandamo-lhes realizarem todos
os esforgos no sentido de trazer esta Declaragéo e sua relativa Estrutura de Acao da
comunidade mundial, especialmente em eventos importantes tais como o Tratado
Mundial de Desenvolvimento Social ( em Kopenhagen, em 1995) e a Conferéncia
Mundial sobre a Mulher (em Beijing, e, 1995). Adotada por aclamacéo na cidade de
Salamanca, Espanha, neste décimo dia de junho de 1994.

ESTRUTURA DE ACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Introducéo

» 1. Esta Estrutura de Acdo em Educacdo Especial foi adotada pela conferencia
Mundial em Educacdo Especial organizada pelo governo da Espanha em
cooperacdo com a UNESCO, realizada em Salamanca entre 7 e 10 de junho de
1994. Seu objetivo é informar sobre politicas e guias acbes governamentais, de
organizacfes internacionais ou agéncias nacionais de auxilio, organizacdes nao
governamentais e outras instituicbes na implementacdo da Declaracdo de
Salamanca sobre principios, Politica e pratica em Educacéo Especial. A Estrutura de
Acao baseia-se fortemente na experiéncia dos paises participantes e também nas
resolucdes, recomendacdes e publicacfes do sistema das Nacgdes Unidas e outras
organizacles inter-governamentais, especialmente o documento "Procedimentos-
Padrdes na Equalizacédo de Oportunidades para pessoas Portadoras de Deficiéncia .
Tal Estrutura de Acdo também leva em consideracdo as propostas, direcdes e
recomendacdes originadas dos cinco seminarios regionais preparatérios da
Conferéncia Mundial.

« 2.0 direito de cada crianca a educacédo é proclamado na Declaracdo Universal de
Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaracdo Mundial sobre
Educacado para Todos. Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de
expressar seus desejos com relacdo a sua educacdo, tanto quanto estes possam
ser realizados. Pais possuem o direito inerente de serem consultados sobre a forma
de educacdo mais apropriadas as necessidades, circunstancias e aspiracbes de
suas criancas.

» 3.0 principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criangas independentemente de suas condi¢Oes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas
deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de origem
remota ou de populacdo ndmade, criangas pertencentes a minorias lingulisticas,
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étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou marginalizados.
Tais condi¢bes geram uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares.
No contexto desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais” refere-
se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais
se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas
criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e portanto possuem
necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizacao.
Escolas devem buscar formas de educar tais criangcas bem-sucedidamente,
incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. Existe um consenso
emergente de que criangcas e jovens com necessidades educacionais especiais
devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para a maioria das criancas.
Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio que confronta a escola inclusiva
€ no que diz respeito ao desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e
capaz de bemsucedidamente educar todas as criancas, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severa. O merito de tais escolas ndo reside somente no fato
de queelas sejam capazes de prover uma educacdo de alta qualidade a todas as
criangas: 0 estabelecimento de tais escolas é um passo crucial no sentido de
modificar atitudes discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras e de
desenvolver uma sociedade inclusiva.

» 4. Educacéo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma
forte pedagogia da qual todas as criancas possam se beneficiar. Ela assume que as
diferencas humanas sdo normais e que, em consonancia com a aprendizagem de
ser adaptada as necessidades da crianca, ao invés de se adaptar a crianca as
assuncdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de
aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianca é beneficial a todos os
estudantes e, consequentemente, a sociedade como um todo. A experiéncia tem
demonstrado que tal pedagogia pode consideravelmente reduzir a taxa de
desisténcia e repeténcia escolar (que sdo tdo caracteristicas de tantos sistemas
educacionais) e ao mesmo tempo garantir indices médios mais altos de rendimento
escolar. Uma pedagogia centrada na crianca pode impedir o desperdicio de recursos
e o enfraquecimento de esperancas, tdo frequentemente consequéncias de uma
instrucdo de baixa qualidade e de uma mentalidade educacional baseada na idéia
de que "um tamanho serve a todos". Escolas centradas na crianca sdo além do mais
a base de treino para uma sociedade baseada no povo, que respeita tanto as
diferencas quanto a dignidade de todos os seres humanos. Uma mudanca de
perspectiva social € imperativa. Por um tempo demasiadamente longo os problemas
das pessoas portadoras de deficiéncias tém sido compostos por uma sociedade que
inabilita, que tem prestado mais aten¢édo aos impedimentos do que aos potenciais de
tais pessoas.

+ 5. Esta Estrutura de Agcao compde-se das seguintes sec¢oes:

l. Novo pensar em educacao especial

Il. Orientacdes para a acdo em nivel nacional:

A. Politica e Organizacéo

B. Fatores Relativos a Escola
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C. Recrutamento e Treinamento de Educadores

D. Servigos Externos de Apoio

E. Areas Prioritarias

F. Perspectivas Comunitarias

G. Requerimentos Relativos a Recursos

lll. OrientacBes para acdes em niveis regionais e internacionais

* 6. A tendéncia em politica social durante as duas Ultimas décadas tem sido a de
promover integragdo e participagdo e de combater a exclusdo. Incluséo e
participacdo sao essenciais a dignidade humana e ao desfrutamento e exercicio dos
direitos humanos. Dentro do campo da educacéo, isto se reflete no desenvolvimento
de estratégias que procuram promover a genuina equalizacdo de oportunidades.
Experiéncias em varios paises demonstram que a integracdo de criancas e jovens
com necessidades educacionais especiais € melhor alcancada dentro de escolas
inclusivas, que servem a todas as criangas dentro da comunidade. E dentro deste
contexto que aqueles com necessidades educacionais especiais podem atingir o
maximo progresso educacional e integracdo social. Ao mesmo tempo em que
escolas inclusivas provéem um ambiente favoravel a aquisicdo de igualdade de
oportunidades e participacdo total, o sucesso delas requer um esfor¢co claro, néo
somente por parte dos professores e dos profissionais na escola, mas também por
parte dos colegas, pais, familias e voluntarios. A reforma das instituicbes sociais nao
constitui somente um tarefa técnica, ela depende, acima de tudo, de convicg¢oes,
compromisso e disposicao dos individuos que compdem a sociedade.

7. Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos
e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos
através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recurso e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades
especiais encontradas dentro da escola.

+ 8. Dentro das escolas inclusivas, criancas com necessidades educacionais
especiais deveriam receber qualquer suporte extra requerido para assegurar uma
educacdo efetiva. Educacao inclusiva € o modo mais eficaz para construcdo de
solidariedade entre criancas com necessidades educacionais especiais e seus
colegas. O encaminhamento de criancas a escolas especiais ou a classes especiais
ou a sessdes especiais dentro da escola em carater permanente deveriam constituir
excecOes, a ser recomendado somente naqueles casos infreqlentes onde fique
claramente demonstrado que a educacéo na classe regular seja incapaz de atender
as necessidades educacionais ou sociais da crian¢ca ou quando sejam requisitados
em nome do bem-estar da crianga ou de outras criancgas.

» 9. A situacdo com respeito a educacao especial varia enormemente de um pais a
outro. Existem por exemplo, paises que possuem sistemas de escolas especiais
fortemente estabelecidos para aqueles que possuam impedimentos especificos.
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Tais escolas especais podem representar um valioso recurso para o0
desenvolvimento de escolas inclusivas. Os profissionais destas instituicdes especiais
possuem nivel de conhecimento necessario a identificacdo precoce de criancas
portadoras de deficiéncias. Escolas especiais podem servir como centro de
treinamento e de recurso para os profissionais das escolas regulares.

Finalmente, escolas especiais ou unidades dentro das escolas inclusivas podem
continuar a prover a educacao mais adequada a um namero relativamente pequeno
de criangcas portadoras de deficiéncias que nao possam ser adequadamente
atendidas em classes ou escolas regulares. Investimentos em escolas especiais
existentes deveriam ser canalizados a este novo e amplificado papel de prover apoio
profissional as escolas regulares no sentido de atender as necessidades
educacionais especiais. Uma importante contribuicdo as escolas regulares que 0s
profissionais das escolas especiais podem fazer refere-se a provisdo de métodos e
conteudos curriculares as necessidades individuais dos alunos.

» 10. Paises que possuam poucas ou henhuma escolas especial seriam em geral,
fortemente aconselhados a concentrar seus esforgos no desenvolvimento de escolas
inclusivas e servicos especializados - em especial, provisdo de treinamento de
professores em educacao especial e estabelecimento de recursos adequadamente
equipados e assessorados, para 0s quais as escolas pudessem se voltar quando
precisassem de apoio - deveriam tornar as escolas aptas a servir a vasta maioria de
criancas e jovens. A experiéncia, principalmente em paises em desenvolvimento,
indica que o alto custo de escolas especiais significa na pratica, que apenas uma
pequena minoria de alunos, em geral uma elite urbana, se beneficia delas. A vasta
maioria de alunos com necessidades especiais, especialmente nas areas rurais, €
consequentemente, desprovida de servicos. De fato, em muitos paises em
desenvolvimento, estima-se que menos de um por cento das criancas com
necessidades educacionais especiais sdo incluidas na provisdo existente. Além
disso, a experiéncia sugere que escolas inclusivas, servindo a todas as criancas
numa comunidade sdo mais bem sucedidas em atrair apoio da comunidade e em
achar modos imaginativos e inovadores de uso dos limitados recursos que sejam
disponiveis. Planejamento educacional da parte dos governos, portanto, deveria ser
concentrado em educacédo para todas as pessoas, em todas as regifes do pais e em
todas as condi¢cdes econbmicas, através de escolas publicas e privadas.

« 11. Existem milhGes de adultos com deficiéncias e sem acesso sequer aos
rudimentos de uma educacdo basica, principalmente nas regides em
desenvolvimento no mundo, justamente porque no passado uma quantidade
relativamente pequena de criancas com deficiéncias obteve acesso a educacao.
Portanto, um esforco concentrado é requerido no sentido de se promover a
alfabetizacdo e o aprendizado da matematica e de habilidades basicas as pessoas
portadoras de deficiéncias através de programas de educacao de adultos.

Também é importante que se reconheca que mulheres tém frequentemente sido
duplamente desavantajadas, com preconceitos sexuais compondo as dificuldades
causadas pelas suas deficiéncias. Mulheres e homens deveriam possuir a mesma
influéncia no delineamento de programas educacionais e as mesmas oportunidades
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de se beneficiarem de tais. Esfor¢cos especiais deveriam ser feitos no sentido de se
encorajar a participacao de meninas e mulheres com deficiéncias em programas
educacionais.

« 12. Esta estrutura pretende ser um guia geral ao planejamento de acdo em
educacao especial. Tal estrutura, evidentemente, ndo tem meios de dar conta da
enorme variedade de situacbes encontradas nas diferentes regides e paises do
mundo e deve desta maneira, ser adaptada no sentido ao requerimento e
circunstancias locais. Para que seja efetiva, ela deve ser complementada por acdes
nacionais, regionais e locais inspirados pelo desejo politico e popular de alcancar
educacéo para todos.

Il. LINHAS DE ACAO EM NIVEL NACIONAL A. POLITICA E ORGANIZACAO

» 13. Educacdo integrada e reabilitacdo comunitaria representam abordagens
complementares aqueles com necessidades especiais. Ambas se baseiam nos
principios de incluséo, integracdo e participacdo e representam abordagens bem
testadas

e financeiramente efetivas para promocéao de igualdade de acesso para aqueles com
necessidades educacionais especiais como parte de uma estratégia nacional que
objetive o alcance de educacéo para todos. Paises sao convidados a considerar as
seguintes acdes concernentes a politica e organizacdo de seus sistemas
educacionais.

» 14. Legislacdo deveria reconhecer o principio de igualdade de oportunidade para
criancas, jovens e adultos com deficiéncias na educacdo primaria, secundaria e
terciaria, sempre que possivel em ambientes integrados.

» 15. Medidas Legislativas paralelas e complementares deveriam ser adotadas nos
campos da saude, bem-estar social, treinamento vocacional e trabalho no sentido de
promover apoio e gerar total eficacia a legislacdo educacional.

« 16. Politicas educacionais em todos os niveis, do nacional ao local, deveriam
estipular que a crianca portadora de deficiéncia deveria freqiientar a escola de sua
vizinhanga: ou seja, a escola que seria freqientada caso a crianca ndo portasse
nenhuma deficiéncia. Excecbes a esta regra deveriam ser consideradas
individualmente, caso-por-caso, em casos em que a educacdo em instituicao
especial seja requerida.

« 17. A prética de desmarginalizacdo de criancas portadoras de deficiéncia deveria
ser parte integrante de planos nacionais que objetivem atingir educacao para todos.
Mesmo nagueles casos excepcionais em que criancas sejam colocadas em escolas
especiais, a educacédo dela ndo precisa ser inteiramente segregada. Frequéncia em
regime nao-integral nas escolas regulares deveria ser encorajada. Provisdes
necessarias deveriam também ser feitas no sentido de assegurar inclusao de jovens
e adultos com necessidade especiais em educacao secundaria e superior bem como
em programa de treinamento. Atencdo especial deveria ser dada a garantia da
igualdade de acesso e oportunidade para meninas e mulheres portadoras de
deficiéncias.

 18. Atencéo especial deveria ser prestada as necessidades das criancas e jovens
com deficiéncias multiplas ou severas. Eles possuem os mesmos direitos que outros
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na comunidade, a obtencdo de maxima independéncia na vida adulta e deveriam ser
educados neste sentido, a0 maximo de seus potenciais.

» 19. Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as diferencas e
situacOes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisao
deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso
a educacdo em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares
de comunicacao dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacao deles pode
ser mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e
unidades em escolas regulares.

+ 20. Reabilitagdo comunitaria deveria ser desenvolvida como parte de uma
estratégia global de apoio a uma educacédo financeiramente efetiva e treinamento
para pessoas com necessidade educacionais especiais. Reabilitagdo comunitéria
deveria ser vista como uma abordagem especifica dentro do desenvolvimento da
comunidade objetivando a reabilitacdo, equalizacdo de oportunidades e integracao
social de todas as pessoas portadoras de deficiéncias; deveria ser implementada
através de esforcos combinados entre as pessoas portadoras de deficiéncias, suas
familias e comunidades e os servigos apropriados de educacéo, saude, bem-estar e
vocacional.

» 21. Ambos os arranjos politicos e de financiamento deveriam encorajar e facilitar o
desenvolvimento de escolas inclusivas. Barreiras que impecam o fluxo de
movimento da escola especial para a regular deveriam ser removidas e uma
estrutura administrativa comum deveria ser organizada. Progresso em direcdo a
inclusdo deveria ser cuidadosamente monitorado através do agrupamento de
estatisticas capazes de revelar o nimero de estudantes portadores de deficiéncias
gue se beneficiam dos recursos, know-how e equipamentos direcionados a
educacdo especial bem como o numero de estudantes com necessidades
educacionais especiais matriculados nas escolas regulares.

« 22. Coordenacéo entre autoridades educacionais e as responsaveis pela saude,
trabalho e assisténcia social deveria ser fortalecida em todos os niveis no sentido de
promover convergéncia e complementariedade, Planejamento e coordenacao
também deveriam levar em conta o papel real e o potencial que agéncias semi-
publicas e organizacbes nao-governamentais podem ter. Um esforco especial
necessita ser feito no sentido de se atrair apoio comunitario a provisdo de servi¢cos
educacionais especiais.

« 23. Autoridades nacionais tém a responsabilidade de monitorar financiamento
externo a educacdo especial e trabalhando em cooperacdo com seus parceiros
internacionais, assegurar que tal financiamento corresponda as prioridades
nacionais e politicas que objetivem atingir educacéo para todos. Agéncias bilaterais
e multilaterais de auxilio , por sua parte, deveriam considerar cuidadosamente as
politicas nacionais com respeito a educacdo especial no planejamento e
implementacdo de programas em educacao e areas relacionadas.

B. FATORES RELATIVOS A ESCOLA
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* 24. o0 desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servigos a uma grande
variedade de alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a articulagdo de
uma politica clara e forte de inclusdo junto com proviséo financeira adequada — um
esforco eficaz de informacdo publica para combater o preconceito e criar atitudes
informadas e positivas - um programa extensivo de orientacdo e treinamento
profissional - e a provisdo de servicos de apoio necessarios. Mudancas em todos os
seguintes aspectos da escolarizagdo, assim como em muitos outros, sao
necessarias para a contribuicdo de escolas inclusivas bem-sucedidas: curriculo,
prédios, organizacdo escolar, pedagogia, avaliacao, pessoal, filosofia da escola e
atividades extra-curriculares.

« 25. Muitas das mudancgas requeridas ndo se relacionam exclusivamente a incluséo
de criancas com necessidades educacionais especiais. Elas fazem parte de um
reforma mais ampla da educacédo, necesséria para o aprimoramento da qualidade e
relevancia da educacédo, e para a promocao de niveis de rendimento escolar
superiores por parte de todos os estudantes. A Declaracdo Mundial sobre Educacéo
para Todos enfatizou a necessidade de uma abordagem centrada na crianca
objetivando a garantia de uma escolarizacdo bem-sucedida para todas as criancas.
A adocdo de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes de mais largamente
levar em consideracdo as diferentes necessidades das criancas ira contribuir tanto
para 0 sucesso educacional quanto para a inclusdo. As seguintes orientacdes
enfocam pontos a ser considerados na integracdo de criancas com necessidades
educacionais especiais em escolas inclusivas. Flexibilidade Curricular.

» 26. O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criancas, e nao vice-
versa. Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam
apropriadas a crianga com habilidades e interesses diferentes.

« 27. Criancas com necessidades especiais deveriam receber apoio instrucional
adicional no contexto do curriculo regular, e ndo de um curriculo diferente. O
principio regulador deveria ser o de providenciar a mesma educacdo a todas as
criancas, e também prover assisténcia adicional e apoio as criancas que assim o
requeiram.

 28. A aquisicdo de conhecimento ndo é somente uma questao de instrucéo formal
e tedrica. O conteudo da educacéo deveria ser voltado a padrdes superiores e as
necessidades dos individuos com o objetivo de torna-los aptos a participar
totalmente no desenvolvimento. O ensino deveria ser relacionado as experiéncias
dos alunos e a preocupacdes praticas no sentido de melhor motiva-los.

« 29. Para que o0 progresso da crianca seja acompanhado, formas de avaliacéo
deveriam ser revistas. Avaliacdo formativa deveria ser incorporada no processo
educacional regular no sentido de manter alunos e professores informados do
controle da aprendizagem adquirida, bem como no sentido de identificar dificuldades
e auxiliar os alunos a supera-las.

« 30. Para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede continua de
apoio deveria ser providenciada, com variagdo desde a ajuda minima na classe
regular até programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro da escola e
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expandindo, conforme necessério, a provisdo de assisténcia dada por professores
especializados e pessoal de apoio externo.

« 31. Tecnologia apropriada e viavel deveria ser usada quando necessério para
aprimorar a taxa de sucesso no curriculo da escola e para ajudar na comunicacéo,
mobilidade e aprendizagem. Auxilios técnicos podem ser oferecidos de modo mais
econdmico e efetivo se eles forem providos a partir de uma associacao central em
cada localidade, aonde haja know-how que possibilite a conjugacdo de
necessidades individuais e assegure a manutencao.

« 32. Capacitacao deveria ser originada e pesquisa deveria ser levada a cabo em
niveis nacional e regional no sentido de desenvolver sistemas tecnoldgicos de apoio
apropriados a educacdo especial. Estados que tenham ratificado o Acordo de
Florenga deveriam ser encorajados a usar tal instrumento no sentido de facilitar a
livre circulacdo de materiais e equipamentos as necessidades das pessoas com
deficiéncias. Da mesma forma, Estados que ainda ndo tenham aderido ao Acordo
ficam convidados a assim fazé-lo para que se facilite a livre circulacao de servigos e
bens de natureza educacional e cultural.

Administragdo da Escola

+ 33. Administradores locais e diretores de escolas podem ter um papel significativo
guanto a fazer com que as escolas respondam mais as criangcas com necessidades
educacionais especiais desde de que a eles sejam fornecidos a devida autonomia e
adequado treinamento para que o possam fazé-lo. Eles (administradores e diretores)
deveriam ser convidados a desenvolver uma administracdo com procedimentos mais
flexiveis, a reaplicar recursos instrucionais, a diversificar op¢cdes de aprendizagem, a
mobilizar auxilio individual, a oferecer apoio aos alunos experimentando dificuldades
e a desenvolver relacdes com pais e comunidades, Uma administracdo escolar bem
sucedida depende de um envolvimento ativo e reativo de professores e do pessoal e
do desenvolvimento de cooperacéo efetiva e de trabalho em grupo no sentido de
atender as necessidades dos estudantes.

» 34. Diretores de escola tém a responsabilidade especial de promover atitudes
positivas através da comunidade escolar e via arranjando uma cooperacao efetiva
entre professores de classe e pessoal de apoio. Arranjos apropriados para o apoio e
0 exato papel a ser assumido pelos varios parceiros no processo educacional
deveria ser decidido através de consultoria e negociacao.

« 35. Cada escola deveria ser uma comunidade coletivamente responsavel pelo
sucesso ou fracasso de cada estudante. O grupo de educadores, ao invés de
professores individualmente, deveria dividir a responsabilidade pela educacdo de
criancas com necessidades especiais. Pais e voluntarios deveriam ser convidados
assumir participacao ativa no trabalho da escola. Professores, no entanto, possuem
um papel fundamental enquanto administradores do processo educacional, apoiando
as criangas através do uso de recursos disponiveis, tanto dentro como fora da sala
de aula.

Informacgé&o e Pesquisa

« 36. A disseminacdo de exemplos de boa pratica ajudaria o aprimoramento do
ensino e aprendizagem. Informagdo sobre resultados de estudos que sejam
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relevantes também seria valiosa. A demonstracdo de experiéncia e o0
desenvolvimento de centros de informagéo deveriam receber apoio a nivel nacional,
e 0 acesso a fontes de informagé&o deveria ser ampliado.

« 37. A educacéao especial deveria ser integrada dentro de programas de instituicoes
de pesquisa e desenvolvimento e de centros de desenvolvimento curricular. Atencéo
especial deveria ser prestada nesta area, a pesquisa-acdo locando em estratégias
inovadoras de ensino-aprendizagem. professores deveriam participar ativamente
tanto na agcdo quanto na reflexdo envolvidas em tais investiga¢gtes. Estudos-piloto e
estudos de profundidade deveriam ser lancados para auxiliar tomadas de decisdes e
para prover orientagdo futura. Tais experimentos e estudos deveriam ser levados a
cabo numa base de cooperacao entre varios paises.

C. RECRUTAMENTO E TREINAMENTO DE EDUCADORES

+ 38. Preparacéo apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave na
promocao de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas. As
seguintes acdes poderiam ser tomadas. Além disso, a importancia do recrutamento
de professores que possam servir como modelo para criancas portadoras de
deficiéncias torna-se cada vez mais reconhecida.

« 39. Treinamento pré-profissional deveria fornecer a todos os estudantes de
pedagogia de ensino primario ou secundario, orientacdo positiva frente a deficiéncia,
desta forma desenvolvendo um entendimento daquilo que pode ser alcancado nas
escolas através dos servicos de apoio disponiveis na localidade. O conhecimento e
habilidades requeridas dizem respeito principalmente a boa pratica de ensino e
incluem a avaliacdo de necessidades especiais, adaptacdo do conteudo curricular,
utilizacédo de tecnologia de assisténcia, individualizacdo de procedimentos de ensino
no sentido de abarcar uma variedade maior de habilidades, etc. Nas escolas praticas
de treinamento de professores, atencdo especial deveria ser dada a preparacao de
todos os professores para que exercitem sua autonomia e apliqguem suas
habilidades na adaptacdo do curriculo e da instrucdo no sentido de atender as
necessidades especiais dos alunos, bem como no sentido de colaborar com os
especialistas e cooperar com o0s pais.

* 40. Um problema recorrente em sistemas educacionais, mesmo naqueles que
provéem excelentes servi¢cos para estudantes portadores de deficiéncias refere-se a
falta de modelos para tais estudantes. alunos de educacdo especial requerem
oportunidades de interagir com adultos portadores de deficiéncias que tenham
obtido sucesso de forma que eles possam ter um padrédo para seus proprios estilos
de vida e aspiracbes com base em expectativas realistas. Além disso, alunos
portadores de deficiéncias deveriam ser treinados e providos de exemplos de
atribuicdo de poderes e lideranca a deficiéncia de forma que eles possam auxiliar no
modelamento de politicas que irdo afeta-los futuramente. Sistemas educacionais
deveriam, portanto, basear o recrutamento de professores e outros educadores que
podem e deveriam buscar, para a educagao de criancas especiais, 0 envolvimento
de individuos portadores de deficiéncias que sejam bem sucedidos e que
provenham da mesma regiao.
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* 41. As habilidades requeridas para responder as necessidades educacionais
especiais deveriam ser levadas em consideracao durante a avaliagdo dos estudos e
da graduacao de professores.

« 42. Como formar prioritaria, materiais escritos deveriam ser preparados e
seminarios organizados para administradores locais, supervisores, diretores e
professores, no sentido de desenvolver suas capacidades de prover lideranga nesta
area e de aposta e treinar pessoal menos experiente.

* 43. O menor desafio reside na provisédo de treinamento em servico a todos 0s
professores, levando-se em consideracdo as variadas e frequientemente dificeis
condicBes sob as quais eles trabalham. Treinamento em servi¢go deveria sempre que
possivel, ser desenvolvido ao nivel da escola e por meio de interagdo com
treinadores e apoiado por técnicas de educacdo a distancia e outras técnicas auto
didaticas.

» 44, Treinamento especializado em educacédo especial que leve as qualificacdes
profissionais deveria normalmente ser integrado com ou precedido de treinamento e
experiéncia como uma forma regular de educacdo de professores para que a
complementariedade e a mobilidade sejam asseguradas.

* 45. O Treinamento de professores especiais necessita ser reconsiderado com a
intencdo de se lhes habilitar a trabalhar em ambientes diferentes e de assumir um
papel-chave em programas de educacdo especial. Uma abordagem néo
categorizante que embarque todos os tipos de deficiéncias deveria ser desenvolvida
como nucleo comum e anterior a especializacdo em uma ou mais areas especificas
de deficiéncia.

* 46. Universidades possuem um papel majoritario no sentido de aconselhamento no
processo de desenvolvimento da educacédo especial, especialmente no que diz
respeito a pesquisa, avaliacdo, preparacdo de formadores de professores e
desenvolvimento de programas e materiais de treinamento. Redes de trabalho entre
universidades e instituicdes de aprendizagem superior em paises desenvolvidos e
em desenvolvimento deveriam ser promovidas. A ligacdo entre pesquisa e
treinamento neste sentido € de grande significado. Também € muito importante o
envolvimento ativo de pessoas portadoras de deficiéncia em pesquisa e em
treinamento pata que se assegure que suas perspectivas sejam completamente
levadas em consideracao.

D. SERVICOS EXTERNOS DE APOIO

* 47. A provisdo de servicos de apoio é de fundamental importancia para o sucesso
de politicas educacionais inclusivas. Para que se assegure gue, em todos 0s niveis,
servicos externos sejam colocados a disposicdo de criangcas com necessidades
especiais, autoridades educacionais deveriam considerar o seguinte:

» 48. Apoio as escolas regulares deveria ser providenciado tanto pelas instituicoes
de treinamento de professores quanto pelo trabalho de campo dos profissionais das
escolas especiais. Os ultimos deveriam ser utilizados cada vez mais como centros
de recursos para as escolas regulares, oferecendo apoio direto aquelas criangas
com necessidades educacionais especiais. Tanto as instituicbes de treinamento
como as escolas especiais podem prover 0 acesso a materiais e equipamentos, bem
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como o treinamento em estratégias de instrucdo que ndo sejam oferecidas nas
escolas regulares.

* 49. O apoio externo do pessoal de recurso de varias agéncias, departamentos e
instituicdes, tais como professor-consultor, psicélogos escolares, fonoaudiélogos e
terapeutas ocupacionais, etc.., deveria ser coordenado em nivel local. O
agrupamento de escolas tem comprovadamente se constituido numa estratégia Util
na mobilizacdo de recursos educacionais bem como no envolvimento da
comunidade. Grupos de escolas poderiam ser coletivamente responsaveis pela
provisdo de servicos a alunos com necessidades educacionais especiais em suas
areas e (a tais grupos de escolas) poderia ser dado o espaco necessario para
alocarem os recursos conforme o requerido. Tais arranjos também deveriam
envolver servicos ndo educacionais. De fato, a experiéncia sugere que Sservicos
educacionais se beneficiariam significativamente caso maiores esforcos fossem
feitos para assegurar o 6timo uso de todo o conhecimento e recursos disponiveis.

E. AREAS PRIORITARIAS

* 50. A integracdo de criancas e jovens com necessidades educacionais especiais
seria mais efetiva e bem-sucedida se consideracéo especial fosse dada a planos de
desenvolvimento educacional nas seguintes areas: educacao infantil, para garantir a
educabilidade de todas as criancas: transicdo da educacdo para a vida adulta do
trabalho e educacao de meninas.

Educacéo Infantil

* 51. O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da identificacdo precoce,
avaliacdo e estimulacéo de criancas pré- escolares com necessidades educacionais
especiais. Assisténcia infantil e programas educacionais para criancas até a idade
de 6 anos deveriam ser desenvolvidos e/ou reorientados no sentido de promover o
desenvolvimento fisico, intelectual e social e a prontiddo para a escolarizacdo. Tais
programas possuem um grande valor econémico para o individuo, a familia e a
sociedade na prevencdo do agravamento de condicbes que inabilitam a crianca.
Programas neste nivel deveriam reconhecer o principio da inclusdo e ser
desenvolvidos de uma maneira abrangente, através da combinacdo de atividades
pré-escolares e saude infantil.

» 52. Vérios paises tém adotado politicas em favor da educacdo infantil, tanto
através do apoio no desenvolvimento de jardins de infancia e pré-escolas, como pela
organizacdo de informacdo as familias e de atividades de conscientizacdo em
colaboracdo com servicos comunitarios (saude, cuidados maternos e infantis) com
escolas e com associacdes locais de familias ou de mulheres.

Preparacdo para a Vida Adulta

» 53. Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser auxiliados no
sentido de realizarem uma transicdo efetiva da escola para o trabalho. Escolas
deveriam auxilia-los a se tornarem economicamente ativos e prové-los com as
habilidades necessérias ao cotidiano da vida, oferecendo treinamento em
habilidades que correspondam as demandas sociais e de comunicacdo e as
expectativas da vida adulta. Isto implica em tecnologias adequadas de treinamento,
incluindo experiéncias diretas em situacdes da vida real, fora da escola. O curriculo



132

para estudantes mais maduros e com necessidades educacionais especiais deveria
incluir programas especificos de transicdo, apoio de entrada para a educacao
superior sempre que possivel e consequente treinamento vocacional que os prepare
a funcionar independentemente enquanto membros contribuintes em suas
comunidades e apods o término da escolarizacdo. Tais atividades deveria ser levadas
a cabo com o envolvimento ativo de aconselhadores vocacionais, oficinas de
trabalho, associacbes de profissionais, autoridades locais e seus respectivos
servigos e agéncias.

Educacéo de Meninas

* 54. Meninas portadoras de deficiéncias encontram-se em dupla desvantagem. Um
esfor¢co especial se requer no sentido de se prover treinamento e educagcao para
meninas com necessidades educacionais especiais. Além de ganhar acesso a
escola, meninas portadoras de deficiéncias deveriam ter acesso a informacéo,
orientacdo e modelos que as auxiliem a fazer escolhas realistas e as preparem para
desempenharem seus futuros papéis enquanto mulheres adultas.

Educacéo de Adultos e Estudos Posteriores

» 55. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber atengéo especial quanto
ao desenvolvimento e implementacdo de programas de educacédo de adultos e de
estudos posteriores. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber
prioridade de acesso a tais programas. Cursos especiais também poderiam ser
desenvolvidos no sentido de atenderem as necessidades e condi¢cdes de diferentes
grupos de adultos portadores de deficiéncia.

F. PERSPECTIVAS COMUNITARIAS

* 56. A realizacdo do objetivo de uma educacdo bem- sucedida de criancas com
necessidades educacionais especiais ndo constitui tarefa somente dos Ministérios
de Educacéo e das escolas. Ela requer a cooperacao das familias e a mobilizacédo
das comunidades e de organiza¢des voluntarias, assim como o0 apoio do publico em
geral. A experiéncia provida por paises ou areas que tém testemunhado progresso
na equalizacdo de oportunidades educacionais para criancas portadoras de
deficiéncia sugere uma série de licbes lteis.

Parceria com os Pais

« 57. A educacdo de criancas com necessidades educacionais especiais € uma
tarefa a ser dividida entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte dos pais
favorece a integracdo escolar e social. Pais necessitam de apoio para que possam
assumir seus papéis de pais de uma crianca com necessidades especiais. O papel
das familias e dos pais deveria ser aprimorado através da provisdo de informacao
necessaria em linguagem clara e simples; ou enfoque na urgéncia de informacao e
de treinamento em habilidades paternas constitui uma tarefa importante em culturas
aonde a tradicdo de escolarizacdo seja pouca.

« 58. Pais constituem parceiros privilegiados no que concerne as necessidades
especiais de suas criancas, e desta maneira eles deveriam, 0 maximo possivel, ter a
chance de poder escolher o tipo de provisdao educacional que eles desejam para
suas criangas.
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« 59. Uma parceria cooperativa e de apoio entre administradores escolares,
professores e pais deveria ser desenvolvida e pais deveriam ser considerados
enquanto parceiros ativos nos processos de tomada de decisdo. Pais deveriam ser
encorajados a participar em atividades educacionais em casa e na escola (aonde
eles poderiam observar técnicas efetivas e aprender como organizar atividades
extra-curriculares), bem como na supervisdo e apoio a aprendizagem de suas
criangas.

» 60. Governos deveriam tomar a lideranca na promocao de parceria com 0s pais,
através tanto de declaracdes politicas quanto legais no que concerne aos direitos
paternos. O desenvolvimento de associacdes de pais deveria ser promovida e seus
representante envolvidos no delineamento e implementacdo de programas que
visem o aprimoramento da educacdo de seus filhos. Organizacdes de pessoas
portadoras de deficiéncias também deveriam ser consultadas no que diz respeito ao
delineamento e implementagao de programas.

Envolvimento da Comunidade

* 61. A descentralizacdo e o planejamento local favorecem um maior envolvimento
de comunidades na educacdo e treinamento de pessoas com necessidades
educacionais especiais. Administradores locais deveriam encorajar a participacédo da
comunidade através da garantia de apoio as associacdes representativas e
convidando-as a tomarem parte no processo de tomada de decisdes. Com este
objetivo em vista, mobilizando e monitorando mecanismos formados pela
administracao civil local, pelas autoridades de desenvolvimento educacional e de
saude, lideres comunitarios e organizacdes voluntarias deveriam estar estabelecidos
em areas geograficas suficientemente pequenas para assegurar uma participacao
comunitaria significativa.

* 62. O envolvimento comunitario deveria ser buscado no sentido de suplementar
atividades na escola, de prover auxilio na concretizacdo de deveres de casa e de
compensar a falta de apoio familiar. Neste sentido, o papel das associacdes de
bairro deveria ser mencionado no sentido de que tais fornecam espacos disponiveis,
como também o papel das associacdes de familias, de clubes e movimentos de
jovens, e o papel potencial das pessoas idosas e outros voluntarios incluindo
pessoas portadoras de deficiéncias em programas tanto dentro como fora da escola.
* 63. Sempre que acdo de reabilitacdo comunitaria seja provida por iniciativa
externa, cabe a comunidade decidir se o programa se tornara parte das atividades
de desenvolvimento da comunidade. Aos varios parceiros na comunidade, incluindo
organizacfes de pessoas portadoras de deficiéncia e outras organizacdes nao-
governamentais deveria ser dada a devida autonomia para se tornarem
responsaveis pelo programa. Sempre que apropriado, agéncias governamentais em
niveis nacional e local também deveriam prestar apoio. O Papel das Organizacdes
Voluntarias

* 64. Uma vez que organizacdes voluntarias e ndo-governamentais possuem maior
liberdade para agir e podem responder mais prontamente as necessidades
expressas, elas deveriam ser apoiadas no desenvolvimento de novas ideias e no
trabalho pioneiro de inovagcédo de métodos de entrega de servigcos. Tais organizacdes
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podem desempenhar o papel fundamental de inovadores e catalizadores e expandir
a variedade de programas disponiveis a comunidade.

* 65. Organizacdes de pessoas portadoras de deficiéncias - ou seja, aquelas que
possuam influéncia decisiva deveriam ser convidadas a tomar parte ativa na
identificacdo de necessidades, expressando sua opinido a respeito de prioridades,
administrando servicos, avaliando desempenho e defendendo mudancgas.
Conscientizacao Publica

* 66. Politicos em todos os niveis, incluindo o nivel da escola, deveriam
regularmente reafirmar seu compromisso para com a inclusdo e promover atitudes
positivas entre as criancas, professores e publico em geral, no que diz respeito aos
gue possuem necessidades educacionais especiais.

* 67. A midia possui um papel fundamental na promocéo de atitudes positivas frente
a integracdo de pessoas portadoras de deficiéncia na sociedade. Superando
preconceitos e ma informacéo, e difundindo um maior otimismo e imaginagéo sobre
as capacidades das pessoas portadoras de deficiéncia. A midia também pode
promover atitudes positivas em empregadores com relacdo ao emprego de pessoas
portadoras de deficiéncia. A midia deveria acostumar-se a informar o publico a
respeito de novas abordagens em educacao, particularmente no que diz respeito a
provisdo em educacao especial nas escolas regulares, através da popularizacédo de
exemplos de boa pratica e experiéncias bem-sucedidas.

G. REQUERIMENTOS RELATIVOS A RECURSOS

* 68. O desenvolvimento de escolas inclusivas como o0 modo mais efetivo de atingir a
educacédo para todos deve ser reconhecido como uma politica governamental chave
e dado o devido privilégio na pauta de desenvolvimento da nacéo. E somente desta
maneira que os recursos adequados podem ser obtidos. Mudancgas nas politicas e
prioridades podem acabar sendo inefetivas a menos que um minimo de recursos
requeridos seja providenciado. O compromisso politico € necesséario, tanto a nivel
nacional como comunitario. Para que se obtenha recursos adicionais e para que se
re-empregue 0S recursos ja existentes. A0 mesmo tempo em que as comunidades
devem desempenhar o papel- chave de desenvolver escolas inclusivas, apoio e
encorajamento aos governos também sdo essenciais ao desenvolvimento efetivo de
solucdes viaveis.

* 69.A distribuicdo de recursos as escolas deveria realisticamente levar em
consideracao as diferencas em gastos no sentido de se prover educacdo apropriada
para todas as criancas que possuem habilidades diferentes. Um comeco realista
poderia ser o de apoiar aquelas escolas que desejam promover uma educacao
inclusiva e o lancamento de projetos-piloto em algumas areas com vistas a adquirir o
conhecimento necessario para a expansdo e generalizacdo progressivas. No
processo de generalizacdo da educacdo inclusiva, o nivel de suporte e de
especializagédo devera corresponder a natureza da demanda.

» 70. Recursos também devem ser alocados no sentido de apoiar servicos de
treinamento de professores regulares de provisdo de centros de recursos, de
professores especiais ou professores-recursos. Ajuda técnica apropriada para
assegurar a operacao bem-sucedida de um sistema educacional integrador, também
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deve ser providenciada. Abordagens integradoras deveriam, portanto, estar ligadas
ao desenvolvimento de servicos de apoio em niveis nacional e local.

« 71. Um modo efetivo de maximizar o impacto refere-se a unidao de recursos
humanos institucionais, logisticos, materiais e financeiros dos véarios departamentos
ministeriais (Educacdo, Saude, Bem-Estar-Social, Trabalho, Juventude, etc.), das
autoridades locais e territoriais e de outras instituicbes especializadas. A
combinacdo de uma abordagem tanto social quanto educacional no que se refere a
educacdao especial requerera estruturas de gerenciamento efetivas que capacitem os
Varios servicos a cooperar tanto em nivel local quanto

em nivel nacional e que permitam que autoridades publicas e corporacdes juntem
esforgos.

. ORIENTAC}C)ES PARA AC}C)ES EM NIVEIS REGIONAIS E INTERNACIONAIS

« 72. Cooperagado internacional entre organizacdes governamentais e nao-
governamentais, regionais e inter-regionais, podem ter um papel muito importante no
apoio ao movimento frente a escolas inclusivas. Com base em experiéncias
anteriores nesta area, organizagdes internacionais, inter-governamentais e nao-
governamentais, bem como agéncias doadoras bilaterais, poderiam considerar a
unido de seus esfor¢cos na implementacao das seguintes abordagens estratégicas.

» 73. Assisténcia técnica deveria ser direcionada a areas estratégicas de intervencao
com um efeito multiplicador, especialmente em paises em desenvolvimento. Uma
tarefa importante para a cooperacao internacional reside no apoio no lancamento de
projetos-piloto que objetivem testar abordagens e originar capacitacao.

* 74. A organizacdo de parcerias regionais ou de parcerias entre paises com
abordagens semelhantes no tocante a educacdo especial poderia resultar no
planejamento de atividades conjuntas sob 0s auspicios de mecanismos de
cooperacao regional ou sub-regional. Tais atividades deveriam ser delineadas com
vistas a levar vantagens sobre as economias da escala, a basear-se na experiéncia
de paises participantes, e a aprimorar o desenvolvimento das capacidades
nacionais.

* 75. Uma missdo prioritaria das organizacdes internacionais e facilitacdo do
intercambio de dados e a informacéao e resultados de programas-piloto em educacéo
especial entre paises e regifes. O colecionamento de indicadores de progresso que
sejam comparaveis a respeito de educacao inclusiva e de emprego deveria se tornar
parte de um banco mundial de dados sobre educacdo. Pontos de enfoque podem
ser estabelecidos em centros sub-regionais para que se facilite o intercambio de
informacdes. As estruturas existentes em nivel regional e internacional deveriam ser
fortalecidas e suas atividades estendidas a campos tais como politica, programacéao,
treinamento de pessoal e avaliacao.

* 76. Uma alta percentagem de deficiéncia constitui resultado direto da falta de
informac&o, pobreza e baixos padrées de satde. A medida que o prevalecimento de
deficiéncias em termos do mundo em geral aumenta em numero, particularmente
nos paises em desenvolvimento, deveria haver uma agédo conjunta internacional em
estreita colaboragcéo com esfor¢os nacionais, no sentido de se prevenir as causas de
deficiéncias através da educacgdo a qual, por, sua vez, reduziria a incidéncia e o
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prevalecimento de deficiéncias, portanto, reduzindo ainda mais as demandas sobre
os limitados recursos humanos e financeiros de dados paises.

» 77. Assisténcias técnica e internacional a educacdo especial derivam-se de
variadas fontes. Portanto, torna-se essencial que se garanta coeréncia e
complementaridade entre organizagbes do sistema das Nacgdes Unidas e outras
agéncias que prestam assisténcia nesta area.

« 78. Cooperacdo internacional deveria fornecer apoio a seminarios de treinamento
avancado para administradores e outros especialistas em nivel regional e reforcar a
cooperacao entre universidades e instituicdes de treinamento em paises diferentes
para a conducdo de estudos comparativos bem como para a publicacdo de
referéncias documentéarias e de materiais instrutivos.

« 79. A Cooperacdo internacional deveria auxiliar no desenvolvimento de
associacbes regionais e internacionais de profissionais envolvidos com o
aperfeicoamento da educacédo especial e deveria apoiar a criacdo e disseminagao
de folhetins e publicagdes, bem como a organizagéo de conferéncias e encontros
regionais.

 80. Encontros regionais e internacionais englobando questdes relativas a educacéo
deveriam garantir que necessidades educacionais especiais fossem incluidas como
parte integrante do debate, e ndo somente como uma questdo em separado. Como
modo de exemplo concreto, a questado da educacao especial deveria fazer parte da
pauta de conferéncia ministeriais regionais organizadas pela UNESCO e por outras
agéncias inter-governamentais.

» 81. Cooperacéo internacional técnica e agéncias de financiamento envolvidas em
iniciativas de apoio e desenvolvimento da Educacéo para Todos deveriam assegurar
gue a educacdo especial seja uma parte integrante de todos os projetos em
desenvolvimento.

» 82. Coordenacéo internacional deveria existir no sentido de apoiar especificacées
de acessibilidade universal da tecnologia da comunicacdo subjacente a estrutura
emergente da informacao.

* 83. Esta Estrutura de Acao foi aprovada por aclamacéo apés discussao e emenda
na sessao Plenaria da Conferéncia de 10 de junho de 1994. Ela tem o objetivo de
guiar os Estados Membros e organizacfes governamentais e ndo-governamentais
na implementacdo da Declaracdo de Salamanca sobre Principios , Politica e Pratica
em Educacéao Especial.

Procedimentos-Padrdes das NacfGes Unidas para a Equalizacdo de Oportunidades
para Pessoas Portadoras de Deficiéncias, A/RES/48/96, Resolucdo das Nacgdes
Unidas adotada em Assembléia Geral.



137

ANEXO 3 - Ultima legislacdo sobre inclusdo publicada em 2015 (Cépia)
Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN®13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015.

Mensagem de veto Institui a Lei Brasileira de Inclusdao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Vigéncia Pessoa com Deficiéncia).

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

LIVRO |
PARTE GERAL
TITULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES
CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condicBes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania.

Paragrafo anico. Esta Lei tem como base a Convencédo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso
Nacional por meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008, em
conformidade com o procedimento previsto no 8 3°do art. 5°da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, em vigor para o Brasil, no plano juridico externo,
desde 31 de agosto de 2008, e promulgados peloDecreto n°® 6.949, de 25 de agosto
de 2009, data de inicio de sua vigéncia no plano interno.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

§ 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necesséaria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara: (Vigéncia)

| - os impedimentos nas fung¢des e nas estruturas do corpo;


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Msg/VEP-246.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm#art127
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Congresso/DLG/DLG-186-2008.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art5§3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art5§3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm#art124
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Il - os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;

[l - a limitagdo no desempenho de atividades; e

IV - a restricdo de participacao.

§ 2° O Poder Executivo criara instrumentos para avaliacdo da deficiéncia.
Art. 3° Para fins de aplicacéo desta Lei, consideram-se:

| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagbes, transportes, informagdo e comunicagéo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e instalagdes abertos ao publico, de uso
publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - desenho universal: concepcdo de produtos, ambientes, programas e
servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou
de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva;

[l - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigcos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social;

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite
ou impeca a participacéo social da pessoa, bem como o0 gozo, a fruicdo e o exercicio
de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressédo, a
comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a circulacdo com
seguranca, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacgos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;
C) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;

d) barreiras nas comunicacfes e na informacdo: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informacfes por intermédio de sistemas de
comunicacao e de tecnologia da informacao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condicdes e oportunidades com as demais pessoas;
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f) barreiras tecnolbgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias;

V - comunicacao: forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras
opcoes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizacédo de
textos, o Braille, o sistema de sinalizacdo ou de comunicacédo tatil, os caracteres
ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e
oral, os sistemas auditivos e 0s meios de voz digitalizados e os modos, meios e
formatos aumentativos e alternativos de comunicacgéo, incluindo as tecnologias da
informacgao e das comunicagoes;

VI - adaptacdes razoaveis: adaptacdes, modificacfes e ajustes necessarios e
adequados que nao acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando requeridos
em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou
exercer, em igualdade de condi¢Ges e oportunidades com as demais pessoas, todos
os direitos e liberdades fundamentais;

VIl - elemento de urbanizacdo: quaisquer componentes de obras de
urbanizacédo, tais como os referentes a pavimentacdo, saneamento, encanamento
para esgotos, distribuicdo de energia elétrica e de gas, iluminacao publica, servicos
de comunicacdo, abastecimento e distribuicdo de agua, paisagismo e 0S que
materializam as indicacdes do planejamento urbanistico;

VIII - mobiliario urbano: conjunto de objetos existentes nas vias e nos espacos
publicos, superpostos ou adicionados aos elementos de urbanizagcdo ou de
edificacdo, de forma que sua modificacdo ou seu traslado ndo provoque alteracdes
substanciais nesses elementos, tais como semaforos, postes de sinalizacdo e
similares, terminais e pontos de acesso coletivo as telecomunicacdes, fontes de
agua, lixeiras, toldos, marquises, bancos, quiosques e quaisquer outros de natureza
analoga;

IX - pessoa com mobilidade reduzida: aguela que tenha, por qualquer motivo,
dificuldade de movimentacdo, permanente ou temporaria, gerando reducéo efetiva
da mobilidade, da flexibilidade, da coordena¢do motora ou da percepcao, incluindo
idoso, gestante, lactante, pessoa com crianca de colo e obeso;

X - residéncias inclusivas: unidades de oferta do Servico de Acolhimento do
Sistema Unico de Assisténcia Social (Suas) localizadas em &reas residenciais da
comunidade, com estruturas adequadas, que possam contar com apoio psicossocial
para o atendimento das necessidades da pessoa acolhida, destinadas a jovens e
adultos com deficiéncia, em situacdo de dependéncia, que ndo dispdem de
condicbes de autossustentabilidade e com vinculos familiares fragilizados ou
rompidos;

Xl - moradia para a vida independente da pessoa com deficiéncia: moradia com
estruturas adequadas capazes de proporcionar servicos de apoio coletivos e
individualizados que respeitem e ampliem o grau de autonomia de jovens e adultos
com deficiéncia;
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XIl - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que, com ou sem
remuneracao, assiste ou presta cuidados basicos e essenciais a pessoa com
deficiéncia no exercicio de suas atividades diarias, excluidas as técnicas ou o0s

procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas;

XIll - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentagao, higiene e locomogéao do estudante com deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos o0s niveis e
modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou
os procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas;

XIV - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia,
podendo ou ndo desempenhar as funcdes de atendente pessoal.

CAPITULO Il
DA IGUALDADE E DA NAO DISCRIMINACAO

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades
com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de discriminacao.

§ 1° Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia toda forma de
distincdo, restricdo ou exclusdo, por acdo ou omissdo, que tenha o proposito ou o
efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de
adaptacdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas.

§ 2% A pessoa com deficiéncia ndo estd obrigada a fruicdo de beneficios
decorrentes de acédo afirmativa.

Art. 5° A pessoa com deficiéncia sera protegida de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, tortura, crueldade, opressdo e tratamento
desumano ou degradante.

Paragrafo unico. Para os fins da protecdo mencionada no caput deste artigo,
sdo considerados especialmente vulneraveis a crianca, o adolescente, a mulher e o
idoso, com deficiéncia.

Art. 6° A deficiéncia ndo afeta a plena capacidade civil da pessoa, inclusive
para:

| - casar-se e constituir unido estavel,
Il - exercer direitos sexuais e reprodutivos;

lIl - exercer o direito de decidir sobre o niamero de filhos e de ter acesso a
informacdes adequadas sobre reproducgéo e planejamento familiar;

IV - conservar sua fertilidade, sendo vedada a esterilizagdo compulsoria;
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V - exercer o direito a familia e a convivéncia familiar e comunitaria; e

VI - exercer o direito a guarda, a tutela, a curatela e a ado¢do, como adotante
ou adotando, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

Art. 7° E dever de todos comunicar & autoridade competente qualquer forma de
ameaca ou de violagdo aos direitos da pessoa com deficiéncia.

Paragrafo Unico. Se, no exercicio de suas funcdes, 0s juizes e os tribunais
tiverem conhecimento de fatos que caracterizem as violagdes previstas nesta Lei,
devem remeter pecas ao Ministério Publico para as providéncias cabiveis.

Art. 8% E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar & pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a
sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentacdo, a habitacdo, a
educacdo, a profissionalizacdo, ao trabalho, a previdéncia social, a habilitacdo e a
reabilitacdo, ao transporte, a acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao turismo, ao
lazer, a informac&do, a comunicacdo, aos avancos cientificos e tecnoldgicos, a
dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria, entre outros
decorrentes da Constituicdo Federal, da Convencédo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que

garantam seu bem-estar pessoal, social e econémico.
Secdo Unica
Do Atendimento Prioritario

Art. 9° A pessoa com deficiéncia tem direito a receber atendimento prioritario,
sobretudo com a finalidade de:

| - protecé@o e socorro em quaisquer circunstancias;
Il - atendimento em todas as instituicdes e servicos de atendimento ao publico;

[l - disponibilizacdo de recursos, tanto humanos quanto tecnoldgicos, que
garantam atendimento em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas;

IV - disponibilizacdo de pontos de parada, estacdes e terminais acessiveis de
transporte coletivo de passageiros e garantia de seguranca no embarque e no
desembarque;

V - acesso a informacdes e disponibilizacdo de recursos de comunicacao
acessiveis;

VI - recebimento de restituicdo de imposto de renda;

VII - tramitacdo processual e procedimentos judiciais e administrativos em que
for parte ou interessada, em todos os atos e diligéncias.
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§ 1° Os direitos previstos neste artigo sdo extensivos ao acompanhante da
pessoa com deficiéncia ou ao seu atendente pessoal, exceto quanto ao disposto nos
incisos VI e VII deste artigo.

§ 2° Nos servicos de emergéncia publicos e privados, a prioridade conferida
por esta Lei é condicionada aos protocolos de atendimento médico.

TITULO Il
DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS
CAPITULO |
DO DIREITO A VIDA

Art. 10. Compete ao poder publico garantir a dignidade da pessoa com
deficiéncia ao longo de toda a vida.

Paragrafo unico. Em situacdes de risco, emergéncia ou estado de calamidade
publica, a pessoa com deficiéncia sera considerada vulneravel, devendo o poder
publico adotar medidas para sua protecdo e seguranca.

Art. 11. A pessoa com deficiéncia ndo podera ser obrigada a se submeter a
intervencéo clinica ou cirargica, a tratamento ou a institucionalizacéo forcada.

Paragrafo anico. O consentimento da pessoa com deficiéncia em situacédo de
curatela podera ser suprido, na forma da lei.

Art. 12. O consentimento prévio, livre e esclarecido da pessoa com deficiéncia
€ indispensavel para a realizacdo de tratamento, procedimento, hospitalizacdo e
pesquisa cientifica.

§ 1° Em caso de pessoa com deficiéncia em situacdo de curatela, deve ser
assegurada sua participacdo, no maior grau possivel, para a obtencdo de
consentimento.

§ 2% A pesquisa cientifica envolvendo pessoa com deficiéncia em situacdo de
tutela ou de curatela deve ser realizada, em carater excepcional, apenas quando
houver indicios de beneficio direto para sua salude ou para a saude de outras
pessoas com deficiéncia e desde que ndo haja outra opcdo de pesquisa de eficacia
comparavel com participantes ndo tutelados ou curatelados.

Art. 13. A pessoa com deficiéncia somente serd atendida sem seu
consentimento preévio, livre e esclarecido em casos de risco de morte e de
emergéncia em saude, resguardado seu superior interesse e adotadas as
salvaguardas legais cabiveis.

CAPITULO Il

DO DIREITO A HABILITACAO E A REABILITACAO
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Art. 14. O processo de habilitacdo e de reabilitacdo € um direito da pessoa com
deficiéncia.

Paragrafo Unico. O processo de habilitagdo e de reabilitacdo tem por objetivo o
desenvolvimento de potencialidades, talentos, habilidades e aptidées fisicas,
cognitivas, sensoriais, psicossociais, atitudinais, profissionais e artisticas que
contribuam para a conquista da autonomia da pessoa com deficiéncia e de sua
participacdo social em igualdade de condicbes e oportunidades com as demais
pessoas.

Art. 15. O processo mencionado no art. 14 desta Lei baseia-se em avaliagao
multidisciplinar das necessidades, habilidades e potencialidades de cada pessoa,
observadas as seguintes diretrizes:

| - diagndstico e intervencgao precoces;

Il - adocé&o de medidas para compensar perda ou limitagéo funcional, buscando
o desenvolvimento de aptiddes;

[l - atuacdo permanente, integrada e articulada de politicas publicas que
possibilitem a plena participacéo social da pessoa com deficiéncia;

IV - oferta de rede de servicos articulados, com atuacdo intersetorial, nos
diferentes niveis de complexidade, para atender as necessidades especificas da
pessoa com deficiéncia;

V - prestacdo de servicos proximo ao domicilio da pessoa com deficiéncia,
inclusive na zona rural, respeitadas a organizacdo das Redes de Atencao a Salde
(RAS) nos territorios locais e as normas do Sistema Unico de Saude (SUS).

Art. 16. Nos programas e servicos de habilitacdo e de reabilitacdo para a
pessoa com deficiéncia, sdo garantidos:

| - organizacdo, servicos, métodos, técnicas e recursos para atender as
caracteristicas de cada pessoa com deficiéncia;

Il - acessibilidade em todos 0os ambientes e servicos;

lll - tecnologia assistiva, tecnologia de reabilitacdo, materiais e equipamentos
adequados e apoio técnico profissional, de acordo com as especificidades de cada
pessoa com deficiéncia;

IV - capacitacdo continuada de todos os profissionais que participem dos
programas e Servicos.

Art. 17. Os servigos do SUS e do Suas deverdo promover agdes articuladas
para garantir & pessoa com deficiéncia e sua familia a aquisicdo de informacdes,
orientacbes e formas de acesso as politicas publicas disponiveis, com a finalidade
de propiciar sua plena participacdo social.
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Paragrafo Unico. Os servicos de que trata o caput deste artigo podem fornecer
informacgdes e orientacdes nas areas de saude, de educacéo, de cultura, de esporte,
de lazer, de transporte, de previdéncia social, de assisténcia social, de habitac&o, de
trabalho, de empreendedorismo, de acesso ao crédito, de promoc¢do, protecdo e
defesa de direitos e nas demais areas que possibilitem a pessoa com deficiéncia
exercer sua cidadania.

CAPITULO Il
DO DIREITO A SAUDE

Art. 18. E assegurada atencio integral & saide da pessoa com deficiéncia em
todos os niveis de complexidade, por intermédio do SUS, garantido acesso universal
e igualitario.

§ 1° E assegurada a participacdo da pessoa com deficiéncia na elaboracéo das
politicas de saude a ela destinadas.

§ 2° E assegurado atendimento segundo normas éticas e técnicas, que
regulamentardo a atuacdo dos profissionais de saude e contemplardo aspectos
relacionados aos direitos e as especificidades da pessoa com deficiéncia, incluindo
temas como sua dignidade e autonomia.

§ 3° Aos profissionais que prestam assisténcia a pessoa com deficiéncia,
especialmente em servicos de habilitacdo e de reabilitacdo, deve ser garantida
capacitacédo inicial e continuada.

§ 4° As acbes e os servicos de saude publica destinados a pessoa com
deficiéncia devem assegurar:

| - diagnaostico e intervencgao precoces, realizados por equipe multidisciplinar;
Il - servicos de habilitacdo e de reabilitacdo sempre que necessarios, para
gualquer tipo de deficiéncia, inclusive para a manutencdo da melhor condicdo de

saude e qualidade de vida;

Il - atendimento domiciliar multidisciplinar, tratamento ambulatorial e
internacdo;

IV - campanhas de vacinacao;

V - atendimento psicolégico, inclusive para seus familiares e atendentes
pessoais;

VI - respeito a especificidade, a identidade de género e a orientacdo sexual da
pessoa com deficiéncia;

VIl - atencdo sexual e reprodutiva, incluindo o direito a fertilizacao assistida;
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VIII - informagdo adequada e acessivel a pessoa com deficiéncia e a seus
familiares sobre sua condicao de saude;

IX - servigos projetados para prevenir a ocorréncia e o desenvolvimento de
deficiéncias e agravos adicionais;

X - promocdo de estratégias de capacitacdo permanente das equipes que
atuam no SUS, em todos os niveis de atencdo, no atendimento & pessoa com
deficiéncia, bem como orientacéo a seus atendentes pessoais;

XI - oferta de Orteses, préteses, meios auxiliares de locomocéo, medicamentos,
insumos e férmulas nutricionais, conforme as normas vigentes do Ministério da
Saude.

§ 5% As diretrizes deste artigo aplicam-se também as instituicées privadas que
participem de forma complementar do SUS ou que recebam recursos publicos para
sua manutencéo.

Art. 19. Compete ao SUS desenvolver acdes destinadas a prevencao de
deficiéncias por causas evitaveis, inclusive por meio de:

| - acompanhamento da gravidez, do parto e do puerpério, com garantia de
parto humanizado e seguro;

Il - promocdo de praticas alimentares adequadas e saudaveis, vigilancia
alimentar e nutricional, prevencédo e cuidado integral dos agravos relacionados a
alimentacéo e nutricdo da mulher e da crianca;

[l - aprimoramento e expansdo dos programas de imunizacdo e de triagem
neonatal,

IV - identificacdo e controle da gestante de alto risco.

Art. 20. As operadoras de planos e seguros privados de saude sdo obrigadas a
garantir a pessoa com deficiéncia, no minimo, todos os servicos e produtos
ofertados aos demais clientes.

Art. 21. Quando esgotados os meios de atencdo a saude da pessoa com
deficiéncia no local de residéncia, sera prestado atendimento fora de domicilio, para
fins de diagndstico e de tratamento, garantidos o transporte e a acomodacdo da
pessoa com deficiéncia e de seu acompanhante.

Art. 22. A pessoa com deficiéncia internada ou em observacdo é assegurado o
direito a acompanhante ou a atendente pessoal, devendo o 6rgao ou a instituicdo de
saude proporcionar condicdes adequadas para sua permanéncia em tempo integral.

§ 1° Na impossibilidade de permanéncia do acompanhante ou do atendente
pessoal junto a pessoa com deficiéncia, cabe ao profissional de saude responséavel
pelo tratamento justifica-la por escrito.
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§ 2° Na ocorréncia da impossibilidade prevista no § 1° deste artigo, o 6rgdo ou
a instituicdo de saude deve adotar as providéncias cabiveis para suprir a auséncia
do acompanhante ou do atendente pessoal.

Art. 23. Sao vedadas todas as formas de discriminagdo contra a pessoa com
deficiéncia, inclusive por meio de cobranca de valores diferenciados por planos e
seguros privados de saude, em razdo de sua condicao.

Art. 24. E assegurado & pessoa com deficiéncia o acesso aos servigos de
salde, tanto publicos como privados, e as informacdes prestadas e recebidas, por
meio de recursos de tecnologia assistiva e de todas as formas de comunicagéao
previstas no inciso V do art. 3° desta Lei.

Art. 25. Os espacos dos servicos de salde, tanto publicos quanto privados,
devem assegurar 0 acesso da pessoa com deficiéncia, em conformidade com a
legislacdo em vigor, mediante a remocédo de barreiras, por meio de projetos
arquitetdénico, de ambientacdo de interior e de comunicacdo que atendam as
especificidades das pessoas com deficiéncia fisica, sensorial, intelectual e mental.

Art. 26. Os casos de suspeita ou de confirmacao de violéncia praticada contra
a pessoa com deficiéncia seréo objeto de notificacdo compulséria pelos servigos de
saude publicos e privados a autoridade policial e ao Ministério Publico, além dos
Conselhos dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

Paragrafo unico. Para os efeitos desta Lei, considera-se violéncia contra a
pessoa com deficiéncia qualquer acdo ou omissao, praticada em local publico ou
privado, que Ihe cause morte ou dano ou sofrimento fisico ou psicolégico.

CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCACAO

Art. 27. A educacédo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacéo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a
a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacéo.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como
0 aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢coes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e
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de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao
plena;

lll - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razodveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condicbes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educacéo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - adogcdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia,
favorecendo o acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em
instituicbes de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva;

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade
e de disponibilizacéo e usabilidade pedagogica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas
diversas instancias de atuacdo da comunidade escolar;

IX - adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o
talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;

X - adocao de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacéao
inicial e continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o
atendimento educacional especializado;

Xl - formacéo e disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio;

XIl - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de
tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes,
promovendo sua autonomia e participacao;

Xl - acesso a educacdo superior e a educacao profissional e tecnologica em
igualdade de oportunidades e condi¢des com as demais pessoas;
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XIV - inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel superior e de
educacdo profissional técnica e tecnologica, de temas relacionados a pessoa com
deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicdes, a jogos e
a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacéo e
demais integrantes da comunidade escolar as edificacbes, aos ambientes e as
atividades concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;
XVIII - articulacao intersetorial na implementacéo de politicas publicas.

§ 1° As instituicdes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino, aplica-
se obrigatoriamente o disposto nos incisos |, II, Ill, V, VII, VIII, IX, X, XI, XII, XIII, XIV,
XV, XVI, XVII e XVIII do caput deste artigo, sendo vedada a cobranca de valores
adicionais de qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e matriculas no
cumprimento dessas determinacgoes.

§ 2° Na disponibilizacéo de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere o
inciso Xl do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacéo basica devem, no
minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na

Libras; (Vigéncia)

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo, devem
possuir nivel superior, com habilitacdo, prioritariamente, em Traducdo e
Interpretacéo em Libras. (Vigéncia)

Art. 29. (VETADO).

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos Cursos
oferecidos pelas instituicbes de ensino superior e de educacgdo profissional e
tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
InstituicBes de Ensino Superior (IES) e nos servicos;

Il - disponibilizacdo de formulario de inscricho de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;

lll - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;
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IV - disponibilizagdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilacdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovacdo da necessidade;

VI - adocdo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no
dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - tradugcdo completa do edital e de suas retificacbes em Libras.
CAPITULO V
DO DIREITO A MORADIA

Art. 31. A pessoa com deficiéncia tem direito a moradia digna, no seio da
familia natural ou substituta, com seu cénjuge ou companheiro ou desacompanhada,
ou em moradia para a vida independente da pessoa com deficiéncia, ou, ainda, em
residéncia inclusiva.

§ 1° O poder publico adotard programas e acdes estratégicas para apoiar a
criacdo e a manutencdo de moradia para a vida independente da pessoa com
deficiéncia.

§ 2° A protecéo integral na modalidade de residéncia inclusiva sera prestada
no ambito do Suas a pessoa com deficiéncia em situacdo de dependéncia que nao
disponha de condicbes de autossustentabilidade, com vinculos familiares
fragilizados ou rompidos.

Art. 32. Nos programas habitacionais, publicos ou subsidiados com recursos
publicos, a pessoa com deficiéncia ou o seu responsavel goza de prioridade na
aquisicao de imével para moradia propria, observado o seguinte:

| - reserva de, no minimo, 3% (trés por cento) das unidades habitacionais para
pessoa com deficiéncia;

Il - (VETADO);

lIl - em caso de edificacdo multifamiliar, garantia de acessibilidade nas areas de
uso comum e nas unidades habitacionais no piso térreo e de acessibilidade ou de
adaptacao razoavel nos demais pisos;

IV - disponibilizacdo de equipamentos urbanos comunitarios acessiveis;

V - elaboragéo de especificagBes técnicas no projeto que permitam a instalagéo
de elevadores.
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§ 1° O direito a prioridade, previsto no caput deste artigo, sera reconhecido a
pessoa com deficiéncia beneficiaria apenas uma vez.

§ 2° Nos programas habitacionais publicos, os critérios de financiamento
devem ser compativeis com os rendimentos da pessoa com deficiéncia ou de sua
familia.

§ 3° Caso ndo haja pessoa com deficiéncia interessada nas unidades
habitacionais reservadas por forca do disposto no inciso | do caput deste artigo, as
unidades nédo utilizadas seréo disponibilizadas as demais pessoas.

Art. 33. Ao poder publico compete:

| - adotar as providéncias necessarias para o cumprimento do disposto nos arts.
31 e 32 desta Lei; e

Il - divulgar, para os agentes interessados e beneficiarios, a politica habitacional
prevista nas legislacdes federal, estaduais, distrital @ municipais, com énfase nos
dispositivos sobre acessibilidade.

CAPITULO VI
DO DIREITO AO TRABALHO
Secao |
Disposicbes Gerais

Art. 34. A pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de sua livre escolha e
aceitacdo, em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas.

§ 1° As pessoas juridicas de direito publico, privado ou de qualquer natureza
sdo obrigadas a garantir ambientes de trabalho acessiveis e inclusivos.

§ 2° A pessoa com deficiéncia tem direito, em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas, a condices justas e favoraveis de trabalho, incluindo igual
remuneracao por trabalho de igual valor.

§ 3° E vedada restricdo ao trabalho da pessoa com deficiéncia e qualquer
discriminacdo em razdao de sua condicdo, inclusive nas etapas de recrutamento,
selecdo, contratacdo, admissdo, exames admissional e peridédico, permanéncia no
emprego, ascensao profissional e reabilitacdo profissional, bem como exigéncia de
aptidao plena.

§ 4° A pessoa com deficiéncia tem direito a participacdo e ao acesso a cursos,
treinamentos, educacao continuada, planos de carreira, promocdes, bonificacbes e
incentivos profissionais oferecidos pelo empregador, em igualdade de oportunidades
com os demais empregados.
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§ 5% E garantida aos trabalhadores com deficiéncia acessibilidade em cursos
de formacé&o e de capacitacao.

Art. 35. E finalidade primordial das politicas publicas de trabalho e emprego
promover e garantir condicdes de acesso e de permanéncia da pessoa com
deficiéncia no campo de trabalho.

Paragrafo anico. Os programas de estimulo ao empreendedorismo e ao
trabalho auténomo, incluidos o cooperativismo e o associativismo, devem prever a
participacdo da pessoa com deficiéncia e a disponibilizacdo de linhas de crédito,
guando necessarias.

Secéo Il
Da Habilitagao Profissional e Reabilitagdo Profissional

Art. 36. O poder publico deve implementar servicos e programas completos de
habilitacdo profissional e de reabilitacdo profissional para que a pessoa com
deficiéncia possa ingressar, continuar ou retornar ao campo do trabalho, respeitados
sua livre escolha, sua vocacéao e seu interesse.

§ 1° Equipe multidisciplinar indicara, com base em critérios previstos no § 1° do
art. 2° desta Lei, programa de habilitacdo ou de reabilitacido que possibilite a pessoa
com deficiéncia restaurar sua capacidade e habilidade profissional ou adquirir novas
capacidades e habilidades de trabalho.

§ 2° A habilitacdo profissional corresponde ao processo destinado a propiciar a
pessoa com deficiéncia aquisicdo de conhecimentos, habilidades e aptidées para
exercicio de profissdo ou de ocupacdo, permitindo nivel suficiente de
desenvolvimento profissional para ingresso no campo de trabalho.

§ 32 Os servicos de habilitagdo profissional, de reabilitacdo profissional e de
educacédo profissional devem ser dotados de recursos necessarios para atender a
toda pessoa com deficiéncia, independentemente de sua caracteristica especifica, a
fim de que ela possa ser capacitada para trabalho que Ihe seja adequado e ter
perspectivas de obté-lo, de conserva-lo e de nele progredir.

§ 4° Os servicos de habilitacdo profissional, de reabilitacdo profissional e de
educacéo profissional deverao ser oferecidos em ambientes acessiveis e inclusivos.

§ 5° A habilitacdo profissional e a reabilitacdo profissional devem ocorrer
articuladas com as redes publicas e privadas, especialmente de saude, de ensino e
de assisténcia social, em todos os niveis e modalidades, em entidades de formacéao
profissional ou diretamente com o empregador.

§ 6° A habilitacdo profissional pode ocorrer em empresas por meio de prévia
formalizacdo do contrato de emprego da pessoa com deficiéncia, que seré
considerada para o cumprimento da reserva de vagas prevista em lei, desde que por
tempo determinado e concomitante com a inclusdo profissional na empresa,
observado o disposto em regulamento.
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§ 7° A habilitacdo profissional e a reabilitacdo profissional atenderdo a pessoa
com deficiéncia.

Secéo Il
Da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia no Trabalho

Art. 37. Constitui modo de inclusdo da pessoa com deficiéncia no trabalho a
colocacdo competitiva, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, nos
termos da legislacdo trabalhista e previdenciéria, na qual devem ser atendidas as
regras de acessibilidade, o fornecimento de recursos de tecnologia assistiva e a
adaptacédo razoavel no ambiente de trabalho.

Paragrafo Unico. A colocacdo competitiva da pessoa com deficiéncia pode
ocorrer por meio de trabalho com apoio, observadas as seguintes diretrizes:

| - prioridade no atendimento a pessoa com deficiéncia com maior dificuldade
de insercéo no campo de trabalho;

Il - provisdo de suportes individualizados que atendam a necessidades
especificas da pessoa com deficiéncia, inclusive a disponibilizacdo de recursos de
tecnologia assistiva, de agente facilitador e de apoio no ambiente de trabalho;

[l - respeito ao perfil vocacional e ao interesse da pessoa com deficiéncia
apoiada;

IV - oferta de aconselhamento e de apoio aos empregadores, com vistas a
definicio de estratégias de inclusdo e de superacdo de barreiras, inclusive
atitudinais;

V - realizacao de avaliacdes periodicas;

VI - articulacao intersetorial das politicas publicas;

VII - possibilidade de participacdo de organizacdes da sociedade civil.

Art. 38. A entidade contratada para a realizacdo de processo seletivo publico
ou privado para cargo, funcdo ou emprego esta obrigada a observancia do disposto
nesta Lei e em outras normas de acessibilidade vigentes.

CAPITULO VI
DO DIREITO A ASSISTENCIA SOCIAL

Art. 39. Os servicos, 0s programas, 0s projetos e os beneficios no ambito da
politica publica de assisténcia social a pessoa com deficiéncia e sua familia tém
como objetivo a garantia da seguranca de renda, da acolhida, da habilitacdo e da
reabilitacdo, do desenvolvimento da autonomia e da convivéncia familiar e
comunitaria, para a promocao do acesso a direitos e da plena participacéo social.
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§ 12 A assisténcia social a pessoa com deficiéncia, nos termos do caput deste
artigo, deve envolver conjunto articulado de servigcos do ambito da Protecdo Social
Bésica e da Protecdo Social Especial, ofertados pelo Suas, para a garantia de
segurancas fundamentais no enfrentamento de situagdes de vulnerabilidade e de
risco, por fragilizacdo de vinculos e ameaca ou violagdo de direitos.

§ 2° Os servigos socioassistenciais destinados a pessoa com deficiéncia em
situacdo de dependéncia deverdo contar com cuidadores sociais para prestar-lhe
cuidados basicos e instrumentais.

Art. 40. E assegurado a pessoa com deficiéncia que ndo possua meios para
prover sua subsisténcia nem de té-la provida por sua familia o beneficio mensal de 1
(um) sal&rio-minimo, nos termos da Lei n° 8.742, de 7 de dezembro de 1993.

CAPITULO VIII
DO DIREITO A PREVIDENCIA SOCIAL
Art. 41. A pessoa com deficiéncia segurada do Regime Geral de Previdéncia

Social (RGPS) tem direito a aposentadoria nos termos da Lei Complementar n° 142,
de 8 de maio de 2013.

CAPITULO IX
DO DIREITO A CULTURA, AO ESPORTE, AO TURISMO E AO LAZER

Art. 42. A pessoa com deficiéncia tem direito a cultura, ao esporte, ao turismo e
ao lazer em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, sendo-lhe
garantido o acesso:

| - a bens culturais em formato acessivel;

Il - a programas de televisdo, cinema, teatro e outras atividades culturais e
desportivas em formato acessivel; e

[l - a monumentos e locais de importancia cultural e a espacos que oferecam
servicos ou eventos culturais e esportivos.

§ 1° E vedada a recusa de oferta de obra intelectual em formato acessivel a
pessoa com deficiéncia, sob qualquer argumento, inclusive sob a alegacdo de
protecdo dos direitos de propriedade intelectual.

§ 2° O poder publico deve adotar solucGes destinadas a eliminacdo, a reducdo
ou a superacdo de barreiras para a promocdo do acesso a todo patriménio cultural,
observadas as normas de acessibilidade, ambientais e de protecdo do patrimdnio
histérico e artistico nacional.

Art. 43. O poder publico deve promover a participagdo da pessoa com
deficiéncia em atividades artisticas, intelectuais, culturais, esportivas e recreativas,
com vistas ao seu protagonismo, devendo:
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| - incentivar a provisao de instrucdo, de treinamento e de recursos adequados,
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas;

Il - assegurar acessibilidade nos locais de eventos e nos servi¢os prestados por
pessoa ou entidade envolvida na organizagdo das atividades de que trata este
artigo; e

lll - assegurar a participacdo da pessoa com deficiéncia em jogos e atividades
recreativas, esportivas, de lazer, culturais e artisticas, inclusive no sistema escolar,
em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas.

Art. 44. Nos teatros, cinemas, auditérios, estadios, ginasios de esporte, locais
de espetaculos e de conferéncias e similares, serdo reservados espacos livres e
assentos para a pessoa com deficiéncia, de acordo com a capacidade de lotagéo da
edificacdo, observado o disposto em regulamento.

§ 1° Os espacos e assentos a que se refere este artigo devem ser distribuidos
pelo recinto em locais diversos, de boa visibilidade, em todos os setores, proximos
aos corredores, devidamente sinalizados, evitando-se areas segregadas de publico
e obstrucao das saidas, em conformidade com as normas de acessibilidade.

§ 2° No caso de ndo haver comprovada procura pelos assentos reservados,
esses podem, excepcionalmente, ser ocupados por pessoas sem deficiéncia ou que
nao tenham mobilidade reduzida, observado o disposto em regulamento.

§ 3° Os espacos e assentos a que se refere este artigo devem situar-se em
locais que garantam a acomodacéao de, no minimo, 1 (um) acompanhante da pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, resguardado o direito de se acomodar
proximamente a grupo familiar e comunitério.

§ 4° Nos locais referidos no caput deste artigo, deve haver, obrigatoriamente,
rotas de fuga e saidas de emergéncia acessiveis, conforme padrdoes das normas de
acessibilidade, a fim de permitir a saida segura da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, em caso de emergéncia.

§ 5% Todos os espacos das edificacdes previstas no caput deste artigo devem
atender as normas de acessibilidade em vigor.

§ 62 As salas de cinema devem oferecer, em todas as sessdes, recursos de
acessibilidade para a pessoa com deficiéncia. (Vigéncia)

§ 7° O valor do ingresso da pessoa com deficiéncia ndo podera ser superior ao
valor cobrado das demais pessoas.

Art. 45. Os hotéis, pousadas e similares devem ser construidos observando-se
0os principios do desenho universal, além de adotar todos o0s meios de
acessibilidade, conforme legislagédo em vigor. (Vigéncia)
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§ 1° Os estabelecimentos ja existentes deverdo disponibilizar, pelo menos,
10% (dez por cento) de seus dormitorios acessiveis, garantida, no minimo, 1 (uma)
unidade acessivel.

§ 2° Os dormitérios mencionados no § 1° deste artigo deverdo ser localizados
em rotas acessiveis.

CAPITULO X
DO DIREITO AO TRANSPORTE E A MOBILIDADE

Art. 46. O direito ao transporte e a mobilidade da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida serd assegurado em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, por meio de identificacdo e de eliminacdo de todos os obstaculos e
barreiras ao seu acesso.

§ 1° Para fins de acessibilidade aos servicos de transporte coletivo terrestre,
aquaviario e aéreo, em todas as jurisdicbes, consideram-se como integrantes
desses servigcos o0s veiculos, os terminais, as estagcdes, 0os pontos de parada, o
sistema viario e a prestacao do servico.

§ 2° S&o sujeitas ao cumprimento das disposicGes desta Lei, sempre que
houver interacdo com a matéria nela regulada, a outorga, a concessao, a permissao,
a autorizacao, a renovacao ou a habilitacdo de linhas e de servicos de transporte
coletivo.

§ 3% Para colocacdo do simbolo internacional de acesso nos veiculos, as
empresas de transporte coletivo de passageiros dependem da certificacdo de
acessibilidade emitida pelo gestor publico responsavel pela prestacédo do servico.

Art. 47. Em todas as areas de estacionamento aberto ao publico, de uso
publico ou privado de uso coletivo e em vias publicas, devem ser reservadas vagas
proximas aos acessos de circulacdo de pedestres, devidamente sinalizadas, para
veiculos que transportem pessoa com deficiéncia com comprometimento de
mobilidade, desde que devidamente identificados.

§ 1° As vagas a que se refere o caput deste artigo devem equivaler a 2% (dois
por cento) do total, garantida, no minimo, 1 (uma) vaga devidamente sinalizada e
com as especificacdes de desenho e tracado de acordo com as normas técnicas
vigentes de acessibilidade.

§ 22 Os veiculos estacionados nas vagas reservadas devem exibir, em local de
ampla visibilidade, a credencial de beneficiario, a ser confeccionada e fornecida
pelos 6rgaos de transito, que disciplinardo suas caracteristicas e condi¢cdes de uso.

§ 3° A utilizacdo indevida das vagas de que trata este artigo sujeita os
infratores as sancgdes previstas no inciso XVII do art. 181 da Lei n®9.503, de 23 de
setembro de 1997 (Cédigo de Transito Brasileiro).
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§ 4° A credencial a que se refere o § 2° deste artigo é vinculada a pessoa com
deficiéncia que possui comprometimento de mobilidade e é vélida em todo o
territorio nacional.

Art. 48. Os veiculos de transporte coletivo terrestre, aquaviario e aéreo, as
instalacBes, as estacdes, 0s portos e 0s terminais em operacdo no Pais devem ser
acessiveis, de forma a garantir o seu uso por todas as pessoas.

§ 1° Os veiculos e as estruturas de que trata o caput deste artigo devem
dispor de sistema de comunicacdo acessivel que disponibilize informacdes sobre
todos os pontos do itinerario.

§ 2° SAo asseguradas a pessoa com deficiéncia prioridade e seguranca nos
procedimentos de embarque e de desembarque nos veiculos de transporte coletivo,
de acordo com as normas técnicas.

§ 3° Para colocagdo do simbolo internacional de acesso nos veiculos, as
empresas de transporte coletivo de passageiros dependem da certificacdo de
acessibilidade emitida pelo gestor publico responsavel pela prestacéo do servico.

Art. 49. As empresas de transporte de fretamento e de turismo, na renovacéo
de suas frotas, sdo obrigadas ao cumprimento do disposto nos arts. 46 e 48 desta

Lei. (Vigéncia)

Art. 50. O poder publico incentivara a fabricacdo de veiculos acessiveis e a sua
utilizacdo como taxis e vans, de forma a garantir o seu uso por todas as pessoas.

Art. 51. As frotas de empresas de taxi devem reservar 10% (dez por cento) de
seus veiculos acessiveis a pessoa com deficiéncia.

§ 1° E proibida a cobranca diferenciada de tarifas ou de valores adicionais pelo
servico de taxi prestado a pessoa com deficiéncia.

s

§ 2° O poder publico é autorizado a instituir incentivos fiscais com vistas a
possibilitar a acessibilidade dos veiculos a que se refere o caput deste artigo.

Art. 52. As locadoras de veiculos sdo obrigadas a oferecer 1 (um) veiculo
adaptado para uso de pessoa com deficiéncia, a cada conjunto de 20 (vinte)
veiculos de sua frota.

Paragrafo Unico. O veiculo adaptado deverd ter, no minimo, cambio
automatico, direcao hidraulica, vidros elétricos e comandos manuais de freio e de
embreagem.

TiTULO 1Nl
DA ACESSIBILIDADE

CAPITULO |
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DISPOSICOES GERAIS

Art. 53. A acessibilidade é direito que garante & pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos de
cidadania e de participacao social.

Art. 54. S&o sujeitas ao cumprimento das disposi¢cbes desta Lei e de outras
normas relativas a acessibilidade, sempre que houver interacdo com a matéria nela
regulada:

| - a aprovacdo de projeto arquitetbnico e urbanistico ou de comunicagéo e
informacdo, a fabricacdo de veiculos de transporte coletivo, a prestacdo do
respectivo servico e a execucdo de qualquer tipo de obra, quando tenham
destinacao publica ou coletiva,

Il - a outorga ou a renovacdo de concessdo, permissdo, autorizacdo ou
habilitacdo de qualquer natureza,

[l - a aprovacdo de financiamento de projeto com utilizacdo de recursos
publicos, por meio de renuncia ou de incentivo fiscal, contrato, convénio ou
instrumento congénere; e

IV - a concessdo de aval da Unido para obtencdo de empréstimo e de
financiamento internacionais por entes publicos ou privados.

Art. 55. A concepcéo e a implantacdo de projetos que tratem do meio fisico, de
transporte, de informacdo e comunicacao, inclusive de sistemas e tecnologias da
informacdo e comunicacdo, e de outros servicos, equipamentos e instalacdes
abertos ao publico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, devem atender aos principios do desenho universal, tendo como
referéncia as normas de acessibilidade.

§ 1° O desenho universal serd sempre tomado como regra de carater geral.

§ 2° Nas hip6teses em que comprovadamente o desenho universal ndo possa
ser empreendido, deve ser adotada adaptacao razoavel.

§ 3° Cabera ao poder publico promover a inclusdo de conteldos tematicos
referentes ao desenho universal nas diretrizes curriculares da educacao profissional
e tecnoldgica e do ensino superior e na formacéo das carreiras de Estado.

§ 4° Os programas, os projetos e as linhas de pesquisa a serem desenvolvidos
com o apoio de organismos publicos de auxilio a pesquisa e de agéncias de fomento
deverdo incluir temas voltados para o desenho universal.

§ 5% Desde a etapa de concepcédo, as politicas publicas deverdo considerar a
adocao do desenho universal.
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Art. 56. A construcdo, a reforma, a ampliagdo ou a mudanca de uso de
edificacBes abertas ao publico, de uso publico ou privadas de uso coletivo deverédo
ser executadas de modo a serem acessiveis.

§ 1° As entidades de fiscalizac&o profissional das atividades de Engenharia, de
Arquitetura e correlatas, ao anotarem a responsabilidade técnica de projetos, devem
exigir a responsabilidade profissional declarada de atendimento as regras de
acessibilidade previstas em legislacdo e em normas técnicas pertinentes.

§ 2° Para a aprovacao, o licenciamento ou a emissdo de certificado de projeto
executivo arquitetbnico, urbanistico e de instalagdes e equipamentos temporarios ou
permanentes e para o licenciamento ou a emisséo de certificado de conclusdo de
obra ou de servico, deve ser atestado o atendimento as regras de acessibilidade.

§ 3% O poder publico, apds certificar a acessibilidade de edificacdo ou de
servico, determinara a colocacao, em espacos ou em locais de ampla visibilidade, do
simbolo internacional de acesso, na forma prevista em legislacdo e em normas
técnicas correlatas.

Art. 57. As edificacGes publicas e privadas de uso coletivo ja existentes devem
garantir acessibilidade a pessoa com deficiéncia em todas as suas dependéncias e
servicos, tendo como referéncia as normas de acessibilidade vigentes.

Art. 58. O projeto e a construcdo de edificacdo de uso privado multifamiliar
devem atender aos preceitos de acessibilidade, na forma regulamentar.

§ 1° As construtoras e incorporadoras responsaveis pelo projeto e pela
construcdo das edificacbes a que se refere o caput deste artigo devem assegurar
percentual minimo de suas unidades internamente acessiveis, ha forma
regulamentar.

§ 2° E vedada a cobranca de valores adicionais para a aquisicdo de unidades
internamente acessiveis a que se refere o § 1° deste artigo.

Art. 59. Em qualquer intervencdo nas vias e nos espacos publicos, o poder
publico e as empresas concessionarias responsaveis pela execucao das obras e dos
servicos devem garantir, de forma segura, a fluidez do transito e a livre circulacéo e
acessibilidade das pessoas, durante e ap0s sua execucao.

Art. 60. Orientam-se, no que couber, pelas regras de acessibilidade previstas
em legislacdo e em normas técnicas, observado o disposto na_Lei n®10.098, de 19
de dezembro de 2000, n°®10.257, de 10 de julho de 2001, en®12.587, de 3 de
janeiro de 2012:

| - os planos diretores municipais, os planos diretores de transporte e transito,
os planos de mobilidade urbana e os planos de preservacdo de sitios historicos
elaborados ou atualizados a partir da publicacéo desta Lei;

Il - os codigos de obras, os codigos de postura, as leis de uso e ocupacado do
solo e as leis do sistema viario;
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lIl - os estudos prévios de impacto de vizinhanca,
IV - as atividades de fiscalizacéo e a imposicao de sancoes; e
V - a legislacéo referente a prevencéo contra incéndio e panico.

§ 1° A concessdo e a renovacdo de alvara de funcionamento para qualquer
atividade sdo condicionadas a observacdo e a certificagdo das regras de
acessibilidade.

§ 2° A emissdo de carta de habite-se ou de habilitacdo equivalente e sua
renovagdo, quando esta tiver sido emitida anteriormente as exigéncias de

acessibilidade, é condicionada a observacdo e a certificacdo das regras de
acessibilidade.

Art. 61. A formulacdo, a implementacdo e a manutencdo das aclOes de
acessibilidade atenderéo as seguintes premissas basicas:

| - eleicdo de prioridades, elaboragdo de cronograma e reserva de recursos
para implementacéo das acoes; e

Il - planejamento continuo e articulado entre os setores envolvidos.

Art. 62. E assegurado a pessoa com deficiéncia, mediante solicitacdo, o
recebimento de contas, boletos, recibos, extratos e cobrancas de tributos em
formato acessivel.

CAPITULO II
DO ACESSO A INFORMACAO E A COMUNICACAO

Art. 63. E obrigatoria a acessibilidade nos sitios da internet mantidos por
empresas com sede ou representacdo comercial no Pais ou por 6rgaos de governo,
para uso da pessoa com deficiéncia, garantindo-lhe acesso as informacdes
disponiveis, conforme as melhores praticas e diretrizes de acessibilidade adotadas
internacionalmente.

(o]

§ 1° Os sitios devem conter simbolo de acessibilidade em destaque.

§ 2° Telecentros comunitarios que receberem recursos publicos federais para
seu custeio ou sua instalacdo e lan houses devem possuir equipamentos e
instalacdes acessiveis.

§ 3°% Os telecentros e as lan houses de que trata o § 2° deste artigo devem
garantir, no minimo, 10% (dez por cento) de seus computadores com recursos de
acessibilidade para pessoa com deficiéncia visual, sendo assegurado pelo menos 1
(um) equipamento, quando o resultado percentual for inferior a 1 (um).
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Art. 64. A acessibilidade nos sitios da internet de que trata o art. 63 desta Lei
deve ser observada para obtencdo do financiamento de que trata o inciso IIl do art.
54 desta Lei.

Art. 65. As empresas prestadoras de servigos de telecomunicacdes deverao

garantir pleno acesso a pessoa com deficiéncia, conforme regulamentacao
especifica.

Art. 66. Cabe ao poder publico incentivar a oferta de aparelhos de telefonia fixa
e mobvel celular com acessibilidade que, entre outras tecnologias assistivas,
possuam possibilidade de indicacdo e de ampliacdo sonoras de todas as operacoes
e funcdes disponiveis.

Art. 67. Os servigos de radiodifusdo de sons e imagens devem permitir 0 uso
dos seguintes recursos, entre outros:

| - subtitulacdo por meio de legenda oculta;
Il - janela com intérprete da Libras;
[l - audiodescricao.

Art. 68. O poder publico deve adotar mecanismos de incentivo a producao, a
edicdo, a difusdo, a distribuicio e a comercializacdo de livros em formatos
acessiveis, inclusive em publicacdes da administracdo publica ou financiadas com
recursos publicos, com vistas a garantir a pessoa com deficiéncia o direito de acesso
a leitura, a informacéo e a comunicacao.

§ 1° Nos editais de compras de livros, inclusive para o abastecimento ou a
atualizacdo de acervos de bibliotecas em todos os niveis e modalidades de
educacdo e de bibliotecas publicas, o poder publico devera adotar clausulas de
impedimento a participacdo de editoras que ndo ofertem sua producdo também em
formatos acessiveis.

§ 2° Consideram-se formatos acessiveis os arquivos digitais que possam ser
reconhecidos e acessados por softwares leitores de telas ou outras tecnologias
assistivas que vierem a substitui-los, permitindo leitura com voz sintetizada,
ampliacdo de caracteres, diferentes contrastes e impressédo em Braille.

§ 3% O poder publico deve estimular e apoiar a adaptacdo e a producéo de
artigos cientificos em formato acessivel, inclusive em Libras.

Art. 69. O poder publico deve assegurar a disponibilidade de informacdes
corretas e claras sobre os diferentes produtos e servicos ofertados, por quaisquer
meios de comunicacdo empregados, inclusive em ambiente virtual, contendo a
especificacdo correta de quantidade, qualidade, caracteristicas, composicéo e preco,
bem como sobre os eventuais riscos a salude e a seguranga do consumidor com
deficiéncia, em caso de sua utilizag&o, aplicando-se, no que couber, os arts. 30 a 41
da Lei n° 8.078, de 11 de setembro de 1990.
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§ 1° Os canais de comercializac&o virtual e os andncios publicitarios veiculados
na imprensa escrita, na internet, no radio, na televisdo e nos demais veiculos de
comunicacdo abertos ou por assinatura devem disponibilizar, conforme a
compatibilidade do meio, os recursos de acessibilidade de que trata o art. 67 desta
Lei, a expensas do fornecedor do produto ou do servico, sem prejuizo da
observancia do disposto nos arts. 36 a 38 da Lei n°8.078, de 11 de setembro de
1990.

§ 2° Os fornecedores devem disponibilizar, mediante solicitacdo, exemplares
de bulas, prospectos, textos ou qualquer outro tipo de material de divulgacdo em
formato acessivel.

Art. 70. As instituicbes promotoras de congressos, semindrios, oficinas e
demais eventos de natureza cientifico-cultural devem oferecer a pessoa com
deficiéncia, no minimo, os recursos de tecnologia assistiva previstos no art. 67 desta
Lei.

Art. 71. Os congressos, 0s seminarios, as oficinas e os demais eventos de
natureza cientifico-cultural promovidos ou financiados pelo poder publico devem
garantir as condicdes de acessibilidade e os recursos de tecnologia assistiva.

Art. 72. Os programas, as linhas de pesquisa e 0s projetos a serem
desenvolvidos com o apoio de agéncias de financiamento e de 6rgaos e entidades
integrantes da administracdo publica que atuem no auxilio a pesquisa devem
contemplar temas voltados a tecnologia assistiva.

Art. 73. Cabera ao poder publico, diretamente ou em parceria com
organizacOes da sociedade civil, promover a capacitacdo de tradutores e intérpretes
da Libras, de guias intérpretes e de profissionais habilitados em Bralille,
audiodescricdo, estenotipia e legendagem.

CAPITULO Il
DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

Art. 74. E garantido & pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos,
estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia assistiva que
maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida.

Art. 75. O poder publico desenvolvera plano especifico de medidas, a ser
renovado em cada periodo de 4 (quatro) anos, com a finalidade de:

| - facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com oferta de linhas de
crédito subsidiadas, especificas para aquisi¢cao de tecnologia assistiva;

Il - agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importacdo de tecnologia
assistiva, especialmente as questdes atinentes a procedimentos alfandegarios e
sanitarios;
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[l - criar mecanismos de fomento a pesquisa e a produgcdo nacional de
tecnologia assistiva, inclusive por meio de concesséao de linhas de crédito subsidiado
e de parcerias com institutos de pesquisa oficiais;

IV - eliminar ou reduzir a tributacdo da cadeia produtiva e de importacdo de
tecnologia assistiva,

V - facilitar e agilizar o processo de inclusdo de novos recursos de tecnologia
assistiva no rol de produtos distribuidos no ambito do SUS e por outros érgaos
governamentais.

Paragrafo Unico. Para fazer cumprir o disposto neste artigo, os procedimentos
constantes do plano especifico de medidas deverdo ser avaliados, pelo menos, a
cada 2 (dois) anos.

CAPITULO IV
DO DIREITO A PARTICIPACAO NA VIDA PUBLICA E POLITICA

Art. 76. O poder publico deve garantir a pessoa com deficiéncia todos 0s
direitos politicos e a oportunidade de exercé-los em igualdade de condi¢cdes com as
demais pessoas.

§ 1° A pessoa com deficiéncia sera assegurado o direito de votar e de ser
votada, inclusive por meio das seguintes acdes:

| - garantia de que os procedimentos, as instalacbes, 0os materiais e 0s
equipamentos para votacao sejam apropriados, acessiveis a todas as pessoas e de
facil compreenséo e uso, sendo vedada a instalacédo de sec¢des eleitorais exclusivas
para a pessoa com deficiéncia;

Il - incentivo a pessoa com deficiéncia a candidatar-se e a desempenhar
qguaisquer funcdes publicas em todos os niveis de governo, inclusive por meio do
uso de novas tecnologias assistivas, quando apropriado;

[l - garantia de que os pronunciamentos oficiais, a propaganda eleitoral
obrigatéria e os debates transmitidos pelas emissoras de televisdo possuam, pelo
menos, 0s recursos elencados no art. 67 desta Lei;

IV - garantia do livre exercicio do direito ao voto e, para tanto, sempre que
necessario e a seu pedido, permissdo para que a pessoa com deficiéncia seja
auxiliada na votacéo por pessoa de sua escolha.

§ 2° O poder publico promovera a participacdo da pessoa com deficiéncia,
inclusive quando institucionalizada, na conducdo das questdes publicas, sem
discriminagao e em igualdade de oportunidades, observado o seguinte:

| - participacdo em organizacdes ndo governamentais relacionadas a vida
publica e a politica do Pais e em atividades e administracdo de partidos politicos;
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Il - formag&o de organizagOes para representar a pessoa com deficiéncia em
todos os niveis;

[l - participagdo da pessoa com deficiéncia em organizacbes que a
representem.

TITULO IV
DA CIENCIA E TECNOLOGIA

Art. 77. O poder publico deve fomentar o desenvolvimento cientifico, a

pesquisa e a inovagdo e a capacitacdo tecnoldgicas, voltados a melhoria da
gualidade de vida e ao trabalho da pessoa com deficiéncia e sua incluséo social.

§ 1° O fomento pelo poder publico deve priorizar a geragdo de conhecimentos
e técnicas que visem a prevencdo e ao tratamento de deficiéncias e ao
desenvolvimento de tecnologias assistiva e social.

§ 2° A acessibilidade e as tecnologias assistiva e social devem ser fomentadas
mediante a criacdo de cursos de pds-graduacao, a formacéo de recursos humanos e
a inclusdo do tema nas diretrizes de areas do conhecimento.

§ 32 Deve ser fomentada a capacitacédo tecnoldgica de instituicdes publicas e
privadas para o desenvolvimento de tecnologias assistiva e social que sejam
voltadas para melhoria da funcionalidade e da participacdo social da pessoa com
deficiéncia.

§ 4° As medidas previstas neste artigo devem ser reavaliadas periodicamente
pelo poder publico, com vistas ao seu aperfeicoamento.

Art. 78. Devem ser estimulados a pesquisa, o desenvolvimento, a inovagao e a
difusdo de tecnologias voltadas para ampliar o0 acesso da pessoa com deficiéncia as
tecnologias da informacéo e comunicacao e as tecnologias sociais.

Paragrafo unico. Serao estimulados, em especial:

| - 0 emprego de tecnologias da informacdo e comunicacdo como instrumento
de superacao de limitacGes funcionais e de barreiras a comunicacao, a informacéo,
a educacao e ao entretenimento da pessoa com deficiéncia,;

Il - a adocdo de solucdes e a difusdo de normas que visem a ampliar a
acessibilidade da pessoa com deficiéncia a computacao e aos sitios da internet, em
especial aos servicos de governo eletrénico.

LIVRO Il
PARTE ESPECIAL

TITULO |
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DO ACESSO A JUSTICA
CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 79. O poder publico deve assegurar 0 acesso da pessoa com deficiéncia a
justica, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, garantindo, sempre
gue requeridos, adaptacdes e recursos de tecnologia assistiva.

§ 1° A fim de garantir a atuacdo da pessoa com deficiéncia em todo o processo
judicial, o poder publico deve capacitar os membros e os servidores que atuam no
Poder Judiciario, no Ministério Publico, na Defensoria Puablica, nos 6rgdos de
seguranca publica e no sistema penitenciario quanto aos direitos da pessoa com
deficiéncia.

§ 2° Devem ser assegurados a pessoa com deficiéncia submetida a medida
restritiva de liberdade todos os direitos e garantias a que fazem jus os apenados
sem deficiéncia, garantida a acessibilidade.

§ 3° A Defensoria Publica e o Ministério Publico tomardo as medidas
necessarias a garantia dos direitos previstos nesta Lei.

Art. 80. Devem ser oferecidos todos os recursos de tecnologia assistiva
disponiveis para que a pessoa com deficiéncia tenha garantido o acesso a justica,
sempre que figure em um dos polos da acao ou atue como testemunha, participe da
lide posta em juizo, advogado, defensor publico, magistrado ou membro do
Ministério Publico.

Paragrafo Unico. A pessoa com deficiéncia tem garantido o acesso ao

contetdo de todos os atos processuais de seu interesse, inclusive no exercicio da
advocacia.

Art. 81. Os direitos da pessoa com deficiéncia serdo garantidos por ocasido da
aplicacdo de sancfes penais.

Art. 82. (VETADO).

Art. 83. Os servicos notariais e de registro ndo podem negar ou criar Gbices ou
condicBes diferenciadas a prestacdo de seus servicos em razdo de deficiéncia do
solicitante, devendo reconhecer sua capacidade legal plena, garantida a
acessibilidade.

Paragrafo unico. O descumprimento do disposto no caput deste artigo constitui
discriminacdo em razao de deficiéncia.

CAPITULO Il

DO RECONHECIMENTO IGUAL PERANTE A LEI
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Art. 84. A pessoa com deficiéncia tem assegurado o direito ao exercicio de sua
capacidade legal em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

§ 1° Quando necessario, a pessoa com deficiéncia sera submetida a curatela,
conforme a lei.

§ 2° E facultado a pessoa com deficiéncia a adog&o de processo de tomada de
decisao apoiada.

§ 3° A definicdo de curatela de pessoa com deficiéncia constitui medida
protetiva extraordinaria, proporcional as necessidades e as circunstancias de cada
caso, e durard o menor tempo possivel.

§ 4° Os curadores sdo obrigados a prestar, anualmente, contas de sua
administracao ao juiz, apresentando o balanco do respectivo ano.

Art. 85. A curatela afetara tdo somente os atos relacionados aos direitos de
natureza patrimonial e negocial.

§ 1° A definicdo da curatela ndo alcanca o direito ao proprio corpo, a
sexualidade, ao matrimdnio, a privacidade, a educacdo, a saude, ao trabalho e ao
voto.

§ 2° A curatela constitui medida extraordinaria, devendo constar da sentenca
as razoes e motivacdes de sua definicdo, preservados os interesses do curatelado.

§ 3% No caso de pessoa em situacdo de institucionalizacdo, ao nomear
curador, o juiz deve dar preferéncia a pessoa que tenha vinculo de natureza familiar,
afetiva ou comunitaria com o curatelado.

Art. 86. Para emissdo de documentos oficiais, ndo sera exigida a situacao de
curatela da pessoa com deficiéncia.

Art. 87. Em casos de relevancia e urgéncia e a fim de proteger os interesses da
pessoa com deficiéncia em situacdo de curatela, sera licito ao juiz, ouvido o
Ministério Publico, de oficio ou a requerimento do interessado, nhomear, desde logo,
curador provisério, o qual estara sujeito, no que couber, as disposicées do Codigo
de Processo Civil.

TITULO I
DOS CRIMES E DAS INFRACOES ADMINISTRATIVAS

Art. 88. Praticar, induzir ou incitar discriminacdo de pessoa em razdo de sua
deficiéncia:

Pena - reclusdo, de 1 (um) a 3 (trés) anos, e multa.

§ 1° Aumenta-se a pena em 1/3 (um terco) se a vitima encontrar-se sob
cuidado e responsabilidade do agente.
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§ 2° Se qualquer dos crimes previstos no caput deste artigo € cometido por
intermédio de meios de comunicacédo social ou de publicacdo de qualquer natureza:

Pena - reclusao, de 2 (dois) a 5 (cinco) anos, e multa.
§ 3° Na hipdtese do § 2°deste artigo, o juiz poderd determinar, ouvido o
Ministério Publico ou a pedido deste, ainda antes do inquérito policial, sob pena de

desobediéncia:

| - recolhimento ou busca e apreensdao dos exemplares do material
discriminatorio;

Il - interdicdo das respectivas mensagens ou paginas de informacao na internet.

§ 4° Na hipotese do § 2° deste artigo, constitui efeito da condenacéo, apds o
transito em julgado da deciséo, a destruicdo do material apreendido.

Art. 89. Apropriar-se de ou desviar bens, proventos, pensao, beneficios,
remuneracao ou qualquer outro rendimento de pessoa com deficiéncia:

Pena - reclusao, de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa.
Paragrafo unico. Aumenta-se a pena em 1/3 (um terco) se o crime € cometido:

| - por tutor, curador, sindico, liquidatario, inventariante, testamenteiro ou
depositario judicial; ou

Il - por aquele que se apropriou em razao de oficio ou de profisséo.

Art. 90. Abandonar pessoa com deficiéncia em hospitais, casas de saulde,
entidades de abrigamento ou congéneres:

Pena - reclusao, de 6 (seis) meses a 3 (trés) anos, e multa.

Paragrafo unico. Na mesma pena incorre quem ndo prover as necessidades
basicas de pessoa com deficiéncia quando obrigado por lei ou mandado.

Art. 91. Reter ou utilizar cartdo magnético, qualquer meio eletrénico ou
documento de pessoa com deficiéncia destinados ao recebimento de beneficios,
proventos, pensdes ou remuneracao ou a realizacdo de operacdes financeiras, com
o fim de obter vantagem indevida para si ou para outrem:

Pena - detencédo, de 6 (seis) meses a 2 (dois) anos, e multa.

Paragrafo Unico. Aumenta-se a pena em 1/3 (um terco) se o crime é cometido
por tutor ou curador.

TITULO Il

DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS
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Art. 92. E criado o Cadastro Nacional de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Cadastro-Inclusédo), registro publico eletrbnico com a finalidade de coletar,
processar, sistematizar e disseminar informacdes georreferenciadas que permitam a
identificacdo e a caracterizagcdo socioecondmica da pessoa com deficiéncia, bem
como das barreiras que impedem a realizacdo de seus direitos.

§ 1° O Cadastro-Inclusdo sera administrado pelo Poder Executivo federal e
constituido por base de dados, instrumentos, procedimentos e sistemas eletrénicos.

§ 2° Os dados constituintes do Cadastro-Inclusdo serdo obtidos pela
integracdo dos sistemas de informacdo e da base de dados de todas as politicas
publicas relacionadas aos direitos da pessoa com deficiéncia, bem como por
informagdes coletadas, inclusive em censos nacionais e nas demais pesquisas
realizadas no Pais, de acordo com os parametros estabelecidos pela Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo.

§ 3° Para coleta, transmissdo e sistematizacdo de dados, é facultada a
celebracéo de convénios, acordos, termos de parceria ou contratos com instituicbes
publicas e privadas, observados os requisitos e procedimentos previstos em
legislacéo especifica.

§ 4° Para assegurar a confidencialidade, a privacidade e as liberdades
fundamentais da pessoa com deficiéncia e 0s principios éticos que regem a
utilizacédo de informacdes, devem ser observadas as salvaguardas estabelecidas em
lei.

§ 5° Os dados do Cadastro-Inclusdo somente poderdo ser utilizados para as
seguintes finalidades:

| - formulacao, gestdo, monitoramento e avaliacdo das politicas publicas para a
pessoa com deficiéncia e para identificar as barreiras que impedem a realizacéo de
seus direitos;

Il - realizacdo de estudos e pesquisas.

§ 6° As informacdes a que se refere este artigo devem ser disseminadas em
formatos acessiveis.

Art. 93. Na realizacdo de inspecdes e de auditorias pelos érgéos de controle
interno e externo, deve ser observado o cumprimento da legislacao relativa a pessoa
com deficiéncia e das normas de acessibilidade vigentes.

Art. 94. Tera direito a auxilio-inclusdo, nos termos da lei, a pessoa com
deficiéncia moderada ou grave que:

| - receba o beneficio de prestacdo continuada previsto no art. 20 da Lei
n° 8.742, de 7 de dezembro de 1993, e que passe a exercer atividade remunerada
gue a enquadre como segurado obrigatorio do RGPS;
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Il - tenha recebido, nos ultimos 5 (cinco) anos, o beneficio de prestacdo
continuada previsto no art. 20 da Lei n°8.742, de 7 de dezembro de 1993, e que
exerca atividade remunerada que a enquadre como segurado obrigatério do RGPS.

Art. 95. E vedado exigir o comparecimento de pessoa com deficiéncia perante
0s 6rgaos publicos quando seu deslocamento, em razao de sua limitacédo funcional e
de condicdes de acessibilidade, imponha-lhe 6nus desproporcional e indevido,
hip6tese na qual seréo observados os seguintes procedimentos:

| - quando for de interesse do poder publico, o agente promovera o contato
necessario com a pessoa com deficiéncia em sua residéncia;

Il - quando for de interesse da pessoa com deficiéncia, ela apresentara
solicitacdo de atendimento domiciliar ou fara representar-se por procurador
constituido para essa finalidade.

Paragrafo Gnico. E assegurado a pessoa com deficiéncia atendimento
domiciliar pela pericia médica e social do Instituto Nacional do Seguro Social (INSS),
pelo servico publico de saude ou pelo servico privado de saude, contratado ou
conveniado, que integre o SUS e pelas entidades da rede socioassistencial
integrantes do Suas, quando seu deslocamento, em razéao de sua limitagdo funcional
e de condicdes de acessibilidade, imponha-lhe 6nus desproporcional e indevido.

Art. 96. O § 6°A do art. 135 da Lei n° 4.737, de 15 de julho de 1965 (Cddigo
Eleitoral), passa a vigorar com a seguinte redacao:

CAIt. 135, o

§ 6°%A. Os Tribunais Regionais Eleitorais deverdo, a cada eleicdo, expedir
instrucdes aos Juizes Eleitorais para orienta-los na escolha dos locais de votacéao,
de maneira a garantir acessibilidade para o eleitor com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, inclusive em seu entorno e nos sistemas de transporte que lhe
dao acesso.

Art. 97. A Consolidacédo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei
n°5.452, de 1° de maio de 1943, passa a vigorar com as seguintes alteracées:

CArt. 428,

§ 6° Para os fins do contrato de aprendizagem, a comprovacao da escolaridade de
aprendiz com deficiéncia deve considerar, sobretudo, as habilidades e competéncias
relacionadas com a profissionalizacao.
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8 8° Para o aprendiz com deficiéncia com 18 (dezoito) anos ou mais, a validade do
contrato de aprendizagem pressupde anotacdo na CTPS e matricula e frequéncia
em programa de aprendizagem desenvolvido sob orientagdo de entidade qualificada
em formagéo técnico-profissional metddica.” (NR)

CANt. 433,

| - desempenho insuficiente ou inadaptacdo do aprendiz, salvo para o aprendiz com
deficiéncia quando desprovido de recursos de acessibilidade, de tecnologias
assistivas e de apoio necessario ao desempenho de suas atividades;

Art. 98. A Lei n°7.853, de 24 de outubro de 1989, passa a vigorar com as
seguintes alteracgdes:

“Art. 3° As medidas judiciais destinadas a protecdo de interesses coletivos, difusos,
individuais homogéneos e individuais indisponiveis da pessoa com deficiéncia
poderdo ser propostas pelo Ministério Publico, pela Defensoria Publica, pela Uniéo,
pelos Estados, pelos Municipios, pelo Distrito Federal, por associacdo constituida ha
mais de 1 (um) ano, nos termos da lei civil, por autarquia, por empresa publica e por
fundacdo ou sociedade de economia mista que inclua, entre suas finalidades
institucionais, a protecao dos interesses e a promocao de direitos da pessoa com
deficiéncia.

“Art. 8° Constitui crime punivel com recluséo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e multa:

| - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer
cessar inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau,
publico ou privado, em razéo de sua deficiéncia,

Il - obstar inscricdo em concurso publico ou acesso de alguém a qualquer cargo ou
emprego publico, em razao de sua deficiéncia;

lll - negar ou obstar emprego, trabalho ou promocdo a pessoa em razdo de sua
deficiéncia;

IV - recusar, retardar ou dificultar internacdo ou deixar de prestar assisténcia médico-
hospitalar e ambulatorial a pessoa com deficiéncia;

V - deixar de cumprir, retardar ou frustrar execucdo de ordem judicial expedida na
acao civil a que alude esta Lei;

VI - recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensaveis a propositura da acao
civil publica objeto desta Lei, quando requisitados.
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§ 1° Se o crime for praticado contra pessoa com deficiéncia menor de 18 (dezoito)
anos, a pena é agravada em 1/3 (um terco).

§ 2° A pena pela adocgio deliberada de critérios subjetivos para indeferimento de
inscricdo, de aprovacdo e de cumprimento de estagio probatério em concursos
publicos ndo exclui a responsabilidade patrimonial pessoal do administrador publico
pelos danos causados.

§ 3°% Incorre nas mesmas penas quem impede ou dificulta o ingresso de pessoa com
deficiéncia em planos privados de assisténcia a saude, inclusive com cobranca de
valores diferenciados.

§ 4° Se o crime for praticado em atendimento de urgéncia e emergéncia, a pena é
agravada em 1/3 (um tergo).” (NR)

Art. 99. O art. 20 da Lei n°8.036, de 11 de maio de 1990, passa a vigorar
acrescido do seguinte inciso XVIII:

XVIII_- quando o trabalhador com deficiéncia, por prescricdo, necessite adquirir
ortese ou prétese para promocao de acessibilidade e de inclusao social.

Art. 100. A Lei n°8.078, de 11 de setembro de 1990 (Cédigo de Defesa do
Consumidor), passa a vigorar com as seguintes alteracoes:

Paragrafo unico. A informacéo de que trata o inciso Il do caput deste artigo deve
ser acessivel a pessoa com deficiéncia, observado o disposto em regulamento.”
(NR)

§ 6° Todas as informacGes de que trata o caput deste artigo devem ser
disponibilizadas em formatos acessiveis, inclusive para a pessoa com deficiéncia,
mediante solicitagdo do consumidor.” (NR)

Art. 101. Alei n°8.213, de 24 de julho de 1991, passa a vigorar com as
seguintes alteragdes:
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| - 0 cOnjuge, a companheira, o companheiro e o filho ndo emancipado, de qualquer
condicdo, menor de 21 (vinte e um) anos ou invélido ou que tenha deficiéncia
intelectual ou mental ou deficiéncia grave;

lIl - o irm&o ndo emancipado, de qualquer condigdo, menor de 21 (vinte e um) anos
ou invalido ou que tenha deficiéncia intelectual ou mental ou deficiéncia grave;

Il - para o filho, a pessoa a ele equiparada ou o irmdo, de ambos os sexos, pela
emancipacao ou ao completar 21 (vinte e um) anos de idade, salvo se for invalido ou
tiver deficiéncia intelectual ou mental ou deficiéncia grave;

“Art. 93. (VETADO):

| - (VETADO);

Il - (VETADO);

lll - (VETADO);

IV - (VETADO);

V - (VETADO).

§ 1° A dispensa de pessoa com deficiéncia ou de beneficiario reabilitado da
Previdéncia Social ao final de contrato por prazo determinado de mais de 90
(noventa) dias e a dispensa imotivada em contrato por prazo indeterminado somente
poderdo ocorrer apdés a contratacdo de outro trabalhador com deficiéncia ou
beneficiario reabilitado da Previdéncia Social.

§ 2° Ao Ministério do Trabalho e Emprego incumbe estabelecer a sistematica de

fiscalizacdo, bem como gerar dados e estatisticas sobre o total de empregados e as
vagas preenchidas por pessoas com deficiéncia e por beneficiarios reabilitados da
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Previdéncia Social, fornecendo-os, quando solicitados, aos sindicatos, as entidades
representativas dos empregados ou aos cidadaos interessados.

§ 3° Para a reserva de cargos sera considerada somente a contratacdo direta de
pessoa com deficiéncia, excluido o aprendiz com deficiéncia de que trata a
Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei n®5.452, de
1° de maio de 1943.

§ 4° (VETADO).” (NR)
“Art. 110-A. No ato de requerimento de beneficios operacionalizados pelo INSS, nao
sera exigida apresentacdo de termo de curatela de titular ou de beneficiario com

deficiéncia, observados os procedimentos a serem estabelecidos em regulamento.”

Art. 102. O art. 2° da Lei n® 8.313, de 23 de dezembro de 1991, passa a vigorar
acrescido do seguinte § 3%

§ 3° Os incentivos criados por esta Lei somente serdo concedidos a projetos
culturais que forem disponibilizados, sempre que tecnicamente possivel, também em
formato acessivel a pessoa com deficiéncia, observado o disposto em regulamento.”
(NR)

Art. 103. O art. 11 da Lei n°8.429, de 2 de junho de 1992, passa a vigorar
acrescido do seguinte inciso IX:

IX - deixar de cumprir a exigéncia de requisitos de acessibilidade previstos na
legislacédo.” (NR)

Art. 104. A Lei n°8.666, de 21 de junho de 1993, passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

V_- produzidos ou prestados por empresas que comprovem cumprimento de reserva
de cargos prevista em lei para pessoa com deficiéncia ou para reabilitado da
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Previdéncia Social e que atendam as regras de acessibilidade previstas na
legislacéo.

§ 5° Nos processos de licitacdo, podera ser estabelecida margem de preferéncia
para:

| - produtos manufaturados e para servicos nacionais que atendam a normas
técnicas brasileiras; e

Il - bens e servicos produzidos ou prestados por empresas que comprovem
cumprimento de reserva de cargos prevista em lei para pessoa com deficiéncia ou
para reabilitado da Previdéncia Social e que atendam as regras de acessibilidade
previstas na legislacéo.

“Art. 66-A. As empresas enquadradas no inciso V do § 2%e no inciso Il do § 5°do
art. 3% desta Lei deverdo cumprir, durante todo o periodo de execucéo do contrato, a
reserva de cargos prevista em lei para pessoa com deficiéncia ou para reabilitado da
Previdéncia Social, bem como as regras de acessibilidade previstas na legislacao.

Paragrafo unico. Cabe a administracéo fiscalizar o cumprimento dos requisitos de
acessibilidade nos servigos e nos ambientes de trabalho.”

Art. 105. O art. 20 da Lei n° 8.742, de 7 de dezembro de 1993, passa a vigorar
com as seguintes alteracoes:

§ 2° Para efeito de concessdo do beneficio de prestacdo continuada, considera-se
pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢cdes com as demais pessoas.

§ 9° Os rendimentos decorrentes de estagio supervisionado e de aprendizagem néo
serdo computados para os fins de calculo da renda familiar per capitaa que se
refere o § 3° deste artigo.

8§ 11. Para concessédo do beneficio de que trata o caput deste artigo, poderdo ser
utilizados outros elementos probatérios da condicdo de miserabilidade do grupo
familiar e da situagao de vulnerabilidade, conforme regulamento.” (NR)
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Art. 106. (VETADO).

Art. 107. A Lei n°9.029, de 13 de abril de 1995, passa a vigorar com as seguintes
alteracfes:

“Art. 1° E proibida a adogio de qualquer préatica discriminatéria e limitativa para efeito de acesso a
relacdo de trabalho, ou de sua manutencdo, por motivo de sexo, origem, raga, cor, estado civil,
situacdo familiar, deficiéncia, reabilitagdo profissional, idade, entre outros, ressalvadas, nesse caso,

as hipéteses de protegdo a crianca e ao adolescente previstas no inciso XXXIIl do art. 7° da
Constituicdo Federal.” (NR)

“Art. 3° Sem prejuizo do prescrito no art. 2° desta Lei e nos dispositivos legais que tipificam os crimes
resultantes de preconceito de etnia, raca, cor ou deficiéncia, as infragcbes ao disposto nesta Lei sdo
passiveis das seguintes cominacgdes:

| - a reintegracdo com ressarcimento integral de todo o periodo de afastamento, mediante pagamento
das remuneracdes devidas, corrigidas monetariamente e acrescidas de juros legais;

Art. 108. O art. 35 da Lei n° 9.250, de 26 de dezembro de 1995, passa a vigorar acrescido do
seguinte § 5%

§ 5° Sem prejuizo do disposto no inciso IX do paragrafo Unico do art. 3° da Lei n° 10.741, de 1° de
outubro de 2003, a pessoa com deficiéncia, ou o contribuinte que tenha dependente nessa condi¢éo,
O

tem preferéncia na restituigéo referida no inciso Ill do art. 4% e na alinea “c” do inciso Il do art. 8°.
(NR)

Art. 109. A Lei n° 9.503, de 23 de setembro de 1997 (Codigo de Transito Brasileiro), passa a
vigorar com as seguintes alteragfes:

Paragrafo Unico. Para os efeitos deste Cédigo, sdo consideradas vias terrestres as praias abertas a
circulagdo publica, as vias internas pertencentes aos condominios constituidos por unidades
auténomas e as vias e areas de estacionamento de estabelecimentos privados de uso coletivo.” (NR)

“Art. 86-A. As vagas de estacionamento regulamentado de que trata o inciso XVII do art. 181 desta
Lei deverdo ser sinalizadas com as respectivas placas indicativas de destinacdo e com placas
informando os dados sobre a infragao por estacionamento indevido.”

“‘Art. 147-A. Ao candidato com deficiéncia auditiva € assegurada acessibilidade de comunicacao,
mediante emprego de tecnologias assistivas ou de ajudas técnicas em todas as etapas do processo
de habilitacao.

§ 1° O material didatico audiovisual utilizado em aulas tedricas dos cursos que precedem 0s exames
previstos no art. 147 desta Lei deve ser acessivel, por meio de subtitulagdo com legenda oculta
associada a traducéo simultdnea em Libras.
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§ 2° E assegurado também ao candidato com deficiéncia auditiva requerer, no ato de sua inscri¢o,
os servicos de intérprete da Libras, para acompanhamento em aulas praticas e tedricas.”

“Art. 154. (VETADOQO).”

A 18T

Art. 110. O inciso VI e 0 § 1°do art. 56 da Lei n° 9.615, de 24 de marco de 1998, passam a
vigorar com a seguinte redacao:

VI -2,7% (dois inteiros e sete décimos por cento) da arrecadacdo bruta dos concursos de
prognosticos e loterias federais e similares cuja realizacdo estiver sujeita a autorizacdo federal,
deduzindo-se esse valor do montante destinado aos prémios;

§ 1° Do total de recursos financeiros resultantes do percentual de que trata o inciso VI do caput,
62,96% (sessenta e dois inteiros e noventa e seis centésimos por cento) serdo destinados ao Comité
Olimpico Brasileiro (COB) e 37,04% (trinta e sete inteiros e quatro centésimos por cento) ao Comité
Paralimpico Brasileiro (CPB), devendo ser observado, em ambos 0s casos, 0 conjunto de normas
aplicaveis a celebracdo de convénios pela Unido.

Art. 111. O art. 1° da Lei n° 10.048, de 8 de novembro de 2000, passa a vigorar com a seguinte
redacao:

“Art. 1° As pessoas com deficiéncia, os idosos com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos, as
gestantes, as lactantes, as pessoas com crian¢as de colo e os obesos terdo atendimento prioritario,
nos termos desta Lei.” (NR)

Art. 112. A Lei n°10.098, de 19 de dezembro de 2000, passa a vigorar com as seguintes
alteracdes:

| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia,
de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagbes, transportes, informag¢édo e comunicagao,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e instala¢des abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave, obstculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participacdo social da pessoa, bem como o0 gozo, a fruicdo e o0 exercicio de seus direitos a
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acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informacao, a
compreensao, a circulagdo com seguranca, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e privados abertos ao publico
ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;
C) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;

d) barreiras nas comunicacbes e na informacdo: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de
informacdes por intermédio de sistemas de comunicacéo e de tecnologia da informacéo;

Il - pessoa com deficiéncia: aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacio com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigBes com as demais pessoas;

IV - pessoa com mobilidade reduzida: aquela que tenha, por qualquer motivo, dificuldade de
movimentacdo, permanente ou temporaria, gerando reducdo efetiva da mobilidade, da flexibilidade,
da coordenacdo motora ou da percepcdo, incluindo idoso, gestante, lactante, pessoa com crian¢a de
colo e obeso;

V - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia, podendo ou ndo desempenhar
as funcbes de atendente pessoal;

VI - elemento de urbanizacdo: quaisquer componentes de obras de urbanizacdo, tais como os
referentes a pavimentacdo, saneamento, encanamento para esgotos, distribuicdo de energia elétrica
e de gas, iluminagcdo publica, servicos de comunicacdo, abastecimento e distribuicdo de &gua,
paisagismo e 0s que materializam as indicacfes do planejamento urbanistico;

VII - mobiliario urbano: conjunto de objetos existentes nas vias e nos espagos publicos, superpostos
ou adicionados aos elementos de urbanizacdo ou de edificacdo, de forma que sua modificagdo ou
seu traslado ndo provoque alteragBes substanciais nesses elementos, tais como semaforos, postes
de sinalizacdo e similares, terminais e pontos de acesso coletivo as telecomunicacdes, fontes de
agua, lixeiras, toldos, marquises, bancos, quiosques e quaisquer outros de natureza analoga;

VIII - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando & sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social;

IX - comunicacdo: forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras opcdes, as linguas,
inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualiza¢do de textos, o Braille, o sistema de
sinalizagcdo ou de comunicacéo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim como
a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos,
meios e formatos aumentativos e alternativos de comunicagdo, incluindo as tecnologias da
informacao e das comunicacgdes;

X - desenho universal: concepcao de produtos, ambientes, programas e servi¢cos a serem usados por
todas as pessoas, sem necessidade de adaptacé@o ou de projeto especifico, incluindo os recursos de
tecnologia assistiva.” (NR)

“Art. 3° O planejamento e a urbanizac¢io das vias publicas, dos parques e dos demais espacos de
uso publico deverdo ser concebidos e executados de forma a torna-los acessiveis para todas as
pessoas, inclusive para aquelas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
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Paragrafo Unico. O passeio publico, elemento obrigatério de urbanizacdo e parte da via publica,
normalmente segregado e em nivel diferente, destina-se somente & circulacdo de pedestres e,
quando possivel, a implantagdo de mobiliario urbano e de vegetagéo.” (NR)

Paragrafo unico. Os seméforos para pedestres instalados em vias publicas de grande circulagao, ou
gque deem acesso aos servicos de reabilitagdo, devem obrigatoriamente estar equipados com
mecanismo que emita sinal sonoro suave para orientagcao do pedestre.” (NR)

“Art. 10-A. A instalacdo de qualquer mobiliario urbano em &rea de circulagdo comum para pedestre
gue ofereca risco de acidente a pessoa com deficiéncia devera ser indicada mediante sinalizacao tatil
de alerta no piso, de acordo com as normas técnicas pertinentes.”

“‘Art. 12-A. Os centros comerciais e 0s estabelecimentos congéneres devem fornecer carros e
cadeiras de rodas, motorizados ou ndo, para o atendimento da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.”

Art. 113. A Lei n° 10.257, de 10 de julho de 2001 (Estatuto da Cidade), passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

[l - promover, por iniciativa prépria e em conjunto com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
programas de construcdo de moradias e melhoria das condi¢cdes habitacionais, de saneamento
basico, das calcadas, dos passeios publicos, do mobiliario urbano e dos demais espacos de uso
publico;

IV - instituir diretrizes para desenvolvimento urbano, inclusive habitacdo, saneamento bésico,
transporte e mobilidade urbana, que incluam regras de acessibilidade aos locais de uso publico;

§ 3° As cidades de que trata o caput deste artigo devem elaborar plano de rotas acessiveis,
compativel com o plano diretor no qual esta inserido, que disponha sobre os passeios publicos a
serem implantados ou reformados pelo poder pablico, com vistas a garantir acessibilidade da pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida a todas as rotas e vias existentes, inclusive as que
concentrem os focos geradores de maior circulagdo de pedestres, como 0s 6rgaos publicos e os
locais de prestacdo de servicos publicos e privados de saude, educagéo, assisténcia social, esporte,
cultura, correios e telégrafos, bancos, entre outros, sempre que possivel de maneira integrada com o0s
sistemas de transporte coletivo de passageiros.” (NR)

Art. 114. A Lei n®10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Codigo Civil), passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

“Art. 3° S&o absolutamente incapazes de exercer pessoalmente os atos da vida civil os menores de
16 (dezesseis) anos.

| - (Revogado);

Il - (Revogado);
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Il - (Revogado).” (NR)

“Art. 4° S&o incapazes, relativamente a certos atos ou a maneira de os exercer:

Il - os ébrios habituais e os viciados em toxico;

Il - aqueles que, por causa transitria ou permanente, ndo puderem exprimir sua vontade;
Paragrafo Unico. A capacidade dos indigenas sera regulada por legislacao especial.” (NR)
SA 228, e

Il - (Revogado);

Il - (Revogado);

§ 2° A pessoa com deficiéncia podera testemunhar em igualdade de condicbes com as demais
pessoas, sendo-lhe assegurados todos os recursos de tecnologia assistiva.” (NR)

“Art. 1.518. Até a celebracdo do casamento podem os pais ou tutores revogar a autorizagdo.” (NR)
At 1.548. i

| - (Revogado);

§ 2° A pessoa com deficiéncia mental ou intelectual em idade ndbia podera contrair matrimonio,
expressando sua vontade diretamente ou por meio de seu responsavel ou curador.” (NR)

AR 1887, e

Il - a ignorancia, anterior ao casamento, de defeito fisico irremedidvel que ndo caracterize deficiéncia
ou de moléstia grave e transmissivel, por contagio ou por heranca, capaz de p6r em risco a salde do
outro conjuge ou de sua descendéncia,;

IV - (Revogado).” (NR)
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L - aqueles que, por causa transitéria ou permanente, ndo puderem exprimir sua vontade;
Il - (Revogado);

11l - os ébrios habituais e os viciados em toxico;

IV - (Revogado);

IV - pela propria pessoa.” (NR)

“Art. 1.769. O Ministério PUblico somente promovera o processo que define os termos da curatela:
| - nos casos de deficiéncia mental ou intelectual;

Il - se, existindo, forem menores ou incapazes as pessoas mencionadas no inciso Il.” (NR)

“‘Art. 1.771. Antes de se pronunciar acerca dos termos da curatela, o juiz, que devera ser assistido
por equipe multidisciplinar, entrevistara pessoalmente o interditando.” (NR)

“‘Art. 1.772. O juiz determinara, segundo as potencialidades da pessoa, os limites da curatela,
circunscritos as restricfes constantes do art. 1.782, e indicara curador.

Paragrafo Unico. Para a escolha do curador, o juiz levard em conta a vontade e as preferéncias do
interditando, a auséncia de conflito de interesses e de influéncia indevida, a proporcionalidade e a
adequacao as circunstancias da pessoa.” (NR)

“Art. 1.775-A. Na nomeacdo de curador para a pessoa com deficiéncia, o juiz poderad estabelecer
curatela compartilhada a mais de uma pessoa.”

“Art. 1.777. As pessoas referidas no inciso | do art. 1.767 receberdo todo o apoio necessario para ter
preservado o direito a convivéncia familiar e comunitaria, sendo evitado o seu recolhimento em
estabelecimento que os afaste desse convivio.” (NR)

Art. 115. O Titulo IV do Livro IV da Parte Especial da Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002
(Cddigo Civil), passa a vigorar com a seguinte redacao:

“TITULO IV
Da Tutela, da Curatela e da Tomada de Decisdao Apoiada”

Art. 116. O Titulo IV do Livro IV da Parte Especial da Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002
(Cadigo Civil), passa a vigorar acrescido do seguinte Capitulo III:

“CAPITULO Il
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Da Tomada de Decisdo Apoiada

Art. 1.783-A. A tomada de decisdo apoiada é o processo pelo qual a pessoa com deficiéncia elege
pelo menos 2 (duas) pessoas idbneas, com as quais mantenha vinculos e que gozem de sua
confianca, para prestar-lhe apoio na tomada de decisdo sobre atos da vida civil, fornecendo-lhes os
elementos e infformagdes necessarios para que possa exercer sua capacidade.

§ 1° Para formular pedido de tomada de decis&o apoiada, a pessoa com deficiéncia e os apoiadores
devem apresentar termo em que constem os limites do apoio a ser oferecido e os compromissos dos
apoiadores, inclusive o prazo de vigéncia do acordo e o respeito a vontade, aos direitos e aos
interesses da pessoa que devem apoiar.

§ 2° O pedido de tomada de decisdo apoiada serd requerido pela pessoa a ser apoiada, com
indicacdo expressa das pessoas aptas a prestarem 0 apoio previsto no caput deste artigo.

§ 3% Antes de se pronunciar sobre o pedido de tomada de decisdo apoiada, 0 juiz, assistido por
equipe multidisciplinar, apés oitiva do Ministério Publico, ouvira pessoalmente o requerente e as
pessoas que Ihe prestaréo apoio.

§ 4° A decisdo tomada por pessoa apoiada tera validade e efeitos sobre terceiros, sem restrigdes,
desde que esteja inserida nos limites do apoio acordado.

§ 5° Terceiro com quem a pessoa apoiada mantenha relacdo negocial pode solicitar que os
apoiadores contra-assinem o contrato ou acordo, especificando, por escrito, sua funcdo em relacao
ao apoiado.

8§ 6° Em caso de negocio juridico que possa trazer risco ou prejuizo relevante, havendo divergéncia
de opinides entre a pessoa apoiada e um dos apoiadores, devera o juiz, ouvido o Ministério Publico,
decidir sobre a questao.

§ 7° Se o apoiador agir com negligéncia, exercer pressdo indevida ou ndo adimplir as obrigagées
assumidas, podera a pessoa apoiada ou qualquer pessoa apresentar dendncia ao Ministério Pablico
ou ao juiz.

§ 8° Se procedente a dentincia, o juiz destituira o apoiador e nomeara, ouvida a pessoa apoiada e se
for de seu interesse, outra pessoa para prestacéo de apoio.

§ 9° A pessoa apoiada pode, a qualquer tempo, solicitar o término de acordo firmado em processo de
tomada de decisdo apoiada.

§ 10. O apoiador pode solicitar ao juiz a exclusdo de sua participacdo do processo de tomada de
deciséo apoiada, sendo seu desligamento condicionado a manifestagao do juiz sobre a matéria.

§ 11. Aplicam-se a tomada de decisdo apoiada, no que couber, as disposicbes referentes a
prestacao de contas na curatela.”

Art. 117. O art. 1°da Lei n® 11.126, de 27 de junho de 2005, passa a vigorar com a seguinte
redacao:

“Art. 1° E assegurado a pessoa com deficiéncia visual acompanhada de cdo-guia o direito de
ingressar e de permanecer com o animal em todos os meios de transporte e em estabelecimentos
abertos ao publico, de uso publico e privados de uso coletivo, desde que observadas as condi¢bes
impostas por esta Lei.
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§ 2° O disposto no caput deste artigo aplica-se a todas as modalidades e jurisdigdes do servico de
transporte coletivo de passageiros, inclusive em esfera internacional com origem no territério
brasileiro.” (NR)

Art. 118. O inciso IV do art. 46 da Lei n° 11.904, de 14 de janeiro de 2009, passa a vigorar
acrescido da seguinte alinea “k”:

Art. 119. A Lei n® 12.587, de 3 de janeiro de 2012, passa a vigorar acrescida do seguinte art.
12-B:

“Art. 12-B. Na outorga de exploracdo de servico de taxi, reservar-se-do 10% (dez por cento) das
vagas para condutores com deficiéncia.

§ 1° Para concorrer as vagas reservadas na forma do caput deste artigo, o condutor com deficiéncia
devera observar os seguintes requisitos guanto ao veiculo utilizado:

| - ser de sua propriedade e por ele conduzido; e
Il - estar adaptado as suas necessidades, nos termos da legislagdo vigente.

§ 2° No caso de ndo preenchimento das vagas na forma estabelecida no caput deste artigo, as
remanescentes devem ser disponibilizadas para os demais concorrentes.”

Art. 120. Cabe aos 6rgdos competentes, em cada esfera de governo, a elaboracdo de
relatérios circunstanciados sobre o cumprimento dos prazos estabelecidos por for¢a das Leis
n® 10.048, de 8 de novembro de 2000, en® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, bem como o seu
encaminhamento ao Ministério Publico e aos 6rgdos de regulagdo para adocdo das providéncias
cabiveis.

Paragrafo Unico. Os relatérios a que se refere o caput deste artigo deveréo ser apresentados
no prazo de 1 (um) ano a contar da entrada em vigor desta Lei.

Art. 121. Os direitos, os prazos e as obrigacbes previstos nesta Lei ndo excluem os ja
estabelecidos em outras legisla¢cBes, inclusive em pactos, tratados, convencdes e declaracbes
internacionais aprovados e promulgados pelo Congresso Nacional, e devem ser aplicados em
conformidade com as demais normas internas e acordos internacionais vinculantes sobre a matéria.

Paragrafo Unico. Prevalecerd a norma mais benéfica a pessoa com deficiéncia.

Art. 122. Regulamento dispora sobre a adequacdo do disposto nesta Lei ao tratamento
diferenciado, simplificado e favorecido a ser dispensado as microempresas e as empresas de
pequeno porte, previsto no § 3° do art. 1°da Lei Complementar n® 123, de 14 de dezembro de 2006.

Art. 123. Revogam-se 0s seguintes dispositivos:  (Vigéncia)
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| - oinciso Il do § 2° do art. 1° da Lei n° 9.008, de 21 de marco de 1995;

Il - os incisos I, Il e Il do art. 3° da Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cédigo Civil);

1l - os incisos Il e Ill do art. 228 da Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cadigo Civil);

IV - o inciso | do art. 1.548 da Lei n® 10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cédigo Civil);

V - 0inciso IV do art. 1.557 da Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cdédigo Civil);

VI - os incisos Il e IV do art. 1.767 da Lei n® 10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cédigo Civil);

VIl - os arts. 1.776 e 1.780 da Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cédigo Civil).

Art. 124. O § 1° do art. 2° desta Lei devera entrar em vigor em até 2 (dois) anos, contados da

entrada em vigor desta Lei.

Art. 125. Devem ser observados 0s prazos a seguir discriminados, a partir da entrada em vigor

desta Lei, para o cumprimento dos seguintes dispositivos:

| - incisos | e Il do § 2° do art. 28, 48 (quarenta e 0ito) meses;

Il - § 6° do art. 44, 48 (quarenta e 0ito) meses;
Il - art. 45, 24 (vinte e quatro) meses;

IV - art. 49, 48 (quarenta e oito) meses.

Art. 126. Prorroga-se até 31 de dezembro de 2021 a vigéncia da Lei n°8.989, de 24 de

fevereiro de 1995.

Art. 127. Esta Lei entra em vigor apos decorridos 180 (cento e oitenta) dias de sua publicacéo

oficial.

Brasilia, 6 de julho de 2015; 194° da Independéncia e 127° da Republica.
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ANEXO 4 — Termo de Compromisso (Modelo)

Termo de Compromisso

Este termo de compromisso pretende esclarecer os procedimentos que envolvem a pesquisa e a
utilizacdo dos dados coletados. Tem o objetivo de deixar o mais transparente possivel a relacdo entre
os envolvidos e o tratamento e uso das informacBes que serdo coletadas. As observagbes e
anotacles realizadas, por meio de entrevistas e notas de campos das aulas serdo transcritas e
servirdo como material para pesquisas que procuram entender melhor o processo de inclusdo de
surdos na rede municipal de Juiz de Fora. Este material serd parte integrante de um trabalho de
conclusdo de curso junto a Universidade Federal de Juiz de Fora. O acesso aos registros sera exclusivo
do grupo de pesquisa, que assume o compromisso de nao divulgd-los, e os registros escritos das
mesmas serao feitos preservando-se a identidade dos sujeitos em sigilo através de pseud6nimos. Nas
pesquisas que utilizarem o material coletado ndo sera feita mencdo a instituicdo onde a pesquisa foi
realizada para preservagao da identidade do grupo.

As informagbes provenientes da andlise dessas entrevistas poderdao ser utilizadas pelos
pesquisadores em publicagdes e eventos cientificos e divulgadas a todos aqueles que se interessarem
pelas pesquisas, na forma acima indicada.

Juiz de Fora, 03 de fevereiro de 2014

Orientador Diretora da Escola

Pesquisadora Sujeito da Pesquisa ou Responsavel



