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RESUMO

Este trabalho tem, como objetivo principal, analisar a estrutura curricular dos cursos
presenciais de Pedagogia das Instituicdes de Ensino Superior privadas de Juiz de Fora, tomando
como foco as especificidades que requer o trabalho docente junto aos bebés e criangas bem
pequenas no contexto da creche. O reconhecimento do curso de Pedagogia como locus da
formacdo de professoras da Educacdo Infantil, a partir do estabelecimento das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006b), possibilitou-me refletir e
indagar: como acontece a formacdo docente nos cursos presenciais de Pedagogia das
instituicdes privadas de Juiz de Fora para a atuacdo na Educacgéo Infantil, especificamente na
creche? Esta pesquisa qualitativa, com o olhar da perspectiva historico-cultural, contou com os
seguintes procedimentos metodologicos: 1. analise dos documentos curriculares do curso de
Pedagogia das Instituicbes de Ensino Superior privadas de Juiz de Fora; 2. entrevistas
semiestruturadas com as professoras responsaveis pelas disciplinas/mddulo que discutem a
Educacédo Infantil e com as coordenadoras dos cursos de Pedagogia; 3. grupo focal com a
participacdo de estudantes-egressas desses cursos que atuam/atuavam como professoras nas
creches conveniadas do municipio de Juiz de Fora; 4. questionario para contextualizar as
participantes do grupo focal. Como procedimento de organizacdo, analise e interpretacdao das
falas das participantes do grupo focal, utilizamos os nucleos de significagdo propostos por W.
M. J. Aguiar (2006). A Educacéo Infantil caminhou no sentido de ser reconhecida em diversas
esferas da sociedade, ganhando visibilidade no contexto das politicas publicas e nas produgdes
académicas. Entretanto, é possivel observar, por meio da revisdo bibliografica desta pesquisa,
uma caréncia de estudos sobre a formacéo de professoras de creche nos cursos de Pedagogia e
consequentemente, fragilidades nesse processo formativo e da docéncia dessas profissionais
responsaveis pela educacdo-cuidado de bebés e criangas bem pequenas. Tais situacdes foram
percebidas tanto nos desenhos curriculares dos cursos de Pedagogia investigados, como por
meio das vozes das participantes da pesquisa, somados a outros aspectos que evidenciam a
desvalorizacéo docente e 0 ndo reconhecimento da relevancia desse campo de atuacdo. Diante
da complexidade desse contexto, espera-se que este estudo possa contribuir para (re) pensar 0s
atuais curriculos dos cursos de Pedagogia, caminhando na dire¢do da conquista do direito aos
saberes e fazeres especificos dessa etapa educacional, bem como para buscar o reconhecimento

e a valorizagdo da profissdo docente em nosso pais.

Palavras-chave: Formagao Docente. Cursos de Pedagogia. Creche.



ABSTRACT

This paper aim is, primarily, to analyze the curricular structure of the Pedagogy
presential courses of the private Higher Education Institutions in Juiz de Fora, taking as focus
the specificities required by the teaching work with babies and very young children within the
nursery context. The recognition of the Pedagogy course as a locus for preschool teacher
training, from the establishment of the National Curriculum Guidelines of the Pedagogy Course
(BRASIL, 2006b), allowed me to reflect and inquire: how does teacher training take place in
Pedagogy classroom courses of private institutions in Juiz de Fora regarding the acting in Early
Childhood Education, specifically in nursery? This qualitative research, looking from a
historical-cultural perspective, had the following methodological procedures: 1. analysis of
Pedagogy courses curricular documents of the private schools in Juiz de Fora; 2. Semi-
structured interviews with the teachers responsible for the subjects/modules that discuss Early
Childhood Education and with the coordinators of the Pedagogy courses; 3. focus group with
the participation of former students from these courses who work, or used to, as teachers in the
affiliated nursery centers of the city of Juiz de Fora; 4. questionnaire to contextualize focus
group participants. As a procedure for organizing, analyzing and interpreting the speeches of
the focus group participants, we used the Nuclei of Meanings proposed by W. M. J. Aguiar
(2006). Early childhood education has moved towards recognition in various spheres of society,
gaining visibility in the context of public policies and academic productions. However, it is
possible to observe, through the literature review of this research, a lack of studies on nursery
teacher training in Pedagogy courses and consequently, the weaknesses in the formative and
teaching process of these professionals responsible for the education and care of babies and
very young children. We noticed such situations in the curriculum designs of the Pedagogy
courses investigated, and through the voices of the research participants, combined with other
aspects that emphasize the devaluation of teachers and the non-recognition of the relevance of
this field. Given the complexity of this context, we hope that this study can contribute to
(re)thinking the current curricula of Pedagogy courses, moving towards the conquest of the
right to knowledge and specific skills of this educational stage, as well as to seek recognition

and the appreciation of the teaching profession in our country.

Keywords: Teacher Training. Pedagogy Courses. Nursery.
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ENTRE MEMORIAS E RETALHOS: A EXPERIENCIA DE CONSTITUICAO DA
PROFESSORA PESQUISADORA

Infancia

A Abgar Renault

Meu pai montava a cavalo, ia para o campo.
Minha mée ficava sentada cosendo.

Meu irméo pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras

lia a historia de Robinson Crusoé,

comprida histdria que ndo acaba mais.

No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu
A ninar nos longes da senzala — e nunca se esqueceu
Chamava para o café.

Café preto que nem a preta velha

Café gostoso

Café bom.

Minha mée ficava sentada cosendo

Olhando para mim:

--- Psiu... Ndo acorde o menino.

Para o berco onde pousou um mosquito.

E dava um suspiro... que fundo!

La longe meu pai campeava

No mato sem fim da fazenda.

E eu ndo sabia que minha histéria

Era mais bonita que a de Robinson Crusoé.

(Carlos Drummond de Andrade)

A poesia de Drummond ajuda a iniciar a escrita desta tese. Tarefa complexa de
enunciar, para o leitor, a materialidade de um desejo: pesquisar sobre a formacdo de
professoras® para a docéncia na Educacdo Infantil, em especial, na creche. As vivéncias da
infancia do poeta me inspiram a olhar para dentro de mim e a buscar as minhas experiéncias,
que se entrelacam no ambito pessoal, académico e profissional. Experiéncias singulares, fiadas
com sentidos, sentimentos, gosto, cheiro, relagdes, lugares, no fluxo intenso do viver.

A palavra experiéncia, inevitavelmente, remete a ideia de repetido, vivido,
experimentado, a ponto de deixar como herancga elementos que permitem atuar de acordo com
0 passado, com vivéncias anteriores. Na educacdo, € comum utilizarmos o termo experiéncia

como sinbnimo de competéncia, que sugere a imagem de uma pessoa com conhecimento

! Como os documentos oficiais e a maioria dos autores trabalhados neste texto utilizam o termo formagéo de
professores, optei por também fazé-lo, ao citar e ao falar da formacéo docente em geral. Quando me referir as
profissionais que atuam na Educacdo Infantil e nas creches, de que trata esta investigacéo, utilizo o termo no
feminino, visto que elas sdo maioria absoluta nessa dimenséo.
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acumulado pelo tempo e pela exposi¢do a uma mesma situagdo inumeras vezes. Mas, na
contramao do que €é usual, interessa-me trazer, aqui, outro sentido para a palavra experiéncia.

Partirei de uma citagdo de Jorge Larrosa, porque traz a reflexdo de que “experiéncia
¢ aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, OU que nos acontece e, ao passar-nos, nos forma e
nos transforma” (2004, p. 116). Partindo disso, a experiéncia constitui-se por acontecimentos.
Mas acontecimentos que nos atravessam, que nos levam a um lugar diferente daquele em que
nos encontravamos, ressignificando-nos, fazendo de cada um de nos alguém diferente de antes
de té-la vivenciado. A experiéncia nos toca, portanto, nos altera. Para tal, h4 a necessidade de
disponibilidade, de vontade e abertura para 0 ndo conhecido, pois ndo ha previsibilidade, ndo
h& como definir onde se vai chegar.

Pretendo, envolvida pelas palavras de Drummond e de Larrosa, compartilhar a
minha historia, revisitando o passado, refletindo sobre o vivido e reconstruindo-o a partir das
concepcdes que tenho no presente. Nesse caminho, busco os retalhos que simbolizam as
experiéncias mais significativas e neles alinhavo as questdes que me inquietam e que julgo
serem importantes para um aprofundamento académico.

Minha trajetéria vem sendo permanentemente tecida em diferentes espagos/tempos,
nem sempre lineares, mas que se interpenetram. O didlogo com autores, pesquisadores,
professores, professoras, colegas, criancas, escolas, creches, grupos de pesquisa, Secretaria de
Educacao se constitui nos muitos retalhos que, em varios momentos, deram sentido as minhas
vivéncias académicas e profissionais € que, ao se juntarem a outros tantos “retalhos”, foram
compondo a trama de uma colcha costurada a muitas maos, que denomino de trajetéria pessoal.

Comeco, entdo, a tecer o primeiro retalno da minha colcha narrando a minha
formacédo inicial docente, que acontece no curso de Magistério, em 1987, no mesmo colégio
particular em que meus pais me matricularam na Educacdo Infantil, com 4 anos de idade. Dessa
instituicdo, recordo-me das minhas experiéncias infantis correndo e brincando no espaco fisico
externo, rodeado de arvores, flores, areia, brinquedos, casinha de bonecas, lago com peixinhos
e viveiro.

Talvez essas vivéncias, atravessadas por desafios, descobertas, sensacdes, tenham
influenciado no reconhecimento da natureza como elemento constituidor da subjetividade do
ser humano, possibilitando-me construir e defender essa pratica no espago/tempo das criangas
com quem convivo diariamente na escola de Educacéo Infantil onde atuo.

Acredito que fiz a escolha pelo Magistério por admirar a profissdo e por saber que
conseguiria, em um prazo curto de tempo, iniciar uma atividade profissional. Iniciei a docéncia

com aulas particulares que ministrava para varias crian¢as do Ensino Fundamental de escolas
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particulares e publicas. Daquela época, recordo-me do momento histérico de abertura politica,
com preparacgdes para as elei¢Bes diretas que aconteceriam no ano de 1989 e que incentivaram
discussbes sobre referenciais tedricos criticos que fundamentariam relacdes pedagdgicas
libertarias.

Nessa época, a formacdo docente tinha grande forca no nivel médio, em cursos de
Magistério que se destinavam a preparar professores para atuacdo de 12 a 42 séries. Em Juiz de
Fora, o Instituto Estadual de Educagdo ocupava-se dessa formacao, assim como varias escolas
privadas. Desse curso, lembro-me de alguns conhecimentos adquiridos para a pratica docente
referentes a producdo de capas de trabalhinhos didaticos por més, de acordo com as datas
comemorativas e uso de mimedgrafo, além das disciplinas de Sociologia, Psicologia, Didatica
e Estrutura que faziam pensar além do vivido na escola, problematizando aspectos subjacentes
as praticas escolares. O estagio de observacdo e préatica era feito em pouquissimo tempo,
perfazendo 122 horas, em um total de 3074 horas, conforme consta em meu histdrico escolar.

Gatti (2010) menciona que, até 1996, as escolas normais € que assumiam a
responsabilidade de promover a formacao docente para os anos iniciais do Ensino Fundamental
e Educacdo Infantil. Em decorréncia da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases - LDB/96, a
formag&o de professores deveria acontecer em nivel superior, estabelecendo-se um prazo de 10
anos para esse ajuste. O reconhecimento da importancia e da necessidade da formacéo docente
em nivel superior acarretou pouca demanda pelos cursos de Magistério. Em Juiz de Fora,
atualmente, a formacé@o em nivel médio acontece em apenas duas escolas estaduais: Instituto
Estadual de Educacdo e Escola Estadual Presidente Costa e Silva.

A insercdo no curso de Pedagogia veio tdo logo encerrei 0s meus estudos no
Magistério, no ano de 1990, e foi desenvolvida concomitantemente com o trabalho docente,
porque fui aprovada em concurso para ser professora da rede municipal de ensino de Juiz de
Fora. Ndo fiz o curso adicional para formacdao de professores para a El, pratica comum na época,
realizado ap6s o Normal, com duragdo de 1 ano. Também ndo cursei disciplina de Educacgao
Infantil e ndo fiz estagio para essa etapa da educacéo, por falta de oferecimento no curso de
Pedagogia. Ingressei nas minhas atividades docentes, em uma escola de Educacéo Infantil, que
se tornou, naquele momento, um admiravel mundo novo... Via cartazes do tempo pregados nas
paredes das salas e ndo sabia 0 motivo, pois achava que poderiamos ver o tempo la fora. Mas
também ndo questionava. Cumpria exatamente o que as professoras “mais experientes”? me

diziam para fazer e o que via das praticas delas. Lembro-me da época da Pascoa, em que uma

2 A experiéncia retratada aqui se refere a primeira ideia trazida no inicio deste texto.
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professora me perguntou se eu ja havia confeccionado as orelhas dos coelhos para as criangas
usarem. Eu, constrangida, disse que ainda ndo tinha feito. Ela, entdo, para me ajudar, deu-me
varias orelhas cortadas para eu grampear numa faixa de papelao que seria colocada na cabeca
das criancas. Consegui grampear as orelhas viradas para outro lado e |4 se foram as criangas
para casa com orelhas esquisitas de coelhos.

Com as lentes do presente e olhando para as experiéncias do passado, fico me
interrogando: como as praticas pedagdgicas sdo, muitas vezes, reproduzidas, sem espaco para
problematizar os sentidos construidos com/para os sujeitos que delas participam? Como o
contexto educacional vai se constituindo, de maneira alienante e alienada para quem nele esta
envolvido (neste caso, professoras e criancas), a partir de praticas que parecem nao serem
refletidas, problematizadas? Por que se faz o que se faz? Para que fazemos o que propomos? O
cotidiano entendido como espaco-tempo imprevisivel onde a vida acontece e se inventam
modos de ser e fazer (CERTEAU, 1994) rompe com essa previsibilidade das rotinas e nos incita
a ter olhos e ouvidos sensiveis aos sujeitos envolvidos no processo.

E ainda recente a exigéncia da formacio de professoras de Educacio Infantil no
curso de Pedagogia, conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia (DCNCP) (BRASIL, 2006b). Sera que o curso de Pedagogia, ainda hoje, mantém-
se distante da atuagdo na pratica? As pesquisas relacionadas aos processos formativos propostos
nos cursos de Pedagogia p6s-DCNCP tém identificado que a caracterizacdo da educacdo da
crianca pequena tem ficado de lado por conta dos processos aligeirados e polivalentes
instaurados nesses cursos, como afirmam Drummond (2014), Gatti (2010), Lima (2010),
Lizardo (2017), Oliveira (2016), Secanechia (2011), Silva (2011), Vitéria (2013).

Avancar nessas discussoes significa provocar questdes aos cursos de Pedagogia, em
prol da consolidacdo da Educacéo Infantil como um campo inerente a formacéo da (0) pedagoga
(0). Acredita-se que essa formacgdo dara suporte para atuar de forma comprometida com a
educacdo-cuidado de bebés e criangas pequenas, ao promover possibilidades de conhecer os
cotidianos da Educacdo Infantil em diferentes contextos institucionais, as infancias e suas
culturas.

No altimo periodo da faculdade, em 1995, fui indicada para o cargo de direcdo da
escola em que trabalhava, pois a diretora vigente estava prestes a se aposentar e precisavam de
uma professora com formagédo em Pedagogia. Importante ressaltar que, apesar da fragmentacéo
do curso de Pedagogia com a divisdo em habilitagOes, eu tinha nogdo de que, para atuar como

pedagoga, precisava ter um conhecimento ampliado e integral do processo, por isso cursei todas
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as habilitagOes oferecidas a época, tais como: Magistério para o 2° grau, Supervisdo/Orientacdo
Escolar, Administracao/Inspecdo Escolar.

Confesso que essa formacéo partilhada, mas, ao mesmo tempo, para mim, integral,
ajudou- me a ter uma visdo mais ampliada da escola. O curso de Pedagogia nessa época
destinava-se a formar professores para habilitagdo especifica de Magistério, assim como formar
os especialistas em educacdo — diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores
escolares e inspetores de ensino. Lembro-me de que ja havia, nessa ocasido, alguns debates a
respeito da reformulacdo dos cursos de Pedagogia e das licenciaturas, para que a docéncia
pudesse ser adotada como principio fundamental para todos os profissionais da educagéo, como
acontece nos dias atuais, formato que tenho defendido.

Imbuida das minhas experiéncias docentes, saberes e conhecimentos construidos
nas diversas modalidades de formacao, busquei trabalhar o aspecto pedagdgico como esséncia
da instituicdo. Estive no cargo de diretora da escola durante quase oito anos, passando, portanto,
por trés eleicdes. Sai da direcdo ao final de 2002, ano no qual a escola recebeu o prémio do
Ministério da Educacdo (MEC) “Qualidade na Educacdo Infantil” com o projeto “Faz de
Conta”, destinado a todas as turmas, voltado para a contacdo de histdrias, musicas e artes em
geral. O mergulho na escola me instigou a buscar outras paragens, algar novos voos. Por isso,
decidi deixar a administragao da escola e buscar o mestrado em Educacéo.

As vivéncias como docente e como diretora da escola de Educacdo Infantil
possibilitaram-me reconhecer a necessidade e a relevancia da formacao continuada. Tornar-se
professora (or) é um processo que se desenvolve com o tempo, por meio de estudos, saberes,
experiéncias construidas na pratica e reflexdes sobre essas experiéncias em um contexto que
permita a investigacao e as trocas entre os parceiros. Por melhor que seja a formacao inicial,
esta ndo é capaz de atender a todas as necessidades apresentadas pelas situagdes educativas ao
longo da profisséo. A (0) professora (or) precisa buscar a ressignificagéo de seus conhecimentos
ndo soO para se atualizar, mas também porque ha uma razdo mais premente e profunda que se
refere a propria natureza do fazer pedagogico, que se constitui historico e inacabado.

Tendo essa compreensdo, iniciei 0s meus estudos no curso de mestrado em
Educacao na Universidade Catdlica de Petropolis. Considero ter sido um espaco importante de
construcdo, desconstrugédo e reconstrucdo de saberes. A minha pesquisa, sob a orientacdo da
Professora Dra. Ligia Maria Motta Lima Ledo de Aquino, tinha como objetivo conhecer o
projeto de formagdo continuada de professores, planejado e implementado pela Secretaria de
Educacdo, na Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora, procurando identificar se este

contemplava os interesses e as necessidades das professoras de Educacdo Infantil. Buscava
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respostas para 0s seguintes questionamentos: qual a concepcdo de formagdo continuada
presente no projeto de formacdo de professoras da Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora
(SE/JF)? Que estratégias de formacéo continuada sdo planejadas e implementadas pela SE/JF
para as professoras de Educacédo Infantil? Como as professoras de Educacdo Infantil percebem
e avaliam as propostas de formagdo continuada em relagdo a contribuicdo para a atuacdo
profissional?

As indagacdes e as respectivas respostas do trabalho levaram-me ao entendimento
de que a formacdo continuada ¢ um importante espaco de desenvolvimento profissional e um
direito do docente estabelecido na LDB n° 9.394/96 (Art. 67) e que, por conseguinte, deve ser
facultada tanto pelos 6rgéaos centrais como pelas instituicdes educacionais.

Fiquei tdo interessada na tematica da formacdo e na atuagcdo como pesquisadora
gue, N0 mesmo ano em que terminei 0 mestrado, ingressei ao Grupo de Pesquisa (GP)
Educacéo, Formagéo de Professores e Infancia (EfoPI)® da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), coordenado, até 2010, pela Profa. Dra. Léa Stahlschmidt Pinto Silva. Nesse
momento, participei do processo de reflexdo da pratica docente, no proprio ambiente de
trabalho.

Na primeira pesquisa do Grupo intitulada: “A verticalizag&o e a horizontalizagio
do espaco da sala de atividades da Educacgéo Infantil”, pude conhecer um pouco o trabalho
educativo e institucional de uma creche conveniada do municipio de Juiz de Fora. A
intervencdo, realizada em 2006, teve como objetivo principal possibilitar o processo de reflex@o
docente por meio da analise da propria acdo educativa, levando em consideracao a importancia
desse ato para o desenvolvimento infantil e para a (re) construcao de sua pratica. Para efetivar
esse processo, foram desenvolvidas 12 sessoes reflexivas, com a participacdo de pesquisadoras
externas (professoras da UFJF, mestras, mestrandas e bolsistas de iniciacéo cientifica) e quatro
professoras de criancas de 2 e 3 anos.

Nas sessOes, realizadas uma vez por semana, eram discutidas e analisadas ag0es
videogravadas das professoras no cotidiano da creche. Eu participava desse processo
juntamente com mais duas pesquisadoras e as professoras. Durante o desenvolvimento das
sessOes reflexivas, que duravam cerca de duas horas, as criancas ficavam sob a orientacdo de

quatro bolsistas de iniciacdo cientifica.

3 A partir de 2011, o Grupo de Pesquisa passou a se denominar Linguagem, Educagdo, Formagio de Professores
e Infancia (LEFoPI). Devido a aposentadoria da Profa. Léa S. Pinto, a Profa. Dra. llka Schapper Santos assumiu a
sua coordenacao.
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Todo esse convivio permitiu que as participantes pudessem aprender juntas, em
regime de colaboracdo, as inUmeras possibilidades de trabalho a serem desenvolvidas com as
criancas pequenas. Aprendi que a professora ndo se constitui como uma profissional reflexiva
sozinha, mas em interagdo com outras pessoas de seu convivio institucional e de outros lugares.
A reflexdo pode ser considerada como um processo coletivo. Nas sessdes reflexivas, as
professoras puderam compartilhar com o grupo como as atividades foram desenvolvidas,
analisando-as e discutindo-as, comentando como fora a participacdo das criancas, 0 que tinha
sido interessante, quais as dificuldades e o que poderia ser ressignificado. Essa discusséo
coletiva possibilitou uma troca de experiéncias e ideias entre as participantes do grupo, o que
conduziu para a reconstrucdo da propria pratica pedagogica, provocando a ampliacao do olhar,
ao realizar uma mesma atividade de formas diferentes.

Alem dessa, outras intervencdes foram desenvolvidas no grupo LEFoPI.
Participei desse grupo durante nove anos. E possivel afirmar que, em sua génese, o GP LEFoPI
constituiu-se no hibridismo entre os temas da linguagem, da educacéo da crianca pequena e da
formacdo de professores, sob o signo da perspectiva historico-cultural. Participei também
algum tempo do Grupo de Pesquisa e Estudos em Geografia da Infancia (Grupegi), coordenado
pelo Professor Doutor Jader Janer Moreira Lopes, no qual comecei a entender as relagfes que
0s bebés e as criangas estabelecem com os espagos, por meio de trabalhos ancorados na
perspectiva dos estudos historico-cultural-geogréaficos.

Desde a insercdo no curso de Doutorado, participo do Grupo de Pesquisa
Linguagens, Cultura e Desenvolvimento Humano (Licedh), coordenado pela Professora
Doutora Nubia Schaper Santos, que tem me possibilitado apreender acerca de conhecimentos
fundamentados nas experiéncias de ser e estar, especialmente de bebés e criancas bem
pequenas*, e também problematizar a formagao de professoras para atuar junto a esses sujeitos
em espacos coletivos de educagéo.

Enfatizo que esses grupos tiveram e tém relevancia na constituicdo do meu eu que
tem buscado um olhar sensivel, afetivo e comprometido com 0s sujeitos protagonistas da
creche, ou seja, 0s bebés, a crianca bem pequena e suas professoras. Ressalto que tenho
buscado, ainda, uma atuacdo mais social e politica voltada para a Educacdo Infantil e seus
atores, fazendo parte, como integrante, do Férum da Educacdo Infantil — Zona da Mata. Sdo

lugares que tém me acrescentado como pessoa e seguem orientando as minhas escolhas.

4 De acordo com o documento da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), adota-se como classificagio
etaria para os bebés, a idade de 0 a 1 ano e 6 meses e, para as criangas bem pequenas, 1 ano e 7 meses a 3 anos e
11 meses de idade.



25

A minha relagdo com as creches conveniadas do municipio se inicia logo apés a
minha insercdo no primeiro grupo de pesquisa mencionado. Alids, comeca a se intensificar, no
ambito profissional, ao final do curso do mestrado, em 2004, quando fui convidada para
trabalhar na Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora. Em principio, atuei no Departamento de
Ac0Oes Pedagdgicas (DEAP), orientando e acompanhando o trabalho pedagdgico tanto das
escolas de Educacéo Infantil quanto as do Ensino Fundamental, como também na Supervisao
das Diretrizes Municipais, auxiliando na producdo de documentos oficiais da rede.

No ano de 2009, tardiamente, assisti a celebracdo do convénio n° 02.2009.002
(JUIZ DE FORA, 2009), entre a Secretaria de Educacdo (SE) e a Associagcdo Municipal de
Apoio Comunitario (Amac), o6rgao de assisténcia ao qual as creches estdo vinculadas. Esse
documento apresentava como objeto a conjugacéo de esforcos com vistas a garantir a transicao
das creches da gestdo da Assisténcia Social para a gestdo da Secretaria de Educagédo/JF
conforme previsto na Lei n® 9.394/96 e pelo decreto n° 6.253/07. O municipio, através desse
convénio, comprometia-se a repassar mensalmente recursos financeiros de acordo com a
previsdo orgcamentaria municipal, a orientar e a supervisionar o desenvolvimento das atividades
pedagodgicas e a promover a formacgéo continuada das profissionais.

O processo de transicdo das creches para o sistema de ensino gerou tanto
expectativas quanto receios para as profissionais das creches, principalmente em relacdo a sua
permanéncia na funcdo. Por conta de impedimentos legais, ndo foi possivel remaneja-las para
a SE e, apesar de o convénio estabelecido com a Amac néo ter prazo determinado, ele ndo era
garantia de estabilidade. A situacdo agravou-se devido aos questionamentos de ac¢des judiciais
do Ministério Publico Estadual em relacdo a natureza desse 6rgao (ZANETTI, 2010).

Em consequéncia, assistimos a acGes de privatizacdo das creches, trabalhos
docentes em clima de ansiedade, instabilidade, profissionais desvalorizadas com longa jornada
de trabalho, salérios baixos, falta de incentivos para a sua formagdo, gerando grande
rotatividade nas creches. Em face desse cenario, muitas dessas professoras estdo preferindo
assinar contrato com a Prefeitura para serem professoras da rede municipal de Juiz de Fora,
posto que o salario e a carga horaria de trabalho sdo bem mais atrativos. Pode-se dizer que ha,
em Juiz de Fora, um atendimento de Educacdo Infantil segmentado e com caracteristicas
distintas, por conta da consolidacéo das creches como uma rede paralela, sem articulagédo com

as pré-escolas do municipio®.

% Esta discussio ndo é objeto de estudo da tese, porém, ela foi discutida no interior do grupo Licedh a partir dos
trabalhos: Aradjo e Santos (2018), Araljo, Santos e Rezende (2018) e Santos (2014).


http://lattes.cnpq.br/3157421070865791
http://lattes.cnpq.br/3157421070865791
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Em 2009, na Secretaria de Educacédo, foi criado o Departamento de Educacao
Infantil, que deu origem a trés Supervisdes, uma delas, a Supervisdo de Coordenacao
Pedagogica de Creches (SCPC). Por conta dos meus estudos sobre creche desenvolvidos no
interior do Grupo de Pesquisa LEFoPI, fui convidada, em um primeiro momento, a coordenar
essa Supervisdo, mas preferi, por razdes pessoais, fazer parte da equipe de trabalho, composta,
inicialmente, por sete pedagogas, que assumiram, como objetivo principal, orientar, realizar o
acompanhamento pedagogico nas creches e promover a formagéo continuada das profissionais.

O desafio da tarefa gerou na equipe sentimento de inseguranga, pois ndo havia
conhecimentos aprofundados sobre a educagdo-cuidado dos bebés e criangas muito pequenas
em espacos coletivos. O conhecimento da Educacdo Infantil estava alicercado em
saberes/fazeres provenientes da pré-escola. Iniciou-se o trabalho, tomando como premissa
fundamentacdes tedricas, observacdes e dialogos com as profissionais no cotidiano das creches
de modo que pudessem contribuir com a nossa atuagdo no processo de formacdo. Esses
momentos foram se constituindo em encontros pautados por relacbes harmonicas e
conflituosas, mas, sobretudo, carregados de aprendizagens, respeito na convivéncia e busca de
cooperacédo entre ambas as partes.

A partir de 2010, sob a alegagdo de dar maior visibilidade e transparéncia ao
processo de ingresso da crianga na creche, a SCPC ficou responsavel pelo monitoramento das
vagas, tendo como base a listagem classificatéria feita pelo Centro de Referéncia de Assisténcia
Social (Cras). Desse modo, acrescentou-se ao trabalho a funcéo de orientar e acompanhar o
processo de ingresso e de permanéncia de bebés e criancas nas creches, autorizando matriculas,
transferéncias e desligamentos.

Dentre as principais acGes desenvolvidas pela Supervisao, no periodo de 2009 a
2013, destaco a proposta de formacdo continuada em contexto, destinada a todos os
profissionais da creche. Essas reunides eram desenvolvidas com todos os funcionarios, uma vez
por més nas unidades, sendo as criangas dispensadas nesse dia. Durante o periodo da manhd,
eles se reuniam com a coordenadora da creche para o planejamento coletivo do més e, a tarde,
novamente com a coordenadora e duas pedagogas da Secretaria de Educacao, para discussao
dos temas previamente elencados pelo grupo. E importante ressaltar que esse dia de reunido
pode ser considerado uma conquista do processo de transicdo, visto que os profissionais da

creche ndo tinham esse momento garantido no seu contexto®.

® A partir de 2013, com a mudanca de gestdo do municipio e respectivamente, da Secretaria de Educagéo, a
proposta de formacédo em contexto foi desativada. A atuagdo das pedagogas da SCPC passou de carater pedagdgico
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A metodologia assumida nesses encontros de formagao, nos quais eram abordados
assuntos apontados pelo proprio grupo, fundamentava-se no processo de acdo-reflexdo-acao,
havendo a oportunidade de o grupo refletir, analisar, discutir as suas praticas com os pares,
dialogar com estudos tedricos e retornar a pratica de uma forma ressignificada.

Transitar por diversas creches em Juiz de Fora me fez deparar com um cenario
comum as demais cidades brasileiras, infelizmente, qual seja: a formacdo precaria das suas
profissionais e suas peéssimas condicGes reais de trabalho, como ja fora mencionado,
ocasionando préticas ora relacionadas as atividades de higiene e alimentagdo, além de grandes
tempos de espera entre uma e outra, principalmente destinadas aos bebés, ora tendendo a uma
inadequacdo e antecipacdo de atividades escolarizadas para as criancas de 2 e 3 anos. Tal
situacdo reflete a trajetoria da creche, inicialmente vinculada ao 6rgao de cunho assistencialista
e, mais tarde, a educacdo.

Diante desse contexto, a preocupacdo com a formacao das professoras de creche,
materializada nesta investigacdo de doutorado, anuncia-se pelo reconhecimento do direito do
bebé e da crianga bem pequena a um acolhimento, pautado, sobretudo, no respeito aos seus
direitos, potencialidades, interesses, necessidades e também ao direito de formacéo de suas
professoras, estabelecido na LDB/96, Art. 62 e 67, e reafirmado no Plano Nacional de Educagéo
(PNE), estratégia 1.8 da Meta 1 e Meta 15 (BRASIL, 2014).

O trabalho educativo junto aos bebés e criancas bem pequenas apresenta
especificidades’ que precisam ser discutidas e tematizadas como objeto de estudos em diversos
processos formativos, seja na formacédo inicial ou continuada, na graduacdo e na pos-graduacao.
Tendo a professora da creche uma responsabilidade impar nesse contexto, é imprescindivel que
sua formacdo inicial e continuada seja foco de atencdo por parte das politicas publicas, bem
como a necessidade da sua valorizacdo profissional, pautada em condi¢fes que considerem os
aspectos tedrico-metodoldgicos, politicos e éticos. Isso porque a natureza da formacdo e o
conjunto de saberes/fazeres construidos para a docéncia na creche sdo ainda um tema recente.
Podemos nos interrogar como deve ser a formacgdo, o que precisa a professora saber para
sustentar um vinculo de afetividade com os bebés e as criancas, quando e como se inicia uma

relacdo pedagdgica com eles, entre outras tantas perguntas.

para administrativo, com visitas esporadicas e burocraticas as unidades. Por conta dessa nova formatacdo do
trabalho, preferi retornar para atuar como professora na minha escola de origem.

7 Entendimento de especificidade a partir da definicio de proprio, particular, caracteristico, peculiar
(ESPECIFICIDADE, 2008-2013). A discussdo sobre as especificidades do trabalho docente na Educacgéo Infantil
sera apresentada nesta tese no capitulo que trata da formacéo docente.
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Em relacdo a formacdo inicial docente, o Conselho Nacional de Educacdo institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da Educagdo Basica
(CNE/CP n° 1/2002), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (CNE/CP
n° 1/2006) e, mais recentemente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada (CNE/CP n° 2/2015).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia retratam
conquistas em relacdo a documentos anteriores, uma vez que definem que a formagéo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacdo Infantil € um dos objetivos do
curso de licenciatura em Pedagogia. A mesma legislacdo afirma que o egresso desse curso
devera estar apto a “compreender, cuidar ¢ educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimens@es, entre outras, fisica, psicoldgica,
intelectual, social” (Art. 5, inciso Il). Outra questdo merecedora de atencdo diz respeito a
estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica
das instituigdes, vindo esta ultima a se constituir de “aplicagcdo, em praticas educativas, de
conhecimentos de processos de desenvolvimento de criangas nas dimensdes fisica, cognitiva,
afetiva, estética, lUdica, artistica, ética e biossocial” (Art. 6°).

O conjunto de todos os documentos legais, assim como as pesquisas que se referem
a possibilidades de aprendizagens e desenvolvimento das criancas revelam que a instituicdo de
Educacdo Infantil tem que ter uma proposta de educacdo diferente da escola, requerendo,
portanto, da professora que atua nessa etapa conhecimentos especificos.

O compromisso primeiro da Educacéo Infantil € com a crianga, com a infancia, em
que o brincar, o ludico, a fantasia, a arte e a imaginacdo tém papel principal (FARIA, 2005).
Como a aprendizagem se manifesta por meio de linguagens proprias a faixa etaria, ha
particularidades nos modos como as criancas aprendem. As praticas pautadas somente na visao
dos adultos, sem levar em conta as linguagens, as formas de ser e estar dos bebés e das criangas
bem pequenas no mundo, revelam o desconhecimento das possibilidades do universo infantil.
Dai decorre a exigéncia precipua do curso de Pedagogia examinar a forma de realizar o trabalho
pedagdgico junto a esses sujeitos, a fim de possibilitar uma educagédo da infancia a partir do
entendimento de que bebés e criancas sdo produtoras de cultura e produzidas em uma cultura,
rompendo, assim, com a visdo de um vir a ser.

Considerando as orientacGes da legislacdo, os cursos brasileiros de Pedagogia tém
buscado incluir em suas propostas curriculares a formacéo para a docéncia na Educacéo Infantil

(ALBUQUERQUE, 2013). Tal alteracdo permite o contato com saberes que, certamente,
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contribuirdo para uma melhor atuacdo profissional. Mas, serd que a reformulacdo da matriz
curricular dos cursos de Pedagogia vem contemplando as especificidades com a faixa etaria de
0 a 3 anos? Como fica a atuacéo da professora junto aos bebés e criancas bem pequenas? Estéo
sendo trabalhados, no curso de Pedagogia, conhecimentos tedricos e praticos voltados para o
trabalho educativo das professoras nas creches? Como?® Estas sdo as inquietacbes que
constituem esta investigacdo e que, por sua vez, se associaram as minhas dificuldades recentes
diante do trabalho educativo com uma turma de criangas de 3 anos, quando retornei para a
escola depois da atuagéo, durante nove anos, na Secretaria de Educacéo.

A partir do que foi tecido e dos questionamentos apresentados, 0 meu desejo tem
me levado a querer saber. As provocacdes se materializam neste estudo no qual espero
reverberar a cumplicidade com as praticas e com o0s atores das creches.

O desejo de saber mais sobre a formacdo foi intensificado a partir dos dados
produzidos de um questionario circunscrito a pesquisa: “Sentidos e significados sobre a
formacdo do (a) professor (a) das creches publicas no municipio de Juiz de Fora”,
desenvolvida durante o ano de 2016, pelo Grupo de Pesquisa Licedh/UFJF em parceria com o
Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacdo (CAEd/Faced/UFJF). Essa investigacédo
teve como objetivo construir o perfil do (a) professor (a) que atua em creches conveniadas do
municipio de Juiz de Fora/MG. A primeira etapa foi constituida a partir de uma abordagem
quantitativa, por meio de um questionario de escala de resposta psicométrica tipo Likert. Em
um universo de 26 creches conveniadas com a prefeitura de Juiz de Fora, com um total de 277
professoras de criancas de 0 a 3 anos, foram respondidos 248 questionarios, correspondendo a
89,5% do total. Os dados mostraram que a maioria (55%) das professoras das creches de Juiz
de Fora afirmou ter feito o curso de Pedagogia em instituicdes privadas (ARAUJO; SANTOS;
REZENDE, 2018).

Se as instituicdes privadas tém sido o locus responsavel pela formacdo das
professoras que atuam nas creches conveniadas do municipio de Juiz de Fora, como tem

ocorrido esse processo? Destaco, entdo, como questdo da pesquisa a seguinte pergunta: como

A dissertagdo de Silva (2018), intitulada: “Formacao inicial docente: com a palavra as professoras da creche”,
foi orientada pela professora Nubia Schaper Santos e teve por objetivo compreender como acontece a formagéao
inicial para professores e professoras do curso presencial de Pedagogia da UFJF no que se refere aos
saberes/fazeres para atuarem com bebés e criancas pequenas na faixa etaria de 0 a 3 anos. Os dados produzidos e
analisados revelaram que houve um aumento quantitativo no nimero de disciplinas de Educacdo Infantil no
referido curso e que os assuntos pertinentes ao trabalho na creche ndo devem ficar restritos as disciplinas
especificas, mas perpassar a matriz curricular, favorecendo a apropriacéo dessa primeira etapa e, principalmente,
a qualidade do trabalho da professora que esta diariamente com as criancas de 0 a 3 anos.
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acontece a formacao docente nos cursos presenciais de Pedagogia das instituicdes privadas de
Juiz de Fora para a atuacdo na Educacéo Infantil, especificamente na creche?

Como desdobramento, formulei o objetivo principal da presente pesquisa: analisar
a estrutura curricular dos cursos presenciais de Pedagogia das Instituicdes de Ensino Superior
privadas de Juiz de Fora, tomando como foco as especificidades do trabalho docente junto aos
bebés e criancas bem pequenas das creches.

A partir dai, para este estudo, alguns objetivos passaram a constituir-se mais

especificamente, tais como:

« analisar se a estrutura curricular dos cursos de Pedagogia das IES privadas de
Juiz de Fora propde conhecimentos teéricos e praticos referentes aos bebés e
criancas bem pequenas, voltados para a atuacao docente no contexto da creche;

« analisar a producdo discursiva das estudantes-egressas das IES
pesquisadas/professoras de creches sobre as suas vivéncias e experiéncias nos
cursos de Pedagogia e contextos das creches;

« compor a analise de como ocorre a formacado de professoras que atuam/atuaréo
em creche a partir do dialogo com as professoras responsaveis pelas
disciplinas/modulo especificos de Educacédo Infantil e coordenadoras dos cursos
de Pedagogia investigados;

« compreender quais sdo 0s saberes/fazeres necessarios para a atuacdo no
cotidiano da creche a partir das vozes das participantes, do meu olhar e dos

tedricos envolvidos nesta pesquisa.

Para alcancar os objetivos propostos, desenhei um caminho teérico-metodologico
que me permitiu fazer uma anélise dos documentos disponibilizados pelas instituicdes: projetos
pedagogicos dos cursos, matriz curricular com as disciplinas/modulos, respectivas ementas e
planos de ensino. Para compor os dados, realizei entrevistas semiestruturadas com as
professoras responsaveis pelas disciplinas/médulo® especificos de Educacéo Infantil e com as
coordenadoras dos cursos de Pedagogia. Além disso, organizei um grupo focal com a
participacdo de cinco estudantes-egressas desses cursos e que também atuam/atuaram nas
creches conveniadas do municipio de Juiz de Fora. Para analisar os dados produzidos, construi

trés nucleos de significacdo a partir da perspectiva tedrico-metodol6gica de W. M. J. Aguiar

% Uma IES pesquisada se apresenta com uma estrutura curricular organizada em modulos, a qual serd mais bem
explicitada no capitulo 4 desta tese.
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(2006); W. M. J. Aguiar e Ozella (2013); W. M. J. Aguiar, Soares € Machado (2015). A
realizacdo de algumas acdes foi fundamental nesse processo, a saber: leitura flutuante;
levantamento de pre-indicadores; construcdo de indicadores/contetidos tematicos e nucleos de
significacao.

Nesse percurso, apresento a organizagao dos capitulos desta tese: o primeiro
capitulo é composto do levantamento das producfes académicas desenvolvidas no Brasil, no
periodo de 2007 a 2017, que dialogam com esta investigacao. O segundo capitulo busca refletir
sobre a trajetoria da Educacéo Infantil no pais e o processo de formacao docente para a atuacdo
no contexto da creche. O terceiro capitulo indica o percurso metodolégico que trilhei. No quarto
capitulo, revelo os olhares acerca da estrutura curricular dos cursos de Pedagogia, a partir do
contato com os documentos oficiais das IES privadas de Juiz de Fora. No quinto capitulo,
encontro-me com as participantes desta pesquisa, momento imprescindivel no processo, e
apresento a andlise dos nucleos de significacdo. Ainda nesse capitulo, busco compor esse
encontro trazendo as vozes das professoras das disciplinas/médulo especificos da Educacéo
Infantil e das coordenadoras dos cursos de Pedagogia. Nas consideracdes finais, continuo a
refletir sobre os curriculos dos cursos de Pedagogia das IES privadas pesquisadas. S&o
retomados alguns pontos discutidos ao longo da tese, junto a proposta de ampliacdo das
reflexdes, tendo como intencdo buscar caminhos possiveis para uma formacdo e atuagdo
docente digna e comprometida com os direitos dos sujeitos envolvidos no contexto da creche.

Os retalhos fiados e alinhavados por minhas experiéncias, inquietagdes,
problematizacGes acerca da formacdo da professora de Educacdo Infantil, em especial da
creche, desenharam-se na tese. A partir da producdo deste trabalho, € possivel (re) afirmar a
concepcao de bebé, crianca e infancia que tenho defendido ao longo da minha constituicao
como professora. Uma concepgdo pautada no direito de viver o tempo da infancia em espagos
coletivos de educacdo-cuidado formal que possibilite ao sujeito brincar, interagir, imaginar,
fantasiar, desejar, observar, experienciar, descobrir, narrar, questionar, fruir e construir sentidos
sobre a natureza, sobre a sociedade, produzindo, cultura. Aos bebés e criangcas bem pequenas
da creche, ndo deve ser negligenciado o direito de aprender com os seus pares e adultos, criando

condigdes para a leitura, interpretacdo e questionamento do mundo que os rodeia.
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1 A FORMACAO DAS PROFESSORAS DA CRECHE: APONTAMENTOS A
PARTIR DAS PRODUCOES ACADEMICAS

Mediados por nossos registros, armazenamos
informacdes da realidade, do objeto em estudo, para
poder refleti-lo, pensa-lo e, assim, apreendé-lo,
transforméa-lo, construindo o conhecimento antes
ignorado.

(Madalena Freire)

Este capitulo tem o propésito de trazer para o (a) leitor (a) uma revisao
bibliografica relativa ao tema com a intencdo de conhecer os estudos desenvolvidos sobre a
formacéo de professoras de Educacdo Infantil no curso de Pedagogia, de modo especial, em
relacdo a faixa etaria de 0 a 3 anos. Além disso, o levantamento ajudou no contorno da questao
da pesquisa, sinalizando em que medida este estudo pode avancgar na discusséo sobre a docéncia
na/para a Educacao Infantil.

A revisdo bibliografica tem como finalidade auxiliar no mapeamento de estudos,
pesquisas e/ou producdes académicas referentes a um determinado tema. Possibilita a
percepc¢do e o entendimento da totalidade e das particularidades, além de oferecer um parametro
quantitativo, auxiliando o pesquisador a verificar as demandas e as lacunas existentes
(FERREIRA, 2002).

Foram consideradas as publicacdes em um recorte de dez anos (2007-2017). A
escolha do periodo inicial justifica-se por se iniciar exatamente um ano ap0s a instituicdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006b), o que me
pareceu um tempo razoavel para que pudessem acontecer estudos e pesquisas sobre 0s impactos
da formacéo docente, levando-se em consideracdo esse documento oficial.

Para realizar a busca, foram utilizadas as palavras-chave: formacdo inicial,

formacéo de professores, cursos de Pedagogia, creche, nas seguintes fontes de pesquisa:

« Seminario de Grupos de Pesquisa sobre Criancas e Infancias (Grupeci)'?;

» Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped),
especificamente os Grupos de trabalho 07- Educacéo Infantil; 08- Formacéo de
Professores e 12- Curriculo;

« Scientific Electronic Library Online (SciELO);

10°0 Grupeci é um semindario de ambito nacional que agrega pesquisas oriundas de grupos de pesquisas com
tematica especifica no campo das Infancias e Educacgéo Infantil.


http://www.scielo.org/
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« Catélogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Para esta revisdo, foram priorizados os trabalhos que discutem o curriculo dos
cursos de Pedagogia e as especificidades para a atuacdo junto aos bebés e criangcas bem
pequenas, considerando a formacdo da professora da creche. Esse critério se fez em funcdo da
proximidade com o objeto da pesquisa referenciado anteriormente.

E necessario pontuar que, mesmo que as discussdes ndo abordem a creche
particularmente, sdo estudos fundamentais para apresentar um panorama geral de como a
Educacdo Infantil vem sendo pensada e trabalhada nos cursos de Pedagogia. Por outro lado,
podem revelar a necessidade de mais estudos direcionados para educacgdo de bebés e criancas
bem pequenas, na faixa etaria de 0 a 3 anos.

No Quadro 1, a seguir, pode-se verificar a quantidade de trabalhos encontrados
referentes a temaética central desta pesquisa:

Quadro 1 — Numero total de trabalhos encontrados em cada base selecionada para esta revisao

Base | Trabalhos encontrados
Grupeci 22
Anped GT 07: 05/ GT 08: 0/ GT 12: 0
Scielo 0
Capes 21
Total 48

Fonte: Elaborado pela autora

Os trabalhos foram organizados em dois eixos: (A) Curriculo dos cursos de
Pedagogia e (B) Formacao especifica da professora de creche. Os eixos estdo em consonancia
com o0s objetivos do trabalho. Os trabalhos serdo apresentados em ordem crescente,

considerando o ano de sua publicacdo e por sitios de busca especificos.

1.1 TRABALHOS APRESENTADOS NO SEMINARIO DE GRUPOS DE PESQUISA
SOBRE CRIANCAS E INFANCIAS

O Seminério de Grupos de Pesquisa sobre Criancas e Infancias (Grupeci) se
consolidou nacionalmente como um evento cientifico que congrega pesquisadores, estudantes

de graduacdo, pés-graduacao e demais profissionais envolvidos na investigacdo sobre criangas
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e suas infancias. Promovido a cada dois anos, teve inicio na Universidade Federal de Juiz de
Fora (2008), com segunda edi¢do na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2010), terceira
na Universidade Federal de Sergipe (2012), quarta na Universidade Federal de Goiés (2014) e
quinta edicdo na Universidade de Santa Catarina (2016). Os trabalhos, portanto, originam-se
dos anos de 2008, 2010, 2012, 2014 e 2016.

Importante registrar que, até a finalizacdo desta tese, ndo tinham sido publicados,
ainda, os textos completos do evento realizado em 2016. Diante dessa situacdo, ressalto que as
reflexdes foram tecidas a partir da leitura dos resumos.

As producdes apresentadas nas cinco edi¢cGes do Grupeci, conforme o periodo e a

proximidade com o tema da presente pesquisa foram as seguintes:

Quadro 2 — Quantidade de trabalhos encontrados no Seminario de Grupos de Pesquisa sobre
Criancas e Infancias, de acordo com os eixos (A) e (B)

Quantidade de trabalhos

(A) Curriculo dos cursos de pedagogia 14
(B) Formacao especifica da professora de creche 8

Total 22

Fonte: Elaborado pela autora

1.1.1 (A) Curriculo dos cursos de Pedagogia

Dos 14 trabalhos encontrados no eixo A, 10 discutem a estrutura curricular dos
cursos de Pedagogia, considerando a formacéo da professora de El, estando, portanto, muito
proximos ao objeto desta pesquisa €, por isso, serdo priorizados. Os outros quatro estudos
destacam a importancia do estagio na EI como momento de refletir sobre a teoria e pensar a
pratica dialeticamente.

Para uma melhor organizacdo, é possivel visualizar, no quadro a seguir, os trabalhos
que dizem respeito ao curriculo dos cursos de Pedagogia e suas indica¢des de titulo, autoras,

instituicdo e ano de publicacdo.
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Quadro 3 — Identificacdo dos trabalhos do Seminario de Grupos de Pesquisa sobre Criancgas e
Infancias, de acordo com o eixo (A) Curriculo dos cursos de Pedagogia

Eixo A - Curriculo dos cursos de Pedagogia

Titulo Autoras Instituicdo Ano
1. Tendéncias e Perspectivas na educagdo da Kiehn UFSC 2008
pequena infancia: um olhar sobre a formacédo
docente
2. A Educacdo Infantil no olho do furacdo: Canavieira et al., Unicamp 2010

politicas publicas, formacdo docente e as
contribuicdes da sociologia da infancia

3. A Educacdo Infantil no curso de Pedagogia da Martins e Barbosa UF | 2010
FE/UFG G

4. A infancia na perspectiva de estudantes de Santos UFBA 2012
Pedagogia

5. Formacdo de Profissionais de Educagdo Cavalcante e Haddad UFAL 2014

Infantil no Ensino Superior: uma reflexao
acerca das contribuicdes das pesquisas
cientificas para se repensar essa formacao

6. O que dizem, o que fazem, como tratam sobre Camargo UEPG 2016
0 brincar e o corpo o0s estudantes de
Pedagogia/Educacdo Infantil: passos iniciais
de uma investigacéo

7. Ressignificando o processo de formacdo | A. M. L. Azevedo e Viana UFS 2016
docente
8. A “Infancia como conteudo formativo” no Quinteiro et al UFSC 2016

curso de Pedagogia: tendéncias, dilemas e
possibilidades

9. Formacéo docente e representagdes sociais: o A. M. L. Azevedo UFS 2016
que dizem os académicos de Pedagogia da
UFS sobre crianca, infancia e Educacgdo
Infantil?

10. Formagdo inicial de professores (as) de Macério et al UFJF 2016
Educacdo Infantil: 0 a 3 anos em debate

11. Estégio e formacdo inicial: uma experiéncia Santos et al FEUSP 2008
de contexto integrado em Educagdo Infantil

12. Formagdo do Professor para a Educacéo Melo e Lopes UFRN 2012
Infantil:  estdgio  supervisionado como
contexto

13. Estégio supervisionado em Educagdo Infantil: Melo UERN 2012
possiveis contribuicdes na construgdo de
saberes para a docéncia na Educacéo Infantil

14. O estagio supervisionado e 0s saberes Bonfati e Schlindwein UFSC 2016
docentes para a Educacao Infantil

Fonte: Elaborado pela autora
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Ao observar o quadro, € possivel afirmar que os trabalhos se concentram na regiao
Nordeste (6), seqguida pela regido Sul (4); Sudeste (3) e Centro-Oeste (1).

Um dos aspectos de relevancia no exame dos trabalhos selecionados para esta
pesquisa diz respeito ao lugar da El nos cursos pesquisados. O tema tem se fortalecido cada vez
mais, principalmente apds o reconhecimento da EI como primeira etapa da Educacéo Basica e
também a partir do estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, licenciatura (BRASIL, 2006b), que determinam o curso de Pedagogia como o lécus
da formacdo da professora para exercer fungbes de magistério na Educacdo Infantil, dentre
outras etapas educacionais.

Pode-se ainda considerar um avango no debate académico o aumento das producdes
do Grupeci que tratam da formacdo de professores para atuar junto as criangas de 0 a 5 anos,
referentes ao ano de 2016.

No trabalho “Tendéncias e Perspectivas na educacédo da pequena infancia: um
olhar sobre a formagéo docente”, vinculado ao Grupo de Pesquisa: Criancas e Educacéo:
concepcdes sociopedagogicas da infancia nas politicas, normas e saberes cientificos
(CRIE/UFSC), Kiehn (2008) apresenta um recorte da sua pesquisa de mestrado, cujo objetivo
principal foi conhecer como os cursos de Pedagogia das Universidades Federais do Brasil se
constituem enquanto espaco de formagdo também de professoras de Educacéo Infantil. A partir
do levantamento das matrizes curriculares e ementas das disciplinas, através das informacoes
disponiveis nos sites de 16 instituicdes, a pesquisadora concluiu que, nos cursos de Pedagogia,
hd uma predominéncia da formacdo para os professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental, permanecendo, em uma posi¢éo de segunda ordem, a formacéo da professora da
EI “o que representa de modo geral 0 entendimento e o lugar de importancia concebida a
formacéo de professores que atuam junto a educacéo das criangas pequenas dentro do universo
académico” (KIEHN, 2008, p. 13). Apesar de encontrar a presenca marcante da légica do
Ensino Fundamental nos cursos analisados, a autora destaca um movimento na dire¢édo do
reconhecimento das especificidades que constituem a educagdo das criancas pequenas e
avancos em relacdo a formacao docente para a Educacao Infantil com a incidéncia de disciplinas
especificas. Tal fato revela um reconhecimento das singularidades e peculiaridades da crianca
pequena nos cursos de Pedagogia.

A prioridade do Ensino Fundamental na formacé&o dos cursos de Pedagogia também
é mencionada no trabalho de Canavieira et al., (2010): “A Educagdo Infantil no olho do
furacdo: politicas publicas, formacdo docente e as contribui¢des da sociologia da infancia”,

desenvolvido no interior do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e Diferenciacéo
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Sociocultural (Gepedisc/Unicamp). No texto, as autoras objetivam articular trés pesquisas que
abordam politicas publicas para a Educacdo Infantil, a Sociologia da Infancia e os desafios da
formacéo de professoras para a EI no curso de Pedagogia. Na pesquisa, que discute a formacao
docente para a El, observou-se que ha uma lacuna entre os conhecimentos requeridos para o
trabalho educativo com as criangas de 0 a 6 anos, especialmente as criancas de 0 a 3 anos, e a
formacéo destinada as professoras e professores da Educacdo Béasica nos cursos de Pedagogia.
Reconhece-se que, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006), embora os conhecimentos comecem a sofrer alteragfes, a maioria dos
contetdos curriculares continua discutindo a escola e o Ensino Fundamental, sem estabelecer
dialogos com a EIl. As autoras destacam a relevancia de estudos que abordem a relacédo entre a
Educacao Infantil e a formacdo docente no curso de Pedagogia e consideram de extrema
necessidade construir uma Pedagogia para a Infancia (ROCHA, 2001).

Martins e Barbosa (2010) produzem o texto: “A Educagdo Infantil no curso de
Pedagogia da FE/UFG”, vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua
Educacao em Diferentes Contextos (Gepied/UFG). Nesse trabalho, é apresentada a pesquisa
que teve por objetivo investigar o lugar da Educacédo Infantil no curso de Pedagogia da UFG,
sob a Gtica dos discentes. A despeito de a pesquisa ter enfatizado uma instituicdo especifica,
algumas questdes dialogam com a maioria das pesquisas realizadas sobre o tema. A partir de
questionarios respondidos pelos estudantes do curso de Pedagogia, as pesquisadoras puderam
concluir que as discussdes referentes a EI ocorrem de forma isolada, em apenas algumas
disciplinas do curso. Tal fato indica que o curso ndo possibilita ao pedagogo a compreenséo das
especificidades da atuacdo junto a crianca pequena.

O trabalho “A infancia na perspectiva de estudantes de Pedagogia”, cuja autoria é
de Santos (2012), inserido no contexto da Faced/UFBA, tem por objetivo compreender como
as concepcdes de infancia sdo percebidas por estudantes do curso de Pedagogia de uma
faculdade particular de Salvador. De acordo com a autora, essa situagdo possibilitou aos
estudantes relatarem as suas experiéncias enquanto sujeitos que vivem a infancia. Conforme
ilustra: “falar e escrever sobre a infincia ¢ também falar de si e sobre si, € falar sobre o vivido
e o0 ndo vivido” (SANTOS, 2012, p. 8). No entanto, quando a pesquisadora busca conhecer
como a infancia tem sido tratada nos cursos de Pedagogia, a fragilidade encontrada ndo é
diferente de outras instituicdes: os componentes curriculares direcionados aos estudos da
infancia e Educacdo Infantil apresentam-se reduzidos e insuficientes para possibilitar aos

estudantes a construcdo e o aprofundamento de conhecimentos sobre infancia, crianca,
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educacdo, cuidado, brincadeiras, interacGes, proposta pedagogica, dentre outros que sdo
necessarios a uma pratica junto as criangas da Educacéo Infantil.

Em “Formacdo de Profissionais de Educacdo Infantil no Ensino Superior: uma
reflexdo acerca das contribuicGes das pesquisas cientificas para se repensar essa formacao”,
Cavalcante e Haddad (2014) apresentam um recorte da sua dissertagcdo de mestrado que teve
como objetivo principal investigar e analisar a producdo académica relativa a formacdo do
profissional da EI em nivel superior expressa nas teses e dissertagfes produzidas no Brasil, no
periodo de 2000 a 2013. As pesquisas selecionadas tiveram como objeto de estudo a formacéo
inicial no curso de Pedagogia, partindo da analise dos documentos estruturantes dos cursos.
Dessa forma, buscou-se compreender que concepcdes a respeito da formacdo da professora da
El estdo presentes nessa estrutura organizacional. Um aspecto convergente nesses estudos,
afirmado pela maioria das pesquisas selecionadas, é a predominancia de um modelo inadequado
a El na estrutura dos cursos analisados. Outras consideracdes foram tecidas ao final do trabalho,
a saber: énfase do modelo escolar na formacdo do profissional da El; auséncia dos aspectos
ludicos, didatizacao dos jogos e das diversas linguagens artisticas; prioridade na sistematizacdo
dos contetidos escolares; sistematizacdo do trabalho pedagdgico com foco na sala de aula,
evidenciando a presenca de praticas escolares nas instituicdes de El do pais; nimero incipiente
de disciplinas especificas de El; no que diz respeito as disciplinas ndo especificas, estas ndo
contemplam, nem reconhecem esta etapa da educacéo; formacéo para a atuacdo na El restrita a
um periodo minimo do curso; falta de didlogo entre os campos disciplinares de tradi¢cdo nas
universidades, (re) produzindo realidades estanques e fragmentadas na formagdo do
profissional da El; desconsideracéo da crianga histérica, social, que produz cultura e se constroi
imersa na cultura que a cerca pelas disciplinas que trabalham os fundamentos da educacéo e as
que discutem as metodologias nas diversas areas do conhecimento.

Camargo (2016), no trabalho “O que dizem, o que fazem, como tratam sobre o
brincar e o corpo os estudantes de Pedagogia/Educacdo Infantil: passos iniciais de uma
investigacdo”, apresenta uma pesquisa em andamento de doutorado em Ciéncias de La
Educacién da Universidad Nacional de La Plata Ar, vinculada ao Grupo de Estudos, Pesquisa
e Extensdo na Educacao Infantil (Gepeedi-UEPG). Assume como questao principal a atuacédo
do curso de Pedagogia a partir das discussdes sobre a crianca e suas necessidades corporais e
brincantes. Como proposta para a estruturacao da pesquisa de campo, a pesquisadora anuncia a
andlise das ementas das disciplinas que se referem a crianca, a ludicidade e a Educacéo Infantil,
com o proposito de identificar a presenca (ou ndo) de abordagens sobre

brincar/corpo/movimento, assim como a fundamentacéo do referencial tedrico e entendimento
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por meio da fala dos académicos. Como resultados parciais, Camargo (2016) revela que ha a
identificacdo por parte dos estudantes, de uma disciplina que contempla as discussdes sobre o
brincar, corpo e movimento. Pelos diarios de bordo dos estagiarios é possivel perceber os seus
olhares em relacdo ao brincar, ainda que sejam para relatar algumas defasagens.

O trabalho “Ressignificando o processo de formagdo docente”, de A. M. L.
Azevedo e Viana (2016), integra a proposta do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo
(Geped/UFS), articulado a linha de pesquisa Formacdo de professor: memdria e narrativa.
Apresenta como objetivo analisar as disciplinas do curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Sergipe que auxiliem no fortalecimento da docéncia na El. Considera-se que esse estudo
possa contribuir para repensar o curriculo da instituicdo pesquisada, fundamentado em uma
perspectiva critica e processual, assumindo como foco uma formacdo condizente com as novas
orientacBes normativas, demandas sociais, culturais e politicas que requerem dos professores-
formadores uma aten¢do para as questdes voltadas para o exercicio da profissdo docente diante
do desejo da inclusdo e valorizacdo da diversidade.

A “Infancia como conteudo formativo no curso de Pedagogia: tendéncias, dilemas
e possibilidades”, de autoria de Quinteiro et al., (2016), insere-se no Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Infancia, Educacdo e Escola (Gepiee/UFSC) e revela o resultado de uma
dissertacdo de mestrado defendida em 2016 que tem como objetivo analisar o curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina, no que diz respeito a infancia como
contetdo formativo. As autoras anunciam que o estabelecimento da infancia como conteudo
formativo do curso de Pedagogia vai além da abordagem de questfes relativas a crianca.
Remete ao entendimento de outro modo da propria sociedade, exigindo uma postura
revolucionaria, ética, que estabeleca coeréncias entre ser, saber, fazer e saber fazer docente.
Diante dessa perspectiva, urge um modelo de formacao docente pautado na construgdo de uma
sociedade humana e democratica de fato, comprometido com o direito a infancia,
especialmente, na escola. O trabalho indica a necessidade de se fazer uma revisdo dos conteddos
curriculares dessa formagao universitaria de modo a assumir um compromisso com a formagéo
humana das novas geragoes.

O trabalho “Formacdo docente e representacdes sociais: o que dizem o0s
académicos de Pedagogia da UFS sobre crianca, infancia e Educacgéo Infantil?”, de A. M. L.
Azevedo (2016), circunscrito ao Grupo de Pesquisa Crianga, Infancia e Educagdo Infantil
(GEPCIE/UFS), busca compreender como os futuros pedagogos constroem a acdo docente
junto as criancas de 0 a 5 anos no decorrer de sua formacdo inicial, a partir da analise de suas

representacOes referentes a crianga, infancia e Educagdo Infantil. Trata-se de um recorte da
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analise de resultados de uma pesquisa do Pibic/Fapitec, desenvolvida no periodo de 2015/2016,
envolvendo 120 graduandos do curso de licenciatura em Pedagogia da UFS. De acordo com a
pesquisadora, o conhecimento e a analise dos significados atribuidos pelos académicos em
relagéo ao curso possibilitaram uma visdo mais atenta e criteriosa para o0 processo educativo e
de formac&o que o curso oferece, além do estabelecimento em seu colegiado da necessidade de
sua reestruturacao.

O ultimo trabalho desse eixo intitula-se “Formacao inicial de professores (as) de
Educacdo Infantil: 0 a 3 anos em debate”, de Macério et al., do Grupo de Pesquisa Linguagem,
Infancia, Cultura e Desenvolvimento Humano (Licedh), inserido na Faculdade de Educacdo, da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). O trabalho, que apresenta discussdes sobre a
pesquisa “Por onde andam os bebés e criangas pequenas nos cursos de formacgdo de
professores? Um estudo nas IFES mineiras”, tem como objetivo principal compreender como
acontece a formagdo inicial dos estudantes de Pedagogia das instituicdes federais de Minas
Gerais para atuarem na Educacdo Infantil, especificamente com a faixa etaria de 0 a 3 anos.

Estudos dessa natureza sdo fundamentais para a promocdo do dialogo entre a
formacéo de professoras e a necessidade de construtos tedrico-praticos para atuagado com bebés
e criancas pequenas. Tratar de formacdo docente para essa faixa etaria ainda é algo recente.
Portanto, a investigacdo torna-se um importante recurso para (re)pensarmos os atuais cursos de
Pedagogia, tendo em vista a reflexdo/problematizacdo dos saberes/fazeres necessarios para o
trabalho pedagogico com bebés e criangas pequenas em creches e instituicbes de educacao
coletivas.

A seguir sdo apresentados 0s estudos que abordam os estagios.

“Estagio e formacdo inicial: uma experiéncia de contexto integrado em Educacéo
Infantil”, de Santos et al., (2008), € vinculado ao Grupo de Pesquisa Contextos Integrados de
Educacdo Infantil — Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (Feusp). Esse
trabalho tem como objetivo discutir e refletir sobre o estagio no curso de Pedagogia em relacdo
aos impactos na construgdo da pratica docente do profissional em formacdo. A partir de um
trabalho coletivo formado por pesquisadores, professores convidados, graduandos e
profissionais de instituicbes de Educacdo Infantil que recebem os estagiarios sdo articulados
saberes, crencas e referencial teérico com foco na prética reflexiva. O grupo tem como eixo de
trabalho a formagdo em colaboracéo. O estagio, desenvolvido sob orientacdo e supervisdo dos
proprios professores do curso, assume um papel de instrumento para o conhecimento da
realidade escolar, com suas demandas e necessidades, possibilitando ao futuro docente tomar

contato com o funcionamento da instituicdo e demais atores protagonistas da acdo educativa.
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Nessa perspectiva, os graduandos assumem a condicdo de colaboradores, o que faz romper com
0 mito de estagiario critico do trabalho realizado na instituicdo ou daquele que se torna um
simples auxiliar do docente. O estagio proposto configura-se de forma mais significativa e como
possibilidade de reflexao.

O trabalho de Melo e Lopes (2012), intitulado “Formacéo do Professor para a
Educacdo Infantil: estagio supervisionado como contexto”, vinculado ao PPGED/ UFRN,
também discute a importancia do estagio em Educacdo Infantil nos cursos de Pedagogia,
revelando que o tema ainda é pouco pesquisado, diante das especificidades da Educacgdo
Infantil. Conforme mencionam as autoras, 0 estagio constitui-se de um momento fundamental
da formacéo inicial, uma vez que propicia aos estudantes iniciacdo na pratica pedagogica. Nesse
sentido, ha uma “[...] aproximacdo, com muitos desafios, riscos e encantos do fazer educar-
cuidar cotidiano junto a criangas pequenas” (MELO; LOPES, 2012, p. 25). Faz-se necessario
compreender o estdgio como um momento de refletir sobre a teoria e pensar a pratica
dialeticamente, opondo-se da visdo de mera instrumentalizacao técnica.

O outro trabalho de Melo (2012), “Estagio supervisionado em Educacéo Infantil:
possiveis contribui¢cdes na construcdo de saberes para a docéncia na Educacgdo Infantil”,
vinculado a CAP/UERN, apresenta uma investigacao do estagio supervisionado em Educacao
Infantil no curso de Pedagogia de uma institui¢do da regido norte do Brasil. Traz a tona, mais
uma vez, a configuracdo do estagio como elemento fundamental de aprendizagem e reflexdo
critica dos conhecimentos pelos futuros docentes. Ha o entendimento do estagio supervisionado
com uma dimensédo de mutualidade, ao considerar que 0s sujeitos que ensinam e que aprendem
fazem parte do mesmo processo de formacgdo, construgdo, (re)criacdo, coproducdo de
conhecimentos nao dados, mas que sdo construidos mediante as condic@es e as situacdes reais
em que se encontram. Nesse contexto, o estagio pode ser considerado como uma oportunidade
de experienciar condi¢cdes em que o estagiario se torna autor de sua propria pratica.

“Estagio supervisionado e 0s saberes docentes para a Educacdo Infantil”, de
Bonfati e Schlindwein (2016), inserido no Nucleo de Pesquisa Formacdo de Professores,
Escola, Cultura e Arte (Nupedoc/UFSC), refere-se a uma pesquisa que tem como objeto de
estudo o modelo de estagio curricular obrigatério de uma universidade comunitéria localizada
no sul do pais. Apresenta como objetivo principal compreender, a partir das estudantes do curso
de Pedagogia, os sentidos e os significados dos saberes da docéncia para a Educacdo Infantil.
O estagio, considerado como elemento curricular obrigatorio para a formacédo, assume o papel
de possibilitar a discusséo e a constru¢do de um conjunto de conhecimentos acerca das criancas

pequenas e da docéncia nessa etapa da educacdo. Espera-se, com esse estudo, a ampliagdo dessa
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discussdo, de modo a contribuir com a formacéo de professoras de Educacéo Infantil, em nivel

universitario.
1.1.2 (B) Formacdo especifica da professora de creche

Em relagdo ao segundo eixo, foram encontrados oito trabalhos. VVejamos quais sao

no quadro a sequir:

Quadro 4 — ldentificacdo dos trabalhos do Seminario de Grupos de Pesquisa sobre Criancas e
Infancias, de acordo com o eixo (B) Formacéo especifica da professora de creche

Eixo B: Formacao especifica da professora de creche

Titulo Autoras Instituicdo Ano

1. Arranjo espacial no bercario e o Moreira UERJ 2010
desenvolvimento de bebés na creche: uma
guestdo relevante na formacgdo do educador

da infancia

2. Formacéo e préatica docente: o Proinfantil no Queiroz UFRRJ 2012
municipio de Nova Iguagu

3. Conhecimento de educadores de bercario Seabra e Santos UERJ 2014
sobre o desenvolvimento de bebés de zero a
dois anos

4. Entre as montanhas e o mar, politicas para a Savaget et al., UERJ 2014
infancia carioca

5. Pedagogia para a infancia e especificidades Rocha et al., UFSC 2016
da docéncia

6. Desenvolvimento de bebés: o que sabem os Seabra UERJ 2016
educadores

7. FEtica e alteridade na pesquisa com Guimaraes, Arenhart e UFRJ 2016
professores de bebés Santos

8. Dilemas e perspectivas sobre a formacdo do Silva et al., URJF 2016

(a) professor (a) que atua nas creches
conveniadas do municipio de Juiz de Fora

Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se que os trabalhos inscritos no eixo B se concentram na regido sudeste
(7), tendo sido localizado um (1) na regido sul.

Pode-se dizer que o trabalho de Moreira (2010), intitulado “Arranjo espacial no
bercario e o desenvolvimento de bebés na creche: uma questdo relevante na formacéo do

educador da infancia”, revela também lacunas na formacéo dos educadores da infancia, quando



43

menciona a pouca exploragdo a respeito da importancia do planejamento dos ambientes da
creche em prol do desenvolvimento e aprendizagem da crianca pequena. Esse trabalho, que
apresenta um recorte da pesquisa de doutorado, vinculada a Linha de Pesquisa “Infancia,
Juventude e Educag¢éo” (PROPED/UERJ), tem, como objetivo, analisar dois arranjos espaciais
no bercario de uma creche e seus efeitos no desenvolvimento infantil. No texto, discute-se o
espaco como componente fundamental de qualidade da Educacdo Infantil e a necessidade de
um planejamento cuidadoso deste, contribuindo tanto para o desenvolvimento dos bebés quanto
para a pratica pedagogica, favorecendo, assim, a participacdo dos envolvidos nesse processo.

O trabalho “Formacdo e préatica docente: o Proinfantil no municipio de Nova
Iguacu”, de Queiroz (2012), inserido no Grupo de Pesquisa Educacdo da Infancia até 10 anos
(GRUPIs), circunscrito no Instituto Multidisciplinar da UFRRJ, apresenta um recorte de uma
pesquisa de mestrado em andamento a época. Tem como objetivo discutir as possibilidades de
relacdo entre teoria e pratica, analisando o Programa de Formacao Inicial para professores em
exercicio na Educacao Infantil de um municipio do estado do Rio de Janeiro. A autora considera
que a LDB/96 se configurou um grande marco, ao reconhecer a educacédo de criancas de 0 a 6
anos como primeira etapa da Educacao Basica, alem de reforcar a qualidade do atendimento no
que se refere a formagdo docente. Entretanto, aponta que, nesse contexto, a especificidade da
El desaparece, no que tange as exigéncias de formacgéo do professor, ao integra-la no mesmo
ambito do primeiro segmento do Ensino Fundamental. Outra questdo importante sobre a
formacéo de professores mencionada pela autora € que, conforme pesquisas, ainda ndo ha 100%
da qualificagdo minima, em nivel médio, estabelecida na LDB/96 nas redes de educa¢édo do
pais, principalmente quando se remete as professoras que atuam com criangas de 0 a 3 anos.
Diante dessa perspectiva, a pesquisa tem revelado a importancia de analisar e refletir sobre o
impacto que a formacao do Proinfantil tem causado na formacéo dos professores- participantes
e nas instituicdes em que atuam, levando em consideracdo a relacdo teoria e pratica nessa
dimensdo reflexiva.

“Conhecimento de educadores de bercario sobre o desenvolvimento de bebés de
zero a dois anos”, de Seabra e Santos (2012), foi desenvolvido em parceria, junto ao
Departamento de Estudos da Infancia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro. O trabalho refere-se ao
projeto de pesquisa: “Formacao de educadores e préaticas pedagogicas com bebés” e tem, como
objetivo principal, investigar o nivel de conhecimento de educadores de bebés e criancas de até
2 anos sobre o seu desenvolvimento. No trabalho, as autoras evidenciam as interacdes sociais

como sendo elemento crucial para o desenvolvimento infantil. Destacam a importancia das
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praticas docentes na creche, uma vez que se torna cada vez mais precoce, em nossa sociedade
ocidental, a insercdo de bebés nessa instituicdo educativa. Nesse contexto, indicam a
necessidade de os educadores terem conhecimentos sobre 0 processo de maturacao biologica
da criangca, como esta influencia e é influenciada pelo ambiente fisico e social, alem de
compreender as diferentes formas de desenvolvimento. Diante dos resultados parciais da
pesquisa, considerando que o desenvolvimento amplo do bebé requer um conhecimento
aprofundado, as autoras afirmam que se torna fundamental um olhar mais atento ao curriculo e
as disciplinas de desenvolvimento nos cursos de formagao de educadores.

Savaget et al., (2014), com o trabalho “Entre as montanhas e o mar, politicas para
a infancia carioca”, apresentam as pesquisas sobre politicas publicas locais de Educacgéo
Infantil, desenvolvidas no periodo de 2011 e 2014, inseridas no Nucleo de Estudos, Pesquisa e
Extensdo (NEI:P&E), da Linha de Pesquisa “Infancia, Juventude e Educagdo” (Proped/UERJ).
As autoras buscam tracar o perfil das creches publicas do estado do Rio de Janeiro no que se
refere a quantidade de instituicdes, criancas matriculadas e professores de Educacdo Infantil.
Também discutem a formacdo da professora da creche, quando trazem para a discussdo a
criacdo de um cargo de Agente Auxiliar de Creche (AAC), pela prefeitura do municipio do Rio
de Janeiro, no ano de 2005, com a exigéncia apenas da formacdo no Ensino Fundamental
completo, contrariando, assim, a proposta da LDB/96. Ao longo do tempo, os AAC
incorporaram o quadro de apoio nas creches e um novo cargo é criado, o Professor de Educacao
Infantil (PEI). Contudo, com a criagdo desse novo cargo, alguns aspectos precisam ser
repensados, entre eles, a diferenciacdo de formacao, salario, carga horaria e divisdo de tarefas.
De acordo com as autoras, ambos os profissionais possuem func¢des pedagogicas, mas somente
os PEI s&o reconhecidos nessa atuacéo. E necessério que, em sua formacéo, a professora adquira
conhecimentos tedrico-metodoldgicos em prol de uma agdo docente comprometida com o pleno
desenvolvimento das criangas.

“Pedagogia para a infancia e especificidades da docéncia”, de Rocha et al., (2016),
tem como objetivo apresentar um conjunto de pesquisas circunscritas ao Nucleo de Estudos e
Pesquisas da Educacdo da Pequena Infancia (Nupein/CED/UFSC) que, por sua vez, assume
como foco a analise da definigdo da docéncia na Educacéo Infantil considerando a construcao
conceitual em relacdo a especificidade das funcdes nessa etapa da educacdo. As autoras
mencionam que, no Brasil, a diversidade de funcGes profissionais voltadas para as agoes
educativas em creches e pre-escolas e também a indefinicdo dessas categorias demonstram a
distingdo das origens e trajetorias dessas institui¢cdes e reconfiguracbes ao integrar ao sistema

educativo. H4, nesse sentido, a necessidade de aprofundar o conhecimento dessas configuragdes
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profissionais, tornando-o proximo aos estudos sobre a docéncia, uma vez que vai se definindo,
legalmente, a profissdo de professora da Educacéo Infantil. A analise das dimensdes da pratica
docente (constituicdo e formacdo inicial e continuada) relaciona-se com o estudo da
consolidacdo tedrica de uma pedagogia da infancia ou da Educacéo Infantil.

O trabalho “Desenvolvimento de bebés: o que sabem os educadores”, de Seabra
(2016), UERJ, volta-se para o pressuposto de que as interacGes sociais sdo essenciais para o
desenvolvimento humano. Aliando-se ao fato de que, tornando-se cada vez mais precoce a
insercdo de bebés em creches em nossa sociedade ocidental urbana, é extremamente importante
que o educador da creche tenha conhecimentos de que a crianga influencia e é influenciada pelo
ambiente fisico e social das instituicdes educativas. Nesse contexto, é relevante a influéncia das
praticas cotidianas com o bebé provindas, particularmente de seus educadores de creche. Esse
trabalho integra-se ao projeto de pesquisa: “Formacao de educadores e préaticas pedagdgicas
com bebés” que tem como objetivo investigar o nivel de conhecimento de educadores de creche
em relacdo ao desenvolvimento infantil. Segundo a autora, os resultados produzidos até o
momento apontam que, mesmo a maioria das participantes tendo uma formacéo inicial, em
nivel superior, hd uma defasagem ao dominio de conhecimentos referentes ao desenvolvimento
integral dessa faixa etaria. Diante dessa perspectiva, espera-se que essa pesquisa possa
contribuir para repensar o planejamento das disciplinas de desenvolvimento infantil nos cursos
de formacdo docente inicial e continuada, buscando a configuracdo de um profissional voltado
as necessidades do cotidiano, aliando os saberes e a teoria a agao educativa.

Guimardes, Arenhart e Santos (2016), em “Etica e alteridade na pesquisa com
professores de bebés”, vinculado ao Grupo de Pesquisa Infancia e Docéncia na creche/UFRJ,
buscam refletir acerca dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa “Linguagem e Educagao
Infantil: entre a docéncia e as praticas pedagdgicas”, em desenvolvimento desde 2015. O
estudo tem como propo6sito compreender os sentidos da docéncia a partir do discurso de
professoras que atuam na creche e do didlogo construido entre elas sobre a especificidade da
acdo educativa nesse contexto. Importante salientar que o campo da pesquisa se configura como
um grupo de reflexdo de formacao continuada docente na universidade. Trata-se, portanto, de
uma pesquisa com carater intervencionista, uma vez que o espaco de investigacao é também de
formacdo. A pesquisa-intervencdo assume como propoésito afetar a realidade, junto ao
envolvimento do pesquisador.

O ultimo trabalho do Grupeci apresentado nesse eixo intitula-se “Dilemas e
perspectivas sobre a formacéo do (a) professor (a) que atua nas creches conveniadas do

municipio de Juiz de Fora”, de Silva et al., (2016), e tem como objetivo trazer a discussao sobre
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a formacdo da professora de creche a partir da pesquisa “Sentidos e significados sobre a
formacdo do (a) professor (a) das creches conveniadas do municipio de Juiz de Fora/MG”. A
investigacdo foi desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa Linguagens, Infancias, Cultura e
Desenvolvimento Humano (GP Licedh/Faced/ UFJF). Conforme mencionado pelas autoras,
para esse texto, optou-se por trazer alguns dados referentes a formacé&o inicial e continuada dos
profissionais das creches que participam da pesquisa. Conquanto as investigac@es voltadas para
0s saberes/fazeres docentes na creche se tornem reduzidas, mostra-se bastante relevante saber
quem sdo esses profissionais, como refletem sobre sua pratica e sob quais signos constroem
seus saberes para delinear o processo de formacéo docente, tanto inicial, como continuado. As
autoras esperam que os resultados da pesquisa possam colocar em evidéncia as discussdes sobre
as especificidades da formacao da professora que atua junto as criancas pequenas, impactando,

assim, as politicas publicas de formacao desse profissional inserido no contexto da creche.

1.2 OS TRABALHOS DAS REUNIOES ANUAIS DA ASSOCIACAO NACIONAL DE
POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO (ANPED)

A Anped, de acordo com o Art. 1° do seu Estatuto atual, configura-se como uma
“associacdo sem fins lucrativos e economicos, com duragdo ilimitada, que congrega programas
de pds-graduacdo stricto sensu em educacao, professores/professoras e estudantes vinculados
(das) a estes programas e demais pesquisadores/pesquisadoras da area.” (ASSOCIACAO
NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO, 2012)*%. Mais do que
apresentar a definicdo juridica dessa entidade, € interessante refletir sobre o papel da Anped
com relacdo ao fortalecimento e a promogdo do desenvolvimento do ensino de pés-graduacgéo
e da pesquisa em educacdo. Sem duvidas, ela é o principal espaco de encontro dos programas
de pds-graduacdo em educacdo do pais, dentro do Férum de Programas de Pds-graduacdo em
Educacao (Forpred), tendo mais de dois mil sécios individuais. A Anped, de fato, assume uma
enorme responsabilidade, baseada no dialogo constante e encaminhamentos em relagdo a
politica de pds-graduacao no pais.

Importante ainda destacar o seu protagonismo no campo educacional e nos
diferentes foruns de discussao, avaliacdo e proposicao de politicas educacionais. Nesse sentido,

ha de se considerar, para esta pesquisa, 0 relevante didlogo da Anped junto ao Movimento

11 Disponivel em: http://www.anped.org.br/site 2---efault/files/estatuto_anped_registro_cartorio_.pdf.
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Interforuns da Educacéo Infantil Brasileira (Mieib) e também em relacdo a Associa¢do Nacional
pela Formacéo dos profissionais da Educacdo (Anfope).

As reunides realizadas pela Anped tém se firmado como um espago permanente de
debate dos aspectos politicos e cientificos da educacdo, além da producgdo e desenvolvimento
de conhecimentos na area. Tem como um dos trabalhos dedicados a divulgacao cientifica e a
promocdo do debate das principais questfes que perpassam o campo educacional, a Revista
Brasileira de Educacdo (RBE). Além dessa publicacdo anual, produz eventualmente livros,
publicagdes e editais mais especificos.

No campo da El, interessante trazer a tona o papel decisivo da Anped na publicacao
dos cinco documentos conhecidos como “livros das carinhas” que muito colaboraram para a
formacéo de professores (BRASIL, 1994a).

Para esta revisdo, foram pesquisados os trabalhos produzidos pelo Grupo de
Trabalho (GT 07) — Educacéo de Criangas de 0 a 6 anos; Grupo de Trabalho (GT 08) - Formacéao
de Professores e Grupo de Trabalho (GT 12) - Curriculo.

No eixo (A) Curriculo dos cursos de Pedagogia, foram encontrados 4 trabalhos no
GT 07 e nenhum trabalho nos GTs 08 e 12 (Tabela 1).

Tabela 1 — Quantidade de trabalhos do eixo A produzidos nos trés Grupos de trabalho
Associacdo Nacional de Pés-graduacao e Pesquisa em Educacédo

Eixo (A): Curriculo dos cursos de Pedagogia

GT Quantidade de trabalhos
07 4
08 0
12 0
Total 4

Fonte: Elaborado pela autora

No eixo “Formacéao especifica da professora de creche”, produziu-se um trabalho
no GT 07 e nenhum trabalho nos GTs 08 e 12. Encontrou-se a seguinte quantidade de trabalhos
produzidos (Tabela 2):
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Tabela 2 — Quantidade de trabalhos do eixo (B) produzidos nos trés grupos de trabalho da
Associacao Nacional de Pds-Graduagéo e Pesquisa em Educacao

Eixo (B): Formagcéo especifica da professora de creche

GT Quantidade de trabalhos
07 1
08 0
12 0
Total 1

Fonte: Elaborado pela autora

1.2.1 Grupo de Trabalho (GT 07) — Educacéo de Criancas de 0 a 6 anos

O GT 07, criado em 1981, vem discutindo temas relevantes para o avan¢o da
Educacao Infantil no Brasil, tais como o direito das criancas a educacdo publica; pesquisa
direcionada ao desenvolvimento infantil na creche e pré-escola, expansao da Educacéo Infantil
no pais, questdes curriculares, dentre outros.

Os trabalhos encontrados nesse grupo revelam discussdes acerca dos curriculos dos

cursos de Pedagogia. Vejamos quais séo os trabalhos (Quadro 5):

Quadro 5 — Identificacdo dos trabalhos da Associa¢do Nacional de Pos-graduacéo e Pesquisa
em Educacdo (GT 07), de acordo com o eixo (A) Curriculo dos cursos de Pedagogia

Eixo A - Curriculo dos cursos de Pedagogia

Titulo Autor (a)/Autores (as) Instituicao Ano

1. Aconcepgdo de crianca e de infancia nos Kiehn UFSC 2007
curriculos de formacéo de professores da
educacdo infantil

2. Educacdo da pequena infancia: um olhar Kiehn UFSC 2009
sobre a formac&o docente

3. Haluz no inicio do tanel? A formag&o de Nogueira e Almeida UEMS/UFMS | 2012
professores iniciantes em educacédo
infantil e dos académicos residentes em
foco

4. O Estagio na Educacdo Infantil: o olhar Drumond UFT 2015
das estagiérias

Fonte: Elaborado pela autora.
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Aqui, foram localizados dois (2) trabalhos da regido Sul, um (1) da Regido Centro-
Oeste e um (1) da regido Norte.

Kiehn (2007), em seu texto “A concepg¢ao de crianca e de infancia nos curriculos
de formacé@o de professores da educacdo infantil”, apresenta uma pesquisa que objetiva
desvelar orientagdes e pressupostos tedricos em relacdo as concepcdes de crianca e infancia, a
partir do estudo de documentos, matrizes curriculares, ementas e bibliografias das disciplinas
de alguns cursos de Pedagogia em instituices federais brasileiras. A pesquisadora menciona
que existe uma lacuna nas creches e pré-escolas “entre o que pretende fazer € o que se realiza,
entre o que se quer fazer e o0 que se consegue fazer, e, principalmente, para quais criangas fazer”
(KIEHN, 2007, p. 4). Tal situacdo relaciona-se diretamente com a constitui¢do historica dessa
etapa educacional, a identidade desses profissionais, as condi¢fes de trabalho, as politicas
publicas e com a formacao dos professores que atuam junto as criancas dessa faixa etaria. No
que diz respeito a formacao docente, Kiehn (2007) revela que os curriculos de Pedagogia néo
exercem uma interlocu¢do multidisciplinar que visa ao conhecimento amplo e particular da
crianca e infancia, privilegiando o processo ensino-aprendizagem e seus métodos subjacentes
em detrimento do reconhecimento do sujeito protagonista do processo — a crianga. Além disso,
prevalece a estrutura tradicional do curriculo, baseada em fundamentos, metodologia e pratica,
0 que tende a manter a dicotomia entre teoria e pratica.

Também de autoria de Kiehn (2009), o texto “Educacéo da pequena infancia: um
olhar sobre a formagdo docente” tem como foco as discussbes acerca dos elementos
constitutivos do curriculo para o curso de Pedagogia, associando-o0s as possiveis implicacdes
educativas da professora de Educacdo Infantil. A autora resgata brevemente a instauragédo do
espaco da Educacdo Infantil na sociedade brasileira, destacando a funcdo assistencialista da
creche e educativa da pre-escola. No bojo dessa histdria, ocorre a ampliacdo gradativa da
relevancia dada a Educacéo Infantil, comecando, assim, a exigir a ampliacao de pesquisas que
dessem visibilidade as especificidades do trabalho junto as criangas dessa faixa etaria, assim
como atentar para a formagao dos seus professores. A partir de um mapeamento das estruturas
curriculares dos cursos de Pedagogia das universidades federais brasileiras, tomando como foco
a Educacao Infantil, a autora evidencia a predominancia das disciplinas de fundamentos gerais
em detrimento daquelas que tratam da especificidade da pratica educativa docente.

O trabalho “Hé luz no inicio do tunel? A formacgdo de professores iniciantes em
educacdo infantil e dos académicos residentes em foco”, de Nogueira e Almeida (2012),
apresenta uma pesquisa-formacédo envolvendo académicos residentes e professores iniciantes

de Educacéo Infantil. Tendo a finalidade de criar situacdes formativas e reflexivas tanto para o
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professor iniciante quanto para o académico residente, por intermédio de intervencgdes e apoio,
constatou-se, a partir dos depoimentos dos participantes, que os ainda graduandos tiveram a
oportunidade de recompor sua trajetdria formativa. Esse movimento gera beneficios para todos
os envolvidos, ao promover um processo de formagéo e reflexdo. Faz-se necessario, conforme

apontam as proprias autoras,

[...] investir na formac&do dos académicos, extrapolando a relacdo teoria e prética que
se estabelece na academia, criando contextos investigativos dos quais possam
participar, assim estaremos contribuindo significativamente para a construcédo solida
de sua identidade docente. (NOGUEIRA; ALMEIDA, 2012, p. 2).

O texto “O Estagio na Educacao Infantil: o olhar das estagiarias”, de Drumond
(2015), apresenta uma pesquisa de doutorado concluida que aborda a formacgdo docente da
professora de Educagdo Infantil no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Tocantins,
tomando como foco a analise do estagio em creches e pré-escolas de uma turma de estudantes-
estagiarias do curso de Pedagogia. A investigacdo foi construida a partir dos olhares e vozes
das graduandas em relacao ao cotidiano das institui¢cdes e sobre o proprio processo de formagao
vivenciado por elas. A pesquisa sinaliza a relevancia da reestruturagédo curricular dos cursos de
Pedagogia de forma a construir percursos formativos diferenciados para a formacgdo de
professores de criangas de 0 a 10 anos, considerando as especificidades do trabalho na creche,
na pré-escola e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No que se refere as producdes que versam sobre as especificidades da formacéo da
professora de creche, um (1) trabalho da regido Sul foi localizado, como pode ser visto no

quadro a seguir (Quadro 6):

Quadro 6 — Identificacdo do trabalho da Associacdo Nacional de Pds-graduacédo e Pesquisa
em Educacgéo (GT 07), de acordo com o eixo (B)

Eixo B - Formacao especifica da professora de creche

Titulo Autora Instituicdo Ano

1. Quais as fontes de saberes das professoras de Dagnoni UNIVALI 2012
bebés?

Fonte: Elaborado pela autora

Dagnoni (2012) apresenta um estudo que investigou as fontes de saberes das
professoras de bebés e criangas de dois anos de uma rede publica de ensino, por meio da técnica
do grupo focal e entrevistas. O ponto de partida para as analises foram as rotinas nas creches e
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as demandas diarias indicadas pelas professoras. Com o decorrer das conversas sobre a rotina
da instituicdo, hora do banho, troca de fraldas e alimentacéo, a pesquisadora pdde identificar a
predominancia de saberes experienciais fundamentando as praticas de tais profissionais,
conforme a denominacéo de Tardif (2008). Todas as participantes da pesquisa ressaltaram nao
ter adquirido conhecimentos referentes as rotinas que sao estabelecidas na creche em nenhum
momento da graduacdo. O estudo destacou um saber especifico proprio do cotidiano da creche
que se configura de forma Unica durante as praticas com os bebés e associa-se as experiéncias
profissionais e pessoais das professoras inseridas em uma cultura prépria da creche. Dagnoni
defende que os saberes que permeiam a pratica com bebés deveriam ser oriundos das
universidades e de seus docentes, compartilhando com as instituicdes educativas uma gama de
informacdes e trocas, buscando amenizar a distancia entre os saberes da formacdo inicial e 0s
da experiéncia. O desafio posto ¢ “associar a pratica do professor, conhecimentos que provém
de sua formacédo inicial e diante de demandas diarias ele consiga ser polivalente para
transforma-lo em saberes complexos, que irdo ajuda-lo na resolucdo de problemas”
(DAGNONI, 2012, p. 15). Nesse contexto, € necessario estreitar a relacdo com as professoras
experientes, de modo a possibilitar que tais experiéncias possam contribuir com o curriculo,

tanto nas unidades educativas como nas universidades, no campo da formagao inicial.

1.2.2 Grupo de Trabalho (GT 08) — Formacéo de Professores

O grupo surge em um momento histérico, no qual 0s movimentos sociais
conquistavam sua legitimidade para participacdo nas decisdes do autoritario Estado brasileiro.
Nesse contexto, comecam a ser organizados os sindicatos, as associagdes, as entidades
estudantis e também a mobilizac&o de docentes diante do modelo de formagéo de professores.
Cria-se a partir dai, entre 1983 e 1984, o GT que ficou denominado “GT Licenciaturas”. Mais
tarde, porém, no periodo de 1992 a 1993, foi constatado que a movimenta¢éo no grupo envolvia
estudos referentes a formacéo, ao trabalho e a identidade docente e, por isso, 0 GT passou a ser
intitulado “GT Formacao de Professores”.

Ressalto que ndo foi encontrado nesse grupo nenhum trabalho que abordasse os
curriculos dos cursos de Pedagogia e/ou a formacéo especifica da professora de creche.

E importante evidenciar a baixa producio de trabalhos neste grupo com relagio a
Educacao Infantil. De 237 produgdes, foram encontradas 9 que dizem respeito as memdrias de

formagéo, formagéo continuada e profissionalizagdo docente.
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1.2.3 Grupo de Trabalho (GT 12) — Curriculo

Integram-se a esse GT varios pesquisadores vinculados a universidades e a
instituicbes de pesquisas brasileiras e latino-americanas que estudam o curriculo, em seu
sentido mais amplo, a partir de diversificados referenciais tedricos, metodoldgicos e
epistemoldgicos. A producédo de trabalhos desse grupo é divulgada por meio de publicacdes,
organizacao e participacdo em eventos.

Nesse GT tambem ndo foram encontradas produgdes que abordem o curso de
Pedagogia e a formacao das professoras de creche.

Importante destacar que, de 93 trabalhos, ndo foi encontrado nenhuma producéo

que discute curriculo na/da Educacéo Infantil.

1.3 OS ARTIGOS DA SCIENTIFIC ELETRONIC LIBRARY ONLINE (SCIELO)

Conforme apresentado no proprio site, a SCIELO é um modelo para a publicagéo
eletronica cooperativa de periodicos cientificos na Internet. Tem por objetivo desenvolver uma
metodologia comum visando preparar, armazenar, divulgar e avaliar a producéo cientifica em
formato eletrénico. Além disso, assegura a visibilidade e o acesso universal a literatura
cientifica, buscando a superagdo da “ciéncia perdida”. Esse projeto ¢ uma parceria entre a
Fundacgdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Séo Paulo (Fapesp) e o Centro Latino-Americano
e do Caribe de Informacdo em Ciéncias da Saude (Bireme), com o apoio, a partir de 2002, do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).

Ao fazer a pesquisa nesse sitio, ndo foi encontrado nenhum artigo do periodo de
2007 a 2017 que trate dos curriculos dos cursos de Pedagogia e/ou da formacao especifica da

professora de creche.

1.4 AS PRODUCOES ACADEMICAS DO CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES
DA COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL
SUPERIOR (CAPES)

Tendo como objetivo facilitar 0 acesso as pesquisas defendidas no Brasil, a Capes,
desde julho de 2002, criou o catélogo de teses (CT) composto por referéncias e resumos das

teses e dissertacdes de programas de pos-graduacdo do pais. As informacdes bibliograficas
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publicadas no portal sdo fornecidas pelos proprios programas de pds-graduacdo, os quais se
responsabilizam pela veracidade dos dados.

O uso das informacdes da referida base de dados e de seus registros esta sujeito as
leis de direito autorais vigentes (BRASIL, 1998).

Nessa base, foi localizada a seguinte quantidade de trabalhos, conforme indica a

Tabela 3, a seguir:

Tabela 3 — Quantidade de trabalhos dos eixos (A) e (B) encontrados na Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

Quantidade de trabalhos

Eixos
Dissertacfes Teses
(A) Curriculo dos cursos de pedagogia 14 5
(B) Formacéo especifica da professora de creche 1 1
Total: 21 15 6

Fonte: Elaborado pela autora

1.4.1 (A) Curriculo dos cursos de Pedagogia

Para uma melhor organizacdo didatica, apresento, no Quadro 7, a seguir, 0s

trabalhos referentes ao eixo (A), seguindo conforme sua ordem cronoldgica.

Quadro 7 — ldentificacdo das pesquisas encontradas na Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, de acordo com o eixo (A) - Curriculo dos cursos de Pedagogia

Eixo A - Curriculo dos cursos de Pedagogia

Titulo Autores Instituicéo Ano Natureza

1. A Educagdo Infantil nos curriculos Kiehn UFSC 2007 Disserta¢éo
de formacao de professores no Brasil

2. A Educacdo Infantil no curso de Martins UFG 2007
Pedagogia da FE/UFG sob a Dissertacio
perspectiva discente ¢
3. A formacgdo em Pedagogia para a Oliveira UnB 2007
docéncia na Educacdo Infantil: em

busca do sentido da qualidade Dissertagao
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Formacéo inicial de professores de
Educacdo Infantil: que formacgdo é
essa?

A formacdo do professor de
Educacdo Infantil no curso de
Pedagogia de um Centro
Universitario: uma analise a partir da
teoria histérico-cultural

Uma interpretagdo a luz da ideologia
de discursos sobre o bebé e a creche
captados em cursos de Pedagogia da
cidade de S&o Paulo

Formacdo de professores de
Educacéo Infantil perspectivas para
projetos de formacéo e de supervisdo

A formacdo de docentes: relacGes
entre o Projeto Pedagdgico do Curso
de Pedagogia e o0s saberes dos
egressos que atuam na Educagio
Infantil

Formacdo docente para Educacdo
Infantil no Brasil: configuragGes
curriculares nos cursos de Pedagogia

Necessidades formativas de
professores de criangas de zero a trés
anos de idade

Agucando o olhar para compreender
a crianca na creche: contribuicdes a
formacdo de  estudantes de
Pedagogia,

Formagcdo de  professores e
professoras de Educacéo Infantil no
curso de Pedagogia: estadgio e
pesquisa

Formacéo (inicial) em Pedagogia:
um outro olhar para as infancias

O profissional da Educacéo Infantil e
0s  cursos  de licenciatura:
desencontros na formac&o inicial

O curso de pedagogia EAD e a
formacdo para atuacdo na Educacéo
Infantil: o olhar dos sujeitos no
ambito das préticas

O estdgio  supervisionado da
Educacdo Infantil no curso de
Pedagogia da FCT/UNESP: a praxis
na viséo dos alunos.

Febronio

Almada

Secanechia

Silva

Silva

Albuquerque

Cordao

Vitéria

Drumond

Lima

Nascimento

Pomnitz

Oliveira

Unisantos

Unesp-Marilia

PUC/SP

Unesp

PUC-Goias

UFSC

PUC-Campinas

UFP

Unicamp

UFRGS

Unicentro

UFSM-RS

Unesp

2010

2011

2011

2011

2012

2013

2013

2013

2014

2015

2015

2015

2016

Dissertacédo

Tese

Dissertacdo

Dissertacdo

Dissertacdo

Tese

Dissertacdo

Tese

Tese

Tese

Dissertacdo

Dissertacdo

Dissertacdo




55
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Mackenzie

Fonte: Elaborado pela autora

Nesse quadro, verifica-se uma concentragcdo maior de trabalhos nas regides sudeste
(9), sequido da regido centro-oeste (5). A regido sul possui quatro (4) trabalhos e a nordeste,
um (1).

A primeira pesquisa localizada no sitio da Capes, de autoria de Kiehn (2007), cujo
titulo ¢ “A Educacdo Infantil nos curriculos de formacéo de professores no Brasil”, teve como
objetivo analisar a matriz curricular dos cursos de Pedagogia das universidades publicas
federais brasileiras, tomando como foco os fundamentos para a formacdo de professores da
Educacao Infantil. Buscou-se, nessa pesquisa de mestrado, identificar como as criangas e
infancias sdo consideradas nos programas disciplinares, identificando as areas de conhecimento
privilegiadas, as orientacOes teoricas e as possibilidades de interlocucdo disciplinar. Com a
analise dos documentos, foi possivel constatar o predominio dos fundamentos tedricos, tendo
como destaque as seguintes areas de conhecimento no processo de formacédo: Psicologia,
Filosofia, Historia e Sociologia. Foram identificadas, ainda, a permanéncia de préticas
escolarizantes vinculadas a Educacdo Infantil e a pouca representatividade das disciplinas que
contemplam a especificidade dessa etapa educacional. Apesar disso, Kiehn (2007) considera
que a presenca dessas disciplinas indica um movimento na diregdo do reconhecimento das
dimensGes peculiares das criancas.

Tendo como intuito compreender o lugar que a Educacéo Infantil ocupa no curso
de Pedagogia da FE/UFG, sob a 6tica dos discentes, Martins (2007) desenvolveu uma pesquisa
de mestrado, fundamentada no método materialista dialético, analisando o Projeto Politico
Pedagdgico do curso e envolvendo 266 estudantes e professores participantes da elaboracao do
seu curriculo. A analise do Projeto Pedag6gico do curso de Pedagogia indicou ndo haver
pretensdo de uma formacgdo escolarizante para os futuros docentes da Educacdo Infantil.

Entretanto, a autora aponta o risco de um enfoque exclusivamente Iudico. Nesse sentido,
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conclui-se que ndo é somente pelo ludico (como o brincar) que se propicia o desenvolvimento
humano. Nas palavras de Martins: “¢ importante ressaltarmos que defendemos o ludico para a
Educacao Infantil, porém, ela tem que dar conta de outras especificidades da crianca, que se
constitui no processo de aprendizagem, que ndo so6 a brincadeira” (2007, p. 206). Ao refletir
sobre a necessidade de propostas sélidas de formacao nos cursos de Pedagogia, a pesquisadora
destaca que a ideia ndo é aumentar o nimero de disciplinas de Educacdo Infantil, ampliar a
carga horaria dos estagios ou tampouco promover mais propostas formativas de cunho pratico,
voltadas a essa etapa da educacao, mas, sim, garantir uma formacao consistente tedrico-préatica
a fim de que o pedagogo possa atuar em todos os campos da Educacdo Bésica.

A pesquisa de mestrado de Oliveira (2007) teve como objetivo avaliar como um
curso de Pedagogia de uma universidade publica de um dos estados do nordeste brasileiro tem
contribuido na formacdo para a docéncia na Educacdo Infantil. Para tanto, foi delineado um
estudo de caso etnogréfico, com a utilizacdo dos seguintes instrumentos: anélise documental,
grupo focal, entrevistas semiestruturadas e observacGes em trés instituicdes publicas de
Educacao Infantil. A partir dos dados da analise do Projeto Politico Pedagdgico, constatou-se
que o curso de Pedagogia com habilitacdo em Educacdo Infantil e magistério do Ensino
Fundamental nas séries iniciais ndo possibilita as condi¢des de formacdo necessérias para a
organizacdo do trabalho pedagdgico e da gestdo educacional na instituicdo da Educacdo
Infantil. Oliveira (2007) aponta que, num curriculo desenvolvido para formar competéncias,
esse curso de Pedagogia parte do estudo de contetidos do Ensino Fundamental como orientacdo
para o trabalho na Educagéo Infantil.

Ainda nessa perspectiva de compreender qual a contribui¢do do curso de Pedagogia
para a formacdo de docentes da Educacdo Infantil, encontrou-se a pesquisa de mestrado de
Febrénio, concluida em 2010. Esta teve como principais objetivos: compreender a concepgédo
de formacdo dos alunos do ultimo periodo do curso e identificar 0 quanto se sentem preparados
para o exercicio profissional docente. A partir dos dados produzidos, a pesquisadora afirma que
a contribuicdo do curso de Pedagogia pesquisado para a formagao docente na Educacgdo Infantil
¢ ainda parcial e restrita. Nesse contexto, observam-se propostas timidas em relacdo ao
curriculo, estagios pouco planejados, o que gera dificuldades na integracdo teoria e pratica e na
definicdo da identidade do curso. Entretanto, considera que h& preocupacdo por parte da
Universidade de rever anualmente suas propostas curriculares, tendo a intencdo de incluir
disciplinas e estagios voltados para o conhecimento das infancias e suas aprendizagens
(FEBRONIO, 2010).
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Almada (2011), em sua pesquisa de doutorado, buscou analisar a importancia da
compreensdo do desenvolvimento infantil na formacdo do professor e como lidar com as
especificidades desse desenvolvimento. A partir da teoria histérico-cultural, o autor
desenvolveu uma analise sobre o curso de Pedagogia do centro universitario localizado na
cidade de Imperatriz, Maranhdo (MA). O pesquisador chegou a conclusédo que o curso estudado
ndo tem uma concepcdo definida de crianca e Educacédo Infantil. Os contetidos contemplados
nas ementas das disciplinas, especificamente voltadas para a Educacéo Infantil, levam a adocgéo
de préticas de escolarizagdo. Assim, os docentes se identificam mais com a formag&o para o
Ensino Fundamental do que com a Educacdo Infantil. Existem, ainda, praticas que comprovam
que alguns buscam formas humanizadoras para conduzir suas atividades pedagdgicas. Para
Almada (2011), a formacao dos professores para o exercicio da docéncia na Educacédo Infantil
deve ser assumida e realizada em instituicdes de Ensino Superior, devendo as propostas dos
cursos de Pedagogia conterem fundamentagdes mais claras acerca das singularidades do
trabalho com criancas na primeira infancia.

A pesquisa de mestrado de Secanechia, também do ano de 2011, tem por objetivo
interpretar discursos sobre o bebé e creche, no contexto de alguns cursos de Pedagogia, a partir
da andlise dos planos de ensino das disciplinas de EIl e entrevistas com os seus docentes. A
pesquisadora aponta que, nos documentos, o tema creche € pouco referenciado e os bebés
tornam-se invisiveis, apesar da centralidade na Educacdo Infantil. Com relacdo aos docentes,
observaram-se discursos breves em relacdo a creche/bebé e auséncia dos temas evidenciando a
pré-escola e as séries iniciais do Ensino Fundamental, mesmo ndo se tratando desses temas nas
disciplinas. No entanto, destacou-se a necessidade da formagéo da professora de El ser realizada
no curso de Pedagogia, buscando garantir os conhecimentos relativos a pratica educativa com
0s bebés. Segundo a pesquisadora, os professores de Ensino Superior sdo pouco ouvidos pelas
IES no que se refere as reflexdes, constituicdo e avaliacdo dos planos de ensino das disciplinas
que ministram, inclusive e principalmente, sobre as propostas das instituicdes para o curso de
Pedagogia, o que, infelizmente, faz com que ndo haja o aproveitamento dos saberes
experienciais e académicos dos docentes.

Diante desse cenario, Secanechia sugere alguns pontos direcionados tanto aos
cursos de Pedagogia, quanto aos demais atores sociais, resguardando os ambitos de
competéncia para reverter o quadro insatisfatorio de formacéo inicial da professora de El, a
saber: revisar a legislacdo do curso de Pedagogia de modo que defina paritariamente a carga
horéria para as trés etapas da Educacdo Basica: creche, pré-escola e séries iniciais do Ensino

Fundamental; incorporar ao curriculo de Pedagogia os Estudos Sociais sobre a Infancia;
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incentivar a participacdo das IES e dos docentes do curso de Pedagogia nos debates das politicas
publicas voltadas para os direitos dos bebés nas creches; promover a discussdo sobre a
fragilidade da formacgéo nos cursos de Pedagogia com entidades sindicais no que diz respeito
as agdes do Estado brasileiro, IES e sindicatos, dentre outros.

Em sua dissertacdo intitulada “Formacgdo de professores de Educacdo Infantil
perspectivas para projetos de formacdo e de supervisdo”, Silva (2011) apresenta o
desenvolvimento de sua pesquisa bibliografica e documental que teve, como objetivo geral,
identificar as necessidades formativas dos docentes da El para evidenciar pressupostos para a
formagéo no curso de Pedagogia, a partir do mapeamento de dissertacGes e teses no site da
Capes, no periodo de 2006 a 2011, e de documentos legais, tais como diretrizes e resolugdes.
A investigacdo aponta avancgos, impactos e desafios aos profissionais da El e as politicas
direcionadas para a infancia, assim como limitacdes dos cursos de Pedagogia, com base na
resolucdo CNE/CP n°1/06. Vejamos as palavras da propria autora confirmando essa ultima

discussao:

Diante de tantas necessidades formativas, concluimos que o curso de Pedagogia
precisa ser repensado no sentido de atender as fungdes a que se destina, inclusive
zelando pela formag8o a partir das especificidades necessarias aos professores na
Educacdo Infantil. (SILVA, 2011, p. 162).

No trabalho, foi possivel identificar, a partir do didlogo com outros autores, a
presenca ainda de professoras leigas atuando junto aos bebés e criancas pequenas, além de
insuficiéncias, lacunas e precariedade na proposta de formagéo inicial para os professores que
vao trabalhar nas instituicbes de EIl geradas, possivelmente, pelas muitas atribuicdes ao
pedagogo e pelo tempo restrito de atendimento a todas essas demandas. Ha autores que
defendem a necessidade de se fazer uma reformulagdo nos cursos de Pedagogia, levando em
consideracao os saberes e os fazeres pedagogicos especificos voltados para os bebés e criangas
pequenas. A pesquisadora conclui seu trabalho, indicando a urgéncia de uma discussdo
curricular no que se refere a formacdo dos professores de El no Brasil. Tal contexto aponta a
necessidade de criar parcerias entre instituicoes de El, supervisores e universidades, de modo a
vislumbrar propostas de desenvolvimento de projetos de formacéo e de superviséo.

A pesquisa de mestrado desenvolvida por Silva (2012) consistiu em analisar a
consonancia entre o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia da Universidade de Rio
Verde (Fesurv), em Goias (GO), e os saberes das professoras egressas do curso, que estdo

atuando na Educacéo Infantil em institui¢des da Rede Municipal de Ensino de Rio Verde. Para
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tanto, a pesquisadora utilizou, como procedimentos metodoldgicos, analise documental e
entrevistas semiestruturadas com a diretora e a coordenadora do curso de Pedagogia, além de
10 professoras que concluiram o curso no periodo de 2005 a 2009. Os resultados da pesquisa
indicaram que as propostas de formacdo de professores para a Educacdo Infantil ndo séo
suficientes para a compreensao das especificidades do trabalho pedagdgico com criangas pequenas.
Sendo assim, € evidenciado, nos relatos dos egressos do curso de Pedagogia entrevistados, que boa
parte da compreensdo do exercicio docente na Educagdo Infantil ocorreu por meio do proprio
exercicio da profissdo, ou seja, na pratica da docéncia.

Albuquerque (2013), em sua tese “Formagédo docente para Educacéo Infantil no
Brasil: configuragdes curriculares nos cursos de Pedagogia ”, analisa a estrutura curricular de
33 cursos de Pedagogia das universidades federais do pais, em funcdo da disponibilidade de
informagdes, considerando que, no total de 57 instituicdes, 47 oferecem o curso presencial de
Pedagogia. Por meio da andlise de contetudos, foi possivel estudar as disciplinas e suas
respectivas ementas e, em alguns casos, as bibliografias e a carga horaria presentes na estrutura
geral do curso. A analise do curriculo permitiu compreender o percurso de formacdo do
professor para atuar com criangas pequenas e suas especificidades, assim como visualizar o
lugar que a crianga e a infancia ocupam na formacdo dos cursos de Pedagogia. A partir da
anélise de muitas disciplinas e ementas, a pesquisadora percebeu alguns avancos da EIl nos
cursos de Pedagogia estudados, em relacdo aos seus estudos anteriores e das Diretrizes
Curriculares (BRASIL, 2006), tais como: numero maior de disciplinas que contemplam a
infancia e a El; mobilidade das disciplinas ao longo do curso, evitando a concentracdo delas
nos ultimos periodos, tal como se fazia quando sua organizacgdo era efetuada por habilitacdes;
movimento em relacdo a articulacdo teoria e pratica; especial atencdo as linguagens, as
interaces, as brincadeiras e a organizacdo dos espacos e tempos.

Por outro lado, verifica-se, em alguns cursos, a centralidade do processo de
escolarizacdo e da ideia de crianca-aluno ainda na formacéo docente e a predominancia das
disciplinas de fundamentos gerais como Psicologia, Sociologia, Historia e Filosofia, porém,
com uma maior articulacdo junto a outras areas do conhecimento. Diante desse aspecto, pode-
se concluir que o discurso do esvaziamento da funcdo tedrica nesses cursos nao aparece na
andlise curricular, reforcando a importancia do carater tedrico na formacao docente. Entretanto,
pode-se considerar, no ambito geral, um movimento de reconhecimento da especificidade dessa
formagao indicando que “as criangas e a infancia comegam a ocupar um lugar de importancia
nos curriculos dos cursos de Pedagogia” (ALBUQUERQUE, 2013, p. 165).
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A especificidade da formacdo de professores de El, especialmente da creche,
constitui foco da dissertacdo de Cordao (2013), conforme anunciado no seu proéprio titulo
“Necessidades formativas de professores de criancas de zero a trés anos de idade”. O estudo
identificou essa demanda por meio de depoimentos de professoras dessa faixa etaria de dois
centros municipais de Educag&o Infantil e analise da matriz curricular e ementas de disciplinas
de EI de cursos de Pedagogia. A pesquisadora enfatiza que a docéncia de criancgas de 0 a 3 anos
requer conhecimentos tedricos e praticos. Todavia, essa pratica ndo pode se vincular apenas as
experiéncias profissionais dos professores. E necessaria uma formagéo cientifica e técnica que
auxilie o docente no enfrentamento das mais diversas situacdes vivenciadas no cotidiano da
creche. Uma formacdo que contemple conhecimentos acerca da politica, da Sociologia, da
Filosofia, da Psicologia, da Histéria e da Antropologia, de modo que o professor tenha
compreensao critica da realidade que o cerca e que seja capaz de assumir o seu papel social,
levando os alunos a refletirem sobre a realidade em que vivem também. A articulacdo teoria e
pratica é vista como a principal lacuna nos cursos de formacdo docente. A indissociabilidade
desses aspectos precisa estar presente em todas as disciplinas do curso de Pedagogia, ndo apenas
no estagio. Para isso, € fundamental construir um trabalho coletivo dos formadores,
aproximando os seus discursos teéricos da préatica, das especificidades da docéncia e da
realidade educativa, buscando melhorar a formagao daqueles que vao trabalhar no contexto das
instituicdes.

Cordao também aponta a relevancia da valorizacdo da professora que atua com
bebés e com as criancas pequenas e da necessidade de sua formagéo, considerando que ela
também ensina, assim como 0s demais docentes de outras etapas da educagdo. H4, nesse
sentido, a necessidade de que a professora da Educacdo Infantil seja reconhecida como um
docente que contemple, em sua pratica, “um trabalho intelectual, intencional e consciente,
visando o desenvolvimento e aprendizado das criancas” (CORDAO, 2013, p. 7).

A tese de Vitoria (2013) ““Agucando o olhar para compreender a crianca na creche:
contribuigdes a formacgdo de estudantes de Pedagogia” teve, como objetivo geral, examinar
possiveis transformacdes nas concepcgdes de crianca e desenvolvimento de graduandos do curso
de Pedagogia a partir de situacGes vivenciadas no cotidiano de uma creche. Para o estudo, foi
feito um convite aos estudantes do curso de Pedagogia para participarem de uma experiéncia
sequenciada de nove oficinas de observacdo e interpretacdo de episddios de interacéo
vivenciados pelas criangas. A pesquisa teve como propdésito avaliar se essas oficinas de
formacdo, tendo como base a reflexdo coletiva, considerada instrumento de formacao,

provocariam mudancas em relacdo as concepcdes iniciais dos alunos. A investigacao revelou



61

que houve uma juncdo entre os conhecimentos prévios dos futuros docentes e as recentes
informacdes, possibilitando descobertas, percepcdes, (re) criacdo ou ampliacdo de suas teorias
referentes a como sdo as criangas pequenas, 0 que elas fazem, qual o papel do professor no
trabalho educacional. A pesquisadora destaca que a profissionalizagcdo docente tem sido
evidenciada h& algum tempo, porém, mais recentemente no campo da Educacdo Infantil,
principalmente na creche. Esse fato associa-se a urgéncia de os cursos de Pedagogia avangcarem
no que diz respeito a formacao do docente para a atuacdo junto aos bebés e criancas pequenas.
E fundamental que os programas de formagao inicial e continuada “desenvolvam didaticas que
permitam aos formandos uma participagdo mais ativa, como vimos defendendo para a educagao
infantil e, especialmente, para as creches” (VITORIA, 2013, p. 124).

“Formacdo de professores e professoras de Educacdo Infantil no curso de
Pedagogia: estagio e pesquisa” é a tese de doutorado defendida por Drumond (2014). O estudo
teve como objetivo central analisar uma experiéncia de uma turma de estudantes-estagiarias da
Universidade Federal do Tocantins no campo da Educacdo Infantil, considerando creche e pré-
escola. Enfatizou-se a necessidade de os estagios serem desenvolvidos ao longo do curso, ndo
somente em um Unico semestre, conforme vem acontecendo na maioria dos cursos de
Pedagogia, de modo que haja a articulacdo entre teoria e préatica, contribuindo, assim, para a
aquisicdo de experiéncias de docéncia e para uma sélida formagdo tedrica aos futuros
profissionais. A pesquisa indica que o0s cursos de Pedagogia revisitem seus projetos
pedagogicos, de maneira a contemplar a diversidade de percursos formativos que atendam as
demandas dos professores da creche, pré-escola e anos iniciais do Ensino Fundamental. A
pesquisadora sugere que se promova um alargamento da matriz formativa cognitiva,
procurando atender a formacdo de professores de criancgas, incluindo a arte como um dos
fundamentos, ao lado das outras ciéncias da educacdo. Nesse caminho, propde uma quantidade
maior de disciplinas especificas que discutam a El, trazendo os temas referentes a educagao
dessa faixa etéria, quais sejam: arte, corpo, movimento, brincadeiras, ludicidade, relacGes de
género, dentre outros. Além disso, ressalta a importancia do diadlogo entre as varias disciplinas
do curso, tais como Historia, Sociologia, Filosofia, Antropologia e aquelas que se preocupam
com a organizacdo do trabalho pedagogico, com a finalidade de contribuirem para reflexdes
sobre a educacdo das criancas pequenas e proposicdes para o trabalho pedagdgico nas creches
e pré-escolas.

Visto que a prioridade do curso de Pedagogia analisado €, ainda, a formacao de
docentes para 0 Ensino Fundamental, urge construir uma “Pedagogia que forme docentes para

atuar nas creches, nas pré-escolas e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, um curso
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de formacéao de professores e professoras de criangas de 0 a 10 anos de idade; portanto, uma
Pedagogia da Infancia” (DRUMOND, 2014, p. 189).

A tese de Lima (2015) promove uma discussdo a respeito da formacdo de
pedagogos para atuar na etapa da Educacdo Infantil. Elegeu-se como campo empirico da
pesquisa um curso de Pedagogia de um instituto de educacao da regido metropolitana de Porto
Alegre, no qual foram analisados o Projeto Politico Pedagogico e ementario. Adotou-se, ainda,
como estratégica metodoldgica, a analise de narrativas escritas por oito formandos do dltimo
semestre do curso. Essas narrativas assumem espaco de promocdo de reflexdes, vivéncias,
experiéncias e autoformacéo para os participantes da pesquisa.

A tese tem, como foco da discussdo, a interface entre a Educacdo e os Estudos da
Infancia, aproximando-se com mais profundidade da Sociologia da Infancia, concebendo a
infancia como construgdo historica e cultural e a crianga como ator social. Nesse sentido, diante
das novas exigéncias do pedagogo, é fundamental compreender o momento social e educacional
em que as infancias se encontram, levando em considera¢do 0s estudos sobre o contexto
histdrico, socio-politico e econdmico vinculado ao cotidiano da pratica. Entretanto, a pesquisa
anunciada revela uma invisibilidade em relacdo ao pensamento das infancias de forma prévia e
instituida no curso de Pedagogia estudado e propGe, como encaminhamento, a necessidade da
incorporacdo, nos documentos curriculares formais e vivos, de questbes relacionadas as
multiplas infancias, de modo que haja a contribuicdo para que os pedagogos desenvolvam um
outro olhar para as infancias na sua atuagéo profissional.

Nascimento (2015), em sua dissertacdo de mestrado, discute sobre a formacao
docente e implicacdo para as praticas pedagogicas pensadas e desenvolvidas em diferentes
etapas e niveis do ensino. O objetivo principal da pesquisa foi avaliar a importancia e a
contribuicdo dos cursos de licenciatura para a formacéo inicial do professor da Educacédo
Infantil no municipio de Guarapuava, Parana (PR). Isso foi realizado a partir do estudo
exploratorio sobre a formacgéo dos profissionais da El, que atuam em instituicdes publicas do
municipio referido acima, e da analise das matrizes curriculares de nove cursos de licenciatura
de uma Instituicdo de Ensino Superior publica da mesma cidade. A partir da analise dos dados
da pesquisa, considerou-se que o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido com os bebés e
criancas pequenas requer qualificagdo, de modo que possibilite, por meio da organizagéo de
experiéncias e interacdes, o desenvolvimento infantil.

Além disso, foi possivel constatar que as disciplinas especificas de El, oferecidas
nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura, ndo apresentam énfase em conhecimentos

que contemplem as especificidades do trabalho pedagogico, comprometendo, dessa forma, a
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qualidade da atuacdo nos contextos da El. Para a autora, faz-se necessario avancar na
compreensdo do cuidar e do educar como dimensdes indissociaveis no processo de formacéo
dos futuros profissionais da El, para que, a partir da reflexdo da sua pratica, seja possivel superar
a marca assistencialista relacionada & Pedagogia nessas instituicdes. E imprescindivel a reflexéo
particular sobre quem é essa crianga e como se comporta, bem como se faz relevante perceber
0s modos pelos quais ela € vista na sociedade. A busca desse conhecimento deve acontecer a
fim de problematizar a formacdo inicial do professor que ird atuar na Educacdo Infantil,
permitindo, da mesma forma, ampliar a reflexdo sobre a necessidade de uma formacao
especifica para esse profissional.

A dissertacdo de mestrado de Pomnitz (2015) apresenta como objetivo
compreender como 0s egressos do Curso de Pedagogia, Licenciatura Plena a distancia da
UFSM/UARB e atuantes na El, identificam, nas politicas publicas, as orienta¢cdes em relacao aos
saberes docentes, considerando a relagdo entre a formacao inicial e o cotidiano das préaticas no
contexto da EI. Como procedimentos metodolégicos, foram utilizadas pesquisas bibliogréaficas
e documentais, analises de documentos legais e entrevistas semiestruturadas com os sujeitos
desse processo. A partir da analise dos dados, a autora expressa que 0S egressos consideram
pertinente uma revisao das disciplinas que discutem as metodologias do ensino, uma vez que
sdo tratadas conforme o curso presencial, ndo atendendo as especificidades de um curso a
distancia. Por outro lado, esses mesmos sujeitos revelam que as relacdes entre os saberes
docentes e sua atuacdo no contexto das praticas sdo construidas durante sua formacéo inicial, o
que influencia de maneira positiva sua acao pedagdgica junto as criancas pequenas no cotidiano
da El.

Sobre o0 tema estagio versa a dissertacdo de Oliveira (2016), “O estagio
supervisionado da Educacéo Infantil no curso de Pedagogia da FCT/Unesp: a praxis na visao
dos alunos™. O estudo parte da compreensao do estagio como atividade que assume a associacao
teoria e pratica como foco, buscando contribuir com a qualidade da formacao inicial. Para tanto,
objetivou-se investigar como a teoria e a pratica sdo discutidas no estagio curricular
supervisionado na Educacéo Infantil, desenvolvido no curso de Pedagogia da FCT/Unesp/SP.
A partir dos achados da pesquisa, Oliveira ressalta que o estagio se configura como um dos
grandes desafios a ser enfrentado pelos cursos de formacdo docente, até porque é recente a
preocupagcdo com essa etapa educacional, indicando algumas recomendagbes para as
universidades com o proposito de trazer a tona a definicdo do estagio como espaco de
problematizacdo e articulacdo tedrico-pratica. Aponta a necessidade de se elaborar uma

proposta de estagio, discutindo estratégias, condicdes e preparo do professor orientador para
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realizar orientagcdo e acompanhamento, assim como reflexdes e teoriza¢do acerca do trabalho
pedagdgico. Nesse processo, seria interessante criar um trabalho coletivo no qual haja o
envolvimento de todas as disciplinas na responsabilidade da relacédo teoria e pratica, além da
ampliacdo do ndmero de disciplinas para que o graduando tenha mais vivéncias nos contextos
de creches e pré-escolas, futuro campo de atuacdo profissional. A autora acredita que se

precisaria de, a0 menos, dois anos para conseguir abordar o necessario para a compreensao

[...] quanto as particularidades das criangas de 0 a 5 anos, organizacdo do trabalho
pedagdgico para cada faixa etéria, identidade do profissional da creche e da pré-
escola, o cuidar-educar, projetos pedagégicos, discussdao do curriculo, estudos e
pesquisas relevantes desta area, as politicas publicas e suas consequéncias, a
teorizacdo e reflexdo do trabalho pedagogico da Educagdo Infantil, entre outros.
(OLIVEIRA, 20186, p. 156).

Diante dessa perspectiva, defende a construcdo de uma formacao especifica para os
estudantes que desejarem atuar na Educacéo Infantil, apos o curso de Pedagogia, possibilitando,
a seu ver, um trabalho de mais qualidade.

Gongalves (2016) desenvolveu uma pesquisa de mestrado que objetivou conhecer
e analisar os cursos de Pedagogia na regido do Triangulo Mineiro no que diz respeito a formacao
de professores para a Educacdo Infantil. Para isso, a pesquisadora fez uma anélise documental
do Projeto Politico Pedagdgico e de planos de ensino das disciplinas de trés cursos de Pedagogia
nos ambitos federal, estadual e particular. Além disso, realizou entrevistas com 55 docentes
universitarios responsaveis por disciplinas relacionadas & Educacdo Infantil e com os
professores que atuam nessa area NOS municipios nos quais as universidades estdo localizadas.
Os resultados obtidos na pesquisa indicam que ndo hd uma compreensdo por parte dos
estudantes de Pedagogia quanto a relacdo entre as teorias estudadas na Universidade e as
praticas exercidas na docéncia da Educagdo Infantil. Para Gongalves: “o curso nao estimula a
reflexdo, pratica esta que proporciona uma atuacao em consonancia com a realidade dos alunos.
Enfim, encontramos professores despreparados para uma carreira significativa no magistério”
(20186, p. 60, grifos da autora). A pesquisa, portanto, ressalta que a formacdo dos pedagogos
deve promover a reflexdo e a pratica da acéo docente.

Silva (2017), em sua pesquisa de mestrado, buscou investigar em quais disciplinas
das matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia de Goias sdo contemplados conhecimentos
especificos da Educacéo Infantil. Esse trabalho fundamentou-se na perspectiva do materialismo
histdrico-dialético, apreendendo as dimensfes e as contradi¢fes constitutivas da formacgéo

docente para a atuacdo na Educacdo Infantil. A partir da analise das matrizes curriculares,
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identificou-se uma grande diversidade na quantidade de disciplinas propostas e carga horaria.
Além disso, constatou-se que as instituicdes publicas apresentam maiores oportunidades de
formacéo para os futuros docentes da Educacao Infantil.

A pesquisa de mestrado de Lizardo (2017), intitulada “Cursos de Pedagogia e a
formacéo do Professor de creche”, propfe-se a analisar de que maneira os cursos de Pedagogia
instrumentalizam a professora para o trabalho com bebés e criancas pequenas. A partir da
analise das ementas das disciplinas do curso de Pedagogia de duas universidades do estado de
Sao Paulo, uma publica e outra privada, pode-se constatar uma énfase nas discussfes da pré-
escola, ficando a creche e as criangas muito pequenas alijadas desse processo de formagéo.
Outra questdo vinculada a compreensdo da Educacdo Infantil refere-se a polarizacdo dos
aspectos de educar e cuidar, em consequéncia da trajetoria historica desses dois contextos
educativos. Por outro lado, percebe-se que os discursos dos graduandos revelam um movimento
de superacdo desses dois polos, quando afirmam que os aspectos pedagdgicos se relacionam
diretamente com a funcdo de cuidar. Os estudantes relataram que o curso de ambas as
instituicGes se constitui mais tedrico, uma vez que sé se entra em contato com a pratica por

meio dos estagios.

1.4.2 (B) Formagcdo especifica da professora de creche

No eixo (B), sobre as especificidades da formacéo da professora de creche, foram

encontradas uma dissertacdo e uma tese, conforme se verifica no Quadro 8, a seguir:

Quadro 8 — Identificacdo das pesquisas encontradas na Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior de acordo com o eixo (B) — Formagéo especifica da professora de

creche
Eixo B - Formacao especifica da professora de creche
Titulo Autora Instituicéo Ano Natureza

1. Contribui¢des do curso de Pedagogia Dalri Univali 2007 Dissertacdo

para atuacdo com criangas de 0 a 3

anos
2. Cotidiano e trabalho pedagégico na Lima PUC/RS 2010 Tese

educacdo de criangas pequenas:

produzindo cenérios para a formagao

de pedagogos

Fonte: Elaborado pela autora
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Identifica-se, pelo quadro, a presenca de dois (2) trabalhos da regiéo sul.

A dissertacdo de mestrado de Dalri (2007), intitulada “Contribui¢cdes do curso de
Pedagogia para atuacdo com criancas de 0 a 3 anos” buscou identificar, por meio de
entrevistas com 14 professoras, num universo de 53, o que foi oferecido pelo curso de
Pedagogia para a atuacdo docente junto aos bebés e criancas de 0 a 3 anos. Cinco temas foram
abordados nas entrevistas, quais sejam: ingresso na profissao; pontos positivos de trabalhar com
a faixa etaria de 0 a 3 anos; pontos negativos de trabalhar com a faixa etaria de 0 a 3 anos;
contribuigcdes do curso de Pedagogia e suporte para trabalhar com criangas bem pequenas. A
partir da analise das entrevistas, constatou-se que o curso de Pedagogia pouco contribuiu para
o trabalho na Educacdo Infantil, direcionando-se a formacédo para a a¢do docente com criancgas
maiores, da pré-escola e Ensino Fundamental 1. A pesquisa deixa claro que é preciso repensar
a formagé&o dessas professoras considerando os saberes e as especificidades do trabalho docente
com criangas de 0 a 3 anos.

Lima (2010) traz a tona uma pesquisa etnografica que tem como objetivo configurar
o trabalho desenvolvido em uma instituicdo educativa de criancas pequenas inserida no espaco
da Universidade Federal de Santa Maria. Dentre alguns apontamentos, a pesquisadora
problematiza a presenca desse espaco como formativo do curso de Pedagogia, sem, contudo,
relacdo direta com a possibilidade de se constituirem, nesse contexto, processos formativos.
Destaca que, para refletir acerca de possibilidades de trabalho pedagdgico na creche, é preciso
investir em processos formativos comprometidos com a infancia e educacdo. Para ela, isso tem
a ver com o envolvimento e o0 encantamento ético, pelas escolhas de estar e permanecer com as

criancas, colocando-nos diante de outros desafios, tais como:

L]

— trabalhar na perspectiva de politicas publicas sociais e educacionais que olhem para
a crianca efetivamente;

— posicionar a importancia da Universidade se ocupar com a infancia e com uma
formacdo qualificada nos cursos de pedagogia;

— contribuir para o debate em torno de identidade institucional de educac&o e cuidados
de criangas pequenas seja nas instituicdes de educacgdo infantil, seja no curso de
pedagogia. (LIMA, 2010, p. 277).

Na defesa de uma formacdo direcionada para a qualificacdo das atividades
desenvolvidas com as criangas na Educacdo Infantil, a autora menciona uma construcao
elaborada por ela mesma sobre a concepgdo de especificidade do trabalho nessa etapa
educacional, delineada a partir de sua trajetria como professora formadora e recreacionista na

creche em que atuava com criangas pequenas. Em suas palavras:
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[...] o entrelacamento das dimensdes tempo e espa¢o da educacdo da crianca pequena
tem importante referéncia nesta especificidade, pois envolve também a forma como
se concebe e efetivam as a¢des de cuidado e educacdo da crian¢a, considerando seu
desenvolvimento (em todas as dimensdes: afetiva, motora, psicoldgica, cognitiva) e
sua aprendizagem (de conceitos, habilidades e formas de ser e estar no mundo).
(LIMA, 2009, p. 22).

Importante registrar que o levantamento dos trabalhos académicos se constituiu
elemento relevante para que se tenha uma dimensdo da presenca do tema da formacgédo docente
para 0 campo da Educacdo Infantil, em especial para o contexto da creche. A partir dessas

discussoes, foi possivel tecer algumas considerac@es, que serdo apresentadas na sequéncia.

1.5 REFLEXOES A PARTIR DO LEVANTAMENTO DOS TRABALHOS

A educagéo de bebés e criangas de 0 a 5 anos vem sendo enfatizada em diversas
esferas da sociedade, ganhando visibilidade no contexto das politicas publicas e nas producgdes
académicas. No entanto, este ainda é um processo lento, com pouca visibilidade e
reconhecimento de sua importancia na esfera da producdo de conhecimento e na consolidacao
e garantia das politicas publicas voltadas para essa faixa etéaria.

Em que pese o fato de haver muitas pesquisas que discutem a formacéo docente,
séo poucos os trabalhos que direcionam o seu olhar para a formacao de professoras da Educacgao
Infantil. Isso fica evidenciado quando foram analisados, por exemplo, os trabalhos produzidos
no GT 8 da Anped, os quais tratam especificamente da formacéo de professores.

Em se tratando de creche, a situacdo é ainda mais preocupante. Silva e Pantoni

(2009) afirmam a caréncia de estudos nessa area, apontando que,

[...] apesar da existéncia de alguns centros nacionais de pesquisa que vém acumulando
conhecimento na area, ainda sdo poucos os estudos que tratam principalmente das
préticas e propostas pedagdgicas para essa faixa etaria. Essa caréncia de estudos, por
um lado, revela o quanto a educagdo vem demorando para incorporar a creche como
objeto de investigacdo e, por outro, atesta a necessidade de que o campo evidencie
seus saberes construidos a partir da experiéncia. Ademais, a caréncia de estudos nos
fala também do status que atribuimos as criangas de 0 a 3 anos de idade no pais. Essa
auséncia indica o ndo reconhecimento dessas criancas como sujeitos de direitos e
como atores sociais. (SILVA; PANTONI 2009, p. 8).

Pode-se evidenciar a fragilidade dessas discussdes a partir do préprio levantamento
das producdes aqui abordadas. Em um universo de 48 trabalhos encontrados, apenas 16 sdo
direcionados as especificidades do trabalho no contexto da creche, ou seja, 33,33% do total. E,
desses 16, apenas cinco analisam a estrutura curricular dos cursos de Pedagogia,
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especificamente no tocante a formagdo da professora de creche, ou seja, 10,41% do total dos
trabalhos se aproximam do meu objeto de investigacdo, concentrando-se na regido sudeste do

Brasil. Vejamos no Quadro 9, a seguir, essas informacdes:

Quadro 9 — Identificacdo e localizagdo dos trabalhos que focam a analise da estrutura
curricular dos cursos de Pedagogia considerando a creche

Trabalho Autoras Instituicdo

Grupeci Formacdo inicial de professores (as) de [ Macario et al., UFJF 2016
Educacdo Infantil: 0 a 3 anos em debate

Capes Uma interpretacdo a luz da ideologia de Secanechia PUC/SP 2011
discursos sobre o bebé e a creche captados
em cursos de Pedagogia da cidade de Séo
Paulo

Capes Necessidades formativas de professores de Cordao PUC/Campinas | 2013
criangas de zero a trés anos de idade

Capes Agucando o olhar para compreender a Vitoria UFP 2013
crianca na creche: contribuicfes a formagao
de estudantes de Pedagogia,

Capes Cursos de Pedagogia e a formacdo do Lizardo Universidade 2017
Professor de creche Presbiteriana
Mackenzie

Fonte: Elaborado pela autora

Da mesma forma que a discussdo da temética desta pesquisa estd encontrando um
espaco maior na regido sudeste, encontrou-se, a partir do levantamento bibliografico acerca da
formacéo docente da Educacao Infantil, uma concentracdo de trabalhos nessa regido, com um
total de 19 trabalhos (39,60%), seguida da regido sul, com a producéo de 14 (29,16%); nordeste,
com 7 (14,58%); centro-oeste, com o total de 7 também (14,58%) e norte, com 1 (2,08%).

O que posso refletir a partir da leitura das produgdes académicas encontradas é que,
de modo geral, aquelas que discutem a estrutura curricular dos cursos de Pedagogia evidenciam
gue ha um movimento na dire¢do do reconhecimento da especificidade da educacéo de criancas
pequenas, principalmente apos o estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006b). Considerando que boa parte das professoras (15,3%)
gue atuam na Educacdo Infantil ainda ndo tém a formacdo em nivel magistério e superior
(INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA, 2014), pode-se considerar um avango a responsabilidade atribuida aos cursos de
Pedagogia, pelas DCNCP (BRASIL, 2006b), no que diz respeito a obrigatoriedade dessa

formacdo para a primeira etapa da Educacdo Bé&sica. Todavia, sdo enfatizadas muitas
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insuficiéncias, lacunas e precariedade nessa proposta de formacdo inicial, geradas,
possivelmente, pelas muitas atribuicdes a(ao) pedagoga(o), o que impede de a matriz curricular
contemplar todas as areas e suas necessidades em pouco tempo de formacao.

Apesar da inclusdo de algumas disciplinas que contemplam conhecimentos para a
atuacdo na Educacdo Infantil, muitos estudos indicam que ainda é incipiente a quantidade de
disciplinas especificas, além do fato de que, geralmente, a énfase dos contelidos dessas
disciplinas recai na pré-escola, ficando a creche alijada desse processo formativo. A
constituicdo histdrica da creche, associada ao atendimento assistencialista, bem como a funcéo
das profissionais que nela atuam, influenciam no nao-reconhecimento da creche como etapa da
Educacao Basica nos cursos de Pedagogia (CAMPQOS, M. M., 2018; KRAMER, 2006).

Outra observacdo importante a respeito dessa lacuna no processo de formacao,
revelada a partir da analise dos trabalhos, € que os componentes curriculares dedicados aos
estudos da infancia e Educacdo Infantil, além de reduzidos, apresentam-se insuficientes em
relacdo as possibilidades de construcdo e aprofundamento de conhecimentos junto as (aos)
estudantes sobre infancia, bebé, crianca, educacdo, cuidado, brincadeiras, interagcdes, proposta
pedagogica, dentre outros, que sdo extremamente necessarios a uma pratica significativa no
contexto das instituicdes de Educagéo Infantil.

Com relagdo aos campos disciplinares que compdem a estrutura curricular do curso
de Pedagogia, percebe-se, a partir dos trabalhos abordados, uma falta de dialogo entre eles, o
que revela a ndo contribuicdo de reflexdes sobre a educacdo dos bebés e das criangas pequenas
e as proposicBGes para o trabalho pedagdgico nas creches e pré-escolas. Ha também uma
desconsideragdo da crianca histdrica, social, que produz e se constroi imersa na cultura pelas
disciplinas que discutem os fundamentos gerais da educacédo e as metodologias nas diversas
areas do conhecimento.

Percebe-se, ainda, a estrutura tradicional do curriculo, baseada em fundamentos,
metodologia e prética, o que tende a manter a dicotomia entre teoria e pratica. Essa “tradicional”
falta de articulacdo teoria-pratica € vista como a principal lacuna nos cursos de formacao
docente. A indissociabilidade desses aspectos precisa estar presente em todas as disciplinas do
curso de Pedagogia, ndo apenas no estagio. E fundamental buscar um trabalho coletivo dos
formadores, de aproximacao de seus discursos tedricos com a pratica, das especificidades da
docéncia com a realidade educativa, de forma que possam contribuir de maneira significativa
para a atuacdo dos pedagogos no cotidiano da instituicdo de El. O estdgio, concebido como
elemento curricular obrigatorio para a formacao docente precisa assumir o papel de possibilitar

a discusséo, a reflexdo e a construcao de uma série de saberes em relacdo aos bebés e as criancgas
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pequenas e aos contextos das instituicdes de Educacdo Infantil. A partir dai, é possivel
vislumbrar de fato, uma contribuicdo para a constituicdo de professoras dessa etapa da
educacéo.

E constatada também nos estudos a prioridade do Ensino Fundamental na formagc&o
dos cursos de Pedagogia, exercendo a influéncia de um modelo escolar na formagdo do
profissional da El e gerando, consequentemente, a presenca de praticas de escolarizacdo nas
instituicdes de EI nas situacdes descritas nas pesquisas.

Em relacdo a situacdo inadequada e restrita da formacao das professoras de bebés e
criangas pequenas nos cursos de Pedagogia, algumas pesquisadoras apontam a necessidade da
consolidacdo da Pedagogia da Infancia ou da Educacéo Infantil (ROCHA, 1999). Essa area ou
subdrea de pesquisas no interior da Pedagogia tem como objeto de preocupacao,
particularmente, os processos educativos que envolvem os bebés e as criangas. Outras sugerem
uma formacao mais especifica para os (as) estudantes que desejarem atuar na Educacéo Infantil,
apos o curso de Pedagogia.

Sobre a formacéo especifica das professoras da creche, os trabalhos indicam que ha
necessidade da presenca de conhecimentos tedricos e metodoldgicos especificos da faixa etéria,
considerando a relevancia das ac6es dialdgicas do educar-cuidar nos curriculos dos cursos de
formacdo. Sugerem um olhar mais atento ao curriculo e as disciplinas de desenvolvimento de
bebés e criancas pequenas, propondo pensar em uma formacdo que promova condi¢des de
atuacdo em creche, particularmente no bercario.

Considero que a revisdo bibliografica se constituiu como um importante recurso
para esta pesquisa, tendo em vista a relevancia da reflexdo/problematizacéo dos saberes/fazeres
necessarios para as praticas de educacdo-cuidado de bebés e criancas pequenas em contextos
educacionais coletivos. Além de situar o tema quanto ao que ja foi produzido em termos de
pesquisas académicas, a leitura e a analise dos trabalhos possibilitaram a ampliacdo de
referenciais tedricos para a promogéo do dialogo com o presente estudo.

Diante desse contexto, interessa-me compreender como estdo sendo delineadas as
estruturas curriculares dos cursos presenciais de Pedagogia das Instituicdes de Ensino Superior
privadas no que se refere a formacao de professoras que atuam e/ou vao atuar no cotidiano das

creches do municipio de Juiz de Fora.
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2  MUITAS HISTORIAS, POLITICAS PUBLICAS E CONCEPCOES... SOBRE A
EDUCACAO INFANTIL E A FORMACAO DA PROFESSORA DA CRECHE

Todo acontecimento da cidade, da casa, da casa

do vizinho, meu avd escrevia nas paredes...
Enquanto ele escrevia, eu inventava historias

sobre cada pedaco da parede.

A casa do meu avd foi 0 meu primeiro livro...
Histéria ndo faltava.

Eu mesmo s6 parei de urinar quando meu avd ameagou
escrever na parede.

O medo me curou.

Leitura era coisa séria e escrever, mais ainda.
Escrever era ndo apagar nunca mais.

O pior é que, depois de ler, ninguém mais esquece, se
for coisa de interesse.

Se ndo tem interesse, a gente perde ou joga fora.
(Bartolomeu Campos de Queiros)

Embalada pelas belas palavras do poeta-escritor Bartolomeu Campos de Queirds
(1995), pretendo contar, neste capitulo, a historia que muito me interessa sobre o surgimento e
as configuracdes da Educacéo Infantil no Brasil, a formacéo docente e o contexto do curso de
Pedagogia para a atuacdo de professoras?de creche. E correto admitir que a historia da
constituicdo da area da Educacéo Infantil j& foi expressa por outras vozes como: M. M. Campos
(1997), Kramer (1993) e Kuhlmann Janior (1998), entre outras.

Expresso a polifonia®® das vozes a partir do dialogo com pesquisadoras (es) do
campo da El e da formacdo de professoras (es), além dos documentos oficiais que envolvem
esses temas, com o intuito de buscar a producéo de sentido desta pesquisa.

O capitulo busca demarcar alguns eventos do contexto histdrico e politico da
Educacao Infantil e da formacao da professora da creche, a fim de compreender a complexidade

da area atualmente no Brasil.

2] embrando que utilizarei o substantivo feminino ao longo da tese quando me referir as professoras que atuam
na Educacdo Infantil, por reconhecer o predominio da presenca feminina, sobretudo nessa etapa educacional.
Utilizo o vocabulo “professoras” ao invés de “educadoras” para afirmar a condi¢do docente dessas profissionais
mediante a LDB/96, Art. 61 e 62.

13 Esse termo busca trazer a ideia de texto polifonico ou dialdgico proposto por Bakhtin (1895-1975), pois
possibilita trazer a alteridade no interior do discurso.
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21 PANORAMA GERAL DA EDUCACAO INFANTIL: HISTORIA, POLITICAS
PUBLICAS E OS IMPACTOS NA FORMACAO DOCENTE

No Brasil, a Educagdo Infantil vem se consolidando como campo de
conhecimento, de pesquisas e de politicas publicas, fundamentalmente, a partir da promulgacgéo
da Constituicdo Federal de 1988, sendo reafirmada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB/96, que lhe confere avancos ao integra-la a Educacdo Basica, prevendo a
insercao de bebés e das criancas em creche (0 a 3 anos de idade) e pré-escola (4 e 5 anos).

Essa conquista legal fez com que a crianca fosse oficialmente reconhecida como
um sujeito de direitos, apesar de isso ainda nédo ser concretizado efetivamente no plano social,
ja que grande parte da populacdo nessa faixa etaria ndo esta incluida no sistema educacional
por falta de vaga, principalmente os bebés e criancas bem pequenas. Como observa Campos,
“Q divorcio entre a legislacdo e a realidade, no Brasil, ndo € de hoje. Nossa tradi¢do cultural e
politica sempre foi marcada por essa distancia e, até mesmo, pela posi¢do entre aquilo que
gostamos de colocar no papel e o que de fato fazemos na realidade” (CAMPOS, R. F., 2011, p.
27).

A vaga em uma creche publica no pais tem se tornado coisa rara (ARAUJO;
SANTOS; REZENDE, 2018). Quando conseguem entrar, muitas criancas percebem as creches
como espacos de experiéncias fundamentais em suas vidas. A maioria dos familiares sente-se
privilegiada pela conquista de uma vaga, assumindo, como a principal preocupacdo, 0s
cuidados referentes a alimentacdo, higiene e administracdo de medicamentos. O aspecto
pedagdgico fica em ultimo plano. Vale ressaltar que a trajetéria da educacdo de criangas no
Brasil é marcada inicialmente por agBes caritativas e filantrdpicas, pautadas em fins
assistenciais e, posteriormente, voltadas para uma perspectiva “educacional”, cujo objetivo
principal era preparar a crianca para obter sucesso no processo de escolarizagdo (KULMANN
JR, 1998; VIEIRA, 1999). Constituiu-se, portanto, um atendimento a crianga pequena,
associado exclusivamente ao combate a pobreza, a compensacéo das caréncias das criangas das
camadas populares, a diminui¢do da mortalidade infantil e a necessidade de liberar a mulher
para o trabalho.

Tal atendimento resultou em dois tipos de instituices: creches e pré-escolas, as
quais tiveram orientacdes de diferentes esferas administrativas. Nesse sentido e contexto, a
creche vinculou-se aos setores assistenciais, tendo como foco de trabalho os bebés e as criangas
das camadas populares. Ja a pré-escola, por sua vez, destinou-se, inicialmente, as criangas
oriundas das familias da elite (KULMANN JR, 1998; VIEIRA, 1999). Nunes, Corsino e
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Didonet (2011) ressaltam que o primeiro momento dessa dissociagcdo no Brasil se constituiu
com a importacao de modelos europeus de cuidado a crianca no qual a creche era ofertada para
os filhos de mées trabalhadoras e criangas desamparadas. Por outro lado, o jardim de infancia
era reservado para as classes abastadas. A historia, nesse momento, ja anunciava um movimento
dicotdbmico: a creche com carater assistencialista e os jardins de infancia com carater
educacional.

A valorizacdo da creche e a superacdo do estigma social associado a esse tipo de
atendimento, até entdo visto como um “mal menor” para familias e mées consideradas sem
condic@es de educar seus filhos pequenos, vdo ocorrer a partir do final da década de 1970, sob
a influéncia do movimento feminista, no contexto dos movimentos sociais urbanos. A principio,
a creche era defendida como um direito das mulheres trabalhadoras; mais tarde, as organizacées
sociais democraticas passam a se preocupar com a qualidade do atendimento, trazendo o foco
para a criangca (CAMPQOS, M. M., 2013).

A Educacéo Infantil, configurada como parte integrante do sistema nacional de
educacdo, € resultado de um intenso movimento de mulheres que, nos anos 1970, passaram a
constituir o campo de pesquisadoras envolvidas com os estudos da crianca e da infancia no
Brasil (ABRAMOWICZ, 2015). Pode-se afirmar, portanto, que o campo construido de
pesquisas sobre a crianga, a infancia e a Educacdo Infantil se deve a muitas mulheres-
pesquisadoras que, naquele periodo, reivindicavam uma educacdo digna para as criancas
pequenas brasileiras, tendo como apoio e envolvimento, 0 Movimento Interféruns de Educacgao
Infantil do Brasil (Mieib).

Aliados aos movimentos sociais, é possivel considerar que, mesmo antes da
Constituicdo de 1988, ja eram desenvolvidos estudos em que se problematizavam as instituicdes
destinadas aos bebés e criancas e as formas de atendimento ali implementadas, assim como
discussdes sobre a formacéo das (0s) profissionais da Educacédo Infantil que se expandiram na
década de 1990. Os pilares desse campo encontram eco na perspectiva da educagdo como
direito dos bebés e criangas e na busca pela garantia de um atendimento que reconhecesse e
respeitasse a especificidade da atuacdo docente com esses sujeitos (MORUZZI; SILVA,
BARROS, 2018).

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) foi promulgada a partir de uma
série de reinvindicagdes de diversos movimentos sociais. Importante lembrar que o periodo
compreendido entre 1986 e 1996 é marcado por uma intensa mobilizac&o e participacdo social,
originando uma nova base conceitual e juridica para a Educacdo Infantil. Nesse cenario, ha de

se destacar o Mieib e pesquisadoras (es) da area. A Carta Magna se tornou um importante
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marco legal, ao estabelecer o direito & educacdo de bebés e criancas de 0 a 5 anos como dever
do Estado, sendo efetivado por meio das politicas de educacdo dos municipios, em regime de
colaboragdo com os estados e a Unido. Em seu artigo 208, inciso 1V, a Constituicdo promulgada
aponta que o Estado tem o dever de garantir a Educacdo Infantil as criangas de até 5 anos'* em
creches e pré-escolas (BRASIL, 1988). A ultima constituicdo avanca, ao reconhecer o bebé e a
crianca como sujeitos de direitos e, ainda, ao anunciar a inser¢do da creche no ambito da
educacéo.

A concepcdo de crianca cidadd é reafirmada no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), contradizendo o discurso paternalista e assistencialista
do antigo Cédigo de Menores. O novo documento legal traz como foco a protecdo integral da
crianca, buscando a qualidade das instituicdes destinadas a ela.

Se a insercdo na Educacdo Infantil ja havia sido postulada como um direito, fazia-
se necessario formar profissionais para educar-cuidar de bebés e criangas pequenas nas
instituicbes. Essas discussdes a respeito da formacdo profissional e suas diferentes
configuracdes, estruturacdo da carreira (até entdo nao necessariamente ligada a docéncia),
remuneracao, condicdes de trabalho em creches e pré-escolas e discussées do curriculo nas
instituicOes tiveram uma significativa abrangéncia em um seminario com especialistas da area,
promovido pela Coordenacdo Geral da Educagdo Infantil (COEDI), realizado em Belo
Horizonte, em 1994. Das palestras proferidas no Encontro Técnico de Formacéo do Profissional
de Educagéo Infantil originou-se a publicagdo do documento “Por uma politica de formagao do
profissional de educacédo Infantil (BRASIL, 1994a), composto por 5 livros, conhecidos como
os “livros das carinhas”. Destaca-se, nesse documento, as concepcdes abordadas de criancgas
como sujeitos de direitos e a busca para a efetivacdo das ac6es indissociaveis do cuidar-educar
nas instituicdes da Educacéo Infantil.

A Educacdo Infantil segue sua historia, trazendo, nesse momento, um novo e
fundamental capitulo com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996) que insere a Educacdo Infantil como primeira etapa da
Educacao Basica, prevendo a insercao de bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses), criangas pequenas em creches (0 a 3 anos de idade) e

pré-escolas (4 a 5 anos e 11 meses)’®. Dentre os avangos conquistados para a Educacéo Infantil,

14 A Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006b), estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional e dispde sobre a duracédo de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a
partir dos 6 (seis)anos de idade.

15 A nomenclatura dos grupos por faixa etaria segue o estabelecido na Base Nacional Comum Curricular para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 2017).
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pode-se destacar a formacgéo especifica das profissionais realizada nos cursos de Pedagogia e a
integracao das creches aos sistemas de ensino. Porém, deixa lacunas para que fosse admitido
nas instituicdes a profissional que tivesse feito o curso normal, em nivel médio.

A lei previu e sugeriu que, ao final de uma década, portanto até 2006, as(os)
professoras(es) tivessem adquirido o curso superior e, para dar conta dessa nova demanda de
formacdo, foi criado o “curso normal superior”, vinculado aos Institutos Superiores de
Educacao (IES). De um lado, esse curso foi amplamente criticado pelos pesquisadores da area
da infancia pelo aligeiramento e precariedade da formacéo (KISHIMOTO, 1999; MORUZZI;
SILVA; BARROS, 2018). Por outro, apresentava uma boa alternativa para a formacgéo docente,
uma vez que possuia um curriculo focado na pratica pedagodgica, enquanto os cursos de
Pedagogia apresentavam uma grande variedade de possibilidades de formacdo (ABUCHAIM,
2018). Houve, entretanto, inimeros debates sobre a fungdo do curso de Pedagogia em oposicao
ao curso Normal Superior (SCHEIBE, 2007). Finalmente, apds quase dez anos da LDB/96, séo
instituidas as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia (DCNCP) (BRASIL, 2006),
prevendo, nesse contexto, a obrigatoriedade da formacao inicial para o exercicio da docéncia
na Educacdo Infantil. Outra questao importante, estabelecida na LDB/96, Art. 62-A (Paragrafo
Unico) e Art. 67, é o reconhecimento do direito da(o) profissional a formacdo continuada,
constituindo dever dos 6rgdos centrais e instituicGes educacionais criar condigbes para sua
operacionalizacéo.

Com a incluséo da Educacéo Infantil na esfera da Educacao Bésica, os direitos dos
bebés e das criancas de 0 a 5 anos sdo ampliados, o que implicou a adocdo de novas politicas
pelo Ministério da Educagdo (MEC). Muitas sdo as publicacdes e orienta¢cbes da COEDI no
sentido de assegurar a indivisibilidade da Educacdo Infantil, com a integracdo entre creche e
pré-escola, assim como a inter-relacdo entre o educar e o cuidar nas praticas institucionais.
Dentre os documentos produzidos nessa trajetoria, vale citar: “Politica Nacional de Educacao
Infantil” (BRASIL, 1994b); “Por uma politica de formagdo do profissional de Educacéo
Infantil” (BRASIL, 1994a); “Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil”
(BRASIL, 1998) “Integracao das instituicdes de Educacdo Infantil aos sistemas de ensino:
estudo de caso de cinco municipios que assumiram desafios e realizaram conquistas”
(BRASIL, 2002); “Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo direito das criancas de zero a
seis anos a educacgdo” (BRASIL, 2005a); “Programa de Formacé&o Inicial para Professores
em Exercicio na Educacéo Infantil (Proinfantil)” (BRASIL, 2005b); “Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educacdo Infantil” (BRASIL, 2006b), “Parametros béasicos de
infraestrutura para instituicdes de Educacdo Infantil” (BRASIL, 2006c); “Indicadores de
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Qualidade na Educacéo Infantil” (BRASIL, 2009a); “Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil” (BRASIL, 2009c); “OrientacGes sobre Convénios entre Secretarias
Municipais de Educacéo e Instituicdes Comunitarias, Confessionais ou Filantropicas Sem Fins
Lucrativos para a oferta da Educacdo Infantil” (BRASIL, 2009e); “Critérios para um
atendimento em creche que respeite os direitos fundamentais das criangas” (BRASIL, 2009f),
entre outros.

De um modo geral, podemos considerar que essa vasta documentacao, orientaces
e diretrizes, produzidas pelo MEC nas ultimas décadas, contribuiram para buscar o direito dos
bebés e das criancas de 0 a 5 anos a uma Educacgéo Infantil de qualidade. Essas producdes
enfatizam também a indissociabilidade das préaticas de educacdo-cuidado. Apesar de considerar
que, nos documentos orientadores, hd um avango em relacdo as concepgdes, ha ainda um longo
percurso e desafios a serem superados para a efetivacdo na pratica dos direitos preconizados.

Com a intencdo de orientar pedagogicamente as praticas realizadas em todos 0s
estabelecimentos publicos e privados de Educacdo Infantil, sdo definidas pela Camara de
Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 1999). Tendo carater mandatorio, esse documento
legal foi revisto em 2009 (BRASIL, 2009c) e articula-se as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacéo Bésica (BRASIL, 2010).

No Art. 5° das DCNElIs, a Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica,
é oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais nao
domeésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criancgas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social (BRASIL, 2009c).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil apresentam as
diversas especificidades inerentes ao trabalho na primeira infancia. O cuidar-educar, a
aprendizagem, os objetivos da Educagéo Infantil, a organizacdo do tempo-espaco, a selecdo e a
organizacdo dos conteudos e o planejamento sdo alguns dos muitos saberes de que a professora
deve ter conhecimento, devendo estar apta para lidar, refletir, elaborar e buscar a qualidade em
seu trabalho, a partir das demandas dos bebés e criancas no cotidiano das instituigdes.

Na observancia das Diretrizes, a proposta pedagogica das institui¢cdes de Educacéo
Infantil deve ter como objetivo garantir ao bebé e a crianga acesso a processos de apropriagéo,
renovacgdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim

como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a
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brincadeira, a convivéncia e a interagdo com seus pares. As propostas contidas nas Diretrizes
se materializam de maneira a considerar as especificidades de cada municipio, principalmente
porque o Brasil tem dimensdes continentais. Ha realidades em que o municipio ndo possui
sistema de ensino, creches publicas ou mesmo aqueles em que as questdes referentes a
Educacdo Infantil ndo estejam na agenda politica. Contudo, elas sdo importantes porque
orientam a organizacao do trabalho pedagdgico e séo frutos de lutas histéricas.

Seguindo os principios éticos, politicos e estéticos definidos por todas as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, foi aprovada, pelo MEC, em sua 32 versao, a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, [2017])*°. Esse documento normativo define
competéncias e conhecimentos que todos (as) os (as) estudantes devem desenvolver em cada
etapa da Educacdo Basica. Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem
tanto comportamentos, habilidades e conhecimentos, quanto vivéncias que promovam
aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre tomando as
interacOes e as brincadeiras como eixos estruturantes, conforme ja estabelecido nas DCNEI
(BRASIL, 2009c). Partindo desses eixos, devem ser assegurados seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, para que as criangas tenham condicGes de aprender e de se desenvolver.
S4o eles: brincar, conhecer-se, conviver, explorar, expressar-se e participar.

Importante ressaltar, aqui, a necessidade do reconhecimento das especificidades dos
diferentes grupos etarios e regionais que compdem a etapa da Educacdo Infantil. Esses grupos
ndo podem ser considerados de forma estanque, ja que ha diferencas de ritmos na aprendizagem
e no desenvolvimento de cada sujeito. Também é preciso considerar a diversidade das formas
de cuidar-educar nos mais variados territorios dessa nacdo. Cabe ressaltar que as criangas tém
direito, antes de tudo, de viver experiéncias que facam sentido para elas nas instituicdes de
Educacao Infantil (AQUINO; MENEZES, 2016).

Diante desse entendimento, considero que assegurar o direito via elaboracéo de leis
é necessario, mas, aliada a isso, é fundamental uma formacdo docente que contemple essas
discussdes, assim como a materialidade das préaticas em cada instituicdo inserida nos diversos
municipios que constituem o pais. A implementacdo da BNCC implica, ainda, a elaboracdo de
orientagdes nacionais advindas do MEC para auxiliar as instituicbes da Educacdo Infantil
(ABUCHAIM, 2018).

A partir do estabelecido originalmente na Constituicdo, complexas emendas

constitucionais foram sendo introduzidas na trajetdria da Educacdo Infantil, provocando

16 E necessario situar o leitor sobre o campo de tensdes e disputas gerado no contexto historico e politico de
producdo da BNCC, conforme analise de M. A. S. Aguiar e Dourado (2018).
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debates na &rea e impactando sobremaneira a formacédo das (os) profissionais docentes. Vale
destacar a Emenda Constitucional n° 53/2006, com a publicacdo da Lei n® 11.274, de 6 de
fevereiro, que dispbe sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o0 Ensino Fundamental. Nesse
contexto, as criancas de 6 anos que estavam na Educacgédo Infantil passaram a frequentar o
primeiro ano do Ensino Fundamental (BRASIL, 2006b). Segundo M. M. Campos (2010), essa
medida foi considerada polémica sob o ponto de vista pedagogico, uma vez que foi adotada
mediante a falta de aspectos fundamentais para garantir, além da ampliacdo do acesso escolar,
boas condicdes para a aprendizagem dos (as) alunos(as).

Na esteira dessa legislagéo, foi adotada a Emenda Constitucional n® 59/2009 que
torna obrigatéria a educacdo dos 4 aos 17 anos de idade, cabendo as familias efetuar a matricula
e aos municipios disponibilizar vagas em estabelecimentos publicos para toda a demanda nessa
faixa etaria. Essa medida foi considerada “apressada” por especialistas da area, vez ter sido
conduzida sem maiores discussdes e envolvimento da sociedade como um todo. De acordo com
M. M. Campos (2010), essa proposta de certa forma, ja estava sendo anunciada pelo
“Movimento Todos pela Educagdo”, composto por um grupo de empresarios que vem
exercendo influéncia nas orientacdes da politica educacional do pais.

Os defensores dessa proposta acreditam na reafirmacdo de um direito garantido
anteriormente. Porém, outros especialistas apontam que, ao cindir a Educacéo Infantil, tornando
obrigatoria apenas parte dela, ou seja, somente a pré-escola, cria-se uma tensao sobre o ja fragil
segmento da creche.

Aquino e Vasconcellos (2012), R. F. Campos (2011), R. F. Campos e R. Campos,
(2012), Rosemberg (2009) e Vieira (2011) questionam qual a finalidade da imposicdo de
matricula obrigatoria dos 4 e 5 anos de idade, se a realidade ja demonstrava, em dados
estatisticos, que o atendimento da pré-escola estava proximo da sua universalizacdo? E revelam
que essa obrigatoriedade da pré-escola, acompanhada de novas dindmicas no campo das
politicas e préaticas pedagogicas, pode originar a perda da identidade da Educacao Infantil e a
consequente hierarquizacdo entre pré-escola e creche. Os discursos presentes dessa proposta
tém sua origem nos movimentos conservadores que defendem sistemas de avaliacdo
padronizados e em larga escala, bem como a adocao de praticas de cunho compensatorio e de
preparacdo para o Ensino Fundamental.

Nunes e Kramer (2013, p. 47) indicam a grave tendéncia de ampliacdo de préaticas
de escolarizagdo das criancgas, pautadas num "modelo de conhecimento que separa ciéncia, arte
e vida, assim como no controle do conhecimento, com propostas de solugcbes prefixadas e

previsiveis".
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A insercdo da Educacéo Infantil na Educacdo Basica contribuiu para reverter uma
desigualdade historica da educacao brasileira. No entanto, € preocupante que a obrigatoriedade
da pré-escola acarrete um forte desestimulo a oferta de vagas em creches, assim como a
melhoria da qualidade daquelas existentes.

Sabe-se que, historicamente, a creche caminha com um déficit de orientacdes e
metas pelas politicas brasileiras. A cisdo entre a creche e a pré-escola se mantém a custa de
alguns aspectos tensos, quais sejam: transferéncia tardia das creches dos 6rgaos de assisténcia
para a educacdo em diversos municipios; falta de conhecimento das equipes das secretarias de
educacdo sobre a faixa etéaria que inclui bebés e criangas bem pequenas; prédios, mobiliarios,
materiais pedagdgicos inapropriados para o contexto da creche; auséncia de uma carreira para
os profissionais que atuam nas creches; exclusdo desses profissionais em programas de
formacéo continuada; auséncia da discussdo sobre as especificidades do trabalho com bebés e
criancas bem pequenas no interior da formacéo inicial e em especial nos cursos de Pedagogia
(CAMPOS, M. M., 2010). Esse altimo aspecto sera evidenciado na analise dos dados desta
pesquisa, conforme veremos ao longo desta tese.

Retornando as politicas que buscam a implementacdo de avan¢os no campo da
Educacdo Infantil, ndo poderia deixar de mencionar, nessa trajetdria, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014), aprovado pelo Congresso Nacional. A Emenda
Constitucional n° 59/2009 transformou o0 PNE em uma exigéncia constitucional, a ser elaborado
a cada dez anos, de maneira a se constituir base para os planos municipais, estaduais e distrital.
E uma forma de estimular a colaboracéo entre os entes federados, que podem atuar de forma
articulada em prol das metas do Plano. O cumprimento do PNE busca garantir a constituicdo
do Sistema Nacional de Educacédo (SNE), vinculando suas a¢6es ao percentual do Produto
Interno Bruto (PIB) a ser investido na educacdo. As metas do PNE (BRASIL, 2014) que

incluem a Educacéo Infantil, direta ou indiretamente, séo:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacgdo infantil na pré-escola para as criancas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em creches,
de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés)
anos até o final da vigéncia deste PNE.

[]

Meta 4: universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacao basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados.

]
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Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos(as) alunos(as) da educacéo bésica.

[..]

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos
anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino medio.

Em relacdo a formacdo e a carreira docente é importante destacar cinco metas:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Uniéo, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formag&o dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, 1l e 111
do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos
os professores e as professoras da educacdo basica possuam formacao especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.
Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacéo basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos(as) os(as) profissionais da educagéo basica formagéo continuada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢6es dos sistemas de
ensino.

Meta 17: valorizar os(as) profissionais do magistério das redes publicas de educagao
bésica, de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos(as) demais profissionais
com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE.

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de carreira para
os(as) profissionais da educacdo basica e superior publica de todos os sistemas de
ensino e, para o plano de carreira dos(as) profissionais da educacéo basica publica,
tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em lei federal,
nos termos do inciso VIII do art. 206 da Constituicdo Federal.

[]

Meta 20: ampliar o investimento publico em educagéo publica de forma a atingir, no
minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto (PIB) do Pais no
5° (quinto) ano de vigéncia desta Lei €, no minimo, o equivalente a 10% (dez por
cento) do PIB ao final do decénio.

Importante frisar que as metas que envolvem a Educacgdo Infantil necessitam da
acdo das gestbes municipais, mas ndo se restringem a elas. Os municipios devem contar também
com intervencgdes dos governos estaduais e do governo federal no sentido de obter orientacfes
técnicas, apoio nos processos de gestdo e financiamento, além de formacdo para 0s
profissionais. Além disso, com a aprovacdo da PEC/95/2017, conhecida como a PEC do
congelamento dos gastos com saude e educagdo, haverd o descumprimento das referidas metas.

Para dar continuidade ao caminho de conquistas referentes ao cenario politico da
Educacao Infantil at¢ 0 momento presente, vale mencionar a Lei n® 13.257, de 8 de margo de
2016, que dispde sobre as politicas publicas para a primeira infancia em atencdo a
especificidade e a relevancia dos primeiros anos de vida no desenvolvimento do ser humano.

Constituem areas prioritérias para a formulagéo e a implementacao de politicas publicas para a
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primeira infancia a saude, a alimentagdo e a nutricdo, a Educagdo Infantil, a convivéncia
familiar e comunitéria, a assisténcia social, a cultura, o brincar, o lazer, 0 espaco, 0 meio
ambiente, bem como a protecdo. Em aproximadamente 40 artigos, essa lei faz alteracGes
consideraveis no ECA, no Cadigo de Processo Penal, na Consolidagdo das Leis do Trabalho
(CLT) e na legislacao referente a declaragdo de nascido vivo. Coerente com a concepgéo e a

valorizacdo da Educacéo Infantil, a lei ndo altera a LDB/96, afirmando, no seu art. 16:

A expansdo da educacéo infantil deverd ser feita de maneira a assegurar a qualidade
da oferta, com instalagdes e equipamentos que obedecam a padrdes de infraestrutura
estabelecidos pelo Ministério da Educagdo, com profissionais qualificados conforme
dispde a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), e com curriculo e materiais pedagdgicos adequados a proposta
pedagégica. (BRASIL, 1996).

Ainda no parégrafo Unico destaca que

A expansdo da educacdo infantil das criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos de idade, no
cumprimento da meta do Plano Nacional de Educacéo, atendera aos critérios definidos
no territério nacional pelo competente sistema de ensino, em articulagdo com as
demais politicas sociais. (BRASIL, 2016).

O contexto histérico e politico da Educacdo Infantil revela que, durante mais de
duas décadas, grandes conquistas aconteceram em prol da efetivacdo do ideal de
democratizagdo, porém, de forma desigual em nosso pais. A expansdo da Educacéo Infantil é
um exemplo dessa situacdo e que afeta sobremaneira o contexto educacional da creche. De
acordo com dados de Abuchaim (2018), somente é atendida 23% da populacdo com a faixa
etaria de 0 a 3 anos. “De modo geral, o0 financiamento proveniente do Fundeb tem se mostrado
insuficiente para que se cumpra a Meta 1 do PNE” (ABUCHAIM, 2018, p. 98). Segundo M.
M. Campos (2010), é visivel a identificagdo de fatores que dizem respeito & organizacdo da
Educacdo Basica que atravessa periodos de conflitos, transicdo ou acomodacdo e que afeta
diretamente a Educacdo Infantil.

Importante ressaltar que todo 0 movimento que envolve a formulacdo de politicas
publicas é sempre marcado por disputas de projetos advindos dos campos educacionais,
econdmicos e ideoldgicos. Diante dessa consideracdo, pode-se afirmar que muitas aces que
buscam acolher os direitos dos bebés e das criancas pequenas sdo originarias dos movimentos

sociais como os foruns de Educacéo Infantil (Mieib), da militancia e das produgdes académicas
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das(os) pesquisadores da area. Do mesmo modo, estdo envolvidos, nesse cenario, 0s Orgaos
ligados ao governo e organizagdes internacionais (AQUINO; VASCONCELLOS, 2012).

E possivel, a partir das discussdes tecidas, fazer a leitura de que, conquanto o
contexto legal da Educacdo Infantil tenha apresentado, em sua maioria, propostas consistentes
e bem elaboradas, a implementacgéo constitui ainda um grande desafio. VVarios estudos indicam
as condicdes precarias de trabalho docente na Educacdo Infantil, especialmente na creche
(ABUCHAIM, 2018; VIEIRA; OLIVEIRA, 2013). No que se refere a formacao inicial docente,
foco principal desta pesquisa, percebe-se que, ao longo da histéria da Educacdo Infantil, com
suas legislacdes, foi construido o reconhecimento da importancia e necessidade da formacao
em curso superior para atuacdo docente na Educacdo Infantil. Urge refletir e caminhar para
buscar a construcdo da identidade da professora da creche, em decorréncia da especificidade
dos bebés e criancas bem pequenas e das praticas educativas-pedagdgicas que as envolvem. O
caminho a trilhar, nesta tese, é buscar discutir sobre os conhecimentos que o curso de Pedagogia
precisa contemplar para a atuacao da professora junto aos bebés e criangcas bem pequenas no

contexto da creche.

2.2 O LUGAR DA CRECHE NOS CURSOS DE PEDAGOGIA

Com a intencdo de compreender o contexto atual dos cursos de Pedagogia das
Instituicdes de Ensino Superior privadas de Juiz de Fora, considerando a sua estrutura curricular
e as especificidades formativas necessarias a atuacao docente junto aos bebés e criancas bem
pequenas, busco, neste momento, refletir sobre o percurso historico, social e politico desse
curso no Brasil.

Ao rememorar brevemente a historia da formacao docente, constata-se que o ensino
das “primeiras letras” em cursos especificos s6 ocorreu a partir da criagdo das Escolas Normais,
ao final do século XIX. Estas correspondiam ao nivel secundario e, posteriormente, ao Ensino
Médio, em meados do século XX. Destinavam-se a formacéo de professoras para 0s primeiros
anos do Ensino Fundamental e para a atuagdo na Educacao Infantil. J& o curso de Pedagogia foi
regulamentado em 1939, a partir da criacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, inserida na
Universidade do Brasil. Inicialmente, destinava-se a formar bacharéis especialistas na area da
educacdo e, complementarmente, docentes para atuacao nas Escolas Normais em nivel médio.

A pesquisa histdrica de Leite Filho (1997) demonstra que, desde a década de 1930,

do século XX, a educadora Heloisa Marinho j& tinha uma preocupacdo com a formacdo de



83

professoras de Educacédo Infantil, baseada na articulacdo teoria-pratica, ensino-pesquisa. Sua
concepcao de formacéo de professoras exigia, sobretudo, uma sélida fundamentacéo cientifica,
estudos e pesquisas experimentais sobre o desenvolvimento infantil, utilizando a discussao, a
leitura e a observagdo como metodologia de ensino. Desse modo, as alunas observavam as
criangas pequenas, debatiam entre os colegas, professores e referéncias tedricas o que haviam
visto e chegavam juntas a concluséo sobre o desenvolvimento infantil. Na proposta de formacéo
de professoras de escolas maternais e Jardins de Infancial’ dessa educadora, havia também um
projeto de treinamento em servigo. O ingresso no curso de especializacdo em Educacdo pré-
primaria’® exigia dois anos no Magistério e a professora-aluna tinha que estar lecionando em
uma turma de Jardim de Infancia durante o curso. Tratava-se de uma proposta em que teoria e
pratica caminhavam juntas.

Com efeito, Kishimoto (1999, p. 65) revela que, desde os anos 1930, ja se previa a
formacao de professores de pré-escola nos cursos de Pedagogia. Nesse sentido, a “[...] aspiragdo
pela formacao de professores em nivel superior ¢ antiga”. Como ja mencionado, o curso normal
em nivel médio era o curso que habilitava os professores das criancas de 4 a 10 anos
(KISHIMOTO, 1999). Segundo a autora, a oferta de cursos de Pedagogia para formar
professoras para essa faixa etaria comegou a surgir nos anos 1950, sendo intensificada a partir
dos anos 1990, tanto em universidades privadas, como municipais, estaduais e federais. No caso
da creche, a exigéncia de qualificacdo para as professoras s6 foi evidenciada mais tarde,
mediante a incorporacao dessas institui¢cdes ao setor educacional.

Como mencionado anteriormente, a LDB/96 definiu a exigéncia do curso superior
para a formacao das (0s) professoras (es) da Educagdo Infantil. Essa questéo foi reafirmada na
meta 15 do Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2014), conforme ja destacado.

Em 13 de dezembro de 2005, foi aprovado, pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), o Parecer CNE/CP n° 5/2005 (BRASIL, CNE, 2005), reexaminado pelo Parecer
CNE/CP n° 3/2006, aprovado em 21 de fevereiro de 2006 e homologado pelo ministro da
Educacdo em 10 de abril de 2006 (BRASIL, CNE, 2006a). Eis que, aproximadamente ap6s 10
anos da LDB/96, surgem as Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia.

A partir da resolucdo CNE/CP n° 1/2006, de 15 de maio de 2005, publicada no
Diério Oficial da Unido do dia 16 de maio de 2006, o curso de Pedagogia assume como meta a

17 Equivale hoje a Instituigdes de Educagéo Infantil

18 Este curso foi criado no Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro (IERJ), em 1949. A principio, o curso foi
reconhecido como pds-normal e posteriormente como curso superior, desejo antigo da educadora Heloisa Marinho
(LEITE FILHO, 1997).
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formacdo de docentes para exercer fun¢bes de magistério na Educacdo Infantil, nos anos iniciais
do Ensino fundamental, no Ensino Médio, na modalidade normal, de Educacao Profissional, na
area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. O seu campo de atuacao engloba, ainda, a gestdo educacional, concebida em uma
perspectiva democratica. Nota-se, portanto, que essa licenciatura passa a ter amplas atribuicdes,
sua exigéncia curricular é grande e complexa, considerando o tempo de duracdo do curso e
carga horaria dos componentes curriculares.

Dentre as muitas atribuicdes dispostas nas Diretrizes, destacam-se: a aplicacdo no
campo da educacdo em didlogo com os conhecimentos filosoficos, histéricos, antropologicos,
ambiental-ecoldgicos, psicoldgicos, linguisticos, socioldgicos, politicos, econdémicos, culturais,
assim como a formacdo de habilidades de planejamento, execucdo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas da area da educacdo, de projetos e experiéncias
educativas nao-escolares e a producéo e a difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do
campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. Além disso, os graduandos em
Pedagogia deverdo estar aptos, de acordo com os 16 incisos do Artigo 5° da Resolucédo, a
cumprir o estagio a partir do que estabelece o Inciso 1V, do Artigo 8° (BRASIL, 2006b).

Segundo Gatti (2010), essas exigéncias causam tensdes e impasses no
desenvolvimento curricular dos cursos de Pedagogia. Vale ressaltar que se constitui tarefa
dificil englobar essas orientacdes em uma matriz curricular, especialmente para as classes
noturnas, nas quais se encontra a maioria das (0s) alunas (0s).

Diante da compreensao/concepcao da (o) profissional da educacéo proposta pelas
DCNCP/2006, vale questionar: a especificidade da formacgéo da professora de Educacéo
Infantil teve espaco nos debates e reflexdes que culminaram com a instituicdo do documento?
A docéncia entendida como base para a formacao de pedagogas(os) se adequa a formacéo da(o)
profissional da EI? A formacdo dos cursos de Pedagogia, de carater generalista, atende a
especificidade que requer o trabalho com criangas da Educacdo Infantil? E o que dizer em
relacdo a atuagdo junto aos bebés e criancas bem pequenas?

Concordo com os apontamentos de Faria (2005), quando afirma que a instituicdo
de Educacéo Infantil é diferente da escola, tem uma proposta de educagdo ndo-escolar e requer
da professora conhecimentos especificos. O compromisso primeiro da Educacéo Infantil é com
a crianga, com a infancia, em que o brincar, o ludico, a fantasia, a arte e a imaginacao tém papel
principal. No caso da creche, essa diferenciacdo assume varios contornos que vao desde a
composicdo do espaco institucional, incluindo os tempos, até a realizacdo de mudaltiplas

experiéncias com bebés e criangas bem pequenas.
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Sem me deter na analise do texto da resolucgéo, que foi alvo de diversas criticas e
polémicas (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007; LIBANEO, 2006; SAVIANI, 2012,
2014), acredito no grande feito dessa legislacdo para o campo da Educacédo Infantil. Tal fato é
destacado por Kramer (2006) como uma conquista, visto que, em um contexto no qual docentes
atuam, muitas vezes, sem formacéo no Ensino Superior e nem no Ensino Médio é, de fato, um
avanco tornar o curso de Pedagogia o I6cus dessa formacéo.

No entanto, sabe-se que criticas também ocorrem em relacdo a inclusdo do campo
da El no curso de Pedagogia. Para muitos, garantir o espaco da El na formacdo docente
configura-se desvalorizagdo do curso. Esse preconceito inicia-se na formacdo e segue na
atuacdo profissional. Em muitos municipios desse pais, as docentes que atuam com criancas
pequenas recebem um salario inferior, independente da escolaridade. Tal situacao € vivenciada
no préprio ambito da Educacdo Infantil, em que se observam duas redes paralelas: creche e pré-
escola. As professoras da primeira instancia assumem uma condicgéo profissional (longa jornada
de trabalho, salarios baixos, falta de incentivos para a sua formacdo, dentre outros) muito
inferior aquela ocupada na pré-escola, como no caso do municipio de Juiz de Fora/MG.

Corroboro com o pensamento de Kramer (2006), ao ponderar que definir o curso
de Pedagogia como o lugar destinado a formacdo da professora da El ndo é solugdo do
problema, mas o coloca no centro da cena. E o inicio de um longo caminho a ser percorrido,
uma vez que questdes curriculares ainda precisam ser enfrentadas.

Para Gatti, Barreto e André (2011), faz-se necessario repensar urgentemente as
politicas referentes a formacao inicial dos docentes brasileiros, no que tange as instituicdes
formadoras e aos curriculos. O estudo de Gatti e Nunes (2009) buscou analisar as propostas
curriculares de disciplinas formadoras das Instituicbes de Ensino Superior nas licenciaturas
presenciais em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas. Em relacdo
a formacdo de professores que irdo atuar nos anos iniciais da Educagdo Bésica, realizada nas
licenciaturas em Pedagogia, constatou-se a fragmentacgéo do curriculo e um conjunto disciplinar
bastante disperso.

Nas andlises das ementas das disciplinas, verificou-se o predominio dos referenciais
teoricos de natureza socioldgica, psicologica ou outros, nas disciplinas de formacéao
profissional, com pouca associacdo com as préaticas educacionais. Poucos cursos, segundo as
referidas autoras, propdem disciplinas que possibilitem um aprofundamento no campo da
Educacdo Infantil, sem falar que o aspecto metodoldgico do trabalho com criangas é pouco
abordado. O que dizer, entdo, do saber/fazer das futuras docentes que irdo atuar com criancas

de 0 a 3 anos? E grande a quantidade de pedagogas(os) que frequentam o Ensino Superior sem
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saber lidar com as criancas bem pequenas, assim como é considerdvel o nimero de professores
e pesquisadores universitarios que nao sabem qual a associacdo entre corpo, bebés e fraldas
(KRAMER, 2006). A mesma autora menciona que, além de formar professoras para a Educacéo
Infantil, € preciso formar formadoras(es), 0 que constitui, nos dias atuais, um dos maiores
desafios das politicas educacionais em todos 0s niveis.

H. H. O. Azevedo (2013) aponta que, tanto no nivel médio, quanto no Ensino
Superior, sdo privilegiados os conhecimentos relativos a pratica do Ensino Fundamental,
destinando menor importancia aos que contemplam a EI e, “quando ha referéncia a essa area, a
énfase é dada para a atuagdo com as criancgas de 4 e 5 anos, desconsiderando geralmente as de
até 3 anos” (AZEVEDO, H. H. O., 2013, p. 75).

Historicamente, constata-se que o curso de Pedagogia se volta para a escola, tendo
como objetivo principal formar professoras para atuar junto aos alunos do Ensino Fundamental.
As disciplinas destinadas a educacao da crianga pequena comegaram a se estabelecer nos cursos
de Pedagogia, nos Gltimos anos, pds-LDB e com a aprovacado das atuais DCNCP/2006. Pode-
se inferir que a Educacdo Infantil ainda ocupa um espaco limitado e marginal na estrutura
curricular dos cursos de Pedagogia (GATTI, 2009, 2010).

Em pesquisa recente sobre a contribui¢do do curso de Pedagogia para a construgdo
de saberes/fazeres das professoras das creches, Silva (2018) concluiu que a formagéo docente
ainda carece de estudos e aprofundamentos. Dentre alguns aspectos que merecem ser
repensados no curso de Pedagogia, destacou a necessidade do diadlogo entre as areas do
conhecimento de modo a contemplar os contelidos necessarios a atuacdo da professora no
contexto da creche.

Sdo muitos os desafios a serem enfrentados nos cursos de Pedagogia em relacdo a
formacéo da professora da El, especialmente da creche, objeto de estudo desta pesquisa. Esses
fatores fragilizam a educacdo do bebé e da crianca bem pequena em nosso pais, em tempos que
se faz urgente o reconhecimento do seu direito as préaticas de educacdo- cuidado além do
ambiente doméstico, familiar; ao direito dos familiares a um ambiente de qualidade para seus
filhos enquanto exercem as fungdes demandadas por uma vida social e a necessidade de refletir
sobre a questdo da responsabilidade conjunta da sociedade e do Estado na educacdo e
acolhimento aos bebés e criancas bem pequenas (HADDAD, 2006).

Na formacéo dessa profissional, os cursos de Pedagogia deverdo considerar o que
dispde a documentacédo legal especifica para o trabalho na Educacédo Infantil, enfatizando os
eixos das interacOes e brincadeiras como alicerces para as propostas e praticas pedagogicas

junto aos bebés e criangas pequenas. Entre esses documentos que contribuem para consolidar o
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direito das criangas de 0 a 5 anos a uma Educacéo Infantil de qualidade, impactando fortemente
o campo da formacao de professores, seja ela inicial ou continuada, podem-se considerar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgéo Infantil (BRASIL, 2009), o Plano Nacional
de Educacédo (BRASIL, 2014) e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular da
Educacdo Infantil, aprovada em 2017 (BRASIL, [2017]).

Ao propor as interagdes e as brincadeiras como base para o trabalho com as diversas
linguagens da infancia, é necessario olhar atentamente para os bebés e criancas e ouvir suas
vozes em suas mdaltiplas formas de expressdo. Essas discussdes adquirem uma relevancia
particular, tendo em vista o desafio de compreender quais as experiéncias significativas junto
aos bebés e as criancas bem pequenas, os quais, de maneira geral, sdo considerados na
perspectiva da falta: aqueles que ainda ndo falam, ndo andam... E preciso que a professora
reconheca a poténcia desses sujeitos, suas possibilidades relacionais e de construcdo de sentido
na construcdo de uma proposta curricular para o trabalho educacional-pedagdgico.

Guimaraes, ao analisar a perspectiva educacional da creche, destaca que “a
educacdo do bebé e da crianca pequena envolve a formacdo de identidade, a constituicdo do eu
no contato com o social” (2006, p. 4). Esses sujeitos, ao conhecerem 0 mundo, conhecem a si
mesmos, atribuindo diferentes significados as suas experiéncias. E fundamental, portanto,
reconhecer o0 bebé e a crianga como sujeito historico-cultural que se faz na histéria a0 mesmo
tempo em que faz historia (KRAMER, 1997) e, dessa forma, surpreende-nos a cada dia com
seu jeito singular de ser e estar no mundo.

A docéncia na Educacdo Infantil exige da professora competéncia teorica,
metodoldgica e relacional (BARBOSA, 2010). No contexto das instituicdes, é preciso valorizar
as experiéncias, as brincadeiras e as interagcdes sociais. As criangas vivenciam os curriculos nao
somente por meio de atividades dirigidas, mas, principalmente, a partir das vivéncias,
experiéncias e interacfes entre pessoas e artefatos, contribuindo, assim, com o processo de
desenvolvimento de suas linguagens verbais, gestuais, musicais, dentre outras, bem como com
as conquistas de suas formas particulares de se comunicar e expressar.

Nessa perspectiva, faz-se imprescindivel considerar que o trabalho educativo junto
aos bebés e criancas bem pequenas apresenta especificidades que precisam ser discutidas e
tematizadas como objeto de estudos em diversos processos formativos, seja na formagao inicial

ou continuada, na graduacio e pos-graduacéo. E proprio, particular, caracteristico, peculiar®®

19 Entendimento de especificidade a partir da definicdo de prdprio, particular, caracteristico, peculiar
(ESPECIFICIDADE, 2008-2013). As especificidades sdo apresentadas no trabalho de Barbosa (2009); Barbosa e
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das creches uma organizacao diferenciada nos horarios de funcionamento, nas configuracGes
espaciais de acordo com a faixa etaria, nas acdes que envolvem o educar e o cuidado com o
corpo, com a saude e com o bem-estar dos bebés e criangas bem pequenas, tais como troca de
fraldas, alimentagdo, mamadas e banho. Além disso, considerar a primeira insercdo desses
sujeitos em um ambiente institucional coletivo, fora da familia, a relacdo com essa familia que
se faz complementar e com base no vinculo afetivo, dentre outros aspectos.

A docéncia na Educacéo Infantil, especialmente na creche, configura-se como um
campo em construgcdo, marcado por caracteristicas particulares, de indissociabilidade entre o
cuidar-educar e o compartilhamento dessas fun¢des com a familia. Essa vivéncia docente é
diferente das experiéncias vivenciadas em outras etapas educacionais. As relacbes entre 0s
sujeitos conferem sentido a existéncia das instituicdes da Educacdo Infantil. Nessa perspectiva,
a professora da creche ou da pré-escola ndo podem ser considerados docentes que ministram
contetdos. Na verdade, caberia uma reflexdo sobre o que é possivel ensinar a um bebé ou
crianca bem pequena. Debrugcamo-nos pouco sobre esse tema no campo da formacéo. Trata-se,
antes, de uma outra profissdo que estd sendo reinventada, tais como as concepcOes
contemporaneas de crianga, infancia e Educacao Infantil.

As pesquisas na area da Educagdo Infantil evidenciam a singularidade da docéncia
com 0s bebés e criangas e apontam a necessidade de uma pedagogia que discuta os saberes
proprios dessa etapa educacional, considerando as particularidades existentes tanto no ambito
da creche, como da pré-escola (ROCHA, 1999).

Tardif (2014) anuncia que os saberes docentes, advindos das instituicbes de
formacdo, da formacgédo profissional, dos curriculos das instituicbes de trabalho, da pratica
cotidiana e das experiéncias pessoais, sdo plurais. A pratica docente ndo € pautada em
reproducdo dos conhecimentos tedricos adquiridos durante a formagdo, mas, sim, no
movimento de desenvolvimento e producdo de novos saberes. Nesse sentido, grande parte da
formacdo deveria fundamentar-se nos saberes produzidos, j& que sdo estes 0s exigidos no
exercicio da profissdo. O autor defende que os saberes produzidos na pratica precisam ser
valorizados porque sao voltados para a realidade das instituicbes educacionais. Tardif (2014)
ainda revela que, quando inseridos no contexto educacional, as professoras e os professores
recém-formados percebem que 0s conhecimentos disciplinares vistos na universidade nao se

relacionam com a sua acéao cotidiana.

Richter (2010). Contudo, a produgdo académica carece de mais estudos e pesquisas para construir um campo de
saberes/fazeres para atuacdo com bebés e criancas pequenas.



89

Essa relacdo de exterioridade que associa 0s docentes aos saberes curriculares,
disciplinares e da formacdo profissional ocasiona uma desvalorizacdo profissional, em
consequéncia da pura execucao e alienacdo docente. Para Tardif (2014), os saberes profissionais
passardo a ser reconhecidos a partir do momento em que as professoras e os professores
expressarem suas proprias ideias a respeito dos saberes curriculares e disciplinares e, sobretudo,
a respeito de sua propria formacéo profissional.

Podemos entender essa relacdo de exterioridade dos saberes docentes, quando
Barbosa (2010) afirma que, em muitas instituicGes, os bebés e criangas na faixa etaria de 0 a 3
anos sdo entendidos conforme a compreensao do desenvolvimento e da educagéo de criangas
mais velhas. Tal fato é percebido também nas legislacBes, documentos oficiais, propostas e
praticas pedagogicas em que a educacao das criangcas maiores € privilegiada. Desse modo, ainda
que haja a presenca de bebés e criancas bem pequenas nas institui¢cdes de Educacéo Infantil, as
suas particularidades e as especificidades necessarias a pratica educativa ainda precisam ser
refletidas e problematizadas.

Discutir a formacdo docente para a Educacdo Infantil implica problematizar os
cursos de Pedagogia, focalizando os saberes que precisardo ser contemplados para as
professoras que atuam/vao atuar no contexto da creche. Para tanto, & necessario reconhecer que
essa atuacdo exige especificidades. Essas especificidades séo reveladas e defendidas pela
Pedagogia da Infancia ou da Educacdo Infantil, por isso, a importancia da nossa proxima

discusséo.

2.3 PEDAGOGIAS PARA A PEQUENA INFANCIA: CAMPO DE CONHECIMENTO
EM CONSTRUCAO

Né&o é recente falar de uma Pedagogia da Educacéo Infantil. Esse campo emergiu,
de forma sistematica, durante os séculos XVIII e XIX. Inicialmente, sua trajetdria esteve
vinculada a Filosofia, sendo mais tarde, em grande parte, absorvida pela Psicologia,
Puericultura e Assisténcia Social. Sua ampliagdo e aprofundamento se deram, principalmente,
no final do século XIX, devido ao reconhecimento por grande parte das culturas ocidentais de
gue a educacao das criancas pequenas € responsabilidade social e coletiva, contrariando a visdo
dessa tematica como tarefa de &mbito privado — a familia (BARBOSA, 2006).

A Pedagogia da Infancia ou da Educacdo Infantil (ROCHA, 1999) ganha

visibilidade cientifica com a acumulacdo de estudos, principalmente, a partir da instauracéo e
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da disseminacdo social de instituicdes coletivas educacionais para os bebés e criangas pequenas.
Segundo Rocha, Lessa e Buss-Siméo (2016), o surgimento de creches e pré-escolas ou sistemas
educativos dessa etapa da El influenciam as suas investigacdes e de seus principais sujeitos.

Interessante rememorar que o aparecimento da pré-escola no Brasil se deu a partir
do legado de precursores europeus, tais como Froebel, Montessori e Decroly, nos ambitos
publicos e privados dos “jardins de infancia”, na década de 1960. Esses modelos, entretanto,
foram influenciados por uma Psicologia do Desenvolvimento baseada na padronizagéo, ou seja,
ndo se diferenciaram da escola tradicional ao constituirem préaticas de homogeneizagdo. Rocha
(2001) alerta que,

Apesar de suscitarem a busca de uma pedagogia para a crianca pré-escolar,
mantiveram as mesmas intengdes disciplinadoras das praticas escolares, com vista ao
enquadramento social, através de praticas e atividades que se propunham como mais
adequadas & pouca idade das criangas. (ROCHA, 2001, p. 28).

Diante desse contexto, as propostas pedagdgicas para a Educacdo Infantil
comecaram a ser discutidas mediante a necessidade de contemplar as particularidades do campo
de intervencédo educacional para a primeira infancia em espagos coletivos e institucionalizados.
Em relagdo ao aspecto tradicional, as producgdes cientificas alteram as formas de pensar o bebé
e a crianca, estabelecendo elo com a Ciéncias Humanas e Sociais (ROCHA, 2001).

No Brasil, estes estudos tomam forma, sobretudo, a partir da década de 1980, com
a publicacdo de um conjunto de artigos que tinham como eixo de preocupacao as criangas e sua
educagdo no nimero tematico “Crian¢a” do Caderno de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas.
A identificacdo da construcdo de uma Pedagogia da Educacéo Infantil, instaurada como campo
particular do conhecimento pedagogico, revelada pelas producfes académicas, situa-se no
ambito da Pedagogia.

Segundo Rocha, Lessa e Buss-Siméo (2016)

A denominacdo Pedagogia da Infancia ou da Educacédo Infantil foi formulada a partir
do reconhecimento do nascimento de uma area, ou subarea da Educagdo, que se vinha
preocupando com instancias educativas especificas, diferentes e anteriores a escola,
mas ndo sO. A acumulacéo destes estudos também apresentava uma marca peculiar,
ao tomar como objeto de preocupacdo a infancia e 0s processos educativos voltados
para ela, de forma diferente daquelas tradicionalmente consolidadas nas teorias
educacionais, ou seja, contestando criticamente as Pedagogias da crianca, cimentadas
nas teorias educacionais liberais do século XX. (ROCHA; LESSA; BUSS-SIMAO,
2016, p. 34).
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As pedagogias da Educacdo Infantil assumem como foco de sua teorizagéo, a
educacdo dos bebés e das criancas pequenas, ao concebé-las como sujeitos de relacdes,
constituidos de uma determinada cultura, sociedade, economia e com formas particulares de
pensar e de se expressar. Em relagdo a instituicdo, apresenta proposic¢des instrumentais no que
se se refere aos aspectos organizacionais e didaticos, considerando os projetos pedagdgicos,
programas, estratégias, objetivos, avaliacao, usos do tempo e espaco, praticas, discursos, enfim,
tudo que faz parte do contexto institucional (BARBOSA, 2006).

Muitas tematicas que inspiraram a criagdo das pedagogias da Educacdo Infantil ndo
estdo presentes em outros campos pedagdgicos. Pode-se evidenciar a énfase dessa pedagogia
no que tange ao cuidado, a educacdo, a nutricdo, a higiene, ao sono, as diferencas sociais,
econdmicas, culturais das diversas infancias, a relacdo com as familias, a relacédo entre adultos
e bebés que nédo falam, ndo andam e precisam estabelecer outras formas ndo-verbais ou néo-
convencionais de comunicacdo, as relagbes entre adultos e criangas na esfera publica, ao
brinquedo e ao jogo, dentre outras.

Para Barbosa (2006), além de todas as tematicas citadas, faz-se necessario que as

pedagogias da Educacdo Infantil

mantenham uma constante reflexdo acerca do contexto onde sdo produzidas, isto é,
dos temas gerais da cultura contemporénea, como aqueles relacionados a género,
cidadania, racga, relagbes educativas com as comunidades, religido, classes sociais,
globalizagéo e as que influenciam de modo incisivo as questdes ligadas a educacéo da
pequena infancia. E também necessério que se estabelecam relagdes destas com as
outras grandes questdes da pedagogia, como a acdo educativa e o curriculo,
verificando os efeitos que tais formas de engendrar e ver o mundo causam a um certo
grupo de seres humanos que se encontram em uma faixa etéria especifica, em um
determinado tipo de instituicdo e em certo contexto. (BARBOSA, 2006, p. 24).

As pedagogias da Educacdo Infantil, segundo Rocha (1999b), apresentam
distingdes em relacdo as pedagogias do Ensino Fundamental, embora isso ndo devesse ocorrer,
considerando a idade dos sujeitos inseridos no processo educativo. Para a pesquisadora, a
Educacao Infantil prioriza as relacBes educativas entre bebés-criancas-adultos pela expressao,
afeto, sexualidade, jogos, brincadeiras, linguagens, movimento corporal, fantasia, nutri¢do,
cuidados, projetos de estudos, construidas num espaco de convivéncia onde ha relacGes
culturais, sociais e familiares.

Barbosa (2006) ressalta que a Pedagogia ndo é restrita apenas a acdo pedagogica no

contexto escolar. Em institui¢des ndo-formais de educacao, estratégias didaticas séo utilizadas
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e conceitos didaticos convencionais podem ser ressignificados e recontextualizados e novos
conceitos criados, tudo em conformidade com as especificidades do espaco pedagogico.

As pedagogias da Educacdo Infantil dizem respeito a um tipo de educacgédo que ndo
é obrigatorio em grande parte das sociedades, apenas complementar a acdo da familia. Podem
ser desenvolvidas em organizagdes institucionais diferenciadas, tais como creches, jardins-de-
infancia, ludotecas, bibliotecas infantis, dentre outros espacos que nao tenham como Unica
alternativa a escola infantil, nem como objetivo principal, os aspectos relativos a transmisséo
cultural, tema infelizmente de destaque no ensino obrigatdrio tradicional.

Com base nos estudos sobre a produgdo cientifica da Educagdo Infantil, Rocha,
Lessa e Buss- Simdo (2016) alertam-nos acerca da reproducdo dos antigos binémios que
fundamentaram as pedagogias, curriculos e praticas. O primeiro modelo composto de
orientacdo tradicional e conservadora no qual ensinar € transmitir, sendo papel da(o) professora
(or) dominar os processos de instru¢éo da crianga, considerada como Unica, abstrata, natural e
assimiladora de contetidos. O segundo, por sua vez, constituido de orientacdo nova e liberal em
gue a crianca também considerada Unica, abstrata e naturalizada precisa para aprender que a(0)
professora(or) conheca seus niveis de desenvolvimento e organize condi¢des para que este se
dé de forma espontanea. Identificaram, ainda, que até as propostas pedagdgicas mais recentes,
fundamentadas em perspectivas historico-culturais, ndo vinham superando modelos de
assimilacdo passiva, corroborando para afirmar a reproducdo hegemonica com vistas ao
resultado homogeneizador, concebendo as criangas e as infancias como referéncias abstratas e
universais (COUTINHO; ROCHA, 2007).

Diante dessa constatacdo, nascem politicas educacionais de cunho neoliberal, que
submetem os projetos educativos aos apelos do mercado com a suposta ilusdo de equiparar 0s
conhecimentos pela via de transmissdo e do ensino de méo Unica. Rendem-se, assim, as
definicBes, orientacbes e praticas educativas centralizadas no ambito individual e
descontextualizado. Além disso, retomam-se caminhos ultrapassados, constituidos de praticas,
processos e materiais padronizados e uniformizadores que tém como intengdo a preparacao das
criancas para o futuro ou para a escolarizacdo posterior.

Portanto, a superacdo dessas perspectivas pedagdgicas instituidas nos projetos
educativos para a pequena infancia requer um esforco de consolidagéo, tanto no campo teérico
como no plano das praticas educativas, considerando a ligacao entre essas duas dimensdes na
composicdo da Pedagogia. Para isso, é preciso reconhecer que a formacao das criancas e as

aprendizagens sao frutos das relagdes estabelecidas com o contexto social, inserido no @mbito
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de uma infancia determinada e ndo se resumem a contetdos escolares desvinculados da
realidade social, restritos a uma versdo escolarizada (ROCHA, 1999).

O reconhecimento da exigéncia de consolidacao de uma Pedagogia da Infancia vem
sendo discutido em andlises de produces cientificas e de um conjunto de estudos empiricos
desenvolvidos em instituicdes de Educagdo Infantil da rede publica de ensino (BEZERRA,
2013; BUSS-SIMAO, 2012; DUARTE, 2011; GAUDIO, 2013; LESSA, 2011; MAFRA, 2015;
SCHMITT 2008; 2014; VASCONCELOS, 2010). Essas pesquisas indicam uma relativa
insuficiéncia de solidez em relacdo a teorizacdo pedagdgica e a correspondente orientagdo
destinadas as praticas educativas junto aos bebés e criancas pequenas, em creches e pré-escolas.
Outros estudos revelam a indefinicdo quanto as fungdes sociais e educativas e a direcao da acao
pedagdgica nos documentos curriculares e nos cursos responsaveis pela formacdo de
professoras para a Educacdo Infantil (ALBUQUERQUE, 2013; BONETTI, 2004; KIEHN,
2007).

Neste momento, faz-se necessario refletir sobre a urgéncia dessa construcao tedrica
nos curriculos dos cursos de Pedagogia, responsaveis pela formacéo de professores de creche,
pré-escola e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Fundamentadas por suas pesquisas, Rocha, Lessa e Buss-Simao (2016) identificam
a insuficiéncia tedrica presente nos curriculos e na propria formagéo dos professores do curso.

Segundo as autoras,

Essa constatacdo demonstra a necessidade dos cursos de Pedagogia, tanto no que diz
respeito aos seus curriculos como a formagdo de seus formadores, de uma maior
aproximac&o com as teorizag¢fes em torno da infancia, ainda pouco consideradas no
ambito dos fundamentos gerais da Educacdo. Até mesmo as disciplinas que visam as
orientagcbes metodoldgicas especificas da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental tendem a privilegiar enfoques cognitivos de carater transmissivo
e individual de ensino, representando, por um lado, uma insuficiéncia na formagé&o e,
por outro, um retrocesso ou simples estagnacéo tedrica. (ROCHA; LESSA; BUSS-
SIMAO, 2016, p. 35).

Ao oferecerem uma formacgdo com poucos elementos tedricos que possibilitem a
identificacdo dos determinantes histdricos, sociais e culturais que constituem as multiplas
infancias, os cursos de Pedagogia fortalecem a tradi¢do de orientacGes de préaticas educativas
que seguem parametros de verticalidade e hierarquizacdo na relacdo com as criancas. Essa
formacéo, contudo, tende a segmentar 0s grupos etarios no tempo e espaco institucional,
restringe as acoes as atividades ditas “pedagodgicas” e limita as possibilidades de experiéncias

educativas (ROCHA; LESSA; BUSS-SIMAO, 2016).
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Sobre a unidade teoria-pratica, as mesmas pesquisadoras citadas ressaltam a
dificuldade de tomar a categoria infancia como pressuposto, na formacéo inicial e continuada,
devido a uma fragmentacéo ja tradicional dos cursos de formacao docente, uma vez que ha a
separacdo das disciplinas de fundamentos da educacgédo e das de metodologia de ensino, por
areas do conhecimento. Revelam, ainda, que os cursos de Pedagogia geralmente possuem pouca
tradicdo no que diz respeito as especificidades necessarias as praticas docentes no contexto da
Educacao Infantil. Além do mais, muitas vezes ha a oferta de apenas disciplinas “avulsas” na
matriz curricular que contemplam aspectos historicos e politicos, mas que nem sempre se
associam as mediag¢Oes com a pratica e com as propostas educacional-pedagogicas.

Diante desse contexto, Rocha, Lessa e Buss-Simao (2016) afirmam que €,

no &mbito dos cursos de formacao inicial e continuada de professores que se revela
um processo incipiente de consolidacdo de uma é&rea, ou subérea, da Pedagogia da
Infancia, que toma como objeto de preocupacéo as criangas e sua educacao na area
das relacfes sociais e dos processos de apropriagdo e producao cultural. (ROCHA,;
LESSA; BUSS-SIMAO, 2016, p. 36).

A consolidacdo de uma Pedagogia da Infancia implica, tanto no plano tedrico como
no pratico, o reconhecimento dos bebés e das criancas enquanto sujeitos, envolvidos pelas
condicBes sociais que ddo origem ao acervo linguistico, intelectual, expressivo, corporal, ou
seja, as bases culturais constituintes de sua experiéncia social (ROCHA, 1999). Nesse sentido,
a consolidacdo exige a interlocucdo disciplinar nos cursos de Pedagogia, indo além de uma
“Didatica para a Educagdo Infantil” ou das “Pedagogias da crianga”. Estas se revelam
insuficientes, uma vez que estabelecem uma regularidade e uma padronizacdo pedagdgica
inspirada numa viséo universal de bebé e crianca. E necessario o fortalecimento de outros tantos
didlogos disciplinares para conhecer o bebé, a crianca e suas infancias, de modo a vislumbrar a

construcdo de multiplas possibilidades educativas para a pequena infancia.
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3 A CONSTITUICAO DE UM CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO

Logo: hd uma janela que se debruga sobre o
mundo. Do lado de |14 esta 0 mundo; mas e do lado
de ca? Também o mundo.

(ftalo Calvino)

Nos capitulos anteriores, descortino que esta pesquisa tem como objetivo principal
analisar a estrutura curricular dos cursos presenciais de Pedagogia das Instituicbes de Ensino
Superior privadas de Juiz de Fora, tomando como foco as especificidades do trabalho docente
junto aos bebés e criancas bem pequenas das creches.

Uma indagacdo se apresentou a partir da definicdo do objetivo anunciado: qual
caminho seguir para alcancé-lo? Diante de vérias possibilidades de dialogar com a realidade,
que escolha tedrico-metodoldgica seria relevante para dar contorno aos questionamentos
iniciais levantados?

Por isso, recorri a italo Calvino. A epigrafe que escolhi para compor a introducao
deste capitulo faz parte de uma das historias do livro Palomar. Nele, sdo encontrados 27 contos
narrados pelo personagem ficticio que leva o nome no titulo da obra (CALVINO, 1994).

Os contos retratam narrativas de observagdes da natureza, da cidade e de seu interior
feitas pelo senhor Palomar. Ao ser entrevistado, italo Calvino afirmou que as escritas surgiam
a partir de cenas que lhe despertavam interesse, apresentando, portanto, o seu olhar sobre o
mundo. Importante destacar que esse olhar é constituido pelo eu do observador, por sua
vivéncia, contexto, tempo/espaco.

Recorro a Palomar, para revelar o modo como estruturei o caminho tedérico-
metodoldgico desta pesquisa, que se ancora na abordagem qualitativa, circunscrita a conceitos
da perspectiva histérico-cultural e nos construtos de Bakhtin, especificamente o conceito
bakhtiniano de exotopia no campo da literatura e na pesquisa em Ciéncias Humanas. O senhor
Palomar atribui inestimavel importancia a acdo de observar, por isso, olha para 0 mundo com
“atencdo minuciosa ¢ prolongada”, buscando capturar a pluralidade de sentidos revelada em
ac0es e lugares que compdem o dia a dia, como o gramado de um jardim, o canto de um passaro,
a fila de consumidores em uma charcuteria em Paris e tantos outros.

Da mesma forma, Bakhtin nos propde olhar o mundo, o ser humano e 0s textos com
toda atencdo e, sobretudo, a partir de um olhar extraposto. Contudo, para se ter um olhar
extraposto, é preciso estar implicado com o mundo e com o0 que envolve as relagfes humanas.

O olhar extraposto é préprio de quem vai se constituindo como sujeito a partir das interacoes
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que estabelece com 0 mundo e com 0s outros sujeitos por meio da linguagem. E nesse sentido
que a “extraposicao ¢ a condigdo €tica que levou Bakhtin a olhar as manifestagdes criativas da
linguagem” (MACHADO, 2005, p.141) e, mais tarde, a pensar as pesquisas nas Ciéncias
Humanas.

Convém destacar que, a partir dos apontamentos de Bakhtin sobre a pesquisa em
Ciéncias Humanas, é possivel pensar em uma forma outra de produzir conhecimento. A
compreensdo e a interpretacdo de questdes que impulsionam a pesquisa exigem uma paciente
trajetoria. A pesquisa na area das Ciéncias Humanas anuncia que o conhecimento se constroi
historicamente e que a estrutura social é dindmica, com inimeras possibilidades.

Sendo uma atividade humana e social, a pesquisa constitui-se de valores e
principios que orientam o pesquisador. Nessa perspectiva, sua visao de mundo, 0 modo como
o interpreta e interage nele revelam-se na escolha dos procedimentos tedrico-metodoldgicos. E
necessario, no entanto, contextualizar social e historicamente o fenémeno a ser investigado,
buscando caminhos metodoldgicos que oferecam condicdes ao pesquisador de compreender a
complexidade do mundo real (FREITAS, 2002).

A escolha da metodologia, além de ser uma busca por procedimentos técnicos,
surge a partir da insercdo do pesquisador no contexto social e investigativo. Assim, podemos
dizer que a metodologia é um caminho vivo e concreto, que se revela por meio da observacao,
do confronto de ideias, das teorias articuladas a pratica e das diversas a¢cdes do pesquisador no
desenvolvimento do trabalho de pesquisa (FREITAS, 2002).

Essas questdes tém implicacGes nas caracteristicas processuais e éticas do fazer
pesquisa em Ciéncias Humanas, refletindo-se na relacdo pesquisador-contexto pesquisado, nos
préprios instrumentos utilizados e na analise dos dados.

Os estudos qualitativos com o olhar da perspectiva historico-cultural valorizam os
aspectos descritivos e as percepcdes pessoais, assumem, como foco, o particular como instancia
da totalidade social, buscando, desse modo, compreender os sujeitos envolvidos e o contexto
mais amplo. Adota-se, assim, uma perspectiva de totalidade, considerando todos os
componentes da situacdo em suas interacdes e influéncias reciprocas (FREITAS, 2002).

Com base nesses pressupostos, apostei em uma pesquisa qualitativa de base
historico-cultural (FREITAS, 2002) a qual traz a dimensdo material da realidade a partir de
acontecimentos em um tempo/espaco determinado e atravessado pela cultura.

Diante disso, ressalto que o papel do pesquisador ndo pode ser baseado apenas no
movimento de contemplacéo, observacao e descricdo, mas, sobretudo, deve ter o compromisso

de produzir conhecimento acerca da realidade a partir dos acontecimentos, dos dialogos e dos
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textos originados da interlocucdo com os sujeitos da pesquisa. O pesquisador, a0 mesmo tempo
em que influencia, é influenciado por seu contexto, por sua natureza e por outros participantes
do estudo. Ambos, em uma relacdo dialéetica, sdo capazes de produzir conhecimentos e
transformacGes de suas naturezas e realidades.

H4, nesse sentido, um movimento também de colaboracdo com o0s contextos
investigados. Um dos desafios apontados por Kramer (2013, p.310), ao problematizar questdes
que envolvem a pesquisa e a formacdo, refere-se “ndo so6 a busca da verdade, mas também a
apropriacdo de resultados da investigacdo para a mudanca das praticas e nas politicas: a
pesquisa visa ndo s6 conhecer 0 mundo, mas transforma-lo”. Acredito, portanto, nesse desafio,
concebendo a pesquisa como um processo importante de aprendizagens, reflexdes,
ressignificacdes e transformacdes.

Como ja dito anteriormente, o reconhecimento do curso de Pedagogia, a partir das
DCNCP (BRASIL, 2006b), como locus de formacgdo da professora da Educagdo Infantil,
possibilitou-me definir a seguinte questéo da pesquisa: como acontece a formacédo docente nos
cursos presenciais de Pedagogia das instituicdes privadas de Juiz de Fora para a atuacdo na
Educacao Infantil, especificamente na creche?

A constituigdo do campo vinculado as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
privadas justifica-se tendo como referéncia a producdo de dados de um questionario,
circunscrito & pesquisa “Sentidos e significados sobre a formagdo do (a) professor (a) das
creches conveniadas do municipio de Juiz de Fora/MG”, desenvolvida durante o ano de 2016
pelo Grupo de Pesquisa Licedh, na Faculdade de Educacdo (Faced), da Universidade Federal
de Juiz de Fora/MG (UFJF). Essa pesquisa teve como objetivo principal construir o perfil das
professoras que atuam em 26 creches conveniadas do municipio, buscando compreender quais
0s saberes/fazeres docentes para atuar junto aos bebés e criangas bem pequenas no contexto das
creches. O questionario foi composto de 67 questdes fechadas com as quais se buscou obter
informacgdes das professoras sobre a docéncia, a experiéncia com o magistério, a formacéao
inicial e continuada, a instituicdo de trabalho, o planejamento institucional e as praticas
pedagdgicas (ARAUJO; SANTOS; REZENDE, 2018).

Como fora mencionado, em um universo de 26 creches conveniadas com a
prefeitura de Juiz de Fora, com um total de 277 professoras de criangas de 0 a 3 anos, foram
respondidos 248 questionarios, correspondendo a 89,5% do total. Os dados mostraram que a
maioria (55%) das professoras das creches de Juiz de Fora afirmou ter feito o curso de
Pedagogia em instituicdes privadas, dai o interesse nessa dimensao. A opg¢éo por investigar a

modalidade presencial configura-se pela facilidade de insercdo ao campo e por restringir o
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campo de pesquisa, uma vez que a Educagdo a Distancia se apresenta com um numero

consideravel de instituicdes que oferecem o curso de Pedagogia.

3.1 OLOCUS DA PESQUISA

Juiz de Fora possui uma populacdo estimada de 563.769 habitantes (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2017), tem 11 Instituicbes de Ensino
Superior privadas e uma universidade publica federal (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2017). Dessas 11 IES
privadas, somente trés possuem o curso de Pedagogia de carater presencial. Importante registrar
que a concentracdo da oferta de cursos de Pedagogia em instituicOes privadas ocorre ndo
somente em Juiz de Fora, mas em todo o pais. Dados do Censo da Educacdo Superior
(INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA, 2017) indicam que o Brasil tinha 296 Instituicdes de Educagdo Superior (IES)
publicas e 2.152 privadas, o0 que representa 87,9% do total. Essa demanda crescente advinda da
politica neoliberal implantada no pais, a partir da década de 1990 e suas implica¢Bes no contexto
dos cursos de Pedagogia das IES privadas constituem um dos aspectos de analise desta
investigacao.

O primeiro passo para a identificacdo das institui¢des privadas que oferecem o curso
presencial de Pedagogia em Juiz de Fora foi feito por meio de um levantamento junto ao MEC.
No relatorio da consulta avancada do e-mec, realizada no dia 19 de abril de 2017, constatou-se
haver trés instituicdes em pleno funcionamento na cidade. Por se tratar de uma pesquisa que
esta inscrita no comité de ética (Anexo A) e, portanto, zela por respeitar a identidade das
unidades e ainda atendendo ao pedido das proprias instituicdes de manter o sigilo, vou

identifica-las por:

« 1. Instituicdo de Ensino Superior Tulipa (IES Tulipa);
2. Instituicdo de Ensino Superior Horténcia (IES Horténcia);

+ 3. Instituicdo de Ensino Superior Rosa (IES Rosa).

De posse das primeiras informacdes, entrei em contato com as institui¢oes,
inicialmente por telefone, a fim de marcar um encontro com as coordenadoras dos cursos de
Pedagogia para apresentar a pesquisa, justificando sua importancia para a constituicdo da
professora da creche de Juiz de Fora e, ainda, para expor e solicitar a assinatura dos documentos

do comité de ética da UFJF referentes a autorizagdo da investigacao.
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32 O CONTORNO DA QUESTAO DE PESQUISA: A ESCOLHA DOS
INSTRUMENTOS E O CAMINHO PARA A ANALISE DOS DADOS

Para a producéo de dados desta pesquisa, fiz a escolha pelos seguintes instrumentos:

analise documental, entrevista, grupo focal e questionario.

3.2.1 Anaélise documental

Trata-se de um dos procedimentos metodoldgicos propostos nesta pesquisa,
tomando como referéncia a estrutura curricular dos cursos: projeto pedagdgico, matriz
curricular, planos de ensino das disciplinas/modulo e suas respectivas ementas, assim como a
sua articulacdo com as legislacBes vigentes do pais. Com o propdsito de conhecer a proposta
curricular de formacao inicial dos cursos de pedagogia, buscamos identificar se esta contempla
as especificidades do trabalho educativo para a faixa etaria de 0 a 3 anos. Como as diretrizes
curriculares nacionais para esses cursos sdo amplas e a estruturacdo do curriculo fica a cargo
de cada institui¢do, procurou-se obter um panorama do que esta sendo proposto como formacéo,
identificando énfases que lhes estdo sendo atribuidas, pertinéncias e adequacéo as demandas
profissionais.

Ludke e André (1986) ressaltam que a andlise documental permite a
identificacdo de elementos nos documentos os quais fundamentam informacdes que indicam,
sugerem e ampliam as evidéncias. Ainda segundo as autoras, a pesquisa documental “ndo é
apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surge num determinado contexto e
fornece informagoes sobre esse mesmo contexto” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Sa-Silva et al., (2009) procuram enfatizar a valorizacdo da utilizacdo de
documentos em pesquisa, uma vez que sdo instrumentos que possibilitam resgatar e extrair
inimeras informagdes. O uso dessa metodologia busca ampliar a compreensdo de fatos e
objetos que envolvem uma contextualizacdo histérica e sociocultural.

Diante da relevancia de problematizar a formacao das profissionais da Educacéo
Infantil, especialmente da creche, uma sequéncia de a¢des possibilitou o processo de construcado
do caminho para 0 acesso aos documentos necessarios a investigagdo. No primeiro encontro
com as coordenadoras dos cursos de Pedagogia das IES estudadas, solicitei o projeto
pedagdgico, as matrizes curriculares, planos de ensino e respectivas ementas das disciplinas e

modulos.
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Pode-se dizer que esse retorno se deu de forma Unica para cada instituicdo. Em uma
IES, o processo foi mais rapido. Com uma visita somente, foi-me entregue o Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC), junto com a matriz curricular, planos de ensino com as ementas e todos 0s
documentos assinados de autorizacdo. Diferentemente dessa, o processo foi mais lento nas
outras duas IES, nas quais houve um periodo de espera de cerca de trés meses, sendo necessario
marcar e remarcar varias vezes o encontro via telefone e e-mail para ter acesso aos documentos.

Em um segundo momento, detive-me a leitura dos PPCs, das matrizes curriculares
e dos planos de ensino das disciplinas/méddulos com as respectivas ementas cujas consideracdes

serdo abordadas no proximo capitulo.

3.2.2 Entrevista

Para complementar a analise documental e compor a anélise dos dados produzidos
no grupo focal, buscando aprofundar o conhecimento referente as contribui¢des do curso de
Pedagogia para a préatica profissional dos que educam- cuidam de bebés e criancas de até 3 anos
de idade, fiz entrevistas semiestruturadas com as professoras e coordenadoras envolvidas nos
contextos dos cursos de Pedagogia. A entrevista, no ambito da pesquisa qualitativa de cunho

histdrico-cultural, também é marcada pela dimenséo do social. Segundo Freitas (2002),

ela ndo se reduz a uma troca de perguntas e respostas previamente preparadas, mas é
concebida como uma producdo de linguagem, portanto, dialégica. Os sentidos sdo
criados na interlocucdo e dependem da situacdo experienciada, dos horizontes
espaciais ocupados pelo pesquisador e pelo entrevistado. As enuncia¢des acontecidas
dependem da situacao concreta em que se realizam, da relagdo que se estabelece entre
os interlocutores, depende com quem se fala. (FREITAS, 2002, p. 5).

Na entrevista, é 0 sujeito que se expressa, mas sua voz carrega o tom de outras
vozes, retratando a realidade do seu grupo, género, etnia, classe, momento historico e social. A
entrevista dialdgica constitui-se como uma relagéo entre sujeitos, cujo objetivo € compartilhar
experiéncias. Nesse contexto, “pesquisador e pesquisado passam a ser parceiros de uma
experiéncia dialdgica conseguindo se transportarem da linguagem interna de sua percepcao para
a sua expressividade externa, entrelacando-se por inteiro num processo de mutua compreensao”
(FREITAS, 2003, p. 36).

E nesse encontro entre sujeitos que o olhar sobre determinado assunto se amplia e

a realidade investigada comega a ser transformada.
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Oliveira (2008) apresenta as diversas classificagOes da entrevista. A estruturada se
caracteriza por um conjunto de questdes destinado a todos os entrevistados da mesma forma,
utilizando as mesmas palavras. Nesse tipo de entrevista, o pesquisador supde que todos 0s
entrevistados compreenderdo as questdes da mesma maneira. A entrevista ndo estruturada ou
completamente aberta é constituida de questdes ndo especificas e nem fechadas que servem
para orientar a conversa. Pode haver, nessa entrevista, a inclusdo de outras perguntas para
facilitar a compreensdo de determinado assunto. E, por Gltimo, a entrevista semiestruturada, no
qual o entrevistador d& um tempo para o entrevistado responder as perguntas previamente
preparadas. Nesse tipo de entrevista, € permitido adicionar outras questdes que se fizerem
necessarias para o melhor entendimento do assunto tratado.

Conforme assevera Oliveira (2008), qualquer um dos tipos citados acima pode ser

utilizado em uma pesquisa no campo educacional. Entretanto, o autor destaca que,

provavelmente, a entrevista semiestruturada dé uma maior possibilidade de
entendimento das questBes estudadas nesse ambiente, uma vez que permite ndo
somente a realizacdo de perguntas que sdo necessarias a pesquisa e nao podem ser
deixadas de lado, mas também a relativizagdo dessas perguntas, dando liberdade ao
entrevistado e a possibilidade de surgir novos questionamentos ndo previstos pelo
pesquisador, o que podera ocasionar uma melhor compreensdo do objeto em quest&o.
(OLIVEIRA, 2008, p. 13).

A conversa baseada em questdes elaboradas previamente e tecida de outros
guestionamentos representa uma possibilidade a mais de obter clareza e exatiddo no
entendimento final.

No entanto, Duarte (2004) revela que

realizar entrevistas, sobretudo se forem semiestruturadas, abertas, de historias de vida
etc. ndo é tarefa banal; propiciar situagdes de contato, a0 mesmo tempo formais e
informais, de forma a “provocar” um discurso mais ou menos livre, mas que atenda
aos objetivos da pesquisa e que seja significativo no contexto investigado e
academicamente relevante é uma tarefa bem mais complexa do que parece a primeira
vista. (DUARTE, 2004, p. 216).

Nesse sentido, pode-se considerar que a entrevista é um instrumento metodoldgico
que exige planejamento, preparo tedrico e habilidade técnica desde a elaboracdo do roteiro até
a anélise dos dados.

Como parte do segundo momento da pesquisa, realizei entrevistas com as trés
coordenadoras dos cursos de Pedagogia das IES pesquisadas e com cinco professoras das

disciplinas e modulo que abordavam temas, contetidos, saberes, conhecimentos referentes a
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Educacdo Infantil. Importante registrar que, dessas cinco professoras, uma faz parte de duas
IES e, portanto, contou as suas experiéncias de ambos 0s contextos institucionais.

As entrevistas foram agendadas por e-mail, WhatsApp e/ou telefone. Muitas foram
remarcadas varias vezes por conta de imprevistos e compromissos por parte de algumas
coordenadoras e professoras. A conversa, que aconteceu em locais escolhidos por cada
entrevistada, com duracdo média de uma hora, seguiu roteiros previamente elaborados,
conforme consta no Apéndice A.

Para as coordenadoras, as questdes versavam sobre a sua formagéo; experiéncia
profissional; tempo de trabalho na instituicdo; matriz curricular; projeto pedagdgico;
disciplinas, espacos, contetdos que abordam a Educacdo Infantil, especialmente a creche;
contribuicdo dessas discussdes para a pratica das professoras na creche; estagio na/da Educacao
Infantil e algumas questdes especificas para cada instituicdo. Para as professoras, além das
questdes apresentadas acima, acrescentou-se um detalhamento maior com relagao as disciplinas
e a0 maddulo, sendo discutido o que é contemplado; ementas; dialogo entre as areas de
conhecimento; saberes e fazeres necessarios para o trabalho com a faixa etaria de 0 a 3 anos.

Importante destacar que as coordenadoras das institui¢des sdo identificadas no texto
por C1; C2 e C3 e as professoras por P1; P2; P3; P4 e P5, para que suas identidades sejam
preservadas. Apresento, no Quadro 10, a seguir, as coordenadoras e professoras com seus
respectivos dados, tais como formacao; IES que atuam; funcdo no curso de Pedagogia; ano de
ingresso no curso de Pedagogia e experiéncia profissional no campo da Educacéo Infantil. Essas

informag0es foram obtidas mediante a entrevista realizada com elas. Vejamos:

Quadro 10 — Identificacdo das entrevistadas da pesquisa

Func Ano de
ungdo no ingresso no ianci o
Entrevistada Formacgéo Curso de C?urso de Experiencia ETOf'SS'OnaI na
Pedagogia Pedagogia
C1 Horténcia | Pedagogia, Direito Coordenadora 2016 N&o possui
e Mestrado em
Educacdo
c2 Rosa Pedagogia, Coordenadora 2010 N&o possui

Especializagdo em
Psicopedagogia e
Mestrado em

Educacéo

C3 Tulipa Pedagogia, Coordenadora 2008 Coordenadora pedagdgica
Psicopedagogia, concursada da pré-escola—
Mestrado em escola municipal - 12 anos até
Educacao a época da entrevista

P1 Rosa Magistério (nivel Professora 2012 Professora pré-escola - 1°
Médio) periodo — escola particular - 2

Educaco Fisica anos
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P2 Rosa Pedagogia Professora 2011 Coordenadora pedagégica da
Especializacdo em El (creche e pré-escola) -
Gestao escola particular - 31 anos
Educacional,
Educacéo Infantil e
Neurociéncia

P3 Rosa Pedagogia Professora 2006 Professora do Projeto de Arte
EspecializagBes em e Literatura da pré-escola —
Arte: Artee EI/ escola municipal — 9 anos
Arte, Educacdo e
Cultura

P4 Tulipa Economia, Professora 2017 Professora da pré-escola —
Pedagogia escola municipal - 12 anos
Especializagdo — Professora na creche com
Psicopedagogia / criangas de 2 e 3 anos (turma
Educacdo Especial- bietéria) - Convénio da
Inclusiva Prefeitura - 2 anos
Mestrado em
Educacao

P5 Horténcia | Informética na Professora 2016 — IES Professora da pré-escola

e Tulipa Educacéo (ensino Horténcia particular — 12 anos

médio) 2009 - IES
Artes Plasticas Tulipa

Fonte: Elaborado pela autora

Ao final do ano de 2018, devido as implicagdes de uma politica de mercantilizacéo
do Ensino Superior privado implantada no pais, a partir da década de 1990 e fortemente aplicada
no contexto atual (NONENMACHER, 2008; LOPES; VALLINA; SASSAKI, 2018), a
coordenadora que estava trabalhando ha 14 anos na IES Rosa foi demitida. Na mesma
instituicdo, P2, que atuava ha 7 anos, solicitou uma licenca sem vencimento, durante dois anos.

Informo ainda, que no mesmo ano, na IES Tulipa, a coordenadora foi transferida de
funcdo. De coordenadora do Curso de Pedagogia, passou para o cargo de coordenadora
pedagogica de todos os 14 cursos da instituicao.

Ressalto que o didlogo com as coordenadoras e professoras das IES foi
extremamente importante para compor a analise da producdo discursiva das participantes do

grupo focal, proxima estratégia metodoldgica empreendida nesta pesquisa.

3.2.3 Grupo focal

A terceira estratégia metodologica adotada na pesquisa teve como objetivo
promover a discussdo sobre os saberes/fazeres na creche. Nas abordagens qualitativas, a técnica
do grupo focal vem sendo cada vez mais utilizada em varios campos, tais como da salde,
psicologia, servigo social, sociologia e educacao.

O grupo focal é composto por uma reunido de pessoas selecionadas para discutir

um tema, a partir de suas experiéncias pessoais. Esse instrumento de pesquisa possibilita
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compreender a construcdo da realidade vivenciada pelos sujeitos, composta de suas praticas
cotidianas, atitudes e comportamentos presentes no trabalho. Permite, ainda, a compreenséo de
contraposicOes, contradicdes, diferencas e divergéncias (GATTI, 2005).

Importante ressaltar que, em Ciéncias Humanas e Sociais, esse instrumento de
investigacao deve ser utilizado de forma criteriosa e de acordo com 0s objetivos propostos do
estudo. Na conducéo do grupo focal, o facilitador ou moderador ndo deve fazer intervencdes
afirmativas ou negativas, emitir opinides particulares, conclusdes ou outras maneiras de
intervencgéo direta. Deve propor discussdes a respeito do tema e incentivar as trocas, criando
condigOes para que os participantes explicitem pontos de vista, analisem, critiquem, abram
perspectivas diante do tema para o qual foram convidados a conversar coletivamente (GATTI,
2005).

Conforme indicam os estudos de Morgan e Krueger (1993), citados por Gatti (2005,
p. 9), os grupos focais tém condi¢des de captar, a partir das trocas entre os pares, “conceitos,
sentimentos, atitudes, crencas, experiéncias e reacdes, de um modo que ndo seria possivel com
outros métodos, como, por exemplo, a observacgéo, a entrevista ou questionarios”.

Com vistas a agregar dados para dar contorno as questfes de partida desta pesquisa,
constituimos um grupo focal com cinco estudantes-egressas dos cursos de Pedagogia
investigados. Dessas cinco, quatro, na ocasido, atuavam como professoras em trés creches
conveniadas do municipio de Juiz de Fora e uma atuara até o ano de 2018%.

O convite aos participantes do grupo focal foi feito atraves de varias maneiras:

« 19 Envio de e-mails aos 46 pedagogos oriundos das IES privadas que
participaram da pesquisa anterior “Sentidos e significados sobre a formacao
do(a) professor(a) das creches conveniadas do municipio de Juiz de Fora/MG”;

« 2° Contato com coordenadoras de creches conveniadas de Juiz de Fora;

+ 3% Contato com algumas professoras de creches conveniadas de Juiz de Fora,
participantes de um curso de extensdo ministrado pela professora Dra. Nubia,

em 2018, na Secretaria de Educacao.

20 Importante registrar que o mesmo grupo focal foi constituido para a pesquisa de iniciagdo cientifica “Com a
palavra as professoras: um estudo sobre saberes/fazeres no contexto da creche”, coordenada pela professora Dra.
Nibia e da qual sou integrante. Essa pesquisa, iniciada em agosto de 2018, é um desdobramento da Pesquisa
“Sentidos e significados sobre a formagdo do (a) professor (a) das creches conveniadas do municipio de Juiz de
Fora/MG”, desenvolvida pelo Grupo Licedh/ Faced/UFJF e finalizada em 2016 (ARAUJO; SANTOS; REZENDE,
2018). Tem como objetivo discutir e analisar como ocorre a formag8o das professoras que atuam em creches a
partir de suas proprias vivéncias e experiéncias.
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Dos interessados a participar da pesquisa, procedentes desses convites acima,
formei um grupo no WhatsApp com 11 integrantes, composto por pessoas que tinham feito o
curso de Pedagogia a partir de 2007, em duas das institui¢cbes pesquisadas (IES Tulipa e IES
Rosa) e que atuavam ou tinham atuado como professoras de creches. Informo que néo encontrei
nenhuma egressa da IES Horténcia porque o curso de Pedagogia nessa institui¢do iniciara-se
em 2016, ndo havendo, portanto,, a época, pedagogas formadas.

O grupo do WhatsApp contava com 10 mulheres e, para a nossa surpresa um
homem, que tinha sido professor de creche por um ano apds concluir o curso de Pedagogia da
IES Rosa, no ano de 2015. Infelizmente, por razdes pessoais, ele ndo pdde participar do grupo
focal no dia marcado.

No primeiro momento do grupo do WhatsApp, dei boas vindas, apresentei-me,
expliquei do que se tratava as duas pesquisas e disse que a contribuicdo dele e delas seria muito
significativa para o campo da formacdo e da creche. A partir disso, fomos combinando dia,
horéario e local para a participacdo no grupo focal. Em decorréncia da dificuldade de reunir as
participantes devido a compromissos individuais, dentre outros fatores e depois de muitos
agendamentos, sete professoras confirmaram a presenca para a participacdo, porem, no dia, sO
cinco compareceram.

O encontro aconteceu no dia 18 de janeiro de 2019, as 17 horas, hum colégio
particular de Juiz de Fora que se localiza numa regido mais central da cidade. Eu e mais trés
integrantes da pesquisa de iniciagdo cientifica organizamos a sala, dispondo as cadeiras em
circulo para dinamizar a conversa. Colocamos os equipamentos de filmagem e gravagdo em
locais estratégicos e organizamos, em uma mesa, o lanche oferecido as participantes.

Fiquei com a funcdo de mediadora da discussdo e fui seguindo um roteiro
previamente elaborado por mim e pelas quatro participantes do projeto de pesquisa de iniciacéo
cientifica, incluindo a Professora Dra. Nubia. O roteiro encontra-se disponivel no Apéndice B.

A conversa, que ocorreu de forma tranquila, foi uma grande oportunidade para
conhecermos as percepgoes, vivéncias, experiéncias, opinides das professoras sobre a formacao
inicial recebida no curso presencial de Pedagogia das IES privadas e suas contribuicdes para a
pratica educativa-pedagdgica junto aos bebés e criancas bem pequenas na creche. Apresento,
no Quadro 11, a sequir, as cinco professoras que participaram do grupo focal, identificadas com

nomes ficticios, tendo como objetivo preservar a sua identidade.
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Quadro 11 — Contextualizacdo das participantes do grupo focal

Ano de concluséo

Atuacdo na

Tempo de

Agrupamento de

Professora creche docéncia em bebés/criangas em Iisfgpm%l:e do curso de
atualmente creche gue atua/ atuou Pedagogia

1. Ana 39 Sim 4 anos 1a2anos IES Tulipa 2016

2. Julia 30 Sim 3 anos Bercério | IES Tulipa 2015

3. Julieta 30 Né&o — atuou de 2 anos Bercério l e Il IES Rosa 2017
2016 a 2018 2 anos

4. Tania 29 Sim 6 meses 2 anos IES Rosa 2015

5. Silvia 25 Sim 2 anos e meio 3 anos IES Rosa 2016

Fonte: Elaborado pela autora

Apesar do numero reduzido de participantes, menor do que esperavamos, a
conversa fluiu muito bem e foi bastante significativa. Algumas professoras ja se conheciam por
trabalharem juntas na mesma creche. Esse contato e conhecimento prévio entre elas foram um
dado positivo, possibilitando um didlogo franco, aberto, comentando, complementando,
concordando ou discordando com as falas umas das outras. Acredito que elas ficaram bem a
vontade para expor suas opinides e experiéncias vivenciadas tanto nos contextos da formacéo

inicial dos cursos de Pedagogia quanto no cotidiano da creche.

3.2.4 Questionario

Com a intencdo de contextualizar as participantes do grupo focal e, ainda, obter
algumas informacdes referentes a sua formacdo inicial e atuagdo profissional na creche,
lancamos mé&o do uso do questionario. Este encontra-se no Apéndice C.

Esse recurso € definido “como a técnica de investigagdo composta por um numero
mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, sentimentos, interesses,
vivenciadas, etc.” (GIL, 1999, p. 128).

Antes do encontro do grupo focal, foi enviado por e-mail as participantes um

crencas, expectativas, situacoes

questionario composto de 16 perguntas abertas. As primeiras sete questdes concentravam dados
de identificacdo: nome; ano de nascimento; instituicdo em que atua como docente: nome da
creche, identificacdo de qual grupo de bebés e criangas atua; tempo de trabalho como docente
de creche; instituicdo em que fez o curso de Pedagogia e ano de concluséo. Oito questdes foram
compostas por perguntas sobre as disciplinas e estagios do curso de Pedagogia e a contribuicédo

para a atuacdo na creche; uma pergunta versava sobre a concepcdo do trabalho docente na
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creche e a Ultima pergunta pedia para registrar os saberes/fazeres necessarios para atuar junto
aos bebés e criancas bem pequenas no contexto da creche. Apenas uma professora nao
respondeu o questionario todo. Somente os dados iniciais que serviram para a contextualizacdo

das participantes registrada no quadro inserido no subitem anterior.

33 0S CAMINHOS DA ANALISE: A CONSTRUCAO DOS NUCLEOS DE
SIGNIFICACAO

Para descortinar os dados produzidos do grupo focal, optei por utilizar como
procedimento de organizacdo, analise e interpretacdo, a construcdo dos nucleos de significacao
(AGUIAR, W. M. J., 2006; AGUIAR, W. M. J.; OZELLA, 2013; AGUIAR, W. M. J;
SOARES; MACHADO, 2015).

Essa proposta metodologica, baseada na perspectiva historico-cultural, foi
elaborada de forma a instrumentalizar o pesquisador para 0 processo de apreensdo das
significacbes?! constituidas pelos sujeitos diante da realidade com a qual se relacionam
(AGUIAR, W. M. J.; SOARES; MACHADO, 2015).

A perspectiva histérico-dialética nos ensina que as palavras ditas sdo construidas
historicamente e fazem parte de um determinado contexto. Segundo Santos (2012), é necessario
saber do contexto da enunciagdo para compreender o que foi dito. E ainda fundamental a
apropriacédo do aspecto interno da linguagem, ou seja, do movimento do pensamento no qual a
fala se constitui e a0 mesmo tempo é dele constituinte. Nesse caminho, é possivel entender que
somente a fala, em seu aspecto interno da linguagem, nao ¢é capaz de “revelar os sentidos
constituidos pelo sujeito na sua relacéo afetivo-cognitiva com a realidade” (SANTOS, 2012, p.
119). Importante retomar, nesse momento, Vigotski (2008), quando revela que o significado é
externo e interno concomitantemente, constituindo uma unidade historico-dialética do
pensamento e da linguagem.

Como sintese do pensamento e da fala, surge a palavra, constituida por um sistema
complexo de fungdes semanticas e psicologicas. Para compreendé-la, é preciso dela se
apropriar, considerando as suas condigdes materiais — objetivas e subjetivas em que ela é
produzida (AGUIAR, W. M. J.; SOARES; MACHADO, 2015).

21 Aguiar, Soares e Machado (2015) destacam que a ideia de significagdo remete a dialética que traduz a relagéo
entre sentidos e significados constituidos pelo sujeito diante da sua realidade.
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Sobre a dimensdo historico-dialética dos nucleos de significagdo, os autores

destacam:

Embora a sistematizacdo dos nucleos de significagdo seja realizada por etapas
(levantamento de pré-indicadores, sistematizacdo de indicadores e sistematizacéo
propriamente dita dos ndcleos de significagdo), esse processo ndo deve ser entendido
como uma sequéncia linear. Trata-se de um processo dialético em que o pesquisador
ndo pode deixar de lado alguns principios, como a totalidade dos elementos objetivos
e subjetivos que constituem as significacfes produzidas pelo sujeito, as contradi¢fes
que engendram a relacdo entre as partes e o todo, bem como deve considerar que as
significacGes constituidas pelo sujeito ndo sdo producdes estaticas, mas que elas se
transformam na atividade da qual o sujeito participa. (AGUIAR, W. M. J.; SOARES;
MACHADO, 2015, p. 63).

Diante desse contexto, pode-se considerar que os nucleos de significacdo se
configuram como um procedimento tedrico-metodoldgico que possibilita a apropriacdo e
compreensdo de sentidos e significados construidos pelos participantes mediante a realidade
vivida e pesquisada.

As etapas do processo sao:

(@) Leitura flutuante e levantamento dos pré-indicadores
(b) Construcéo dos indicadores/conteudos tematicos a partir dos pré-indicadores
(c) Producdo dos nucleos de significacdo a partir dos indicadores

A partir das leituras e releituras da transcrigédo do encontro do grupo focal, no caso
particular desta pesquisa, fez-se o levantamento dos pré-indicadores. Nesse momento,
considerado empirico da pesquisa, destaca-se, como unidade de analise, a palavra com
significado. Importante deixar claro que néo se trata de qualquer palavra ou de palavras soltas,
descontextualizadas e sim a trechos compostos por palavras articuladas que revelam a
materialidade historica do sujeito, constituida por aspectos afetivos e cognitivos da realidade
da qual € participante (AGUIAR, W. M. J.; SOARES; MACHADO, 2015).

Geralmente, conforme alertam W. M. J. Aguiar (2006) e W. M. J. Aguiar e Ozella
(2013), como os pré-indicadores aparecem em grande numero, uma forma de filtra-los é
considerar a relevancia e a coeréncia com o objetivo da pesquisa.

Dando continuidade ao processo de analise, a segunda etapa, identificada acima, se
da pela aglutinacdo dos pré-indicadores (Apéndice D), partindo dos principios da similaridade,
complementaridade e/ou contraposicdo. Nesse movimento, hd uma reducdo dos temas
principais, buscando a composic¢do dos indicadores e ja sinalizando os possiveis nucleos de

significacdo.
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A terceira etapa resulta do processo de articulacdo dos indicadores que originara a
organizacao dos nucleos de significacdo mediante a sua nomeacao, conforme pode ser vista no
Apéndice E. Para W. M. J. Aguiar (2006),

os indicadores sdo fundamentais para que identifiquemos os contetidos e sua mitua
articulacdo de modo a revelarem e objetivarem a esséncia dos contelidos expressos
pelo sujeito. Nesse processo de organizacdo dos nulcleos de significacdo — que tem
como critério a articulagdo de conteddos semelhantes, complementares ou
contraditérios —, é possivel verificar as transformacdes e contradi¢cdes que ocorrem no
processo de construcédo dos sentidos e dos significados, o que possibilitara uma analise
mais consistente que nos permita ir além do aparente e considerar tanto as condicoes
subjetivas quanto as contextuais e historicas. (AGUIAR, W. M. J., 2006, p. 230-231).

E esperado, nessa fase, um nimero reduzido de nucleos, de maneira que no ocorra
uma diluicdo e um retorno aos indicadores. O processo de analise propriamente dito se faz nesse
momento, quando had um avanc¢o do aspecto empirico para o interpretativo, apesar de reconhecer
que todo o procedimento se consolida num processo construtivo/interpretativo. “Os nucleos
resultantes devem expressar 0s pontos centrais e fundamentais que trazem implicacdes para o
sujeito, que o envolvam emocionalmente, que revelem as suas determinagfes constitutivas”
(AGUIAR, W. M. J., 2006, p. 230-31). Assim, por meio da articulacdo das etapas e o diadlogo
com a teoria, 0 movimento dos ndcleos caminha em direcdo ao concreto pensado, as zonas de
sentido.

A partir dos dados produzidos do grupo focal, da leitura flutuante, elaboracéo de
pré-indicadores e indicadores, foi possivel construir trés ndcleos de significacao:

(a) Eu nunca ouvi falar de creche no meu curso de graduacéo, eu nunca ouvi falar

de bebé - Formacdo da professora da creche no curso de Pedagogia;

(b) Quando eu entrei na creche todo mundo me falava assim: ah, vocé vai trabalhar
na creche pra trocar fralda, né? Porque tem muita gente com essa fala. E ai
vocé descobre que ndo é isso - Saberes e fazeres da professora no cotidiano da
creche;

(c) Mas eu sou uma profissional, eu sou uma professora, eu sou uma pedagoga, eu
fiz faculdade, eu t6 aqui porque eu sei o0 que eu fago — Condic¢es identitarias e
materiais da docéncia na/da creche.

Este caminho proposto pela construgdo dos nucleos de significacdo serd delineado

no capitulo cinco desta tese ao evidenciar as falas das estudantes-egressas dos cursos de

Pedagogia das IES pesquisadas que atuam/atuavam como professoras no contexto da creche.
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4 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS CURRICULARES DAS INSTITUICOES
PESQUISADAS SOBRE A EDUCACAO DE BEBES E CRIANCAS BEM
PEQUENAS?

E se as criancas quiserem praga ao inves de pressa?
E se quiserem por feicdo ao invés de perfeicdo?
E se quiserem chua ao invés de chiu?
Calor ao invés de calar?
Sentir ao invés de sentar?
Caminhar ao invés de caminha?
Viver ao inveés de ver?
E se quiserem cantar ao invés de contar?
Com a gente?
Vou contar o que acontece:
A gente quer tomar.
A gente quer tomar conta.
A gente quer tomar o que ndo é da nossa conta.
Como podem contar com a gente?
(Marina Sereda)??

Este capitulo apresenta uma analise construida a partir da imersédo nos documentos
curriculares oficiais das trés instituicdes envolvidas na pesquisa, as quais atribui o0s
pseudénimos de Tulipa, Horténcia e Rosa. Isso porque descrever os projetos pedagogicos dos
cursos de Pedagogia, as matrizes curriculares com as disciplinas/madulo®, respectivos planos
de ensino e ementas contempla o objetivo principal da pesquisa que é analisar a estrutura
curricular dos cursos presenciais de Pedagogia das Instituicdes de Ensino Superior privadas de
Juiz de Fora, tomando como foco as especificidades do trabalho docente junto aos bebés e
criangas bem pequenas nas creches.

Neste momento da tese, fagco algumas consideracOes a partir da leitura desses
documentos. Gostaria de registrar que, ao longo desta pesquisa, observei varias mudancas das
matrizes curriculares das IES. Tendo em vista essa situacdo, tomo como recorte 0 2° semestre
do ano de 2017, no qual iniciei as minhas leituras e analises dos documentos curriculares

oficiais das instituicdes. Reitero que as reflexdes foram tecidas com base no respeito a

22 Encontrei-me com esse poema na tese de Viviane Drumond (2014). Segundo a pesquisadora, Marina Sereda o
apresentou no seminério de estagio de Educacdo Infantil , sob orientacdo da Profa. Dra. Ana Lucia Goulart de
Faria, na Faculdade de Educacéo da Unicamp, no ano de 2012.

2 De acordo com o PPC da IES Rosa, o curso de Pedagogia assume como “principio pedagégico a
interdisciplinaridade na construcdo de um curriculo modular. Isso permite um conhecimento mais abrangente a
respeito das varias tematicas trabalhadas, além de uma ampla facilidade no sentido de colocar em pratica tais
conhecimentos”. Importante situar o (a) leitor (a) que, por exemplo, enquanto as disciplinas das IES Tulipa e
Horténcia tinham, geralmente, uma carga horéria que variava entre 30 e 116 horas/semanais, os médulos
apresentavam uma carga horaria semanal de 60 a 409 horas/aula com duragdo de, aproximadamente, 6 meses. No
mesmo semestre, a IES Rosa possuia até 4 modulos incluindo a discussdo, em média, de 12 temas em cada um
deles.
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identidade institucional e autonomia de organizag&o, considerando o processo historico-cultural
de cada unidade na construcdo desses documentos.

Para efeito de organizacao textual, compus o cenario de cada instituicdo pesquisada.
Em seu interior, menciono algumas percepgdes referentes a leitura do projeto pedagdgico do
curso de Pedagogia. Ressalto que busquei observar e analisar as discussfes referentes a
fundamentacdo legal, objetivos do curso e aspectos que dizem respeito aos estudantes e
egressos, tendo em vista as marcas da singularidade de cada redacdo. Em seguida, identifico a
matriz curricular de cada curso e os planos de ensino das disciplinas/mddulo com suas
respectivas ementas que contemplam contetidos para a El, buscando focalizar mais atentamente
a creche.

Para efetivar a busca desses elementos, considerei 0s seguintes descritores: bebé(s);
Crianca(s) bem pequena(s), Crianca(s) pequena(s); Educagdo Infantil; Creche(s);
Instituicdo/Instituicbes de Educagdo Infantil; 0-3 anos; 0 a 3 anos; Bercario(s); Primeira
Infancia.

O olhar atento aos dados teve inicio a partir do nome de todas as
disciplinas/modulos apresentados na matriz curricular de cada curso de Pedagogia. Depois,
foram examinadas com cuidado nos planos de ensino, as ementas e organizadas as
disciplinas/modulos de interesse por agrupamento. A descri¢do das matrizes curriculares, com
suas disciplinas/médulos e ementas, foi organizada com o objetivo de trazer a tona a presenca
ou a auséncia dos conhecimentos especificos da educacao dos bebés e criangas bem pequenas
na creche.

Compreender a formacdo das professoras da Educacdo Infantil, especialmente da
creche nas IES privadas, bem como as marcas da particularidade dessa formacao, exige uma
revisao de concepgdes de bebés, criangcas bem pequenas, creche, de maneira que seja possivel
identificar essas categorias nos desenhos dos curriculos de Pedagogia pesquisados.

Inicio, entdo, as minhas consideragdes com relacdo ao Projeto Pedagogico do Curso

(PPC) e a matriz curricular de cada unidade.
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4.1 O CENARIO DA INSTITUICAO TULIPA

4.1.1 Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia

O PPC da IES Tulipa possui 132 paginas e € constituido de: Apresentacao; Dados
gerais da instituicdo; Organizagdo do curso; Relevancia social; Objetivos gerais e especificos;
Perfil profissional do egresso, Competéncias e habilidades; Perspectivas de insercao
profissional do egresso; Estrutura curricular; Matriz curricular; Ementario; Bibliografia; Corpo
docente e suas atribuicdes; Procedimentos de avaliacdo; Informacgdes sobre instalacbes e
laboratérios especificos, dentre outras.

Datado de 2010, encontra-se desatualizado, sendo composto de legislagbes mais
antigas. O curso de graduacdo de licenciatura em Pedagogia dessa IES possui regime de
matricula semestral e funciona em dois turnos: diurno e noturno.

A matriz, disponibilizada no ano de 2017, pela coordenadora do curso de Pedagogia
da IES Tulipa, é composta por 62 disciplinas obrigatérias e 2 optativas, distribuidas em seis
periodos letivos, totalizando 3.820 horas obrigatorias e 40 horas opcionais.

No inicio da apresentacdo do PPC da instituicdo Tulipa, aparece a base legal que
fundamenta o curso de Pedagogia dessa instituicdo. Ao estabelecer o curso de Pedagogia como
I6cus da formacdo da professora da El, conforme estd posto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006b), observo que as Diretrizes Curriculares
para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009c) ndo sdo abordadas em nenhum momento do projeto,
n&o havendo, inclusive, citacdo desse documento como fundamentagéo legal do PPC. E preciso
esclarecer que as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgdo Infantil (BRASIL, 2009c)
s&o definidas como um documento mandatério que tem, por objetivo, fundamentar as propostas
curriculares dessa etapa educacional, devendo, portanto, fazer parte do processo de formacéo
da professora que ja atua e/ou vai atuar nesse contexto educativo.

Né&o aparecem registradas as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica
(BRASIL, 2010) que poderiam contemplar a orientacdo para a formagdo da professora da
Educacdo Infantil.

Outra questdo observada é a ndo-inclusdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada
(BRASIL, 2015). Esse fato pode ser entendido devido ao ano de elaborag¢do do documento, ou
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seja, 2010, quando ainda ndo tinha sido instituida essa legislacdo. Pelo mesmo motivo, ndo
encontrei o Estatuto da 12 Infancia (BRASIL, 2016) e a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, [2017]) (Quadro 12).

Quadro 12 — Documentos Legais do Projeto Pedagdgico do Curso da Instituicdo de Ensino
Superior Tulipa

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996)

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica
(Resolugéo CNE/CP n° 01/2002)

Parédmetros Curriculares Nacionais instituidos para o Ensino Fundamental e Médio

Resolugcdo CNE/CP n° 02/2002

Resolugcdo CNE/CP n° 01/2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura

Decreto n°® 5.296, de 2 de dezembro de 2004 - Acessibilidade de Portadores de Necessidade
Especiais

Decreto n° 5626/2005 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais

Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o estagio de estudantes

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao mencionar o objetivo geral do curso de Pedagogia, o documento explicita a

formagéo para a docéncia na EIl. Vejamos:

[...] formar licenciados em Pedagogia para exercer as funcbes de docéncia na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Meédio, na Educacao de Jovens e Adultos e nos cursos de Educacdo Profissional, na
area de servicos e apoio escolar, assim como para atuar na Organizacdo e Gestdo
Educacional da Educacdo Basica e em espagos nao-escolares, aptos a conhecer,
analisar, avaliar e atuar, de forma consciente e critica na préatica escolar, levando em
consideracdo 0s contextos sociais, culturais, histéricos, econdmicos, e geopolitico da
sociedade, bem como os fins e os valores da educacdo. (PPC IES TULIPA, 2010, p.
10).

Entretanto, parece pouco apropriado dizer de pratica escolar na medida em que
bebés e criancas bem pequenas ndo estdo em processo de escolarizagcdo ou ndo deveriam estar.
Seria interessante trazer a ideia de pratica educativa/educacional porque contemplaria as
atividades desenvolvidas na creche com esses sujeitos de pouca idade (BARBOSA, 2010;
BRASIL, 2009, [2017]; GUIMARAES; GUEDES; BARBOSA, 2013).
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Importante destacar que o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil define o curriculo na El “como um conjunto de praticas que buscam articular
as experiéncias e os saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico” (BRASIL, 2009c). Essa concepgao
vincula o curriculo a vida cotidiana das instituicdes de El, aos modos de organizagdo das
propostas, as interacdes que se estabelecem entre as criangas com seus pares e com os adultos.
Defende a ideia de que as interacdes, as brincadeiras e as experiéncias possibilitam a construcao
de valores, saberes e conhecimentos.

Nas partes do documento em que séo descritos o perfil profissional do egresso, as
suas perspectivas de insercdo profissional, as competéncias e habilidades dos estudantes, a
creche fica subentendida, quando se faz referéncia a EI. No entanto, percebo que ndo é
mencionada, aparecendo apenas a palavra escola/escolas, conforme pode ser visto nos

fragmentos apresentados:

» No Magistério da Educacao Infantil;

+ Na organizagdo e gestdo educacional da Educagéo na escola;

» O licenciado em Pedagogia deve ter consciéncia de sua fungéo social na educacéao
e na formacdo de cidaddos. Deve ser capacitado a atuar em escolas, atendendo a
docéncia e ao suporte técnico-pedagdgico, em instituicdes educativas como:
ONGs, Conselhos Tutelares, Igrejas, Associaces de Bairro, Postos de Salde,
Hospitais, Centro de Convivéncia e empresas diversas, atendendo a capacitacdo
de recursos humanos e & educacdo continuada (PPC IES TULIPA, 2010, p. 14).

Ao analisar as competéncias e as habilidades esperadas dos alunos de Pedagogia no

documento, destacam-se:

Avrticular, coletivamente, a elaboracdo, a gestdo, e o desenvolvimento do projeto
educativo e curricular da escola;

Promover praticas educativas que desenvolvam integralmente a crianca até seis
anos, em seus aspectos fisicos, psicossociais e cognitivo-linguistico. (PPC IES
TULIPA, 2010, p. 16-17).

Observo que a palavra escola é referendada ao longo de todo o texto, no qual
deveria constar instituicdo educativa/educacional para ressaltar também o contexto da creche.
Algumas indagacOes fizeram-se presentes nesse momento, quais sejam: sera que a
nomenclatura escola é utilizada para identificar a creche também? E adequada essa defini¢io?
As préaticas educativas realizadas nas creches podem ser consideradas semelhantes as

desenvolvidas na escola? Sera que ha um esquecimento da creche enquanto lugar promotor
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também de praticas educativas? Ou ainda se pode pensar numa compreensdo escolarizada da
creche?

Primeiramente, & preciso apontar as diferencas fundamentais entre a Educacgéo
Infantil e a escola do Ensino Fundamental. Rocha (2001) destaca as diferencas de fungdes e

identifica os sujeitos a quem esses contextos se destinam. Vejamos:

O espaco escolar do ensino fundamental se caracteriza por ser um espaco de dominio
dos conhecimentos historicamente construidos, e o espaco das instituicbes de
educacdo infantil se caracterizam por sua complementariedade ao espago familiar. A
escola tem como sujeito o “aluno” e como objeto de trabalho o “ensino” que se da por
meio de “aulas” de diferentes disciplinas. A educagdo infantil, por outro lado, tem
como sujeito a “crianga” e como objeto de trabalho as “relagdes” que se dao por meio
dos “espacos coletivos” de criangas. (ROCHA, 2001, p. 31).

A distingdo que a autora faz é fundamental para compreender que, embora a
instituicdo de Educacdo Infantil seja formalizada e legalizada, ela ndo € escolar. Néo é do desejo
das pesquisadoras da area da infancia e dos movimentos pela Educacéo Infantil que os bebés e
as criangas pequenas se transformem em alunos e que as relagdes e as diferentes experiéncias
possibilitadas pelo espagco educativo coletivo das criangas sejam transformadas em aulas.
Acredito que o contrario seja plenamente almejado.

Faria (2005) também complementa, conforme ja anunciei no cap. 2, que a
instituicdo de Educacdo Infantil é diferente da escola, tem uma proposta de educacdo néo-
escolar, requerendo da professora conhecimentos especificos. O compromisso primeiro da
Educacao Infantil é com a crianga, com a infancia, em que o brincar, o lidico, a fantasia, a arte
e a imaginacao sejam protagonistas no processo. No caso da creche, essa diferenciacdo assume
varios contornos que vao desde a composi¢do do espaco institucional, incluindo os tempos, até
a realizacdo de multiplas experiéncias com bebés e criangas bem pequenas.

Sobre o possivel esquecimento da creche enquanto lugar de praticas educativas,
acredito que isso tem a ver com as suas reminiscéncias historicas, inicialmente concebida como
um lugar assistencialista onde se priorizavam préaticas de higiene, cuidados com a alimentacéao
das criangas e outras agdes que tentavam suprir a pobreza e “compensar’ assistencialmente as
criancas advindas das camadas populares da sociedade brasileira. As pré-escolas, por sua vez,
atendiam as criancas de classes abastadas, porque eram uma extenséo dos jardins de infancia
formados no Brasil no final do século X1X e inicio do século XX e, desde entdo, ja era explicito,
0 seu carater educacional. Entretanto, a insercdo da Educacdo Infantil no &mbito da Educacéo
Basica, a partir da LDB (BRASIL, 1996), provocou uma reviravolta, principalmente para as
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praticas desenvolvidas na creche, no sentido de atribuir um aspecto educativo ao que antes
assumia um carater meramente assistencialista.

Interessante destacar que, na frase seguinte do mesmo trecho, faz-se referéncia a
promogdo de praticas educativas que desenvolvam integralmente a crianca até seis anos.
Apesar da ndo utilizagdo do descritor “bebés” nesse excerto, acredito que uma das competéncias
da professora de creche foi totalmente contemplada. Pode-se alegar que a discussdo em torno
do cuidado-educacdo dos bebés em ambientes coletivos como tema de estudos e pesquisas na
area da Educacdo € recente, como ja afirmado neste trabalho.

Por sua vez, o reconhecimento da especificidade dos bebés na tessitura social, assim
como as limitacdes do campo para o seu estudo sdo anunciados por Tebet e Abramowicz (2014).

Em sua tese de doutorado, Tebet (2013), constituindo teoricamente o bebé como
um conceito e uma categoria analitica independente no interior da Sociologia da Infancia,
anuncia a distincdo entre a condicdo vivida pelo bebé e a condi¢do da crianga. Segundo a

pesquisadora,

A crianga é um ser que, de algum modo, ja foi individuado, ja constituiu para si uma
identidade geracional, de género, de raca, de pertencimento familiar e de
pertencimento a um grupo de amigos, enquanto o bebé é um ser ainda totalmente
preenchido de uma condi¢do pré-individual, o bebé ndo construiu ainda a sua
identidade, ele é o devir, é a singularidade da diferenca. (TEBET, 2013, p. 6).

Nesse sentido, os bebés nao sdo criangas! Eles sdo considerados o devir, marcados
pela diferenca e carregam consigo a potencialidade de fazer emergir novas maneiras de ser, de
se relacionar e de viver (TEBET;, ABRAMOWICZ, 2014). Diante dessa perspectiva, a
singularidade dos bebés precisa ser discutida e reconhecida nos espacos de formacéo, tanto
inicial, como continuada.

No item que analisa as perspectivas de insercdo profissional do egresso, o

documento revela que

o profissional licenciado em Pedagogia, uma vez formado pela instituicdo, estara apto
a atuar em institui¢fes de ensino para criangas, jovens e adultos, ou em instituicdes
para pessoas portadoras de necessidades especiais, além de poder exercer importante
papel na elaboracdo e producdo de programas educativos em veiculos de
comunicagdo. O pedagogo também podera atuar na Administragdo e Supervisdo
Escolar, Orientagdo Educacional, Tecnologia de Educagdo e em outras areas de acao,
inclusive em empresas. Segundo dados do IBGE (2009), existem na cidade 236
escolas de ensino pré-escolar e 229 de ensino fundamental, incluindo-se, nesses
totais, instituicdes publicas federais, municipais, estaduais e privadas (PPC IES
TULIPA, 2010, p.29).
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Apesar de concordar que a professora da creche também ensina, assim como as (0s)
demais docentes de outras etapas da educacio (CORDAO, 2013), fiquei pensativa com relacio
a expressdo instituicdes de ensino indicando uma possibilidade de insercdo profissional do
egresso. Serd que essa redacdo sugere uma ndo-priorizagdo da creche enquanto um espaco
educacional de atuacdo docente? Na conversa com as participantes do grupo focal, € unénime
a afirmacdo de que a creche é o primeiro local de trabalho de muitas estudantes-egressas dos
cursos de Pedagogia.

Ao final do excerto, a creche mais uma vez torna-se invisivel, quando é destacada
a quantidade de escolas de ensino pré-escolar e fundamental na cidade, conforme apontam os
dados do IBGE (BRASIL, 2009) inseridos no PPC da instituicdo.

Ao ressaltar a proposta do curso de Pedagogia para a formacdo do pedagogo,
acredito que a creche esta contemplada no ambito da Educacao Infantil, porém, tenho duvidas
se, nessas outras instituicdes educativas, a creche estaria também inserida, como se pode

verificar no excerto abaixo:

» Formar Docentes para a Educacéo Infantil e Magistério do Ensino Fundamental
(Anos Iniciais), capacitados a execu¢do do planejamento de curriculos e de
projetos educativos que contemplem a diversidade cultural contemporénea;

» Preparar o Pedagogo para atuar fora do ambito da escola, atendendo outras
InstituicGes educativas (PPC IES TULIPA, 2010, p. 11).

4.1.2 Disciplinas

Com o objetivo de identificar as disciplinas que discutem conhecimentos e propdem
conteudos tedricos e praticos referentes aos bebés, criancas bem pequenas e creche, tomo, para
as descric0es, a seguinte organizacdo didatica: (1) Disciplina especifica da El; (2) Disciplinas
tedricas e praticas que contemplam a El; (3) Disciplina de outras areas do conhecimento que
menciona a 12 infancia; (4) Disciplinas que ndo contemplam a EI.

Para uma melhor visualizacdo e entendimento dos dados, vejamos o Grafico 1:



Gréfico 1 — Representacdo das disciplinas na matriz curricular da instituicéo de
ensino superior Tulipa

Matriz Curricular IES Tulipa

1,61% 4,3|34°/0

1,61%

m Disciplina especifica da El
u Disciplinas teoricas e praticas que contemplam a El
m Disciplina de outras areas do conhecimento que menciona a 12 infancia

u Disciplinas que nao contemplam a El

Nota:  Total de Disciplinas obrigatérias: 62
Legenda: IES — Instituicdo de Ensino Superior; El — Educagéo Infantil
Fonte: Elaborado pela autora

4.1.2.1 Disciplina especifica da educacéo infantil
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Considero que uma disciplina (1,61%) € especifica da EIl, sendo denominada

e cultural” (Anexo B).

“Estrutura e organizacao da escola de Educacéo Infantil”. Importante destacar que, apesar de
0 substantivo escola inserido em seu nome néo ser adequado para a identificacdo da discussao
da creche como integrante da El, a ementa refere-se a organizacéo das instituicdes de El. Faz
parte, ainda, de um dos objetivos gerais da disciplina “compreender o processo de construgao

do conhecimento nas criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos como inserido no seu contexto social

A disciplina, que possui um total de 30 horas/aula, com 1,5 horas/aula por semana,

é oferecida no primeiro semestre do curso.

A ementa revela os assuntos a serem discutidos:
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O reconhecimento histérico da Infancia e a organizacdo das instituicGes de Educacao
Infantil. Planejamento, registro e avaliagdo da Educacgdo Infantil. Fundamentos e métodos
da Educacao Infantil. O trabalho docente na instituicdo de Educacdo Infantil. O fazer do
professor em Educacdo Infantil: uma perspectiva de pesquisa, ensino, reflexdo e critica.

A Dbibliografia basica do plano de ensino dessa disciplina foi bem sucinta, se
considerarmos as discussdes para a creche. Sdo indicados os trés volumes do Referencial
Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (BRASIL, 1998a) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009c). O livro “Retratos de um desafio”,
organizado pela pesquisadora S6nia Kramer, é a Unica obra que apresenta um capitulo sobre o
aspecto metodoldgico da pesquisa em creche e o livro “Historia Social da Infancia no Brasil”,
de Marcos Cezar de Freitas, revela a histéria da creche. Observo que, pelas indicacbes
bibliograficas, ndo h& uma discussdo mais aprofundada de préaticas pedagdgicas e/ou o lugar da
docéncia no contexto da creche.

Ressalto que os planos de ensino ndo sdo totalmente seguidos pelas docentes,
conforme se verificou nas entrevistas. Muitas vezes, os livros indicados na bibliografia sdo
aqueles que constam na biblioteca da instituicao e s6 sdo registrados nos documentos em virtude
de processos para autorizagdo e reconhecimento dos cursos. Na pratica, podem ser selecionados

outros livros para contemplar as discussoes.

4.1.2.2 Disciplinas teoricas e praticas que contemplam a educacéao infantil

Destaco que trés disciplinas (4,84%) indicam a formacao tedrica e pratica docente
com as criangas pequenas, contemplando a creche e pré-escola. Sao elas: Jogos e Brinquedos
na Infancia;?* Orientacdo em Praticas na Infancia (OPPI)® e Projeto e Pratica de Ac&o
Pedagdgica?®.

A primeira disciplina de formacdo tedrica, intitulada “Jogos e brinquedos na
Infancia”, aborda o estudo das teorias referentes ao jogo, brinquedo e brincadeira para auxiliar
a compreensdo do processo de construgdo pela crianga na faixa etaria de 0 a 10 anos. Na unidade

I, consta o tema Brinquedos e brincadeiras para criancas pequenas (creche), como pode ser

240 plano de ensino da disciplina encontra-se no Anexo C deste trabalho.
%5 0O plano de ensino da disciplina encontra-se no Anexo D deste trabalho.
% O plano de ensino da disciplina encontra-se no Anexo E deste trabalho.
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visualizado no plano de ensino apresentado no Anexo C. A disciplina dispde a carga horaria de
03 horas/aula semanal e é contemplada no 1° semestre letivo.

Vejamos a sua ementa:

Estudo das teorias sobre o jogo, o brinquedo e a brincadeira para a compreensdo do
processo de construcdo do conhecimento pela crianca na faixa etaria de 0 a 10 anos de
idade, bem como a atuacdo de espacos ludicos para o desenvolvimento integral do
educando. Discussdo do valor educativo do jogo na educacdo infantil e séries iniciais.

A disciplina “Orientacdo em Praticas e Projetos na Infancia (OPPI)”, é oferecida
no 2° periodo do curso, possui uma carga horaria de 03 horas semanais e 60 horas semestrais.

A ementa sugere uma relacdo dos saberes e dos fazeres da EIl. Observemos:

A profissdo docente e os desafios da Educacdo Infantil. Competéncias e habilidades
requeridas para o ato pedagdgico. A organizacdo da dinamica da pratica pedagdgica na
educacéo infantil. As relacdes entre sociedade/educagdo/escola. A atuagdo profissional do
pedagogo na formacao e aprendizagem da crianca.

Na parte do conteudo programético da disciplina, a unidade Il prevé o
planejamento e as orienta¢Oes pedagdgicas na El, ressaltando as especificidades do trabalho de
acordo com a faixa etaria (0 a 3 e 4 a 5 anos). Na proposta de estratégia de trabalho da disciplina,
fiquei em davida com relacgdo a participacdo da creche, devido a utilizagdo do termo escola de

Educacéo Infantil, conforme apresentado na redagéo abaixo:

Leitura e discussbes de textos relativos a experiéncias de estagios, trabalhos e
seminarios, nos quais 0s alunos possam estabelecer relagGes entre a teoria e a pratica
de uma escola de Educacéo Infantil.

- Aulas tedricas: com exposi¢des orais e atendimento individual para a elaboracéo do
relatério de estagio com debates e mesa redonda, nos quais cada aluno expde a sua
experiéncia no estagio.?’

Ressalto, entretanto, que o0s bebés, criancas bem pequenas e creche sao

contemplados na bibliografia basica e complementar.

27 Conforme consta no Anexo D.
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Ainda com a proposta de articular teoria e pratica da El, encontrei a disciplina

“Projeto e Prética de Acdo Pedagogica”. A sua ementa ¢ assim definida:

Insercdo na realidade da educacdo infantil. Fundamentos para o planejamento da pesquisa
em educacdo. As correntes pedagogicas da educacao infantil e a profissionaliza¢éo docente
no contexto da atualidade. Estudo histérico das principais correntes da educacéo infantil.
Conteudos e métodos nas propostas curriculares infantis. Selecdo dos conteudos,
metodologia do trabalho, organizacdo do espaco e tempo. A rotina e as atividades para
criangas de 0 a 5 anos: a brincadeira, corpo e movimento, artes, historia e recreaco.
Construcdo de projeto de intervencdo a partir da realidade observada em escolas de
educacéo infantil.

A disciplina tem uma carga horéaria semestral de 100 horas. De acordo com a matriz
curricular, essa disciplina é oferecida a partir da 3? até a 6 série do curso. Especificamente na
3% série, a disciplina é direcionada a insercdo na realidade da Educacdo Infantil. Apresenta,
como objetivo geral, fazer com que “o aluno seja capaz de: conhecer a realidade de instituicdes
de educacdo infantil, construindo um projeto de pesquisa e pratica pedagogica que articule
demandas da formacdo de pedagogos e pedagogas e das unidades escolares (campos de
estagio).” (Anexo E).

Sera que o conhecimento da realidade da creche é contemplado aos estudantes nessa
disciplina tedrico-pratica da EI? Parece que sim, uma vez que creche e pré-escola compdem a
El. Na mesma frase, h4 duas conota¢des diferenciadas do campo: instituicdes de educacéo
infantil e unidades escolares.

E interessante observar que aparece a expressao: campos de estagio, logo depois de
unidades escolares. Sera que o estagio obrigatorio é realizado somente nas escolas? O registro
da disciplina Estagio Supervisionado aparece no quadro da matriz curricular. E oferecido na 62
série do curso, contando com a carga horaria de 300 horas. Entretanto, ndo foi possivel
visualizar o seu plano de curso, uma vez que ndo estava inserido nos arquivos da matriz
completa, disponibilizada pela coordenadora. Na entrevista com ela, fui informada que o
estagio obrigatdrio é realizado somente na pré-escola. A IES ndo aceita o estagio feito na creche.

Vejamos a confirmacdo dessa situagéo:

Obrigatdrio é na pré-escola. O obrigatorio. O da creche ndo. O obrigatorio é o da
pré-escola. Mas assim, quando eles estdo em uma escola que tem a creche, eles
conseguem pelo menos vivenciar um pouquinho alguma coisa. Mas as atividades
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obrigatorias... Mas as questdes obrigatorias estdo realmente na pré-escola. (C3,
entrevista realizada no dia 04/12/2018)

Embora o estagio obrigatorio seja prioritdrio na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, conforme estabelecem as DCNCP (BRASIL, 2006b), parece que, nessa
instituicdo, a creche ndo é considerada parte integrante da EI.

A pesquisa de Silva (2003) sobre a formagdo de professoras (es) da Educacao
Infantil e os cursos de Pedagogia sinaliza o estagio como elemento fundamental para a
construcdo da Pedagogia da Educacdo Infantil. A inclusdo dos estagios na Educacao Infantil
oferece possibilidades de dialogos e elabora¢fes de uma gama de conhecimentos referentes aos
bebés, as criangas pequenas e a docéncia nessa etapa educacional, tendo como base o contato
com praticas educativas de professoras (es) no cotidiano das creches e das pré-escolas.
Drumond (2014) discute a importancia do estagio no processo de formagao docente e 0 associa
a um “termOmetro” dos conhecimentos e experiéncias vivenciados pelos estudantes. A sua

pesquisa de doutorado ressalta que o estagio

¢ a oportunidade de ter contato com as instituicdes educativas, com as criangas e com
o trabalho docente. Por essa razéo, a partir das primeiras experiéncias com o estagio
nas instituicdes de Educacdo Infantil, vérios aspectos foram problematizados, como,
por exemplo: o educar e o cuidar; o0 corpo; 0 movimento; a organizacdo do espaco e
do tempo no cotidiano das creches e das pré-escolas; as rotinas; a importancia do
parque; os brinquedos e as brincadeiras; a alimentacdo e a higiene das criangas; as
linguagens infantis; a formacdo inicial e continuada das professoras e suas condigdes
de trabalho; o professor do sexo masculino na Educacdo Infantil; as politicas
educacionais para a Educacéo Infantil; a relacdo entre a professora e as criangas, entre
as criancas, entre as profissionais docentes e ndo docentes que atuam nas instituicbes
e as familias; etc. (DRUMOND, 2014, p. 3).

Com base no levantamento dos dados, é possivel afirmar que as (0s) estudantes do
curso de Pedagogia da IES Tulipa sé véo poder vivenciar essas experiéncias na pré-escola.
Apesar de as creches e pré-escolas se constituirem da mesma etapa educacional, sdo contextos
muito diferenciados, como ja anunciado, e demandam especificidades dos conhecimentos,
saberes e fazeres.

As discussfes com relagdo ao estagio serdo problematizadas no cap. 5 desta tese
mediante as falas das participantes do grupo focal e entrevistadas das IES.
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4.1.2.3 Disciplina de outras areas do conhecimento que menciona a 12 infancia

Deparei-me com uma disciplina (1,61%) de outra area do conhecimento cujo nome
é “Psicologia do Desenvolvimento: Ciclo Vital”?® que discute o desenvolvimento humano do
periodo pré-natal a velhice. A disciplina possui carga horaria de 60 horas/aula, distribuidas em
3 horas semanais. Esta colocada para oferecimento no 6° periodo do curso.

Segue a ementa da disciplina.

Principais fendbmenos e processos do desenvolvimento humano do periodo pré-natal a
velhice, concebidos de forma integrada (fisico/motor, cognitivo, psicossocial) e dos
processos de perdas, separacdes, morte e luto, em diferentes contextos socio-historicos e
culturais.

O contetdo programatico da disciplina prevé o estudo de duas unidades. Na unidade
I, os temas estudados sdo: A familia: histérico e importancia na formagdo da pessoa; As
influéncias pré e perinatais no desenvolvimento; A primeira infancia (0 - 2 anos);
Desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial; A segunda infancia (2 — 6 anos);
Desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial; A terceira infancia (6 — 12 anos);
Desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial.

A unidade Il prossegue com a linha de desenvolvimento da puberdade a velhice e
morte. A unidade I, entre outros temas, propde abordar a primeira e segunda infancia. O
questionamento recai sobre o entendimento de primeira infancia. Na parte do plano de ensino
que estabelece o contelido programatico, hd uma separacédo entre primeira infancia (0 a 2 anos)
e segunda infancia (2 - 6 anos). Levando-se em conta o aspecto legal, a primeira infancia
compreende o periodo que abrange os primeiros 6 (seis) anos completos ou 72 (setenta e dois)
meses de vida da crianca, conforme dispée o Artigo 2°, do Estatuto da 12 Infancia. A Lei n°
13.257, de 8 de marco de 2016, estabelece principios e diretrizes para a formulagdo e
implementacdo de politicas publicas voltadas para a especificidade e a relevancia dos primeiros
anos de vida no desenvolvimento do ser humano.

Dentre algumas estratégias de trabalho apresentadas no plano de curso da

disciplina, registram-se: “Observagdes de criangas em escolas, creches ou outros contextos

28 O plano de ensino da disciplina consta no Anexo F deste trabalho.
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sociais, para conhecimento, analise e reflexao sobre os processos de desenvolvimento” (Anexo
F).

Com relacédo aos conhecimentos referentes aos bebés e criancas bem pequenas, so
encontrei, na parte da bibliografia complementar, a sugestao do livro “O Bebé do século XXI e
a psicologia em desenvolvimento”. N&o foi possivel identificar, na indicacdo da bibliografia, a

relacdo entre o desenvolvimento humano e as instituicfes educativas.

4.2 O CENARIO DA INSTITUICAO HORTENCIA

4.2.1 Projeto Pedagbgico do Curso de Pedagogia

De acordo com o PPC dessa instituicdo, o curso de Pedagogia é bem recente, foi
lancado em 2016 para atender a demanda por profissionais formados em Pedagogia. Funciona
no periodo da noite, em regime semestral, sendo composto por oito periodos, com duracgéo de
quatro anos, totalizando, 3.294 horas. No ano de 2017, o curso estava funcionando com trés
turmas até o 4° periodo.

O PPC, datado de 2016, foi produzido pelo Nlcleo Docente Estruturante (NDE),
que, “de acordo com a legislacdo vigente, constitui-se de um grupo de docentes, além do
Coordenador, com atribuicbes académicas de acompanhamento, atuante no processo de
concepcdo, consolidacdo e continua atualizacdo do projeto pedagdgico do curso”. (PPC IES
HORTENCIA, 2016, p.15).

O documento, que contém 231 paginas, apresenta como itens principais: 1. Perfil
Institucional; 2. Projeto Pedagogico do Curso; 3. Corpo Docente e 4. Infraestrutura.

No item 2 do PPC, que trata da concepg¢do do curso de Pedagogia, aparece, no
primeiro subitem, a sua fundamentacéo legal. Ao refletir a respeito do curso de Pedagogia como
o0 l6cus de formacdo de docentes para as funges de magistério na EIl, conforme consta nas
DCNCP (BRASIL, 2006b), senti falta da inclusdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2009c) para orientar a organizacdo curricular desse curso com
base nas discussdes a respeito da educacdo-cuidado de bebés e criangas pequenas em espacos
coletivos formais. Também ndo constam, neste item, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Bésica (BRASIL, 2010).

Considero que poderiam ter sido também incluidas, nessa parte das legislacoes, as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
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licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formacdo continuada (BRASIL, 2015), uma vez que foram instituidas antes da
elaboracdo desse PPC. N&o foram incluidos, nessa parte legal, o Estatuto da 1% Infancia
(BRASIL, 2016) e a Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, [2017]), provavelmente por
conta da data de publicacéo e elaboracdo do PPC. Nota-se que algumas legislagfes postas no

documento ja se encontram desatualizadas, como pode ser verificado no Quadro 13, a seguir:

Quadro 13 — Documentos Legais do Projeto Pedagogico do Curso da Institui¢do de Ensino
Superior Horténcia

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996)

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(Resolugdo CNE/CP n° 01/2002)

Plano Nacional de Educacdo, Lei n.° 10.172/2001

Pareceres CNE/CES 133/2001, presta esclarecimentos em relagdo a formacéo de professores para
atuar na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Parametros Curriculares Nacionais instituidos para o Ensino Fundamental e Médio

Resolucdo CNE/CP n° 02/2002

Resolucdo CNE/CP n° 01/2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura

Fonte: Elaborado pela autora.

O objetivo geral do curso ndo explicita a formacdo dos profissionais para a
compreensdo da realidade e para a atuacdo no ambito da creche, utilizando, inclusive, termos
como ambito escolar, modalidades de ensino, conforme se pode verificar no fragmento abaixo.

O curso de Pedagogia da IES Horténcia tem, por objetivo geral,

a formacéo de profissionais preparados para compreender a dindmica da realidade e
responder as diferenciadas demandas educativas da sociedade contemporanea atuando
em uma complexa gama de atividades: no ambito escolar em diversos niveis e
modalidades de ensino, seja na gestdo de sistemas educacionais ou na docéncia, na
supervisao e na pesquisa, no planejamento e na avaliacdo de projetos educacionais e
no estabelecimento de politicas educacionais, e no &mbito das organizacdes escolares
e ndo-escolares, através de programas de educacdo continuada, de desenvolvimento
organizacional e no planejamento estratégico e operacional. (PPC IES HORTENCIA,
2016, p.40-41).
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Entretanto, aparece, no momento da contextualizacdo do PPC, a mencéo a formacéo

da docéncia na El na licenciatura de Pedagogia, conforme estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006b). Observem:

[...] licenciatura que se dispde a formar o pedagogo para o exercicio da docéncia na
Educac¢do Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Meédio na modalidade Normal e na Educacao Profissional, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Conforme as Diretrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia (CNE/CP01/2006), a formagdo oferecida
abrangera integradamente a docéncia, a participacdo da gestdo e a avaliacdo de
sistemas e instituicbes de ensino em geral, a elaboracdo, a execugdo, o
acompanhamento de programas e as atividades educativas. (PPC IES HORTENCIA,
2016, p. 25).

Na parte que se refere ao perfil do estudante-egresso, aparece a formagéo docente

para a Educacdo Infantil, conforme se pode constatar no trecho abaixo:

4.2.2 Disciplinas

O curso de Pedagogia se propbe a formar profissionais capazes de atuarem no
magistério da Educacdo Infantil, no magistério das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e da formacdo pedag6gica do professores no nivel médio; na gestéo
educacional em seus diferentes niveis; na organizacdo, na coordenagao, na execucao,
na producdo de materiais e na avaliacdo de projetos educativos desenvolvidos por
organizagOes escolares e ndo escolares. Esses profissionais estardo aptos ainda a
desenvolverem atividades de pesquisas educacionais que contribuam para uma
reflexdo tedrico-pratica sobre o fendmeno educativo e sobre o fazer pedagdgico. (PPC
IES HORTENCIA, 2016, p. 43).

O PPC da IES Horténcia revela a matriz curricular do curso de Pedagogia, composta

por 50 disciplinas obrigatorias. Dessas, 14 sdo on-line (28%) e 36 presenciais, sendo 13 eletivas.

Ressalto que, para identificar a presenca ou ndo de disciplinas que discutem

conhecimentos e propdem conteudos tedricos e praticos referentes aos bebés, criancas bem

pequenas e creche, continuo usando a mesma organizacao didatica: (1) Disciplina especifica da

El; (2) Disciplina teodrica e pratica que contempla a El; (3) Disciplina de outras areas do

conhecimento que menciona a 12 infancia; (4) Disciplinas que ndo contemplam a EI.

Observem a porcentagem da presenga das disciplinas que tratam da Educacdo

Infantil e infancia na matriz curricular da instituicdo em foco, inserida no Grafico 2, a seguir
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Gréfico 2 — Representacdo das disciplinas na matriz curricular da instituicao de
ensino superior Horténcia

Matriz curricular IES Horténcia

2,00%
200% "1 2.00%

m Disciplina especifica da El
u Disciplina tedrica e pratica que contempla a El
m Disciplina de outras areas do conhecimento que menciona a 12 infancia

« Disciplinas que ndo contemplam a El

Nota:  Total de disciplinas obrigatérias: 50
Legenda: IES — Institui¢do de Ensino Superior; El — Educagdo Infantil
Fonte: Elaborado pela autora

Procedendo a uma leitura minuciosa da matriz da IES Horténcia, encontrei uma
disciplina, intitulada “Contetido, Metodologia e Préatica do Ensino nas Creches e Educagio
Infantil”?® (2%), que se insere na categoria de disciplinas especificas da EI, contemplando
conhecimentos teoricos referentes a creche e pré-escola, apesar de 0 nome se referir a pratica
também. Essa disciplina, com carga horaria de 72 horas semestrais, € contemplada no 3° periodo

do curso. Vejamos a descri¢do da sua ementa:

A construcdo do conceito de infancia. Histéria do atendimento a crianca no Brasil:
assistencialismo e educac&o. Politicas educacionais para crianc¢as de 0 a 5 anos. Principios
educativos da creche: o cuidar e o educar. Bases para a elaboracéo da proposta pedagdgica
para o trabalho com criangas de 0 a 5 anos. O brincar como atividade fundamental. A
organizacdo do tempo e do espac¢o no trabalho com criancas de 0 a 5 anos. Letramento:
ambiente alfabetizador. Educacéo Moral e afetiva na infancia. A integracéo escola, familia
e comunidade no desenvolvimento saudavel das criancas.

29 A ementa da disciplina se encontra no Anexo G.
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Nessa disciplina, duas questdes chamaram-me a atengdo no que concerne a sua
identificacdo. A primeira diz respeito ao termo ensino que se refere ao contexto da creche e a
segunda trata da nomenclatura Educacgéo Infantil utilizada para designar somente a pré-escola.
E preciso compreender que creche e pré-escola fazem parte da Educacéo Infantil, conforme
consta no Art. 30 da LDB/96.

Uma outra questdo observada diz respeito ao termo educador/educadora utilizado
para definir a (0) profissional da creche citada (0) nos conteudos programaticos (Anexo G).

Embora compartilhe da ideia da professora da creche ser uma educadora, no sentido
mais amplo da palavra, considerando a relagéo entre educagdo e cuidados constituintes do
processo de formacdo do ser humano, ja discutidos anteriormente, gostaria de enfatizar a
necessidade do reconhecimento da profissdo docente as profissionais que lidam com bebés e
criancas bem pequenas no contexto da creche. E preciso deixar claro que a Educacéo Infantil,
primeira etapa da Educacdo Baésica, € oferecida em creches ou entidades equivalentes para
criancas de 0 a 3 anos e pré-escolas, para criancas de 4 a 5 anos de idade. As profissionais que
atuam no contexto da creche, diretamente com os bebés e criancas de até 3 anos de idade, séo
professoras habilitadas em nivel médio e/ou superior para a docéncia na Educacéo Infantil,
conforme estabelece o Art.61 da LDB/96. Legalmente, é estabelecido que a (0) professora (0)
tenha concluido pelo menos o Ensino Médio, na modalidade magistério, sendo considerada
mais apropriada a formacdo em nivel superior (Artigo 62 da LDB/96, ratificado por varios
outros documentos).

O Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2014) anuncia, como uma das estratégias
da Meta 1, que trata da Educacdo Infantil, a promo¢do da formacéo inicial e continuada dos
profissionais da Educacdo Infantil, garantindo, progressivamente, o atendimento por
profissionais com formacao superior. A meta 15 também assegura que todos os professores da
Educacdo Basica possuam formacao especifica de nivel superior.

Em muitos municipios do Brasil, inclusive em Juiz de Fora, as professoras das
creches sdo identificadas como educadoras. Com isso, 0s seus direitos trabalhistas ficam a
deriva, em contraposicdo as legislacdes nacionais vigentes. Vieira (2011) anuncia que esses
diferentes arranjos das politicas municipais revelam disparidades e contradi¢des referentes a
contratagcdo, formacdo e qualificacdo dos profissionais, constituindo-se uma das tensoes
presentes na Educacdo Infantil. Isso implica menores salarios, maiores jornadas e condi¢Ges
precérias de trabalho, dentre outras situacfes que sdo diferentes das apresentadas pelas (0s)

professoras (es) da rede publica municipal.
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Sobre o “Letramento: ambiente alfabetizador”, incluido na descrigdo da ementa e
também nos conteudos programaticos, penso que indica a ideia de preparacdo para o Ensino
Fundamental. Essa perspectiva retira a possibilidade de trazermos a tona a discussao sobre a
creche, uma vez que se percebe, ainda, uma submisséo das singularidades das criangas de 0 a 3
anos, especialmente dos bebés frente as compreensdes do desenvolvimento e educacdo das
criancas mais velhas (BARBOSA, 2010). As propostas politico-pedago6gicas dos cursos de
Pedagogia ainda mantém invisiveis as particularidades e ndo tém dado atencdo as
especificidades da atuacdo profissional voltada a essa faixa etaria. De acordo com as DCNEI
(BRASIL, 2009c), o espaco da Educacdo Infantil deve possibilitar viver experiéncias de
infancia comprometidas com a aprendizagem a partir da ludicidade, brincadeira, imaginacéo,
fantasia. Nesse contexto, os “bebés aprendem observando, tocando, experimentando, narrando,
perguntando, e construindo acGes e sentidos sobre a natureza e a sociedade, recriando, desse
modo, a cultura” (BARBOSA, 2010). Todas essas experiéncias tém uma profunda relagdo com

a aprendizagem da leitura: leitura da vida, do mundo, de si mesmo.

Ler é, entdo, uma atividade muito mais ampla que ler livros, ler letras ou ler palavras.
As operagdes de atribuicdo de sentido comegam muito precocemente na vida da
crianca, o esforgo para interpretar esta presente desde o nascimento; considerar essa
realidade da vida da crianca pode ser fundamental para acompanha-la em seus
processos rumo a leitura e a escrita. (LOPEZ, 2016, p. 18).

Importante destacar que os ambientes dos bebés e das criangcas bem pequenas nas
creches devem incentivar a imaginacao, a criatividade e a iniciativa propria da crianga por meio
das relacGes entre as brincadeiras, as narracGes e as leituras. A sala de atividades dessas
instituigdes da El, portanto, devem ser compostas de variados artefatos, incluindo os livros que
deverdo ser explorados de vérias formas pelos bebés, criancas e conjuntamente com as
professoras.

Pode-se verificar, a presenga de uma disciplina (2%) que contempla conhecimentos
tedricos, metodologicos e praticos tanto da creche como da pré-escola. Intitulada “Pratica de
ensino e estagio supervisionado em docéncia na Educag&o Infantil”®, tem como carga horaria
semestral a quantidade de 102 horas. E oferecida no 4° periodo do curso. A descri¢io da ementa

Se apresenta assim:

30 A ementa da disciplina se encontra no Anexo H.
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A contribuigdo do campo de estagio para o olhar pesquisador do aluno. A agdo docente
observacdo-atuacdo numa perspectiva critico-reflexiva. Aspectos fundamentais na
producdo e organizacdo de relatorio. Competéncias e habilidades necessarias a formacéo
de professores para a educacdo infantil. Elaboracdo de um projeto de atuacdo pedagogica
com criangas de educagdo infantil baseado nas multiplas linguagens da infancia. Relato da
experiéncia docente baseado na auto-observacdo e na valorizacdo da fala das criancas
durante as atividades.

Noto que, na descri¢do do ementario e dos contetudos programaticos, ha a indicacdo
para que a observacao-atuacdo docente seja feita no cotidiano dos dois contextos da Educacao
Infantil: creche e pré-escola. Porém, as (0s) alunas (0s) podem optar por fazer em sé um deles.
De acordo com a entrevista realizada com a coordenadora dessa IES, o estagio € realizado mais
na pré-escola. A entrevistada acredita que o motivo dessa escolha se associa ao fato de haver
uma quantidade maior de pré-escolas nas redondezas onde as estudantes moram. Informo que
0 curso de Pedagogia dessa IES era localizado num bairro distante do centro de Juiz de Fora,
recebendo, portanto, alunas (0s) provenientes daquela comunidade. No inicio do ano de 2018,
0 curso de Pedagogia foi transferido para a outra unidade da IES, localizada em uma regiéo
mais central da cidade.

Uma disciplina de outra area (2%) aborda conhecimentos referentes a 12 infancia e
se chama “Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem”3!. A carga horaria semestral dessa
disciplina é de 80 horas, sendo oferecida no 3° periodo do curso.

Na ementa, essa disciplina propde as seguintes discussoes:

Desenvolvimento humano: teorias e etapas. Perspectivas Contemporaneas de
Aprendizagem. Demandas de intervencdo na pratica pedagdgica: principais transtornos de
aprendizagem.

Nos contetdos programaticos, é anunciado, na Unidade 4, o estudo do
desenvolvimento dos dois primeiros anos e da crianga de 2 a 6 anos, considerando os aspectos
biossocial, cognitivo e psicossocial. A relacdo dos bebés e criangas pequenas em ambientes
coletivos de educacdo ndo é discutida, conforme os registros do programa da disciplina.

Ainda sobre as disciplinas do curso de Pedagogia da IES Horténcia, em varias partes
do PPC, nota-se uma énfase dada & questdo da interdisciplinaridade, ressaltando a integracao

dos saberes no desenho curricular do curso. Vejamos em uma citagéo:

31 A ementa da disciplina se encontra no Anexo |.
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As disciplinas interagem de forma interdisciplinar e cumprem o papel de ajudar na
formacéo de profissionais aptos a atuarem no mercado de trabalho com consciéncia
do espaco que ocupam, dos contextos em que se inserem e do papel social que devem
e podem exercer (PPC, IES HORTENCIA, 2016, p.135).

N&o tive esse entendimento com relacdo a associacdo dos saberes referentes aos
bebés, criancas bem pequenas e da creche com outros saberes de outras areas de conhecimento,
anao ser da Psicologia. Esse fato ndo me causa surpresa, vez que apenas confirma a permanente
trajetoria de contribuigdes e influéncias dessa disciplina na area da educacéo, principalmente

quando seus conhecimentos dizem respeito a infancia. E o que afirma Vasconcellos (2008):

Revisitando essa longa historia, verificamos que a Infancia estd no centro do
pensamento da Psicologia ha mais de um século. Muitos foram os caminhos e,
portanto, também os descaminhos e erros cometidos nessa trajetoria, o que expde a
Psicologia da Infancia, mais que qualquer outra ciéncia, as criticas de suas jovens
parceiras na (re) descoberta da Infancia. (VASCONCELLOS, 2008, p. 77).

Observo que os conhecimentos referentes aos bebés, criangas pequenas e creche
poderiam estabelecer interlocu¢des com outras disciplinas inseridas na matriz curricular da IES
Horténcia, tais como: Educacdo Inclusiva; Historia da Educacdo, Filosofia da Educacdo;
Sociologia da Educacéo, Didatica, As metodologias do ensino da arte, Educacéo Fisica e Lingua
Portuguesa; Planejamento Educacional, Avaliacdo da Aprendizagem, Supervisdo e Orientacdo
Pedagogica, Pratica e Estagio Supervisionado em Gestdo das Organizag6es Escolares, Politicas
Publicas e Organizagdo da Educacdo Basica, Curriculo: teoria e pratica, Gestdo Escolar: teoria
e pratica, dentre outras.

Aliés, essa questdo da necessidade do dialogo entre as disciplinas para contemplar
0s saberes necessarios a professora da Educacéo Infantil € muito evidenciada em varios estudos
apresentados nesta tese. Drumond (2014) ressalta que é extremamente importante o didlogo
entre as varias disciplinas do curso de Pedagogia, tendo em vista a contribuicéo para reflexdes
sobre a educacdo dos bebés, criancas pequenas e para o trabalho pedagdgico nas creches e pré-
escolas.

Sabe-se que a maioria dos conteddos curriculares continua discutindo a escola e o
Ensino Fundamental, sem estabelecer interligacbes com a El. As reflexdes referentes a El
ocorrem de forma isolada, em apenas algumas disciplinas do curso de Pedagogia. Tal fato indica
que essa formacdo ndo possibilita a (ao) pedagoga (0) a compreensdo das especificidades da

atuacdo junto aos bebés e criancas pequenas.
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Silva (2018) também identificou essa demanda no curso de Pedagogia por ela
pesquisado. Segundo a autora, a valorizacdo e a presenca das discussdes sobre 0s bebés e a
creche nos cursos de Pedagogia ndo serdo alcangadas apenas com o aumento do nimero de
disciplinas especificas da EIl. Mais importante é que os docentes dos cursos de Pedagogia
reconhecam a Educacéo Infantil, inclusive a creche, como a primeira etapa da Educacao Bésica
e incorporem essa tematica as discussdes de suas disciplinas. E fundamental valorizar a pratica
das professoras que ja atuam na creche, buscando compartilhar seus conhecimentos produzidos
como forma de contribuicéo para a formacao das futuras profissionais.

Visto que a prioridade do curso de Pedagogia € ainda a formacao de docentes para
atuarem no Ensino Fundamental, urge construir uma pedagogia que oriente as praticas docentes
nas creches, nas pré-escolas e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, que tome como
foco das discussdes a Pedagogia da Infancia (ROCHA, 1999) nos cursos de formagédo de
professoras (es) de criangas com a faixa etéaria de 0 a 10 anos de idade.

4.3 O CENARIO DA INSTITUICAO ROSA

4.3.1 Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia

O PPC da IES Rosa € o maior, comparado com 0s das outras unidades. Possui 331
paginas. Apresenta, no sumario, um destaque aos seguintes topicos:

(a) Contextualizacédo da IES;
(b) Contextualizacdo do curso de Pedagogia;

(c) Sintese preliminar, baseada nas dimensdes: Organizagédo didatico-pedagogica;

Corpo docente e tutorial; Infraestrutura e Dispositivo Legal.

Antes de ter o curso de Pedagogia reconhecido pelo MEC em 2006, a IES Rosa
oferecia, desde 2002, o curso Normal Superior. “Neste processo, a comissao de avaliagéo para
reconhecimento, sugere, pela qualidade do curso e seu desempenho gque 0 mesmo seja
transformado em Pedagogia” (PPC IES ROSA, 2---, p. 44). Consta no PPC que a licenciatura
em Pedagogia da IES Rosa oferecia 120 vagas anuais concentradas nos periodos matutino e
noturno, com durac&o de trés anos, constituindo-se de seis periodos, em um total de 3.200 horas.

Né&o esta registrada no PPC a data de sua elaboracéo e/ou reelaboracéo.
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Além de varios documentos institucionais para a construcdo do PPC de Pedagogia
dessa instituicdo, foram consultados muitos textos legais. Acredito que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil estejam contempladas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (BRASIL, 2010). Considero que, dependendo do
ano de construcdo e/ou reconstrucdo do PPC, sé faltou incluir nessa parte da fundamentacéo
legal, o Estatuto da 1% Infancia (BRASIL, 2016) e a Base Nacional Curricular Comum
(BRASIL, [2017]). A seguir temos o Quadro 14 com os documentos legais citados pela

instituicao.

Quadro 14 — Documentos Legais do Projeto Pedagdgico do Curso da Instituicdo de Ensino
Superior Rosa

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96)

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia
(RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006)

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (RESOLUCAO CNE/CEB n° 4/2010)

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico- Raciais e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena (Lei n® 10.639/2003 e Lei n°® 11.645/2008 e Resolugdo CNE/CP
n° 1/2004)

Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (Resolu¢do CNE/CP n° 1 de
30/05/2012)

Protecéo dos Direitos da Pessoa com Espectro Autista (Lei n® 12.764, de27/12/2012)

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores da Educacdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura de graduagdo plena — Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° julho de
2015,

Fonte: Elaborado pela autora.

Os objetivos gerais do curso de Pedagogia da IES Rosa estdo de acordo com o que
dispdem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia,
licenciatura (BRASIL, 2006b) e contemplam, por meio da redacdo, a formacédo da professora
da Educacao Infantil, como pode ser verificado no fragmento abaixo: “... propde-se a formar
pedagogos que atuem em funcdes de docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, no Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na

area de gestdo de processos educativos em espacos escolares e ndo-escolares”.
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O curso de Pedagogia, licenciatura pretende, na formacéo para a docéncia e gestdo de

sistemas e instituigdes de ensino, englobando conhecimentos pedagdgicos considerar:

» O exercicio da docéncia na educac¢do infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

* A gestdo dos processos educativos e a consolidacdo de suas etapas de
planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo das
atividades especificas do campo educacional, nos espacos escolares e ndo-
escolares;

« O pleno exercicio da gestdo e docéncia no que se refere a educacdo de
pessoas jovens e adultas, criancas e adolescentes portadoras de necessidades
especiais, no respeito a uma pedagogia inclusiva a cultura afro-brasileira, a
diversidade de toda natureza — religiosa, étnico-racial, de género e outras.
(PPC IES ROSA, 2---, p. 63).

Observei uma preocupagdo maior com a redacdo no PPC da IES Rosa no que se
refere a constituicdo da creche como etapa integrante da EI. Ao invés de escola e/ou instituicdes
escolares, o documento menciona, em grande parte, o termo “ambientes educacionais”. Em
raros momentos, percebi a insercdo das palavras “escola”, “escolar”, “ambiente escolar”,
“espago escolar” ao longo do PPC.

Ha inserido no tépico intitulado Perfil profissional do egresso, uma funcéo definida
da professora da El, junto as criancas de 0 a 5 anos, contemplando, portanto, a creche e pre-
escola. SO ndo foi mencionado o0 descritor bebé(s), conforme se pode verificar: “Atuar no
cuidado, nos processos de ensino e aprendizagem, no respeito ao desenvolvimento educativo
das criancas de zero a cinco anos, contribuindo na formacéo biopsicossocial das mesmas” (PPC
IES ROSA, 2---, p. 64).

Na parte do PPC na qual a identidade do curso de Pedagogia é ressaltada, é
interessante trazer para a discussdao o fragmento abaixo, revelando o olhar atento, cuidadoso,
comprometido da instituicdo a quem se destina a formacdo docente do curso de Pedagogia.
Observem que o vocabulo educador revela o seu sentido mais amplo, de acordo com nossas

discussdes anteriores.

Sabe-se que, por diversas circunstancias, o curso de Pedagogia é, na maioria das
vezes, procurado por pessoas oriundas das camadas de maior vulnerabilidade social.
Esta realidade fica ainda, mais evidente quando este curso é oferecido em instituic6es
privadas e no periodo noturno. Neste contexto, formar educadores torna-se um desafio
marcado pela responsabilidade de desconstruir e construir profissionais da educagéo
com base nas experiéncias e memarias, nem sempre exitosas, de formagdo destes
sujeitos. (PPC IES ROSA, 2---, p. 33).

Cientes dessa clientela descrita acima, o curso de Pedagogia da IES Rosa propde
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atividades formadoras que ampliem a visdo de mundo, despertem o senso estético e
busquem na sua organizacdo politica, didatica e curricular incluir os sujeitos
aprendentes no “capital cultural” e no conjunto de conhecimentos que serdo a base
para o seu fazer pedagdgico. Neste processo, 0 curso busca a articulacdo destes
saberes efetivando uma matriz modular, interdisciplinar e multirreferencial. Realiza
visitas técnicas a museus, cidades histdricas, e em espagos educacionais diferentes dos
espacos escolares historicamente constituidos: Movimento Sem Terra, Educagdo no
campo, Comunidades Quilombolas, cidades histérias, museus, cinemas e teatros.
Busca-se a desconstrugdo da ideia reducionista de espaco e tempo escolar
promovendo “Rodas de Conversa” em que a realidade educacional, apds investigada
é compartilhada com todos os periodos revendo a légica cartesiana de aprendizagem.
Pode-se afirmar que as identidades forjadas a partir do proposto no PPC do Curso de
Pedagogia... nos impulsionam para projetarmos, legitimarmos e nos emanciparmos
para emanciparmos outros. (PPC IES ROSA, 2---, p. 33-34).

Conforme o PPC da instituicdo Rosa, a partir de 2011, depois de muitos estudos e
discussoes realizadas por parte do Nucleo Docente Estruturante (NDE), houve a reestruturacédo

do curso de Pedagogia, que passou de carater disciplinar para modular, considerando a

interdisciplinaridade, conhecimento em rede, articulacdo de saberes e inclusdo de 20%
da carga horaria em EAD, trazendo para o curso esta modalidade semipresencial,
facilitando um hibridismo pedagdgico e o desenvolvimento digital de nossos alunos
(PPC IES ROSA, 2---, p.45).

A aprovacdo dessa nova concepcdo de formacdo, materializada em sua matriz
curricular, foi efetivada em reunido dos 6rgdos consultivos institucionais: Conselho de Ensino
e Pesquisa e Extensdo (CEPE) e Conselho Superior (CONSU), em outubro de 2011, para o
ingresso em fevereiro de 2012.

Na parte do PPC em que a estrutura curricular da instituicdo é mencionada,
produziu-se uma fundamentacdo tedrica com base em alguns pesquisadores do curriculo
(SILVA, 1999; PIMENTA, 2008 e SANTOME, 1997), legislacbes (LDB/96, Parecer
CNE/CES n° 583/2001) que justificam a necessidade e a importancia de articulagdo das
disciplinas em areas de conhecimento. A partir desse pressuposto, sdo apontadas as seguintes

orientag0es:

1. o carater de transversalidade no que se refere a confessionalidade e a énfase na
formacdo humanistica; 2) a articulagdo das areas de conhecimento buscando um
movimento de integracdo entre os nlcleos de formacdo: estudos de formacéo geral;
de aprofundamento e diversificacdo de estudos das &reas de atuacdo profissional e o
nucleo de estudos integradores, 3) A valorizagdo da integracdo entre 0S cursos e as
diferentes areas do conhecimento que orientariam a multirreferencialidade do saber
fazer profissional. (PPC, IES ROSA, 2---, p. 68).
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Com relagéo as ementas, programas dos modulos e conteidos, o curso de Pedagogia

da IES Rosa propde

buscar uma integragdo e uma articulagdo entre si constituindo eixos tematicos
problematizadores. Os conteldos, por sua vez, deverdo ser selecionados,
considerando-se a articulacdo das ementas e programas. Devem ser trabalhados de
forma “aberta”, flexibilizando o conhecimento. As tematicas vinculadas as areas de
conhecimento devem partilhar uma visdo de homem-mundo, de relages sociais a
partir de bases econémicas que considerem as diferencas e combata as injustigas.
(PPC IES ROSA, 2---, p. 68).

A estrutura curricular do curso de Pedagogia da IES Rosa é organizada a partir de

trés ndcleos formadores que se entrelagam e sdo orientados pelas DCNCP (BRASIL, 2006b).

4.3.2 Mobdulos

I - um ndcleo de estudos basicos que, reconhece e valoriza a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, ancora-se em bases tedricas consistentes e
toma por base a realidade educacional para o desenvolvimento da préxis profissional
e pessoal de nossos (as) estudantes; Il - um nucleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos voltado as areas de atuacao profissional propostas neste
PPC e que, atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizard, entre outras
possibilidades: investigagdes, analises e proposicBes sobre o fazer pedagdgico e 1l -
um nucleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento curricular ao
fomentar a participacdo na pesquisa, articulacdo teoria e prética, andlise sobre a
realidade e outras atividades de desenvolvimento pessoal e cultural de todos.
(BRASIL, 2006b).

A matriz curricular da IES Rosa é composta de 31 mddulos, com 0s seus respectivos

temas, constituindo uma carga horéria de 3.200 horas. A seguir, apresento a descricdo dos

modulos, temas e ementas, que atendem ao foco principal da pesquisa, ou seja, a formagdo da

professora da creche.

Justifico que a descricdo das ementas aqui sera diferente das demais instituicdes

devido a sua organizacao curricular ser feita em maddulos. Ao invés de classificar em categorias

disciplinares, vou organizar os achados da pesquisa com base em: (1) Mddulo especifico da El;

(2) Médulo que contempla somente a pré-escola; (3) Modulos que contemplam a formacao

pratica docente para a El; (4) Mddulos que ndo contemplam a EIl. Observemos a matriz

curricular da IES Rosa no Grafico 3.



137

Gréafico 3 — Representacdo dos modulos na matriz curricular da instituicdo de
ensino superior Rosa

Matriz curricular IES Rosa

3,22%
3,22% ° 0,00%

= Mddulo especifico da El
& Mddulo que contempla somente a pré-escola
u Mdodulos que contemplam a formagéo prética docente para a El

& Modulos que ndo contemplam a El

Nota:  Total de médulos: 31
Legenda: IES — Instituicdo de Ensino Superior; El — Educacdo Infantil
Fonte: Elaborado pela autora

Pela leitura do material, observo que o descritor Educacao Infantil apareceu em
nove modulos. Acredito que é para constar essa etapa educacional, tendo em vista a
obrigatoriedade da formacdo da professora da EIl, conforme estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006b). Entretanto, s6 encontrei
uma ementa (3,22%) que prop8e temas que contemplam a El, considerando a creche e a preé-
escola. Um mddulo (3,22%) refere-se apenas a pré-escola e nenhum (0,0%) contempla a
formacdo préatica docente para a El (creche e pré-escola), pelo menos na proposta curricular
formal. Informo que ndo apareceram, nos outros modulos da IES Rosa, 0s demais descritores
propostos nesta analise documental tendo o intuito de identificar se ha a presenca de conteudos
referentes aos bebés, criancas bem pequenas e creches.

A despeito de essa concepcao curricular por meio de madulos ser interessante, sob
0 ponto de vista interdisciplinar, de articulacdo de conhecimentos e contetdos, percebi que a
discusséo da tematica da primeira infancia, bebé(s), criancas bem pequenas, creche e Educacao
Infantil ndo foi acrescentada e/ou diluida no contexto da integracdo das diversas areas de

conhecimento proposta em seus madulos.
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O mddulo X — “Processo educativo: corpo, identidade, ludicidade”® trata dos
temas corporeidade, ludicidade e Educacdo Infantil. A descricdo da ementa contempla os
conhecimentos para as praticas educativas docentes nos contextos de creches e pré-escolas.
Percebi ainda que, nas indicag¢bes das bibliografias béasica e complementar, estdo inseridas as
discussOes sobre bebés, criancas pequenas e Educagao Infantil.

Esse mddulo, com carga-horaria de 100 horas-aula, é realizado no 3° periodo do
curso.

Observemos a sua ementa:

Educacdo da infancia: aspectos tedricos, histdricos, sociais, politicos e legais. O binbmio
cuidar e educar; A organizacdo do tempo, do espaco, dos contetdos, orientacdes e
avaliacdo na educacéo das criancas de 0 a 5 anos. Referenciais Curriculares Nacionais e de
qualidade para a Educacao Infantil. A educacdo e o corpo em movimento na infancia.
Vivéncia corporal em relagdo ao proprio corpo, ao corpo do outro e ao corpo social. Jogos
e brincadeiras nas suas diferentes manifestagdes culturais no contexto educacional.
Corporeidade e o ludico. O professor de Educacdo Infantil, identidade e corporeidade.

O modulo XVII — “Linguagens: aprendizagem significativa, construgdo e
avaliac&o do conhecimento” discute os temas: O ensino da Lingua Portuguesa; O ensino da
Matematica; Avaliacdo e aprendizagem; Estatistica aplicada & educacdo. A sua ementa propde
a aprendizagem dos conteudos e objetivos da Lingua Portuguesa e Matematica no contexto da
Educacdo Infantil. Parece-me, entretanto, que essa discussdo se dirige para a pré-escola e
Ensino Fundamental. Encontrei na bibliografia basica apenas a indicacdo de dois livros de
Matematica que se destinam a criancas a partir de 4 anos de idade.

N&o constam, no registro escrito do modulo, a carga horéria e o periodo em que é
realizado no curso.

Vejamos a sua ementa:

Concepcédo de linguagem e lingua materna. As linguagens verbal, grafica e matematica:
ensino e significado. Analise e reflexdo linguistica. Usos e func@es das diferentes linguagens.
Conceitos, contetdos, procedimentos e estratégias de ensino. Lingua Portuguesa e
Matematica (contetdos e objetivos) na Educacdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. A avaliacdo e aprendizagem. As modalidades avaliativas. Avaliacdo e
Indicadores Educacionais. Estatistica e linguagem. Avaliacdo sistémica e tratamento dos
dados oficiais da educacéo brasileira.

32 O registro escrito do médulo se encontra no Anexo J.
33 O registro escrito do médulo se encontra no Anexo K.



139

O registro escrito do modulo X1 — “Encontro de orientagdo e articulacédo
teoria/pratica”* ¢ o mesmo dos modulos XIX e XXIII e dos modulos X1V, XX E XXV —
“Estagio Supervisionado”, destinado aos 3°, 4° e 5° periodos.

Na ementa desses mddulos, conquanto haja o descritor Educacdo Infantil, criando
a expectativa para a sua discussdo e orientacdo da pratica docente, esses aspectos ndo sao
detalhados e nem visualizados nas referéncias bibliogréaficas, conforme observado nos Anexos

K e L. Vejamos a ementa desses modulos citados acima:

Articulacdo teoria e pratica e a possibilidade de vivéncias na area de gestdo e docéncia na
educacdo infantil ou anos iniciais do ensino fundamental compreendendo a Educacao
Especial e Educacéo de Jovens e Adultos em contextos escolares ou ndo de educacao. Préxis
educacional.

Gostaria de considerar a observagao feita em outra IES de que as propostas dos
planos de ensino ndo sdo totalmente seguidas pelas docentes, conforme se verificou nas
entrevistas. Muitas vezes, os livros indicados sdo aqueles que constam na biblioteca da
instituicdo e sO sdo registrados nos documentos em virtude de processos para autorizagao e
reconhecimento dos cursos. Na pratica, podem ser selecionados outros livros para contemplar

as discussoes.

4.4 CONSIDERACOES SOBRE A ANALISE DOCUMENTAL DAS INSTITUICOES DE
ENSINO SUPERIOR

O curso de Pedagogia e a construcdo de seus aspectos legais e curriculares tem se
constituido importante objeto de pesquisas na &area da educacdo, especialmente com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996). A partir
desse texto legal, instaurou-se uma grande expectativa em relacdo a oferta e qualidade da
formacéo de professoras (es) no ambito do Ensino Superior, fruto da conquista politica em
contraposicdo ao engendramento de mecanismos de simplificacdo e aceleracdo dessa formacao.

A Educacdo Infantil, definida como primeira etapa da Educacdo Basica, a partir da
LDB/96, fez germinar uma quantidade maior de pesquisas, dando-se, assim, visibilidade as

especificidades das instituicdes responsaveis pelo cuidado-educacdo de bebés e criangas

34 Os registros dos mddulos se encontram no Anexo L.
35 Os registros dos madulos se encontram no Anexo M.
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pequenas. Nesse sentido, colocou-se em evidéncia a preocupacdo com a formacgdo de
professoras para atuar junto a esses sujeitos.

Estudos e pesquisas desenvolvidos durante esses 23 anos trouxeram o consenso da
relevancia da formagéo docente para a qualidade do trabalho na Educacdo Infantil. Nunes e
Kramer (2013) apontam que a docéncia em creches e pré-escolas requer uma gama de
conhecimentos acerca do desenvolvimento infantil, de questdes curriculares e pedagogicas, da
funcdo cultural e social das instituicdes. Essas sdo pecas fundamentais para a elaboracédo de
propostas pedagdgicas, organizagdo do tempo e do espaco, planejamento e registro de
atividades, acompanhamento individual dos sujeitos e projetos desenvolvidos, da relagdo com
as familias e comunidade. Todos esses aspectos podem ser considerados complexos e exigem
formacéo, tanto inicial, como continuada.

Pode-se considerar que a defini¢do do curso de Pedagogia como o lécus principal
da formacdo de professoras de Educacdo Infantil, a partir de 2006, com a aprovacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006b) é uma
conquista, ja que a formacdo em nivel superior pode possibilitar a discussdo, a reflexdo e a
concretizacdo da educacdo como direito para 0s bebés e criangas, constituindo-se direito
também para as proprias profissionais que decidem trabalhar no contexto da El.

Apesar do movimento na dire¢do do reconhecimento da necessidade da formacéo
inicial para docentes da EI, principalmente a partir das DCNCP (BRASIL, 2006b), de modo
geral, ainda se percebe uma fragilidade de conhecimentos a respeito de bebés, criancas bem
pequenas e suas relagbes com os contextos coletivos de educacgdo-cuidado nos desenhos
curriculares dos cursos de Pedagogia investigados. Tal fato se confirma pelo registro escrito
dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Pedagogia, matrizes curriculares, planos de ensino das
disciplinas/modulos e respectivas ementas.

Com a intencdo de sinalizar e facilitar a visualizag&o, segue um quadro com alguns
aspectos observados nesses documentos curriculares, tomando como foco a formacdo da

professora que atua/vai atuar com os bebés e criangas bem pequenas no contexto da creche.
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Quadro 15 — Impress6es do campo

Matriz Curricular com

Projeto Pedagdgico do Curso Disciplinas/médulos Planos de Ensino/Ementas

Desconsideracéo das DCNEI Quantidade reduzida de Fragilidade dos conhecimentos
(BRASIL, 2009c) e outros documentos disciplinas/médulos que especificos para a atuacdo da
oficiais da El na fundamentacéo legal discutem a El em seus professora nas creches.
do curso de Pedagogia das IES Tulipa conhecimentos teoricos e
e Horténcia. préticos.

IES Tulipa: quatro (uma
especifica e trés de formacao
tedrica e prética).

IES Horténcia: duas (uma
especifica e uma de formacéo
pratica).

IES Rosa: dois modulos (um
especifico e um que discute
somente a pré-escola).

Em todos os PPCs, é mencionada a Auséncia de dialogo sobre A relacdo dos bebés e criangas

formacéo da (o) pedagoga (0) para o bebés, criancas bem pequenas e bem pequenas no contexto da

exercicio da docéncia na Educacédo creches entre 0s componentes creche néo foi identificada pela
Infantil, conforme apregoa as DCNCP curriculares. proposta de discussdo da area da
(BRASIL, 2006b). Psicologia.

De modo geral, percebe-se o0 uso de Desequilibrio relacdo teoria- Falta de especificacdo clara
termos e verbetes direcionados mais a pratica. €omo os estagios séo
escola. Entretanto, esse aspecto € mais organizados, realizados,

relativizado no PPC da IES Rosa. supervisionados e
acompanhados.
Fragilidades na escrita para identificar Fragilidades na escrita para Os planos de ensino/ementas
a creche como parte integrante da El. identificar a creche como parte das disciplinas/modulo que
integrante da El. contemplam saberes da El

abarcam muitos contetdos,
porém revelam pouco tempo
para serem discutidos.

Referéncias bibliograficas
carentes de sugestdes de livros e
materiais direcionados a El,
creche, bebés, criancas bem
pequenas.

Fragilidades na escrita para
identificar a creche como parte
integrante da EI.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir das analises empreendidas nesses documentos curriculares, observa-se que
a Educacdo Infantil esta presente nos cursos de graduacdo em Pedagogia pesquisados. Ainda
que de forma embrionéria, constitui como elemento importante para o desenvolvimento das
profissionais que atuam/atuardo na docéncia com criancas de 0 a 5 anos de idade. No entanto,

cabe ressaltar que a creche precisa ser mais evidenciada nesses contextos. Ha demandas para
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que a formacdo abranja dialeticamente as especificidades tedrico-praticas no cotidiano das
instituicGes educacionais para a infancia. Pode-se inferir, a partir dos documentos curriculares,
que, nos cursos de Pedagogia pesquisados, ainda séo pouco trabalhadas algumas das dimensdes
relacionadas a atuacdo em contextos educativos da El, principalmente da creche.

A carga horéaria e a quantidade de disciplinas/modulo especificos da El apresenta-
se de maneira distinta para cada instituicdo. As analises das ementas indicam que a Pedagogia
tem sido o curso que prepara a profissional para a Educacédo Infantil, mesmo que de forma
incipiente. As disciplinas/médulo propdem estudos que direcionam a compreensdo de crianga
e infancia; conhecimento das funcdes, objetivos da El e organizagéo curricular das instituigdes,
porém revelam pouco tempo para essas discussoes.

E preciso ressaltar, ainda, a necessidade de que as diversas areas de conhecimento
tenham como objeto de preocupacdo os bebés, as criangas e as infancias, consolidando a
insercdo de teorizac@es e préaticas na formagédo docente.

Em se tratando da area de Psicologia, posso dizer que ndo consegui identificar a
relacdo dos bebés e criangcas bem pequenas com 0s seus contextos educacionais coletivos.

Para melhor compreensédo da oferta da formacdo que atenda as especificidades da
El em cada instituicio, € preciso levar em consideracdo outros aspectos. E necessaria uma
imersdo da realidade de cada instituicdo por meio de estudos aprofundados das relagdes dos
projetos curriculares dos cursos com os planos de ensino; estrutura fisica das instituicdes,
qualificagdo docente; propostas de ensino e metodologias, enfim, uma compreensao dindmica
do curriculo vivido. Para entender um pouco melhor dessa realidade, no proximo capitulo, trago
as vozes dos sujeitos que vivenciam/vivenciaram esses contextos.

E fundamental reconhecer que a formacdo docente para a Educacdo Infantil se
constitui uma luta historica tragada ao longo dos anos e tem se consolidado nos aspectos legais
e nas propostas curriculares dos cursos de Pedagogia. Apesar de identificar que ha uma
predominancia de propostas de formacao para os anos iniciais do Ensino Fundamental, estando
em segunda ordem a formacao de professoras para a Educagéo Infantil, mesmo assim é preciso
reconhecer 0s avangos no campo, principalmente em relacdo aos conhecimentos referentes a
pré-escola. A creche ainda fica invisivel nesse processo. Faz-se necessaria uma solida formacéo
tedrico-pratica, a qual possibilite a acdo da (0) pedagoga (0) junto aos bebés e criangcas bem
pequenas no cotidiano dessas instituigdes. Sao essenciais as discussdes que evidenciem as
especificidades do trabalho com a Educacéo Infantil em sua plenitude.

Santos (2014) aponta a necessidade de refletir sobre a maneira como se da essa

formagcao, para evitar a alienagio e a automatizacio do fazer docente. E preciso (re) significar
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conceitos e concepcdes para atender a infancia em seus direitos basicos, bem como indagar
sobre quais saberes serdo eleitos ou devem ser privilegiados na formacdo inicial dessas
profissionais, além de selecionar quais saberes possibilitam a construcdo de praticas que
priorizam o bebé, a crianga e suas experiéncias. Mais recentemente, o campo da Educacéo
Infantil tem debatido a natureza da docéncia com os bebés. Em sintese, a questdo & como
garantir que o conjunto de interrogacdes possa, de fato, significar qualidade nas institui¢cbes que
recebem bebés e criancas pequenas nas instituicbes de Educacao Infantil.

Esta pesquisa defende a ideia de que a atuac¢do da docéncia na Educagdo Infantil
necessita de conhecimentos que deverdo a principio ser adquiridos no ambito da formagéo
inicial do curso de Pedagogia e depois, ao longo de toda a trajetoria profissional docente.

Para tal, torna-se imprescindivel que a formacéo da professora de Educacdo Infantil
seja implementada com base no reconhecimento das potencialidades e particularidades do bebé
e da crianca, situada em um mundo globalizado, no contexto do século XXI, com novos

contornos nas relagdes familiares e de trabalho.
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5 DIALOGOS SOBRE FORMACAO E DOCENCIA NA/DA CRECHE

As coisas sdo porque as vemos,

E o que vemos,

E como vemos,

depende das artes que tenham influido em nés.
(Oscar Wilde)

No capitulo 3 desta tese, apresentei 0 Grupo Focal (GF) como uma das estratégias
metodoldgicas escolhidas para a producdo de dados desta pesquisa. Participaram desse encontro
cinco estudantes-egressas dos cursos de Pedagogia investigados e que atuam/atuavam como
docentes em creches conveniadas do municipio de Juiz de Fora. Informo que, apenas uma
participante do GF ndo atua mais na creche. Desde agosto de 2018, assume contratos
temporarios como docente na rede municipal de ensino. Das cinco professoras, trés concluiram
0 curso de Pedagogia na IES Rosa e duas se formaram pela IES Tulipa. Conforme ja
mencionado, ndo houve a participacéo de egressas da IES Horténcia uma vez que 0 Seu curso
de Pedagogia se iniciou em 2016 e, portanto, ainda ndo possui pedagogas (o0s) formadas (0s).

No mesmo capitulo referido acima, delineei o caminho da analise dos dados.
Importante ressaltar que a aglutinacdo dos indicadores, levando em consideragédo a
aproximacdo, as convergéncias e/ou divergéncias dos assuntos discutidos no GF, culminou,
para esta pesquisa, na construcao de trés nucleos de significacdo. Sao estes:

(a) Eununca ouvi falar de creche no meu curso de graduacao, eu nunca ouvi falar

de bebé - Formagéo da professora da creche no curso de Pedagogia;

(b) Quando eu entrei na creche todo mundo me falava assim: ah, vocé vai
trabalhar na creche pra trocar fralda, né? Porque tem muita gente com essa
fala. E ai vocé descobre que ndo € isso - Saberes e fazeres da professora no
cotidiano da creche;

(c) Mas eu sou uma profissional, eu sou uma professora, eu sou uma pedagoga,
eu fiz faculdade, eu td aqui porque eu sei o que eu faco — Condi¢Ges identitarias
e materiais da docéncia na/da creche.

Os titulos dados aos nucleos foram compostos por falas das professoras e alguns

excertos foram selecionados para tecer as reflexdes e analises. Pode-se dizer que esses nucleos
de significacdo anunciados se constituiram do encontro com a palavra e reverberam o objetivo

principal deste trabalho, qual seja, analisar a estrutura curricular dos cursos presenciais de
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Pedagogia das Instituicdes de Ensino Superior privadas de Juiz de Fora, tomando como foco as
especificidades do trabalho docente junto aos bebés e criangcas bem pequenas das creches.

Interessante destacar que a analise dos trés ndcleos se concentrou a partir do debate
sobre a formacédo da professora da creche oferecida nos cursos presenciais de Pedagogia das
IES privadas de Juiz de Fora e a docéncia vivenciada nas creches conveniadas do mesmo
municipio.

Do dialogo tecido no grupo focal articulado as entrevistas, emergiram varios pontos
importantes sobre a tematica estudada, além de reflexdes, compreensdo das inquietacdes e
possiveis caminhos para ressignificac@es, considerando as questdes propostas da pesquisa.

5.1 NUCLEO DE SIGNIFICACAO 1: Eu nunca ouvi falar de creche no meu curso de
graduacao, eu nunca ouvi falar de bebé - Formacéo da professora da creche no curso de

Pedagogia

Para analisar esse primeiro ndcleo, selecionei nove indicadores que fazem parte da

sua constituicdo, a saber (Quadro 16):

Quadro 16 — Indicadores do Nucleo 1: formacdo da professora da creche nos cursos de
pedagogia

INDICADORES | NUCLEO DE SIGNIFICACAO

» Creche: primeiro ingresso docente a0 mercado | 1. Formacéo da professora da creche nos cursos de
de trabalho Pedagogia

» Invisibilidade do bebé, da creche, da (o)
profissional da creche /despreparo para a
profisséo

* Prioridade dos conhecimentos e praticas
voltados para a pré-escola

 Disciplinas/médulo especificos de Educacédo
Infantil/despreparo das (os) formadoras (es)

» Reconhecimento e valorizacdo dos saberes da
disciplina de Psicologia

» Teoria X pratica: necessidade de articulagdo
« Estagio na creche
» Estagio obrigatério sem acompanhamento

e Reformulag8o do curso de Pedagogia

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir das falas das participantes do grupo focal e de algumas complementacdes

das professoras e coordenadoras, € possivel observar aspectos relevantes sobre os saberes
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referentes aos bebés, criancas bem pequenas e creche nos cursos de Pedagogia das IES
pesquisadas. Esse primeiro nucleo oferece um panorama geral dessa tematica, possibilitando
conhecer como acontece essa abordagem na formacao da professora que atua/atuara no contexto
da creche. Permite, ainda, sinalizar avancos, dificuldades, desafios e possibilidades do campo.

Apos os devidos esclarecimentos sobre o processo investigativo e a participacgao de
cada professora no grupo focal, ressaltando a relevancia das suas vivéncias e experiéncias com
relacdo a sua formacédo nos cursos de Pedagogia e atuacdo no contexto da creche, levantei a
primeira questdo para reflexdo e discussdo. Pedi que cada professora dissesse 0 que a levara a
ingressar nessa instituicdo coletiva de Educacdo Infantil.

A maioria das docentes identificou a creche como a primeira “porta” que se abriu
durante o curso de Pedagogia. A fala da professora Julieta revela que as (0s) estudantes, naquela

época, poderiam ingressar na instituicdo apds cursarem a disciplina de Educacdo Infantil.

Bom, eu procurei a creche porque na época eu ainda estava cursando Pedagogia.
Eu tentei, na verdade, procurar estagio em outros lugares, mas eu preferi recorrer
a creche porque na época me falaram que se eu ja tivesse cumprido a disciplina de
Educacao Infantil, eu conseguiria entrar na Amac36. E ai eu fiz isso, eu entreguei
meu curriculo 14 e fui selecionada. E entrei na creche. (Julieta — GF, 18/01/2019)

Sabe-se que a LDB/96 aceita a formag¢do minima do curso normal, em nivel médio,
para o ingresso do profissional docente nas instituicdes de Educacgéo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental (BRASIL, 1996). Entretanto, na propria legislacdo citada e no Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), ha indicacdo de formacdo em nivel superior para o
exercicio docente. Nesse caso particular, a professora ja tinha feito o curso Normal de nivel
médio e estava cursando, na época, o curso de Pedagogia.

Em outra fala da mesma professora, essa discussdo sobre o primeiro emprego é
articulada a falta de preparacao para ele em sua formacao docente. Esse fato parece ser curioso,
considerando que o curso de Pedagogia é o l6cus responsavel pela formacgéo da professora de
Educacdo Infantil, conforme apregoam as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia (BRASIL, 2006b). Observemos o que Julieta diz:

...5e VOCcé pegar mais relatos por ai, vocé vai ver que realmente pelo menos noventa
por cento € a porta de entrada. Eu conheco tantas amigas que foram 14, tentaram

3% E preciso lembrar aos leitores que a Amac é um 6rgdo de assisténcia do municipio de Juiz de Fora, no qual
algumas creches conveniadas se vinculam administrativamente.
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empregos em tantos lugares e ndo conseguiram. Estéo na creche porque foi a porta
de entrada. E por que num curso de graduacdo néo se fala nada? N&o se vé nada?
(Julieta — GF, 18/01/2019)

Esses relevantes questionamentos da professora associam-se ao segundo indicador
levantado para a andlise desse nlcleo. Trata-se da invisibilidade do bebé, da creche, da (0)
profissional da creche nos cursos de Pedagogia, gerando um despreparo para a profissdo. O
relato da professora Julieta, do qual foi retirado da primeira frase o titulo desse nucleo, indica

essa perspectiva.

Eu nunca ouvi falar de creche no meu curso de graduacgéo, eu nunca ouvi falar de
bebé. E dito muito Educacdo Infantil, a Educacdo Infantil, ndo sei o qué da
Educacao Infantil, mas assim, nada. Ah....E 0s bebés? Como € isso? A insercdo dos
profissionais formados em Pedagogia atuando em creche. Nunca ouvi falar.
(Julieta — GF, 18/01/2019)

O discurso da professora remete ao que as pesquisas especificas sobre a formacgéo
de professoras (es) de creche ja anunciadas nesta tese tém denunciado. Ou seja, uma completa
auséncia e/ou pouca discussdo dos saberes referentes aos bebés, criancas bem pequenas e
creches nos cursos de Pedagogia (SECANECHIA, 2011; VITORIA, 2013; LIZARDO, 2017).

Percebe-se, ainda, no mesmo excerto, que o termo Educacéo Infantil assume a pré-
escola como referéncia Unica dessa etapa educacional. Importante lembrar que a falta de
identificacdo da creche como parte integrante da Educagdo Infantil foi percebida nos
documentos oficiais, conforme ja fora analisado no capitulo 4 desta tese. Ressalto que tal fato
é recorrente nos discursos de algumas participantes do grupo focal e grande parte das proprias
professoras e coordenadoras das IES investigadas.

Na presente pesquisa, as entrevistas com algumas professoras dos cursos de
Pedagogia das IES privadas revelam a pouca abordagem da discuss@o dos bebés inseridos nos
contextos das creches. A meu ver, esse cenario pode estar relacionado ao historico
assistencialista da creche, diferente da trajetoria educacional da pré-escola (KULMANN JR,
1998; VIEIRA, 1999). Reflete, ainda, as experiéncias e a formacao dessas formadoras. Sabe-se
que o trabalho docente, independente da etapa educacional, requer competéncia teorica,
metodoldgica e relacional. Entretanto, Tardif (2014) destaca a subjetividade das professoras e
professores nesse contexto. As suas historias de vida, experiéncias familiares, infantis,
escolares, afetividade, emocéo, crencas, valores pessoais etc., sdo elementos importantes a

serem considerados na atuacdo profissional. Observemos como essa experiéncia pessoal é
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enfatizada, quando pergunto a P4 se a sua disciplina perpassa a Educacgdo Infantil como um

todo.

Como um todo. Assim, ndo fala muito se eu devo trabalhar com a creche ou com a
de 3, 4 anos. Eu que tenho uma visdo mais de gostar, de valorizar a importancia
da creche na Educacdo Infantil mesmo. Vamos dizer assim, as vezes, até pela
influéncia da Nubia também, porque eu fiz matéria com a Nubia e tenho outros
colegas que sempre estudaram bebés, né? Eu acho que isso também me influencia.
Porque eu vejo nos professores, eles privilegiam mais 3, 4, 5 anos. (P4 — entrevista,
30/08/2018)

Alem da sua identificacdo particular com os estudos sobre a creche e os bebés, P4
traz em sua fala a negligéncia do curso de Pedagogia na omissao desses saberes para a formacao
das (os) profissionais da Educacdo Basica. Apesar de um movimento de avanco nas discussoes
do campo da Educacdo Infantil nos cursos de Pedagogia, apds as Diretrizes Curriculares do
Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006b), ainda se constata que a énfase dos conhecimentos e
praticas proferidos fica restrita as criancas mais velhas, deixando a creche, 0s bebés e as crianc¢as
bem pequenas alijados desse processo. Com isso, percebe-se, nas disciplinas/mddulo
especificos da Educacéo Infantil, uma prioridade dos conhecimentos e praticas voltados para a

pré-escola nos cursos de Pedagogia. Esse indicador € ilustrado com a fala da professora Julieta.

A pré-escola. E destinado & pré-escola. Tanto que em alguns momentos que a gente
fazia de repente, algum tipo de oficina que também pra mim, também foram raros,
eram coisas que vocé consegue lidar ai no 1° e 2° periodos. Levar para os bebés,
tudo bem, vocé poderia fazer uma adaptacao, claro, mas assim nada que te levasse
a uma experiéncia relacionada aos bebés. (Julieta — GF, 18/01/2019)

Parece, conforme ja abordado no capitulo 4, que essa prioridade do trabalho
direcionado a pré-escola pode estar sob influéncia da obrigatoriedade da educacdo no Brasil
para a faixa etéria dos 4 aos 17 anos (BRASIL, 2009c). Os estudos de algumas pesquisadoras
indicam que essa realidade ocasiona a perda da identidade da Educacéo Infantil e a consequente
hierarquizacao entre pré-escola e creche (AQUINO; VASCONCELLOQOS, 2012; CAMPOS, R.
F., 2011; CAMPOS, R. F.; CAMPOS, R, 2012; ROSEMBERG, 2009).

Além disso, Kishimoto (2008) ja apontava a forte influéncia de um modelo escolar
na formacdo do profissional da Educacdo Infantil, gerando praticas de escolarizacdo na

docéncia junto aos bebés e criangas de 0 a 5 anos de idade no pais. Nunes e Kramer (2013)
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observam a ampliacdo crescente dessas préaticas, baseando-se num modelo que dissocia arte,
ciéncia e vida.

Podem-se aliar esses pensamentos das autoras acima a ideia de adaptacéo inserida
ao final do discurso da professora Julieta. A coordenadora do curso de Pedagogia da IES Rosa,
C2, toca nessa questdo da adaptacdo, ao relatar o comentério de estudantes sobre algumas
oficinas que o mddulo especifico da El realizava para elas (es). No trecho destacado, pode-se
verificar ainda a confusdo de termos, quando C2 fala da Educacéo Infantil referindo-se somente

a pré-escola. Vejamos os dois aspectos abordados:

)

...al elas falaram assim: “a gente nem discutiu muito essa questdo da creche.’
Porque néo discutia, porgue ficava muito na questao da Educacao Infantil. S6 que
al, elas falaram assim: “a gente aproveitou muita ideia pra poder adaptar pras
criangas menores”’. (C2 — entrevista, 19/08/2018)

Embora concorde que a adaptacdo de atividades pedagdgicas possa ocorrer para
qualquer segmento educacional, considerando a faixa etaria e o interesse dos educandos,
defendo a necessidade de o curso de Pedagogia garantir as discussGes sobre bebés e creche.
Entendo que se trata de direitos de formacdo em prol de uma atuacdo docente consciente e
responsavel nesses ambientes coletivos de Educacéo Infantil.

O quarto indicador: Disciplinas/modulo  especificos de Educacdo
Infantil/despreparo das (0s) formadoras (es) sinaliza os problemas relacionados a carga horaria
e a percepcdo de que as (0s) docentes responsaveis por ministrar os conteudos da Educacéo
Infantil ndo tinham experiéncia profissional da creche. Téania, egressa da IES Rosa, comenta

assim:

Eu so tive a oportunidade de ter uma aula durante um semestre e era uma aula
ainda compartilhada. Era uma semana sim e uma semana ndo. Entdo, era uma aula
muito pobre, muito pobre. Poucas horas, né? (Tania — GF, 18/01/2019)

Parece-me que, no discurso da professora, aula significa 0 mddulo especifico da
Educacdo Infantil cursado por ela em um semestre. Entendi que houve uma reclamacgéo por
parte de Tania com relacdo a qualidade e ao pouco tempo destinado para a discussdo da EI. A
carga horaria reduzida para contemplar todas as tematicas da EI nas disciplinas e mddulo
especificos é algo recorrente na fala de pelos menos duas professoras muito comprometidas
com essa etapa educacional. Quando perguntei a P2 se 0 modulo que ela ministra contempla a
Educacdo Infantil como um todo, ela me diz:
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Com prazer. Sé ndo consigo produzir mais com elas, Patricia, porgue é igual eu
falo com a C2. E muito dificil eu pegar um semestre com trés aulas de 50 minutos
para trabalhar Educacao Infantil. Olha isso. Olha o universo da Educacéao Infantil,
e ela é reduzida a um semestre. (P2 — entrevista, 04/10/2018)

A pouca representatividade das disciplinas que contemplam a especificidade da
Educacdo Infantil nos cursos de Pedagogia é discutida nos estudos de Albuquerque (2013) e
Kiehn (2007).

Gatti (2010) conclui que, ao analisar, em um de seus estudos, as disciplinas dos
cursos de Pedagogia presenciais de 71 instituicdes brasileiras, apenas 5,3% dizem respeito a
Educacdo Infantil. Assim como a Educacéo Especial e a Educacao de Jovens e Adultos, a El é
incorporada a outras disciplinas que tratam essas areas de forma genérica. Sao poucos 0s cursos
que aprofundam essas questdes e especificidades e, quando o fazem, € por meio de disciplinas
optativas, em grande parte dos casos.

Sobre a carga horaria do moédulo especifico da Educacgéo Infantil, P2 reconhece que
0 tempo curto é um dificultador para trabalhar com todos os conteldos necessarios para a
formacéo de qualidade da professora dessa etapa educacional. Essa situacdo é compartilhada
com a coordenadora do curso de Pedagogia da IES Rosa que lhe pede que dé prioridade aos
assuntos que devam ser abordados. Mas P2, que tem muita experiéncia tanto na docéncia como
na coordenacao pedagdgica da Educacdo Infantil, sabe da importancia de todos os temas e fica
sem saber o que € prioritario para a abordagem na formacéo docente. Observemos 0 seu

comentario.

Ent&o, na verdade, eu tinha que trabalhar com muitas coisas que a gente sabe que
sdao importantes. Ai eu falo “C2, ndo tem tempo para isso, é muita coisa”. Ai ela
fala: “mas P2, vé o que é prioridade”. Eu falei: o que ndo é prioridade? Como eu
vou escolher o que € prioridade e o que ndo é? Tudo € importante. (P2 — entrevista,
04/10/2018)

E preciso destacar a conquista das discussdes da Educacdo Infantil no curso de
Pedagogia com a inclusdo de disciplinas especificas que tratam dessa area, apesar da amplitude
da demanda da formacéo docente a partir das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006). Para Gatti (2010), essas exigéncias provocam tensfes e impasses Nno
desenvolvimento curricular dos cursos de Pedagogia. Englobar todas as orientagfes em uma
matriz curricular se torna uma tarefa complexa, principalmente para as classes noturnas, nas

quais se localizam a maioria das (0s) estudantes.
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Diante dessa realidade, Silva (2018) sugere a incorporacdo das tematicas da
Educacao Infantil ao conjunto de disciplinas do curso de Pedagogia, buscando reconhecer a
creche e pré-escola como primeira etapa da Educacdo Bésica.

A importancia do diélogo entre as disciplinas de outras areas de conhecimento é
muito enfatizada nos estudos curriculares dos cursos de Pedagogia, tomando como foco as
reflexdes e as discussdes sobre a educacdo dos bebés e criancas bem pequenas no contexto da
Educacao Infantil (DRUMOND, 2014). Entretanto, o que vemos, na maioria dos cursos,
inclusive como ja fora anunciado também na andlise documental desta pesquisa, € a historica
articulacdo da disciplina de Psicologia na &rea da infancia (VASCONCELLOS, 2008).

Esta é a discussao do préximo indicador que compde este nicleo que surgiu com a
seguinte pergunta: Qual é a sua principal lembranca do curso de Pedagogia referente a Educacao
Infantil? (de qualquer tipo). De inicio, as participantes do grupo focal disseram que néo se
lembravam de nenhuma disciplina, de nada que contemplasse especialmente a creche. Mais
tarde, reconheceram e valorizaram os saberes da disciplina de Psicologia para a pratica docente

delas. Algumas falas confirmam esse pensamento:

Na teoria, a gente estuda muitas pessoas envolvidas com a educacéo que falam das
etapas de desenvolvimento. E a crianga ndo é igual uma a outra, né? (Ana — GF,
18/01/2019)

Olha que muitas das coisas que eu soube lidar aqui fora na minha primeira
oportunidade de emprego que foi a creche, foram as coisas que me remeteram a
minha professora da area de Psicologia. Que me ajudaram e eu ia saber lidar com
aquelas coisas ali e sabe, estar atenta, do que de Educacéo Infantil. (Julieta — GF,
18/01/2019)

Embora as professoras tenham a convicgdo da contribui¢do da area de Psicologia
para o cotidiano delas com os bebés e criancas bem pequenas na creche, preciso rememorar
aqui a analise documental de disciplinas de Psicologia das IES pesquisadas. De acordo com 0s
seus planos de ensino, ndo foi possivel identificar a relacdo entre o desenvolvimento humano e
as instituicdes coletivas de Educagao Infantil.

A respeito dessa integracdo, notei, pelas entrevistas, que a maioria das
coordenadoras e professoras cita a Psicologia do desenvolvimento como uma area diretamente
ligada a El. Quanto as outras, acreditam ter relagdo, mas ndo souberam dizer com certeza quais

se articulam e se a creche participa desse didlogo.
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Interessante destacar que, quando pergunto a P3 se ha didlogo entre os médulos do
curso que contemple as discussfes da Educacéo Infantil, ela é enfatica dizendo que sim, citando
alguns modulos. Contudo, pela ementa, no meu entendimento, as discussdes nao se referem a
creche e, sim, a pré-escola. Assim, pergunto mais especificamente, no caso da creche, se ela
acha que ha articulacdo entre as disciplinas. Em sua resposta, P3 traz a relagdo com a Psicologia.

Observemos:

Pouco, muito pouco. Creche € muito pouco. Elas ja fizeram muita coisa e aulas
inclusive com a professora de Psicologia sobre essa questdo desses cuidados
primeiros, né? (P3 — entrevista, 12/11/2018)

No entanto, é preciso ressaltar a importancia do didlogo ndo somente com a
Psicologia, mas entre as varias areas de conhecimento, tais como Historia, Sociologia, Filosofia,
Antropologia e ainda aquelas que se preocupam com a organizacao do trabalho pedagogico.
Todas, sem davida, sdo consideradas de extrema necessidade para contribuirem com reflexdes
sobre a educacdo de bebés e criangas pequenas e para buscarem propostas para o trabalho
pedagdgico nas creches e pré-escolas.

Outra questdao sobre essa tematica refletida por C2 ¢ que, na realidade, as (os)
professoras (es) das IES privadas ndo recebem gratificagdes para participar de reunides, o que

afeta sobremaneira a articulagdo dos conteudos. Vejamos o que C2 diz sobre isso:

A gente tem muita dificuldade na questdo da articulagéo porque os professores ndo
ganham pra reunido, né? A gente s tem o colegiado. (C2 —entrevista, 19/08/2018)

Pelos relatos das professoras e coordenadoras das IES privadas, é possivel
identificar a precarizacdo das suas condigOes de trabalho: realizagdo de somente duas reunides
por semestre para planejamento com a equipe pedagodgica; falta de autonomia docente para a
construcdo dos documentos curriculares; multifun¢es das coordenadoras como, por exemplo,
a orientacdo individual dos estagios obrigatorios, dentre outros aspectos, emergiram da nossa
conversa. A pesquisa sobre a mercantilizacdo da educacdo e docéncia do Ensino Superior
privado de Nonnenmacher (2008), caracteriza o docente dessas institui¢oes:

E um professor que trabalha quase sempre solitariamente, ndo referindo partilha de
saberes ou mesmo a construcdo coletiva desses saberes na instituicdo. Tem pouco
apoio institucional para desenvolver-se profissionalmente e mesmo pessoalmente. E
um professor cuja funcdo estd em, essencialmente, dar aulas. N&o participa
diretamente das decisfes da instituicdo e seu principal envolvimento ndo é com a
instituicdo como um todo, pois muitas vezes nem a conhece muito bem. O que lhe
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toma quase 0 tempo inteiro é a tarefa de dar aulas, planeja-las e realizar as tarefas
pertinentes ao processo de avaliacdo dos estudantes. (NONNENMACHER, 2008, p.
109).

No levantamento dos dados produzidos para esta pesquisa, um indicador que
emergiu como poténcia para anélise diz respeito a necessidade da articulacdo teoria e pratica
nos cursos de Pedagogia. Alias, esse tema é de extrema relevancia no processo de formacéo
docente. Entretanto, de acordo com varias pesquisas, tal tema é considerado a principal lacuna
em muitos cursos de Pedagogia (BACELAR, 2012; CORDAO, 2013; DRUMOND, 2014;
FEBRONIO, 2010; GONCALVES, 2016; LIZARDO, 2017; OLIVEIRA, 2016). As falas de

Silvia e Julieta ilustram esse cenario.

E muita teoria e pouca pratica. (Silvia — GF, 18/01/2019)

Eu acho que deveriam existir dois caminhos assim. E vocé ter que trilhar os dois.
Mas eu acho que além da teoria, vocé ter uma oportunidade préatica de vivéncia,
de experiéncia. E néo existe. (Julieta — GF, 18/01/2019)

Nessas falas, observa-se uma sobreposicdo da teoria sobre a pratica. Algo que as
pesquisas de formacdo docente tém revelado. Cordédo (2013) afirma que a indissociabilidade
desses aspectos precisa permear todas as disciplinas do curso de Pedagogia, ndo apenas no
estagio. Para isso, a pesquisadora propde a construcdo de um trabalho coletivo dos formadores,
aproximando os seus discursos tedricos da pratica, das especificidades da docéncia e da
realidade educativa.

E comum verificarmos formadores que nio tém experiéncias profissionais na
creche. Na presente pesquisa, de cinco professoras do curso de Pedagogia, apenas uma
trabalhara como professora numa creche conveniada de Juiz de Fora. Mesmo assim, com turma
de criancas de 2 e 3 anos, ou seja, ndo tivera experiéncia com bebés. Nas IES privadas, ndo
existem grupos de pesquisa para propiciar o conhecimento do contexto da instituicdo. Isso
porque, na l6gica da remuneracgdo por hora-aula, ndo se tem espago para a organizacao do tripé
ensino/pesquisa/extensdo. Tudo isso influencia na associacdo teoria-pratica. Tal fato é

percebido pela professora Julieta. Observemos:

Eram professores que, pra mim, eu acho que nem nunca tiveram contato com a
Educacéo Infantil, quem dira creche. Eram professores que assim, pelo perfil, com
certeza, nunca trabalharam com isso. (Julieta — GF, 18/01/2019)



154

P4 apresenta concordancia com a fala da professora Julieta. Ao longo da entrevista,
foi trazendo elementos importantes para refletirmos acerca do desconhecimento das (0s)
formadores com relacdo aos saberes e fazeres que permeiam o cotidiano das creches. Segundo
ela, esse fato se constitui um impedimento para promover a articulacdo da teoria e da pratica na

formagao da professora da creche.

A gente ndo faz essa ligacdo porque eu acho que a gente ndo conhece com
profundidade esses saberes e fazeres que devem ser construidos com esse professor
gue pega essa crianca. (P4 — entrevista, 30/08/2018)

P4 menciona ainda a prioridade da abordagem dos conhecimentos a partir da
crianga maior, levando em consideragéo as suas concepcdes de bebé e de crianga pequena, que,
por sua vez, inserem-se na cultura, de modo geral. Segundo ela, o desconhecimento do formador

pela tematica provoca um desinteresse do estudante.

O que eu vejo € que a gente acaba privilegiando, enquanto formador, a gente acaba
privilegiando a partir de 3 anos. Eu néo sei, eu acho que também vem na nossa
cabeca que o bebé, que o bebé néo é esse ser sociocultural como é uma crianga de
3 anos. Eu acho que tem essa cultura na gente enquanto formador. E eu acho que
eu, enquanto formadora, eu conhe¢o quase nada desse ser... Entdo, eu acho que
assim, o formador ndo tem conhecimento dessa faixa etaria. Por isso que o aluno
dele também ndo se interessa. (P4 — entrevista, 30/08/2018)

Observem que P4, embora identifigue o seu desconhecimento em relagdo a
categoria bebé, compartilha o seu pensamento de que ele tem uma condic¢éo social diferente da
crianca maior. Tal concepcao corrobora com o que indica a pesquisa de Tebet (2013), ja
discutida no quarto capitulo.

Essa reflexdo, possibilitada por P4, enfatiza a necessidade do movimento de
formacéo inicial e continuada das (os) formadoras (es) dos cursos de Pedagogia, de modo a
promover a compreensao das singularidades e especificidades que exigem o trabalho docente
nas diferentes etapas da Educacdo Bésica.

Ainda sobre a relagdo teoria-pratica, neste momento, trago a discussdo sobre o
estagio da Educagdo Infantil no curso de Pedagogia. Dois indicadores contemplam essa
tematica. Sao eles: o estagio na creche e o estagio obrigatério, sem acompanhamento. Iniciamos
o nosso didlogo, quando pergunto se as professoras fizeram o estagio obrigatorio na creche.

Para a minha surpresa, Julieta logo dispara esta afirmagao:
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Mas creche ndo tem essa opc¢ao (estagio). Geralmente vocé pega uma cartinha de
recomendacao pra vocé levar naquele local. Eles ndo tém elo de ligacdo com, com
a creche ndo. A cartinha ja é direcionada pra essas outras escolas grandes que a
gente conhece ai fora. (Julieta — GF, 18/01/2019)

O relato da professora Julieta me fez pensar na questdo do estabelecimento de
parceria entre a IES privada onde se formou e instituicdes educacionais para a realizagdo do
estagio obrigatorio. C2, coordenadora do curso de Pedagogia dessa IES, confirma essa situacéo,
mencionando que a instituicdo ja tem uma listagem de escolas onde os estagios obrigatorios
podem ser realizados. Geralmente sé@o desenvolvidos em escolas maiores, particulares e
publicas, compostas por criangas da pré-escola e do Ensino Fundamental. Na maioria das vezes,
consegue-se para as (0s) estudantes estagios remunerados em escolas privadas. De acordo com
a coordenadora, para o desenvolvimento do estagio na creche, s6 uma instituicdo educacional
particular oferece remuneragdo. Mas h& uma rotatividade maior das (0s) estudantes nesse lugar.
Segundo C2, elas (es) ndo gostam de ir para a creche devido as desvalorizagdes profissionais,
questdes que abordaremos no ndcleo 3.

C1, na época que me concedeu entrevista, relatou que as (0s) estudantes do curso
de Pedagogia da IES Horténcia desenvolviam o estagio obrigat6rio na pré-escola devido a falta
de creches no entorno da regido onde a IES se localizava e as alunas moravam.

Ja C3, coordenadora do curso de Pedagogia da IES Tulipa, foi bem enfatica dizendo

que o0 estagio

obrigatorio é na pré-escola. O obrigatdrio. O da creche ndo. O obrigatorio é o da
pré-escola. Mas assim, quando eles estdo em uma escola que tem a creche, eles
conseguem pelo menos vivenciar um pouquinho alguma coisa. Mas as atividades
obrigatorias... Mas as questdes obrigatorias estdo realmente na pré-escola. (C3 —
entrevista, 04/12/2018)

Pergunto a ela 0 motivo dessa obrigatoriedade do estagio da Educacdo Infantil ser
desenvolvido somente na pré-escola, uma vez que tanto creche como pré-escola fazem parte
dessa etapa educacional e que, por lei, a creche deveria ser contemplada na formagéo do curso
de Pedagogia (BRASIL, 2006b). Além disso, argumento gque, neste caso, as estudantes saem do
curso de Pedagogia sem vivenciar as praticas no contexto da creche. Como fica essa situagdo?
Onde esté o direito das (os) futuras (os) pedagogas (0s) da creche de conhecer e vivenciar as
praticas docentes neste contexto educacional? Foram os questionamentos que fiz a ela. Percebo

que C3 reflete e responde em seguida:
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E. A creche especificamente, saem sem essa base, sem essa base da creche. E aquilo
que eu te falei, pela experiéncia de todo mundo, vocé trata do assunto dentro da
sala. E quando a gente traz algum convidado, a gente sempre traz alguma coisa
que agregue algo que eles ndo tém no dia-a-dia da sala de aula. Isso é uma
preocupacdo que a gente sempre teve, de trazer pessoas que tém outras
experiéncias, outras vivéncias. Na época da nossa jornada académica, a gente
sempre traz alguma coisa daquilo que também néo € trabalhado em sala de aula.
Ent&o assim, sair zerado, zerado, zerado, ele ndo sai, ndo. Sai com uma informacao
sim. Mas o foco maior é na questéo da escolarizacao. O foco maior esta em relacao
a isso. (C3 — entrevista, 04/12/2018)

As duas ultimas frases da fala de C3 nos convidam a rememorar o que ja foi
colocado sobre a diferenca da trajetoria historica desses dois lugares da Educacdo Infantil:
creche e pré-escola (KULMANN JR, 1998; VIEIRA, 1999). Sabe-se que essa diferenca ainda
ndo acabou no Brasil, pelo contrario, vem sendo intensificada a partir da legislacdo que dispde
sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental (BRASIL, 2006e) e, mais tarde,
com a obrigatoriedade da pré-escola mediante a instituicdo da Emenda Constitucional n°
59/2009 (BRASIL, 2009c).

Ja foi anunciado também, ao longo desta tese, o impacto desses textos legais na
formacéo dos cursos de Pedagogia brasileiros. Muitas pesquisas indicam que esses cursos estao
assumindo, como centralidade da formacdo, o processo de escolarizacao e a ideia de crianca-
aluno (ALBUQUERQUIE, 2013; ALMADA, 2011; KIEHN, 2007).

A partir desses estudos e das vozes das participantes desta pesquisa, inclino-me a
dizer que parece que ha realmente pouca discusséao, reflexdo e pratica sobre as especificidades
do trabalho com bebés e criancas bem pequenas no interior da formacdo nos cursos de
Pedagogia investigados.

Sobre o segundo indicador que se refere a tematica ainda do estagio, a professora
Julieta reclama sobre a falta de acompanhamento nesse momento que deveria ser compartilhado
com a professora e demais pares. Parece existir uma preocupagdo maior com a parte mais
burocréatica de preenchimento de documentos para entregar na instituicdo a ser realizado o
estagio, além de buscar auxiliar na producdo da escrita do relatdrio final. Observemos a sua

fala:

Vocé é encaminhada pra fazer o seu estagio obrigatério, mas ndo existe uma
supervisdo daquilo, ndo se tem um suporte pra aquilo, ndo se fala nada. Vocé até
tem aqui, eu tive uma disciplinazinha que era uma aula uma vez no més ou a cada
dois meses porque faltava e que a professora tava ali pra te ajudar a construir o
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relatorio do estagio. Mas ndo pra compartilhar com vocé, pra te assessorar. “Mas
e ai, 0 que que vocé acha? Mas e ai, 0 que vocé aprendeu? O que vocé acha que
pode contribuir pra esse episddio que vocé viu la?” Ndo tem isso. (Julieta — GF,
18/01/2019)

Pode-se dizer que o relato da professora é confirmado pela conversa que tive com
P3, professora de estagio do curso de Pedagogia da IES na qual Julieta se formou. Quando

pergunto sobre a orientacdo do estagio, a professora diz:

A gente sempre teve aulas de Estagio, porque a gente fazia o estudo de algum tema
que elas queriam, por necessidade, fazia estudo de caso. Excelentes! Ai acontecia
alguma coisa na escola que chamava a atengdo por grupos, a gente pedia, elas
elegiam algum, a gente estudava o tema, apresentava o que a escola fez, o que
poderia ter sido feito. Era riquissimo. Agora sao s6 de 15 em 15 dias, muito pouco
a aula. E a gente conversa mais a documentacao e as necessidades basicas. (P3 —
entrevista, 12/11/18)

A fala de Julieta indica que as aulas de estagio néo Ihe possibilitaram reflexdo sobre
sua vivéncia no cotidiano do seu futuro campo de atuacdo profissional. O relato da professora
da IES Rosa traz elementos de como era feita a dinamica da aula de estagio em tempos passados.
Com pesar, justifica que, por conta da diminui¢do da carga horaria, a burocracia tomou conta
desse dialogo com as (0s) alunas (0s). E preciso dizer que esse aspecto ndo foi o tnico levantado
nas conversas com professoras e coordenadoras. Outros também, como a falta de disciplina
para orientacdo do estadgio, acompanhamento individual do processo sendo assumido pelas
préprias coordenadoras, dentre outros, retratam o processo de mercantilizacdo da educacgédo
superior privada ja abordado nesta pesquisa (NONNENMACHER, 2008). Uma lastima diante
da compreenséo da relagdo intrinseca entre o estagio curricular com os processos de formacédo
e de trabalho docente (CALDERANO, 2017). A pesquisadora ressalta que o estagio nao deve
ser concebido como um momento apenas da pratica, no sentido operacional. Ele deve se
constituir como oportunidade de reflexdes tedrico-praticas, ampliacao do olhar sobre o processo
educacional, identificacdo e reconhecimento dos desafios encontrados no cotidiano da
instituicdo educacional. E todos esses aspectos devem buscar a construcdo coletiva de novas
possibilidades neste contexto (CALDERANO, 2017).

Diante dessa perspectiva, € preciso aproximar formacao e trabalho docente, ou seja,
fazer a ponte entre IES e institui¢fes da Educacdo Bésica. A formagdo docente precisa atentar
para a realidade educacional das institui¢fes feita concretamente pelos docentes que la atuam,

educandos e gestores, se quiser cooperar com a qualidade da atuacao profissional.
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Pode-se dizer que todos esses dialogos, reflexdes e analises sinalizam o que
constitui o ltimo indicador desse nucleo: Reformulagéo do curso de Pedagogia, levando-se em
consideracdo a formacéo da professora da creche nesse contexto. A fala da professora Julieta

deseja esse cenario, porém, ndo explicita como pode ser efetivado.

Eu acho assim, eu néo sei se eu t6 errada. Hoje, assim, eu tenho uma visdo
diferente, eu queria tanto, eu almejo que um dia o curso de Pedagogia, ele podia
ser reformulado. (Julieta — GF, 18/01/2019)

O auxilio de algumas pesquisas pode indicar a possibilidade de alguns caminhos
para a reformulagdo do curso de Pedagogia, especialmente considerando as especificidades da
Educacdo Infantil (DALRI, 2007; DRUMOND, 2014; SECANECHIA, 2011; SILVA, 2011,
VITORIA, 2013).

No caso particular da presente pesquisa, constata-se, a partir da analise deste nucleo,
que a formacdo da professora da creche precisa ser contemplada nos cursos de Pedagogia
estudados. Ressalto que houve um avancgo nas discussdes com relagcdo a pre-escola, mas 0s
conhecimentos referentes aos bebés e criancas bem pequenas no contexto dessa instituicdo de
Educacao Infantil ainda ficam muito alijados do processo formativo docente, tanto inicial, como
continuado. A creche é considerada uma efetiva possibilidade de ingresso docente ao mercado
de trabalho. Portanto, é imprescindivel que a (0) pedagoga (0) possua conhecimentos tedricos
e praticos iniciais para uma atuacdo responsavel e consciente nesse ambiente coletivo de
Educacao Infantil. Sabe-se que, ao longo da trajetéria profissional, na relacdo com todos os
envolvidos do cotidiano e nas demais propostas de formagéo continuada, as professoras irdo
adquirindo outros conhecimentos e saberes para a construcao das suas praticas pedagogicas.

E fundamental que as (os) formadoras (es) desses cursos compreendam e
reconhecam a creche como parte integrante da Educacdo Bésica e busquem garantir o direito
de formacdo a (ao) pedagoga (0). Para oferecer uma formacéo de qualidade, o corpo docente
das IES deve se preparar teoricamente e incluir as discussdes nas diversas areas de
conhecimento que compdem a matriz curricular do curso de Pedagogia. Além disso, deve se
aproximar da creche, seja por meio do acompanhamento de estagios e/ou atividades de pesquisa
e/ou de extensao, buscando conhecer o trabalho na/da instituicdo. A partir desse movimento, é
possivel construir, junto com as (0s) estudantes e docentes das creches, reflexdes e perspectivas
acerca da realidade vivenciada. Corroboro com o pensamento de Tardif (2014), quando
menciona que € preciso fazer uma parceria entre professores, corpos universitarios de

formadores e responsaveis pelo sistema educacional. Essa proposta abre a possibilidade de os
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professores de profissdo “manifestarem suas proprias ideias a respeito dos saberes curriculares
e disciplinares e, sobretudo, a respeito de sua préopria formacéo profissional” (TARDIF, 2014,
p. 55).

Pensando nas atribui¢des do curso de Pedagogia voltado para a Educagdo Bésica,
pode-se dizer que é extremamente necessario revisitar seus projetos curriculares, de maneira a
contemplar a diversidade de percursos formativos que atendam as demandas dos docentes das
creches, pré-escola e anos iniciais do Ensino Fundamental. Urge, nesse sentido, buscar a
construcdo de uma pedagogia da infancia nesses cursos, tomando como foco o bebé, a crianca
e seus processos de constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais, culturais,

intelectuais, criativos, estéticos, expressivos e emocionais (ROCHA, 1999).

5.2 NUCLEO DE SIGNIFICACAO 2: Quando eu entrei na creche todo mundo me falava
assim: ah, vocé vai trabalhar na creche pra trocar fralda, né? Porque tem muita gente
com essa fala. E ai vocé descobre que néo é isso — Saberes e fazeres da professora no

cotidiano da creche

Este ndcleo € composto por sete indicadores que discutem o que as professoras
sabem e/ou precisam saber para desempenharem a docéncia na creche. Foram aglutinados da

seguinte forma (Quadro 17):

Quadro 17 — Indicadores do Nucleo 2: Saberes e fazeres da professora no cotidiano da creche

INDICADORES NUCLEO DE SIGNIFICACAO

2. Saberes e fazeres da professora no cotidiano da

o Saberes da Educacdo Infantii no curso de
creche

Pedagogia
+ Cuidar-educar
« Concepcédo de bebé e de crianca
+ Desenvolvimento infantil
+ Rotina na creche

* Relagéo adulto-bebé-crianga/seriedade do
trabalho/responsabilidade

* Relagdo com as familias

Fonte: Elaborado pela autora

Para iniciar o dialogo deste segundo nucleo, acredito ser importante considerar que

a relacdo dos saberes ndo se reduz a uma funcdo de transmissdo dos conhecimentos ja
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consolidados. O saber docente € plural, constituido de saberes oriundos da formacéo
profissional, de saberes disciplinares, curriculares e experienciais e se relaciona diretamente
com a atuacéo profissional (TARDIF, 2014).

O primeiro indicador deste ndcleo traduz a memoria das professoras da creche em
relacdo ao conjunto de saberes da Educacéo Infantil discutido nos cursos de Pedagogia no qual
se formaram. Ao perguntar sobre qual era a principal lembranca (de qualquer tipo) do curso de

Pedagogia referente a Educacdo Infantil, eis que vieram a tona as seguintes reflexdes:

Eu vou dizer pra vocé que nem didrio foi me dito. “O que que é um didario?” Nao
conhecia. A Unica coisa que eu posso dizer pra vocé que eu aprendi, é... Assim, eu
aprendi, mas se vocé me pedir eu vou ter que consultar no meu material. E fazer o
tal do calendario escolar. (Julieta — GF, 18/01/2019)

Tem um momento que fala sobre pedagogia de projeto muito superficialmente no
curso. (Ana — GF, 18/01/2019)

E citou a avaliacao de alunos, ai eu ofereci pra levar o caderno da creche, que nem
eu te falei, eu ndo senti tanta falta porque eu tava atuando na creche e estudando
14, ai eu ofereci de levar o caderno, e todo mundo quis ver, porque so citou ‘ah faz

a avaliagao’, ta, faz como? Al tiveram a curiosidade de ler. Pediram emprestado.
Elas gostaram muito. (Ana — GF, 18/01/2019)

E, eu me lembro de assim, uma pincelada em relac&o aos projetos, e como assim,
vocé colocaria no papel, para cada parte que vocé vai ter que transcrever ele. Mas,
no mais, de como preencher o diario, do que vocé colocar, de como vocé avaliar
um, quais palavras vocé pode usar pra se referir a uma crianca e quais ndo colocar,
essas coisas também ndo... (Tania— GF, 18/01/2019)

Respeitar o tempo da crianca. Respeitar o momento da crianga, o tempo da crianca,
no momento do desfralde, da adaptacéo. (Silvia — GF, 18/01/2019)

Essas falas rememoram o que ficou marcado para cada professora em relacdo aos
saberes originarios da sua formacdo académica. Julieta considera que so aprendeu, para a sua
atuacdo profissional, a elaborar o calendario escolar que, a meu ver, ndo se constitui um
conhecimento relevante para o cotidiano da El. Ja os contelidos evidenciados por Ana, Tania e
Silvia, referentes aos projetos pedagdgicos, diario, avaliacdo e a discussdo do tempo aliado ao
desenvolvimento que € unico para cada bebé e crianca, sdo contetdos e discussdes necessarios
para a organizacdo e o desenvolvimento de propostas pedagdgicas da El, apesar de nao
contemplarem toda a dimensdo do trabalho. Fica aberto um questionamento: seré que os bebés,
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as criancas bem pequenas e a creche foram incluidos na discusséo e reflexdo desses contetidos?
Segundo as professoras, ndo. A abordagem foi direcionada para a atuacdo docente com as
criancas da pré-escola. Diante desse cenario, parece que, mais uma vez, esses relatos sugerem
a invisibilidade desses sujeitos e de seu ambiente coletivo de educagdo na formacao inicial
docente.

Observando esses excertos, pode-se afirmar que, por melhor que seja a formacéo
inicial, esta ndo da conta de atender a todas as necessidades apresentadas pelas situacdes
pedagdgicas ao longo da profissdo, uma vez que, como aponta Freire (1996), o fazer docente é
historico e inacabado.

Nesse sentido, a formacao continuada é concebida como um processo permanente
que se estende ao longo da atuagdo docente. Nas palavras de Garcia (1995), “ndo se deve
pretender que a formacdo inicial ofereca ‘produtos acabados', encarando-a antes como a
primeira fase de um longo e diferenciado processo de desenvolvimento profissional”
(GARCIA, 1995, p. 55).

Tendo a fungdo de contribuir com a formacao inicial, no sentido de aprofundar,
ampliar, ressignificar os conhecimentos, a LDB/96 demarca a necessidade da formagéo
continuada para as (os) professoras (es). Esse texto legal consagra a ideia de que o
aprimoramento profissional faz parte da profissao. O Artigo 67 indica que os sistemas de ensino
promoverdo a valorizacdo dos (as) profissionais da educacgdo, assegurando-lhes, dentre outros,
periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluidos na carga de trabalho.

Tomando por base as legislagdes vigentes, bem como reconhecendo a relevancia da
formacéo continuada para possibilitar uma atuacdo docente qualificada, acredito que espacos e
tempos devem ser oportunizados tanto pelos 6rgdos centrais como pelas instituicdes
educacionais. A formacdo continuada docente ndo se restringe apenas a cursos, palestras,
seminarios e atividades esporadicas, promovidos por varias institui¢des isoladas. Esta também
deve ser concebida dentro do ambiente de trabalho, mediante interacbes com o0s pares,
educandos, familias, buscando, constantemente, construir e reconstruir conhecimentos.

Entendida como uma das modalidades de formag&o continuada, a formagéo em
contexto deve propiciar a reflexdo critica sobre a pratica, a troca de experiéncias, ideias,
propostas, projetos, no sentido de buscar o que deve ser evidenciado no cotidiano profissional.
A reflexdo coletiva possibilita o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional
(NOVOA, 1995).

O envolvimento de Ana e Tania no processo de formacédo continuada e em contexto

é subtendido por meio das suas falas. Os temas referentes ao preenchimento do diério e o
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processo de avaliacdo das criancas com certeza fazem parte dos saberes vivenciados por elas
em contextos de formacdo fora e/ou na propria instituicdo. Importante relatar que essas creches
em que as professoras atuam participaram de uma proposta de formacdo continuada em
contexto no periodo de 2009 a 2013, promovida pela Secretaria de Educagdo do municipio de
Juiz de Fora. A formacédo acontecia uma vez por més nas unidades e contava com a presenca
de duas pedagogas da SE e todas (0s) as (0s) profissionais das instituicdes. Como uma das
pedagogas responsaveis por essa formacdo em contexto, lembro-me de alguns temas elencados
pelo grupo das unidades e que fizeram parte das nossas reflexdes e discussdes. Foram os
seguintes: concepgOes de crianga e infancia; rotinas na creche; brinquedos e brincadeiras;
educar- cuidar; planejamento; projetos de trabalho; avalia¢do, dentre outros.

Outro saber que ndo poderia ficar de fora das nossas discussdes sobre a
especificidade da docéncia na creche € o significado das acGes de cuidar-educar bebés e criancas
bem pequenas nesses contextos formais de educagéo coletiva, teméatica que compde o segundo
indicador deste nucleo de significacao.

Na conversa com as participantes do GF, Julieta explica como acontece a

indissociabilidade dessas praticas no cotidiano da creche. Vejamos:

Deu um banho na criancga, aconteceu algum conflito, alguma coisa, é algo que vocé
vai ensinar para aquela crianga. Deu a hora do almoco, aconteceu alguma coisa,
aquela crianca ndo quer almocar, ela ndo sabe pegar na colher, ela ndo sabe como
que é, 0 qué que ¢é aquilo que ela estd comendo, entdo aquilo tudo vocé esta
ensinando alguma coisa pra aquela crianca. Entdo eu acho, que o ser professora
de creche é vocé estar ensinando a todo momento, desde a hora que vocé entra,
que vocé recebe aquela crianca na sua sala, até a hora que vocé entrega novamente
pra familia, eu acho que € isso. (Julieta — GF, 18/01/2019)

O que significa cuidar na Educacéo Infantil? O que significa educar na Educacéo
Infantil? E possivel cuidar sem educar ou educar sem cuidar?

Sabe-se que as palavras séo prenhes de significados existenciais, uma vez que séo
construidas ao longo da histéria da humanidade. As palavras circulam a histéria, sdo produzidas
nela e por ela, sdo consideradas expressdes da experiéncia humana em cada tempo e cultura e,
portanto, refletem visdes e sentimentos de mundo. Segundo Boff “precisamos desentranhar as
palavras de sua riqueza escondida” (1999, p. 87).

Nesse movimento, Montenegro (2001) e Tiriba (2005) pesquisam a origem
etimoldgica das palavras cuidar e educar. Afirmam que cuidar vem de cogitare e inclui as

dimensGes de cuidar de si e de cuidar do outro. O termo educar, por sua vez, € originario do
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termo latino educare e possui como significado instruir, ensinar, promover a educac¢ao de um
individuo ou conjunto de individuos, proporcionar o desenvolvimento humano, levar o
individuo a construir conhecimentos, a desenvolver competéncias e habilidades, entre outros.
Pode-se dizer, entdo, que o educar se relaciona mais aos aspectos cognitivos, ao conhecimento,
a mente, a inteligéncia, a razdo, enquanto o cuidar se vincula ao corpo, a emocdo e a
sensibilidade (TIRIBA, 2005).

Visando superar essa separacdo, 0 bindmio educar-cuidar transformou-se no
objetivo da docéncia na Educacao Infantil. No campo tedrico, o consenso em torno do binémio
se deu a partir do final dos anos 1980 e inicio dos anos de 1990, quando se questionava a visao
assistencial de guarda, tutela, protecdo da creche e a visdo preparatoria, relativa ao ensino e a
dimenséo da pré-escola (CERISARA, 1999; CORREA, 2003; FARIA, 2005).

No campo legal, esses debates em torno do bindémio educar-cuidar estiveram
presentes na Constituicdo Federal (BRASIL, 1998) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996). Diante da definicdo da Educacéo Infantil como primeira etapa da
Educacdo Baésica, surgiu a necessidade de as creches serem incorporadas aos sistemas de
ensino, conforme estabelecido na LDB (BRASIL, 1996). A partir dai, “era preciso integrar as
atividades de cuidado, realizadas nas creches, com as atividades de cunho mais pedagdgico
desenvolvidas nas pré-escolas” (TIRIBA, 2005, p. 66), sendo que a solugdo conceitual
encontrada foi a adocdo do bindbmio educar- cuidar.

Nesse sentido, desde meados da década de 1990, o discurso oficial incorporou as
dimensdes indissociaveis das acdes de cuidar e educar como especificidade da Educacdo
Infantil, embora considere que essa relacdo é intrinseca a constituicdo do ser humano e deve
permear as demais etapas educacionais. No entanto, devido a faixa etaria, essas relacdes sociais,
afetivas, cognitivas tornam-se mais intensas para o desenvolvimento dos bebés e criancas
pequenas.

Conquanto haja o reconhecimento da relacdo intrinseca entre cuidar-educar, é
importante considerar a centralidade da dimensdo do cuidado com bebés e criancas bem
pequenas no contexto da creche. Cuidar é apoiar o desenvolvimento (MARANHAO, 2011). O
cuidado ndo se restringe a essa fase da vida, mas se torna fundamental quanto menor € o sujeito
a quem se destina, uma vez que o bebé humano nasce com enorme capacidade de interacéo e
acdo no ambiente, mas extremamente dependente do cuidado adulto para sobreviver e se
desenvolver plenamente (BARBOSA, 2010; BARBOSA; RICHTER, 2010; OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2002).
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Pode-se dizer que essa pratica é carregada de significado para a experiéncia de
adultos, bebés e criancas no ambiente educacional. Observemos que a mesma professora que
acabou de explicar o compartilhnamento das a¢des de educar e cuidar reflete que o cuidar € mais

desempenhado na creche:

Acaba que, na maioria do tempo e na maioria dos dias, por serem bebés e criangas
pequenas, realmente a gente acaba desempenhando mais a parte de cuidar do que
do educar, né? Porque ndo tem como, vocé ta ali com um bebé que usa fralda, que
de repente € tdo pequeno que ndo consegue se alimentar sozinho, entdo acaba que
0 seu dia gira mais em torno do cuidar do que do educar. Mas é nisso que eu bato
a todo momento, porque a gente pode ensinar alimentando o bebé e a gente pode
ensinar dando banho, entdo, o que eu penso dessa fala que a gente tem que
desmistificar. (Julieta — GF, 18/01/2019)

Silva (2016) nos ensina que é preciso pensar na educacao-cuidado de forma ampla.

Para educar - ensinar, orientar, construir regras de convivéncia, do uso de espagos e
dos materiais, de organizacdo dos tempos, etc. — é preciso a0 mesmo tempo cuidar
tanto da dimenséo fisica quanto da social, afetiva e da cultural. Mesmo porque quanto
menor é a crianga, mais sua experiéncia é vivida de forma global, fazendo interagir os
diferentes aspectos que a constituem. Assim, a0 mesmo tempo que a professora
consola uma crianca que chora diante da separagdo da mée, no inicio da jornada na
instituicdo de Educacdo Infantil, ela a ajuda a se tornar mais segura e a internalizar e
compreender o transcurso do tempo até que a mée volte para busca-la no final do dia.
E se além de consolé-la esse adulto estimula a interagir com os colegas e com 0s
objetos, outras aprendizagens entram em acdo, na medida em que para isso sera
preciso compartilhar o espaco, os brinquedos, esperar sua vez, dar a vez ao colega,
marcando uma série de operacBes cognitivas e de relagdes sociais e afetivas
fundamentais na constitui¢do do ser humano. (SILVA, 2016, p. 66).

O segundo indicador nos faz pensar nesses sujeitos tdo pequenos que convivem no
espaco-tempo da creche. Afinal de contas, quem sdo os bebés? Quem sdo as criancas bem
pequenas da creche? Como as professoras e os funcionérios desses ambientes de educacédo
coletiva os concebem? O que € preciso saber para ampliar as experiéncias e aprendizagens

desses sujeitos em desenvolvimento? Vejamos o que Ana diz sobre essas concepcoes.

La na creche que eu fiquei, tinha um funcionario homem que era o José. E ele ficava
rindo do outro lado, falando assim: “vocé t conversando com uma crianga, mas
ela entende?” Eu t6 falando é pro bem dela que eu t6 fazendo isso o, vou lavar seu
rostinho, fecha o olhinho entéo, pra néo cair. O tempo inteiro durante o banho a
conversa acontecia. (Ana — GF, 18/01/2019)
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Essa fala da professora revela a concepgao de bebé (“crianga’) do funcionario José
a partir de uma préatica social observada por ele no cotidiano da creche. Essa situacdo me
remeteu aos ensinamentos de Barbosa em seu texto “Especificidades da agdo pedagogica com
0s bebés”, publicado no ano de 2010 (BARBOSA, 2010).

Segundo a autora, durante muito tempo e observa-se que ainda hoje, os bebés
foram/sdo descritos e definidos por muitas pessoas, principalmente, por suas fragilidades e
imaturidade. Felizmente, as pesquisas vém desconstruindo esses pensamentos, indicando as
inimeras potencialidades dos bebés. E preciso atentar para a complexidade da sua heranca
genética, de seus reflexos, de suas competéncias sensoriais. E, para além dessas capacidades
organicas, reconhecer que os bebés sdo potentes no campo das relagdes sociais e da cognicao.
O seu corpo é dotado de afeto, intelecto e motricidade. A forma singular como esses elementos
se articula vai definindo as particularidades de cada sujeito ao longo de sua historia. “Cada bebé
tem um ritmo pessoal, uma forma de ser e de se comunicar” (BARBOSA, 2010, p. 2).

Quando nascem, os bebés necessitam de um periodo de atencdo e cuidado para
sobreviver. Um dos grandes compromissos dos adultos é acolher esses novos integrantes da
sociedade, seja no aconchego das familias e/ou compartilhando essa tarefa com outras pessoas
e instituicoes.

As instituicdes de Educacdo Infantil sdo definidas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Infantil (BRASIL, 2009c) como um local que visa a efetivacdo de um
direito social das familias e que tem por objetivo garantir bem-estar a todos que nele se inserem.
Do ponto de vista pedagdgico, esses ambientes educacionais devem oferecer uma experiéncia
de infancia intensa e qualificada para os bebés e criancas. Pode-se dizer que é um espago de
vida coletiva, onde, diferentemente do ambiente doméstico, os bebés tém a oportunidade de
conviver com 0S Seus pares e com um grupo de criangas pequenas. Nesse contexto, esses
sujeitos, sob a coordenacgédo de adultos especializados, tém a possibilidade de experimentar,
aprender e construir relagdes afetivas.

Para a construcao de propostas educativas em espacos de vida coletiva, é importante
compreender os bebés e criancas na histéria e como sujeitos de direitos: a protecao, a saude, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com
os pares e adultos. Os bebés e criangas se tornam protagonistas do projeto educacional a medida
que sdo entendidos como seres capazes. Para Barbosa (2010), essa concepgdo gera um
compromisso com a promocdo de aprendizagens permeadas pela ludicidade, brincadeira,

imaginacdo e fantasia. Pode-se dizer que, nesse espaco, “os bebés aprendem observando,
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tocando, experimentando, narrando, perguntando, e construindo agdes e sentidos sobre a
natureza ¢ a sociedade, recriando, desse modo, a cultura” (BARBOSA, 2010, p. 3).

A valorizacdo das relagdes interpessoais, de convivéncia entre 0s pares e com 0S
adultos é um aspecto fundamental no contexto da Educacédo Infantil, especialmente no que se
refere aos bebés e criancas bem pequenas. E nessa faixa etaria que as interagbes sociais
adquirem maior valor para a construcdo das identidades infantis, tanto no &mbito pessoal, como
coletivo (BARBOSA, 2010).

Além da concepcdo de bebé e interacdo social, evidenciamos, no excerto
selecionado, a aprendizagem de uma prética social realizada por meio da linguagem oral, de
cuidados corporais, de experiéncias com as palavras, toques e olhares compartilhados numa
situacdo de banho. As praticas sociais ensinadas pelas familias e instituicdes educativas se
constituem como as primeiras aprendizagens para os bebés e criangas pequenas e Vvao
auxiliando na construgdo de novas aprendizagens e identidade pessoal. Embora esses
conhecimentos sociais e culturais sejam pouco valorizados nas instituicbes de EIl, sdo
extremamente ricos para a constituicdo dos habitos, dos modos de proceder, das construcdes
sociocognitivas e das relagOes afetivas de bebés e criangcas pequenas. Barbosa (2010, p. 5)

complementa:

Ora, nado sera certamente por meio de aulas, de exposicoes verbais, mas [...] a partir
da criacdo de uma vida cotidiana com praticas sociais que possibilitem alargar
horizontes, ampliar vivéncias em linguagens, para que os bebés experienciem seus
saberes. Serdo exatamente esses primeiros saberes, essas experiéncias vividas
principalmente com o corpo, por meio das brincadeiras, na relagdo com os outros —
adultos e criancas — que irdo constituir as bases sobre as quais as criancas, mais tarde,
irdo sistematizar os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico. (BARBOSA, 2010, p. 5).

Pode-se concluir, entdo, que tais praticas sociais realizadas no cotidiano da creche
impulsionam a qualidade do processo de desenvolvimento infantil. Essa € a discussdo do quarto
indicador desse nucleo.

E notavel a identificagdo do processo intenso de desenvolvimento que ocorre ao
longo do tempo que as criangas ficam nas creches. Afinal de contas, a maioria dos bebés entra
na instituicdo sem falar, sem andar, usando fraldas etc. e conquista essas ac¢des, considerando
as singularidades de cada um.

Em suas falas, Ana e Tania demonstram o reconhecimento do processo das

criangas, no sentido de crescimento, de desenvolvimento humano. Observemos:



167

Porque assim, eu ndo tenho vinculo, eu ndo tenho filho, eu ndo tenho sobrinho, eu
n&o tenho contato com muita crianca pequena, mas eu amo 0s pequenos. E uma
coisa impressionante... Tipo assim, no inicio do ano € uma coisa, quando chega no
final, eles evoluem muito e a gente fala: nossa, que legal! (Ana — GF, 18/01/2019)

A gente realmente vé no processo da crianga, o tanto que eles evoluem, desde o
momento em que vocé pega ele, que vocé comeca a trabalhar com a crianga, até o
final do ano. Realmente como que ele evolui. (Tania — GF, 18/01/2019)

A LDB/96 estabelece, em seu Art. 29, que a Educagao Infantil “tem como finalidade
0 desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a a¢do da familia e comunidade’ (BRASIL, 1996)

As DCNEI (BRASIL, 2009c) reforcam e ampliam essa discussao propondo uma
organizacdo curricular que vislumbre o desenvolvimento integral da crianca nas dimensoes
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural,
compreendendo-a em sua multiplicidade e indivisibilidade.

Na busca da efetivacdo dessa orientacdo, faz-se necessario construir contextos
educativos para 0s bebés e criancas pequenas que possibilitem as suas diversas experiéncias,
conhecimentos, habilidades, interacGes. 1sso se faz por meio da organizacdo do ambiente, usos
do tempo, selecdo e oferta de materiais, planejamento e realizacdo de atividades diversificadas,
levando em consideragdo a observacédo, a escuta das vozes infantis, 0 acompanhamento dos
seus corpos. E observando e realizando intervencdes, avaliando e adequando a sua proposta
educativo-pedagogica as necessidades, desejos e potencialidades do grupo de bebés e criancas
e de cada uma delas em particular, que a professora vai contribuindo para o seu
desenvolvimento saudavel e integral.

Outro saber e fazer importante para o processo de desenvolvimento e aprendizagem
de bebés e criangas no contexto da creche diz respeito a rotina, o quinto indicador contemplado
neste nucleo.

A rotina é considerada uma categoria pedagogica sistematizada pelos responsaveis
das instituicbes de Educacdo Infantil para organizacdo do trabalho cotidiano (BARBOSA,

2006). Pode ser entendida também como uma

estrutura gerenciadora do tempo-espaco da creche e, que, muitas vezes, obedece a
uma légica institucionalizada nos padr@es da pedagogia escolar que se imp&e sobre as
criangas e sobre os adultos que vivem grande parte do tempo de suas vidas nestas
instituicdes. (BATISTA, 1998, p. 2).
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A sua estabilidade (e ndo rigidez) é muito bem-vinda a organizacdo dos tempos e
espacos das instituicdes de EI, uma vez que promove mais seguranca para todos 0s que se
inserem nesses ambientes. Além disso, possibilita que “a crianga pequena consiga apreender o
mundo melhor e, consequentemente, passe a se orientar e se situar nele” (MOURAO, 2011, p.
26). Diante dessa perspectiva, a rotina permite a criacdo de um percurso desejavel para 0s
acontecimentos planejados anteriormente.

Entretanto, ela pode também demarcar um processo mecanico, alienado e
mondtono, tendo em vista a énfase das préaticas referentes a higiene, alimentacdo e sono de
bebés e criangas bem pequenas no cotidiano das creches. Diante desses momentos, o trabalho
educacional-pedagdgico, muitas vezes, € colocado em segundo plano. No decorrer da conversa

ocorrida no grupo focal, parece-me que Julieta aborda essa situacao.

Hoje de repente vocé programou de estar ali na creche com as criangas e vocé vai
contar uma histdria. E ai vocé sabe como que € o horéario de almogo, depois vai vir
0 horéario de repente de acordar, tomar café, tomar um banho e arrumar as
criancas pra ir embora. (Julieta — GF, 18/01/2019)

Noto que fica subtendido, na fala da professora, que o planejamento pedagogico
pode ficar impossibilitado mediante a rotina inflexivel de préaticas de cuidados no cotidiano da
creche.

A pesquisa de Abreu (2014), que teve como objetivo investigar os significados
construidos pela coordenadora pedagdgica, professoras e pesquisadora a respeito da rotina de
uma creche conveniada do municipio de Juiz de Fora, mostra a rigidez desse processo e indica
a necessidade de repensar algumas questdes no interior da instituicdo. Destaca a possibilidade
de a rotina ser mais flexivel e a necessidade de considerar a partilha entre criangas e adultos na
construcao de tempos e espacos.

Para Barbosa (2006), € preciso considerar que essas rotinas sdo impostas, na
maioria das vezes, pelas autoridades de fora e/ou responsaveis pelas instituicdes as professoras,
bebés e criangas. Esses sujeitos, quando chegam a creche, ja encontram uma rotina diaria que
é comum a todos os grupos de bebés e criancas (hora da entrada, hora de entrar na sala, hora do
lanche, hora do parque, hora da higiene, hora do almoco, hora do descanso e, assim,
sucessivamente até o final do dia). O que se verifica é que as acdes docentes estdo subordinadas
a essa sequenciacdo hierarquica, cabendo-lhes adequar os diferentes ritmos dos bebés e das

criangas ao ritmo unico da rotina da instituicéo.
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Nesse sentido, o tempo da creche parece ndo pertencer nem aos adultos e nem as
criancas, mas a uma estrutura hierarquica regida por uma rede formalizada de normas, em que
0 tempo objetivo e linear tenta se sobrepor ao tempo subjetivo dos sujeitos envolvidos no ato
educativo. O tempo da creche parece estar alheio aos bebés, criangas e adultos. Esses sujeitos,
com funcdes distintas nesse contexto, parecem sofrer a opressao do tempo rigido e regulado por
forcas outras que néo eles proprios. No entanto, adultos e criancas sofrem diferentemente essa
opressao. Enquanto os adultos tém o papel de inserir a rotina no cotidiano, as criangas tém o
papel de vivé-la. Para os profissionais da creche que estdo dia apds dia, semanas, meses e anos,
mergulhados na pratica, vivendo e convivendo com bebés e criangas pequenas sob a
determinacdo de uma rotina diaria que lhes é tdo familiar, torna-se dificil perceber os limites e
as possibilidades que ela possa ter.

E importante destacar o tempo enorme que a grande maioria de bebés e criancas
pequenas que frequentam a creche passa diariamente nessas instituicoes. Esse dado revela a
necessidade de que o tempo-espaco da creche seja urgentemente pensado, discutido, refletido e
pesquisado.

Algumas pesquisas tém indicado que a logica temporal predominante na
organizacdo da rotina nas instituicbes que trabalham com bebés e criancas pequenas tem
dificultado um trabalho educacional-pedagdgico que permita a formagdo do sujeito em suas
dimens@es corporal, individual, cognitiva, afetiva (BATISTA, 2001). A mesma autora revela

que

sua tendéncia é a de abreviar as possibilidades das criangas viverem com intensidade
suas pluralidades de saberes, sua diversidade de raca, credo e género, de sentimentos,
desejos e fantasias. Ou seja, a creche com sua rotina rigida, uniforme e
homogeneizadora parece dificultar a vivéncia dos direitos das criangas proclamados.
(BATISTA, 2001, p. 3).

Os dois proximos indicadores a serem discutidos dizem respeito a importancia das
relacdes sociais no cotidiano da creche, tanto com os sujeitos com quem as professoras atuam
diretamente quanto com as suas familias. Esses aspectos sdo considerados de extrema
relevancia e exigem responsabilidade e seriedade na atuacdo profissional.

Como ja mencionado, a pedagogia orientada para 0s bebés e criangas assume como
centralidade as brincadeiras e as interagcbes sociais (BRASIL, 2009c). Portanto, é
imprescindivel possibilitar encontros e visibilizar os modos e as diversas formas de relagdes

que se estabelecem entre as pessoas nos contextos educacionais da EIl. Ao conversarmos sobre
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0 educar-cuidar de bebés e criangas na creche, a atencdo e o cuidado na rela¢do entre adultos e

esses sujeitos pequenos ficaram muito evidenciados nas falas das professoras.

Eu acho que a gente, como educadora, tem que tomar muito cuidado, ndo s6 como
educadora, como méae, que, a partir de um momento que vocé estéd lidando com
uma crianga, independente da situagdo, a gente tem que tomar muito cuidado,
porque deixa marcas realmente pro resto da vida, marcas positivas ou negativas,
mas deixa. (Tania — GF, 18/01/2019)

Na fala de Tania, € possivel afirmar que a relacdo adulto-crianca pode exercer
influéncia tanto positiva como negativa para a vida dos seres-humanos. Tal situacdo ndo é
somente restrita & comunicacdo oral. Segundo Barbosa (2010), para educar bebés e criancas, é
preciso colocar-se fisica e emocionalmente a disposicao deles. Responsabilidade, competéncia,
formacédo de gestoras (es), professoras (es) e demais profissionais devem ser associados a
delicadeza, ternura, empatia, capacidade comunicativa. Essa pequeninissima infancia deve ser
protegida de qualquer forma de violéncia simbélica ou fisica e/ou de negligéncia no interior da
instituicdo. Cada ato educativo, pedagogico, de cuidado, cada palavra proferida precisa articular
os dois campos teoricos: o do cuidado e o da educacédo do ser humano.

Julieta concorda com a discussao de Tania e acrescenta que essa percepgdo mais
agucada no que se refere ao tratamento com os bebés e criancas precisaria ser discutida no curso

de formagdo docente para preparar melhor os profissionais.

Vocé vai fazer o diferencial ou ndo na vida daquela crianca. Entéo, eu acho que
sim, é uma responsabilidade muito grande e, acima de tudo, um trabalho muito
sério. E eu acho que esse dialogo e essa percepcao, ela deve ser levada ja no curso
de formagdo porque a gente ndo ouve falar disso nunca (Ana concorda) e é por
iSSO que a gente tem profissionais na creche, talvez muitos, ndo quero falar dos
meus colegas de trabalho, mas muitos talvez ndo conseguem lidar com essas
situagbes porque ndo sdo preparados pra isso e isso reflete na vida daquele
serzinho ali tdo pequeno. (Julieta — GF, 18/01/2019)

Acredito ser importante contemplar esses saberes no curso de Pedagogia, mas ndo
podemos esquecer que, para compreender os bebés e criancas, € preciso estar com eles.
Observar, olhar com atencao, ouvir as suas vozes, acompanhar 0s seus corpos. A professora
precisa acolher, sustentar e desafia-los a participar de um percurso de vida compartilhado. E
necessario, na pratica docente cotidiana, observar, realizar intervenc@es, avaliar e adaptar sua

proposta de acordo com as necessidades, desejos e potencialidades do grupo de bebés e criancas
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e de cada um em particular. A profisséo de professora da creche exige bem mais que
competéncia tedrica, metodoldgica e relacional (BARBOSA, 2010).

Essa complexidade, seriedade, responsabilidade e valorizacdo da profissao
precisam ser levadas em consideracdo nos cursos de Pedagogia, nos espacos de formacao
continuada e, de maneira geral, na efetivacdo de politicas de melhoria das condi¢des de trabalho
e de valorizacao das professoras de creche.

Sobre a relacdo familia-creche, Tania destaca com muita destreza esse saber
indispensavel de construcdo de lacos, partilha, confianca e que precisa ser efetivado com
atencdo e cuidado no contexto da instituigéo.

Na creche vocé ndo tem s6 que ensinar as criancas, vocé tem que aprender também
a lidar com os pais, porque sdo pais de diferentes formas, de diferentes
temperamentos e a7 a crianga chega e fala, sei la, uma disputa de brinquedo “ah
fulano me bateu” e ndo foi nada disso, ai o pai ja chega brigando e vocé tem que
saber como falar, vocé tem que passar uma confianca. (Tania — GF, 18/01/2019)

Nas Ultimas décadas, no Brasil, os cuidados iniciais e a educacdo de bebés e criangas
pequenas tém sido cada vez mais compartilhados com as instituicdes de Educacédo Infantil. O
fato de ja se ter conquistado, pelo ao menos no plano legal, o reconhecimento do direito dos
bebés e criangas a creches e pré-escolas vem impulsionando o desenvolvimento de orientaces
normativas e de producdes de conhecimentos que fundamentam e orientam essas relagfes com
as familias.

No artigo 7° das DCNEI (BRASIL, 2009c), uma das formas de garantir que as
propostas pedagdgicas cumpram plenamente sua funcdo sociopolitica e pedagdgica é assumir
“a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacgao e cuidado das criangas com as
familias”. Na Educacéo Infantil, por se constituir uma relagdo mais frequente e intensa, ela tem
sido permeada por colaboracéao e apoio, mas também por tensdes e conflitos.

Pesquisas nacionais e internacionais tém indicado a valorizacdo das familias com
relacdo aos cuidados, educacgdo, socializacdo e possibilidades de novas aprendizagens no
contexto da creche (CAMPOS, M. M.; COELHO; CRUZ, 2006; CRUZ, 2001; EMILIANI;
MOLINARI, 1998) e também aos conflitos existentes entre os familiares e as (0s) profissionais
das instituices de EI (BONOMI, 1998; HADDAD, 1987).

Um dos fatores que dificulta o relacionamento entre familias e professoras é a
comunicagéo insuficiente entre ambas as partes. Muitas vezes os familiares omitem situacGes

importantes da vida do bebé e/ou da crianca por temerem o juizo da professora. Por outro lado,
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na subjetividade docente, encontra-se o temor ao juizo das familias, seja sobre a sua pessoa e/ou
ao seu profissionalismo, ou até mesmo em relacgdo a instituicao.

A creche é considerada uma instituicdo que revela pouca capacidade comunicativa
com o mundo exterior (BONDIOLI; MANTOVANI, 1998). Ndo ha um contato permanente
com as familias no sentido de oferecer-lhes um conhecimento e acompanhamento das
experiéncias vividas por bebés e criancas nesse ambiente coletivo de praticas de educacédo e
cuidado. Conforme evidenciado por Casanova (2011), ha um excesso de circulacdo de
informag0es, ndo de conhecimento sobre o desenvolvimento e as experiéncias infantis nesse
contexto.

A relacdo com a familia é um grande desafio a ser enfrentado pelas instituicdes de
Educacao Infantil. Exige conhecimento, planejamento, sensibilidade e comprometimento. As
interacbes devem ser possibilitadas por diferentes formas: mais ou menos formais,
individualizadas ou coletivas, por meio de reunides, entrevistas, festas, etc., com o intuito de
favorecer a escuta, as trocas, a construcéo de lagos, de vinculos de confianca e de seguranca. E
um elemento tdo precioso no contexto educativo que vem sendo considerado como uma das
dimensdes dos indicadores da qualidade na Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a).

Entretanto, o que se observa é que, de modo geral, as (0s) profissionais ndo tém
oportunidade de uma preparacdo e um acompanhamento mais especifico relacionado a esse
tema, uma vez que ele ndo é visto como parte da acdo educativo-pedagdgica. Uma realidade
dessa situagéo é visualizada nos proprios curriculos dos cursos de Pedagogia envolvidos nesta
pesquisa que ndo o configuram como tema especifico da formacéo vinculado a préatica docente.

Com a intencdo de compor e complementar este nicleo, acredito ser importante
trazer o que as professoras dos cursos de Pedagogia disseram quando Ihes foi perguntado sobre
quais séo os saberes e fazeres necessarios para trabalhar com a faixa etéria da Educacgéo Infantil,
especialmente com os bebés e as criancas bem pequenas (0 a 3 anos). Na opinido delas, a

professora de creche precisa:

Ter conhecimento dos sujeitos que atua; ter conhecimento de todas as
fundamentacdes de desenvolvimento, tanto a nivel fisico, mental, emocional; ter
sensibilidade; ter prazer em lidar com a crianca; gostar da profissdo. (P1,
entrevista, 01/10/2018)

Ter formacdo técnica, formacdo humana, olhar diferenciado para os bebés e
criancas bem pequenas da creche, olhar de acolhimento, olhar de considerar;
entender os bebés; conhecer o que é prioridade na vida desse bebé para ele poder
atuar; estar aberta ao dialogo; conceber a familia como parceira nesse processo;
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conhecer a realidade dessa crianca; trabalhar de acordo com as necessidades dos
sujeitos; tornar os bebés e criangas protagonistas; ouvir o bebé, entender as suas
expressdes; ter conhecimento para o entendimento; ter vontade. (P2, entrevista,
04/10/2018)

Saber de musica; promover a descoberta de sons do proprio corpo da crianca, de
sons ambientes, do som de trem, de carro, de avido; oferecer musica classica;
resgatar a histéria da musica; mostrar instrumentos musicais, determinados
desenhos animados instrutivos e joguinhos digitais interessantes; possibilitar que
criangas manipulem a terra, brinquem com areia, construam montinhos,
descubram bichinhos, admirem a natureza, descubram as cores do céu, da grama;
priorizar as artes. (P3, entrevista, 12/11/2018)

Ter um saber polivalente; entender de psicologia infantil; entender de metodologia
para essa faixa etaria; saber cuidar; saber educar; conhecer o curriculo da creche
em gue atua; conhecer o projeto-politico-pedagdgico da creche; trabalhar com a
coordenagcdo motora infantil; ter formacdo sensorial; ser especialista. (P4,
entrevista, 30/08/2018)

Saber das leis; ter fundamentacéo tedrica sobre o desenvolvimento da crianca,
sobre as reacdes; conhecer as caracteristicas da faixa etaria; ter afetividade; saber
interagir com a crianga; mediar as conquistas, as autonomias, as habilidades e
conhecimentos. (P5, entrevista, 26/09/2018)

De modo geral, percebe-se que as professoras responsaveis pelas
disciplinas/modulo especificos de Educacdo Infantil dos cursos de Pedagogia estudados
elencaram o que julgam ser importante para a atuacdo da professora na creche, o que reflete a
subjetividade de cada uma delas (TARDIF, 2014).

Certamente, ndo sdo saberes simples de desenvolver, construir, viver. No processo
dialético de sua vivéncia, a professora da creche vai precisar deles para exercer a docéncia com
seriedade, responsabilidade, de maneira consciente e profissional.

Considero que toda essa diversidade discutida neste nicleo de significacdo é
extremamente relevante para uma pratica docente de qualidade na creche. Sdo saberes e fazeres
gue exigem especificidades de conhecimentos, habilidades e experiéncias ao longo da trajetoria
docente e que portanto, precisam fazer parte das discussdes de formacdo tanto nos cursos de

Pedagogia como em outros espagos de formacéo continuada.
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5.3 NUCLEO DE SIGNIFICACAO 3: Mas eu sou uma profissional, eu sou uma professora,
eu sou uma pedagoga, eu fiz faculdade, eu t6 aqui porque eu sei 0 que eu faco —

Condic0es identitarias e materiais da docéncia na/da creche

Este nucleo de significacdo é composto por seis indicadores que revelam nuances
da identidade e entraves da profissdo docente na/da creche. Foram proclamados pelas
professoras a partir dos seus saberes experienciais advindos do contexto das condi¢cdes materiais
em que desenvolvem as suas atividades docentes (TARDIF, 2014).

Interessante compreender como as docentes enunciam os desafios do trabalho
cotidiano em seus discursos, refletindo sobre eles em processos de didlogo, de cujo movimento
fazem parte a concordancia e a discordancia de pontos de vista. Diante dessa perspectiva, a
pesquisa acontece aliada ao processo formativo, reflexivo, enunciativo e dialdgico, provocando
novos sentidos para a discussao da docéncia na/da creche. Os indicadores se apresentam no

Quadro 18, a sequir:

Quadro 18 — Indicadores do Nucleo 3: Condicdes identitarias e materiais da docéncia na/da

creche
INDICADORES NUCLEO DE SIGNIFICACAO
* Professora maternal/maternagem®’ 3. Condicdes identitérias e materiais da docéncia

« Professora/ Educadora na/da creche

» Reconhecimento da identidade docente na creche
e valorizacdo da profisséo

+ Desvalorizagao da profissdo docente da creche —
contexto social, politico, econdmico

* Desmotivagdo: acomodagdo/ conformismo /falta
de perspectiva de crescimento profissional na
creche

» Creche como lugar de passagem

Fonte: Elaborado pela autora

Os dois primeiros indicadores que compuseram a construcdo deste ndcleo dizem

respeito a concepcdo da docéncia na/da creche. Ao pergunta-las o que € ser professora da

37 0 termo maternagem tem sido utilizado nos estudos de género para revelar os processos sociais de cuidado e
educacdo dos bebés e das criangas, diferentemente da maternidade que se vincula a dimensédo da gestacdo e do
parto (CERISARA, 2002).
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creche, as participantes do GF puderam refletir como se veem neste lugar. Ana expressa em sua

fala ainda a ideia de substituta da mée. VVejamos:

Eu acho que € uma segunda mée, porque eu vou te falar, € um apego muito grande
que eles tém... Entéo, assim, € uma referéncia muito grande praelas, e ai elas ficam
na ddvida naquela saida do colo da mée pra nossa, ai tem também:” serda que eu
t0 traindo a minha made e querendo minha tia? ”(Ana — GF, 18/01/2019).

Até a promulgacdo das definicGes legais, existiam, no pais, de forma bastante
desigual em termos regionais, de classe social, local de moradias etc., a criacdo de creches e
pré-escolas com diversas denominacdes e sem uma definigdo clara do atendimento em relacdo
a faixa etéria. As mulheres predominavam no trabalho dessas institui¢@es e o realizavam sem
saber qual era a sua funcéo e o papel desempenhado nesses ambientes institucionais coletivos
nos contextos educacional e social (HADDAD, 1987).

A mesma pesquisadora citada revela, ainda, que, principalmente na atuacdo com os
bebés e criangas bem pequenas nas instituicdes de periodo integral, preconizava-se a ideia de
que a creche e suas profissionais exerciam a funcdo de substitutas da familia e da mée. Na
maioria dos casos, as pessoas responsaveis pelos bebés e criangas nas creches e também em
pré-escolas ndo contavam com formacdo profissional adequada para a funcdo que deveriam
exercer, ou seja, cuidar-educar bebés e criangas em espagos coletivos formais de educagéo.
Segundo Kramer (2006), bastava ter boa vontade, carinho, paciéncia, amor, para exercer essa
atividade junto aos pequenos.

A fala de Ana remete as experiéncias institucionalizadas de educacédo de bebés e
criancas pequenas existentes no Brasil, a partir do final do século XIX e que, ainda, como se
pode observar, permeiam o contexto das creches, mesmo ap06s o estabelecimento, no plano
legal, da funcdo da Educacdo Infantil e do perfil da professora para atuar nessa etapa
educacional.

Para Kohan (2004), a infancia tem sido associada a uma metafora de uma vida sem
razdo, obscura, sem conhecimento, como minoridade. Pode-se dizer que a minoridade exerce
influéncia nas concepcdes que permeiam o trabalho das professoras, especialmente daquelas
que atuam nos bercarios. Uma ideia forte é que esse trabalho ndo exige muito conhecimento.
Dai as representac@es vinculadas a maternagem e ao gostar de cuidar de bebés que originam
um espontaneismo e um sentimento romantico da profissdo. Tais ideias se vinculam a crenca
de que o trabalho com bebés e criangas bem pequenas ndo exige muito planejamento, formacgéo

e profissionalizacao por parte das docentes da creche.
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E imprescindivel trazer, ainda, para a discussdo, a constituicdo feminina dessa
profissdo que guarda o traco de ambiguidade entre a funcdo materna e a docente. Cerisara
(2002) reflete a respeito do aspecto positivo dessas formas femininas de relacdo e de
organizacao para o trabalho junto aos bebés e criangas nas creches e pré-escolas e de suas
consequéncias contraditorias para a identidade de suas profissionais, apresentando atitudes
tanto de acomodacdo como de resisténcia. O papel de género na constituicdo da profissdo
docente ndo esta presente somente na experiéncia doméstica, mas nos ambitos econémicos,
politicos ou de poder. Sua analise nos faz compreender a identidade dessa profissdo e de suas
profissionais. Para Bruschini e Amado, “tomar consciéncia de sua condigdo subalterna de
género pode contribuir para que esta profissional se dé conta do seu papel como agente
reprodutor, mas também transformador do cotidiano das instituicbes de educacdo infantil”
(BRUSCHINI; AMADO 1988, p. 11).

A identidade como um lugar de lutas e conflitos, como um espacgo de construcéo de
maneiras de ser e estar na profissao e a formacéo profissional devem ser consideradas elementos
prioritarios das politicas pablicas (NOVOA, 1995). Esse cenario envolve tanto a habilitacio
profissional quanto as condi¢des de trabalho e carreira.

Ser professora da creche significa pertencer ao conjunto dos docentes inseridos nos
sistemas de ensino brasileiros como categoria profissional Gnica. E claro que cada etapa
educacional exigira de seus profissionais a mobilizacdo de saberes, competéncias, habilidades
e disponibilidades especificas (SILVA, 2013).

A profissdo de professora na creche ndo é, como muitos acreditam, apenas a
continuidade e/ou substituicdo dos fazeres ‘“maternos”, mas uma construcdo de
profissionalizacdo que implica o saber e o fazer fundamentados no conhecimento aprofundado
sobre 0s bebés, criangas e seu meio, sobre a sociedade, sobre o papel das interagdes entre adultos
e bebés, bebés e criancas e entre estas e 0 ambiente natural e social, possibilitando o bem-estar,
desenvolvimento, aprendizagem e participacdo na cultura (SILVA, 2013).

O indicador Professora/Educadora também diz respeito a essa discussdo da
construcdo da identidade profissional das professoras das creches. Entretanto, € uma questéo
ainda pouco discutida e muito negligenciada nos contextos profissionais e formativos. Muitas
professoras da creche trazem consigo essa ideia de que ser cuidadora e educadora se aproximam

mais do seu trabalho cotidiano do que ser docente. Observemos o pensamento de Tania:

Eu vejo a gente mais assim como uma cuidadora realmente, uma educadora, do
que professora propriamente dito. (Tania— GF, 18/01/2019)
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Embora a relagéo de cuidado das professoras com os bebés e criancas bem pequenas
das creches assuma uma intensidade profunda, como ja discutido nesta tese, é preciso fortalecer
0 bindmio educar-cuidar nas praticas e a condicdo docente no contexto social e politico para
buscar a construgéo da identidade profissional.

Sabe-se que os direitos conquistados historicamente na area da Educacdo Infantil
ndo sdo, de fato, cumpridos pelos governos neste pais. Vieira (2011) ressalta que uma das
tensdes nessa etapa educacional se refere aos diferentes arranjos propostos pelas politicas
municipais que apresentam disparidades e contradi¢des na contratacdo, formacéo e qualificagdo
para os profissionais. De modo geral, 0 que se V& nesse cenario sdo: maiores jornadas de
trabalho, menores salarios e condi¢cdes mais precarias para as profissionais da creche.

Pesquisas indicam que, em Juiz de Fora, a gestdo das creches ¢ efetivada pela via
do convénio com instituicbes comunitarias, filantropicas e privadas sem fins lucrativos e o
cargo do profissional para trabalhar nas creches como responsavel pelas turmas de bebés e
criancas bem pequenas € de educador em detrimento do professor, contrariando o que preconiza
a legislaco especifica®® (ARAUJO, 2019; ARAUJO; SANTOS; REZENDE, 2018; ZANETTI,
2015). Tal situacdo de enfraquecimento da profissionalizacdo docente e de precarizacdo do
trabalho afeta sobremaneira a identidade da professora da creche e contribui para que nem
mesmo a propria profissional saiba dizer de fato quem ela é. A identidade da professora da
creche, assim como da propria Educacdo Infantil sdo questBes que necessitam ser
permanentemente construidas e problematizadas no cotidiano das instituicdes, em varios
espacos de formacdo docente e de movimentos sociais, como, por exemplo, nos féruns dessa
etapa da Educacédo Bésica.

A fala de Tania provocou uma contrapalavra da professora Julieta, desencadeando
um importante processo formativo reflexivo entre todas as participantes do grupo focal.

Vejamos o que diz a professora Julieta:

Eu entendo o que vocé quis dizer, mas eu acho que tem que estar atrelado essa
parte do cuidar e do educar. A gente ndo pode esquecer que é professora e tem que
mostrar isso pra sociedade... As vezes, vocé v& um pai no calor de uma
discussdo...Te vé ali como uma simples pessoa que ele largou o filho e cuidar do
filho dele ali o periodo que tem que cuidar, mas ndo te enxerga como uma
profissional. NGs somos uma pessoa especializada naquele assunto ali. Espera ai!

380 documento do MEC (BRASIL, 2009d, p. 17), que orienta convénios como o realizado em Juiz de Fora, define
que “os profissionais que desenvolvem atividades educacionais sistematicas com criangas sdo professores”,
devendo, assim, ser contratados conforme a profissdo e com o registro da Carteira de Trabalho e Previdéncia
Social (CTPS).
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Vocé ndo esta falando, ndo desmerecendo também talvez a baba que, por muitas
vezes, também tem aquela experiéncia, mas eu sou uma profissional, eu sou uma
professora, eu sou uma pedagoga, eu fiz faculdade, eu t6 aqui porque eu sei 0 que
eu faco, sabe? ...A gente tem que ter seguranca de ndés mesmos, 0 que eu quero
fazer por aquilo ali? De onde eu estou? Porque a gente ndo pode esquecer do nosso
papel, do que a gente faz pra estar ali. A gente vai exercer na creche muitas vezes,
sim, papel de cuidadora, de educadora, que é o termo que eles usam que eu ndo
concordo, mas n6s somos professoras, ndés somos especializadas e capacitadas pra
estar ali. Entdo, a gente tem muito mais pra dar pra aquela crianca do que
simplesmente dar um banho ou trocar uma fralda. E a gente tem que mostrar pra
sociedade isso, sabe? Que mesmo dando um banho e trocando uma fralda, se vocé
prestar atencdo e parar pra refletir, a crianca esta aprendendo muito com aquilo
ali. Muito! (Julieta — GF, 18/01/2019)

O articulado discurso da professora®®, composto por uma fala que denomina o titulo
deste nucleo e, ainda, formador de um indicador, provocou uma reacdo positiva de todas as
participantes do GF. Julieta reconhece a sua identidade docente e o valor da profissdo
desenvolvida na creche e propde que as proprias profissionais fagam o mesmo por meio do
entendimento do seu papel educacional e social. Segundo a professora, € necessario mostrar,
para a sociedade, e, talvez, para elas mesmas, que as docentes sdo qualificadas para essa
atuacdo. Nesse excerto pode-se observar, além de outras questdes, que a professora também
nao concorda com o termo “educadora”, definido pelo contexto da politica local. Importante
lembrar que, antes da exigéncia legal de formacao docente, existiam diversas denominagdes
para as pessoas que lidavam diretamente com os bebés e criangas bem pequenas da creche, tais
como “pajem”, “atendente”, “auxiliar”’, “babd” (CAMPOS, 2008). Até hoje, podem ser
encontradas, pelo pais afora, as titulacdes de recreadoras, crecheiras, cuidadoras, educadoras,
entre outras.

Interessante observar as palavras como signo ideoldgico e, nesse sentido, 0s termos
usados tém retratado uma ocupagdo ainda equiparada as atividades menos valorizadas da
sociedade (CAMPQOS, 2008). Essa ideia se associa a discussao do proximo indicador, ou seja,
a desvalorizacdo da docéncia na/da creche promovida pelo contexto social, politico e
econdmico do nosso pais. No excerto a seguir, Julia percebe uma situacdao de preconceito de
algumas pessoas em relacdo a profissdo e que mostra o completo desconhecimento da amplitude

do trabalho, isto é, da dimensdo cuidar-educar. Observemos:

39Importante registrar que Julieta participou como integrante do Grupo de Pesquisa Licedh/UFJF no periodo de
marco de 2018 a janeiro de 2019. Acredito que as discussdes promovidas nesses espagos de formagao, sem duvidas,
contribuem muito para reflexdes de cunho pessoal, profissional e social.
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O preconceito € muito grande mesmo. Quando a gente acaba de formar e comenta
com um ou outro que vai trabalhar em creche, eles falam: “nossa, mas vocé estudou
trés anos pra cuidar dos filhos dos outros, pra limpar o bumbum dos filhos dos
outros?” (Julia — GF, 18/01/2019)

Sabe-se que, de modo geral, a desvalorizacdo da sociedade em relacdo a profisséo
docente é muito marcante em nosso pais. Tal situacdo tem a ver com a baixa remuneracao e as
condigdes de trabalho, tais como: jornada exaustiva, violéncia na escola, falta de perspectiva
profissional, entre outros fatores (GATT]I, 2009). Os dados produzidos da pesquisa dessa autora
indicam que as (0s) professoras (es) da Educacdo Infantil ocupam uma posicdo desvantajosa
em comparagdo com o contingente docente que trabalha no Ensino Fundamental e Médio. E
possivel afirmar que a legislacdo propde conquistas que ainda ndo se efetivaram na realidade,
trazendo, segundo Santos (2014, p. 131), “uma equagdo perversa: quanto menor a idade da
crianga, menor a oportunidade de formacao e, consequentemente, menor a remuneragao’.

A desvalorizagdo profissional assume contornos muito mais delicados no caso da
creche, pois o acolhimento de bebés e criancas de zero a trés anos e em periodo integral ainda
¢ associado, dentro e fora dos circulos educacionais, a dimensdo da assisténcia (SILVA, 2016),
que, por sua vez, sugere “apenas” praticas de cuidados com a alimentagdo e com a higiene dos
corpos”’, como expressa o pensamento de alguns representantes da sociedade trazido por Julia.

Na entrevista realizada com P4, emergiu um dialogo sobre a falta de interesse das
alunas do curso de Pedagogia da IES Tulipa em estudar sobre bebés e fazer estagios nas creches.
Segundo P4, elas ndo gostam. Elas acham que néo estdo estudando para serem cuidadoras,
apesar da professora explicar que cuidar e educar é uma via de mao dupla (P4, entrevista,
30/08/2018).

P4 anuncia, ainda, que, na Educacao Infantil, o interesse maior das estudantes é pela
pré-escola. Conforme ja discutido no interior deste trabalho, observa-se a ciséo historica cada
vez mais incorporada entre a creche e pré-escola no campo das politicas e da formacgéo docente
no pais. Tal fato pode ocasionar a perda da identidade da Educacdo Infantil e a consequente
hierarquizacao da pré-escola sobre a creche (AQUINO; VASCONCELLOQOS, 2012; CAMPOS,
2010; ROSEMBERG, 2009).

Em Juiz de Fora, nota-se que a condi¢éo de trabalho das professoras das creches e
das professoras da pré-escola que pertencem ao quadro da Secretaria Municipal de Educacao
se constitui numa “disparidade real e um abismo brutal entre a formagao, a remuneragédo e a

carga horaria” conforme aponta Santos (2014, p. 136).
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Observa-se, ainda, uma grande contradi¢do no que se refere a organizacdo da etapa

da Educacéo Infantil.

Enquanto a pré-escola tem atendimento praticamente universalizado no municipio,
inclusive com professores concursados e com carreira prépria, de acordo com o que
preconiza a legislacdo, no segmento de creche, de forma contrastante, todo o
atendimento é realizado através de convénios com entidades privadas sem fins
lucrativos. O municipio também possui uma extensa demanda de bebés e criangas que
ndo conseguem vagas nas creches. As profissionais apesar de terem a formacéao
minima exigida pela legisla¢do, ndo possuem carreira prépria e sdo contratadas como
educadoras. (ARAUJO; SANTOS; REZENDE, 2018, p. 33).

Essa situacdo complexa constitui-se um campo de tensdo e provoca, a0 mesmo
tempo, um processo de acomodacdo/conformismo ou um grande desestimulo para a
permanéncia de algumas professoras na creche. Nos dois casos, ha uma situacdo de

desmotivacdo, conforme anuncia o quinto indicador deste nucleo. Julieta observa que:

Ent&o eu vejo que essas pessoas desmotivadas, e se vocés fizerem uma pesquisa,
vOCés vao ver que sao pessoas com esse perfil, pessoas que... muitas tém sO 0
magistério, outras tém Pedagogia e que simplesmente .... Ta otimo! “Eu to

[TPP

ganhando o meu salario, ta otimo, ta dando pra sustentar”. A verdade é essa.: “to
sustentando a minha casa, é... Ndo corro o risco de ser mandada embora, entdo

vamo levando”. E aquele termo: “empurrando com a barriga”. (Julieta — GF,
18/01/2019)

Algumas pesquisas indicam que as professoras da Educacdo Infantil, oriundas de
diversos contextos sociais, sentem-se insatisfeitas com a sua profissdo, apresentando o mal-
estar docente e o desejo de abandona-la (VIEIRA; OLIVEIRA, 2013). Dentre algumas causas
dessas situacdes, pode-se citar a sobrecarga de responsabilidade, a falta de demarcacéo clara
entre as atividades de mulher, mée e professora, a baixa remuneracédo, a precariedade das
condicBes de trabalho, o pouco prestigio da profissdo, o alto indice de rotatividade devido a
desvalorizacdo profissional. Esse Ultimo aspecto apontado é uma realidade corriqueira no
cotidiano das creches conveniadas de Juiz de Fora. H4 uma grande rotatividade de profissionais,
0 que corrobora para ocasionar alguns entraves, tais como: falta de vinculo com a instituicéo;
prejuizos a proposta pedagogica, ao processo formativo, relacional, dentre outros aspectos
(ARAUJO; SANTOS; REZENDE, 2018).

Ao refletir sobre a sua saida dessa instituicdo educativa, Julieta, apesar de “amar
aquele lugar, amar as criangas e amar o trabalho”, nos conta do seu sentimento de falta de

perspectiva de crescimento profissional, o que esta atrelado ao indicador: Desmotivacdo: falta
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de perspectiva na creche. No excerto a seguir, ela destaca a falta de valorizagdo da qualificagdo
docente. Por conta desse e de outros desafios, preferiu optar por assumir contratos temporarios*

de professora na Secretaria Municipal de Educacdo. Julieta anuncia que:

Hoje, o profissional que esta na creche como educadora, por exemplo, a Patricia,
se ela fosse pra uma creche hoje terminando o doutorado dela é a mesma coisa...
Como especializagdo, pedagogia so, ndo faz diferenca, ndo ha valorizagéo...Entéo,
eu sai da creche porgue eu ndo enxerguei uma perspectiva nenhuma pra minha
vida. E ai eu quis buscar novos horizontes, porque eu fiz p6s, ja terminei minha
pos. Eu fui pra prefeitura, eu ndo sou concursada. Entao, eu ndo tenho direito, mas
quem é concursado vai tendo uma certa valorizacédo. (Julieta — GF, 18/01/2019)

Segundo Vieira (2007), os profissionais das creches possuem uma condicao de
trabalho distinta daqueles que atuam nas instituicbes administradas pela Secretaria de
Educacdo. Sua atividade € regida pela Consolidacdo das Leis do Trabalho, a jornada é
constituida de oito horas diarias e ndo hd uma carreira de valoriza¢do da sua formacao, o que
resulta numa discrepancia salarial em comparacao aos docentes inseridos na rede municipal de
ensino. Tal cenario retrata a realidade brasileira, uma vez que, ao longo da historia, os campos
da assisténcia social e da educacéo disputaram e compartilharam as atribuicdes e recursos da
Educacdo Infantil, alocando, para isso, pessoas com diferentes status e qualificacGes
profissionais.

Os professores da rede municipal de Juiz de Fora, por sua vez, além de contar com
adicionais por formacéo e licenca remunerada para estudos, possuem outros avangos da carreira
que foram assegurados pela mobilizacédo historica da propria categoria docente em Juiz de Fora,
tais como: regime estatutario com jornada de 20 horas semanais, sendo 15 horas de atividades
desenvolvidas na escola e 5 horas de atividades extraclasse; 30 dias de férias acrescidos de um
recesso de 30 dias em janeiro e reunido pedagogica remunerada (ZANETTI, 2010).

Abuchaim (2018) revela que, no &mbito nacional, mais da metade dos municipios
brasileiros ndo possui planos dessa ordem. A Resolucdo n° 2, de 28 de maio de 2009 do CNE
que estabelece as Diretrizes Nacionais para os Planos de Carreira e Remuneragdo dos

Profissionais do Magistério da Educacdo Basica Publica (BRASIL, 2009b) deveria ser

“0A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) estabelece que a contratacdo de professores para a rede publica deve
ser realizada por meio de concurso publico. Entretanto, ao analisar o tema, Vieira e Oliveira (2014) apontam que
ha redes municipais e estaduais que ora preenchem as lacunas de seu quadro de profissionais por meio de concurso,
ora com contratos temporarios. Juiz de Fora esta ha dez anos sem efetuar concurso publico para o quadro do
magistério da rede municipal, apresentando, portanto, essas duas realidades. Pode-se considerar que as condigdes
de emprego dos profissionais temporarios sdo precarias, dentre outros aspectos, ndo possuem estabilidade e
progressdo na carreira.
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considerada na elaboragdo de carreira e politicas de valorizacdo do magistério, mas,
infelizmente, sabe-se que essas determinacGes legais e orientacdes do governo federal ainda
n&o foram totalmente incorporadas pelas redes (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011).

Outro aspecto comentado entre as participantes do grupo focal que gera
desmotivacdo dos profissionais para permanecer como docentes das creches diz respeito a
remuneracao e, mais uma vez, isso se alia a falta de incentivo para seus estudos. Vejamos o que

a professora Tania diz sobre esse assunto:

E a questdo do salario também, porque desmotiva muito, porque ai vocé fala
“poxa, eu estudei quatro anos, eu paguei, me formei, €U estou me especializando
ainda, 76 fazendo uma pos, té buscando mais”’, mas ai vem uma pessoa dos Servigos
gerais que, ndo desmerecendo 0S Servigos gerais, mas que as vezes tem s6 0 Ensino
Medio e ganha 100 a menos que eu, ai 100 reais a menos, mas ela ainda tem o
auxilio-familia pra quem tem filho, ela ainda tem uma insalubridade ali, ela ganha
mais do que vocé. (Tania — GF, 18/01/2019)

Observa-se, na fala da professora, a reincidéncia da auséncia do plano de carreira
que invista na sua formac&o. Junto a essa realidade, € preciso atentar para o fato de que essas
professoras recebem um piso salarial inferior ao estabelecido da rede privada, aléem de uma
carga infinitamente maior de trabalho, conforme aponta Araujo (2019).

A pesquisadora, discutindo, em sua tese, a natureza juridica da instituicdo, destaca
que, se a creche é publica, teria que seguir, dentre outros fatores, o quadro de carreira do
magistério. 1sso implica a insercdo dos profissionais por concurso publico, plano de carreira e
piso salarial nacional para os profissionais do magistério publico da Educacdo Bésica. Se €
privada, deveria seguir as regras da rede privada que também tem carreira especifica assegurada
através de convencdo coletiva de trabalho. Entretanto, no quesito remuneracao, ndo se enquadra
nem na primeira, nem na segunda situacéo.

A auséncia de investimento dos gestores municipais para buscar uma carreira
especifica, com salérios dignos e com um tempo destinado a formac&o continuada, sao fatores
revelados em diversas pesquisas locais (ARAUJO, 2019; ARAUJO; SANTOS; REZENDE,
2018; ZANETTI, 2015). Essa auséncia contribui para que a creche seja compreendida por
muitas professoras como um lugar de passagem. Esse indicador foi constituido por meio do

pensamento da professora Julieta. Vejamos:

Vocé trabalha porque gosta e porque vocé se formou pra aquilo, mas, pra vocé se
dispor a ficar naquele local, ali, por muito tempo, vocé tem que entender que vocé
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vai ficar ali, isso dizendo hoje, pode ser que amanha seja um outro pensamento,
mas eu t0 dizendo até hoje, vocé tem que entender que vocé vai ta ali sem
perspectiva nenhuma de crescimento. (Julieta — GF, 18/01/2019)

A fala de Julieta nos leva a refletir e a nos indignar pelo fato de que muitas
profissionais qualificadas ndo permanecem por muito tempo na creche, uma vez que ndo ha um
plano de carreira e salarios que possam atrai-las a continuar nesse segmento.

A despeito de se considerar que ha avangos nos documentos oficiais brasileiros em
relacdo a unicidade da concepcdo de formacao docente e carreira para todos os profissionais da
Educacdo Bésica, ha um longo caminho para a efetivacdo desses direitos proclamados para as
profissionais da creche.

M. M. Campos (2018) anuncia a demora das politicas publicas em rever padrdes de
oferta de formacéo inicial e continuada, desenhos de carreira e condi¢Ges de trabalho para as
profissionais da creche que ainda sdo seguidos pelos modelos herdados do passado. Segundo
Rosemberg (2007), esses modelos considerados “nao formais”, sdo defendidos por organismos
multilaterais e pautam-se na “educagdo para a subalternidade”, incorporando a precariedade, o
baixo investimento publico e atendimentos incompletos ou emergenciais. Pode-se afirmar que
se trata de modelos incoerentes com a especificidade do trabalho na Educacgéo Infantil onde a
centralidade é o educar-cuidar com equidade e qualidade.

N&o é possivel desarticular as questfes reveladas nos enunciados das professoras
sobre as condi¢Ges materiais de trabalho a realidade das politicas de formacdo na atualidade.
Importante considerar, nessa discussao, a intensificacao gritante do processo de mercantilizacdo
da educacéo brasileira, originada pelo crescimento desordenado das IES privadas lucrativas,
tanto na modalidade presencial, como a distancia. Além de negligenciar o direito socialmente
constituido a educacéo superior, publica e de qualidade, tal fato vem contribuindo sobremaneira
para a fragilidade do ensino superior no Brasil, apresentando, como aspectos principais, uma
formacdo acritica, ndo reflexiva e aligeirada, a promocao da desarticulacdo da teoria-préatica
com a auséncia da triade ensino-pesquisa-extensao, a quantidade enorme de estudantes nas
turmas e a intensificacdo, precarizacdo, desvalorizacdo e desqualificacdo do trabalho docente
(LOPES; VALLINA e SASSAKI, 2018; MOTTA e LEHER, 2017).

Importante lembrar que tudo o que acontece no interior de uma creche tem a ver
com a macrorrealidade e a macropolitica. Nesse sentido, pode-se inferir que a aprovagédo da

PEC 95* agrava ainda mais esse contexto, visto que o PNE (BRASIL, 2014) n&o sera cumprido

41 A Emenda Constitucional 95/2016 limita por 20 anos o0s gastos publicos.
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e, como consequéncia, a politica de formacdo e o financiamento da educacdo ja estdo
comprometidos.

Diante de todos esses desafios discutidos nesse nucleo, faz-se urgente promover a
articulacdo organica entre as politicas de educacdo no Brasil e a viabiliza¢do das politicas locais
para que as creches e suas professoras sejam, de fato, reconhecidas como integrantes da
primeira etapa da Educacdo Basica. Para percorrer esse caminho, a luta docente pelo processo
de tomada de consciéncia critica de si e do outro € fundamental, como nos alerta Paulo Freire
(1980,1987), para buscar a transformacéo do contexto social. Quanto mais o oprimido conhecer
sobre sua situacao de opressdo, tanto mais Ihe sera possivel desenvolver praticas sociais cujas

consequéncias se materializardo na forma de um outro mundo possivel e necessario.
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6 E CONTINUAMOS A REFLETIR SOBRE OS CURRICULOS DOS CURSOS DE
PEDAGOGIA DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR PRIVADAS

Minhas certezas se alimentam de davidas.
(Eduardo Galeano)

Aprendi, com as criangas, que as perguntas assumem, em cada momento da nossa
existéncia, um sentido especial, mas que nem sempre sao satisfatoriamente ou cientificamente
respondidas... Acredito que as perguntas revelam o nosso desejo de saber, aliado ao processo
de reflexdo, problematizacédo e de investigacdo. Para mim, esse € 0 movimento da pesquisa de
abordagem qualitativa, de inspiracdo bakhtiniana. Ao dialogar com a realidade, tem, como
ponto de partida, uma ou varias questdes, porém, ndo procura respostas exatas e nem unicas
para elas. Busca capturar a pluralidade de sentidos dentro de um contexto, instigando a ir além.
Na realidade, percebo que, a partir das primeiras questdes, outras vao emergindo e exigem a
necessidade de mais reflexdo, discussao, estudos, pesquisas, acao e desejo de transformacao.

Esta pesquisa teve como questdo inicial a seguinte pergunta: como acontece a
formac&o docente nos cursos presenciais de Pedagogia das institui¢cdes privadas de Juiz de Fora
para a atuacdo na Educacdo Infantil, especificamente na creche? Foi construida tendo como
base as minhas vivéncias e experiéncias em espacos docentes da Educacdo Infantil e de
formag&o em contexto nas creches conveniadas do municipio de Juiz de fora.

Para tentar desvela-la, percorri alguns possiveis caminhos, buscando perseguir o
objetivo principal da presente pesquisa, qual seja: analisar a estrutura curricular dos cursos
presenciais de Pedagogia das Instituicbes de Ensino Superior privadas de Juiz de Fora, tomando
como foco as especificidades do trabalho docente junto aos bebés e criancas bem pequenas das
creches.

A partir dai, alguns objetivos passaram a se constituir mais especificamente, tais

como:

 analisar se a estrutura curricular dos cursos de Pedagogia das IES privadas de
Juiz de Fora propGe conhecimentos teoricos e praticos referentes aos bebés e
criangas bem pequenas, voltados para a atuagdo docente no contexto da creche;
e analisar a producdo discursiva das estudantes-egressas das IES
pesquisadas/professoras de creches sobre as suas vivéncias e experiéncias nos

cursos de Pedagogia e contextos das creches;
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« compor a andlise de como ocorre a formacao de professoras que atuam/atuardo
em creche a partir do dialogo com as professoras responsaveis pelas
disciplinas/modulo especificos de Educacéo Infantil e coordenadoras dos cursos
de Pedagogia investigados;

« compreender quais sdo 0s saberes/fazeres necessarios para a atuacdo no
cotidiano da creche a partir das vozes das participantes, do meu olhar e dos

teodricos envolvidos nesta pesquisa.

Com a intencdo de conhecer os estudos sobre a formacdo de professoras de
Educacdo Infantil no curso de Pedagogia, de modo especial, em relacéo a faixa etaria de 0 a 3
anos, no primeiro capitulo desta tese, realizei uma revisdo bibliografica, considerando algumas
bases de dados, no periodo de 2007 a 2017. A partir desse levantamento, pude perceber que,
apesar de considerar carente a quantidade da producdo académica sobre a tematica, as
discussbes apresentadas foram importantes para eu me situar, buscando me apropriar do
assunto, conhecer e ampliar os meus parceiros de caminhada.

Os estudos que discutem a estrutura curricular dos cursos de Pedagogia, portanto,
proximo do objeto desta investigacdo, mostraram-me que ja havia um movimento de avango
das discussdes da Educacdo Infantil na proposta curricular dos cursos de Pedagogia no Brasil,
apos as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006b), porém,
apresentando muitas insuficiéncias, lacunas e precariedades nessa formacdo diante da
especificidade que requer o trabalho educativo-pedagogico junto aos bebés e criangas bem
pequenas da creche.

Buscando compreender essas complexidades confirmadas e acrescidas de outras na
presente pesquisa, recorri, no segundo capitulo, ao dialogo com autoras (es)/pesquisadoras(es)
do campo da EI que me possibilitaram visualizar o contexto historico, politico e suas
implicagGes no processo de formagao da professora da creche.

O caminho tedrico-metodologico foi delineado no terceiro capitulo. Escolhi a
abordagem qualitativa, fundamentada na perspectiva historico-cultural para aprender a observar
a realidade com um olhar atento, ampliado e extraposto. A partir do compartilhamento desse
olhar, analisei os documentos curriculares dos cursos de Pedagogia, entrevistei professoras e
coordenadoras desses contextos e constitui um grupo focal com a participacdo de estudantes-
egressas desses cursos/docentes das creches conveniadas de Juiz de Fora. Para compreender os

sentidos e os significados construidos mediante essa realidade, utilizei, como procedimento de
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organizacao, analise e interpretacdo dos dados, os nucleos de significacdo, propostos por W. M.
J. Aguiar (2006).

Ao olhar os documentos curriculares dos cursos de Pedagogia das trés Instituicoes
de Ensino Superior, ressaltei o0 meu respeito as singularidades desses contextos, buscando
reconhecer a identidade institucional, a autonomia de organiza¢do e o processo histdrico-
cultural de cada unidade na construcdo dos documentos. Considerando essas particularidades
apresentadas no quarto capitulo desta tese, de modo geral, observei que os documentos
apresentam fragilidades na escrita para reconhecer o lugar que os bebés e as criangas bem
pequenas tém o direito de ocupar nas discussdes curriculares. Também percebi uma falta de
identificacdo da creche como parte integrante da Educacéo Infantil e, por sua vez, da Educacao
Basica. Ressalto que as impressdes desse campo foram revistas e ampliadas pelo encontro com
as participantes da pesquisa, a partir do dialogo no grupo focal e das entrevistas com as
professoras das disciplinas/modulo especificos da Educacéo Infantil e coordenadoras dos
cursos de Pedagogia das IES Tulipa, Horténcia e Rosa.

Nesse caminho de producdo de conhecimento, alguns ecos ressoaram e precisam
ser ouvidos, problematizados e ampliados, nos @mbitos formativos, profissionais e sociais, com
0 intuito de vislumbrar uma atuacdo docente digna de respeito e de reconhecimento pelos
direitos dos sujeitos envolvidos no contexto da creche. Enumerei-os sem a intencdo de
classifica-los por ordem de importancia. Considero que cada item, alinhavado aos demais,
possibilita o entendimento do que foi encontrado e busca a reflexdo do que seja necessario para
a promocdo de uma formacéo coerente com as especificidades e qualidade da docéncia da
creche. S&o eles:

(1) A creche é considerada o primeiro ingresso ao mercado de trabalho, no
entanto, observa-se que h& um despreparo teorico-metodologico da

professora que atua/vai atuar nessa instituicao;

(2) Identifica-se, apesar do movimento de avanco da discussdo da Educacao
Infantil p6s DCNCP (BRASIL, 2006b), uma carga-horaria limitada nas
disciplinas e modulo especificos, de modo a reduzir a amplitude da discussao

dessa etapa educacional;

(3) Nas disciplinas e modulo que se referem a El, revela-se que a prioridade da
discussdo € a pré-escola, deixando, em segundo plano, os saberes e fazeres

relacionados aos bebés e criangas bem pequenas no cotidiano da creche;
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(6)

(7)

(8)

(9)

(10)

188

Observa-se uma fragilidade de conhecimentos tedricos e praticos das
professoras/formadoras e coordenadoras dos cursos de Pedagogia para

contemplar a dimensao que requer a formacao da professora de creche;

Nota-se a auséncia de didlogo entre os campos disciplinares/modulares para
discutir teméticas relacionadas aos bebés, criancas bem pequenas em seus

ambientes coletivos de educacdo-cuidado;

A questdo pontuada acima se alinha com a falta de um planejamento docente
coletivo nas IES pesquisadas. Essa dificuldade e de outros aspectos
relacionados a precarizacao das condi¢des de trabalho dessas professoras e
coordenadoras dos cursos de Pedagogia estudados, refletem o processo de

mercantilizacdo da educacao e docéncia do Ensino Superior privado;

Percebe-se o reconhecimento dos saberes referentes a area da Psicologia pelas
estudantes-egressas dos cursos de Pedagogia/professoras das creches para a
compreensdo do bebé e da crianca bem pequena. Observa-se, entretanto, uma
auséncia da relacdo com os fazeres no contexto coletivo de educacdo-cuidado

nos planos de ensino das disciplinas de duas IES;

Encontra-se uma auséncia histérica de articulacdo entre teoria e préatica nos
cursos de Pedagogia, o que sugere a fragilidade dos estagios, especialmente
no contexto das creches; distanciamento entre o curso de formacdo docente
com a docéncia da El gerado pela auséncia dos estagios na creche e de
projetos de pesquisa e de extensdo nessa area. Esses fatores indicam um
contexto de formacdo acritica, ndo reflexiva e aligeirada que serve a

mercantilizacdo da educacao do Ensino Superior privado;

Verifica-se a prioridade da pré-escola nas IES Horténcia e Rosa para 0s
estagios obrigatorios da Educagdo Infantil. Na IES Tulipa, o estagio
obrigatdrio deve ser realizado somente na pré-escola. Nao é aceito o estagio

realizado na creche;

Nota-se uma orientacdo burocratica dos estagios com a falta de
acompanhamento, discussdo e reflexdo sobre a vivéncia do presente/futuro
campo de atuacéo profissional; diminuicdo da carga-horaria das orientacgdes,

acompanhamentos individuais somente quando necessarios. Esses aspectos



189

também evidenciam o processo de mercantilizacdo da educacdo do Ensino

Superior privado;

(11) Constroem-se alguns saberes necessarios na formacao docente para a atuagdo
profissional na creche, a partir da discussdo dos indicadores do nucleo 2, quais
sejam: cuidar-educar; concepcao de bebé e crianca; desenvolvimento infantil;
rotina; relacdo com a crianga/seriedade do trabalho/responsabilidade; relacéo
com as familias e ainda os que foram proclamados pelas professoras dos

cursos de Pedagogia;

(12) Indica-se a necessidade de reformulagéo do curso de Pedagogia, considerando

as especificidades da docéncia na creche;

(13) Nota-se uma cisdo da Educacao Infantil, envolvendo os aspectos referentes a
identidade docente, formacéo, condicdes de trabalho, carreira, remuneragéo,
prestigio e perspectiva da profisséo;

(14) Ressalta-se a necessidade da construcdo da identidade docente para a

professora da creche e da identidade da propria area da Educacéo Infantil;

(15) Revela-se a necessidade de reconhecimento e valorizagao profissional para a
professora da creche nos contextos formativos, profissionais, sociais,

politicos e econbmicos do nosso pais.

Diante dessas consideragcdes, a minha voz se alia as vozes das participantes,
ressaltando a necessidade urgente de repensar e reformular os cursos de Pedagogia das IES
privadas envolvidas nesta pesquisa. E de fundamental importancia garantir a professora da
creche o seu direito a especificidade dos saberes para uma atuagao responsavel junto aos bebés
e criancas bem pequenas. Na medida em que a especificidade da creche néo é considerada, ou
seja, pouco contemplada nos curriculos de formacéo inicial, é grande o risco de que os saberes
do senso comum se tornem o principal sustentaculo do trabalho docente no cotidiano,
permeando rotinas e préaticas inadequadas as experiéncias e desenvolvimento desses sujeitos
com a faixa etéaria de 0 a 3 anos de idade.

Pensando nessa articulacdo entre saberes e fazeres, importante ainda se faz a nossa
unido no sentido de buscar o reconhecimento docente e a valorizacdo da profissao.

Sabemos da complexidade dessas questdes em nosso pais, principalmente diante de
um contexto atual bastante desafiador, mas reconhecemos o compromisso ético e politico de

lutarmos por elas, seja com a producéo e socializagdo dos conhecimentos, seja no engajamento



190

aos movimentos sociais. Nesse sentido, proponho seguirmos de méos dadas, conforme nos
sugere Carlos Drummond de Andrade (1999) para construir, de acordo com Paulo Freire
(1996), a nossa condicdo de ser ndo somente objetos, mas os sujeitos da historia, buscando
cotidianamente a transformagcéo da realidade social. E trilhando esse caminho que pretendo
perseguir a almejada conquista do direito & especificidade da formagdo e da docéncia de

qualidade na/da creche.
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APENDICE A — Roteiros de entrevistas para coordenadoras e professoras
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
DOUTORADO EM EDUCACAO

PESQUISA:

OLHARES PARA A FORMACAO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA DAS IES
PRIVADAS DE JUIZ DE FORA/MG: DESDOBRAMENTOS PARA O LUGAR DA

DOCENCIA NA CRECHE

Pesquisadora responsavel: Patricia Maria Reis Cestaro

Orientadora: Profa. Dra. NUbia Aparecida Schaper Santos

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM AS COORDENADORAS DOS CURSOS

Pk ow

10.

11.

12.

Qual a sua formagéo?

Vocé ja teve ou tem experiéncias profissionais em outras etapas educacionais? Se sim,
quais?

H& quanto tempo esta nesta institui¢cdo?

Ha quanto tempo esta na coordenacdo do curso de Pedagogia desta instituicdo?

Atua ou ja atuou também como professora do curso? Caso afirmativo, em qual (is)
disciplina (s)?

Quando foi construida a matriz curricular do curso? Como foi elaborada e quem
participou da sua elaboragéo?

Quando foi construido o projeto pedagdgico da instituicdo? Como foi elaborado e
quem participou da elaboracao?

Que referéncias legais fundamentaram a construgéo da matriz curricular?

Quantas e quais disciplinas abordam a Educacdo Infantil no curso de Pedagogia desta
instituicdo? 11.0s conteudos que estdo propostos nestas disciplinas tratam da creche e
da pré-escola?

Ha outros espacos (projeto de extensao, pesquisa, Iniciagdo Cientifica, residéncia
pedagogica, Pibid, etc.) em que a discussao sobre a Educagéo Infantil é contemplada?
De que forma estas disciplinas e/ou estes outros espagos podem contribuir para a
pratica das professoras na creche?

Como acontece o estagio da/na Educacdo Infantil? O estagio da EI contempla tanto
creche como Pré-escola? E realizado em qual periodo do curso? Qual é a carga horaria
do estagio? Como acontece a supervisdo, a inser¢ao na creche/escola, as intervencoes,
a relacdo instituicdo-creche/escola.
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS RESPONSAVEIS PELAS
DISCIPLINAS DE EDUCACAO INFANTIL

1.
2.

10.

Qual a sua formacao?

Vocé ja teve ou tem experiéncias profissionais em outras etapas educacionais? Se sim,
quais? Ha quanto tempo esté nesta instituicdo? Como vc entrou na instituicdo? E por
que trabalha com esta disciplina?

Jé esteve em outro (s) cargo (s) na instituicdo? Caso afirmativo, qual (is)?

Vocé participou da construcdo da matriz curricular do curso de Pedagogia? E do
projeto pedagdgico da instituicdo?

Ha quanto tempo vocé ministra esta disciplina?

O que vocé discute na sua disciplina? E como vocé faz essa discuss@o? V¢ desenvolve
algum projeto? (projeto de extensdo, pesquisa, Iniciacdo Cientifica, residéncia
pedagdgica, Pibid, etc.). Algum grupo de estudos?

Quais s@o o0s saberes e fazeres necessarios, em sua opinido, para trabalhar com a faixa
etaria da Educacao Infantil, especialmente com os bebés e as criancas bem pequenas
(0 a 3 anos)?

H& outras disciplinas que dialogam com o seu conteido no curso? Caso afirmativo,
quais?

De que forma a disciplina que vc ministra pode contribuir para a pratica das
professoras no contexto da creche?

Como acontece o estagio da/na Educacdo Infantil? O estagio da EI contempla tanto
creche como Pré-escola? E realizado em qual periodo do curso? Qual é a carga horaria
do estagio? Como acontece a supervisdo, a inser¢ao na creche/escola, as intervencoes,
a relacdo instituicdo-creche/escola.
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APENDICE B - Roteiro para o Grupo Focal

Y

Educacao

UNIVERSIDADE

FEDERAL DE Juiz DE FORA

Pesquisas:

Com a palavra as professoras: um estudo sobre saberes/fazeres no contexto da creche

Olhares para a formacéao dos cursos de Pedagogia das IES privadas de Juiz de Fora/MG:

desdobramentos para o lugar da docéncia na creche

Roteiro - Grupo Focal

Questdes:

1. O que a levou a ingressar na creche?

2. O que é ser professora (or) nessa instituicdo?

3. O que ¢é educar? O que € cuidar de bebés e criangas ainda tdo pequenas? O que vocé
faz na creche com esses sujeitos?

4. Qual é a sua principal lembranga do curso de Pedagogia referente a Educacgdo Infantil?
(de qualquer tipo)

5. Como a sua formacdo no curso de Pedagogia contribuiu para a sua pratica na creche?

6. E o estégio, contribuiu de alguma forma? Como?

7. O que vocé acha que deveria saber para atuar na creche?

8. Quais os desafios enfrentados no cotidiano do seu exercicio da docéncia?

9. Vocé acha que a sua formagdo no curso de Pedagogia contribuiu para enfrentar 0s

desafios no contexto da creche? De que forma?
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APENDICE C - Questionario Aplicado no Grupo Focal

‘ﬁJ f 7 Faculdade de

Educacao
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE Juiz DE FORA

Pesquisas:

Com a palavra as professoras: um estudo sobre saberes/fazeres no contexto da creche

Olhares para a formacé&o dos cursos de Pedagogia das IES privadas de Juiz de Fora/MG:

desdobramentos para o lugar da docéncia na creche

Cara professora/professor,

Este questionario faz parte de duas pesquisas que pretendem discutir e analisar como ocorre a
formac&o das professoras (es) que atuam em creches a partir de suas proprias vivéncias e
experiéncias. As informagdes fornecidas por vocé s&éo muito importantes. Todos os dados recolhidos
e produzidos através do presente questionario séo sigilosos, bem como as informagdes relacionadas
a sua identificacéo.

Contamos com sua ajuda para responder as perguntas abaixo, garantindo a qualidade das pesquisas.
Né&o existem respostas certas ou erradas. Fique a vontade para registrar o que mais condiz com sua
realidade.

1. Nome:

2. Ano de nascimento:

3. Creche na qual trabalha atualmente:

4. Ha quanto tempo trabalha como docente de creche?
5. Com qual grupamento de criangas vocé atua?

6. Em qual instituicdo vocé fez o curso de Pedagogia?

7. Em que ano se formou?

8. No curso de Pedagogia que voceé estudou, quais e quantas disciplinas referiam-se a Educacao Infantil?
Vocé participou de todas?

9. Essas disciplinas eram obrigatérias ou eletivas? Se eletivas, por que optou por fazé-las?

10. Alguma destas disciplinas abordavam conhecimentos, saberes e préaticas da creche? Como?

11. Vocé acha que essas disciplinas sdo suficientes ou a creche ainda precisa de mais atencéo na
graduagdo? Por qué?

12. Estas disciplinas da Educacéo Infantil oferecidas na sua graduacao contribuiram para a sua
atuacdo na creche? Como?

13. Vocé fez estdgio na Educacéo Infantil? Em qual segmento: creche/pré-escola/ambos? O estagio
contribuiu para a sua pratica educativa na creche? De que forma?
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14. Outras disciplinas também contribuiram para a sua préatica na creche? Quais? Como?
15. De que forma vocé vé e compreende o trabalho da (o) professora (or) na creche com os bebés e
criangas bem pequenas?

16. Em sua opinido, quais sdo 0s saberes/fazeres necessarios para atuar junto a essa faixa etéaria (0 a 3
anos)?
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APENDICE D - Pré-indicadores e indicadores

PRE-INDICADORES INDICADORES

1. Bom, eu procurei a creche porque na época euainda | 1. Creche: primeiro ingresso docente ao mercado
estava cursando Pedagogia. Eu tentei, na verdade, de trabalho

procurar estagio em outros lugares, mas eu preferi
recorrer a creche porque na época me falaram que se
eu ja tivesse cumprido a disciplina de Educacdo
Infantil, eu conseguiria entrar na AMAC. E ai eu fiz
isso, eu entreguei meu curriculo 14 e fui selecionada. E
entrei na creche (Julieta, p. 4)

De primeiro momento, eu procurei a creche sem
experiéncia nenhuma com bebés, mas por conta de
precisar de um emprego naquele momento e saber que
ali era a primeira porta, ¢ eu acredito que até hoje pra
muitas pessoas, tanto que eu conhego, quanto que eu
conheci na creche tem essa mesma fala, de que, pelo
menos, a primeira porta de entrada no mercado de
trabalho na nossa area para ter uma vivéncia ¢ uma
experiéncia relacionada ao que a gente estd se
dedicando, ¢ a creche. (Julieta, p. 4)

A minha fala também condiz com a dela. Eu estudava
aqui na IES Rosa. Ai chegou os dois anos. No final do
estagio procurei outros lugares, consegui um lugar, ai
eu ja estava no final da faculdade ja, ai eu ja comecei
a procurar a area em si ¢ foi onde eu também fui a
AMAUC, e estou 14 até o presente momento. (Silvia, p.
4)

Eu fiquei um ano com a minha filha em casa. Ai
quando eu fui procurar teve essa questdo da
dificuldade de encontrar um servico em escola e eu
ndo quis renovar nessa escolinha que eu trabalhei por
conta do salario, porque 14 era muito bom de trabalhar,
mas ai por conta do salario pra mim ja ndo ia valer a
pena mais. Ai recebi uma oportunidade de trabalhar na
creche e igual as meninas falaram, ¢ a primeira porta
que abre ¢ a creche. (Tania, p. 5)

Eu entrei na faculdade e logo em seguida comecei a
fazer o estagio. Terminei o estagio. Procurei a
prefeitura pra ta conseguindo acompanhar uma crianga
especial, fiquei esperando ser chamada, ai eu consegui
uma vaga na creche central, ai fiquei 14 um ano e meio
nesse estagio e logo em seguida eu formei e assim que
eu formei fui pra AMAC, e ai eles me chamaram.
(Julia, p. 5)

Eu acho Patricia, que deveria ser tdo falado que, olha
s6 o relato aqui e se vocé pegar mais relatos por ai vocé
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vai ver que realmente pelo menos 90 por cento ¢ a
porta de entrada. Eu conheco tantas amigas que foram
la, tentaram empregos em tantos lugares e ndo
conseguiram. Estdo na AMAC ou estdo em outra
creche qualquer. AMAC ¢ s6 uma instituigdo. Estdo na
creche porque foi a porta de entrada. E por que que
num curso de graduagdo ndo se fala nada? Nao se vé
nada? E ai eu acho que muitas das vezes a gente tem
que ir 14 na creche e quebrar a cara mesmo, aprender
ali na marra. E eu acho que muita coisa acontece na
creche com alguns profissionais porque ndo foram
habilitados pra isso e ai sdo profissionais que
conseguem ter esse melindre de ir ali “vou aprendendo
ali, vou aprendendo aqui” e ai a gente encontra aqueles
estagnados, que realmente acham que, e infelizmente
na creche a gente tem esse conflito, dos profissionais
que ja estdo 14 acham que a gente tem, ué, ficar 1a
mesmo e “ndo, ndo tem que fazer nada pra essa
crianga, ndo tem que fazer projeto, pra que? (Julieta,
p. 11)

2. Eu nunca ouvi falar de creche no meu curso de
graduacio, eu nunca ouvi falar de bebé. E dito muito
Educagio Infantil, a Educag@o Infantil, ndo sei o qué
da Educa¢do Infantil, mas assim, nada. Ah...E os
bebés? Como ¢ isso? A inser¢do dos profissionais
formados em Pedagogia atuando em creche. Nunca
ouvi falar. (Julieta, p. 12)

A resumir da minha formacgdo é zero com relagdo a
parte de educar com criangas, ¢ zero. Principalmente
de cuidar, ai do cuidar nem se fala, o cuidar a gente
aprende 14 na pratica, no dia a dia mesmo, mas eu
nunca ouvi falar em nenhum momento no meu curso
de formacdo, nada, nenhum texto, nenhum artigo, nem
nada sobre bebés, sobre essa porta de entrada. (Julieta,
p. 12)

E quando vocé fala: “ndo, eu fiz Pedagogia, muitas
pessoas associam a escola e ai quando vocé entra na
faculdade e também ndo vé essa disciplina pra creche
nem nada, isso também contribui, querendo ou néo,
tanto pra gente entrar sem experiéncia nenhuma, sem
base, porque a maioria da gente entra sem base. Quem
é mée, quem tem sobrinhos ou quem j& fez magistério
ainda tem uma base ou outra, uma referéncia, mas tem.
Mas quem realmente saiu da faculdade e foi direto pra
creche € muito complicado, passa muito aperto (Tania,
p. 14)

2.

Invisibilidade do bebé, da creche, da (o)
profissional da creche /despreparo para a

profissdo

3. Apré-escola. E destinado a pré-escola. Tanto que em
alguns momentos que a gente fazia de repente, algum
tipo de oficina que também pra mim, também foram
raros, eram coisas que vocé€ consegue lidar ai no 1° e

3.

Prioridade dos conhecimentos
voltados para a pré-escola

e

praticas




218

2° periodos. Levar para os bebés, tudo bem, vocé
poderia fazer uma adaptagdo, claro, mas assim nada
que te levasse a uma experiéncia relacionada aos
bebés. (Julieta, p. 12)

4. Eu so6 tive a oportunidade de ter uma aula durante
um semestre e era uma aula ainda compartilhada. Era
uma semana sim e uma semana ndo. Entdo, era uma
aula muito pobre, muito pobre. Poucas horas, né?
(Julieta, p. 17)

Eram professores que pra mim, eu acho que nem nunca
tiveram contato com a Educagdo Infantil, quem dird
creche. Eram professores que assim, pelo perfil, com
certeza, nunca trabalharam com isso. (Julieta, p. 17)

4. Disciplinas/médulo especificos de Educacdo
Infantil/despreparo das (os) formadoras (es)

5. Na teoria, a gente estuda muitas pessoas envolvidas
com a educagdo que falam das etapas de
desenvolvimento. E a crianga ndo ¢ igual uma a outra,
né? (Ana, p. 13)

Eu também ndo tenho nenhuma lembranga de
nenhuma disciplina, nenhum periodo que falasse
propriamente da creche. E realmente quando se fala
sdo as fases do desenvolvimento da crianga. Entdo,
vocé sabe...Bom, até tantos meses a crianga vai ter
essas caracteristicas propriamente. (Ténia, p. 14)

Quando vocés falaram, acho que foram duas que
falaram, das fases de desenvolvimento, ndo era mais
na disciplina de Psicologia? (Pesquisadora, p. 16)
Todas concordam com a cabega.

Eu vejo que muito pelo meu curso que eu fiz de
Pedagogia, eu tive a oportunidade de ter mais
disciplinas da area de Psicologia do que da Educacdo
Infantil. Nao me lembrava de certas quantas, mas eu
acho que tive umas quatro disciplinas assim que
envolvia aquele discurso que a gente vai lendo: Piaget,
Vigotski. E de Educagdo Infantil eu s6 tive uma.
(Julieta, p. 17)

Eu acho que ¢ muito importante o que a gente vive na
area da Psicologia no curso de formagdo. Eu acho
muito legal! (Julieta, p. 17)

Olha que muitas das coisas que eu soube lidar aqui fora
na minha primeira oportunidade de emprego que foi a
creche, foram as coisas que me remeteram a minha
professora da area de Psicologia. Que me ajudaram e
eu ia saber lidar com aquelas coisas ali e sabe, estar
atenta, do que de Educacdo Infantil. (Julieta, p. 15)

5. Reconhecimento e valorizagdo dos saberes da
disciplina de Psicologia

6. E assim, uma teoria que, eu tenho que dizer sobre
isso, algumas coisas eu acho que sdo validas, mas
digamos que 30%. 70% pra mim nd3o sdo validas

6. Teoria X prética: necessidade de articulagdo
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daquilo que foi dito e discutido. Eu acho que aquilo ali
pudesse ser uma conversa pra frente. Eu acho que o
curso de graduagdo, teria que ser uma coisa mais
pratica. Por exemplo, momentos como esse. Por que
que a gente nao vai 14 conversar com profissionais que
ja estdo atuando pra que vocés vejam qual o reflexo da
acao desse profissional? (Julieta, p. 12)

Eu acho que deveriam existir dois caminhos assim. E
voceé ter que trilhar os dois, mas eu acho que além da
teoria, vocé ter uma oportunidade pratica de vivéncia,
de experiéncia. E ndo existe. (Julieta, p. 12)

A gente tem que estudar, mas tem que viver, porque ¢
anossa profissdo. Assim como a de um médico ¢ muito
sério, a gente lida com vida, com ser humano, como
que vocé vai ensinar. (Julieta, p. 15)

Vocé nao v€ nem o seu professor de faculdade que tem
mil anos de experiéncia e que ja passou por varias
seriagdes de primeiro ano, 2° ano, 3° ano...Ele ndo fala
da experiéncia dele dentro de sala, ele ndo compartilha
com vocé a experiéncia. Esse momento que a gente ta
tendo aqui eu no tive, eu nao tive, tem umas semanas
que acontecem aqui, mas que de fato ¢ mais por
obrigagdo de vocé cumprir aquela carga horéaria que
vocé tem que cumprir porque faz parte do curriculo
académico do que de fato vocé evidenciar um
momento prazeroso de, de compartilhar, de viver, de
trocar experiéncia. (Julieta, p. 16)

E muita teoria e pouca pratica. (Silvia, p. 17)

Falam muito pouco sobre. Mas pra mim ndo fez tanta
falta porque eu ja estava atuando devido ao magistério
que eu tinha. Entdo, eu podia atuar. Entdo pra mim, o
meu dia a dia, aquilo pra mim era muito rico, eu ja tava
na pratica. Quando faltava teoria 14 pra mim, ndo fazia
tanta diferenca. Eu estudava 14, mas a minha pratica ja
estava acontecendo. Entdo pra mim, ndo fez tanta falta.
Mas eu acho que falam muito pouco sobre. A gente
chega 14 e 14 que vocé vai aprender. Eu ndo senti tanta
falta porque eu tava atuando na creche e estudando 14.
(Ana, p. 18)

Eram professores que, pra mim, eu acho que nem
nunca tiveram contato com a Educacao Infantil, quem
dird creche. Eram professores que assim, pelo perfil,
com certeza, nunca trabalharam com isso. (Julieta, p.
17)

7. E, realmente, a faculdade eu acho que nenhuma
aceita o estagio na creche. (Julia, p. 18)

Mas creche ndo tem essa opgao (estagio). Geralmente
vocé pega uma cartinha de recomendagdo pra vocé

7.

Estagio na creche
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levar naquele local. Eles nao tém elo de ligagdo com,
com a creche ndo. A cartinha ja ¢ direcionada pra essas
outras escolas grandes que a gente conhece ai fora.
(Julieta, p. 18)

Entdo, muitas vezes, vocé ja vai direto pra escola. E
direcionado. Eu fiz na creche, mas foi no periodo ndo
obrigatorio porque tem essa opgao e ai ou vocé poderia
fazer na creche ou acompanhar alguma crianga com
algum tipo de necessidade especial. (Tania, p. 18)

8. Vocé é encaminhada pra fazer o seu estagio
obrigat6rio, mas ndo existe uma supervisdo daquilo,
ndo se tem um suporte pra aquilo, ndo se fala nada.
Vocé até tem aqui, eu tive uma disciplinazinha que era
uma aula uma vez no més ou a cada dois meses porque
faltava e que a professora tava ali pra te ajudar a
construir o relatério do estdgio. Mas ndo pra
compartilhar com vocg, pra te assessorar. “Mas e ai, o
gue que vocé acha? Mas e ai, 0 que vocé aprendeu? O
gue vocé acha que pode contribuir pra esse episddio
que vocé viu 14?” Ndo tem isso. (Julieta, p. 15)

8.

Estagio obrigatério sem acompanhamento

9. Eu acho assim, eu ndo sei se eu td errada. Hoje,
assim, eu tenho uma visdo diferente, eu queria tanto,
eu almejo que um dia o curso de Pedagogia, ele podia
ser reformulado. (Julieta, p. 14)

9.

Reformulag8o do curso de Pedagogia

10. Eu vou dizer pra vocé que nem diario foi me dito.
“O que que ¢ um didrio?”” Nao conhecia. A inica coisa
que eu posso dizer pra vocé que eu aprendi, é... Assim,
eu aprendi, mas se vocé me pedir eu vou ter que
consultar no meu material. E fazer o tal do calendério
escolar. (Julieta, p. 34)

E no estagio, Juliana, eu ndo vi também essa questdo
de diario, nunca foi me apresentado e também nao vi
relatério de aluno no estagio. (Julieta, p. 35)

Tem um momento que fala sobre pedagogia de projeto
muito superficialmente no curso. (Ana, p. 35)

E citou a avaliac@o de alunos, ai eu ofereci pra levar o
caderno da creche, que nem eu te falei, eu ndo senti
tanta falta porque eu tava atuando na creche e
estudando 14, ai eu ofereci de levar o caderno, e todo
mundo quis ver, porque so citou ‘ah faz a avalia¢do’,
ta, faz como? Ai tiveram a curiosidade de ler. Pediram
emprestado. Elas gostaram muito. (Ana, p. 35)

E, eu me lembro de assim, uma pincelada em relagdo
aos projetos, € como assim, vocé colocaria no papel,
para cada parte que vocé vai ter que transcrever ele.
Mas, no mais, de como preencher o diario, do que vocé
colocar, de como vocé avaliar um, quais palavras vocé

10. Saberes da Educacdo Infantil no curso de

Pedagogia
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pode usar pra se referir a uma crianga e quais nio
colocar, essas coisas também ndo... (Ténia, p. 35)

Respeitar o tempo da crianga. Respeitar o momento da
crianga, o tempo da crianga, no momento do desfralde,
da adaptag@o. (Silvia, p. 11)

11. Quando eu entrei na creche todo mundo me falava
assim: ah vocé vai trabalhar na creche pra trocar fralda,
né? Porque tem muita gente com essa fala, e ai vocé
descobre que ndo ¢ isso. (Julieta, p. 4)

Porque na creche, como eu falei antes, tem aquele
preconceito de que vocé vai la so pra trocar fralda, pra
por neném pra dormir e dar banho. Realmente existe
esse papel e ele deve existir. Se ndo, ndo seria creche,
seria escola. A creche sim, tem o momento de cuidar,
mas tem o atrelado que é o momento educar. (Julieta,

p. 6)

Deu um banho na crianga, aconteceu algum conflito,
alguma coisa, ¢ algo que vocé vai ensinar para aquela
crianca. Deu a hora do almocgo, aconteceu alguma
coisa, aquela crianga ndo quer almogar, ela ndo sabe
pegar na colher, ela ndo sabe como que é, o qué que ¢
aquilo que ela esta comendo, entdo aquilo tudo vocé
estd ensinando alguma coisa pra aquela crianga. Entdo
eu acho, que o ser professora de creche é vocé estar
ensinando a todo momento, desde a hora que vocé
entra, que vocé recebe aquela crianga na sua sala, até
a hora que vocé entrega novamente pra familia, eu
acho que ¢ isso. (Julieta, p. 7)

Acaba que, na maioria do tempo e na maioria dos dias,
por serem bebés e criangas pequenas, realmente a
gente acaba desempenhando mais a parte de cuidar do
que do educar, né? Porque ndo tem como, vocé ta ali
com um bebé que usa fralda, que de repente ¢é tdo
pequeno que ndo consegue se alimentar sozinho, entdo
acaba que o seu dia gira mais em torno do cuidar do
que do educar. Mas ¢é nisso que cu bato a todo
momento, porque a gente pode ensinar alimentando o
bebé e a gente pode ensinar dando banho, entdo, o que
eu penso dessa fala que a gente tem que desmistificar.
(Julieta, p. 8)

Parece que as pessoas perderam, ou de repente nunca
tiveram, eu ndo sei por qué. Eu sou nova e agora que
eu t0 nessa area, nunca tiveram o foco de enxergar com
outro olhar a experiéncia e o poder que nds temos de
trabalhar a parte pedagdgica com essas criangas.
(Julieta, p. 12)

11. Cuidar-educar
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Eu amava aquele lugar, eu amava as criangas, eu
amava o meu trabalho, eu amava trocar fralda, limpar
cocO de crianca, eu amava dar banho, limpar baba,
limpar gofo. Pra mim aquilo era extraordinario, porque
eu enxergava naquilo ali €... um momento prazeroso
e de ensino, porque muitas das vezes eu ensinei uma
crianga que ndo sabia pegar na colher. Era tdo lindo
vocé ver uma crianga que ndo sabe pegar na colher,
experimentar sozinha. E lindo de ver uma crianga que
usa fralda e ai vocé vai naquele processo de tirar
fralda. E ai ela vira pra vocé: “tia, eu posso ir no
banheiro?” E ai ela vai até o banheiro, volta e td com
aroupa sem um pingo de xixi. Vocé contribuiu pra vida
daquela crianga. (Julieta, p. 32)

As vezes um simples banho, vocé esta ensinando tanta
coisa pra aquela crianca que vocé nao faz ideia.
(Julieta, p. 6)

12. L4 na creche que eu fiquei, tinha um funcionario
homem que era o José. E ele ficava rindo do outro
lado, falando assim: “vocé ta conversando com uma
crianga, mas ela entende?” Eu t6 falando ¢ pro bem
dela que eu t6 fazendo isso 6, vou lavar seu rostinho,
fecha o olhinho entfo, pra ndo cair. O tempo inteiro
durante o banho a conversa acontecia. (Ana, p. 9)

As vezes a pessoa chega e pega um acontecimento
assim do nada e fala: “o que que ta fazendo?”” A pessoa
ndo sabe o que que ta acontecendo, a gente ja sabe do
dia a dia e tudo da crianga. As vezes uma crianca
minha cochilava fora do, fora do horéario, assim,
porque tem um horario do soninho, né? Tem gente que
acha que ¢ ruim e tudo, eu falei deixa ela, depois eu
dou almogo pra ela, porque se ela ndo cochilar agora,
ela vai ficar muito com mau estar o resto do dia. Ai
nisso, com as explicagdes assim, as pessoas vado até
acostumando, quem chega 14 e vé fala: “nossa, mas o
que que vocé ta fazendo? O que que vocé fez com a
crianga?” Vocé ndo entende que as vezes ¢ uma coisa
da crianga, né? E tudo. (Ana, p. 34) (pessoas que vao
a creche a passeio)

12. Concepcdo de bebé e de crianca

13. A gente realmente vé no processo da crianca, 0
tanto que eles evoluem, desde 0 momento em que vocé
pega ele, que vocé comeca a trabalhar com a crianca,
até o final do ano. Realmente como que ele evolui.
(Ténia, p. 8)

Porque assim, eu ndo tenho vinculo, eu ndo tenho
filho, eu ndo tenho sobrinho, eu ndo tenho contato com
muita crianga pequena, mas eu amo 0s pequenos. E
uma coisa impressionante... Tipo assim, no inicio do

13. Desenvolvimento infantil




223

ano é uma coisa, quando chega no final, eles evoluem
muito e a gente fala: nossa, que legal! (Ana, p. 9)

14. Hoje de repente vocé programou de estar ali na
creche com as criangas ¢ vocé vai contar uma historia.
E ai vocé sabe como que ¢ o horario de almogo, depois
vai vir o horario de repente de acordar, tomar café,
tomar um banho e arrumar as criangas pra ir embora.
(Julieta, p. 7)

14. Rotina na creche

15. Entdo eu acho que a gente tem que tomar muito
cuidado com o que a gente fala, porque as vezes a
gente fala: “o que que vocé ta fazendo?”, “a tia ndo
estd gostando”, e ai isso interfere muito na vida da
crianga. (Tania, p. 10)

Eu acho que a gente como educadora tem que tomar
muito cuidado, ndo s6 como educadora, como mde,
que a partir de um momento que vocé esta lidando com
uma crianga, independente da situacdo, a gente tem
que tomar muito cuidado, porque deixa marcas
realmente pro resto da vida, marcas positivas ou
negativas, mas deixa. (Tania, p. 10)

Eu acho que ¢ muito importante essa fala, esse
registro, porque esse lado, esse relato ¢ uma visdo de
comparagdo hoje como educadora, mas uma visdo de
mée do que aconteceu. Entdo assim, pra vocé ver a
seriedade do nosso trabalho. Eu sempre discuti muito
com algumas pessoas, ndo um discutir de brigar, mas
um discutir de conversar com algumas pessoas da
creche que ¢ muito sério o que a gente faz. Eu vejo que
as criangas, elas refletem o que nds fazemos. (Julieta,
p. 11)

Vocé vai fazer o diferencial ou ndo na vida daquela
crianca. Entdo, eu acho que sim, ¢ uma
responsabilidade muito grande e, acima de tudo, um
trabalho muito sério. E eu acho que esse dialogo e essa
percepgao, ela deve ser levada ja no curso de formagao
porque a gente ndo ouve falar disso nunca (Ana
concorda) e é por isso que a gente tem profissionais na
creche, talvez muitos, ndo quero falar dos meus
colegas de trabalho, mas muitos talvez ndo conseguem
lidar com essas situagdes porque ndo sdo preparados
pra isso e isso reflete na vida daquele serzinho ali tdo
pequeno. (Julieta, p. 11)

15. Relagdo  adulto-bebé-crianga/seriedade
trabalho/responsabilidade

do

16. Na creche vocé ndo tem s6 que ensinar as criangas,
vocé tem que aprender também a lidar com os pais,
porque sdo pais de diferentes formas, de diferentes
temperamentos ¢ ai a crianga chega ¢ fala, sei 14, uma
disputa de brinquedo “ah fulano me bateu” e ndo foi
nada disso, ai o pai ja chega brigando ¢ vocé tem que

16. Relagdo com as familias
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saber como falar, vocé tem que passar uma confianga
(Ténia, p. 7)

17. Eu acho que ¢ uma segunda mée, porque eu vou te
falar, é um apego muito grande que eles tém... Entdo
assim, ¢ uma referéncia muito grande pra elas, e ai elas
ficam na davida naquela saida do colo da mae pra
nossa, ai tem também:” sera que eu t6 traindo a minha
mae e querendo minha tia?” (Ana, p. 6)

Eu acho que o carinho, a gente, ¢ muita
responsabilidade, entdo o medo acaba que vocé fala
assim: “nao, vai dar tudo certo”, porque vocé vai com
muito carinho. Eu quase chorava, ai a menina, assim,
tudo que ela fazia em casa, ela comegou a fazer 1a, ai
andou, falou, foi assim, perfeito. Assim, ela ndo
chorava mais, ela ndo estava incomodada mais. (Ana,

p. 9)

17. Professora maternal/maternagem

18. Eu vejo a gente mais assim como uma cuidadora
realmente, uma educadora, do que professora
propriamente dito. (Ténia, p. 8)

18. Professora/ Educadora

19. Eu entendo o que vocé quis dizer, mas eu acho que
tem que estar atrelado essa parte do cuidar e do educar.
A gente ndo pode esquecer que ¢ professora e tem que
mostrar isso pra sociedade... As vezes, vocé vé um pai
no calor de uma discussdo...Te vé ali como uma
simples pessoa que ele largou o filho e cuidar do filho
dele ali o periodo que tem que cuidar, mas nio te
enxerga como uma profissional. Nés somos uma
pessoa especializada naquele assunto ali. Espera ai!
Vocé nao esta falando, ndo desmerecendo também
talvez a babad que por muitas vezes, também tem
aquela experiéncia, mas eu sou uma profissional, eu
sou uma professora, eu sou uma pedagoga, eu fiz
faculdade, eu t6 aqui porque eu sei o que eu faco,
sabe? ...A gente tem que ter seguranca de nds mesmos,
0 que eu quero fazer por aquilo ali? De onde eu estou?
Porque a gente ndo pode esquecer do nosso papel, do
que a gente faz pra estar ali. A gente vai exercer na
creche muitas vezes sim, papel de cuidadora, de
educadora, que ¢ o termo que eles usam que eu ndo
concordo, mas nds somos professoras, nds somos
especializadas ¢ capacitadas pra estar ali. Entdo a
gente tem muito mais pra dar pra aquela crianga do que
simplesmente dar um banho ou trocar uma fralda. E a
gente tem que mostrar pra sociedade isso, sabe? Que
mesmo dando um banho e trocando uma fralda, se
vocé prestar ateng@o e parar pra refletir, a crianca esta
aprendendo muito com aquilo ali. Muito! (Julieta, p.
8-9)

19. Reconhecimento da identidade docente na
creche e valorizacgdo da profissdo
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20. O preconceito ¢ muito grande mesmo. Quando a
gente acaba de formar e comenta com um ou outro que
vai trabalhar em creche, eles falam: “nossa, mas vocé
estudou trés anos pra cuidar dos filhos dos outros, pra
limpar o bumbum dos filhos dos outros?” (Julia, p. 8)

Eles ndo colocam na nossa carteira de trabalho
professores, eles colocam educadora. Entdo, quando
vocé vai tentar um concurso, um contrato, vocé nao
consegue, porque vocé ndo tem tempo, vocé pode ficar
la 10 anos e quando vocé vai (ndo entendi) quando
vocé vai ver, vocé ndo tem nada, porque vocé ¢
educadora. (Ténia, p. 28)

Eu ouvi muito das cozinheiras: “mas ndo ¢ possivel
que vocé vai permanecer aqui, vocé ja ndo tem a
Pedagogia? O que que vocé ta fazendo aqui ainda?
Vocé ¢ doida, que ndo sei o que”. Eu falei assim: “ eu
vou ficar aqui até o dia que eu achar que devo. Ou se
eu me propor a outra oportunidade eu vou sair, falei.
“Gente, ela vai ficar”. E falou muito tempo comigo.
(Ana, p. 34)

Vocé ja vé o preconceito desde 0 momento que vocé
escolhe fazer Pedagogia porque as pessoas falam:
“nossa, vocé vai fazer Pedagogia, vocé vai ganhar
pouco, vocé vai, realmente, trocar fraldas”. Vocé vai
fazer o que? E quando vocé fala: ndo, eu fiz Pedagogia,
muitas pessoas associam a escola (Tania, p. 14)

Os pais ndo veem essa diferenca porque andar por
andar, mesmo que seja assim: “ah, eu ensinei a comer,
eu ensinei a pegar na colher direito, eu ensinei ele a
resolver um conflito”, para os pais isso ndo é o
suficiente. E tem esse preconceito de todos os lados,
entdo eu acho que as universidades no geral pecam
muito nesse aspecto. (Tania, p. 14)

Eles ndo enxergam isso. Ent3o eu sai da creche, Duda,
porque eu ndo enxerguei uma perspectiva nenhuma
pra minha vida. E ai eu quis buscar novos horizontes,
porque eu fiz pos, ja terminei minha pds. (Julieta, p.
32)

20. Desvalorizacdo da profissdo docente da creche —
contexto social, politico, econémico

21. Entdo eu vejo que essas pessoas desmotivadas, e
se vocés fizerem uma pesquisa, vocés vao ver que sdo
pessoas com esse perfil, pessoas que... muitas tém s
0 magistério, tem Pedagogia ¢ que
simplesmente .... T4 6timo! “Eu td ganhando o meu
salario, ta 6timo, ta dando pra sustentar”. A verdade é

outras

essa: “t0 sustentando a minha casa, é... Ndo corro o
risco de ser mandada embora, entio vamo levando”. E
aquele termo: “empurrando com a barriga”. (Julieta, p.
31)

21. Desmotivagdo: acomodacao/ conformismo /falta
de perspectiva de crescimento profissional na
creche
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Nao tem perspectiva, porque se tivesse perspectiva ou
se tivesse uma rotatividade maior ‘ah hoje eu sou
educadora, amanhd ja sou outra coisa, outra coisa,
entdo assim, ha uma rotatividade nas fungdes, entdo
isso motiva a gente. E tdo legal quando trocam a gente
de fungdo e a gente vé que foi valorizado, que a gente
vai desempenhar um novo papel, uma nova pratica
com outras perspectivas e isso nio acontece. (Julieta,
p. 32)

Mas elas estdo acomodadas porque elas ndo tém
perspectiva. (Julieta, p. 33)

Entdo assim, meio que a gente quer que esses
desmotivados vao pra frente: “vamo gente, vamo pra
frente, vamo mudar essa perspectiva!” Mas de que
forma que elas vdo mudar essa perspectiva se eles ndo
séo valorizados? (Julieta, p. 32)

Vocé se vé diante de profissionais que te desmotivam
sim, e ai cai nessa questdo de que ninguém te vé ali
como profissional, porque vocé nao tem base pra lidar
com eles. Os que ja estdo ha muitos anos te desanimam
e a maioria nao fazem realmente muita coisa, muita
diferenca. (Ténia, p. 14)

Entdo assim, é um meio termo que s@o culpados por
estarem desmotivados. Ao mesmo tempo que ndo sdo
culpados. E a perspectiva que eles escolheram pra eles.
Eu sai da creche justamente, somente, por esse motivo,
porque eu amava aquele lugar, eu amava as criangas,
eu amava o meu trabalho. (Julieta, p. 32)

Hoje, o profissional que estd na creche como
educadora, por exemplo, a Patricia, se ela fosse pra
uma creche hoje terminando o doutorado dela ¢é a
mesma coisa... Como especializagdo, pedagogia so,
ndo faz diferenga, ndo ha valorizacdo...Entdo, eu sai da
creche porque eu ndo enxerguei uma perspectiva
nenhuma pra minha vida. E ai eu quis buscar novos
horizontes, porque eu fiz pos, ja terminei minha pds.
Eu fui pra prefeitura, eu ndo sou concursada. Entdo, eu
ndo tenho direito, mas quem € concursado vai tendo
uma certa valorizacdo. (Julieta, p. 32)

E a questdo do saldrio também, porque desmotiva
muito, porque ai vocé€ fala “poxa, eu estudei quatro
anos, eu paguei, me formei, eu estou me
especializando ainda, t6 fazendo uma pos, t6 buscando
mais”, mas ai vem uma pessoa do servigos gerais que,
nao desmerecendo os servigos gerais, mas que as vezes
tem s6 o ensino médio e ganha 100 a menos que eu, ai
100 reais a menos, mas ela ainda tem o auxilio-familia
pra quem tem filho, ela ainda tem uma insalubridade
ali, ela ganha mais do que vocé. (Ténia, p. 28)
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22. Vocé trabalha porque gosta e porque vocé se
formou pra aquilo, mas pra vocé se dispor a ficar
naquele local ali por muito tempo, vocé tem que
entender que vocé vai ficar ai, isso dizendo hoje, pode
ser que amanha seja um outro pensamento, mas eu td
dizendo até hoje, vocé tem que entender que vocé vai
td ali sem perspectiva nenhuma de crescimento.
(Julieta, p. 31)

22. Creche como lugar de passagem
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APENDICE E - Indicadores e ncleos de significagio

INDICADORES NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

» Creche: primeiro ingresso docente ao mercado de | 1. Formac&o da professora da creche nos cursos de
trabalho Pedagogia

« Invisibilidade do bebé, da creche, da (0)
profissional da creche /despreparo para a
profissdo

« Prioridade dos conhecimentos e praticas voltados
para a pré-escola

« Disciplinas/mddulo especificos de Educacao
Infantil/despreparo das (0s) formadoras (es)

» Reconhecimento e valorizacdo dos saberes da
disciplina de Psicologia

» Teoria X pratica: necessidade de articulag@o
+ Estagio na creche
 Estagio obrigatério sem acompanhamento

» Reformulagéo do curso de Pedagogia

» Saberes da Educacéo Infantil no curso de 2. Saberes e fazeres da professora no cotidiano da
Pedagogia creche

+ Cuidar-educar

» Concepgdo de bebé e de crianca
+ Desenvolvimento infantil

» Rotina na creche

» Relac¢do adulto-bebé-crianca/seriedade do
trabalho/responsabilidade

* Relag¢do com as familias

+ Professora maternal/maternagem 3. CondigBes identitarias e materiais da docéncia

 Professora/ Educadora nafda creche

» Reconhecimento da identidade docente na creche
e valorizacdo da profissao

» Desvalorizagéo da profissdo docente da creche —
contexto social, politico, econémico

* Desmotiva¢do: acomodagdo/ conformismo /falta
de perspectiva de crescimento profissional na
creche

» Creche como lugar de passagem
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ANEXO B - Plano de Ensino- Disciplina — Estrutura e Organizagao da Escola de

Educacéo Infantil

CURSO: Pedagogia

SERIE: 1° semestre

DISCIPLINA: Estrutura e Organizagdo da Escola de Educacédo Infantil
CARGA HORARIA SEMANAL: 1,5 Horas/aula

CARGA HORARIA SEMESTRAL: 30 Horas/aula

I- EMENTA

O reconhecimento histérico da Infancia e a organizacdo das institui¢des de Educacgdo Infantil. Planejamento,
registro e avaliacdo da Educagdo Infantil. Fundamentos e métodos da Educacéo Infantil. O trabalho docente na
instituicdo de Educacéo Infantil. O fazer do professor em Educacdo Infantil: uma perspectiva de pesquisa, ensino,
reflexdo e critica.

Il - OBJETIVOS GERAIS

Compreender que a trajetéria histérico-filosofica do conceito de infancia influencia diretamente a trajetéria da
Educacéo Infantil. Dominar principios teérico-metodoldgicos das areas de conhecimento que se constituam objeto
da pratica docente na Educacdo Infantil. Compreender o processo de construgcdo do conhecimento nas criangas de
0 (zero) a 5 (cinco) anos como inserido no seu contexto social e cultural.

I11 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

(1) Comparar e estabelecer relages entre os periodos histéricos e as fungdes assumidas pelas instituicdes de
Educacdo Infantil.

(2) Perceber o significado da intervencdo educacional nessa etapa da educagio basica, desde os primeiros anos de
vida, como voltada para uma formacdo para a cidadania.

(2) Reconhecer e refletir sobre o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido nas areas de conhecimento do curriculo
da Educacdo Infantil com vistas & ampliagéo da aprendizagem das criancas.

(3) Discutir sobre a organizacao da pratica pedagégica na Educacdo Infantil e a necessidade de sua adequacédo aos
diversos contextos socioculturais das criangas.

IV - CONTEUDO PROGRAMATICO

Unidade I - EDUCACAO INFANTIL: HISTORICO E ATUAIS ORIENTACOES

1.1  Histéria social da infancia.
1.2 Educacdo Infantil: contexto histérico e seus precursores.

1.3 A formacéo de professores e sua relagdo com as fungdes e objetivos das instituicbes de Educacéo
Infantil

1.4 A Educacdo Infantil: atuais orientagOes.

Unidade Il - ASPECTOS QUE EMBASAM O PLANEJAMENTO E A ACAO DO PROFESSOR NA ESCOLA
DE EDUCACAO INFANTIL

2.1 Acrianca e sua formacdo pessoal e social

2.2 Ocurriculo e as areas de conhecimento de mundo - As linguagens expressivas: Movimento, MUsica,
Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita.

2.3 Ocurriculo e as areas de conhecimento de mundo — o eixo de Natureza e Sociedade.
2.4 O curriculo e as areas de conhecimento de mundo — o eixo de Matematica.

V - ESTRATEGIA DE TRABALHO
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- Aulas expositivas, debates, relatos de experiéncias, leituras e discussdo de textos;

- Atividade de pesquisa, elaboracdo e apresentacdo de seminarios pelos discentes, com acompanhamento e
interferéncia do professor.

- Projecdo de videos para andlise e reflexdo;

VI - AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de acordo com as normas regimentais e critérios especificos da disciplina. O processo
formal de avaliacdo do aprendizado compreende duas avaliagdes bimestrais denominadas NP1 e NP2, Cada uma
delas deve conter 10 questfes objetivas valendo 0,6 cada, totalizando 6,0 pontos e duas questdes discursivas com
resposta de cunho dissertativo-argumentativo valendo até 2,0 pontos cada. Os conteldos para cada avaliagdo
correspondem aqueles especificados no cronograma de aulas. Serdo respeitados os critérios de aprovacao definidos
pela Universidade e explicitados no manual académico.
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. Parecer CNE/CEB n° 20/2009, aprovado em 11 de novembro de 2009. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view= article&id=12745:ceb-
2009&catid=323:0rgaos-vinculados. Acesso em junho/2016.
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http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/298/1/01d13t09.pdf (Acesso em Junho/2016).

. Identidade e Autonomia na Educacéo Infantil. Disponivel em:
http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/293/1/01d13t04.pdf (Acesso em Junho/2016).

OLIVEIRA, Zilma de M. Ramos de (org.) A crianca e seu desenvolvimento — perspectivas para se discutir a
educacao infantil. 5a ed. S&o Paulo: Cortez, 2012.

. O curriculo na Educagdo Infantil: o que propdem as novas diretrizes nacionais? In: Consulta
Publica sobre Orientacdes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6674-o0-
curriculonaeducacaoinfantil&category slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192 (Acesso em Junho/2016).

TIRIBA, Léa. Criangas da natureza. In: Consulta Publica sobre Orienta¢des Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6679-
criancasdanatureza&category _slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192 (Acesso em Junho/2016).

OSTETO, Luciana Esmeralda. Educacéo Infantil e Arte: Sentidos e Préticas Possiveis. Disponivel em:
http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/320/1/01d14t01.pdf (Acesso em Junho/2016).

ZABALZA, Miguel A. Qualidade em educagéo infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6671-avaliacoesetransicoes&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6671-avaliacoesetransicoes&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6669-ascriancaseoconhecimentomatematico&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6669-ascriancaseoconhecimentomatematico&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192
http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/361/3/D14_Caderno.pdf
http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/298/1/01d13t09.pdf
http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/293/1/01d13t04.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6674-o-curriculonaeducacaoinfantil&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6679-criancasdanatureza&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6679-criancasdanatureza&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192
http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/320/1/01d14t01.pdf
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ANEXO C - Plano de Ensino — Disciplina Jogos e Brinquedos na Infancia

CURSO: Pedagogia

SERIE: 1° semestre

DISCIPLINA: Jogos e Brinquedos na Infancia
CARGA HORARIA SEMANAL: 03 horas/aula
CARGA HORARIA SEMESTRAL: 60 horas/aula

I- EMENTA

Estudo das teorias sobre 0 jogo, o brinquedo e a brincadeira para a compreensdo do processo de construcdo do
conhecimento pela crianga na faixa etéria de 0 a 10 anos de idade, bem como a atuag8o de espagos lidicos para o
desenvolvimento integral do educando. Discussdo do valor educativo do jogo na educacao infantil e séries iniciais.

II-  OBJETIVOS GERAIS

e  Compreender principios teérico-metodolégicos relacionados ao jogo, brinquedo e o brincar oportunizando
atividades ludicas como recursos pedagégicos nas instituicdes de educacéo infantil e séries iniciais do
ensino fundamental.

e  Possibilitar a compreensdo ampla e consistente da importancia do jogo, do brinquedo e do brincar para o
desenvolvimento da crianga de 0 a 5 anos e a atividade lGdica como norteadora da pratica pedagdgica na
educacao.

I1l- OBJETIVOS ESPECIFICOS

e  Estabelecer relacdes entre as teorias pedagdgicas e as concepcdes sobre o jogo reconhecendo a necessidade
de uma futura atuacao profissional baseada no ludico.

e Conhecer o processo de construcdo do conhecimento do educando inserido no seu contexto social e cultural
através das concepcdes relacionadas ao brincar e o jogar e introduzindo-as no exercicio da profisséo.

e Vivenciar situagdes préaticas de jogos e brincadeiras relacionadas & cultura brasileira, bem como a
organizacdo e montagem de espacos ludicos como a Brinquedoteca.

IV- CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE I

1.1-HISTORIA CULTURAL DO JOGO, BRINQUEDO E BRINCADEIRA
1.1.1- O brinquedo artesanal
1.1.2- Brinquedos e Brincadeiras para criangas pequenas (CRECHE)
1.2.3 — O brincar nas diferentes culturas

1. 2- FUNDAMENTACAO TEORICA SOBRE JOGO E BRINCADEIRA
1.2.1- Froebel, Dewey, Brunner e Piaget

1. 3- USOS, COSTUMES E BRINCADEIRA NA INFANCIA
1. 4- AS BRINCADEIRAS TRADICIONAIS
UNIDADE Il

2.1- A CONSTRUGAO DA DIMENSAO LUDICA NA INFANCIA
2.2-0 JOGO E A EDUCACAO

UNIDADE Il

3.1- 0S PROJETOS LUDICOS NA EDUCACAO
3.2. ESPACOS LUDICOS- A BRNQUEDOTECA

IV-  ESTRATEGIAS DE TRABALHO

Aulas tedricas: exposicdes orais com apoio de textos, videos e pesquisas.
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Aulas praticas: Construcdes de jogos, livros vivos, caixas que contam um conto brinquedos e sua aplicacao.
O material confeccionado pelo aluno seré acrescentado ao acervo do laboratorio de Brinquedos Pedagdgicos do
campus.

VI- BIBLIOGRAFIA BASICA

BROUGERE, Gilles. Bringuedos e Companhia. S&o Paulo: 2004.

GOLDSCHMIED, Elinor & JACKSON, Sonia. Educacéo de 0 a 3 anos: 0 atendimento em creche. Porto Alegre,
Artmed, 2006.

KISHIMOTO, Tizuko M.(Org.). Jogo, Brinquedo e a Educacdo. Sdo Paulo: 1999.

e COMPLEMENTAR

ARIES, P. Histéria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

BANDIOLI, ANNA & Mantovani, Suzanna- Manual de Educacéo Infantil de 0 a 3 anos-uma abordagem reflexiva.
Porto Alegre: Artmed, 1988.

CARNEIRO, Maria Angela Barbato. A infancia e as brincadeiras nas diferentes culturas. In:
http://www.pucsp.br/educacao/brinquedoteca/downloads/OMEP%20-%20Camp0%20Grande.pdf.

Silva. Jr., Hédio Maria Aparecida Silva Bento, Silvia Pereira de Carvalho. Educacdo infantil e praticas promotoras
de igualdade racial /. -- Sdo Paulo: Centro de Estudos das Rela¢des de Trabalho e Desigualdades - CEERT:
Instituto Avisa I& - Formagéo Continuada de Educadores, 2012.

KISHIMOTO, Tizuko M. (org.) O Brincar e suas teorias. S&o Paulo. Pioneira, 2002.

SANTOS, Santa Marli P. dos(org.) . Brinquedoteca: O ludico em diferentes contextos. Editora VVozes, 1997.

RIZZI, Leonor & HAYDT, Regina Célia. Atividades LUdicas na Educagio da Crianca. Editora Atica série
Educacdo- 2007.

REVERBEL, Olga. Jogos Teatrais na escola- Atividades globais de expressdo. Sao Paulo: Scipione, 2007.
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ANEXO D - Plano de Ensino — Disciplina - Orientagdo em Praticas e Projetos na
Infancia (OPPI)

CURSO: Pedagogia

SERIE: 2° periodo

DISCIPLINA: Orientagdo em Préticas e Projetos na Infancia - OPPI
CARGA HORARIA SEMANAL: 03 horas

CARGA HORARIA SEMESTRAL: 60 horas

I- EMENTA

A profissdo docente e os desafios da Educacdo Infantil. Competéncias e habilidades requeridas para o ato
pedagégico. A organizacdo da dindmica da prética pedagdgica na educacdo infantil. As relagdes entre
sociedade/educacao/escola. A atuacdo profissional do pedagogo na formacéo e aprendizagem da crianca.

II-  OBJETIVOS GERAIS: Competéncias Béasicas

- Dominar principios tedrico-metodoldgicos das areas de conhecimento que se constituam objeto de sua pratica
pedagbgica.

- Compreender o processo de construcdo do conhecimento no individuo inserido no seu contexto social e cultural.
- Produzir opinido critica dos estagios realizados com o embasamento tedrico adquirido durante o curso.

I1I-  OBJETIVOS ESPECIFICOS: Habilidades

1- Identificar caracteristicas do desenvolvimento infantil para uma melhor atuacdo profissional.
2- Reconhecer a necessidade em elaborar o planejamento pedagogico para a agdo educativa.

3- Identificar procedimentos necessarios a futura atuacéo profissional.

4- Selecionar programas e atividades curriculares préprias a faixa etaria.

IV- CONTEUDO PROGRAMATICO

Unidade |

A FORMAQAO DOCENTE E O ACOLHIMENTO DA CRIANCA NA ESCOLA

1 - O estégio supervisionado e a formagao docente

2 - A adaptacdo da crianca a escola

3 — Cuidar e educar

4 - A relacdo da educacdo infantil com o ensino fundamental e a avaliacdo da aprendizagem

Unidade 1

A ESCOLA COMO ESPACO DE APRENDIZAGEM
1 - A organizacao do espaco e tempo

2- Interagdo e aprendizagem

Unidade 111

O PLANEJAMENTO E AS ORIENTACOES PEDAGOGICAS NA EDUCAGCAO INFANTIL

1- O Planejamento na educacéo Infantil

1.1 - A intencionalidade pedagdgica no planejamento

1.2 - Os projetos como proposta de trabalho construtivista em Educagdo Infantil - especificidades do trabalho de
acordo com a faixa etaria (0 a 3 e 4 a 5 anos de idade).

2- O trabalho com projetos na Educacéo Infantil.

V- ESTRATEGIA DE TRABALHO

- Leitura e discussdes de textos relativos a experiéncias de estagios, trabalhos e seminarios, nos quais os alunos
possam estabelecer relacdes entre a teoria e a pratica de uma escola de Educacéo Infantil.

- Aulas teoricas: com exposi¢Ges orais e atendimento individual para a elaboragdo do relatério de estagio com
debates e mesa redonda, nos quais cada aluno exp8e a sua experiéncia no estagio.
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VI-  AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de acordo com as normas regimentais e critérios especificos da disciplina. O processo
formal de avaliacdo do aprendizado compreende duas avaliagdes bimestrais denominadas NP1 e NP2. Cada uma
delas deve conter 10 questdes objetivas valendo 0,6 cada, totalizando 6,0 pontos e uma questdo discursiva com
resposta de cunho dissertativo-argumentativo valendo até 4 pontos. Os contelidos para cada avaliagdo
correspondem aqueles especificados no cronograma de aulas. Serdo respeitados os critérios de aprovacéo definidos
pela Universidade e explicitados no manual académico.

VIl- BIBLIOGRAFIA
+  BASICA

BARBOSA, Maria Carmen S. HORN, Maria da Graga S. Projetos Pedagogicos na educagéo Infantil. Porto
Alegre: ARTMED, 2008.

MELO, Rodrigo Macedo de. A rotina e a organizacdo espacial na instituicdo de educacéo infantil como
meio auxiliar do processo de desenvolvimento da primeira infancia. In Revista Cientifica Eletrdnica de
Pedagogia. Ano V - Namero 10 - Julho de 2007 - Periddicos Semestral. Disponivel em http://faef.revista.inf.br/
imagens_arquivos/arquivos_destaque/asemf8UWQZYb7Tt_2013-6-28-15-16-21.pdf. Acesso em
dezembro/2015.

OLIVEIRA, Zilma de M. Ramos de. Educacéo Infantil: fundamentos e métodos. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

. A crianca e seu desenvolvimento: perspectivas para se discutir a educacédo infantil. 5a ed. S&o Paulo:
Cortez, 2012.

+ COMPLEMENTAR

BARBOSA. Maria C. As especificidades da agdo pedagdgica com bebés. In Consulta Publica sobre
OrientacBes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&yview =download&alias=6670-
asespecificidadesdaacaopedagogica&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192. Acesso em
dezembro/2015.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Diretrizes curriculares nacionais para a
educacao infantil /Secretaria de Educacdo Bésica. — Brasilia: MEC, SEB, 2010.

. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil. 3 volumes. Brasilia: MEC/SEF,1998.

EDWARDS, Carolyn. GANDINI, Lella. FORMAN, George. As Cem Linguagens da Crianca — A Abordagem
de Reggio Emilia na Educacéo da Primeira Infancia. Porto Alegre: ARTMED, 1999.

FORTUNATI, Aldo. A Educacao Infantil como projeto da comunidade. Porto Alegre: Artmed, 2009.

HELM, Judy Harris. Como Aprofundar o trabalho com projetos. In Revista Patio no 22 jan. 2010. Disponivel
emhttp://www.projetospedagogicosdinamicos.com/ trabalho_com_projetos.html. Acesso em dezembro/2015.

HORN, Maria da Graga S. Sabores, cores, sons e aromas. A organizacdo dos espacos na educacao infantil.
Porto Alegre. Artmed, 2004.

KINNEY, Linda. WHARTON, Pat. Tornando visivel a aprendizagem das criancas - Educacdo Infantil em
Reggio Emilia. Porto Alegre: ARTMED, 2009.

MARANHAO, Damaris G. Saude e bem estar das criancas: uma meta para educadores infantis em
parceria com familiares e professionais de sadde. In Consulta Pdblica sobre Orientaces Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=
download&alias=6677-saudeebemestardascriancas&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192. Acesso
em dezembro/2015.


http://faef.revista.inf.br/
http://www.projetospedagogicosdinamicos.com/
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NONO, Maévi Anabel. Organizacdo do Tempo e do Espago na Educacao infantil — Pesquisas e Praticas.
Caderno de formacdo: formacéao de professores educacéo infantil: principios e fundamentos / Universidade
Estadual Paulista. S&o Paulo: Cultura Académica, 2011. Vol. 2. Disponivel http://www.acervodigital.unesp.
br/bitstream/123456789/297/1/01d13t08.pdf. Acesso em dezembro/2015.

OLIVEIRA, Zilma de M R de. O curriculo na educacao infantil: o que propdem as novas diretrizes
nacionais In Consulta Publica sobre Orienta¢des Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br /index.php?option=com_docman&view=download&alias=6674-o-
curriculonaeducacaoinfantil&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192 Acesso em dezembro/2015.

OSTETTO, Luciana Esmeralda. Encontros e Encantamentos na Educacéo infantil.9a ed. Campinas, SP:
Papirus, 2010.

PAIGE-SMITH, Alice. CRAFT, Anna. O desenvolvimento da pratica reflexiva na educac¢éo infantil. Porto
Alegre: ARTMED, 2010.

SOUZA, Gisele. Educagéo da Infancia - estar junto sem ser igual - conflitos e alternativas da relagdo da
educacdo infantil com o ensino fundamental. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/er/n31/n31a03.pdf.
Acesso em dezembro/ 2015.



http://www.acervodigital.unesp/
http://www.scielo.br/pdf/er/n31/n31a03.pdf.%20Acesso%20em%20dezembro/%20%202014
http://www.scielo.br/pdf/er/n31/n31a03.pdf.%20Acesso%20em%20dezembro/%20%202014
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ANEXO E - Plano de Ensino — Disciplina - Projeto e Pratica de A¢do Pedagogica

CURSO: Pedagogia

SERIE: 3° semestre

DISCIPLINA: Projeto e Prética de Agdo Pedagdgica
CARGA HORARIA SEMESTRAL: 100 horas

I- EMENTA

Insercdo na realidade da educacdo infantil. Fundamentos para o planejamento da pesquisa em educacdo. As
correntes pedagégicas da educacdo infantil e a profissionalizacdo docente no contexto da atualidade. Estudo
histérico das principais correntes da educagdo infantil. Contetidos e métodos nas propostas curriculares infantis.
Selecédo dos contetidos, metodologia do trabalho, organizacéo do espaco e tempo. A rotina e as atividades para
criancas de 0 a 5 anos: a brincadeira, corpo e movimento, artes, historias e recreacdo. Construcao de projeto de
intervencdo a partir da realidade observada em escolas de educagéo infantil.

II-  OBJETIVO GERAL: competéncias basicas

Espera-se que ao final desta disciplina o aluno seja capaz de:
- Conhecer a realidade de institui¢cbes de educacdo infantil, construindo um projeto de pesquisa e pratica
pedagdgica que articule demandas da formacao de pedagogos e pedagogas e das unidades escolares
(campos de estagio).

I1l- OBJETIVOS ESPECIFICOS: HABILIDADES

- Discutir a relagéo pesquisa e pratica pedagdgica, suas implicacfes politicas e perspectivas para a
formacé&o e a préatica docente;

- ldentificar os fundamentos teérico-metodologicos da Pesquisa e Pratica Pedagdgica com vistas a
construgdo e execucdo de um projeto de pesquisa e/ou docéncia;

- Interpretar a realidade educacional em diferentes instituicGes de ensino infantil;

- Elaborar projeto de pesquisa e/ou projeto de trabalho/intervencdo, articulando as demandas da
instituicdo e as da formac&o.

- Interpretar o conceito de inféncia, refletindo sobre a organizacdo dos tempos, espacos e saberes nos
contextos de educacdo infantil e anos iniciais.

- Elaborar um projeto de pesquisa e/ou docéncia

IV- CONTEUDO PROGRAMATICO

- Fundamentos para o planejamento da pesquisa em educacao

- O projeto de pesquisa: delimitando tema, objeto, questdes.

- Meétodos, procedimentos de pesquisa e producdo de conhecimento.

- Perspectivas metodoldgicas na producdo de conhecimento em educacdo

- Arelacdo pesquisa, formacéo e pratica docente.

- O campo de estagio: configuracdes e demandas

- Insercdo na realidade educacional formal com énfase na educacéo infantil
- Ainfancia: revisitando conceitos

- Aeducagdo infantil

V- ESTRATEGIA DE TRABALHO

Aulas expositiva 2---dialogadas e/ou envolvendo atividades préticas.

Leitura e discussdo de textos.

Estudo dirigido realizado em sala de aula ou extraclasse (individual ou em grupo).
Apresentacdo de oficinas e seminarios.

Tematizacao da pratica por meio de projec¢ao e analise de videos.

VI-  AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de acordo com as normas regimentais e critérios especificos da disciplina. O processo
formal de avaliacdo dessa disciplina compreende a participagdo das atividades orientadas, o estudo do meio,
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apresentacao e entrega do projeto final. As médias bimestrais poderdo ser compostas por notas de provas, trabalhos,
semindrios e participacdo em sala de aula que possibilitem a apuracdo das competéncias e habilidades
desenvolvidas ao longo do curso. A avaliacdo do aprendizado deve ser realizada em todos os momentos, em cada
atividade intra e extraclasse, privilegiando a formacdo integral do aluno. Serdo respeitados os critérios de
aprovagdo definidos pela Universidade e explicitados no manual académico.

VIl- BIBLIOGRAFIA

«  BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDRE, M. (Org.). O papel da Pesquisa na Formac&o e na Pratica dos Professores. Campinas, SP: Papirus,
2001.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educacéo: Abordagens qualitativas. S30 Paulo: EPU. 2007.
OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacdo Infantil: fundamentos e métodos. 6. ed. Sao Paulo; Cortez, 2010.

+ COMPLEMENTAR

ALARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
ANDRE, Marli (org.). Pedagogia das diferencas na sala de aula. Campinas, SP: Papirus, 2009.
FREITAS, Marcos Cezar de. Historia Social da Infancia no Brasil. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios & pratica educativa. 15. ed. S&o Paulo: Paz e
Terra, 2000.

KRAMER, Sonia. Retratos de um desafio: criancas e adultos na educagéo infantil. Sio Paulo: Editora Atica,
20009.

PENNA, Marieta Gouvéa de Oliveira. Exercicio docente na escola: relacgGes sociais, hierarquias e espaco
escolar. Educ. Pesqui. Sao Paulo, v. 34, n. 3, dez. 2008 . Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022008000300010&Ing=pt&nrm=iso>.
Acesso em 22 nov. 2010. doi: 10.1590/S1517-97022008000300010.

THOMAZI, Aurea Regina Guimardes; ASINELLI, Thania Mara Teixeira. Pratica docente: considerages
sobre o planejamento das atividades pedagdgicas. Educ. rev., Curitiba, n. 35, 2009. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010440602009000300014&Ing=pt&nrm=iso>.
Acesso em 22 nov. 2010. doi: 10.1590/S0104-40602009000300014.
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ANEXO F - Plano de Ensino — Disciplina - Psicologia do Desenvolvimento: Ciclo Vital

CURSO: Pedagogia

SERIE: 60 Periodo

DISCIPLINA: Psicologia do Desenvolvimento: Ciclo Vital
CARGA HORARIA SEMANAL.: 3 horas

CARGA HORARIA SEMESTRAL.: 60 horas

EMENTA

Principais fendmenos e processos do desenvolvimento humano do periodo pré-natal a velhice, concebidos de
forma integrada (fisico/motor, cognitivo, psicossocial) e dos processos de perdas, separacdes, morte e luto, em
diferentes contextos socio-histéricos e culturais.

OBJETIVOS GERAIS

Reconhecimento e compreensdo dos pressupostos epistemoldgicos relativos ao processo de
desenvolvimento humano.

Identificagdo e compreensdo dos fendmenos e processos psicoldgicos do desenvolvimento humano, ao
longo do ciclo vital nas suas interfaces: bioldgica, cognitiva e psicossocial e nos diferentes contextos
socio-histdricos e culturais em que se inserem.

Reconhecimento e compreensdo dos processos de separacdes, perdas, morte e luto em todas as fases do
ciclo vital e suas implicagdes psicossociais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Tais competéncias serdo desenvolvidas a partir das seguintes habilidades:

V-

Identificar e caracterizar relagcBes entre contextos e processos psicolégicos/comportamentais nas
diferentes fases de desenvolvimento humano.

Identificar, descrever e explicar os processos de mudangas bioldgicas e psicossociais ocorridos na
infancia, adolescéncia, vida adulta e velhice.

Identificar e descrever os processos de separacdes, perdas, aquisices e 0s processos de luto envolvidos
na infancia, adolescéncia, idade adulta e velhice.

Levantar informagdes a partir da observacao de processos de desenvolvimento, para analise, descrigao e
interpretacdo, através do referencial tedrico, estabelecendo relacdes entre os dados coletados e os
processos psicoldgicos subjacentes.

Localizar informag0es bibliograficas em bases de dados, livros, periddicos e manuais técnicos atraves dos
meios convencionais e de sitios na Internet.

Avrticular o conhecimento cientifico a realidade brasileira e mundial.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Unidade |

1- A familia: historico e importancia na formagao da pessoa
2- As Influéncias pré e perinatais no desenvolvimento.

3- A Primeira Infancia (0 _ 2 anos)

Desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial.

4- A Segunda Inféncia (2 — 6 anos)

Desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial.

5- A Terceira Infancia (6 — 12 anos)

Desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial.

Unidade 11

1- A Puberdade e Adolescéncia (12 — 20 anos)
Mudancgas fisicas, cognitivas e psicossociais.
2- O Adulto-Jovem (20 — 40 anos)

Mudancas fisicas, cognitivas e psicossociais.
3- A Meia-ldade (40 — 65 anos )

Mudancas fisicas, cognitivas e psicossociais.
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4- A Velhice (a partir dos 65 anos)

Mudancas fisicas, cognitivas e psicossociais.

5- A Morte: viséo historica, social e cultural.

A morte nas diferentes etapas do desenvolvimento humano.
Morte, Separacéo, Perdas e o Processo de Luto.

V- ESTRATEGIA DE TRABALHO

- Aulas expositivas com incentivo a participacdo dos alunos no questionamento e nas discussdes.

- Discussdes pautadas em situagfes-problema.

- Discussdes em grupo atrelando exercicios aos textos da bibliografia basica e complementar.

- Realizacdo de exercicios individuais e em grupos, pautados em questdes emergentes relacionadas ao
mundo contemporaneo em diferentes contextos sdcio-historicos e culturais.

- Projecdo de filmes e documentérios.

- Observag@es de criangas em escolas, creches ou outros contextos sociais, para conhecimento, analise e
reflexdo sobre os processos de desenvolvimento.

- Entrevistas com pessoas nas faixas etarias da adolescéncia, adulto-jovem, meia-idade e velhice, para
conhecimento, anélise e reflexdo dos processos de desenvolvimento.

- Elaboracéo e apresentacdo de semindrios sobre os trabalhos de observagdo e as entrevistas.

VI-  AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de acordo com as normas regimentais e critérios especificos da disciplina. O processo
formal de avaliagdo do aprendizado compreende duas avaliagBes bimestrais (NP1 e NP2), que devem conter 40%
questdes objetivas e 60% dissertativas. As médias bimestrais poderdo ser compostas por notas de provas, trabalhos,
seminarios e participacdo em sala de aula que possibilitem a apuragdo das competéncias e habilidades
desenvolvidas ao longo do curso. A avaliagdo do aprendizado deve ser realizada em todos os momentos, em cada
atividade intra e extraclasse, privilegiando a formacdo integral do aluno. Serdo respeitados os critérios de
aprovacao definidos pela Universidade e explicitados no manual académico.

VIl- BIBLIOGRAFIA BASICA

BOYD, D. A Crianga em Crescimento. Porto Alegre: Artmed, 2011.

GRIFFA, M. C. Chaves para a psicologia do desenvolvimento. Tomo 2. 82 ed. S&o Paulo: Paulinas, 2011.
KOVACS, M. J. A Morte e o Desenvolvimento Humano. 42 ed. S3o Paulo: Casa do Psic6logo, 2002.

+ COMPLEMENTAR

DELL’AGLIO, D. D. & Koller, S. H. (Orgs). Adolescéncia e Juventude — Vulnerabilidade e contextos de
protecdo. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2011.

GRIFFA, M. C. Chaves para a psicologia do desenvolvimento. Tomo 1. Sdo Paulo: Paulinas, 2011.

MOURA, M. L. S. (org.) O Bebé do século XXI e a psicologia em Desenvolvimento. Sdo Paulo: Casa do
Psicologo, 2004.

PAPALIA, D. E. Desenvolvimento Humano. 122 ed. Porto Alegre: AMGH, 2013

PERIODICOS

BOCK, A. M. B. A adolescéncia como construcdo social: estudo sobre livros destinados a pais e educadores. In
Psicologia Escolar e Educacional, jun. 2007, vol.11, no.1, p.63-76.

BROCHSZTAIN, C. O susto ao espelho. In Revista Kairos: gerontologia / Nicleo de Estudos e Pesquisa do
Envelhecimento - PUC-SP. Ano I, n. 1- 1988 - S&o Paulo: EDUC.

FERES-CARNEIRO, T. Casamento contemporaneo: o dificil convivio da individualidade com a conjugalidade.
In Psicologia: Reflexdo e Critica, vol.11, n.2, Porto Alegre, 1998.
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MORI, M. E. E.; COELHO, V. L. D. Mulheres de Corpo e Alma: Aspectos Biopsicossociais da Meia-ldade
Feminina In Psicologia: Reflexdo e Critica, 2004, 17(2), pp.177-187.

BASE DE DADOS

MOURA, M. L. S. (org.) - Conhecimento sobre desenvolvimento infantil em méaes primiparas de diferentes
centros urbanos do Brasil. Estudos de Psicologia (Natal), 2004, 9(3), 421-429 Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/epsic/vOn3/a04v09n3.pdf

THOMAZ, Ana Claire Pimenteira et al., RelacGes afetivas entre maes e recém-nascidos a termo e pré-termo:
variaveis sociais e perinatais. Estudos de Psicologia (Natal), Natal, v. 10, n. 1, 2005. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.

BARRETO, M. L. F. Admiravel Mundo Velho: Velhice, Fantasia e Realidade Social, 1a ed. Sdo Paulo: Atica,
1992. Disponivel em: http://www.faac.unesp.br/pesquisa/idosomidia_antigo/docs/aline/admiravelmv.pdf

VIII- ANEXOS

» Primeiro bimestre
- Procedimentos do Trabalho de Observacéo
- Carta de Apresentacédo
- Termo de Consentimento

« Segundo bimestre
- Orientacdo para as Entrevistas
- Roteiro da Entrevista
- Carta de Apresentacdo
- Termo de Consentimento
- Recursos (sugestdes de obras, artigos, filmes, documentarios, dados estatisticos, etc.)
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ANEXO G - Disciplina: Contetdo, Metodologia e Pratica do Ensino nas Creches e

Educacéo Infantil

Disciplina: CON, METOD. E PRAT. DO ENS. NAS CREC. E EDU. INF.
Periodo: 3 PERIODO
Carga horéria: | 72 HORAS

Descrigéo
(ementario):

A construgdo do conceito de infancia. Histéria do atendimento a crianca no Brasil:
assistencialismo e educacéo. Politicas educacionais para criangas de 0 a 5 anos. Principios
educativos da creche: o cuidar e o educar. Bases para a elaboragdo da proposta pedagdgica
para o trabalho com criancas de 0 a 5 anos. O brincar como atividade fundamental. A
organizacéo do tempo e do espago no trabalho com criangas de 0 a 5 anos. Letramento:
ambiente alfabetizador. Educacdo Moral e Afetiva na infancia. A integragdo escola, familia
e comunidade no desenvolvimento saudavel das criangas.

Contetdos

programaticos:

Unidade I - A histéria do conceito de infancia e da educacédo infantil no Brasil e os seus
principios educativos

1.1 Histdria social do conceito de infancia

1.2 A mulher, a crianga e 0 surgimento da creche no Brasil.

1.3 Politicas educacionais para criancas de 0 a 5 anos.

1.4 O cuidar e o educar no cotidiano do trabalho com as criancas de 0 a 5 anos.

1.5 O perfil do educador e da educadora responsavel pelo trabalho na creche.

Unidade Il - A elaboragéo da proposta pedagdgica para o trabalho na creche

2.1 O brincar como atividade principal da infancia.

2.2 Os caminhos possiveis para a elaboracdo de uma proposta pedagdgica: diferentes
realidades, novos desafios.

2.3 A crianca de 0 a 5 anos e as multiplas linguagens

2.4 A organizacao do tempo e do espaco - a “rotina” e as atividades de trabalho no
ambiente de educac&o infantil.

Unidade 111 - Os educadores e educadoras e 0s seus instrumentos de trabalho
3.1 A anamnese

3.2 A observacao

3.3 O diério

3.4 O planejamento

3.5 Letramento: ambiente alfabetizador

3.6 Educacdo Moral e Afetiva na infancia - roda de conversa

3.7 As reunides pedagdgicas/ a formagéo em servico dos educadores.

3.8 Reunibes com pais e a aproximacdo com a familia e a comunidade.

Bibliografia
basica:

FORTUNATI. Aldo. Familias (criangas e pais) e servigos. In A educacéo infantil como
projeto da comunidade. Porto Alegre: Artmed, 2009.

GARCIA, Regina Leite e Filho, Aristeo Leite. Em defesa da educagéo infantil. RJ. DP&A,
2001.

MOYLES, Janet. Fundamentos da Educagdo Infantil - enfrentando o desafio. Porto Alegre:
Artmed, 2010.




Bibliografia
complementar:
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BONDIOLI, Anna. Manual de educagdo infantil: de 0 a 3 anos — uma abordagem reflexiva.
9ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

EDWARDS, Carolyn. As cem linguagens da crianga. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. A parceira com a familia na educacéo da crianga. In
Educacdo Infantil: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

PHILIPPE, Ariés. Histdria Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1978



ANEXO H -

Disciplina:

Periodo:

Carga horaria:

Descrigéo
(ementario):

Conteudos

programaticos:

Bibliografia
béasica:
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Disciplina - Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Docéncia na

Educacéo Infantil

PRAT.DE ENS. E ESTAG. SUP. EM DOCEN.EDU. INFANTIL
4 PERIODO
102 HORAS

A contribuigdo do campo de estagio para o olhar pesquisador do aluno. A acdo docente
observagdo-atuacdo numa perspectiva critico-reflexiva. Aspectos fundamentais na producao
e organizacdo de relatorio. Competéncias e habilidades necessarias a formacao de
professores para a educacéo infantil. Elaboracéo de um projeto de atuagdo pedagdgica com
criangas de educacao infantil baseado nas maltiplas linguagens da infancia. Relato da
experiéncia docente baseado na auto-observacao e na valorizacdo da fala das criancas
durante as atividades.

Unidade | — A construgdo de um olhar pesquisador: a observacao do cotidiano nas
instituicOes de educacéo infantil

1.1 A escolha do lugar para a pesquisa-estagio;

1.2 A construgdo do olhar pesquisador do educador e da educadora responsavel pelo
trabalho na creche e instituicGes de educacéo infantil;

1.3 O cuidar e o educar no cotidiano do trabalho com as criangas de 0 a 5 anos;

1.4 O caderno de campo e as relacBes observador-observado;

1.5 A percepgdo do tempo e do espaco - a “rotina” e as atividades de trabalho no ambiente
de educacdo infantil em suas varias faces: instrumentos de liberdade ou prisdo para criancas.

Unidade Il - A elaboracéo da proposta pedagdgica: pedagogia de projetos

2.1 A crianca de 0 a 5 anos e as multiplas linguagens: corpo-movimento, musica, jogos e
brincadeiras, dramatizacéo e contacdo de histdrias.

2.2 Os caminhos possiveis para a elaboragdo de uma proposta pedagogica, diferentes
realidades, novos desafios e as diferentes areas: lingua escrita, matematica, ciéncias e artes.
2.3 Organizacdo de atividades significativas.

Unidade 111 — Vivendo o cotidiano — o relato da prética e autoavaliagdo critica

3.1 Respeito ao ritmo de cada crianca — a compreensdo das especificidades de cada faixa-
etaria e de suas experiéncias culturais

3.2 A auto-observacdo: percepgdo de suas proprias acoes pedagdgicas partindo dos
referenciais tedricos estudados.

3.3 Troca de experiéncias cotidianas: dificuldades e sucessos

3.4 Projeto Politico Pedagdgico

3.5 Elaboragdo de relatério contemplando as a¢des propostas, as relagdes estabelecidas, as
dificuldades encontradas e, sobretudo, as consideracfes pessoais sobre a realidade observada
e a experiéncia vivida no estagio.

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria de Pessoa de (Org.) Ensinar a
ensinar: didatica para a escola fundamental e média. S&o Paulo: Pioneira Thompson
Learning, 2005

BARBOSA, Maria Carmen e HORN, Maria da Graca de Souza. Projetos pedagdgicos na
educagdo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacdo Infantil: fundamentos e métodos. Séo Paulo:
Cortez, 2002
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CANDAU, Vera Maria (Org.). Magistério: construcdo cotidiana. 5. ed. Petropolis: Vozes,
2003.

CUNHA, Maria Isabel da. Bom professor e sua pratica. 14. ed. Campinas: Papirus, 2002.
LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez,
1994.

Bibliografia PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar: convite a viagem. Porto
complementar:  ajegre: ARTMED, 2007.

PIMENTA, Selma Garrido. Didatica e formac&o de professores: percursos e perspectivas no
Brasil e em Portugal. 3. ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.

SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: ARTMED, 2007.
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ANEXO I - Disciplina - Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem

Desenvolvimento Humano: Teorias e Etapas. Perspectivas Contemporaneas de Aprendizagem: . Demandas de
intervencdo na pratica pedagdgica: Principais Transtornos de Aprendizagem.

UNIDADE | - Desenvolvimento Humano: Teorias e Etapas.
1.1 - Questdes Tedricas Basicas;

1.2 - Perspectivas Tedricas;

1.3 - O Desenvolvimento ao Longo da Vida.

UNIDADE I1 - Perspectivas Contemporaneas de Aprendizagem.
2.1 - A aprendizagem Significativa e a Teoria da Assimilac&o;
2.2 - Inteligéncias e Capacidade de Aprendizagem.

UNIDADE Il - Demandas de intervencao na pratica pedagogica: Principais Transtornos de Aprendizagem.
3.1 - Transtornos de Linguagem;

3.2 - Transtorno da Habilidade em Matematica: Discalculia;

3.3 - Transtorno da Memodria;

3.4 - Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade: TDAH.
UNIDADE IV

4.1 OS DOIS PRIMEIROS ANOS DE DESENVOLVIMENTO
4.1.1 Desenvolvimento Biossocial

4.1.2 Desenvolvimento Cognitivo

4.1.3 Desenvolvimento Psicossocial

4.2 A CRIANCA DE DOIS A SEIS ANOS
4.2.1 Desenvolvimento Biossocial

4.2.2 Desenvolvimento Cognitivo

4.2.3 Desenvolvimento Psicossocial

4.3 DESENVOLVIMENTO HUMANO DOS SETE AOS ONZE ANOS - PARTE |
4.3.1 Desenvolvimento Biossocial

4.3.2 Disturbios de Aprendizagem

4.3.3 — Dislexia

4.3.4 — Discalculia

4.3.5 - Transtorno de Hiperatividade e Déficit de Atengdo (TDAH)

4.4 DESENVOLVIMENTO HUMANO DOS SETE AOS ONZE ANOS - PARTE II
4.4.1Desenvolvimento Cognitivo - Estagio das Operacdes Concretas
4.4.2 Desenvolvimento Psicossocial - Aprendizagem e Educacdo Escolar

4.5 DESENVOLVIMENTO BIOSSOCIAL NA ADOLESCENCIA

4.5.1 Periodo das Operacdes Formais

4.5.2 O Corpo em Transformagao

4.5.3 Alcool e Drogas

4.6 ADOLESCENCIA E DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E PSICOSSOCIAL
4.6.1 Raciocinio Hipotético-Dedutivo

4.6.2 Construcdo da Identidade, o Papel da Familia e do Grupo de Amigos.
4.6.3 O Adolescente e a Violacdo da Lei
4.6.4 O desenvolvimento ao longo da vida: adultos e idosos

2. Obter grau igual ou superior a 4,0 em, pelo menos, duas das trés avaliacOes.
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3. Frequentar, no minimo, 75% das aulas ministradas.

CARRARQO, Patricia. Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem. Rio de Janeiro: SESES, 2015. 136 p.
PAPALIA, Diane E. Desenvolvimento Humano. 8 ed. Sao Paulo: Artmed / Bookman, 2006

MARCHESI, Alvaro: COLL, César e Palécios, Jésus. Desenvolvimento Psicoldgico e educacdo. 2 ed. Sdo
Paulo: Artmed/ Bookman, 2004.

OHLWEILER, Lygia; ROTTA, Newra Tellechea; RIESGO, Rudimar dos Santos. Transtornos da
aprendizagem. S&o Paulo: Artmed / Bookman, 2006

BIAGGIO, Angela Maria Brasil. Psicologia do desenvolvimento. 19. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

CARRARA, Kester (Org.). Introdugéo a psicologia da educacao: seis abordagens. Sdo Paulo: Avercamp,
2004.

DOLTO, Frangoise. Etapas decisivas da infancia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

GOULART, Iris Barbosa. Psicologia da educacdo: fundamentos tedricos e aplicacdes a pratica pedagdgica. 13.
ed. Petrépolis: Vozes, 2007.

PAPALIA, Diane E. Desenvolvimento Humano. 8 ed. Sao Paulo: Artmed / Bookman, 2006.
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ANEXO J - Modulo X — Processo Educativo: Corpo, ldentidade, Ludicidade

MODULO X — PROCESSO EDUCATIVO: Periodo
CORPO, IDENTIDADE, LUDICIDADE 30

Temas: -
Carga horéria:

Corporeidade e ludicidade

Educacéo Infantil 100 horas-aula

Ementa:

Educacdo da infancia: aspectos tedricos, historicos, sociais, politicos e legais. O bindmio cuidar e educar; a
organizacao do tempo, do espago, dos conteddos, orientages e avaliagdo na educagdo das criancas de 0 a 5
anos. Referenciais Curriculares Nacionais e de qualidade para a educagéo infantil. A educagdo e o corpo em
movimento na infancia. Vivéncia corporal em relagdo ao préprio corpo, ao corpo do outro e ao corpo social.
Jogos e brincadeiras nas suas diferentes manifestagdes culturais no contexto educacional. Corporeidade e o
ludico. O professor de educacdo infantil, identidade e corporeidade.

Bibliografia Basica:
FARIA, Ana Lucia Goulart de. Educac&o pré-escolar e cultura: para uma pedagogia da educagéo infantil.
1999.

FREIRE, Madalena. Paixao de conhecer o mundo. “Relatos de uma professora”. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983.

GALLAHUE, David L. Compreendendo o desenvolvimento motor: bebés, criangas, adolescentes e adultos.
David L. Gallahue, John C. Ozmun; [trad. Maria Aparecida da Silva Pereira Aradjo]. — Sao Paulo: Phorte
Editora, 2003.

GONGCALVES, Maria Augusta Salin. Sentir, pensar e agir — corporeidade e educagcdo. Campinas: Papirus,
1997.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educagdo Infantil: fundamentos e métodos. 3. Ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.
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ANEXO K - Mdédulo XVIII - Linguagens: Aprendizagem Significativa, Construcéo e

Avaliacdo do Conhecimento

MODULO XVIII- LINGUAGENS: )
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA, Periodo:
CONSTRUCAO E AVALIACAO DO 40

CONHECIMENTO

Temas:

O ensino da Lingua Portuguesa Carga horéria:
O ensino da Matemética

Avaliacdo e aprendizagem 260 horas-aula

Estatistica aplicada a educacéo

Ementa:

Concepcédo de linguagem e lingua materna. As linguagens verbal, grafica e matematica: ensino e significado.
Andlise e reflexdo linguistica. Usos e funcdes das diferentes linguagens. Conceitos, contetidos, procedimentos
e estratégias de ensino. Lingua Portuguesa e Matematica (contetidos e objetivos) na Educagdo Infantil e nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. A avaliacdo e aprendizagem. As modalidades avaliativas. Avaliacdo e
Indicadores Educacionais. Estatistica e linguagem. Avaliagao sistémica e tratamento dos dados oficiais da
educacdo brasileira.

Bibliografia Bésica:

BAGNO, Marcos. Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia de variagdo linguistica. Sdo Paulo:
Parabola, 2007

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani e SILVA JUNIOR. Formagéo do educador e avaliacdo educacional. S&0
Paulo: Editora UNESP, 1999.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educagdo em Lingua Materna: a sociolinguistica na sala de aula. Sdo
Paulo: Contexto, 2005.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais. Lingua Portuguesa: Ensino
de primeira a quarta série. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais. Matematica: Ensino de
primeira a quarta série. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

COLL, César e TEBEROSKY, Ana. Aprendendo Matematica. S&o Paulo: Atica, 2002
FONSECA, Jairo Simon da. Estatistica aplicada. 2 .ed. So Paulo: Atlas, 1995.
KAMII, CONSTANCE. A crianca e o nimero. 33 ed. Sdo Paulo: Papirus, 2005.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. 22 ed.- Sdo Paulo:
Cortez,2011.

MARCUSCHI, Luiz Ant6nio. Producgdo Textual, anélise de Géneros e Compreensdo. Sao Paulo: Parébola,
2008.

MARTINS, Gilberto de Andrade. Donaire. Principios da estatistica. 4 .ed. Sao Paulo: Atlas, 1990.

Bibliografia Complementar:
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BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pro-letramento, fasciculo de matematica. Programa de
Formac&o continuada — Anos iniciais do Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2007.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Prd-letramento, fasciculo de Lingua Portuguesa. Programa de
Formac&o continuada — Anos iniciais do Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2007.

CASTILHO, Ataliba T. A lingua falada no ensino de portugués. 6 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.
COSTA, Sérgio Roberto. Dicionario de géneros textuais. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

ESTEBAN, Maria Teresa e AFONSO, Almerindo Janela (org.). Olhares e Interfaces: reflexdes criticas sobre a
avaliacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2010

FARACO, Carlos Alberto. Escrita e Alfabetizacdo. Dificuldades ortograficas, o dominio da linguagem escrita,
variedades dialetais e alfabetizagdo. S&o Paulo: Editora Contexto,2003.

FONSECA, Jairo Simon e MARTINS, Gilberto de Andrade. Curso de Estatistica. 6.ed. Sdo Paulo: Atlas,
1996

MOLLICA, Maria Cecilia e BRAGA, Maria Luiza (org.) Introdu¢do a Sociolinguistica- o tratamento da
variagdo. Sao Paulo: Contexto, 2003.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulagdo das aprendizagens- entre duas ldgicas. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

ROJO, Roxane (Org). A pratica de Linguagem em sala de aula. Praticando os PCNs. Campinas: Mercado de
Letras, 2001.

TOLEDO, Geraldo Luciano e OVALLE, lvo Izidoro. Estatistica basica. Sdo Paulo; Atlas, 1995.

VIEIRA, Sénia. Principios de Estatistica. S0 Paulo: Pioneira, 1999.
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ANEXO L — Mddulo X111 - Encontro de Orientacéo e Articulacdo Teoria/Pratica

MODULO XI11 - ENCONTRO DE Periodo
ORIENTACAO E ARTICULACAO
TEORIA/PRATICA 3
Tema:

Carga horéria:
Encontros de orientacdo e articulagdo teorico-

e 20 horas-aula
prética

Ementa:

Avrticulacdo teoria e préatica e a possibilidade de vivéncias na area de gestdo e docéncia na educacao infantil ou
anos iniciais do ensino fundamental compreendendo a Educacdo Especial e Educacdo de Jovens e Adultos em
contextos escolares ou ndo de educagdo. Praxis educacional.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. LEI N°. 11.788, DE 25 DE SETEMBRO DE 2008. Dispde sobre o0 estagio de estudantes; altera a
redacéo do art. 428 da Consolidacéo das Leis do Trabalho / CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n. 5.452, de 1°
de maio de 1943, e a Lei N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996; revoga as Leis n. 6.494, de 7 de dezembro de
1977, e 8.859, de 23 de marco de 1994, o paragrafo Gnico do art. 82 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e o0 art. 6° da Medida Provisdria n. 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e da outras providéncias. Brasilia.
Ministério do Trabalho e Previdéncia Social.

ESTEBAN, Maria Teresa; ZACCUR, Edwiges. Professora-pesquisadora: uma praxis em construcao. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002.

FAZENDA, lvani Catarina Arantes; PICONEZ, Stela C. Bertholo. A prética de ensino e o estagio
supervisionado. 6 ed. Campinas, SP: Papirus, 1991

FRANCO, Maria Amélia R. Santoro. A pedagogia como ciéncia da educacdo: entre praxis e epistemologia.
2001. Tese de Doutorado. USP-FE. Séo Paulo.

Entre a logica da formacdo e a légica das préaticas. Universidade Cat6lica de Santos: Educacéo e
Pesquisa. S&o Paulo, v.34, n.1, p. 109-126. jan. - abr. 2008.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 9 ed. S&o Paulo: Cortez, 2007.

Bibliografia Complementar:

LIBANEO. José Carlos. Organizaco e gestdo da escola: teoria e prética. 5 ed. Goiania: Editora Alternativa,
2004.

MILANESI, Iron. A interdisciplinaridade no cotidiano dos professores: avalia¢cdo de uma proposta curricular
de estagio. Campinas, SP: 2004. Disponivel em: <www.cedes.unicamp.br>. Acesso em 12 de junho de 2008.

NEVES, Lucia Maria Wanderley (Org.). Educacgdo e Politica no Limiar do Século XXI. SP, Cortez Editora,
2000.

NOVOA, Antoénio. Profissdo Professor. 2 ed. Portugal: Porto Editora, 1995.

PERELLO, Jorge Solivellas. Pedagogia do Estagio: experiéncia de formagéo profissional. Belo Horizonte,
Imprensa Oficial PUCMG, 1998.
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PICONEZ, Stela C. Bertholo (coord.) ...[et al] . A préatica de ensino e o0 estagio supervisionado. Campinas, SP:
Papirus, 1991.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidades teoria e pratica? 7 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2006.

, LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
(org.) Saberes pedagdgicos e atividades docente. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
SANTOS, Luciola Licinio de C. P. Formagéo de professores na cultura do desempenho. Educacéo &

Sociedade Campinas, vol.25, n.89, p.1145- 1157, set./dez.2004.Disponivel em: <http://cedes.unicamp.br>.
Acesso em 05/01/2009.

SILVA, Lazara Cristina da; MIRANDA, Maria Irene (org.). Estagio supervisionado e praticas de ensino:
desafios e possibilidades. Araraquara, SP: Junqueira &Marin: Belo Horizonte, MG: FAPEMIG, 2008.

TARDIF, Maurice e LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissdo de interagcGes humanas. Trad.: Jodo Batista Kreuch. 3 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 3 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

VASCONCELLQOS, Celso dos Santos. Para onde vai o professor? Resgate do professor como sujeito de
transformacéo. 10 ed. Sdo Paulo: Libertad, 2003.

VASQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da praxis. Trad.: Luiz Fernando Cardoso. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1977.
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ANEXO M — Modulos X1V, XIX, XX, XX, XXIV

MODULO XIV- ESTAGIO Periodo:
SUPERVISIONADO I 30
Temas: Carga horéria:
ESTAGIO SUPERVISIONADO | 120 horas-aula no campo de estagio

Ementa:

Articulacdo teoria e pratica e a possibilidade de vivéncias na area de gestdo e docéncia na educacdo infantil ou
anos iniciais do ensino fundamental compreendendo a Educagdo Especial e Educagdo de Jovens e Adultos em
contextos escolares ou ndo de educacdo. Praxis educacional.

Bibliografia Basica:

BRASIL. LEI N°. 11.788, DE 25 DE SETEMBRO DE 2008. Dispde sobre o estagio de estudantes; altera a
redacdo do art. 428 da Consolidac&o das Leis do Trabalho / CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n. 5.452, de 1°
de maio de 1943, e a Lei N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996; revoga as Leis n. 6.494, de 7 de dezembro de
1977, e 8.859, de 23 de marco de 1994, o paragrafo Unico do art. 82 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e o art. 6° da Medida Provisoria n. 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e d& outras providéncias. Brasilia.
Ministério do Trabalho e Previdéncia Social.

ESTEBAN, Maria Teresa; ZACCUR, Edwiges. Professora-pesquisadora: uma praxis em construcdo. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002.

FAZENDA, lvani Catarina Arantes; PICONEZ, Stela C. Bertholo. A pratica de ensino e o estagio
supervisionado. 6 ed. Campinas, SP: Papirus, 1991.

FRANCO, Maria Amélia R. Santoro. A pedagogia como ciéncia da educacéo: entre praxis e epistemologia.
2001. Tese de Doutorado. USP-FE. S&o Paulo.

Entre a l6gica da formacdo e a légica das praticas. Universidade Cat6lica de Santos: Educagdo e
Pesquisa. S&o Paulo, v.34, n.1, p. 109-126. jan. - abr. 2008.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 9 ed. S&o Paulo: Cortez, 2007.

Bibliografia Complementar:

LIBANEO. José Carlos. Organizagao e gestdo da escola: teoria e prética. 5 ed. Goiania: Editora Alternativa,
2004.

MILANESI, Irton. A interdisciplinaridade no cotidiano dos professores: avaliacdo de uma proposta curricular
de estagio. Campinas, SP: 2004. Disponivel em: <www.cedes.unicamp.br>. Acesso em 12 de junho de 2008.

NEVES, Lucia Maria Wanderley (Org.). Educagdo e Politica no Limiar do Século XXI. SP, Cortez Editora,
2000.

NOVOA, Anténio. Profissdo Professor. 2 ed. Portugal: Porto Editora, 1995.

PERELLO, Jorge Solivellas. Pedagogia do Estagio: experiéncia de formagéo profissional. Belo Horizonte,
Imprensa Oficial PUCMG, 1998.

PICONEZ, Stela C. Bertholo (coord.) ...[et al] . A prética de ensino e o estagio supervisionado. Campinas, SP:
Papirus, 1991.
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PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidades teoria e pratica? 7 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2006.

, LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 2 ed. So Paulo: Cortez, 2004.
(org.) Saberes pedagdgicos e atividades docente. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
SANTOS, Luciola Licinio de C. P. Formacao de professores na cultura do desempenho. Educacdo &

Sociedade Campinas, vol.25, n.89, p.1145- 1157, set./dez.2004.Disponivel em: <http://cedes.unicamp.br>.
Acesso em 05/01/2009.

SILVA, Lazara Cristina da; MIRANDA, Maria Irene (org.). Estagio supervisionado e préaticas de ensino:
desafios e possibilidades. Araraquara, SP: Junqueira &Marin: Belo Horizonte, MG: FAPEMIG, 2008.

TARDIF, Maurice e LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissdo de interagcGes humanas. Trad.: Jodo Batista Kreuch. 3 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 3 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

VASCONCELLOQOS, Celso dos Santos. Para onde vai o professor? Resgate do professor como sujeito de
transformac&o. 10 ed. Sdo Paulo: Libertad, 2003.

VASQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da praxis. Trad.: Luiz Fernando Cardoso. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1977.

MODULO XIX - ENCONTRO DE Periodo
ORIENTACAO E ARTICULACAO
TEORIA/PRATICA 4
Temas: Carga horéria:
Encontro de orientacéo e articulagdo teoria/pratica | 20 horas-aula

Ementa:

Avrticulacgdo teoria e pratica e a possibilidade de vivéncias na area de gestdo e docéncia na educacao infantil ou
anos iniciais do ensino fundamental compreendendo a Educacéo Especial e Educacdo de Jovens e Adultos em
contextos escolares ou nao de educacéo. Praxis educacional.

Bibliografia Béasica:

BRASIL. LEI N°. 11.788, DE 25 DE SETEMBRO DE 2008. Dispde sobre o estagio de estudantes; altera a
redacdo do art. 428 da Consolidaco das Leis do Trabalho / CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n. 5.452, de 1°
de maio de 1943, e a Lei N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996; revoga as Leis n. 6.494, de 7 de dezembro de
1977, e 8.859, de 23 de marco de 1994, o paragrafo Unico do art. 82 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e o0 art. 6° da Medida Provisoria n. 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e d& outras providéncias. Brasilia.
Ministério do Trabalho e Previdéncia Social.

ESTEBAN, Maria Teresa; ZACCUR, Edwiges. Professora-pesquisadora: uma praxis em construcdo. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002.

FAZENDA, lvani Catarina Arantes; PICONEZ, Stela C. Bertholo. A pratica de ensino e o estagio
supervisionado. 6 ed. Campinas, SP: Papirus, 1991

FRANCO, Maria Amélia R. Santoro. A pedagogia como ciéncia da educacéo: entre praxis e epistemologia.
2001. Tese de Doutorado. USP-FE. S&o Paulo.

Entre a logica da formac&o e a logica das préaticas. Universidade Catdlica de Santos: Educagio e
Pesquisa. S&o Paulo, v.34, n.1, p. 109-126. jan. - abr. 2008.
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LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 9 ed. Sao Paulo: Cortez, 200

Bibliografia Complementar:

LIBANEO. José Carlos. Organizagdo e gestdo da escola: teoria e prética. 5 ed. Goiania: Editora Alternativa,
2004.

MILANESI, Irton. A interdisciplinaridade no cotidiano dos professores: avaliacdo de uma proposta curricular
de estagio. Campinas, SP: 2004. Disponivel em: <www.cedes.unicamp.br>. Acesso em 12 de junho de 2008.

NEVES, Lucia Maria Wanderley (Org.). Educagdo e Politica no Limiar do Século XXI. SP, Cortez Editora,
2000.

NOVOA, Antonio. Profissdo Professor. 2 ed. Portugal: Porto Editora, 1995.

PERELLO, Jorge Solivellas. Pedagogia do Estagio: experiéncia de formacéo profissional. Belo Horizonte,
Imprensa Oficial PUCMG, 1998.

PICONEZ, Stela C. Bertholo (coord.) ...[et al] . A préatica de ensino e o estagio supervisionado. Campinas, SP:
Papirus, 1991.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formagao de professores: unidades teoria e pratica? 7 ed. Séo Paulo:
Cortez, 2006.

, LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 2 ed. Sao Paulo: Cortez, 2004.
(org.) Saberes pedagdgicos e atividades docente. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
SANTOS, Luciola Licinio de C. P. Formagao de professores na cultura do desempenho. Educacédo &

Sociedade Campinas, vol.25, n.89, p.1145- 1157, set./dez.2004.Disponivel em: <http://cedes.unicamp.br>.
Acesso em 05/01/2009.

SILVA, Lazara Cristina da; MIRANDA, Maria Irene(org.). Estagio supervisionado e praticas de ensino:
desafios e possibilidades. Araraquara, SP: Junqueira &Marin; Belo Horizonte, MG: FAPEMIG, 2008.

TARDIF, Maurice e LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissdo de interacfes humanas. Trad.: Jodo Batista Kreuch. 3 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 3 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

VASCONCELLOQOS, Celso dos Santos. Para onde vai o professor? Resgate do professor como sujeito de
transformacéo. 10 ed. S&o Paulo: Libertad, 2003.

VASQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da praxis. Trad.: Luiz Fernando Cardoso. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1977.

MODULO XX - ESTAGIO Periodo:
SUPERVISIONADO I 40

Tema: Carga horéria:

Encontros de orientacéo e articulagdo tedrico-

(o 120 horas-aula no campo de estéagio
prética

Ementa:

Avrticulacdo teoria e prética e a possibilidade de vivéncias na area de gestdo e docéncia na educacao infantil ou
anos iniciais do ensino fundamental compreendendo a Educacéo Especial e Educacdo de Jovens e Adultos em
contextos escolares ou ndo de educacdo. Praxis educacional..
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Bibliografia Basica:

BRASIL. LEI N°. 11.788, DE 25 DE SETEMBRO DE 2008. Dispde sobre o estagio de estudantes; altera a
redacdo do art. 428 da Consolidac&o das Leis do Trabalho / CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n. 5.452, de 1°
de maio de 1943, e a Lei N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996; revoga as Leis n. 6.494, de 7 de dezembro de
1977, e 8.859, de 23 de marco de 1994, o paragrafo Unico do art. 82 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e o art. 6° da Medida Provisoria n. 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e d& outras providéncias. Brasilia.
Ministério do Trabalho e Previdéncia Social.

ESTEBAN, Maria Teresa; ZACCUR, Edwiges. Professora-pesquisadora: uma praxis em construcao. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002.

FAZENDA, lvani Catarina Arantes; PICONEZ, Stela C. Bertholo. A préatica de ensino e o estagio
supervisionado. 6 ed. Campinas, SP: Papirus, 1991

FRANCO, Maria Amélia R. Santoro. A pedagogia como ciéncia da educacéo: entre praxis e epistemologia.
2001. Tese de Doutorado. USP-FE. Séo Paulo.

Entre a logica da formacdo e a l6gica das préaticas. Universidade Catdlica de Santos: Educagéo e
Pesquisa. S&o Paulo, v.34, n.1, p. 109-126. jan. - abr. 2008.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 9 ed. S&o Paulo: Cortez, 200

Bibliografia Complementar:

LIBANEO. José Carlos. Organizagio e gestdo da escola: teoria e pratica. 5 ed. Goiania: Editora Alternativa,
2004.

MILANESI, Irton. A interdisciplinaridade no cotidiano dos professores: avalia¢cdo de uma proposta curricular
de estagio. Campinas, SP: 2004. Disponivel em: <www.cedes.unicamp.br>. Acesso em 12 de junho de 2008.

NEVES, Lucia Maria Wanderley (Org.). Educacdo e Politica no Limiar do Século XXI. SP, Cortez Editora,
2000.

NOVOA, Anténio. Profissdo Professor. 2 ed. Portugal: Porto Editora, 1995.

PERELLO, Jorge Solivellas. Pedagogia do Estagio: experiéncia de formagéo profissional. Belo Horizonte,
Imprensa Oficial PUCMG, 1998.

PICONEZ, Stela C. Bertholo (coord.) ...[et al] . A préatica de ensino e o0 estagio supervisionado. Campinas, SP:
Papirus, 1991.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidades teoria e pratica? 7 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2006.

, LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
(org.) Saberes pedagdgicos e atividades docente. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
SANTOS, Luciola Licinio de C. P. Formac&o de professores na cultura do desempenho. Educago &

Sociedade Campinas, vol.25, n.89, p.1145- 1157, set./dez.2004.Disponivel em: <http://cedes.unicamp.br>.
Acesso em 05/01/2009.

SILVA, Lazara Cristina da; MIRANDA, Maria Irene(org.). Estagio supervisionado e préaticas de ensino:
desafios e possibilidades. Araraquara, SP: Junqueira &Marin: Belo Horizonte, MG: FAPEMIG, 2008.

TARDIF, Maurice e LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissdo de interagGes humanas. Trad.: Jodo Batista Kreuch. 3 ed. Petropolis, RJ: VVozes, 2007.
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TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 3 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

VASCONCELLOQS, Celso dos Santos. Para onde vai o professor? Resgate do professor como sujeito de
transformac&o. 10 ed. S&o Paulo: Libertad, 2003.

VASQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da praxis. Trad.: Luiz Fernando Cardoso. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1977.

MODULO XXI11 -ENCONTRO DE Periodo:
ORIENTACAOE ARTICULAQAO
TEORIA/PRATICA 5°
Tema: Carga horéria:
Encontros de orientacéo e articulagdo tedrico-pratica | 20 horas-aula

Ementa:

Avrticulacdo teoria e prética e a possibilidade de vivéncias na area de gestdo e docéncia na educacéo infantil ou
anos iniciais do ensino fundamental compreendendo a Educacéo Especial e Educacao de Jovens e Adultos em
contextos escolares ou ndo de educacdo. Praxis educacional.

Bibliografia Basica:

BRASIL. LEI N°. 11.788, DE 25 DE SETEMBRO DE 2008. Dispde sobre o estagio de estudantes; altera a
redacdo do art. 428 da Consolidaco das Leis do Trabalho / CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n. 5.452, de 1°
de maio de 1943, e a Lei N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996; revoga as Leis n. 6.494, de 7 de dezembro de
1977, e 8.859, de 23 de margo de 1994, o paragrafo Unico do art. 82 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e o art. 6° da Medida Provisoria n. 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e da outras providéncias. Brasilia.
Ministério do Trabalho e Previdéncia Social.

ESTEBAN, Maria Teresa; ZACCUR, Edwiges. Professora-pesquisadora: uma praxis em construcdo. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002.

FAZENDA, lvani Catarina Arantes; PICONEZ, Stela C. Bertholo. A pratica de ensino e o estagio
supervisionado. 6 ed. Campinas, SP: Papirus, 1991

FRANCO, Maria Amélia R. Santoro. A pedagogia como ciéncia da educagdo: entre praxis e epistemologia.
2001. Tese de Doutorado. USP-FE. S&o Paulo.

Entre a logica da formacdo e a l6gica das préaticas. Universidade Catdlica de Santos: Educagdo e
Pesquisa. Sdo Paulo, v.34, n.1, p. 109-126. jan. - abr. 2008.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 9 ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.

Bibliografia Complementar:

LIBANEO. José Carlos. Organizacao e gestdo da escola: teoria e pratica. 5 ed. Goiania: Editora Alternativa,
2004.

MILANESI, Irton. A interdisciplinaridade no cotidiano dos professores: avaliacdo de uma proposta curricular
de estagio. Campinas, SP: 2004. Disponivel em: <www.cedes.unicamp.br>. Acesso em 12 de junho de 2008.

NEVES, Lucia Maria Wanderley (Org.). Educacgdo e Politica no Limiar do Século XXI. SP, Cortez Editora,
2000.
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NOVOA,,Ant(')nio. Profissdo Professor. 2 ed. Portugal: Porto Editora, 1995.
PERELLO, Jorge Solivellas. Pedagogia do Estagio: experiéncia de formacéo profissional. Belo Horizonte,
Imprensa Oficial PUCMG, 1998.

PICONEZ, Stela C. Bertholo (coord.) ...[et al] . A prética de ensino e o estagio supervisionado. Campinas, SP:
Papirus, 1991.

PIMENTA, Selma Garrido. O estdgio na formagao de professores: unidades teoria e pratica? 7 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2006.

, LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 2 ed. Séo Paulo: Cortez, 2004.
(org.) Saberes pedagdgicos e atividades docente. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
SANTOS, Luciola Licinio de C. P. Formagao de professores na cultura do desempenho. Educacéo &

Sociedade Campinas, vol.25, n.89, p.1145- 1157, set./dez.2004.Disponivel em: <http://cedes.unicamp.br>.
Acesso em 05/01/2009.

SILVA, Lazara Cristina da; MIRANDA, Maria Irene(org.). Estagio supervisionado e praticas de ensino:
desafios e possibilidades. Araraquara, SP: Junqueira &Marin: Belo Horizonte, MG: FAPEMIG, 2008.

TARDIF, Maurice e LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissdo de interacfes humanas. Trad.: Jodo Batista Kreuch. 3 ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2007.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 3 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

VASCONCELLOQS, Celso dos Santos. Para onde vai o professor? Resgate do professor como sujeito de
transformac&o. 10 ed. Sdo Paulo: Libertad, 2003.

VASQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da praxis. Trad.: Luiz Fernando Cardoso. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1977.

MODULO XXIV- ESTAGIO Periodo:
SUPERVISIONADO IlI1. 50
Temas: Carga horéria:
ESTAGIO SUPERVISIONADO Il 120 horas-aula no campo de estagio

Ementa:

Articulacdo teoria e pratica e a possibilidade de vivéncias na area de gestdo e docéncia na educacao infantil ou
anos iniciais do ensino fundamental compreendendo a Educacdo Especial e Educacdo de Jovens e Adultos em
contextos escolares ou ndo de educagdo. Praxis educacional.

Bibliografia Basica:

BRASIL. LEI N°. 11.788, DE 25 DE SETEMBRO DE 2008. Dispde sobre o0 estagio de estudantes; altera a
redacéo do art. 428 da Consolidacédo das Leis do Trabalho / CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n. 5.452, de 1°
de maio de 1943, e a Lei N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996; revoga as Leis n. 6.494, de 7 de dezembro de
1977, e 8.859, de 23 de marco de 1994, o paragrafo Gnico do art. 82 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e o0 art. 6° da Medida Provisoria n. 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e da outras providéncias. Brasilia.
Ministério do Trabalho e Previdéncia Social.

ESTEBAN, Maria Teresa; ZACCUR, Edwiges. Professora-pesquisadora: uma praxis em construcao. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002.
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FAZENDA, lvani Catarina Arantes; PICONEZ, Stela C. Bertholo. A préatica de ensino e o estagio
supervisionado. 6 ed. Campinas, SP: Papirus, 1991

FRANCO, Maria Amélia R. Santoro. A pedagogia como ciéncia da educacéo: entre praxis e epistemologia.
2001. Tese de Doutorado. USP-FE. S&o Paulo.

Entre a logica da formacdo e a l6gica das préaticas. Universidade Catdlica de Santos: Educagéo e
Pesquisa. S&o Paulo, v.34, n.1, p. 109-126. jan. - abr. 2008.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 9 ed. S&o Paulo: Cortez, 2007.

Bibliografia Complementar:

LIBANEO. José Carlos. Organizagio e gestdo da escola: teoria e prética. 5 ed. Goiania: Editora Alternativa,
2004.

MILANESI, Irton. A interdisciplinaridade no cotidiano dos professores: avaliacdo de uma proposta curricular
de estagio. Campinas, SP: 2004. Disponivel em: <www.cedes.unicamp.br>. Acesso em 12 de junho de 2008.

NEVES, Lucia Maria Wanderley (Org.). Educacdo e Politica no Limiar do Século XXI. SP, Cortez Editora,
2000.

NOVOA, Anténio. Profissdo Professor. 2 ed. Portugal: Porto Editora, 1995.

PERELLO, Jorge Solivellas. Pedagogia do Estagio: experiéncia de formagéo profissional. Belo Horizonte,
Imprensa Oficial PUCMG, 1998.

PICONEZ, Stela C. Bertholo (coord.) ...[et al] . A préatica de ensino e o estagio supervisionado. Campinas, SP:
Papirus, 1991.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidades teoria e pratica? 7 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2006.

, LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
(org.) Saberes pedagdgicos e atividades docente. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
SANTOS, Luciola Licinio de C. P. Formagéo de professores na cultura do desempenho. Educacdo &

Sociedade Campinas, vol.25, n.89, p.1145- 1157, set./dez.2004.Disponivel em: <http://cedes.unicamp.br>.
Acesso em 05/01/2009.

SILVA, Lazara Cristina da; MIRANDA, Maria Irene(org.). Estagio supervisionado e praticas de ensino:
desafios e possibilidades. Araraquara, SP: Junqueira &Marin: Belo Horizonte, MG: FAPEMIG, 2008.

TARDIF, Maurice e LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissdo de interagcGes humanas. Trad.: Jodo Batista Kreuch. 3 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 3 ed. Petrpolis, RJ: Vozes, 2003.

VASCONCELLOQOS, Celso dos Santos. Para onde vai o professor? Resgate do professor como sujeito de
transformacdo. 10 ed. Sdo Paulo: Libertad, 2003.

VASQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da praxis. Trad.: Luiz Fernando Cardoso. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1977.



http://www.cedes.unicamp.br/
http://cedes.unicamp.br/

