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RESUMO

SOUZA, Ana Carolina Bustamante Dias. A IDENTIDADE ETNICO-RACIAL DA
CRIANCA: Um olhar para os imaginarios presentes em um ambientes escolar.
Dissertacdo de Mestrado em Educacdo — Programa de Pos-graduacdo em Educacao,
Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2019.

O trabalho proposto teve por objetivo compreender como estdo ocorrendo as relacdes étnico-
raciais na escola e na familia de um grupo de criangas da educacdo infantil. Visando alcancar
este objetivo, trabalhou-se com a metodologia qualitativa de cunho etnografico. Foi realizada
uma observacdo participativa numa turma de educacao infantil com criancas de 5 a 6 anos, no
qual a professora ja realiza um trabalho relativo a Lei 10.639/03 e posteriormente aplicado um
questionario aos responsaveis pelas criancas, a partir das respostas foram selecionados 4
responsaveis para uma entrevista sobre a tematica. A teoria que embasou tal pesquisa foi a
Antropologia do Imaginario de Gilbert Durand (1968, 1988, 1997) que possibilitou um
entendimento sobre as imagens, narrativas e suas representacdes. A Antropologia do Imaginario
busca compreender a relacdo entre individuo e sociedade, natureza e cultura. A infancia neste
trabalho foi compreendida a partir dos pressupostos da Antropologia da Infancia (COHN,
2005). Conceitos como identidade, e identidade étnico racial foram fundamentados em autores
como Munanga (2004, 2005, 2009) Gomes (2003, 2004, 2007, 2013) e Hall (1999, 2005). Nas
entrevistas, apesar de suas particularidades, podemos notar que todas mostraram a importancia
da escola trabalhar com um novo olhar, privilegiando a sua dimens&o cultural, realizando
praticas simbolicas, valorizando as diferencas. Observou-se nesta pesquisa a necessidade
urgente do trabalho de relacGes raciais que se inicie na infancia e que se prolongue por outros
espacos além do escolar e familiar.

Palavras-chave: Identidade Etnico-racial, Infancia, Rela¢es Etnico-raciais, Imaginario Afro-
Brasileiro.



ABSTRACT

SOUZA, Ana Carolina Bustamante Dias. THE ETHNIC-RACIAL IDENTITY OF THE
CHILD: A look at the imaginary present in the school. Master's Dissertation in Education -
Graduate Program in Education, Federal University of Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2019.

The proposed work aimed to understand how they are occurring as ethnic-racial relations in the
school and family of a group of preschool children. In order to achieve this goal, | worked with
a qualitative methodology of ethnographic nature. A participatory observation was performed
in a kindergarten class with children from 5 to 6 years old, no teacher has ever done a work on
Law 10.639 / 03 and subsequently applied a questionnaire to the children, from the selected
answers 4 for an interview on the Thematic One theory behind this research was Gilbert
Durand's Anthropology of the Imaginary (1968, 1988, 1997), which provided an understanding
of images, narratives and their representations. The Anthropology of the Imaginary seeks to
understand a relationship between individual and society, nature and culture. The childhood in
this work was understood from the assumptions of Child Anthropology (COHN, 2005).
Concepts such as identity and racial ethnic identity were based on authors such as Munanga
(2004, 2005, 2009) Gomes (2003, 2004, 2007, 2013) and Hall (1999, 2005). In interviews,
despite their particularities, you can see that all changes in school work with a new look,
privileging their cultural dimension, performing symbolic practices, valuing as differences.
Note in this research the urgent need to work with race relations that begin in childhood and

extend into spaces other than school and family.

Keywords: Ethnic-Racial Identity, Childhood, Ethnic-Racial Relations, Afro-Brazilian

Imaginary.
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CAMINHOS PERCORRIDOS

[...] Ser negro no é uma condigio dada, a priori. E um vir a ser. Ser negro é
torna-se negro.
(Neuza Santos Souza, 1983)

Com esta citacdo de Neuza Souza Santos inicio meu memorial, contando um pouco
sobre minha trajetoria e 0 que me levou ao tema pesquisado.

A autora consegue ao meu ver traduzir nesta frase exatamente o que sinto e vejo
acontecer com a maioria dos negro (a)s brasileiro(a)s. Nasci negra, porém tornei-me negra
muito recentemente. Num processo de dor e libertagdo fui me construindo, me descobrindo.

Portanto, ndo chego ao tema de forma “neutra” e sim bastante consciente do que discutir
relacBes raciais representa na minha vida.

Absolutamente tocada pelo tema acredito que, como diz Freire (1982):

[...] a nossa opcéo politica, através de nossa prética, também politica, nos
encaminha para determinacdo de nossos métodos de acdo, sendo uma
“ingenuidade” pensar num papel abstrato, num conjunto de métodos e de
técnicas neutros para uma acgéo que se da em uma realidade que também néo
é neutra (p.39).

Nascida de um pai preto! e de uma mée que no Brasil é considerada parda? (filha de
casamento inter-racial e com tracos negroides menos acentuados) cresci sem ouvir nada sobre
discussao racial, sobre pertencimento racial e, portanto, o silenciamento da questédo era total.

Sou a segunda filha do casal, tendo um irméo dois anos e meio mais velho. Acredito
que com a concepcao de igualdade e o mito da democracia racial, hd um silenciamento e
inviabilizacdo em torno das questdes raciais, e da importancia de se falar sobre as diferencas.

O mito da democracia racial, uma das facetas do racismo, pode ser compreendido, como
uma corrente ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no

Brasil como fruto do racismo, afirmando que existem entre estes dois grupos raciais uma

! De acordo com o IBGE, a categorizacio da cor/raca da populacio brasileira seriam: preta, parda, branca, amarela
e indigena. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, € uma organizagdo puUblica responsavel pelos
levantamentos e gerenciamentos dos dados e estatisticas brasileiras.

2 Os dados estatisticos produzidos por instituicdes publicas brasileiras, como o IBGE e o Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA), indicam que se justifica agregarmos pretos e pardos para formarmos, tecnicamente,
0 grupo racial negro, visto que a situacao destes dois Ultimos grupos raciais €, de um lado, bem semelhante, e, de
outro lado, bem distante ou desigual quando comparada com a situagao do grupo racial branco. Assim sendo, ante
a semelhanca estatistica entre pretos e pardos em termos de obtencéo de direitos legais e legitimos, pensamos ser
plausivel agregarmos esses dois grupos raciais numa mesma categoria, a de negro uma vez que o racismo no Brasil
ndo faz distincdo significativa entre pretos e pardos, como se imagina no senso comum (SANTQS, 2002, p.13).
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situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de um lado, negar
a discriminacdo racial contra os negros no Brasil, e, de outro lado, perpetuar os estere6tipos,
preconceitos e discriminacgdes construidos sobre esse grupo racial (GOMES, 2005, p. 57).

Cresci numa cidade do interior de Minas Gerais, Lima Duarte, cidade em que estudei
até a chamada entdo 72 série. Filha de um comerciante e de uma bancéria, tinhamos para uma
cidade muito pequena um padréo de vida considerado diferenciado para o padréo racial ao qual
pertencemos.

Na infancia pude ter acesso a coisas que a maioria dos negros do Brasil ndo tem. Ja que
no Brasil pode ser identificado o racismo quando se realiza uma leitura comparativa,
quantitativa e qualitativa, das desigualdades sociais (CAVALLEIRO, 2017).

Tal fato fica nitido levando em conta que:

Fomos o Gltimo pais a abolir a escravidao negra [...]; somos a segunda maior
populacdo negra mundial — depois, apenas, da Nigéria [...]; acalentamos o mito
(ou ideologia) de que as relagBes raciais no pais sdo cordiais ou democraticas
ao mesmo tempo em que convivemos com intensa dominacao branca sobre
segmentos étnico-raciais no acesso a bens materiais e simbolicos (SILVA;
ROSEMBERG, 2014, p. 73).

E como pontua Gomes (2007), a miscigenacdo racial e cultural brasileira, uma das
caracteristicas da nossa sociedade, ndo estd devidamente representada nos diversos setores da
sociedade, sobretudo, nos postos de comando, nos meios académicos etc.

Sabemos que no Brasil ha um problema racial e ndo somente social, portanto estar em
alguns momentos em uma situacdo economicamente favorecida ndo me poupou de vivenciar
situacOes de racismo, situacdes estas que na infancia ainda ndo sabia assim nomear, ja que
nunca me foi dito o que era racismo. N&o foi dito, porém sentido.

Para Gomes (2007), a intensa miscigenacgdo racial e cultural brasileira e o0 mito da
democracia racial desvia o nosso foco das situacdes cotidianas de humilhag6es e racismo vivida
pela populacdo “preta” e “parda”.

Foi na escola que me lembro das primeiras experiéncias de racismo. Lembro
principalmente de insultos e ridicularizacbes em relacdo ao meu cabelo crespo, sempre
chamado de “cabelo ruim”.

Iniciei minha vida escolar aos 3 anos de idade, no entdo chamado Pré-primario (hoje
educacéo infantil). N&o tenho muitas recordacdes desta época. Apenas me recordo da professora

Maonica, também negra, e hoje penso na importancia que esta representatividade teve para mim.
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Aos cinco anos, fui para o Pré-escolar (nome utilizado na época) numa escola municipal
bem préxima de minha casa, lembro-me que por questdes burocréticas tive que repetir. Nao
tinha idade para fazé-lo, e ndo aceitaram que me adiantassem. Minha mée optou que eu o fizesse
duas vezes. Apesar de ndo ter muitas recordacdes deste momento minha mée relata muita
tristeza da minha parte ao ver meus colegas trocando de turma e eu néo.

J& um pouco maior (no Ensino Fundamental) lembro-me de ser uma boa aluna,
intelectualmente falando, mas sempre muito inquieta, falante e com desejo de lideranca, em
alguns anos fui representante de turma, gostava de organizar as brincadeiras, me destacava nos
esportes. Muito diferente da minha vida de adolescente aonde fui invadida por uma intensa
“timidez”, um medo de falar em publico e um desinteresse pelos estudos.

No ensino fundamental lembro-me bem dos apelidos na escola, da ridicularizacdo com
0 meu corpo (sendo sempre a mais alta da turma, muitos diziam que eu era repetente) e

principalmente com meu cabelo crespo® (que aprendi a odiar).

As multiplas representacdes construidas sobre o cabelo do negro no contexto
de uma sociedade racista influenciam o comportamento individual. Existem,
em nossa sociedade, espagos sociais nos quais 0 negro transita desde crianca,
em que tais representacdes reforcam esteredtipos e intensificam as
experiéncias do negro com o seu cabelo e o seu corpo. Um deles é a escola
(GOMES, 2002, p.44).

Nesta época, 0 desejo era ser branca. Como pontua Piza (2000), o branqueamento se
refere a ado¢do pelo ndo branco de normas, atitudes e valores associados ao universo branco no
intuito de ser reconhecido como detentor de uma identidade racial positiva.

Ser branca era ser aceita, ser considerada bonita, ndo ser ridicularizada. Como nao

desejar ser branca?

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina as pessoas negras desde muito cedo que para ser aceito
é preciso negar-se a si mesmo, é um desafio enfrentado pelas negras e pelos
negros em nosso pais (GOMES, 2003, p. 171).

3 Ao falarmos sobre corpo e cabelo, inevitavelmente, nos aproximamos da discusséo sobre identidade negra. Essa
identidade segundo Gomes (s.d) ndo se da apenas a comecar do olhar de dentro, do proprio negro sobre si mesmo
e seu corpo, mas também na relagdo com o olhar do outro, do que esté fora. E essa relagio tensa, conflituosa e
complexa que este artigo privilegia, vendo-a a partir da mediacéo realizada pelo corpo e pela expressao da estética
negra. Nessa mediacdo, um icone identitario se sobressai: o cabelo crespo. O cabelo e 0 corpo sdo pensados pela
cultura. Nesse sentido, o cabelo crespo e o corpo negro podem ser considerados expressdes e suportes simbdlicos
da identidade negra no Brasil. Juntos, eles possibilitam a construgdo social, cultural, politica e ideoldgica de uma
expressao criada no seio da comunidade negra: a beleza negra. Por isso ndo podem ser considerados simplesmente
como dados biolégicos (GOMES, s.d, p.2).
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Em 1999 mudei-me para Juiz de Fora, Minas Gerais, pois minha mée trabalhava num
banco da cidade e para que eu e meu irmdo pudéssemos estudar num bom colégio, cursei da 82
série ao terceiro ano do ensino médio em um colégio particular da cidade.

Neste periodo fiz fortes amizades que até hoje se mantém. Lembro-me desta época com
alegria. Lembro-me de algumas situacdes de racismo, (sutis ou ndo), mas também de estar um
pouco mais forte em relagdo a minha aparéncia, meu valor. E sempre me questionava se era
mesmo racismo. Ja que cresci acreditando no “mito da democracia racial” e que no Brasil somos
todos miscigenados.

Era época de ler a revista Raga*, de buscar referéncias de artistas negros, na mdsica e na
TV (apesar de pouquissimos), de buscar referéncias nos esportes que eu gostava tanto (amava
volei) e de muitos sonhos.

No terceiro ano do Ensino Médio um pouco insegura com a escolha profissional, apesar
de ja ter apontado uma forte tendéncia para area de humanas e um desejo pela Psicologia,
participei de um grupo com o intuito de ajudar na escolha vocacional. Tal grupo me apontou o
caminho da psicologia e juntamente a esta escolha dei inicio a um processo analitico que durou
8 anos e me ajudou muito na construcdo da minha identidade racial.

No inicio da faculdade conheci meu esposo Ivan, africano de Guiné-Bissau, que também
foi um marco importante na minha implicagdo como mulher negra. Outra pessoa importante foi
Rita de Céssia Felix, madrasta do meu esposo, educadora, que ja atuava na militancia negra ha
muitos anos e foi me apontando aos poucos as implicacBes de ser mulher e negra no Brasil.

Durante a graduacdo ndo ouvi nada sobre relagbes raciais. Nenhum autor, nenhuma
pontuacdo sobre os processos de adoecimento psiquico que o racismo causa. E ndo conheci a
Resolucdo 18/2002 do Conselho Federal de Psicologia que estabelece normas de atuacdo para
estas/es profissionais relacionadas ao preconceito e a discriminacdo racial. Resolucdo e
discussOes estas que se trabalhadas da maneira correta evitariam que psicélogos apresentassem

falas como as que Arraes nos mostra:

[J“[...] racismo ndo existe nos tempos de hoje [...]’, ‘[...] as mulatas séo
valorizadas [...]", (vocé),” [...] precisa mudar o comportamento de se vitimizar
e parar de transformar acontecimentos normais em racismo [...]” (ARRAES,
2017) — Falas de profissionais psic6logas/os brasileiras/os.

4 Revista Raga Brasil € uma revista mensal, contetido relacionado a cultura afro-brasileira, a exemplo das revistas
americanas. Foi fundada em 1996.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Afro-brasileira
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N&o pude conhecer autoras negras como Maria Aparecida Silva Bento®, Psicéloga,
psicanalista pioneira nos estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil. Ndo conheci
Virginea Bicudo®, Socidloga e psicanalista, a primeira ndo médica a ser reconhecida como
psicanalista, se tornando essencial para construcdo e institucionalizacdo da psicanalise no
Brasil; Ou Neuza Santos Souza que publicou o livro “Tornar-se negro: Vicissitudes da
identidade do negro em ascenséo social” (1983) e inaugurou o debate analitico sobre racismo
no Brasil, identidade negra e sofrimento psiquico. Ou o mundialmente conhecido Franz Fanon’,
que analisou as consequéncias psicoldgicas da colonizacgéo, tanto para o colonizador quanto
para o colonizado, e o processo de descolonizagdo, considerando seus aspectos socioldgicos,
filosoficos e psiquiatricos.

O desejo de pesquisar sobre as tematicas étnico-raciais foi surgindo depois de morar em
Fortaleza, e la conhecer um grupo de estudos na Universidade Federal do Ceara, e da influéncia
da professora e pesquisadora Rita de Céssia Souza Felix, e continuou crescendo com a
experiéncia de morar fora do pais por 10 meses, em Tours, na Franca, e observar em alguns
paises europeus, como Franca e Portugal estabelecem as relac@es raciais.

Retornei a Juiz de Fora, e 2015 conheci o grupo ANIME (Antropologia, Imaginario e
Educacdo), da Faculdade de Educacéo (FACED), da Universidade Federal de Juiz de Fora, que
discute também relacdes raciais. Frequentei o grupo por alguns meses, ja gravida da minha
filha, e mais alguns meses ap6s seu nascimento.

O nascimento da minha filha em 2015 também trouxe a tona o desejo de pesquisar sobre
as tematicas de relacdes raciais e infancia. Buscando de alguma forma resgatar toda a minha

historia e ressignifica-la. Como nos alude Souza (1983):

Saber-se negra é a experiéncia de ter sido massacrada em sua identidade [...].
Mas é também, e sobretudo, a experiéncia de comprometer-se a resgatar sua
historia e recriar-se em suas potencialidades (p.18).

O resgate da minha historia passa hoje por conhecer autores negros de diversas areas de
atuacdo, e (re)conhecer uma outra histéria do continente africano, bem diferente da que aprendi

na escola, e buscar estar em grupos que discutem esta problematica. E comprar livros e ler

5 BENTO, Maria Aparecida Silva. Psicologia social do racismo. Petrépolis: Vozes, 2002.

6 GOMES, Janaina Damaceno. Os Segredos de Virginia, 2013 -
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8134/tde-14032014-103244/pt-br.php

" FANON, Frantz. Os Condenados da Terra. Juiz de Fora: EQUFJF, 2006.

FANON, Frantz. Pele Negra, Mascaras Brancas. Salvador: UdUFBA, 2008



https://pt.wikipedia.org/wiki/Soci%C3%B3loga
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicanalista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psican%C3%A1lise
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicol%C3%B3gica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Coloniza%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Colonizador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Descoloniza%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psiqui%C3%A1trico
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8134/tde-14032014-103244/pt-br.php
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historias para minha filha em que as personagens principais sao negros e negras porque acredito
na importancia da representatividade positiva.

Entendendo que discutir relagdes raciais € um papel de todos e ndo somente de negro
(as), compreendo como Bento (2014) que o impacto do racismo é diferente para negros(as) e
para brancos (as), mas tem consequéncias negativas para ambos. Ou seja, 0 racismo é um
problema de negros e brancos e que a reproducao do racismo na escola é um tema relevante,
pois esta instituicdo vem ao longo do tempo deixando marcas profundas no psiquismo das

criancas e que como pontua Munanga (2005):

O resgate da memoria coletiva e da historia da comunidade negra ndo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de
outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma
educacédo envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas
psiquicas afetadas (p. 16).

Ja ingressa no mestrado, desde marco de 2017, conheci um outro espaco que foi
extremamente importante nos meus estudos e vivéncias sobre relagfes raciais, o Grupo de
Trabalho Relagbes Raciais (GTRR) na Psicologia, da Subsede Sudeste, Juiz de Fora, do
Conselho Regional de Psicologia de Minas Gerais (CRP-MG). Fomos, neste contexto,
experiéncia pioneira no Estado, hoje denominado Comissdo de Rela¢des Raciais.

No ano de 2017 produzimos varios encontros, mesas redondas, palestras e apresentamos
varios trabalhos em congressos. Possibilitado entre outras coisas, a visibilidade e
reconhecimento dos efeitos psicossociais do racismo como promotores de sofrimento e
adoecimento psiquico. Divulgando e dando continuidade das acdes em Direitos Humanos do
Sistema Conselhos que visando combater o preconceito e a humilhacdo social, e realizado
levantamento de producdo cientifica no campo da Psicologia sobre a temética, bem como
estabelecido contato e parcerias com instancias publicas locais/estaduais que atuem no combate
ao racismo e na promocao da igualdade racial.

Foi um ano de muito aprendizado e vivéncias Unicas. Entendo que ali foi o primeiro
momento de inser¢cdo em um movimento negro. Pois como denomina, Santos (1994) conforme
citado por Gomes (2017):

O Movimento negro pode ser compreendido como um conjunto de ac¢des de
mobilizacdo politica, de protesto antirracista, de movimentos artisticos,
literarios ou religiosos, de qualquer tempo, fundadas e promovidas pelos
negros como forma de libertagdo e de enfrentamento do racismo (p.22).
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Durante 0 ano todo de 2017 passei pela chamada transicdo capilar, deixando de usar
quimica no cabelo por entender que o racismo opera diretamente sobre 0 N0Sso corpo negro e
que usé-lo de forma natural € um ato politico.

N&o tem como pensar nos processos racistas vividos por uma mulher negra sem fazer
alusdo ao cabelo, pois desde da pequena infancia ele é um dos maiores marcadores de
inferiorizacdo. E como nos alude Gomes (2003), somos sujeitos corpOreos e usamos 0 NOSSO

corpo como linguagem, como forma de comunicacdo. E ainda:

Foi a comparacédo dos sinais do corpo negro (como o nariz, a boca, a cor da
pele e o tipo de cabelo) com os do branco europeu e colonizador que, naquele
contexto, serviu de argumento para a formulacdo de um padrao de beleza e de
fealdade que nos persegue até os dias atuais (GOMES, 2002, p.42).

(Re) Conhecer um novo cabelo, (re)conhecer uma historia sobre seu povo que nao lhe
foi contada, aprender sobre as formas que o racismo opera em nossas vidas, n0ssos corpos, até
mesmo em nossas escolhas amorosas, fez com que eu visse 0 mundo com outros olhos, eu que
enfim, os abrisse. Tornei-me negra, ou ainda sigo me tornando. Diariamente diante dos
enfrentamentos sociais que iSso representa.

Ao inves de investigar se existe preconceito e discriminacdo racial na infancia, tese ja
estudada em diversas pesquisas®, a pretensdo desta pesquisa foi compreender como estfo se
construindo as relagdes raciais no ambito escolar e familiar.

Para tal percorremos a seguinte trajetdria: no primeiro capitulo fizemos um
levantamento das pesquisas anteriormente realizadas com os temas: infancia, educacgéo infantil
e relagBes étnico-raciais e conceituamos alguns termos utilizados na discussdo sobre relaces
raciais.

No segundo capitulo falamos sobre alguns conceitos importantes nas discussdes sobre
relacOes raciais e sobre o imaginario. A Antropologia do Imaginario foi o referencial teérico
que respaldou esta pesquisa.

No terceiro capitulo, ampliou-se a discussdo sobre infancia e pesquisa com criancas,
apresentamos a escola e 0s procedimentos de pesquisa utilizado.

O quarto capitulo apresento minha analise do campo com as criangas e as entrevistas
realizadas com seus responsaveis.

Finalmente, apresento as consideragdes finais.

8 ABRAMOWICZ, Anete (org.). Infancia e Relagdes Etnico-raciais. In REVEDUC, vol. 9, n° 2. S&o Carlos:
Programa de P6s-graduacdo em Educacao da Universidade Federal de S&o Carlos. Agosto de 2015. Disponivel
em: http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/issue/view/19/showToc Acesso em: 17/04/2017
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1- ESTUDOS ETNICO-RACIAIS E INFANCIA NO BRASIL

Em relacéo as pesquisas realizadas com os temas da infancia, relagGes étnico-raciais e
educacdo, foi observado que ainda ha escassez de estudos que entrelacem os temas, apesar de
nos ultimos anos estes nimeros estarem crescendo.

Algumas referéncias importantes na tematica étnico-raciais e infancia sdo Dias (2007),
Cavalleiro (1998), Trinidad (2011).

Lucimar Rosa Dias 2007, em sua tese, No fio do horizonte: educadoras da primeira
infancia e o combate ao racismo, teve como principal objetivo compreender os modos pelos
quais educadoras da primeira infancia se apropriaram de conhecimentos adquiridos em cursos
de formacdo continuada de professores, cujo enfoque era 0 combate ao racismo e a maneira
pela qual transformaram, a partir dai, as suas praticas pedagogicas. Os resultados contribuiram
para ampliar a compreensdo dos movimentos que politicas de combate ao racismo percorrem
para se institucionalizarem e produzirem praticas que se configurem na construcdo de uma
educacdo produtiva das relagdes étnico-raciais.

Eliane Cavalleiro, desenvolvem, no ano de 1998, a pesquisa Do Siléncio do lar ao
siléncio escolar, racismo, preconceito e discriminacédo na educacao infantil, realizada numa
escola municipal de educacéo infantil, localizada na regido central de S&o Paulo.

A pesquisadora, tendo contato direto com criangas de quatro a seis anos, pode
identificar que nesta idade crian¢as negras ja apresentavam uma identidade negativa em relagdo
ao grupo étnico ao qual pertenciam. E em contrapartida, criancas brancas ja revelavam um
sentimento de superioridade, assumindo em diversas situacfes atitudes preconceituosas e
discriminatorias, xingando e ofendendo as criangas negras, atribuindo carater negativo a cor da
pele.

Esta situacdo ocorria na frente de professores(as) sem que estes interferissem. A
pesquisadora questionou o porqué deste siléncio dos educadores, e percebeu que ele facilitava
a ocorréncia de novas situacdes de discriminacdo. Com o objetivo de estudar a questdo em
pauta, a pesquisadora acompanhou o convivio social das criancas nas suas relacdes multiétnicas
tanto no espaco pré-escolar quanto familiar, percebendo que este siléncio se estende as relacdes
familiares.

Cristina Teodoro Trinidad (2011), em sua tese, Identificacéo étnico-racial na voz de
criangas no espaco da educacéo infantil — PUC-Sao Paulo, teve como objetivo verificar como
as criancas em idades pré-escolar compreendem a identidade étnico-racial e os critérios que

empregam para tal. Através de conversas informais, observacdo participante, contacdo de
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historias, entre outros, a pesquisadora chegou a conclusdo que criangas de pouca idade
conhecem e empregam as categorias étnico-raciais e demostram desejo de possuir o cabelo liso
e a tonalidade da pele branca.

Segundo a pesquisadora, o foco nas criancas possibilitou pensar em formas de
sensibilizar os adultos que integram a educacéo infantil com relacdo a necessidade de oferecer
a educacdo das relacGes étnico-raciais. Estrategicamente, a pesquisadora buscava compartilhar
com a professora o registro das observaces feitas e, sempre que possivel, conversar sobre eles,
0 que permitiu o delineamento de novas formas de trabalhar com a questao étnico-racial.

Dos trabalhos mais atuais, ao se pesquisar no catdlogo de teses e dissertagdes da
CAPES® sobre Educacéo Infantil, aparecera 2.023 pesquisas de 2013 a 2017, sendo destas
apenas 34 que em seus titulos fazem mencéo a educacdo étnico- racial.

Algumas destas pesquisas como a de Lucineide Nunes Soares (2013) intitulada
Relagdes Etnico-Raciais nas praticas Educativas da Educacéo Infantil: Ouvindo criancas e
adultos, teve como intuito entender de que modo as relagdes étnico-raciais aparecem no
contexto da educacdo infantil, e em que medida a dindmica e organizacdo dessas praticas e
relacBes estabelecidas incidem nas configuracGes identitarias das criangas negras. O que as
criangas e os adultos dizem ou pensam sobre as préticas e relacfes estabelecidas. A partir desses
questionamentos, a pesquisadora tragcou como objetivo geral investigar praticas educativas que
ocorrem nos espacos e tempos de uma escola publica de educacéo infantil, tendo como foco as
relacBes étnico-raciais.

As analises da pesquisadora possibilitaram compreender que a organizagdo e dinamica
das préticas e relacdes estabelecidas na escola pesquisada, no que se refere as relagdes étnico-
raciais, ocorrem atravessadas por avancos, limites e contradi¢fes. Acredita-se que essa situacao
pode incidir negativamente nas configuracdes identitarias das criancas negras e brancas. Apesar
de alguns indicios promissores para a implementacdo de préaticas voltadas para a educacdo das
relacbes étnico-raciais, na escola, devido as proposicdes colocadas no Projeto Politico
Pedagogico, considera-se ser fundamental o redimensionamento das préticas e relagdes na
escola pesquisada, buscando favorecer a inclusdo das questbes étnico-raciais de forma
intencional e continua. Para tanto, faz-se necessario o fortalecimento das politicas publicas para

0s campos da educagdo infantil e relagcdes étnico-raciais no municipio pesquisado.

° O Banco de Teses e Dissertacdes (CAPES) pode ser acessado por toda a comunidade cientifica. Ele permite a
consulta de resumos de teses e dissertacfes defendidas junto a programas de pds-graduagdo do pais.
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Em sua dissertacdo, "O meu cabelo é assim ... igualzinho o da bruxa, todo armado”
hierarquizacao e racializagéo das criancas pequenininhas negras na educacéo infantil, Flavio
Santiago (2015) realizou uma pesquisa envolvendo criangas pequenas de trés anos e suas/seus
docentes. O objetivo foi apresentar a violéncia do processo de racializagdo sobre a construcao
das culturas infantis.

A partir dos pressupostos teodricos da Sociologia da Infancia e dos estudos das Ciéncias
Sociais, relacionados as Relag¢Ges Raciais no Brasil, o autor procurou compreender a influéncia
macro desse processo nas construgdes dos esteredtipos referentes as criangas pequenas negras.
Também analisou como esse processo de racializa¢do contribui para o afastamento da cultura
e historia negra das pedagogias presentes na educacdo infantil e na exclusdo de meninas
pequenas negras e meninos pequenininhos negros do campo social permissivel as experiéncias
relativas a aceitacdo do seu corpo, de sua ancestralidade.

Os resultados apontam para a presen¢a de uma pedagogia da “branquitude”, que se
embasa num modelo educacional com propdsitos de reproducgdo de preconceitos referentes as
criangas pequenininhas negras para a manutencao dos privilégios das criancas pequenininhas®®
brancas. Indicam, também, como as criancas pequenininhas negras percebem o racismo
presente nas posturas pedagdgicas adotadas pelo Centro de Educacdo Infantil e deixam
explicito, por meio de diferentes linguagens, a ndo aceitacdo dos enquadramentos que as fixam
em posigOes subalternas na sociedade.

Em Pedagogias da Racializacdo em Foco: uma pesquisa com Criancas da Educacéo
Infantil, Liliane Marisa Rodrigues Machado (2014) teve como objetivo analisar como as
pedagogias da racializagdo operam constituindo significados sobre raga/cor em uma turma de
Educacédo Infantil. A pesquisa coloca em foco a producdo e a negociagao de significados por
parte das criancas, considerando imagens, narrativas e praticas produzidas durante 8 encontros
organizados para a geracdo dos dados. A pesquisa recorre a aportes tedrico-metodoldgicos da
pesquisa com criancas, assumindo que elas (as criangas) sdo produtoras de conhecimentos,
praticas e significados relevantes.

Nas interacdes entre as criangas, e destas com a pesquisadora, observou-se que ocorrem
negociacBes em torno dos sentidos de negritude e branquidade, bem como em relacdo as formas
de narrar a diferenca negra, atribuindo-lhe marcas ora depreciativas, ora valorativas. A pesquisa

mostrou também que as criangas produzem e negociam significados relativos ndo apenas a

10 Termo utilizado pelo autor.
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racializacdo, como também aos lugares sociais de género, estabelecendo limites e
possibilidades de protagonismo, quando se articula a diferenca negra e feminina.

Por fim, destaca-se que, no espaco da Educacdo Infantil investigado, estdo em
funcionamento pedagogias da racializacdo, ensinando sobre corpo, género, raca/cor, mas
existem vazamentos e iSSO nos permite pensar na cultura em seu dinamismo e nas relagGes
sociais em sua imprevisibilidade.

Ao realizar um levantamento visando a elaboragdo da presente pesquisa, mesmo banco
de dados, constatei que, das 106 pesquisas sobre identidade negra com o mesmo recorte
temporal (2013-2017), apenas 4 tratava da infancia.

Entre estas a de Daniele Cristina Rosa (2014) que sua dissertagdo, A construcéo da
identidade racial de criancas negras na educacao infantil, objetivou compreender, a visdo de
um grupo de professoras, sobre sua participacdo na construcdo da identidade racial de criancas
negras, isto &, como suas préticas, falas e sentidos se materializam na relagdo com as criangas.
A pesquisa, portanto, situada no campo das relagdes étnico-raciais e Educacdo Infantil, teve
como intuito compreender um pouco sobre identidade a partir da perspectiva dos professores.

Destaca-se, entre as contribuicdes teodricas desta pesquisa, a percepcdo de que a
construcdo da identidade negra apresenta uma relacéo direta com as a¢6es de cuidado praticadas
pelas professoras quando atuam com as criangas. Por meio de do cuidado afetivo, na Educagéo
Infantil, se exerce uma forma de acdo educativa que ensina as criangas a se relacionarem com
outros seres humanos, bem como se produz marcas na construcdo de suas identidades raciais.

A autora percebeu, por meio da analise do conteldo latente das respostas das
professoras, que quando apontam o propdsito do trabalho, os entrevistados sugerem que haveria
um “problema social”. A uma omissdo sobre um conflito racial que é histérico, que seus pais e
avos vivenciaram e que existe, mesmo hoje em dia, e que atravessa geracdes, sendo que a escola
poderia ser um espaco de desmistificacdo e de conhecimento.

Essa percep¢do se apresenta na fala de uma das professoras: “O papel da escola ¢
fundamental, no sentido de tentar acabar com as situagdes de preconceito, que tem e vai existir
por muito tempo, porque pessoas racistas vao existir em tudo quanto ¢ lugar”. As professoras
apresentam a compreensao de que o trabalho escolar pode sim contribuir para as discussdes das
atitudes e também opiniBes preconceituosas.

Embora boa parte das professoras entrevistadas considere importante que o trabalho de
reeducacdo das relagdes raciais seja promovido pela escola, algumas divergem sobre a

necessidade de que isso ocorra ja na etapa da Educacéo Infantil.
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Tarcia Regina da Silva (2015) em sua tese intitulada: Crianca e negra: o direito a
afirmacao da identidade negra na educacdo infantil, problematiza as préticas pedagdgicas
antirracistas, com objetivo de analisar os elementos que norteiam tais praticas em um Centro
Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) da rede do Recife e a sua influéncia na construcao da
identidade racial das criancas e negras.

As analises evidenciaram que as praticas desenvolvidas no CMEI partiam do principio
da incorporacdo do outro como verdadeiramente outro. Logo, uma perspectiva fundada na
Educacdo em/para os Direitos Humanos. A pesquisadora chegou a conclusdo de que a
implementacdo de uma educagdo antirracista esta longe de acontecer de forma tranquila e
consensual, pois nem toda a equipe e comunidade compreendem a importancia dessa discusséo.
Entretanto, parte da equipe escolar do CMEI assumia e desenvolvia o trabalho pedagdgico com
essa tematica. Esse compromisso com a reeducacdo das relacdes étnico-raciais, tem contribuido
para que as criancas percebam as diferencas como algo positivo e para que algumas dessas
criangas e negras ao reconhecerem-se como tal, orgulhem-se disso. A pesquisadora notou um
componente de género perpassando as relagbes étnico-raciais no CMEL: as estratégias de
afirmacdo positiva do ser crianca e negra estavan mais centradas nas meninas.

Na pesquisa intitulada por Identidade Negra e Processos Subjetivos na Infancia: formas
de enfrentamento do racismo, Lucia Ferraz Varges de Souza (2016) objetivou analisar os
processos de construgdo da identidade da crianga negra e condicdo emocional a partir das
relacBes afetivas vivenciadas por essa crianca na escola, na familia e as formas de
enfrentamento do racismo. A base metodoldgica foi construida a partir dos estudos da
psicologia social da "Escola de Sdo Paulo"!! na imbricacdo com a historia, relages étnico-
raciais e educacdo. A metodologia foi composta por oficinas tematicas de desenhos das
criancas, entrevista de histdria de vida com pais e avos e entrevistas semiestruturadas com 0s
profissionais da escola.

No intuito de entender dialeticamente a constituicdo da identidade da crianga negra, em
seus movimentos de transformacdo e enfrentamento, foi realizada a leitura dos dados da
pesquisa 0s quais evidenciaram que a crianca negra tem consciéncia da desigualdade racial e
racismo no contexto escolar. A crianga ndo é omissa e passiva em relacao a essas situacdes, nas

formas que lhe s&o possiveis ela denuncia quando sente a possibilidade de ser ouvida. Na

1 A “Escola de Sdo Paulo” de Psicologia Social, inaugurada por Silvia Lane e seus orientandos da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), cumpriu o papel de empreender a critica aos tradicionais modelos
norte-americano e europeu de psicologia social e marcou a tonica das discussdes nos anos 1980 a respeito do
compromisso da psicologia com a transformagéo social (CARVALHO ; SOUZA, 2010).
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percepcdo das criangas e de suas familias ficou evidenciado o quanto estdo atentas para as
relagdes desiguais impostas na escola.

As familias falam das diferencas e do processo de desenvolvimento de suas criangas no
ambiente escolar. Elas sdo capazes também de tecer criticas, ainda que timidamente, sobre a
dimensdo do racismo e/ou da diferenca no contexto social e escolar. A analise com as criangas
revela em primazia o racismo violento dos profissionais da escola. Os resultados revelaram que
ao falarem por seus desenhos, as criancas enfrentam seus contextos desiguais e racistas. Falta
a assuncao institucional da escola no que tange a sua pratica politica e docente. A escola se ndo
bastasse ser omissa é também franca e violentamente racista.

Em sua dissertagdo intitulada Mochila escolar: negacao/construcdo da identidade
negra no cotidiano escolar, Monique Ferreira Gadioli (2017) tinha como objetivo analisar
como a cultura material escolar (mochilas escolares) pode influenciar ou ndo na construcao da
identidade étnico-racial dos discentes. E priorizou os seguintes aspectos: debater as relacdes
raciais no espacgo escolar no que tange a formacao identitéaria; fomentar entre os educadores e
demais profissionais da educacdo reflexdes acerca da influéncia negativa de uma cultura do
material escolar padronizada que ndo contempla nossa diversidade étnico-racial; tecer reflexdes
sobre as praticas escolares e o papel da escola na promocdo da alteridade; e produzir
conhecimento que auxilie na constituicdo de uma préatica docente antirracista. O objetivo geral
do trabalho, portanto, foi analisar como a cultura material escolar (mochilas escolares) pode
influenciar ou ndo na construcdo da identidade étnico-racial dos discentes.

Os objetivos especificos desta investigacdo priorizaram 0s seguintes aspectos: debater
as relacOes raciais no espaco escolar no que tange a formacdo identitaria; fomentar entre os
educadores e demais profissionais da educacao reflexdes acerca da influéncia negativa de uma
cultura do material escolar padronizado que ndo contempla nossa diversidade étnico-racial;
tecer reflexdes sobre as praticas escolares e 0 papel da escola na promoc¢édo da alteridade; e
produzir conhecimento que auxilie na constituicdo de uma pratica docente antirracista. A
pesquisa englobou criancas do segundo ano do ensino fundamental.

Quando pesquisado no banco de teses e dissertacbes da CAPES sobre criancas negras,
as pesquisas encontradas, com o recorte 2013-2017 foram 37. Entre as que se aproximam do
tema, Educacdo e Identidade temos a de Marlene de Aradjo (2015) Como o titulo: Infancia,
Educacéo infantil e Relacgdes éetnico-raciais, que buscou em seu trabalho relacionar os trés
temas, por meio da analise de um conjunto de documentos oficiais em niveis nacional e local,

como também por meio das narrativas de gestores/as, docentes e familiares responsaveis pela
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educacéo de criancas de zero (0) a cinco (05) anos, e que participam de um contexto municipal
de implementacédo da Politica de Educacdo Infantil. Esta pesquisa trouxe o lugar das criangas
negras como sujeitos das politicas e praticas da Educacdo Infantil, na perspectiva dos/as
gestores/as, educadores/as e maes.

O estudo evidenciou que as educadoras e as maes reconhecem a presenga de
preconceitos étnico-raciais no interior da instituicdo escolar, seus nefastos efeitos na construcéo
identitaria das criangas negras ainda que sejam pouco compreendidos em suas manifestacoes e
0 carater estruturante do racismo na sociedade.

Por outro lado, nos documentos oficiais da rede municipal e em ambito nacional
identificou-se a referéncia, ainda que breve as relacBes étnico-raciais, no entanto, ha
desconhecimento por parte de educadoras e educador assim como pelas maes das suas
implicacdes nas praticas pedagdgicas.

Em sua dissertacdo intitulada Protagonistas negros nas histérias infantis: perspectivas
de representacdes da identidade étnico-racial das criancas negras em uma Unidade Municipal
de Educacéo Infantil — UMEI, Flavia Filomena Rodrigues de Mata (2015) teve como objetivo
principal observar as criangas apds o reconto de narrativas que tematizam o protagonismo dos
personagens negros, buscando reverter a histdrica invisibilidade da etnia negra. A autora buscou
verificar as possibilidades de positividade na construcdo da identidade das criangas negras.

As andlises decorreram da percepcdo relativa as lacunas sobre a historiografia da
crianca negra no Brasil, a socializacdo da crianca negra na educacdo infantil, o reconhecimento
da escola como espaco de socializacdo mas também de invisibilidade, a diversidade de atores
sociais da educagéo infantil, os desafios para enfrentar o racismo, a introverséo da crianga negra
frente a indiferenca e negligéncia aos seus dramas, o trato pedagdgico dado a questdo racial na
escola pesquisada e a omissdo no curriculo e nos conteidos programaticos da participacdo de
personalidades negras importantes para a formacdo da nacao brasileira.

Em RelacGes étnico-raciais e educacdo infantil: dizeres de criancas sobre cultura
africana e afro-brasileira na escola, Nara Maria Forte Diogo Rocha (2015) investigou as
relacBes étnico-raciais na transmissdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira na
perspectiva das culturas da infancia no contexto da educagdo infantil.

Tendo em vista 0 momento historico de combate ao racismo no Brasil, traduzido em
politicas de ac¢Oes afirmativas, de maior destaque para a educacédo a Lei 10.639/03, bem como
0 debate metodoldgico sobre as pesquisas com criangas enfatizando a apreensdo do ponto de

vista infantil, a pesquisadora teve como objetivo compreender, como as criangas significam os
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saberes sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira na escola. Especificamente, discutir
0 papel da escola como mediadora dos saberes sobre a cultura africana e afro-brasileira;
compreender a circulacdo dos sentidos atribuidos pelas criancas as relacfes étnico-raciais nos
ritos escolares e entdo problematizar a vivéncia das relagdes étnico-raciais no contexto escolar,
na perspectiva das culturas da infancia.

A autora concluiu que os posicionamentos das criangas variaram entre a identificagdo
positiva com a cultura indigena e europeia em detrimento da cultura negra/africana,
reproduzindo interpretativamente os paradoxos percebidos no modo como a cultura africana é
transmitida na escola e na sociedade brasileira. Por fim, a tese € de que os sentidos expressos
pelas criangas permitem problematizar as tensoes, impasses e conflitos no ambito de uma
educacdo antirracista na sociedade brasileira.

Solta o cabelo!”: etnografia sobre o cabelo crespo como marcador de identidade
étnico-racial entre criancas negras da Educacdo Infantil, trata-se de uma pesquisa de cunho
etnogréfico sobre o cabelo crespo como marcador de identidade étnico-racial entre criangas
negras da educacao infantil. Aline de Oliveira Braga (2016), teve como intuito compreender as
primeiras experiéncias das criangas negras com 0s seus cabelos crespos no espaco da creche,
bem como as praticas educativas, as acoes, as falas e os siléncios em torno da questéo racial.

Para tal, adotou com pressupostos teoricos as ideias de Frantz Fanon (1968) sobre o
racismo como fendbmeno estruturante das sociedades modernas. Os estudos de Marcel Mauss
(1950) sobre o significado do corpo e as técnicas de educar utilizadas para controla-lo por meio
da formacéo de habitus. Por meio da observacédo e nas entrevistas com docentes, gestor e pais
dos alunos pdde-se concluir que os cabelos crespos das criangas sdo considerados marcadores
de uma identidade negativa. Os discursos racistas sobre o0 negro sdo encontrados na sociedade
e estdo sendo reproduzidos no cotidiano escolar, nas falas e a¢cdes dos profissionais da educacéo,
como também nas falas dos responsaveis pelos bebés.

Edmacy Quirina de Souza (2016) em sua tese Criangas negras em escolas de “alma
branca”: um estudo sobre a diferenca étnico-racial na educacao infantil, teve como objetivo
de pesquisa, analisar como a crian¢ca, na condicdo de sujeito produzido culturalmente,
experiéncia as diferencas étnico-raciais no contexto da educacdo infantil. Buscou também
investigar como tais diferencas se constituem na organizacdo dos espacos educativos e nas
praticas discursivas e ndo discursivas, produzidas pelas criancas e pelas professoras,

possibilitando compreender como chegamos a ser aquilo que somos em relacdo a raga e a cor.
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A pesquisadora buscou entender como 0s espagos e ambientes, as praticas imagéticas,
discursivas e disciplinares revelam a questdo racial. E como as categorias raca e etnia na
infancia possibilitam compreender os jogos de poder, as classificacfes e hierarquizacdes nas
construcdes subjetivas dos sujeitos infantis e permitem pensar as criancas brancas, negras,
amarelas, indigenas existentes nas nossas escolas.

O cenario da pesquisa confirmou a necessidade de professores (as) mais bem preparados
(as) para se posicionarem criticamente ante situacdes e atitudes preconceituosas. O pesquisador
acredita que esta preparacdo pode estar relacionada com uma formacéo inicial e continuada
para a diversidade cultural, social e racial. Nos discursos das professoras, ficou evidenciado que
elas ndo percebem o racismo e a discriminagdo no interior da escola e mostram-se cegas no
tocante as imagens que as escolas representam do branco na sua grande maioria.

Foi também observado que em seus discursos que elas ainda ndo se deram conta da sua
identidade racial. E isso pode ser reproduzido em sala de aula. Segundo a pesquisadora foi
notado que, negro é o outro, ndo eu. Existe um desafio a pratica docente na construgdo de uma
educacdo antirracista e isso perpassa pelo seu pertencimento étnico-racial e auto identificacéo.
As professoras, ao declararem que ndo existe uma discriminag¢do racial “gritante” no dia a dia
da escola, demonstram que internalizaram as praticas discriminatérias de tal forma que ja néo
a percebem como tal.

A pesquisadora concluiu que praticas pedagdgicas, muitas vezes, tém contribuido para
o favorecimento de atitudes racistas e preconceituosas. Diante disto o (a) professor (a) tem um
papel de agente provocador (a) primordial no enfrentamento do racismo nos espa¢os educativos
e que o olhar sobre o diferente, sobre o Outro se faz necessario para rechacar o racismo e outros
tipos de opressoes e preconceitos que ainda afloram na escola.

Liliam Teresa Martins Freitas (2016) em sua dissertacdo Relacdes Raciais nas praticas
educativas: ouvindo criancas e adultos, buscou compreender o contexto sécio-historico e
cultural do municipio de Codd, estado do Maranh&o, a dindmica curricular de uma instituicéo
de educagéo infantil e a construcdo da identidade de criangas negras. A pesquisadora constatou
que apesar da cidade ser composta por mais de 83% de negros e conhecida por sua forte ligacdo
com religides de matriz africana, e atravessada por centenas de terreiros, constatou situagoes
racistas que permeiam a instituicdo educacional e as praticas pedagdgicas. Mesmo as criancgas

negras sendo a maioria nesta instituicdo, o curriculo dessa pré-escola ndo dialoga com elas.
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A revista eletronica da Universidade Federal de Séo Carlos, REVEDUC, traz em uma
de suas edig¢des (2015, v.9) o tema Infancia e Relagdes étnico-raciais. Entre os artigos que a
compde podemos destacar alguns que se aproximam com o tema desta pesquisa.

Entre estes, Priscila da Cunha Bastos (2015) em seu artigo intitulado: “Eu nasci
branquinha”: construgdo da identidade negra no espago escolar, que ao descrever o drama
racial de uma aluna de seis anos, teve a pretenséo de refletir sobre o papel da escola no processo
de construcdo das identidades de género e raca.

A pesquisa buscou também oferecer elementos para se pensar em possiveis
reformulacGes curriculares e préticas que contribuam para a superacao da discriminacéo racial
e de género, afirmando identidades, assim como incentivar estudos que possam identificar os
impactos dessas relacdes de discriminacdo no cotidiano escolar e seus efeitos na producéo e
reproducdo das desigualdades educacionais.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2015) em seu artigo Criangas negras entre a
assimilacéo e a negritude, aborda dilema enfrentado por criangas negras para construirem e
exporem sua negritude, aponta circunstancias e desafios a que fazem face seus familiares, bem
como contribuicbes do Movimento Negro. Faz ponderacGes a respeito da importancia de
professores e escolas se aliarem & comunidade negra, a fim de fortalecer as criangas negras para
0 sucesso escolar, tendo respeitada sua negritude.

Marcio Mucedula Aguiar, Débora Cristina Piotto e Bianca Cristina Correa (2015)
tiveram como objetivo em seu trabalho, Relacgdes étnico-raciais e formacao docente: situagdes
de discriminacao racial na educacao infantil, discutir situacdes de discriminacédo e preconceito
vividas no cotidiano envolvendo questBes étnico-raciais, bem como refletir sobre suas
implicagOes para a formagéo docente.

Os pesquisadores analisaram algumas cenas presenciadas por estudantes de um Curso
de Pedagogia em contexto de estagio curricular. A discussdo girou em torno de duas questdes:
Uma delas é a dificuldade de os estudantes identificarem situaces de discriminagdo racial
como tais, naquilo que entendemos ser manifestacao do “mito da democracia racial”. A segunda
diz respeito a forte presenga do chamado “preconceito de marca” nas situagdes relatadas, em
que a tonalidade da pele e o tipo de cabelo de criangas pequenas sdo as caracteristicas alvos de
discriminagéo.

Flavio Santiago (2015) a partir dos estudos sobre relagdes raciais, buscou em seu artigo,
Creche e Racismo, debater a presenca de mecanismos racistas na educacédo infantil, primeira

etapa da educacdo bésica. Através de uma pesquisa etnografica, realizada em uma creche da
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regido metropolitana de Campinas, Brasil, envolvendo criangas pequenininhas de trés anos e
suas/seus docentes.

As analises dos dados apontaram a existéncia de processos racistas que contribuem para
o afastamento dos aportes afro-brasileiros e africanos dos espacos da educacdo infantil e na
exclusdo de meninas pequenininhas negras e meninos pequenininhos negros do campo social
permissivel as experiéncias relativas a aceitacdo do seu corpo, de sua ancestralidade. No mesmo
contexto, o autor percebeu a presenga de uma pedagogia “embranquecedora”, ja fortemente
denunciada pelo movimento negro a partir da década de 1980, que se embasa num modelo
educacional com propositos de reproducdo de preconceitos referentes as criancas
pequenininhas negras e a cultura e histéria africana e afro-brasileira.

Lucimar Rosa Dias (2015) em seu artigo Consideracdes para uma educacdo que
promova a igualdade étnico-racial das criancas nas creches e pré-escolas, apresentou
indicacdes sobre a importancia de se inserir a perspectiva da promogdo da igualdade étnico-
racial nas praticas curriculares da educacdo infantil, e para isso tomou como referéncia
experiéncias de formacdo de professores desenvolvidas no ambito do GEPEDI — Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Diversidade e Inclusdo (UFMS), no periodo de 2009 a 2013.
Para subsidiar a discussdo, a pesquisadora utilizou do momento histérico em que no Brasil as
diferencas deixaram de ser compreendidas apenas como reflexos das desigualdades sociais e
passam a ser interpretadas também sob a Otica da multiculturalidade, estabelecendo novas
demandas para a educacdo infantil e instigando professores(as) e gestores(as) a revisarem a
organizacdo pedagoOgica dessa etapa questionando a branquitude normativa. Pontua a
importancia de estudos como os de Bento (2002) e Giroux (1999), Dias (1997, 2007),
Cavalleiro (2006) e Silva (2002) para a construgdo das suas consideragodes.

Jader Janer Moreira Lopes e Julvan Moreira de Oliveira (2015) em seu artigo Infancia
e relacdes étnico-raciais. Percursos pelos trabalhos da ANPEd — GT 21 e 07, buscaram refletir
em seu artigo, sobre os estudos e pesquisas que aproximam infancia e relag@es étnico-raciais
apresentados nas reunides anuais da Associacdo Nacional de P6s-graduacdo e Pesquisa em
Educacdo - ANPEd, especificamente nos Grupo de Trabalho 21 (Educacdo e Relacdes Etnico-
Raciais) e 07 (Educacéo de Criancas de 0 a 6 anos). O recorte temporal que orientou a busca
nesses espacgos, acessados de forma virtual, foi a promulgacdo e implementacdo da Lei n°
10.639/03. A nova legislagdo criada alterou os artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases

da Educacgdo Nacional (9.394/96), tornando obrigatdrio o ensino de Histdria e Cultura Africana
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e Afro-brasileira na educacéo basica e introduzindo o dia 20 de novembro como Dia Nacional
da Consciéncia Negra.

A pesquisa apontou que, apesar de um aumento significativo nos ultimos anos de
estudos tanto no campo da infancia quanto no campo das relacdes étnico-raciais, ainda sdo
poucos 0s numeros de trabalhos que se encontram nos liames desses temas. Apos anélise, 0s
autores agruparam em trés categorias 0s textos encontrados. Entre estes trabalhos que
relacionam a questdo étnico-racial com a literatura infantil e infanto-juvenil, os que estudam as
relacBes étnico-raciais na educagdo infantil, e os que abordam a educacdo infantil em
comunidades tradicionais, como as quilombolas.

Segundo Lopes e Oliveira (2015), a Educacéo, a pesquisa com criangas pequenas e suas
interfaces com as questbes étnico-raciais, sao oportunidades de construcdo e afirmacdo de
identidade étnica, de significativa importancia para a formacdo humana.

A presente pesquisa, teve o intuito de focar nas criangas em suas construgdes
identitarias, dentro de uma unidade escolar de educacao infantil do municipio de Juiz de Fora
(MG), que ja vem trabalhando a tematica racial e ouvir a familia sobre esses processos.

O aporte teorico utilizado, embasado na Antropologia do Imaginério, nos permitiu um

olhar diferenciado para 0s processos subjetivos destas relagdes.

1.1 Alguns descritores nos estudos Etnico-Raciais
A discusséo sobre relacdes raciais no Brasil € permeada por uma diversidade de termos

e conceitos, como pontua Gomes (2005).

O uso destes, muitas vezes causa discordancias entre autores, intelectuais e
militantes com perspectivas teoricas e ideoldgicas diferentes e, dependendo
da area do conhecimento e do posicionamento politico dos mesmos, pode até
gerar desentendimentos. Os termos e conceitos revelam ndo s6 a teorizagdo
sobre a tematica racial, mas também as diferentes interpretagdes que a
sociedade brasileira e os atores sociais realizam a respeito das relages raciais
(GOMES, 2005, p. 39).

Neste trabalho utilizamos tais conceitos embasados em autores como Nilma Lino

Gomes, Kabegele Munanga e Stuart Hall.

1.1.1 Raga
Munanga (2004) nos diz que, etimologicamente, o conceito de “raga” veio do italiano

“razza”, e do latim “ratio”, significando sorte, categoria, espécie. Foi, inicialmente, empregado
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no campo das ciéncias naturais, mais especificamente, na Zoologia e na Boténica para
classificar as espécies animais e vegetais.

A classificacdo da humanidade em racas hierarquizadas desembocou numa teoria
pseudo-cientifica: a raciologia, que ganhou muito espaco no inicio do século XX. Na realidade,
apesar da mascara cientifica, a raciologia tinha um contedo mais doutrinario do que cientifico,
pois seu discurso serviu mais para justificar e legitimar os sistemas de dominag&o racial do que
como explicacdo da variabilidade humana (Ibidem, 2004).

Gradativamente, os contetidos dessa doutrina chamada ciéncia, comecaram a sair dos
circulos intelectuais e académicos para se difundir no tecido social das popula¢des ocidentais
dominantes. Depois foram recuperados pelos nacionalismos nascentes como 0 nazismo para
legitimar as exterminacdes que causaram a humanidade durante a Segunda guerra mundial
(Ibidem,2004).

Ainda de acordo com o autor, o conceito de raca tal como 0 empregamos hoje, nada tem
de bioldgico. E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as ideologias, ele esconde
uma coisa ndo proclamada: a relacdo de poder e de dominacdo. A raca, historicamente
apresentada como categoria bioldgica, isto &, natural, é de fato uma categoria etno-semantica.
De outro modo, o campo semantico do conceito de raga é determinado pela estrutura global da
sociedade e pelas relagdes de poder que a governam. Os conceitos de negro, branco e mestico
ndo significam a mesma coisa nos Estados Unidos, no Brasil, na Africa do Sul, na Inglaterra,
etc. Por isso o conteddo dessas palavras é etno-semantico, politico-ideoldgico e ndo bioldgico
(Idem, ibidem).

Se na concepcao de um geneticista contemporaneo ou de um bidlogo molecular a raca
ndo existe, no imaginario e na representacdo coletiva de diversas popula¢bes contemporaneas
existem ainda racas ficticias e outras construidas a partir das diferencas fenotipicas como a cor
da pele e outros critérios morfoldgicos. E a partir dessas ragas ficticias ou “ragas sociais” que

se reproduzem e se mantém os racismos populares (Ibidem).

O Movimento Negro e alguns soci6logos, quando usam o termo raga, ndo o
fazem alicercados na ideia de racas superiores e inferiores, como
originalmente era usada no século XIX. Pelo contrario, usam-no com uma
nova interpretacdo, que se baseia na dimensdo social e politica do referido
termo. E, ainda, usam-no porque a discriminacao racial e o racismo existentes
na sociedade brasileira se ddo ndo apenas devido aos aspectos culturais dos
representantes de diversos grupos étnico-raciais, mas também devido a
relacdo que se faz na nossa sociedade entre esses e 0s aspectos fisicos
observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas (GOMES, 2005
p.45).
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Gomes (2017) afirma que o Movimento Negro ressignifica e politiza a idéia de raca,
entendendo-a como poténcia de emancipacdo, e ndo como uma regulacdo conservadora;

explicita como ela opera na construcao de identidade étnico-raciais.

Ao ressignificar a raca, esse movimento social indaga a prépria histéria do
Brasil e da populacdo negra em nosso pais, constréi novos enunciados e
instrumentos tedricos, ideoldgicos, politicos e analiticos para explicar como o
racismo brasileiro opera ndo somente na estrutura do Estado, mas também na
vida cotidiana das suas proprias vitimas. (GOMES, 2017, p. 21)

1.1.2 Racismo

O racismo designa um comportamento de hostilidade e menosprezo em relacdo a
pessoas ou grupos humanos, cujas caracteristicas hierarquicamente tidas como “inferiores”,
estariam condicionadas as suas caracteristicas “raciais” (SANTIAGO; AKKARI; MARQUES,
2013).

O racismo é, por um lado, um comportamento, uma agdo resultante da aversao,
por vezes, do 6dio, em relacéo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele
é por outro lado um conjunto de idéias e imagens referente aos grupos
humanos que acreditam na existéncia de racas superiores e inferiores. O
racismo também resulta da vontade de se impor uma verdade ou uma crenga
particular como Unica e verdadeira. O racismo é uma questdo estudada por
varios pesquisadores. Alguns deles, como Edson Borges, Carlos Alberto
Medeiros e Jacques d Adesky (2002), afirmam que o racismo é um
comportamento social que estd presente na historia da humanidade e que se
expressa de variadas formas, em diferentes contextos e sociedades. Segundo
eles, o racismo se expressa de duas formas interligadas: a individual e a
institucional. Na forma individual o racismo manifesta-se por meio de atos
discriminatdrios cometidos por individuos contra outros individuos; podendo
atingir niveis extremos de violéncia, como agressoes, destrui¢do de bens ou
propriedades e assassinatos (GOMES, 2005, p. 52).

Munanga (s.d), pontua que ndo basta a légica da razdo cientifica que diz que
biologicamente ndo existem racas inferiores e superiores, como nao basta a moral cristé que diz
que perante a Deus somos todos iguais, para que possamos eliminar o racismo. O autor credita
que a educacdo oferece a possibilidade de questionar e desconstruir mitos em torno da
superioridade e inferioridades atribuidas e estes grupos que foram introjetados pela cultura
racista.

Para Gomes (2005), o racismo em nossa sociedade se dd de um modo muito especial;

pois se afirma atraves da sua propria negacao:
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Vivemos no Brasil um racismo ambiguo, o qual se apresenta, muito diferente
de outros contextos onde esse fendmeno também acontece. O racismo no
Brasil é alicercado em uma constante contradi¢do. A sociedade brasileira
sempre negou insistentemente a existéncia do racismo e do preconceito racial,
mas, no entanto, as pesquisas atestam que, no cotidiano, nas relacdes de
género, no mercado de trabalho, na educacdo basica e na universidade os
negros ainda s@o discriminados e vivem uma situagdo de profunda
desigualdade racial quando comparados com outros segmentos étnico-raciais
do pais (p. 46).
Apesar de entendermos, nesta pesquisa, que ndo ha diferencas do conceito de “raga” do
ponto de vista cientifico bioldgico reconhecemos e falaremos do conceito da realidade social,
cultural e politico do racismo no Brasil, enfocando as aspectos das relagdes entre as criancas e

o discurso dos seus responsaveis.

1.1.3 Identidade

A identidade ndo é algo inato. Ela se refere aum modo de ser no mundo e com 0s outros.
E um fator importante na criacdo das redes de relaces e de referéncias culturais dos grupos
sociais (GOMES, 2005).

[...] a identidade é uma realidade sempre presente em todas as sociedades
humanas. Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiol6gico sempre
selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em
contraposicao ao alheio. A definicao de si (auto definigdo) e a definigdo dos
outros (identidade atribuida) tém funcGes conhecidas: a defesa da unidade do
grupo, a protecdo do territorio contra inimigos externos, as manipulacGes
ideoldgicas por interesses econbmicos, politicos, psicolégicos, etc
(MUNANGA 1994, p. 177-178).

Hall (1999, p.16) nos diz que as sociedades modernas ndo tém nenhum ndcleo
identitario supostamente fixo, coerente e estavel. Elas sdo atravessadas por diferentes divisdes
e antagonismos sociais que produzem uma variedade de diferentes “posigdes de sujeitos”, isto
¢, “identidades”.

Ainda ressalta que temos algumas identidades contraditérias ou ndo-resolvidas e que
estas sdo transformadas continuamente em relacéo as formas pelas quais somos representados
ou interpelados nos sistemas que nos rodeiam.

Nos aponta que nenhuma identidade singular (de classe, de género, de raca etc.) pode
englobar todas as diferentes identidades; a identidade muda de acordo com a forma como o
sujeito é interpelado ou representado, num processo descrito como uma mudanca de uma

politica de identidade (de classe) para uma politica da diferenca (HALL, 1999).
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Hall (2005) trata do impacto da globalizag&o sobre as culturas nacionais e coloca que
esse processo tem como consequéncias contestacdes e deslocamentos das identidades centradas
e "fechadas"” de uma cultura nacional para uma variedade de possibilidades e novas posicdes de

identificacdo, tornando as identidades mais posicionais, mais politicas, mais plurais e diversas.

As identidades e diferencas implicam processos de aproximacdo e
distanciamento. Nesse jogo complexo, vamos aprendendo, aos poucos, que 0s
contornos da nossa identidade séo estabelecidos pelas diferencas e pelo trato
social, cultural, histérico e politico que estas recebem durante seu percurso ha
sociedade (GOMES, 2007, p. 98).

Todos nos, homens e mulheres somos feitos de diversidade, conforme pontua Munanga
(s.d):

Esta (diversidade), embora esconda também a semelhanga, é geralmente
traduzida em diferencas de ragas, de culturas, de classe, de sexo ou de género,
de religido, de idade, etc. A diferenca esta na base de diversos fenémenos que
atormentam as sociedades humanas. As construgfes racistas, machistas,
classistas e tantas outras ndo teriam outro embasamento material, a ndo ser as
diferencas e as relacGes diferenciais entre seres e grupos humanos. As
diferencas unem e desunem; sdo fontes de conflitos e de manipulagdes
socioecondmicas e politico-ideoldgicas. Quanto mais crescem, as diferencas
favorecem a formag&o dos fendmenos de etnocentrismo que constituem o
ponto de partida para a construcao de esteredtipos e preconceitos diversos. A
tomada de consciéncia das diferencas desemboca em processo de formagao
das identidades contrastivas, heteroatribuidas e autoatribuidas. Os processos
identitarios, sabe-se, sdo estritamente ligados a prépria histéria da
humanidade.

Gomes (2003) nos alude entdo que somos sujeitos de muitas identidades e essas
multiplas identidades sociais podem ser, também, provisoriamente atraentes e posteriormente
abandonas ou descartadas, somos, desse modo, sujeitos de identidades transitorias e

contingentes

1.1.4 Identidade étnico-racial

Segundo Gomes (2004, p.42) “enquanto sujeitos sociais, € no ambito da cultura e da
historia que definimos as identidades sociais (todas elas, e ndo apenas a identidade racial, mas
também as identidades de género, sexuais, de nacionalidade, de classe, etc.)". Essas multiplas
e distintas identidades constituem os sujeitos, na medida em que estes sdo interpelados a partir
de diferentes situagdes, instituicbes ou agrupamentos sociais.

A reflexdo sobre a construgdo da identidade negra ndo pode prescindir da discussdo

sobre a identidade enquanto processo mais amplo, mais complexo. Esse processo possui
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dimensbes pessoais e sociais que ndo podem ser separadas, pois estdo interligadas e se
constroem na vida social (GOMES, 2005).

A escola, representa um local importante nestas construc@es identitarias, sendo muitas
vezes o0 primeiro local fora do nucleo familiar de convivio da crianca, e ndo diferente da vida
social produz e reproduz situagdes de desigualdades, preconceitos e discriminagdes.

Segundo Gomes (2003), quando pensamos a articulagdo entre educacgéo, cultura e
identidade negra, falamos de processos densos, movedicos e plurais, construidos pelos sujeitos
sociais no decorrer da historia, nas relagdes sociais e culturais. Processos que estdo imersos na
articulacdo entre o individual e o social, entre 0 passado e 0 presente, entre a memdria e a
historia

A identidade negra é entendida pela autora, como sendo historicamente construida em
uma sociedade que padece de um racismo ambiguo e do mito da democracia racial.

Segundo Munanga (2003), a identidade negra ndo surge da tomada de consciéncia de
uma diferenca de pigmentacdo ou de uma diferenca bioldgica entre populacGes negras e brancas
e/ou negras e amarelas. Ela resulta de um longo processo histérico que comeca com 0
descobrimento no século XV do continente africano e de seus habitantes pelos navegadores
portugueses, descobrimento esse que abriu o caminho as relagdes mercantilistas com a Africa,

ao tréafico negreiro, a escravidao e enfim a colonizacao do continente africano e de seus povos.

E nesse contexto historico que devemos entender a chamada identidade negra
no Brasil, num pais onde quase ndo se houve um discurso ideoldgico
articulado sobre a identidade “amarela” e a identidade “branca”, justamente
porque os que coletivamente sdo portadores das cores da pele branca e amarela
ndo passaram por uma histéria semelhante a dos brasileiros coletivamente
portadores da pigmentacao escura (MUNANGA, 2003, p.37).

Souza (1990) nos diz que ser negro no Brasil é tornar-se negro. Assim, para entender o
“tornar-se negro” num clima de discriminagdo € preciso considerar como essa identidade se
constréi no plano simbdlico. Referindo-se aos valores, as crengas, aos rituais, aos mitos, a

linguagem pontua Gomes (2003).

Se 0 processo de construcdo da identidade nasce a partir da tomada de
consciéncia das diferencas entre “nds” e os “outros”, ndo creio que o grau
dessa consciéncia seja idéntico entre todos os negros, considerando que todos
vivem em contextos socioculturais diferenciados (MUNANGA, 2012, p. 8).

No Brasil, o contexto historico, politico e social, demostra grande disparidade entre

brancos e negros, e podemos afirmar que isso afeta diretamente a construgédo identitaria do
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grupo oprimido. Gomes (2007) nos chama atencdo que a construcdo identitaria dos negros
(pretos e pardos) brasileiros se da ndo apenas por oposi¢do ao branco, mas, também, pela
negociacdo, pelo conflito e pelo dialogo com este e outros grupos étnico-raciais. A autora
pontua ainda: “Mas de que contexto social, cultural e politico as identidades negras se

constroem no Brasil?”

Trata-se de um contexto peculiar marcado por séculos de escravidao, pela
colonizacdo e dominacdo politico-cultural de grupos sociais e étnico-raciais
especificos, pela resisténcia negra a escravidao, por um processo de aboligdo
tenso e negociado de varias maneiras, pela instauracdo de uma republica que
ndo considerou de maneira adequada a necessidade de integracdo da
populacdo negra liberta, pela luta dos movimentos socias, pela retomada da
democracia nos anos 80 e pela luta em prol da democratizagéo do Estado e da
Sociedade atual, ambos marcados pelo neoliberalismo e pela globalizacéo
capitalista (Ibidem, p. 99).

No Manual de Referéncias Técnicas para a atuacdo de psicologos(as) para as Relagdes
Raciais, lancado em setembro de 2017 pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP), hd uma
discussdo sobre o processo identitario e racismo que pontua que no jogo das diferencas de cunho
étnico-racial, tem-se que, de maneira geral, as identidades séo vivenciadas a partir de um ponto
de referéncia: o branco; assim, a identidade negra € construida como contraponto: enquanto
algumas diferencas sdo marcadas, outras podem ser apagadas em favor da identidade
pretensamente universal.

No entanto, tais demarcagOes ndo subsumem as diferencas e contradigdes internas.
Diferentes grupos, mesmo que representados assimetricamente no jogo politico, compde aquilo
que hora denominou “universo”. Ou seja, a construgdo das identidades raciais se da por meio
de diferengas situadas assimetricamente em relacdo ao poder. Ainda pontua que muitas vezes
para o sujeito fugir do racismo e seus dilaceramentos psiquicos, um dos mecanismos psiquicos
defensivos seria o sujeito se afastar de situaces que podem aproxima-lo de sua negritude, seja
em contato com outros negros (as), seja dos sinais corporeos de que indiquem sua condi¢édo
racial-fenotipica.

Bento (2017) nos chama atencdo para o branqueamento, com o resultado de préticas
racistas, interfere em quase toda a producgéo sobre identidade racial, executando-se os estudos
mais recentes, que evidenciam uma consciéncia racial muito precoce e conflituada, mas nunca

negada, entre os individuos que a pesquisadora entrevistou.
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2- IMAGINARIO: DO LATENTE AO PATENTE

A Antropologia do Imaginario busca compreender a relagéo entre individuo e sociedade,
natureza e cultura, e ao contrario da estrutura do pensamento moderno, marcado pelo
racionalismo positivista, encontramos na teoria do imaginario, proposta por Durand (2002), o
equilibrio entre a razdo e a imaginac&o, e é nela que nos apoiaremos para leitura e interpretacdo
do que os sujeitos da pesquisa irdo nos trazer.

O imaginario, neste trabalho, é compreendido mais do que uma categoria de analise
propriamente dita, mas como uma caracteristica inerente as diversas formas de conhecimento,
uma vez que imaginar faz parte da propria condi¢do do ser humano. O Imaginario é entendido
como um sistema dindmico e organizador de imagens e simbolos (TEIXEIRA, 2004). Nada
para o ser humano ¢€ insignificante, e dar significado implica entrar no plano do simbdlico.

Porque trabalhar com a Teoria do Imaginario?

Teixeira (2006) nos aponta que:

Precisamos reabilitar e re-significar a pedagogia, que no processo de extrema
racionalizacdo pelo qual passou, perdeu todo seu sentido original. Derivada
de Paidéia, que significa a propria cultura construida a partir da educacao, ela
se transformou em ciéncia que estuda o processo educativo do ponto de vista
da relacdo pedagogica. Identificada com tecnicismo, ela foi adquirindo, entre
nds, conotacdes negativas nos Ultimos anos (p. 216).

Gomes (2013) nos lembra que ao se trabalhar com a Teoria Geral do Imaginario,
estaremos motivando uma nova forma de percep¢do, mas ndo mais pelo paradigma cartesiano
da uniformidade dos conceitos, uma vez que o Imaginario induz a pistas para uma construcao
pluri, trans e metadisciplinar, evidenciando o carater basal que a linguagem simbdlica possui.

O ser humano em sua compulsividade simbdlica, para criar significados, exerce a
faculdade de dar sentido ao mundo, e assim, pde em atividade uma funcdo da mente que é a
imaginacdo (GOMES, 2013).

Gilbert Durand (1968, 1989), construiu a sua abordagem do imaginario partindo de sua
apreensdo e discordancia quanto a desvalorizacdo das imagens por perspectivas tedricas que
enfatizam a consciéncia racional, em detrimento do aspecto da realidade que ndo pode ser
explicado ou compreendido exclusivamente pela razdo, como o inconsciente, a imaginacao, a
fantasia, os mitos e a subjetividade.

Assim, pode-se compreender as imagens simbdlicas como fazendo parte do imaginario,
o0 qual, por sua vez, é concebido como o acervo de imagens da humanidade, mais

especificamente como: “o conjunto das imagens e relacdes de imagens que constitui o capital
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pensado do homo sapiens [...], o grande denominador fundamental onde se vém encontrar todas
as criagoes do pensamento humano” (DURAND, 2002, p.18). A semelhan¢a de um museu.
Sendo que tal museu (acervo/conjunto) imaginario, que é simbolico, além de consistir uma mera
coletanea de imagens, deve ir além disso, considerando a subjetividade e permitindo a
implicacdo de uma coletividade, superando a fragmentacdo, e assim buscar “compor o
complexo quadro das esperancas e temores de toda a humanidade, para que cada um se conheca
e reconheca nela” (DURAND, 1968, p.134).

O autor pontua que nos constituimos como sujeitos num processo que ele denominou
de trajeto antropoldgico. O trajeto antropoldgico comeca a nivel neurobiolégico e se estende ao
nivel cultural. Ainda sobre o trajeto antropoldgico Sousa (2003) destaca:

Durand revela que o imaginario é exatamente esse trajeto, em que a
representacdo do objeto deixa-se assimilar e modelar pelos imperativos
pulsionais do sujeito (sua afetividade, subjetividade, que se mostra pelo medo,
vergonha, timidez, raiva, agressividade, felicidade, identificacdo), no qual,
reciprocamente, as representacoes se explicam pelas acomodagdes anteriores
do sujeito (imagens que se instalam-no decorrer de sua vida e vivéncia) ao
meio objetivo(relagbes concretas, sociais, externas). Esse trajeto tem caréter
reversivel e deve ser a base da investigagdo antropoldgico, pois o essencial da
representacdo e do simbdlico se instaura entre esses dois polos recursivos, ja
que ha uma troca constante e incessante entre 0 mundo interior dos individuos
e 0 meio externo em que ele vive (p.37).

Segundo Pitta (2017), o objetivo inicial da tese de G. Durand era o de estabelecer uma
relacdo de imagens colhidas em culturas diversas. Para tanto, o autor fez um levantamento de
imagens em grande numero de culturas, nas mitologias, nas artes, etc. E para organizar o
material obtido que o autor parte da ideia de um trajeto antropoldgico, ou seja, uma maneira
prépria para cada cultura de estabelecer a relacdo existente entre a sua sensibilidade (pulsdes
subjetivas) e 0 meio em que vive (tanto o meio fisico como histérico e social).

Durand (2002) também confere um lugar privilegiado para o mito, definido como
resultante da combinacdo entre imagem e simbolo, destacando a importancia vital dos mitos,
0S quais transmitem verdades importantes para a sociedade em narrativas repletas de

simbolismao.

Entenderemos por mito um sistema dinamico de simbolos, arquétipos e
esquemas, sistema dindmico que, sob o impulso de um esquema, tende a
compor-se em narrativa. O mito € um esboco de racionalizagdo, dado que
utiliza o fio do discurso, no qual os simbolos se resolvem em palavras e 0s
arquétipos em ideias (DURAND, 2002, p.62-63).
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Embora os mitos ndo sejam literais ou cientificamente verdadeiros pelo seu valor
nominal, expressam uma verdade mais profunda, num nivel também mais profundo de
consciéncia humana. O mito tem a capacidade de transcender as categorias racionais. No
pensamento racional e empirico, o bem e o mal parecem ser mutuamente exclusivos. No mito,
por outro lado, os dois lados sdo combinados num tnico (OLIVEIRA, 2017).

Torna-se importante conhecer alguns dos termos mais utilizados por Durand, como:

Schéme: é anterior a imagem, corresponde a uma tendéncia geral dos gestos,
leva em contas emocdes e as afei¢fes. Ele faz a juncdo entre os gestos
inconscientes e as representacdes. Exemplos: a verticalidade da postura
humana, correspondem dois schémes: o da subida e o da diviséo (visual ou
manual); ao gesto de engolir, correspondem os schémes da descida (percurso
interior de alimentos) e do aconchegona intimidade (o primeiro alimento do
homem sendo o leite materno, a amamentacéo)

Arquétipo: é a representacdo dos schémes. Imagem primeira de carater
coletivo e inato; é o estado preliminar, zona onde nasce a ideia (Jung). Ele
constitui o ponto de juncdo entre 0 imagindrio e 0S processos racionais.
Exemplos: o schéme da subida vai ser representado pelos arquétipos (imagens
universais) do chefe, do alto, o schéme do aconchego, pelos da mée, do colo,
do alimento.

Simbolo: é todo signo concreto evocando, por uma relagdo natural, algo
ausente ou impossivel de ser percebido. Uma representagdo que faz “aparecer”
um sentido secreto. Eles sdo visiveis nos rituais, nos mitos, na literatura, nas
artes plasticas.

Mito: o mito sistema dindmico de simbolos, arquétipos e schémes que tende a
se compor em relato, ou seja, que se apresenta sob forma de histéria. Por este
motivo ele j& apresenta um inicio de racionalizagdo (PITTA, 2017, p.5).

Para Gilbert Durand, a imagem é a matéria de todo o processo de simbolizagdo,
fundamento da consciéncia na percepcao do mundo. Imaginario é a capacidade individual e
coletiva de dar sentido ao mundo. E o conjunto relacional de imagens que da significado a tudo
0 que existe. Uma resposta a angustia existencial frente a experiéncia "negativa" da passagem
do tempo. Durand (1989) define imaginario como: “O conjunto das relagdes de imagens que
constituem o capital pensado do homo-sapiens”.

A imagem simbolica (a imagem é simbolo) é a transfiguracdo de uma representacao
concreta (parte direta, ideativa visivel do simbolo) através de um sentido para sempre abstrato
(parte arquetipica, secreta, invisivel das representactes indiretas).

A imaginacdo humana, buscando controlar os medos, 0s perigos e tudo que uma situacao
desconhecida representa, percebe a fragilidade da vida, por isso cria imagens nefastas da
angustia, que aparecem no simbolismo da animalidade, das trevas e da queda (SOUSA, 2003).
Para enfrenta-las, o homem desenvolve duas atitudes imaginativas basicas, correspondentes a

dois regimes de imagens: diurno e noturno.
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O primeiro, ligado a verticalidade do ser humano, este regime ¢ o das “matérias
luminosas, visuais e das técnicas de separacdo, de purificacdo, das quais as armas (flecha ou
gladio) sdo simbolos frequentes”. Trata-se de dividir, de separar, de lutar (PITTA, 2017).

Em oposto ao primeiro regime, o noturno, estara empenhado em fundir e harmonizar.
Fard isto de duas maneiras distintas, correspondendo a duas estruturas do imaginario: a estrutura

mistica e sintética.

O regime diurno relacionado, na reflexologia, com a dominante postural, é
considerado o regime da antiteste, polémico; ele inclui os simbolos
"theriomorphes" (ou simbolismo animal), 0S simbolos
"nyctomorphes”(simbolos das trevas e dos ruidos), os simbolos
"catamorphes"” (imagens dindmicas da queda), esses todos relacionados com
0s aspectos do tempo. E ainda, relacionados com a espada: os simbolos
ascencionais ("Scheme" da elevacdo e simbolos verticalizantes), simbolos
espetaculares (opostos a queda, de ascensdo), simbolos "diairétiques” (armas
cortantes; que dividem entre o bem e o mal). O regime diurno corresponde a
estrutura heréica do Imaginario. O regime noturno, baseado na reflexologia,
na dominante da degluticdo,é considerado o regime da conversdo e do
eufemismo. Nele o abismo se transforma em taga e a queda em descida. Neste
regime encontram- se os simbolos de inversdo, de intimidade, trazendo a
imagem do reflgio sob todas as suas formas - corresponde a estrutura mistica
do Imaginario. Também neste regime vém incluidos os simbolos ciclicos,
ligados na reflexologia, na dominante ritmica sexual, que sdo a expressao de
respostas sintéticas (ligadas ao mito do progresso e aos estilos da historia)
(PITTA, 1975, 67-68).

As imagens do primeiro regime sdo as que valorizam a luz e desvalorizam as trevas, e
que levou a identificacdo da cor preta com as trevas, marcando assim um etnocentrismo, termo
que sera melhor explicado no préximo capitulo, enquanto as imagens do segundo regime sao
as que estdo relacionadas com a unido, a afetividade, com a unido dos contrarios e, nesse
sentido, com a valorizagdo da escuriddo (OLIVEIRA, 2017).

A Antropologia do Imaginario é uma leitura importante para entendermos a
complexidade e o universo simbolico presentes na construcao das identidades de criangas no
ambiente escolar, levando em conta o potencial imaginativo a grande capacidade das criangas

representarem simbolicamente.

2.1 Das imagens sobre o outro

Faz-se necessario mergulhar pelo campo do imaginario para compreender o processo de
valorizacdo de um grupo étnico/racial ou até de uma cultura, criando a figura do Outro, aquele
que sera desvalorizado, estigmatizado, discriminado e que precisa ser “convertido”, educado a

imagem do grupo hegemaonico.
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Como nos aponta Teixeira (2006):

E na perspectiva durandiana, é através do imaginario que nos reconhecemos
como humanos, conhecemos 0 outro e apreendemos a realidade mdltipla do
mundo. E o imaginario que, por meio do processo de simbolizagio, define as
competéncias simbdlico-organizacionais dos individuos e dos grupos,
organizando as experiéncias e as acBes humanas. S0 0s processos de
simbolizagdo que permitem ao ser humano assumir sua humanidade, tomar
consciéncia da condicao prdpria dos seres vivos, ou seja, do seu destino mortal

(p. 3).

Carvalho (1997) nos chama atengéo para o0 etnocentrismo, termo que origina e tem
origem na ‘“heterofobia” (o Outro - em suas diversas formas: primitivo, selvagem, louco,
imaturo, homossexual, “homens de cor”, criangcas problematicas, fascistas, baderneiros,
“hippies”, “mulheres de vida facil”, hereges etc.) que constitui “perigo” que deve ser

exterminado.

O etnocentrismo consiste em privilegiar um universo de representacdes
propondo-o como modelo e reduzindo a insignificancia os demais universos e
culturas “diferentes”. De fato, trata-se de uma violéncia que, historicamente,
ndo s6 se concretizou por meio da violéncia fisica contida nas diversas formas
de colonialismos, mas, sobretudo, disfarcadamente por meio daquilo que
Pierre Bourdieu chama “violéncia simbolica”, que ¢ o ‘“colonialismo
cognitivo” na antropologia de De Martino (CARVALHO, 1997, p. 181).

Carvalho ao citar Lévi-Strauss, diz que existem dois tipos de sociedade: as que praticam
a antropofagia (que veem na absorcao de certos individuos detentores de forgas temiveis o Unico
meio de neutraliza-las aproveitando-lhes a energia) e as que praticam a antropogenia (que,
diante do mesmo problema escolheram a solucdo de expulsar fora do corpo social e manter
temporaria ou definitivamente isolados, sem contato com a “humanidade”, os seres e grupos
temidos, trancafiados em “reservas territoriais”). Taguieff (apud Carvalho,1997, p. 182) mostra
gue quatro sdo as estratégias do etnocentrismo geradoras das diversas formas de preconceito e

racismo:

1 antropofagia dialdgica: racizacdo amena de englobar o Outro no e pelo
discurso persuasivo, forma predominante, em educagdo, do “homo
academicus” e de muitas pedagogias dialogicas; é fundamental, em forma
estereotipada, na midia politica;

2 -antropofagia digestiva: racizacdo repressiva da assimilagdo dos outros a si
mesmo, todas as formas de aculturacéo;

3- antropoemia genocida: racizagéo terrorista da destruicdo dos outros, como
no caso das perseguicdes aos judeus, arménios, ciganos, feiticeiras,
linchamentos etc;

4- antropoemia da tolerancia: racizagdo especifica do desenvolvimento “em
separado”: em aparéncia, respeita-se tanto o outro, tolerando-o, 0 que na
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realidade, acaba-se por isola-lo, ndo se dando aos trabalhos dos
enfrentamentos de diferencas, tipico de todas as ideologias do relativismo e
ecumenismo (Ibidem, 1997, p. 182).

Segundo Sousa (2003), no plano intelectual, o etnocentrismo pode ser visto como a
dificuldade de se pensar a diferenca e no plano afetivo como sentimento de estranheza, medo,
hostilidade, etc.

Em nossa sociedade, notamos uma recusa a diversidade e, também, a relativizacdo
cultural. Nesse “modelo” de relagéo, o ser diferente (o outro) é sempre colocado numa posigao
de inferioridade, de incapacidade, de submisséo.

Esse Outro é o inconsciente, pois este é o mediador entre 0 aspecto objetivo e o
subjetivo, entre o eu e o outrem” (CARVALHO, 1990). O Eu, no modelo brasileiro é o branco,
e 0 outro seria 0 negro.

Fanon (1998), j& discorria em seu célebre livro, Peles negras, mascaras brancas (1998)

sobre o0 imaginario do branco sobre o negro:

Quando a civilizagdo europeia entrou em contato com o negro, [...] todo
mundo concordou: esses negros eram o principio do mal[...] negro, o obscuro,
a sombra, as trevas, a noite, os labirintos da terra, as profundezas abissais|...]"
(p. 154).

Bento (2014) nos aponta que os considerados culpados potencias, sobre 0s quais se
voltou a agressividade coletiva, quando epidemias devastaram a Europa nos séculos XVI e
XVII, foram os “estrangeiros”, os viajantes, os marginais. Ainda segundo a autora, as tensdes
raciais vividas na Africa do Sul e Estados Unidos s&o manifestacdes dos medos que atravessam

e dilaceram nosso mundo.

Uma coletividade, em geral incitada pela sua elite, posiciona-se como vitima
e justifica antecipadamente atos de injustica que ndo deixara de executar.
Imputando aos acusados toda espécie de crimes e vicios, ela se purifica de
suas proprias intencdes turvas e transfere para outrem o que ndo reconhece em
si propria (BENTO, 2014, p. 35).

Assim 0 medo e a projecdo podem estar na génese de processos de estigmatizacdo de
grupos que visam legitimar a perpetuacdo das desigualdades, a elaboracdo de politicas
institucionais de excluséo e até genocidio.

Segundo Bento (2014), esse medo assolou o Brasil no periodo proximo a Aboli¢éo da
Escravatura, pois uma enorme massa de negros libertos invade as ruas do pais, e tanto eles como

a elite sabiam que a condicao miseravel dessa massa de negros era fruto da apropriacao indébita
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(para sermos mais elegantes), da violéncia fisica e simbdlica durante quase quatro séculos, por

parte da elite.

E possivel imaginar o panico e o terror da elite que investe entdo, nas politicas
de imigracdo europeia, na exclusdo total dessa massa do processo de
industrializacdo que nascia e no confinamento psiquiatrico e carcerario dos
negros (BENTO, 2014, p. 35).

Até hoje permanece o estere6tipo do negro como bandido, perigoso, suspeito, e da
mulher negra como a louca. Representar “O outro” como simbolo do mal serviu de pretexto
para acOes racista em todas as diversas partes do mundo.

Porém Bento (2014) nos chama a atengdo para a ndo problematizacao do sujeito branco
em todo este processo:

Ao ler os dois volumes de A integragdo do negro na sociedade de classes, de
Florestan Fernandes, fica visivel a indignacdo com o racismo, a violéncia da
escravidao e as consequéncias desta violéncia sobre o0 negro; no entanto, ele
praticamente deixou de fora o branco, como branco. Ele fala frequentemente
sobre as consequéncias, o impacto da escraviddo sobre o negro e cita,
inclusive, a palavra “deformagdo": "a escraviddo deformou o seu agente de
trabalho, impedindo que o negro e o mulato tivessem plenas possibilidades de
colher os frutos da universalizagdo do trabalho livre em condic6es de forte
competicdo imediata com outros agentes humanos” (1978, v. I, p. 52). No
entanto, Florestan ndo aborda a deformacdo que a escraviddo provocou na
personalidade do branco. Aliés, a decisdo de escravizar ou a omissdo frente ao
sistema escravocrata ja carrega em si indiscutiveis sinais de deformidade
moral e ética. Como um estudioso de sua envergadura pode deixar de analisar
detidamente essa dimensao tdo explicita do grupo branco, ao mesmo tempo
em que conseguiu debrucar-se sobre a "deformidade™ negra? (p. 49)

Em sua dissertacdo de mestrado em 1992, Maria Aparecida Silva Bento ja havia
apontado essa bipolaridade, de que a categoria negro foi construida pelo olhar do branco, e que
revela muito mais a sua propria psicologia (a dimenséo projetiva da imagem) do que aquela do
negro. O olhar do europeu transformou os ndo europeus em um diferente e ameacador Outro.

Munanga (1998) nos diz que:

Para justificar a destruicdo dos negros e judeus é preciso antes provar que
forma eles que comegaram. Atacam-nos a titulo preventivo, porque s&o
ameacadores. Desse modo, o racista projeta na vitima sua propria
agressividade. Por exemplo, um homem no qual dominam as impulsdes
sexuais contrariadas detestara o0 negro, a quem vai atribuir uma sexualidade
excessiva, desenfreada, bestial e ameacante para nossa sociedade; o homem
cujo superego teria tomado proporc6es anormais, detestara os judeus, sob o
pretexto de que sdo excessivamente legalistas e, portanto, inimigos da vida
espontanea. Em todos os casos, o 6Odio pela diferenca € diretamente
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proporcional ao sentimento que o racista tem pela fraqueza de sua propria
pessoa (p. 56).

Na viséo de Jung (2007) o sujeito ao reprimir seu lado mal provoca o crescimento de
uma sombra em seu inconsciente. A sombra seria centro do inconsciente pessoal, o ntcleo do
material reprimido pela consciéncia, inclui tendéncias, desejos, memdrias e experiéncias
rejeitadas pela pessoa por ser incompativel com a persona, e contraria aos padrdes sociais. Seu
conteudo pode ser tanto aquilo que é negligenciado ou que nao é desenvolvido (potencial). Ela
ndo pode ser eliminada, porém, sua existéncia é fundamental, pois é vista como um reservatorio

de tudo o que € bom e ruim no ser.

Encontramos na sombra 0s aspectos mais repugnantes de nosso ser, que por
ndo serem aceitos sdo relegados ao inconsciente. Quanto mais unilaterais
formos em olhar apenas paras as qualidades que julgamos ter, tanto mais
autbnomos ficam os conteldos sombrios que possuimos, surgindo do
inconsciente de onde foram relegados (JUNG, 2007, p. 58).

Para Jung (2007), sombra € a parte negativa da personalidade, isto é, a soma das
propriedades ocultas e desfavoréveis, das fungdes mal desenvolvidas e dos contetdos do
inconsciente pessoal.

Bento (2017) em seus estudos sobre branquitude, nos alerta sobre os processos de

narcismo e brancura. Ela nos diz que:

Ou bem se nega a discriminacdo racial e se explica as desigualdades em
funcdo da inferioridade negra, apoiada num imaginario no qual o “negro”
aparece como feio, maléfico ou incompetente, ou se reconhece as
desigualdades raciais, explicadas como uma heranca negra do periodo
escravocrata. De qualquer forma, os estudos silenciam sobre o branco e ndo
abordam a heranga branca da escraviddo, nem tampouco a interferéncia da
branquitude como uma guardia silenciosa de privilégios (BENTO, 2014,
p.41).

Segundo Bento (2017), uma boa maneira de compreender melhor a branquitude e o
processo de branqueamento € entender a projecdo do branco sobre o negro, nascida no medo,
cercada de siléncio, fiel guardido dos privilégios.

O reconhecimento do diferente se opde ao narcisismo, e para que O outro seja
reconhecido como tal, h4 de ocorrer necessariamente uma mudanca psiquica. Nunca ha um
acesso a alteridade que ndo passe por alteragdes no psiquismo.

Freud (1921, 2011), em Narcisismo das pequenas diferencas pontua que:
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Nas antipatias e aversdes ndo disfarcadas para com estranhos que se acham
préximos, podemos reconhecer a expressao de um amor a si proprio, um
narcisismo que se empenha na afirmacdo de si, e se comporta como se a
ocorréncia de um desvio em relagdo a seus desenvolvimentos individuais
acarretasse uma critica deles e uma exortacdo a modifica-los (p. 57).

Levando em consideracdo a complexidade do racismo, Oliveira (2015) nos diz que este
é portador de simbolos de negagdo de outros povos considerados inferiores, e como esse
simbolismo opera na imaginacdo e no inconsciente das pessoas, o ocidente s6 podera libertar-

se do racismo através de uma profunda perlaboragdo. Segundo Oliveira (2015):

A educacéo brasileira formulou representa¢des que desqualificaram 0s povos
ndo ocidentais, situando-os como os diferentes, os exdticos, 0s que ndo se
enquadram no padrdo universal de humano. E necessario romper com esse
pensamento universalista e valorizar a diversidade, a fim de romper com a
percepcao de superioridade/inferioridade para se construir uma educagéo para
a diversidade étnico-racial (p. 16).

O pensamento que da base as nossas pedagogias € marcado pelo imaginario ocidental.
Nele, a imagem do negro ¢ assimilada ao mal, ao perigoso. Nao raro expressoes como ‘denegrir’
utilizadas de forma estereotipada. [...] No pensamento ocidental a escuriddo, a sombra e a cor
negra assumiram representacGes simbdlicas do mal, da desgraca, da morte (OLIVEIRA, 2003).

Ainda segundo Oliveira (2003), se o diabo é a personificacdo do mal, a cor negra surge
como representacdo imaginaria dele, levando Durand a identificar que “0 Diabo é quase sempre
negro ou contém algum negror. (...) 0 ogro, tal como o diabo, tem fregiientemente pélo*2 negro
ou barba escura. (...) o mal, simboliza tudo o que se opde a luz: obscuridade, noite, feiticaria”.

Fanon (2008) coloca que:

Na Europa, 0 preto, seja concreta, seja simbolicamente, representa o lado ruim
da personalidade. Enquanto ndo compreendermos esta proposicao, estaremos
condenados a falar em vdo do “problema negro”. O negro, o obscuro, a
sombra, as trevas, a noite, os labirintos da terra, as profundezas abissais,
enegrecer a reputacdo de alguém; e, do outro lado: o olhar claro da inocéncia,
a pomba branca da paz, a luz feérica, paradisiaca. Uma magnifica crianca
loura, quanta paz nessa expressdo, quanta alegria e, principalmente, quanta
esperanga! Nada de comparavel com uma magnifica crianca negra, algo
absolutamente insdlito. Ndo vou voltar as historias dos anjos negros. Na
Europa, isto é, em todos os paises civilizados e civilizadores, 0 negro
simboliza o pecado. O arquétipo dos valores inferiores € representado pelo
negro (FANON, 2008, p. 160).

Janet Helms (apud Bento 2017), descreve a evolugdo de uma possivel identidade racial

branca ndo racista que pode ser alcancada se a pessoa aceitar sua propria branquitude, e as

12 Anterior a reforma ortografica.
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implicaces culturais, politicas socioecondmicas de ser branca, definindo uma viséo do eu como
um ser racial.

Segundo Bento (2017), os estudos de Piza e Helms sdo fundamentais porque nos
auxiliam a pensar o problema das relacdes raciais como um problema das relacdes entre brancos
e negros e ndo como uma problema do negro, como habitualmente se faz no Brasil; como se 0
branco ndo fosse elemento essencial dessa analise, como se identidade racial néo tivesse forte
matizes ideologicos, politicos, econdémicos e simbdlicos que explicam e, a0 mesmo tempo,

desnudam o siléncio e o0 medo.
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3 - PERCURSOS DA PESQUISA COM CRIANCAS

Analisar a construcdo social da infancia significa estudar as condic¢des sociais em que
vive e interage um grupo de sujeitos ativos que, modifica e € modificado pelo ambiente.

A infancia tem uma dimensdo biologica, mas a forma de compreendé-la é social e
historicamente construida.

Segundo Cohn (2005), a crianga é um ser atuante, tem papel ativo na constituicdo das
relacGes sociais em gue se engaja, ndo sendo, portanto, passiva na incorporacdo de papeis e
comportamentos sociais. “Reconhecé-lo ¢ assumir que ela nao ¢ um “adulto em miniatura”, ou
alguém que treina para a vida adulta” (COHN, 2005, p. 28).

Avries (1981) defende que a partir do final do século XV1I e inicio do XV1II é que surgiu
a moderna ideia de infancia. O historiador situa o inicio de um sentimento em relacdo a crianca
denominado por ele de “paparica¢do” (primeiro sentimento da infincia) e que esse movimento
acontecera nas classes sociais mais abastadas (na aristocracia), em que as criancas foram sendo
consideradas a partir de certa especificidade, que se verificara, por exemplo, por meio de um
vestuario préoprio para sua faixa etaria e da preocupagdo com a saude e a educacao (segundo
sentimento da infancia) e at¢ a Idade Média, as criangas eram consideradas “adultos em
miniatura”; as criangas aprendiam tudo com os adultos, na convivéncia direta nos trabalhos, nas

festas, etc.

A infancia é independente das criancas; estas sdo 0s actores sociais concretos
gue em cada momento integram a categoria geracional; ora por efeito da

~ 9

variagdo etaria desses actores (sic), a “geracdo” estd continuamente a ser
“preenchida” e “esvaziada” dos seus elementos constitutivos concretos
(SARMENTO, 2005, p.4).

As criancas sdo cidadaos de direitos e a Sociologia da Infancia ndo tem como prioridade
a problematica pedagdgica de como as criangas devem desenvolver-se, quem se tornardo, ou
de como devem viver o hoje, mas interessa-se, de fato, pelo como elas vivem efetivamente a
infancia.

Atualmente € consenso nos estudos sobre a constru¢do social da infancia que as criangas
s8o atores sociais que participam do processo de formacdo e transformacao das regras, da vida
social e produzem cultura. Assim sendo, &€ importante compreender que 0 processo de
transformacéo da crianca até o adulto, para além de um fendémeno bioldgico, € um processo
cultural, por meio do qual o individuo se insere no mundo social como um sujeito de direitos,

constituindo-se na interagdo com seus pares adultos e criangas (GOUVEA, 2004).
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Assim, entendemos a infancia no plural, infancias, reconhecendo as diferencas, as
desigualdades nas formas de vivé-la e nas possibilidades e limites de serem autores de sua
vivéncia/sobrevivéncia.

Arroyo (1994), pontua que em cada crian¢a ha uma historia pessoal, grupal, de género,
raca, classe ou idade, e isso ndo pode ser desconsiderado nas pesquisas.

O art. 29° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, 9394/1996 (BRASIL,1996) define
que a educacdo infantil sendo primeira etapa da educagdo béasica, tem com finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Se assumirmos a diferenca como algo indispenséavel para a compreensdo das infancias
gue temos, se torna de fundamental a importancia dos estudos sobre raca para elucidarmos
questdes envolvendo infancias especificas no Brasil.

Fazzi (2016) pontua que os estudos de hoje que intercruzam infancia e relagdes raciais,
reivindicam que as criancas sejam ouvidas porque, assim como os adultos, sdo pessoas que
também fazem parte da sociedade e tem muito que falar sobre suas préprias experiéncias de

estar no mundo.

Em contraposicdo a imagem de um sujeito universal — masculino e adulto,
visto como pronto — invoco aqui a imagem das criangas — um grupo de pessoas
em crescimento, entendendo que estar em crescimento denota movimento,
mudangca, acdes importantes para construir novos olhares sobre os problemas
sociais brasileiros (FAZZI, 2016, p. 387).

Abramovicz e Oliveira (2012), defendem néo ser possivel falar de uma sociologia da
infancia que ndo leve em conta a raca, sendo importante ressaltar o debate racial ndo tem
encontrado ainda a ressonancia necessaria nos estudos sociais da infancia para demonstrar a
presenca das criangas negras.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e a Declaracdo Universal sobre a Diversidade
Cultural (2002) reconhecem a crianga como sujeito de direito. O Documento, Educacéo Infantil
e Praticas Promotoras de lIgualdade Racial (2012) pontua que existe a crenca de que a
discriminacdo e o preconceito ndo fazem parte do cotidiano da Educacéo Infantil, de que ndo
h& conflitos entre as criangas por conta de seus pertencimentos raciais, de que 0s (as)
professores(as) nessa etapa ndo fazem escolhas com base no fenotipo das criangas. Havendo
nesse territorio a ideia de felicidade, de cordialidade e, na verdade, ndo € isso 0 que ocorre.

H4, na educacdo escolar, como pontua Gomes (2007) um imaginério pedagdgico que

tende a considerar a questdo racial € uma tarefa restrita aos professores e professoras que
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assumem publicamente uma postura politica diante da mesma ou um assunto de interesse
somente dos (as) professores (as) negros (as).

Porém, de acordo com Arroyo (2007) com toda tenséo das relacGes raciais chegando
nas escolas, os (as) educadores (as) estdo mais sensiveis e abertos a buscar formas de um trato
pedagogico da diversidade étnico-racial no cotidiano do seu trabalho.

Segundo o autor:

Uma realidade desafiante que parecia apenas preocupacéo de militantes do
Movimento Negro, de intelectuais, pesquisadores e educadores (as) negros vai
se tornando uma interrogacdo para o pensamento educacional, as pesquisas e
as politicas, os curriculos, as didaticas e as propostas pedagdgicas (ARROYO,
2007, p. 111).

Segundo o autor, reconhecer que a diversidade Etnico- racial tdo presente e tensa na
nossa historia social e cultural esta interrogando e inquietando como nunca 0 campo
educacional.

A presente pesquisa pretende se debrugar sobre uma escola que ja trabalha as questdes
raciais e faz valer a lei 10.639/03 alterada para 11.645 em 2008 para incluir a questdo indigena.

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-
brasileira e indigena.§ 12 O conte(ido programatico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacéo
da populacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéo
da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.§ 22 Os contetdos
referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de educacdo artistica e de literatura e histéria brasileiras” (BRASIL, 2003).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2004, p.13), a obrigatoriedade da inclusdo desta tematica implica repensar as relagdes étnico-
raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢bes oferecidas para
aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educagdo nas instituicGes educacionais.

A promulgacdo da referida Lei pode apoiar o reconhecimento, a valorizacdo e a
afirmacdo de direitos da populacdo negra na area educacional. O sucesso de tais politicas
depende, por exemplo, do trabalho articulado de processos educativos, politicas publicas e
movimentos sociais, pois as mudancas nas relagdes étnico-raciais nao se restringem a escola.

Dias (2015) nos atenta que:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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E necessario reconhecer a crianga como sujeito ativo e de direitos, ndo como
um mero reprodutor de culturas, identificando a possibilidade de que ela pode
protagonizar caminhos que nos levem a relacGes ndo opressoras, sem racismo
e sem sexismo, nao por serem seres ingénuos e sem maldades, mas porque a
infancia pode ser o espago mais proficuo para disseminar relacfes justas e
igualitarias, exatamente porque elas, as criangas, ndo simplesmente
reproduzem a sociedade em que vivem. Ha pesquisas que indicam que elas
estdo reinventando valores, verdades, compreensdes sobre a vida, refazendo e
fazendo culturas, o que nos indica que, ao tratarmos da diversidade étnico-
racial nessa etapa, estamos dialogando com sujeitos bastante capazes de
recriar as relacbes sob uma nova perspectiva, quica destituida de
hierarquizacgdes opressoras (p. 573).

De acordo com Cavalleiro (1999), “compreender a dinamica das relacbes multiétnicas
no ambito da educacdo infantil representa, um recurso de avan¢co no combate ao racismo
brasileiro, e as desigualdades predominantes na sociedade”. O entendimento desta questdo no
cotidiano da educacdo é extremante importante para se pensar um projeto novo de educacéo,
que possibilite a insercdo social e o desenvolvimento igualitario dos individuos.

E fundamental que as criancas recebam uma educacio igualitaria, e sejam igualmente
reconhecidas nas suas diferencas, pois a infancia contribuira para a formacdo desses sujeitos
nos ambitos, psiquico, cognitivo e emocional, para toda a vida. Este trabalho insere-se no campo
das pesquisas qualitativas'®, do tipo etnografico'4, com observacéo participante com as criangas

e relatorio e entrevista com os responsaveis, no intuito de compreender a realidade observada.

3.1 A escola, a professora e a pesquisa

Antes da insercdo na pesquisa de campo, visitei a escola, me apresentei a direcdo e
apresentei meu projeto, sendo logo de inicio muito bem recebida pela diretora e a professora
que eu acompanharia de perto. Logo ap6s encaminhei o pedido de autorizacdo para secretaria
municipal de educacdo, que me concedeu a licenca para realiza-la.

A escola llva Melo Reis permitiu que a identificasse pelo nome real pois a ideia desde

0 inicio da pesquisa era buscar um espacgo que ja trabalhava as questdes da diversidade racial.

13 A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento. O material obtido nessas pesquisas € rico em descricdes de pessoas, situagdes, acontecimentos; inclui
transcri¢des de entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos.
Citacdes sdo frequentemente usadas para subsidiar uma afirmacéo ou esclarecer um ponto de vista. Todos os dados
da realidade sdo considerados importantes. Nesses estudos ha sempre uma tentativa de capturar a "perspectiva dos
participantes", isto €, a maneira como os informantes encaram as questdes que estdo sendo focalizadas (BOGDAN,;
BIKLEN, 1982).

14 0 etndgrafo evita a definicéo rigida e aprioristica de hipdteses. Em lugar disso, ele procura mergulhar na situagio
e a partir dai vai rever e aprimorar o problema inicial da pesquisa. Deve se manter 0 maior tempo possivel em
campo.
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A escola localizada no Bairro Marumbi, Zona leste de Juiz de Fora, Minas Gerais, conta
com a educacéo infantil e o ensino fundamental, anos iniciais.

A escolha pela escola pesquisada se deu por indicacdo da amiga e colega de mestrado
Jussara Alves, por ja conhecer de perto o trabalho da professora Valquirial® em relagio as
questBes étnico-raciais. A professora, branca, sempre teve o olhar atento as relagdes de todos
0s &mbitos entre as criangas se interessando em aprofundar seus estudos na tematica étnico-
racial, por ja ter notado a importancia do tema.

Confome nos alude Rosa (2017) precisamos enfatizar as mudancas ainda que timidas
nos ambitos das relagGes-raciais, bem como as pessoas que compreenderam a efetiva
necessidade de mudanca precisam ser fortalecidas dando a elas visibilidade.

A professora ja recebeu um prémio do CEERT® (Centro de Estudos e Relagbes de
Trabalho e Desigualdade) com o projeto intitulado, “Cultura africana e afro-brasileira:
construindo uma pratica afirmativa da identidade étnica das criangas na Educacdo Infantil”,
inscrita sob nimero 5.144 na 7* edi¢ao do Prémio “Educar para a Igualdade Racial e de Género:
Experiéncias de Promocdao da Igualdade em Ambiente Escolar” na categoria professor, no ano
de 2015. No ano do prémio a professora trabalhava em outra escola, num cargo efetivo do qual
ja se aposentou.

Comecei a pesquisa em maio de 2018, logo sendo interrompida por algumas
paralisacGes e posteriormente pelas férias de julho. Retornei as atividades em agosto e me
mantive durante todo o segundo semestre indo as quintas-feiras, e algumas segundas-feiras a
escola.

A turma da professora Valquiria, segundo periodo, era composta por 25 alunos entre 5
e 6 anos, sendo destes 13 meninos e 12 meninas, em sua maioria pretos e pardos.

A lei 10.639/2003, que trata da obrigatoriedade do ensino de histéria da Africa e dos
africanos bem como a histéria e cultura afro-brasileira, que no ano de 2008, foi alterada para
lei 11.639 pois passou a incluir obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura dos povos
indigenas é um dos subsidios do trabalho desta professora.

Valquiria trabalhou no primeiro semestre em conjunto com a professora que lecionava

na outra turma de segundo periodo, porém quando entrei na escola, ela estava de licenga. As

15 A professora permitiu que usasse 0 seu nome real, autorizacéo.

16 O Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT) é uma organizacdo ndo-
governamental brasileira, fundada em 1992. A ONG declara oficialmente procurar garantir os direitos da
populacdo negra apoiando a luta pelo fim das desigualdades étnico-raciais e o preconceito existente. O CEERT
desenvolve projetos que procuram facilitar & populagéo negra ter acesso igual na justica e no trabalho. A iniciativa
do projeto veio de 3 pessoas, Hédio Silva Jr, lIvair Augusto Alves dos Santos e Maria Aparecida Silva Bento.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_n%C3%A3o-governamental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_n%C3%A3o-governamental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Preconceitos
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atividades foram todas realizadas em conjunto até entdo. Valquiria ressalta que so foi possivel
realizar o projeto porque contou com a parceria, sensibilidade e auxilio da Diretora da escola,
a professora de informatica e professora de referéncia 2 (criacéo literaria). E apesar de trabalhar
ha 2 anos na escola, pontua que este ano o trabalho foi efetivado mais intensamente devido a
essas parcerias.

Um dos projetos articulados pelas professoras o Projeto Identidade, diz respeito as
diferencas e outras culturas, e tinha como objetivos propiciar a identificacdo, o respeito e
valorizacdo das diferencas individuais e culturais.

O projeto objetiva também proporcionar espagos para a construcdo das identidades,
possibilitando a identificagdo com os grupos (cultural e social) possibilitado, segundo a
professora, que a crianca se sinta valorizada e respeitada e também ir desconstruindo
estereOtipos entre meninos e meninas.

Sendo desenvolvido por meio de histdrias (Apéndice 1), filmes, brincadeiras, madsicas e
pesquisas sobre a tematica da identidade, respeito as diferencas e outras culturas, paralelamente
ao projeto, haviam atividades de linguagem, matematica e o Projeto da Maleta Literarial’, no
qual as criancas levam para casa a maleta cheia de livros para apreciarem com sua familia.

Além das observacdes de campo, em relacdo a rotina, e as atividades desenvolvidas com
as criangas e suas repercussoes, foi utilizado na pesquisa a aplicagdo de um questionério para
todos os responsaveis pelas criancas.

Os questionarios (Apéndice 2) foram entregues para 48 criancas das duas turmas de
segundo periodo, (25 criancas na turma da professora Valquiria e 23 na turma das professoras
Delfina e Andréa’8, alguns colocados na pasta e comunicadas no final da aula aos pais, maes
Ou responsaveis que vieram buscar as criangas e outros foram entregues para as maes que
estiveram presentes na reunido pedagdgica.

Dos 48 relatdrios entregues 23 retornaram, sendo 12 da sala da professora Valquiria e
11 da sala das professoras Delfina e Andréa.

A selecdo dos responsaveis que seriam entrevistados se deu por meio das respostas

obtidas no questionario aplicado anteriormente.

7.0 projeto conta com uma maleta com livros de faixa etaria e géneros textuais variados, com dedoches e um jogo
africano Tsoro em que cada crianca leva pra casa por uma semana, com o0 objetivo de compartilhar leituras e jogos
com a familia, criando um ambiente de incentivo ao gosto pela leitura, estimulo a alfabetizacdo e divulgar um
pouco a cultura africana.

18 As professoras permitiram que usassem seus Nomes reais.
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Houve o desejo de cruzar a resposta dos responsdveis com a observacdo da crianga
perante as atividades desenvolvidas pelas professoras, porém alguns destes ndo entregaram o

questionario.
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4 - UM OLHAR PARA AS CRIANCAS

Neste capitulo a presente pesquisa buscou mostrar 0s movimentos observados em
campo durante as atividades propostas pela professora e também nos demais momentos de
interacdo entre as criangas, no intuito de entender como estdo ocorrendo as relagdes-raciais
entre um grupo as criangas da educacgéo infantil num contexto em que vem sendo trabalhadas

tais questoes.

4.1- Em campo
Trabalhar pedagogicamente, numa perspectiva afro-brasileira, € um convite para criar,
imaginar e sair de um lugar cdmodo, e se aventurar na trilha das descobertas, da criatividade.
Ha de se ter uma formacao adequada, e também forca de vontade para romper com os padrdes
eurocentrados das escolas. Trata-se de um equilibrio de resgatar a historia da Africa, dos
africanos e afro-brasileiros de maneira a valoriza-los e ndo criar ou contribuir com estere6tipos.
No material a Cor da Cultura®, Caderno I, Ménica Lima (2004), traz em seu artigo,

dicas préaticas de como se trabalhar relagdes raciais na educacdo infantil:

Na Educacdo Infantil, tempo dos primeiros passos na vida social, seria
importante semear atitudes positivas e, pela via do ludico e do afeto, estimular
0 contato, a admiragédo, o encanto pela estética e pelo imaginario africano e
afrodescendente. Brincadeiras e brinquedos, cantigas e muita “contacdo” de
histérias que falem, lembrem e se refiram ao mundo negro servirdo como
meios para romper ou evitar que se construam barreiras e preconceitos (p. 47).

Teixeira (2006) nos aponta a importancia de uma pedagogia simbdlica, rompendo com
0 excesso de racionalismo e aonde o imaginario possa ser reconhecido e considerado em todas
as atividades e disciplinas integrando raz&o e imaginacao.

A proposta pedagdgica iniciada pela professora leva em conta essas questdes e pude
perceber durante as observacdes em sala de aula que o tema relagdes raciais foi trabalhado de
forma transversal, em vérias atividades propostas.

No primeiro dia de pesquisa de campo a professora me apresenta aos alunos, e diz que
0s acompanharei todas as quintas-feiras e os alunos se apresentam para mim, dizendo seus

nomes. Logo apo6s, no refeitdrio, as criangas ensaiavam para a festa cultural, que substituird a

19 A Cor da Cultura é um projeto educativo de valorizagdo da cultura afro-brasileira, fruto de uma parceria entre o
Canal Futura, a Petrobras, o Cidan - Centro de Informacdo e Documentacdo do Artista Negro, 0 MEC, a Fundagéo
Palmares, a TV Globo e a Seppir - Secretaria de politicas de promocéo da igualdade racial. O projeto teve seu
inicio em 2004 e, desde entdo, tem realizado produtos audiovisuais, acdes culturais e coletivas que visam préaticas
positivas, valorizando a hist6ria deste segmento sob um ponto de vista afirmativo.
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festa junina, e a professora pontuava que esse serd o primeiro ano em que sua turma e a outra
turma do segundo periodo ndo dancardo masicas de festa junina.

As criancas, animadas, ensaiam para a festa, cantando as musicas Somos todos coloridos
(Anexo 1) do grupo musical e teatral Palavra Cantada e Amawolé (Anexo 2), uma musica do
Congo. A professora ressaltava que a mudanca foi uma conquista, pois abriu a possibilidade de
um trabalho mais efetivo em relacdo a diversidade.

Em outro momento, em sala de aula a professora contava a histéria, a Princesa e a
ervilha (Anexo3), os alunos em circulo, antes agitados aos poucos vao se acalmando.

Segundo Oliveira (2010) a importancia da oralidade nas culturas afro-brasileiras deve-
se a sacralidade da palavra. O conhecimento é adquirido ouvindo as parabolas, 0s mitos, as
historias contadas, e que também o conhecimento é adquirido na observacao.

A circularidade também nos remete a um dos “valores civilizatorios afro-brasileiros”
(Anexo 4), valores estes trazidos na nossa historia, memdria, culinéria, arquitetura, masica,
literatura, ciéncias, e na nossa pele, ja que representamos a maioria da popula¢do brasileira. De
acordo com a perspectiva civilizatéria, somos todos afrodescendentes, ja que as primeiras
espécies humanas foram encontradas neste continente.

Nos remetendo também a um simbolo criativo do universo a circularidade ndo tem
comeco nem fim e reporta-se a continuidade, ao processo ciclico, € um simbolo universal do
arquétipo de totalidade. Pitta (2013) nos diz que em Durand (2001), estaremos despertando
simbolos da dominante copulativa, com seus gestos ritmicos, remetendo ao imaginario da
conciliacdo de intencdes de luta e aconchego.

Na historia contada, os alunos observavam. Durante a leitura havia uma parte em que o
principe falava, “Ola”, em um dialeto da Etiopia, e Tupac (aluno negro)® pontuva: “Na Africa
tem varias linguas .

Assim que a acabou de contar a professora retomou com os alunos: “O que acharam da
histéria? Os alunos falavam ao mesmo tempo, uns diziam gostei, outros diziam, legal. “Como
é a princesa da histéria?”

Adowa (aluna branca) repondeu: “Uma princesa africana’.

J6ao (aluno branco) disse: “Ela é marrom”.

20 A classificacdo racial neste momento da pesquisa foi feita pela pesquisadora. Posteriormente no relatério os
responsaveis colocaram a classificagdo racial de seus filhos de acordo com os seus padrdes. Houveram
divergéncias entre criancas que os pais colocaram como pardas e eu classificaria como pretas. E criangas brancas
que eu classificaria como pardas. Houve uma declaracdo amarela, mas ndo ha orientais na sala. A crianca referida
pela mde como amarela, € ao meu ver preta. Pode ter havido uma confusdo entre amarelo e pardo.
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A professora disse: Sim, isso mesmo, é uma princesa africana, a pele dela é marrom
porque ela é negra”.

ApGs comentar sobre a historia a professora pediu uma atividade de grafismo.

Adowa (aluna branca) desenhou a princesa com os cabelos tipo “dread” e a pesquisadora
perguntou: “O que vocé achou deste principe e desta princesa?” Ela respondeu: “Muito
bonitos! ”

Tupac (aluno preto) sentado ao lado respondeu: “Eu também achei eles muito bonitos!

Rakifi (aluno preto) “Eu achei ela um pouco estranha. Nunca vi princesa com o cabelo
pro alto”.

A fala de Rafiki ndo surpreende pois traz a tona um dado real. Quantas princesas de
cabelos afros, ou tipo dred as criangas brasileiras ja viram ilustradas? Provavelmente nenhuma.

A cultura desse universo de histérias é apresentada a crianca negra dentro de uma
realidade muito distante do seu padréo de estética, o que contribui fortemente para que a crianca
ndo se identifique, ndo se aceite e negue a sua cor. A importancia do trabalho continuo de
valorizacdo da estética negra € urgente, para que as criangas ndo se assustem ao ver padrdes de
beleza diferentes do branco, e as criangas negras se sintam integradas e representadas.

Amaral e Ramos (2015) nos chamam atencgéo de que tradicionalmente s&o direcionados
a crianga contos em que 0s protagonistas sao brancos, evidenciando a reproducao de padrbes
europeus classicos, sem a preocupacdo com leitores que pertencem a outras etnias. E a
importancia dessa representatividade.

Pontuam ainda que os personagens dos contos de fadas, mesclam-se camponeses,
principes e reis, mas todos sdo brancos. No caso da literatura infantil produzida no Brasil, 0
aparecimento de outras etnias, como o indio e o africano, é recente, embora houvesse um rico
acervo de histdrias orais contadas por indios e negros.

Em outro dia de observagdo, durante a histéria intitulada, Rapunzel e o Quibungo
(Anexo 5), também surgiu o comentario:

Avyan (aluna branca) disse: “Achei essa Rapunzel linda, eu ja tinha visto outra Rapunzel,
mas ela era bem diferente desta .

A professora perguntou: “Diferente como?”

A aluna disse: “A outra era branca”.

A professora explicou, que realmente existe outra histéria com uma Rapunzel branca,

gue esta contada hoje é uma historia um pouco diferente e que se passa aqui no Brasil.
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Em outro momento, sentados na mesinha de atividades, eu estava com o livro na mao,
e Jodo (aluno branco) disse: “Ela ndo ¢ lindinha.”. Comentou o aluno, se referindo a capa do
livro e fazendo gestos de ndo com a cabeca”.

Ayan constatou a diferenca com algo positivo dizendo que a Rapunzel desta historia é
linda, mas, diferente da que ela ja havia conhecido. Ja Jodo, talvez por ter de alguma forma ja
introjetado os padrbes de beleza brancos, disse que ela ndo € lindinha. Mesmo a escola
trabalhando para ruptura desses paradigmas, sabemos que a crianga tem ainda seu ambiente

familiar, a cultura televisiva entre outros meios, como alude Cavalleiro (2006):

As criancas dispdem ainda dos meios de comunicacdo (televisdo, jornal,
filmes, livros, gibis, revistas, radio etc.) como um importante influenciador
para as atitudes raciais. Os programas televisivos constituem um mediador
impar na apresentacdo de um mundo hierarquizado, com normas e valores
demarcados em relacdo aos grupos raciais que compdem a sociedade. Assim,
a crianga, no convivio social, pode ser levada a cristalizar sentimentos e idéias
racistas. Dada a sistematica dessas relagdes, pode paulatinamente, mesmo sem
se dar conta, incorporar um modo de pensar e agir em relacdo aos grupos
raciais, a ponto de tomar como seus valores e crengas que lhe foram
transmitidos por outros (p.84).

Bayo (aluna preta) disse: “Eu gostei do cabelo dela/”

No que diz respeito a Bayo, foi observado um processo de transformacéo de sua estética
e autoestima. A aluna passou a ir para escola com o cabelo solto. Na terceira semana de campo,
primeira vez que a vejo de cabelo solto, a elogio e digo que ela esta muito bonita e minutos
depois ela me entrega uma flor. As atividades propostas sempre despertavam seu interesse e
atencéo.

Ao falarmos sobre corpo e cabelo, inevitavelmente, nos aproximamos da discussdo
sobre identidade negra (GOMES, 2006). A identidade racial de Bayo foi diretamente
influenciada pelo trabalho realizado na escola e na possibilidade de se ver representada.

Sobre identidade Gomes (2006) nos diz que:

Sendo entendida como um processo continuo, construido pelos negros e
negras nos vAarios espagos — institucionais ou ndo — nos quais circulam,
podemos concluir que a identidade negra também é construida durante a
trajetoria escolar desses sujeitos e, nesse caso, a escola tem a responsabilidade
social e educativa de compreendé-la na sua complexidade, respeita-la, assim
como as outras identidades construidas pelos sujeitos que atuam no processo
educativo escolar, e lidar positivamente com a mesma (p.44).

Um fato interessante e que merece destaque € que durante a historia, Hasina (aluna
parda, com tracos negroides e cabelo liso) comegou a mexer no cabelo crespo da colega ao lado,

Zahra (aluna preta), fazendo uma tranca.
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O toque no cabelo crespo é um fator importante tanto para quem mexia, Hasina, que o
fazia com naturalidade, quanto para Zahra, que permitia e ndo demostrava nenhum tipo de
constrangimento diante da situacdo, pelo contrario parecia gostar.

O cabelo crespo, como nos alude Gomes (2006) € um marcador de tensdes e é dessa
zona de tensdo que “emerge um padrdo de beleza corporal real e um ideal. No Brasil, esse
padrdo ideal é branco, mas o real é negro e mesti¢o”.

Outro comentario em relacdo ao cabelo de Rapunzel foi do aluno Manoel (aluno
branco): “Eu achei ela feia! ” Perguntei 0 que é uma princesa bonita? Ele respondeu: “N&o sei,
mas o cabelo dela é feio!

Durante a historia Manoel (aluno branco) e Adowa (aluna branca) se abracavam, nos
momentos que aparecia o Quibungo (personagem mal da narrativa), assim como algumas outras
criancas também o faziam, com a pessoa que estava ao lado. Bayo (aluna negra) sentada do
lado direto de Manoel foi abraca-lo também, e ele se recusou.

Manoel apresentou um comportamento hostil, muitas vezes a professora teve que
intervir durante suas brincadeiras no parquinho. A professora ressaltou que ele enfrenta
problemas familiares.

S&o inUmeros 0s espacos em que a crianga convive, e pode introjetar comportamentos
preconceituosos.

Segundo Gomes (2006), o preconceito como atitude ndo € inato. Ele é aprendido
socialmente. Nenhuma crianca nasce preconceituosa. Ela aprende a sé-lo. Todos nds
cumprimos uma longa trajetdria de socializacdo que se inicia na familia, vizinhanca, escola,
igreja, circulo de amizades, entre outros.

A familia, sendo um espaco importante, exerce grande influéncia na transmissdo de
valores e crencas a respeito dos grupos raciais, de maneira explicita ou implicita. Os familiares,
fontes de socializacdo, reforcam normas e monitoram comportamentos em relagcdo aos grupos.

Também ndo podemos deixar de mencionar o racismo como estrutura, as organizacoes
de uma sociedade racista contam com mecanismos estruturados de discriminacao racial, o fato
da crianca ndo ver representaces positivas de pessoa negras nos diversos segmentos ja
contribui para a hierarquizacao de papéis. Talvez esse ano na escola seja o primeiro momento
em que Manoel esteja tendo contato com esse novo olhar para relagdes raciais.

A observacdo desse processo, no que tange ao combate ao racismo, se mostra
fundamental, para que intervengdes sejam feitas e que ndo incorpore e reproduza

comportamentos racistas no futuro.
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O entendimento sobre o desenvolvimento e a construcdo da autoestima, do
autoconceito e da identidade nos leva a crer que a despreocupagdo com a
convivéncia multiétnica, quer na familia, quer na escola, concorre para a
construgdo de individuos preconceituosos e discriminadores. O ndo-
guestionamento dessa questdo pode levar inimeras criancgas e adolescentes a
cristalizarem aprendizagens baseadas, muitas vezes, no comportamento
acritico dos adultos a sua volta (CAVALLEIRO, 2006, p.8).

Ainda em relacdo a histéria Rapunzel e o Quibungo, Tupac (aluno preto) disse: “Achei
manerd?! esse principe pretinho!”

Tupac também ja havia chamado minha atencdo durante as narrativas, na outra historia,
0 Princesa e a ervilha, ele se manifestou dizendo ter achado os personagens muito bonitos, em
outro momento em que as criancas coloriam disse que a cor preferida dele é o preto. E assim
que iniciei minha pesquisa de campo, em meu caderno de anotagdes, havia uma imagem de
uma menina preta, e ele perguntou: “E a menina bonita do lago de fita? ” Eu respondi que nio,
gue € outra menina bonita! Questionei se ele gostou da estoria, ele disse que sim.

A cor preta do imaginario de Tupac ndo parece vir representado como algo ruim, como
no pensamento ocidental em que a escuriddo, a sombra e a cor negra assumiram representacoes
simbolicas do mal, da desgraca, da perdicao e da morte (OLIVEIRA, 2003).

A questdo da valorizacdo da estética negra masculina também é um fator importante,
muitas vezes o foco fica restrito as questdes femininas. Tupac se sentiu valorizado com o fato
do personagem da est6ria ser um menino negro.

Pude perceber que as criangcas guardam fragmentos das estdrias contadas, trazendo
informac@es que aos poucos iam se conectando.

Num outro dia de observacgéo, a professora mostrou o livro o “Cabelo de Lelé”, livro
que estava na minha pasta e que a professora ja tinha lido para os (as) alunos (as) no primeiro
semestre, antes da minha insercao no campo.

A professora mostrou: “Olha gente, o livro da tia Ana; O Cabelo de Lelé! Quem se
lembra?”

Amani (aluno que aparenta descendéncia indigena) respondeu: “Lelé descobriu que 0
cabelo dela veio da Africa. “Ela pesquisou num livro”.

Neste dia a professora fez a leitura do livro “Tudo bem ser diferente”, os alunos prestam

atencao.

21 Forma da pronuncia de Tupac para se referir a maneiro.
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Na pégina que havia uma pessoa careca a aluna Bayo (aluna negra) disse: “Meu pai é
careca/” No livro dizia que tudo bem ser careca.

Na outra pagina havia uma crianca na cadeira de rodas, algumas criancas riram, Bayo
diz: “Nao tem graca gente, ele tem cancia!” A professora explicou que é cancer, mas que 0
fato dele estar na cadeira de rodas pode ser por varios motivos. Que ele podia ter nascido assim,
sem poder andar, ou ter tido algum outro problema. Mas como o livro mesmo diz, tudo bem ser
diferente.

No livro diz que tudo bem vir de outro lugar, e Akil (aluno preto) disse: “Os africanos
vieram de outro lugar! “E a aluna Bayo completou: “E chegando aqui foram escravizados”.

As informagdes que os (as) alunos (as) recebem em forma de ludicidade, oralidade
pareciam ficar marcadas em suas memorias. Nossa expressao oral, nossa fala é carregada de
sentido, de marcas de nossa existéncia, e ao contarmos estdrias, compartilhadores de saberes,
memorias, desejos, fazeres pela fala.

Na perspectiva do imaginario, Teixeira (2016) pontua que:

Para Durand, hd uma pedagogia social, responsavel pela formagdo dos
simbolismos. E ele explica: os valores fundamentais de uma sociedade séo
conservados e transmitidos sob forma de mitos, contos de fadas, fabulas,
lendas, literatura, arte, que veiculam imagens arquetipicas, criando uma
“tipicidade sociocultural” (p. 50).

Logo apds a professora perguntou para os alunos o que é cultura e Rafiki (aluno negro)
respondeu: “E nosso jeito de viver”.

Bayo repondeu: “E nosso jeito de se enfeitar, de se vestir, de ser”.

A professora perguntou: “Como é nossa cultura aqui no Brasil? Qual outra cultura nos
pesquisamos?”’

Rafiki respondeu: “Cultura africana”.

A Professora: ‘E o que eles trouxeram para nossa cultura?”

Tupac: “As mulheres usam” e faz 0 gesto com as maos se referendo ao pil&o.

Rafiki disse: “Tambor”.

A professora explicou que os Africanos trouxeram inumeras contribui¢fes. Estas
também, da culinéria e da musica.

Gomes (2006) pontuou a importancia de pesquisarmos e conhecermos mais sobre a
Historia da Africa e da cultura afro-brasileira para que assim possamos aprender a nos orgulhar
da marcante, significante e respeitavel ancestralidade africana no Brasil, compreendendo como

esta se faz presente na vida e na historia de negros, indios, brancos e amarelos brasileiros.
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Em outra ocasido a professora havia contado a estoria “4s panquecas de Mama Panya”,
e combinado com as criangas, para semana seguinte, um lanche coletivo, pois remetia a
narrativa da estoria. As duas turmas de segundo periodo se reuniram para o lanche.

A professora perguntou: “Aonde se passa a historia?”

Sule (aluno preto) respondeu: “Na Africal”

A professora explicou que é num pais do continente africano, chamado Quénia, em uma
aldeia. Explica que no Quénia existem 6timos atletas, e que muitos ganham provas de corrida,
comenta que aqui no Brasil por exemplo, nas maratonas, muitas vezes foram homens e mulheres
quenianos que ganharam a medalha.

A professora explicou que eles irdo reproduzir a cena do livro convidando as
funcionarias da escola para um lanche coletivo.

As criancas sentaram todas no refeitorio. Lancharam e conversaram.

Retornando para a sala de aula, Akil observou dois retratos colados na parede (Anexo
6) e pergunta: “Tia, quem ¢ esta?”

A professora respondeu: ” Ah Akil, bem lembrado, vocé néo estava aqui no dia em que
contei a histdria desses dois personagens!” Gente, por favor, vamos contar pro amigo quem
sao0 aqueles! ”

Ayan respondeu: “Zumbi e a Princesa. A princesa era uma guerreiral ”

José: “O homem branco foi ld para carrega-la para o Brasil.”

Ayan: “Eh e levou ela a for¢a!”

A professora explicou gque a princesa nao nasceu aqui no Brasil, mas Zumbi sim e que
era neto dela e pegunta como chamava o local que eles moravam.

Os alunos responderam: “Quilombo dos palmares! ”

Rafiki: “Ele ndo queria que o povo fosse escravo!”

AKkil questionou: ““ Aquele homem preto é o Zumbi?”

A professora respondeu que sim. Que Zumbi é um personagem muito importate para
histéria do Brasil, que lutou para libertar os negros escravizados, e que até hoje nés o
homenageanos, no dia da Conciéncia Negra. Que foi na semana anterior. Dia 20 de novembro.

Na outra semana cheguei na escola e as criangas estavam ensaiando para a festa de final
de ano. Na sala de informatica Jussara colega de mestrado, a convite da professora Valquiria,

prepara musicas para trabalhar com as criangas.
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As criangas entram na sala de informética. Tupac (aluno negro) ao ver Jussara
perguntou: “Vocé é africana?” Jussara respondeu que ndo, que nossos ancestrais todos eram,
mas que ela nasceu aqui no Brasil.

Interessante notar que no imaginario da crianga uma pessoa negra, retinta, com trancas,
provavelmente veio da Africa. Sabemos que o brasileiros colocam a nagdo como mestica,
devida a toda a ideologia anteriomente citada, de branqueamento. Na escola por exemplo, ha
professoras e funcionarias tao retintas quanto a referida colega, e acredito que a elas ndo foi
dirigido tal questionamento por parte dos alunos. Talvez a forma de se vestir e se posicionar, e
ndo os apagamentos dos seus tragos negroides, por via de alisamentos capilares, entre outras
formas de negacdo da identidade, e sim a exaltacdo da sua identidade afro, com um adereco que
remete a sua ancestralidade, as trancas e o turbante, tenham chamado a atencdo da crianca, pois
a remeteria a uma maior ascendéncia africana.

O fator colorismo, também ha de ser levado em consideracao.

Tal fato também se observa no momento em que Jussara mostrou o clipe de trés criangas
dangando, e Kumi, fala: “Ah 1a o Ghedi (menino preto, talvez o mais retinto da sala). Kumi (
aluno também preto, porém um pouco mais claro) insiste, nossa o0 Ghedi, igualzinho!

O aluno fez cara de descontentamento.

Enquanto Jussara preparou e ensaiou outra musica, Tupac a perguntou se a masica era
em inglés. Jussara explicou que ndo, que era uma das varias linguas faladas o0 Congo, um pais
do continente africano, e que a lingua se chama Lingala.

“Lingala?” As criangas riem.

A professora relembrou:” Sim gente! Lembram da outra musica que apredemos,
Amawolé, também é do Congo”.

Thembi (aluno pardo) comegou a cantar: “ Amaolé, Amaolé, amolé...Quintela, ...”
fazendo os gestos.

Thembi é um menino calmo, e sempre atento as brincadeiras. A mae relatou para a
professora que ele tem gostado muito das atividades.

Ao término das masicas e brincadeiras Jussara passou uma musica de relaxamento.

Bayo (aluna negra) aparentou dormir e chupa dedo.

As brincadeiras propostas por Jussara remetiam ao regime noturno de imagem, aonde
se encontram a estrutura mistica e a sintética, buscando-se a quietude e 0 gozo, através da

eufemizacdo e inversdo dos significados simbdlicos. As brincadeiras traziam as propostas de
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corporeidade, musicalidade, representando o tempo ciclico, a intimidade das trocas afetivas, 0
acolhimento, refgio, colo, utero, retorno ao lar, seguranca, maternidade, moradia a noite.

Assim que terminara as atividades, Jussara se despede dos alunos e eles retornaram para
a sala, Tupac de longe fala para uma funcionaria da escola: “A ld a tia Africana!”

Em meu dltimo dia de observacdo em campo cheguei a escola e as criangas estavam
brincando de lego. Bayo, chegou até mim, me abracou e mostrou a mochila nova.

No refeitorio Bayo comecou a cantar a musica, “Amina, anima...”(ensinada pela Jussara
na semana anterior 03/12/2018). A professora perguntou a Barratu se ela lembrava da musica.
A aluna cantou a masica interira com a letra e ritmo perfeitos.

Em sala a professora os colocou em circulo e perguntou a eles o que mais gostaram
neste ano.

Hasina respondeu: “Aprender.”

Zahra respondeu: “Brincar de Mamba.”

A professora relembrou: “Ah tia Ana, nesta época vocé ainda nao estava aqui conosco
mas brincamos de mamba??, uma brincadeira africana muito divertida!”O que mais gente?

Jodo: “Brincadeira do arranca mandioca!”

Ayan: “Pintura!”

Barratu: “ Pintura do tambor, A Lua, o macaco e tambor!”

Tupac: “Gostei da historia dos furos no céu, gostei do pildo, que furava o céu!”

Livia(aluna branca, novata na escola): “ Brincadeiras da tia, da outra tia!””

Tupac completou: “ O nome da tia é Jussara!”

Livia disse: “Sim! Eu gostei das brincadeiras dela!”

Shena: “ Gosto de contagdao de historia!”

Thembi: “ Gostei dos jogos!”

A professora perguntou quais jogos.

Thembi repondeu: “ Da maleta!” (Maleta literaria) “A mamae até fez uma copia pra
mim, poque eu gostei demais desse jogo!”

José: “ Eu gostei dos fantoches da maleta!”

22 A princadeira € tradicional da Africa do Sul. Para brincar de mamba é necessario delimitar um certo espaco no
ch&o e todos que estiverem brincando devem ficar dentro do espago. Somente um dos participantes ficara de fora.
A mamba (ou cobra), ficara correndo ao redor do espaco demarcado com o intuito de pegar quem estiver dentro
dele.Quando um deles for pego, ele precisa segurar nos ombros ou cintura da mamba e assim por diante. Somente
0 que esta em primeiro lugar da fila podera pegar os demais colegas, entretanto, os membros da fila poderdo ajuda-
lo, uma vez que eles ndo podem passar pelo corpo da cobra. Vence a brincadeira o ultimo que for pego.
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A professora perguntou para o aluno Kumi: “E vocé Kumi, o que gostou de fazer?”
Kumi: “ A4 aula da sua amiga ( Jussara). Gostei das musicas!”

A professora perguntou: “ Quem se lembra das musicas?”’

Shena disse: “ Anima! Amina!”

Karimu da continuidade a letra!

Todas as criangas comegaram a cantar.

A professora propos dancarmos e todos de pé cantaram e fizeram os gestos da musica.
Ap0s dancarmos a professora perguntou: “ E filme, lembram de algum?”

Tupac: “O touro Ferdinando!”

Rafiki: “ Eu gostei do menina bonita do lago de fita!”

A professora disse: “ 4h sim, do livro!”

Kumi: “ Eu gostei daquela do cabelo enrrolado! *

A professora perguntou: “Qual? O cabelo de Lele?”

Ele disse: “ Sim! Esse!”

Tupac disse: “ Eu gostei daquelo do buraco nas costas!” ( Rapunzel e o Quibungo)
Barratu disse: “ Da princesa Aqualtune e o Zumbi!”

Tupac: “ Gostei do Jodo e Maria!”

Ao serem questionados sobre a atividade que mais gostaram durante o ano os (as) alunos

(as) trouxeram varios relatos de brincadeiras, estorias, jogos, em que a questdo étnico racial era

0 “pano de fundo”.

Apesar das questbes pontuadas acima, dos alunos Jodo e Manoel, ao que se refere a

estética dos personagens das narrativas, pude perceber que na maioria dos momentos as criangas

brincavam juntas. Nao presenciei nenhuma outra cena que remetesse a discriminacéo racial.

Tanto em falas quanto em gestos.

Entre os meninos por vezes haviam conflitos relacionados a empurrdes e palavrées. O

que chamou atencdo e podemos fazer um paralelo com a questdo racial seriam as violéncias

vividas e/ou presenciadas por essas criancas:

Como em tais falas:
Rafik (aluno negro) chegou até mim e disse: “Tia, meu pai esta preso por droga”.
Tupac (aluno negro): “O tia, meus vizinhos sao bandidos!”

Ghedi (aluno negro): ” Os meninos do jornal fumam maconha!”
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Akil (aluno negro) disse: “O tia, sabia que a minha tia sofreu um acidente? Falando
com a professora. A professora perguntou o que houve com ela, e ele respondeu: “Ela levou 5
facadas nas costas e ficou apenas com 2 dedos”.

Tais falas vindas de alunos negros que residem na periferia, espacialidade urbana que
os foi destinada desde o p0ds aboli¢do, vem apenas confirmar as diversas formas de violéncia as
quais grupo negro esta sujeito, devido as condic@es de vida que Ihe foram possiveis analisando
0S processos historico, politico, social e cultural brasileiro. Os processos de excluséo social, de
dificuldades de insercdo no mercado de trabalho e mais que isso, o projeto de genocidio desta
populacdo, mostram a dimenséo da violéncia fisica e simbolica.

Importante ressaltar que das duas criancas (Tupac e Bayo) em que o0 processo tanto
envolvendo participacdo, interesse e mudangas em seus comportamentos que me chamaram
mais atencao, 0s responsaveis ndo reponderam aos questionarios, o que inviabilizou saber mais
como esse processo se deu na familia.

4.2 Analisando os dados dos questionarios
Dos 48 questionarios entregues 23 foram respondidos, 0 que representa 47% do total.
Dos questionarios respondidos 21 foram respondidos por maes das criangas e 2 por pais.

Gréfico 1: Sexo do responsavel que respondeu ao questionario

Masculino

Feminino

No questionario havia uma pergunta sobre auto declara¢do do responsavel da crianca
que estava respondendo, e os resultados (nas duas turmas) foram: pretos 9, pardos 4, brancos 8,

amarelos 2, indigena 0.
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Gréfico 2: Autodeclaracdo dos responsaveis

M Pretos

M Pardos

™ Brancos
Amarelos

H Indigenas

Ao se questionar a cor da crianca os resultados foram: 4 pretas, 8 pardas, 10 brancas, e
1 amarela, Indigena 0. Importante ressaltar a que ha uma inversdao dos dados em relacdo a
declaracéo racial de maes e filhos. Somando pardos 17% e pretos 39% nas auto declarag¢des das
maes, temos o total de 56% o que representa um valor acima da média nacional, que de acordo
com o ultimo IBGE foi de 54,9% em 2017.

Em relacdo aos filhos, somados pardos 35% e pretos 17%, um total de 52%. Ha uma
diminuic&o na declaragéo de pretos e um aumento do nimero de pardos, que somados compdem
0 grupo negro. Também uma diminuicéo de 4% negros que estaria agora no grupo branco.

Seria um fator da miscigenacédo brasileira fruto da ideologia do branqueamento? Ou

dificuldade das maes e dos pais em reconhecerem seus filhos como pretos?
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Gréfico 3: Cor das criangas segundo 0s responsaveis

4

M Pretos

M Pardos

™ Brancos
= Amarelos

M Indigenas

L i

Sobre o grau de escolaridade, Ensino fundamental incompleto 1, Ensino fundamental
completo 3, Ensino médio incompleto 5, Ensino médio completo 8, Ensino Superior incompleto

3, Ensino Superior completo 3.

Gréfico 4: Escolaridade dos responsaveis gue responderam ao questionario

r 1

M Ensino fundamental
incompleto

M Ensino fundamental
completo

M Ensino médio incompleto

% Ensino médio completo

B Ensino Superior incompleto

M Ensino Superior completo

L 4

Profissdes: Do lar 8, Autdbnomo (a) 3, Manicure 1, Cabelereira 1, Servicos gerais 2,
Domeéstica 1, Diarista 1, Analista de Crédito 1, Artesd 1, Confeiteira 1, Microempresaria 1,

Professora 1, ndo respondeu 1. Merece destaque neste grafico o nimero expressivo de maes
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que ndo trabalham fora do lar. Na cidade de Juiz de fora o critério para creches (até 3 anos e 11
meses) publicas é o fator vulnerabilidade social, e mesmo assim ndo h& vagas suficientes para
todas as criancas. Na educacao infantil ndo temos este critério, mas percebemos que grande

parte das mées se mantem fora do mercado de trabalho formal.

Gréfico 5: Profissdes dos responsaveis que responderam ao questionario

m Do lar

M Auténomo (a)

M Manicure
Cabelereira

M Servicos Gerais

B Doméstica

B Microempresaria

H Analista de Crédito

B Artesa

H Confeiteira

M Professora

Sobre a pergunta: a escola do seu filho realiza atividades de valorizagdo das diferengas
étnico-raciais: Respostas: Sim 17, N&o 1, Desconheco 4, N&o respondeu 1.
Gréfico 6: A escola do seu filho realiza atividades de valorizacdo das diferengas étnico-

raciais?

B Sim
H Ndo
H Desconhego

Ndo Respondeu
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Logo apds a pergunta fechada, havia um espago para que os pais comentassem algo
sobre o trabalho, caso fosse do conhecimento deles. Os relatos foram escritos na integra, da
mesma forma que as mées e 0s pais escreveram no questionario. Dentre 0s comentarios
destacamos:

“Ja vi minha filha comentando e cantando misica sobre a Africa, etc”. Jo&0%,
Branco?*, Microempresario.

“A professora ensina a eles outras culturas como a africana e a indigena, que eu acho
Importante eles aprenderem”. Shena, Parda, Do lar.

“Eles estdo estudando sobre diversidade cultural e étnica, com trabalhos sobre a
Africa, etc”. Homa, Preta, Artesa.

“Na amostra cultural foi falado sobre a Africa, pediram para ler os costumes para as
criancas e o dia da amostra apresentara uma danga africana”. Joana, Branca, Analista de
credito.

“Ele comentou em casa que os professores fizeram diversos trabalhos sobre origem e
diferengas de racgas e também sobre igualdade . Fernanda, Parda, Confeiteira.

“Acho importante essas atividades por casa do bully e do racismo”. Andrea, Branca,
Manicure.

“Até o momento tenho acompanhado somente historias africanas de mitos e cantigas”.
Iniko, Negro, Autbnomo.

“Eles estudam sobre a cor de cada ser humano, sobre cada tipo de cabelo e suas
diferencas”. Maria, Branca, Do lar.

“E muito importante para poder lhe dar com o racismo”. Ana, Preta, Do lar

Sobre a pergunta: “O Senhor (a) acha importante trabalhar diversidades e respeito as

diferengas na escola”. Respostas: Sim 21, Nao 1, Nao sei 0, ndo respondeu 1.

23 Nomes ficticios.
24 Cor e profissdo autodeclaradas no questionario.
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Gréfico 7: A Senhora acha importante trabalhar diversidades e respeito as diferencas na

escola?

M Sim
m Nao
m Nao sei

N&o respondeu

Logo ap6s a pergunta “A Senhora® acha importante trabalhar diversidades e respeito as
diferengas na escola” constava um espago para 0s responsaveis, caso achassem importante,
comentarem.

Dentre os comentarios mais relevantes e que reforcam a hipotese de que o trabalho das
relagOes raciais faz diferenga encontramos:

“Acho importante falar sobre raga, religido, culturas. Sendo tratados todos os temas
com cuidado para nao criar preconceitos. Independente do assunto abordado todos devem ser
respeitados”. Jodo, Branco, Microempresario.

“F na escola o primeiro passo de aprendizagem para o mundo, as vezes tem crianca
que passa mais tempo na escola do que em casa. Entdo acho bem valido desde pequeno ja lidar
com as diferencas”. Joana, Branca, Analista de credito.

“Porque acho que é muito bom para 0 aprendizado das criancas e eles acabam
ensinando para os pais”. Augusta, Parda, Servigos gerais.

“E preciso expressar e poder discutir sobre raca, cor, religido, sexualidade e géneros”.

Flavia, Preta, do lar.

%5 Optou-se pelo termo Senhora, no feminino, por 91% das respostas do questionario serem respondida por
mulheres.
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“’ Para crescer sem preconceito”. Samantha, Amarela®®, Dona de Casa.

Acho importante a escola incentivar a inclusdo e igualdade entre todos, a fim de nos
ajudar a instruir nossas criang¢as a ndo cometer preceitos raciais, sociais entre outros’.
Fernanda, Parda, Confeiteira.

“Sim, porque respeito é em primeiro lugar, cada um tem que respeitar a diferenca do
outro”. Maria, Branca, Do Lar.

“Para que além da cor e etnia ela tome conhecimento da disparidade social, intelectual,
financeira entre outras existentes entre brancos e negros na sociedade brasileira no tocante
aos afrodescendentes”. Iniko, Negro, Autdnomo.

“Quando entendemos a origem das pessoas, entendemos seu modo de agir e
respeitamos sua postura perante a sociedade”. Homa, Preta, Artesa.

“Acho importante pois todos somos diferentes e precisamos respeitar essas
diferencas”. Shena, Parda, Do lar.

“As diferencas de cores por causa do racismo, e pessoas de cada um para que aprenda
que a podemos ser gordo, magro, grande e baixo sem se incomodar com as diferencas do
outro”.

Apenas uma mae respondeu que ndo acha importante tal trabalho e comentou nas
sugestoes:

“Ensinar mais e parar de falar sobre diferenga racial. Sao criancas de 4,5,6 e no
maximo 7 anos. Para eles ndo existe diferenca racial. Salvo nos casos em que o0s pais sao
racistas”. Joaquina, Amarela, Cabelereira.

Sobre a afirmacdo desta mae sobre ndo haver discriminacdo na educagédo infantil,
pesquisas realizadas nesta etapa (CAVALLEIRO,1998: DIAS, 2007: TRINIDAD, 2011)
mostram o contrario.

Em sua pesquisa, Cavalleiro (1998), constatou que as criancas na educacao infantil entre
4 e 6 anos ja haviam interiorizado ideias preconceituosas que incluiam a cor da pele como
definidor de qualidades pessoais. Constatou que o siléncio que atravessa os conflitos étnicos na
sociedade é 0 mesmo que atravessa a escola.

A autora ainda pontua que silenciar essa realidade ndo apaga magicamente as diferencas.
Permite, porém, que cada um construa, a seu modo, um entendimento do outro que lhe é

diferente.

% Amarelo seriam os Asiaticos do Extremo Oriente: sdo seus representantes 0s mongois, chineses, coreanos e
japoneses. Pode ter havido um equivoco por parte desta mée, talvez entre a categoria parda e amarela, j& que seu
filho é preto.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mong%C3%B3is
https://pt.wikipedia.org/wiki/Chineses
https://pt.wikipedia.org/wiki/Coreanos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Japoneses
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Sobre a pergunta: Seu filho(a) costuma comentar sobre as atividades realizadas na
escola. Respostas; Sim 18, N&o 1, As vezes 3, N&o respondeu 1.

Gréfico 8: Seu filho(a) costuma comentar sobre as atividades realizadas na escola?

B Sim
® Nao
m As vezes

N3do Respondeu

4.3 Preto e dinheiro séo palavras rivais?

Iniciei a fase das entrevistas com Iniko.

Iniko, 33 anos, autbnomo, pai de Hasina, 5 anos, em seu questionario se autodeclarou
negro, riscando as opgdes preto e pardo.

Na pergunta sobre a escola realizar atividades de valorizacdo das diferengas étnico-
raciais ele respondeu que sim, a escola realiza. Comentou: “Tenho acompanhado somente
historias africanas de mitos e cantigas?’ ”.

Iniko também pontuou que acha importante este trabalho, dizendo: “Para que além do
cor e etnia a crianga tome conhecimento da disparidade social, intelectual, financeira entre
outras existentes na sociedade brasileira no tocante aos afrodescendentes .

O pai demostrou ter conhecimento sobre a realidade dos negros no Brasil, no tocante as
desigualdades sociais, apesar de ter pontuado questes ainda complexas para se trabalhar com
criangas da educacao infantil.

A literatura nos mostra que a possibilidade destes didlogos tdo complexos envolvendo

a questdo racial, e dessas praticas no tocante a educacdo infantil se tornam mais plausiveis

27 As respostadas escritas pelas méaes e o pai no questionario e na entrevista foram mantidas da forma original.
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quando trabalhadas atraves do ladico, com imagens, jogos, dangas, lendas e principalmente
afeto.

As identidades, incluindo a racial estdo se formando, identidades estas que comegam a
se constituir fora do ambiente familiar, ampliando suas formas, nos constituindo enquanto
sujeitos sociais e culturais. A forma como se aborda a quest&o racial, ou se oculta € fundamental
no auxilio dessas construcdes.

Na parte de sugestdes Iniko escreveu que: “Seria interessante ensinar para as crian¢as
o0 papel importante que o negro ocupa na sociedade desempenhando as funcGes estratégicas
para o desenvolvimento da mesma, tais como (Gari, pedreiro, motorista, policial, auxiliar de
limpeza.) Fale sobre a influéncia do negro na musica (Samba, Jazz, Hip Hop). Ou suas
historias de superacdo. Nelson Mandela, Martim Luter king, Joaquim Barbosa”.

De acordo com a leitura do imaginario Durandiano, Iniko traz frequentemente em seu
discurso a tragos da estrutura heroica (ou esquizomorfica) que representa “uma vitoria sobre 0
destino e a morte” (PITTA, 2017, p. 30), correspondendo ao Regime Diurno de imagens.

Através da superagdo da “morte’, ou destino, no caso da situacdo totalmente
desfavoravel em que ele vé a populacdo negra, os simbolos de ascensional se colocam como
reconquista de uma poténcia perdida, por se tratar de simbolos que remetem a elevacdo, a
verticalidade, “remete ao imaginario da luta, de purificagdo, despertando simbolismos
representados pela luz, as, escada, flecha, gladio e cetro”.

Iniciei a entrevista perguntando o que ele acha que mudou da sua época para a atual, e
ele respondeu: “Nada mudou, de 33 anos pra ca, 33 anos, desde do meu prezinho?® que eu
entrei aqui até agora, nada mudou. N&o vou falar nada e ser tdo radical, mas o contetdo
abordado na sala de aula, no ano letivo, continua o mesmo, aprendemos sobre folclore, mula
sem cabeca e saci Pererg, e isso ndo traz uma evolucgao pratica pra crianca. Se entende?”

O entrevistado trouxe uma questdo importante, a do curriculo e da cultura escolar, ao
dizer que nada mudou da época dele para a atual. Ambos marcados pelas relaces de poder,
portanto pela cultura dominante, e de forma vertical, ndo valorizam devidamente as diferencas,
ndo possibilitam que a escola organize as experiéncias cognitivas e afetivas de criancas e jovens
com o intuito de produzir determinadas identidades individuais e sociais.

Um curriculo tecnicista que nao valoriza devidamente a diversidade, e que ndo pode
mais ser visto mais apenas como um conjunto de contetdo, disciplinas e métodos, que deveria

de fato se aproximar do cotidiano da escola.

28 Nomenclatura utilizada na época para se referir a Pré-primario, hoje utiliza-se Educagdo Infantil.
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Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacao escolar. Muito
ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento do
carater conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e professoras
reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos (GOMES,
2012, p.102).

Dentre as contribui¢bes dos estudos do imaginario para a educagdo, Kurek e Peres
(2008) falam da necessidade de novo olhares, para o velho espaco escolar. E que a contribuicdo
que o imaginario traria para a educacdo seria mostrar que a escola, na figura do professor,

poderia assumir o papel de mediadora.

Comegamos entdo na caminhada rumo & crenga e a representagao que produz
a realidade de que a escola sempre foi assim e, portanto, devemos ensinar da
mesma forma que nos ensinaram; que o conhecimento € apenas objetividade
e que para ensinar basta apenas transmitir contetdos, medindo, enfim nas
nossas avaliagdes, o “quanto ficou em cada cabeca do nosso aluno”.
Subjetividade, desejo, movimento e mudanca... I1sso € coisa de psicologo, de
filésofo ou de sonhador, ou ainda, daqueles que ocupam o lugar da “louca da
casa”. Viva a todos eles! E dizemos mais: quem perdeu o direito de sonhar ¢
concretizar esta petrificado, enrijecido e nada mais tem a fazer. Mas, também
acreditamos que a mais dura pedra possa ser esculpida com as forgas da
natureza. Sobre as sensibilidades noturnas da alma, o que queremos salientar
é que o imaginario é uma espécie de vento, de forca escondida ou trancafiada
em algum lugar dos nossos saberes e que precisa ter passagem. Que ele néo é
uma disciplina, ele ¢ uma “entre-disciplina”; tem um estatuto diferente do que
chamamos de contetdos curriculares, embora ele alimente este Gltimo.
Estamos falando de saberes mediadores dos contetddos formais, como motor
de instauracao de outros espacos e possibilidades de ir se fazendo professor e,
portanto, de ir construindo uma escola mais viva (PERES; KUREK, 2008,

p.2)

Um dos pontos mais fortes trazidos na fala do entrevistado se refere as questfes socio-
econbmicas da populacdo negra e sua experiéncia enquanto negro na sociedade. E, apesar de
ser frequentemente considerada como discriminacdo de classe, a discriminacdo racial € um
fendmeno presente na dinamica social brasileira.

Tal fendmeno opera na ordem da distribuicdo do prestigio e privilégios sociais e nos
mecanismos raciais de discriminac¢do. Como fica nitido nesta fala:

“A gente cresce até ouvindo sobre o nosso folclore, né? Sobre o curupira, sobre as
questdes do folclore brasileiro, mas a gente ndo desenvolve 0s nossos herdis nacionais, isso
fica muito latente de ser apresentado pra crianca, tudo bem eu aprendi sobre a mula sem
cabeca, mas ...[] mas eu cresci assim, minha mae tem que trabalhar porque tem que pagar o

aluguel amanh@, e se ela ndo pagar o aluguel a gente ndo vai comer. Era isso. Tanto que, qual
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era 0 meu sonho de adulto enquanto crianga? Era crescer, pagar um aluguel, ter uma familia,
e mais nada”.

O que Iniko trouxe nesta passagem seria 0 que o imaginario prop&e ao dizer sobre a
importancia do equilibrio da razdo e imaginacao.

Teixeira (2006) fala das consequéncias pedagogicas trazidas devido a esta subnutri¢éo
do sentimento, da sensibilidade e da imaginag&o nos processos educativos. Vejamos:

1) a domesticagéo da imagem, colocada a servi¢o do ensino, como mais um
recurso pedagdgico, transformando, por exemplo, a literatura em mero
exercicio escolar; 2) as simplificacdes deformantes das imagens de contos,
cancdes e poesias, sob o argumento de que sdo deseducativos, violentos ou
politicamente incorretos; 3) a dosagem da fantasia, em raz&o da crenca de que
esta, em doses exageradas, poderia afastar a crianca e o jovem da realidade;
4) 0 uso pervertido da imagem (DUBORGEL, 1992), que anexada a intengao
de informar sobre as coisas é utilizada simplesmente como imagem-espelho

(p. 06).

A fala também nos remete a leitura social para entendermos que estes mecanismos nao
apenas influenciam na distribuicdo de lugares e oportunidades, mas, reforcados pela prépria
composicao racial da pobreza, eles atuam naturalizando a surpreendente desigualdade social
deste pais.

Para se entender tais mecanismos é preciso retomarmos a historia do Brasil. Os quase
400 anos de escraviddo, associados posteriormente a ndo integracdo proposital do negro no
mercado de trabalho devido a migracdo europeia em massa, explicam grande parte deste
processo.

O Brasil foi o Gltimo pais do mundo a abolir o trabalho escravo de pessoas de
origem africana, em 1888, ap0s ter recebido, ao longo de mais de trés séculos,
cerca de quatro milhdes de africanos como escravos (Heringer et al., 1989;
IBGE, 1987). Embora nenhuma forma de segregacdao tenha sido imposta apds
a abolicéo, os ex-escravos tornaram-se, de maneira geral, marginalizados em
relacdo ao sistema econdmico vigente. Além disso, o governo brasileiro
iniciou, na segunda metade do século XIX, o estimulo a imigracéo européia,
numa tentativa explicita de "branquear" a populacdo nacional. Milhdes de
imigrantes europeus entraram no pais durante as Gltimas décadas do século
XIX e no inicio do século XX. Essa forca de trabalho foi contratada
preferencialmente tanto na agricultura como na industria que estava sendo
implantada nas principais cidades (HERINGER, 2002).

Oracy Nogueira (1998) foi um dos pesquisadores que mais elaborou sobre a
especificidade do tipo de preconceito racial aqui existente, associado a classe. Comparou 0
crescimento das “carreiras” dos imigrantes italianos com as dos negros no periodo pds-aboligao,
ressaltando que as qualificag¢Oes para o trabalho eram mesmo inferiores as dos negros e mulatos

locais. Isso porque uma parte ndo desprezivel dos negros e mulatos se dedicava a artes e oficios
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que exigiam habilidades e experiéncia, enquanto a massa dos italianos era composta de
camponeses.

A pesquisa foi realizada em Itapetininga no estado de Sdo Paulo. Os resultados
apontaram que apesar de brancos italianos e negros brasileiros terem saidos de situacdes
econdmicas muito préximas, os resultados haviam sido extremamente desiguais. Mesmo numa
estrutura extremamente rigida e caracterizada pela baixa mobilidade, os imigrantes italianos
haviam ascendido socialmente muito rapidamente, enquanto 0S negros permaneciam
relativamente na mesma posi¢do, se ndo um pouco pior, dado terem sido progressivamente
preteridos mesmo daquelas ocupacdes que requeriam qualificacGes, exercidas antes da chegada
dos imigrantes.

Essa desigualdade de resultados foi vista como prova da existéncia de barreiras raciais
atuando paralelamente as barreiras de classe.

Outra fala que remeteu a questdo de classe, que intercruza diretamente a questéo racial,
na fala do entrevistado foi:

“[...] A minha infancia nesse sentido, como que eu posso dizer assim, ela foi, ela foi
classificada dessa forma, vocé é suburbano, foi classificada dessa forma, vocé é pobre, vocé é
preto, a sua m&e é doméstica e a Unica coisa que vocé pode sonhar € ser igual a ela, pagar o
aluguel em dia, ter um emprego de carteira assinada, e esperar a morte chegar pagando um
carne das casas Bahia”.

Iniko em sua infancia parece ter sido afastado dos seus processos de imaginacao, criacdo
produtiva, por conta da realidade que o cercava. Na realidade escolar relembra um curriculo
técnico, sem possibilidades diferentes daquelas que massificam e homogeneizam as
identidades. Aquela em que um sujeito negro e periférico s6 pode ter um Unico destino.

Nesta concepc¢do, aparece a importancia da pedagogia simbolica, que tem o desejo de
apostar em préaticas que considerem aspectos da emocdo, do sonho, de uma dimensdo poética
da vida, por acreditarem que estas, sdo fomentadoras e oxigenadoras dos saberes e conteldos
veiculados na escola, porque nelas também reside o valor simbdlico da expressdo de quem
busca “outras” formas ¢ modos de conhecer e, assim, se autoconhecer (PERES; KUREK, 2008,
p. 02).

O proprio entrevistado posteriormente falou dos novos modos de educacdo que lhe
foram apresentados:

“Quando eu ouvi Racionais MC pela primeira vez eu pirei, eu pensei, meu Deus essa

cara tem uma leitura da sociedade melhor do que qualquer fildsofo, melhor do que Nietzsche,
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0 cara saca as coisas da rua, e isso € 0 que eu vivo aqui. Mas poxa, quando ele disse num
versos dele, “Preto e dinheiro so palavras rivais. Poxa, preto e dinheiro ndo séo palavras
rivais, poxa, preto é cara que mais trabalha na sociedade, porque sdo palavras rivais? O que
esta faltando? Aonde foi que quebrou o elo?”

Apesar da tentativa de luta contra seu destino, trazendo tracos da estrutura heroica, foi
na musica que ele pontua ter tido as primeiras experiéncias de questionamento desta realidade.

Ao mesmo tempo em que Iniko trouxe em sua fala elementos do Regime noturno, ao
ser questionado sobre as possibilidades atuais e futuras para as criangas negras ele respondeu:

“Muito mais possibilidades ndo, s6 para as negras como para as pobres também, por
isso que eu falei do papel da mdsica, (citou no questionério anteriormente aplicado), eu sou
musico, autodidata e a musica teve um papel imenso na minha vida. Pela mdsica eu pude
conhecer artes, pela musica eu conheci um pouco mais de literatura”.

Assim como ao longo da entrevista pontuou que o fez ter uma autoestima positiva, foram
fatores como a musica, a religido, a literatura.

O regime noturno por sua vez, em oposic¢do ao regime diurno, € o regime do eufemismo,
da fundigdo, da harmonizagdo ¢ da descida. “Esta ligado ao lado latente de nossa sociedade, ao
qual chegamos pelos sonhos, pelo fato de podermos captar as estruturas profundas do
imaginario” (SOUSA, 2003, p. 41).

Durand faz um extensivo estudo da producdo cultural humana, especialmente das
imagens que emergem das narrativas mitoldgicas, das religides e das grandes obras literarias e
artisticas. Com isso, ele estabelece um trajeto antropolégico do imaginéario, que pode ser
percorrido tanto no sentido do biolégico em direcdo ao social, como do social em direcdo ao
bioldgico.

Perguntei se alguém trabalhou com ele algo sobre identidade racial na sua infancia e ele
repondeu:

“N&o, nada positivo! Como eu mesmo disse tinha motivos para desistir, pobre, preto,
da periferia e sem pai. Mas comecou a ser positiva quando eu comecei a me reconhecer como
gente, a reconhecer o meu valor, a religido me ajudou muito ”.

No regime noturno estdo a estrutura mistica e a sintética, busca-se a quietude e o0 gozo,
desta forma para atingir este objetivo o procedimento vai ser o de eufemizacao e inversao dos
significados simbolicos que estéo descritos a partir de Gilbert Durand (PITTA, 2017, p. 32-34).

Ao se referir aquela situagdo como momenténea Iniko retoma ao regime noturno, pois relata
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um retorno ao lugar de origem, como se falasse da morte sem angustia. A morte ja ndo € a
destruicdo definitiva do ser, mas um retorno ao berco, local de calma e felicidade.

“Ser negro no Brasil é muito dificil, eu por exemplo adoro estudar, quero muito voltar
a estudar, mas nao posso por exemplo ser médico no meu pais”.

Perguntei o porqué:

“Por que o governo por exemplo ndo me d& uma estrutura para que eu possa estudar.
A gente precisa de forca de vontade, mas precisa de fatores externos tambem .

O entrevistado reconheceu que no caso nao basta somente as cotas, Munanga “esforgo”,
existe uma estrutura social que ndo permite ou dificulta 0 acesso e permanéncia dos negros e
pobres em universidades bem como outros espacos de poder.

Desde 2001, antes da implementacéo oficial de contas, Munanga (2001) pontuava:

A questdo fundamental que se coloca é como aumentar o contingente negro
no ensino universitario e superior de modo geral, tirando-o da situacao de 2%
em que se encontra depois de 114 anos de abolicdo em relagdo ao contingente
branco, que sozinho representa 97% de brasileiros universitarios. E justamente
na busca de ferramentas e de instrumentos apropriados para acelerar o
processo de mudanga desse quadro injusto em que se encontra a populacao
negra que se coloca a proposta de cotas, apenas como um instrumento ou
caminhos entre tantos a serem incrementados. Por que entdo a cota e ndo
outros instrumentos e que instrumentos? Numa sociedade racista, onde os
comportamentos racistas difundidos no tecido social e na cultura escapam do
controle social, a cota obrigatoéria se confirma, pela experiéncia vivida pelos
paises que a praticaram, como uma garantia de acesso, e de permanéncia neles,
aos espacos e setores da sociedade até hoje majoritariamente reservados a
“casta” branca da sociedade (p.34).

Pontuava ainda as reacOes adversas a tal politica e a dificuldade de discutir acGes
afirmativas num pais que negava veementemente a existéncia do racismo.

Depois de mais de 15 anos desde as primeiras experiéncias de acGes afirmativas no
ensino superior, o percentual de pretos e pardos que concluiram a graduacdo cresceu de 2,2%,
em 2000, para 9,3% em 2017 segundo dados do IPEA?°.

Mostrando a importancia das cotas, mais ainda exaltando a enorme disparidade entre

negros e brancos no quesito acesso a educacao.

29O Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea) é uma fundagéo publica federal vinculada ao Ministério do
Planejamento, Desenvolvimento e Gestdo. Suas atividades de pesquisa fornecem suporte técnico e institucional as
acBes governamentais para a formulagdo e reformulacdo de politicas publicas e programas de desenvolvimento
brasileiros. Os trabalhos do Ipea sdo disponibilizados para a sociedade por meio de inUmeras e regulares
publicacdes eletrbnicas, impressas e eventos.
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4.3.1 Vocé tem que superar, superar sua descendéncia

A segunda entrevistada, Homa, 37 anos, do lar, mde de Radhiya 5 anos, durante o
questionario se autodeclarou preta e sua filha ela declarou como parda.

Na pergunta sobre a escola realizar atividades de valorizacdo das diferengas étnico-
raciais ela respondeu que sim, dizendo: “Realizam trabalhos sobre diversidade cultural e
étnica, e trabalhos sobre a Africa”.

Disse que acha importante o trabalho. E comentou. “Quando respeitamos a origem das
pessoas, entendemos seu modo de agir e respeitamos sua postura perante a sociedade .

Durante a entrevista a primeira pergunta foi para que ela falasse uma pouco sobre a
escola, as relac@es raciais, e se achava que ao longo dos anos algo mudou.

“Parcialmente, houve uma melhora nos direitos! Mas... tudo neste “dispisto” assim, se
vai entrar na faculdade é aquela luta. Eu ndo entendo a essa mentalidade, 5%. 5% por qué?
Tem 5% de Branco. Tem 5 % de indio? ”

Perguntou: Vocé diz em relagdo a que? A cotas?

“Sim! Por que 5%? Qual a nossa diferenca do branco? N&o é um pais igualitario?
Democrético? Nao deveria ter? Eu ndo sou a favor, isso é uma humilhacgéo. Por que pra vocé
ter direito a estudar vocé tem que adquirir um lugar, vocé tem que ter um lugar. Vocé fica aqui
nestes 5%? E o0s outros por centos é todo do branco? ”

A entrevistada mostrou desconhecimento do funcionamento das cotas e trouxe em seu
discurso a ideologia da democracia racial. Mais que um desconhecimento, talvez a justificativa
de que a quest@o do negro em relacdo ao branco, no Brasil, seria apenas socioecondmica.

Apesar das primeiras politicas de cotas no Brasil terem se iniciado ha mais de 15 anos,

0 brasileiro em grande parte ainda demostra desconhecimento de sua aplicabilidade.

As chamadas politicas de agdo afirmativa sdo muito recentes na histéria da
ideologia anti-racista. Nos paises onde ja foram implantadas (Estados Unidos,
Inglaterra, Canada, India, Alemanha, Australia, Nova Zelandia e Malésia,
entre outros), elas visam oferecer aos grupos discriminados e excluidos um
tratamento diferenciado para compensar as desvantagens devidas a sua
situacdo de vitimas do racismo e de outras formas de discriminacdo. Dai as
terminologias de “equal opportunity policies”, acdo afirmativa, a¢ao positiva,
discriminacdo positiva ou politicas compensatorias. Nos Estados Unidos,
onde foram aplicadas desde a década de 1960, elas pretendem oferecer aos
afro-americanos as chances de participar da dindmica da mobilidade social
crescente. Por exemplo: os empregadores foram obrigados a mudar suas
praticas, planificando medidas de contratacdo, formacdo e promocdo nas
empresas visando a incluséo dos afro-americanos; as universidades foram
obrigadas a implantar politicas de cotas e outras medidas favoraveis a
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populacdo negra; as midias e érgaos publicitarios foram obrigados a reservar
em seus programas uma certa percentagem para a participacdo de negros. No
mesmo momento, programas de aprendizado de tomada de consciéncia racial
foram desenvolvidos a fim de levar a reflexdo os americanos brancos no que
diz respeito ao combate ao racismo (MUNANGA, 1996, p. 94).

As ac0Oes afirmativas ultrapassam a questdo racial, visam remover barreiras, formais e
informais, que impecam o0 acesso de certos grupos ao mercado de trabalho, universidades e
posicOes de lideranca. Em termos praticos, as acdes afirmativas incentivam as organizagdes a
agir positivamente a fim de favorecer pessoas de segmentos sociais discriminados a terem
oportunidade de ascender a postos antes negados a eles.

Qualquer proposta de mudanca em beneficio dos excluidos jamais receberia um apoio
unanime, sobretudo quando se trata de uma sociedade racista, como pontua Munanga (2001),
no entanto esse discurso dos dominantes também perpassa pelos dominados, de que cotas ndo
sd0 necessérias. O que nos remete a fala de Freire (1980):

O grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que hospedam o
opressor em si, participar da elaboracédo de sua libertagdo. Somente na medida
em que se descubram “hospedeiros” do opressor poderdo contribuir para o
planejamento de sua pedagogia libertadora (p.17).

Percebe-se também a influéncia de uma estrutura heroica, com valorizacdo da luta (vocé
tem que adquirir um lugar), lugar conquistado, a elevacédo, a verticalidade, uma ascenséao
através da vitoria.

A entrevistada quando pontuou: “Vocé fica aqui nestes 5%? E 0s outros por centos €
todo do branco?”

Apesar de mostrar desconhecimento do funcionamento das cotas e da porcentagem
relativa a elas, talvez caberia a nos repensar este questionamento. Os 95% ficam com o0s
brancos?

Expliquei para Homa a questdo de a cota ser racial e social, para oriundos da escola
publica e que comprovem baixa renda. “Ela disse: Ah é? Isso eu ndo sabia! “Continuou:

“Mas voce se sente discriminado. Por exemplo, vocé vai fazer Enem, tira nota boa, mas
ndo entra porque ja atingiu as cotas .

Conversamos sobre a possibilidade da ampla concorréncia ou cotas. Percebo que estou
interrompendo muito e colocando meu lado militante na entrevista e decido ndo intervir mais.

Ela perguntou: “Porque ndo tem cota para branco de escola publica?” E expliquei que
tem. Ela continuou: “Mas porque que eles ndo falam entdo, as cotas nao existem sao s6 para

0S negros, porgue todo foco é mirado na gente, porque s6 pra nos tem cota, s6 pra nos é 5%,
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tem que ser assim, fala pra todo mundo, tem que falar! Esse neg6cio de néo saber das coisas é
0 que estd dando agora nessa elei¢do. Vocé ndo sabe de nada, a nego vem e joga a bomba, e
vocé fica no meio do caminho. Por que vocé sabia? Nao! Vocé tem como saber? Nao! Alguém
te contou? Ndao! Num e¢?”

Importante salientar a dificuldade enfrentada por geracdes que foram privadas de uma
educacdo critica e emancipadora, da dificuldade de acesso as informacdes e da importancia e

urgéncia de novos processos educativos dentro e fora da escola.

Quanto mais aumenta a consciéncia da populacdo pelos seus direitos, mais a
educacdo é tomada na sua especificidade conquanto direito social. E mais,
como um direito social, que dever garantir nos processos, politicas e praticas
educativas a vivéncia da igualdade social, da equidade e da justica social aos
diferentes grupos sociais e étnico-raciais (GOMES, 2011, p.134).

Segundo Oliveira (2004) em seu texto “Educacdo e Africanidades: contribuicGes do
pensamento de Kabengele Munanga”, a educacao tem papel fundamental, mais que um mero
papel de socializa¢do, mas acima de tudo como promotora da alteridade enquanto proposta de
relacdo de complementacédo reciproca e criadora de uma ideia de sociedade desvinculada da
ideia de institucionalizacdo do ser e do pensar numa massa desprovida de personalidade e de
individualidade.

“FE ¢é isso que pesa mais na nossa vida como negro no Brasil, vOCé sempre tem que ser
mais! Vocé pode erar uma nota a ali a prova e tirar 9,5? Nao! A gente tem que tirar 10. Tudo
que voceé vai fazer vocé tem que ser melhor, porque se ndo for ndo vai passar .

A fala da entrevista nos remete aos estudos de Piza (2016) sobre os conceitos de
branquitude. A pesquisadora nos fala sobre a néo racializagéo do branco, que pode por exemplo
cometer um erro ou uma infragcdo de transito sem que todos 0s outros brancos sejam por isso
julgados. O negro por sua vez, com o seu “lugar” de raca, lugar este que serd imediatamente

julgado. “S6 podia ser negro pra fazer isso’!

O lugar do negro é o seu grupo como um todo e do branco é o da sua
individualidade. Um negro representa todos os negros. Um branco é uma
unidade representativa apenas dele mesmo. N&o se trata, portanto da intensa
invisibilidade da cor e de outros tracos fenotipicos aliados a estere6tipos
sociais e morais, para uns, e a neutralidade racial para outros. As
consequéncias dessa visibilidade para os negros sdo bem conhecidas, mas a
neutralidade do branco é dada como “natural”, ja que ¢ ele o modelo
paradigmatico de aparéncia e de condicdo humana (PIZA, 2016, p. 72).

Perguntei: VVocé ja passou por alguma situacdo de racismo? Ela disse: “Ndo, e nem

espero, agora que tem a lei. N&o ficaria calada! Estava comentando agora com a minha méae
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que vi a delegada de policia da delegacia de mulheres no jornal MGTV e ela ndo falou nem
dois minutos, e era um assunto importante, sobre assédio. Coisa que precisamos saber! E agora
chega logo mais tarde o candidato a governador tem 15 minutos .

A entrevistada pontuou que nunca sofreu discriminacdo racial, mas disse sobre as
dificuldades de ser negra no Brasil, reconhece o seu “desprivilegio”, mas em outros pauta seu

discurso da ideologia da democracia racial. Remetendo a fala de Gomes (2017):

O Brasil construi, historicamente, um tipo de racismo insidioso, ambiguo,
cristalizado na estrutura da nossa sociedade. Sua caracteristica principal €
aparente invisibilidade. Essa invisibilidade aparente é ainda mais ardilosa,
pois se da via mito da democracia racial, uma construcao social produzida nas
plagas brasileiras. Através da narrativa do mito que é extremamente
conservadora — porém transfigurada em discurso democratico-, a igualdade
das racas € destacada. Trata-se, no entanto, de uma falsa igualdade, pois ela se
baseia no apagamento e na homogeneizacgéo das diferencas (GOMES, 2017).

Um dos méritos do Movimento Negro ao longo dos tempos tem sido o fato de desvelar
esse discurso e, ao fazé-lo, colocar a sociedade brasileira cara a cara com 0 Seu racismo.

Posteriormente perguntei sobre os efeitos do trabalho na escola na vida de Radhiya: Ela
respondeu: “Nossa, ela adora! As masicas, as brincadeiras, chega em casa contando! Adorou
pesquisar sobre a Africa! Pesquisamos juntas! Ela também amou os livros! ”

A brincadeira € uma fonte de experimentacdes que conduz a crianca a novas descobertas
em contextos diferentes em que se encontra. Contribui para uma descoberta intima, em uma
relacdo individual ou em grupo também estimula a situacdo imaginaria, a acao criadora com a
matéria no enfrentamento e enriquecimento por meio das experiéncias vividas no brincar para

0 conhecimento, baseado no fazer.

4.3.2 Minha mée clareou a familia, eles ficaram numa felicidade

Shena, 27, do lar, mae de Thembi 5 anos, se autodeclarou parda no questionario e ao
seu filho também. Na pergunta sobre a escola realizar atividades de valorizacdo das diferencgas
étnico-raciais ela escreveu que sim. Que a escola realizava. Comentou: “A4 professora ensina a
eles outras culturas como a africana e a indigena, que eu acho importante eles aprenderem”.

Também comentou que acha importante respeitar as diferencas pois todos somos
diferentes.

Iniciei a entrevista perguntando se a mée tinha notado alguma diferenga em relacéo ao

trabalho de relagGes raciais da escola na vida da crianca.
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A mae respondeu: “Ele tem sim, se interessado muito em ler, apesar de ndo saber ler
ele tenta reconhecer as letras, ele gosta de ensinar pra gente o que ele aprendeu na escola,
gosta dos jogos, das historias, ela ama historias, ele amou a maleta literaria”.

A partir do imaginario, ha inimeras possibilidades de introduzir o sentimento no ambito
educacional, permitindo que o aluno desperte a sua imaginagéo, criatividade, sem, no entanto,
deixar de trabalhar os saberes individuais e coletivos, além do sentimento de pertenca ao grupo.

Perguntei: “Da sua geragdo para geracao do Thembi, vocé vé alguma diferenca no
trabalho em relacdo as diversidades? Incluindo a étnico- racial. Ela respondeu:” Sim! Com
certezal Antes era bem pior! As meninas mais escurinhas eram maltratadas na escola, ja eram
mais excluidas. Ai agora ndo, né? Vocé vé todos juntos, brincando juntos, ndo tem essa de um
ser mais o outro ser menos. Acho que é por causa de uma educacdo na escola, porque ndo
adianta apenas ensinar dentro de casa. Sendo que na escola também ndo ensina”.

A entrevistada trouxe em sua fala um desconhecimento real das relacdes raciais, ja que
diversas pesquisas citadas anteriormente, apontam uma realidade diferente. Ndo ha uma
extrema harmonia dessas relacdes no ambiente escolar, porém de fato o trabalho em casa em
conjunto com o da escola € fundamental.

Perguntei se alguém da familia j& sofreu algum preconceito racial.

Ela respondeu: “Ndao, pelo contrdrio! Eu e meu marido somos morenos, e o meu outro
filho é branco. As pessoas perguntavam se ele era mesmo nosso filho! N6s temos 3 filhos, e 0s
outros dois sdo morenos, so ele que é branco. Mas ele sabe que é nosso filho, porque minha
mae é branca, branca loira, branca mesmo ”.

Apesar de apresentar todos os tragos negroides e o filho também, a entrevistada se
referiu a ela como morena, um termo ambiguo muito utilizado no Brasil por conta da ideologia
do branqueamento. Sabemos que no Brasil, se declarar e se reconhecer como branco ou negro
(preto e pardo) segue aspectos politicos, socioldgicos e ideoldgicos e ndo apenas as
caracteristicas genéticas e bioldgicas.

Para Shucman (2010) o racismo brasileiro recaiu sobre todos os individuos que tém em
sua aparéncia tracos considerados como tipicos de origem africana, combinados com a cor da
pele escura. O fato de os esteredtipos negativos estarem diretamente associados a cor e raca
negra fez também com que os brasileiros mesticos e grande parte da populacdo com
descendéncia africana ndo se classificassem como negros, gerando um grande numero de
denominacdes para designar-se as cores dos ndo brancos, como por exemplo: moreno, pessoa

de cor, marrom, escurinho etc.
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Desta maneira, essa forma de classificacdo eliminou a identificagdo dos mesticos com a
negritude e fez com que estes ndo se classificassem como negros, bem como ajudou que
permanecessem intactas todas as estereotipias e representacfes negativas dos negros.

O brangueamento, como resultado de teorias e praticas racistas, interferiu diretamente

nas identidades raciais.

Parece simples definir quem é negro no Brasil. Mas, num pais que
desenvolveu o desejo de branqueamento, ndo € facil apresentar uma definicdo
de quem é negro ou ndo. Ha pessoas negras que introjetaram o ideal de
branqueamento e ndo se consideram como negras. Assim, a questdo da
identidade do negro é um processo doloroso. Os conceitos de negro e de
branco tém um fundamento etno-semantico, politico e ideol6gico, mas ndo um
contetdo bioldgico. Politicamente, 0os que atuam nos movimentos negros
organizados qualificam como negra qualquer pessoa que tenha essa aparéncia.
E uma qualificagio politica que se aproxima da definicdo norte-americana.
Nos EUA ndo existe pardo, mulato ou mestico e qualquer descendente de
negro pode simplesmente se apresentar como negro. Portanto, por mais que
tenha uma aparéncia de branco, a pessoa pode se declarar como negro
(MUNANGA, 2004, p. 52).

Em outra fala da entrevistada ficou nitido esta quest&o:

6

a minha familia, na familia do meu pai a maioria é negro, meu pai € negro. Mas
guando minha mée entrou na familia, pra eles assim, clareou a familia, hehe, eles ficaram
numa felicidade! Porque ela era diferente. Ela foi muito bem recebida. Bem tratada. Mais meu
pai ficou com ela porque gostou dela, ndo porque ela era branca e loira”.

E a felicidade de um preto entrar em uma familia branca? Existe?

Segundo Bento (2014):

Quando se estuda o brangueamento constata-se que foi um processo
inventado e mantido pela elite branca brasileira, embora apontado por essa
mesma elite como um problema do negro brasileiro. Considerando (ou quica
inventando) seu grupo como padrdo de referéncia de toda uma espécie, a elite
fez uma apropriagdo simbdlica crucial que vem fortalecendo a auto-estima e
0 autoconceito do grupo branco em detrimento dos demais, e essa apropriacao
acaba legitimando sua supremacia econdmica, politica e social. O outro lado
dessa moeda € o investimento na construcdo de um imaginario extremamente
negativo sobre o negro, que solapa sua identidade racial, danifica sua auto-
estima, culpa- o pela discriminacdo que sofre e, por fim, justifica as
desigualdades raciais (p. 25).

Importante salientar que o embranquecer a nacao foi um projeto do estado que para isso
investiu na entrada de um contingente de imigrantes europeus financiadas pelo governo
brasileiro, para que com o passar de algumas geracgdes, a sociedade brasileira ficasse entéo, livre

da populacédo negra.
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Para Guerreiro Ramos, tanto o negro quanto o branco brasileiro vivem
uma patologia social gerada pela busca do padrdo estético europeu.
Segundo Barbosa (2006, p. 223), na perspectiva do autor “tratar-se-ia
de uma situagdo tipica de ‘colonialismo interno’ de base racialista,
conforme tratada, recentemente, por exemplo, pelo socidlogo Anibal
Quijano, em termos de ‘colonialidade do poder’. ”(Apud Rosa, 2017

p.170)
Mito da democracia racial com o intuito de clarear a populagéo brasileira sdo projetos

associados, como pontua Paix&o (2006):

O mito da democracia racial nunca logrou se dissociar do projeto de
branqueamento do povo brasileiro. A tdo decantada mesticagem vem a ser 0
elegante modo pelo qual a elite euro-descendente compreendeu o processo de
transicdo étnico-demografica do povo brasileiro, rumo a uma sociedade
totalmente livre da mancha negra e indigena. Desse modo, 0 que nos separaria
de outros povos ndo seria propriamente a tolerancia racial, mas sim o fato de
gue no nosso processo de transformacdo do Brasil rumo a nos tornarmos uma
Europa Tropical, as origens étnicas e raciais de cada um néo seriam levadas
em consideragdo, ou em tanta consideracao. A partir desse entendimento, cada
um estaria devidamente limpo de suas marcas, fisicas e culturais, negras ou
indigenas, mais ostensivas (p. 24).

Outro indicador de negritude e que pontuado pela entrevistada, € a questdo do cabelo:
“Acho otimo o trabalho da escola, acho ja melhorou muito, igual antigamente, ja fui muito
zoada por causa disso, por causa de cabelo, por causa de tamanho também”.

Gomes (2002) nos fala que apesar de atualmente os curriculos oficiais aos poucos
estarem incorporando leituras criticas sobre a situacdo do negro, e alguns docentes se
empenhem no trabalho com a questdo racial no ambiente escolar, o cabelo e os demais sinais
diacriticos ainda sdo usados como critério para discriminar negros, brancos e mestigos. A
questdo da expressdo estética negra ainda ndo € considerada um tema a ser discutido pela
pedagogia brasileira.

Perguntei da questdo do cabelo: Ela repondeu: “Eu sé tenho meninos, mas tenho uma
priminha, que ¢ filha da minha prima, € ela se sente assim linda, a gente sempre a incentivou
a sentir assim, fazer penteados, se sente linda, ndo é como antes”.

A questdo do género também se evidencia, ja que socialmente foi demarcado aos
meninos de cabelo crespo, rasparem os cabelos.

Vocé acha que houve uma melhora na aceitagdo dos cabelos crespos? “Sim, acho, muito
melhor!”

E de onde partiria essa mudanga? “Acho que a escola, movimentos negros, e as pessoas

entendendo que ndo tem nada a ver essa comparacao, a propria familia”.
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Sem davidas o movimento negro é um educador (Gomes, 2017), porém os projetos, 0s
curriculos e as politicas educacionais tem dificuldade de reconhecer esses e outros saberes
produzidos pelos movimentos sociais, pelos setores e pelos grupos sociais ndo hegemonicos.
Importante destacar que 0s movimentos sociais ttm como intencdo politica atingir de forma
positiva toda a sociedade e ndo somente 0s grupos sociais por eles representados.

Em relacdo a escola Gomes (2012) pontua:

O discurso pedagdgico, ao privilegiar a questdo racial, ndo gira somente em
torno de conceitos, disciplinas e saberes escolares. Fala sobre o0 negro na sua
totalidade, refere-se ao seu pertencimento étnico, a sua condigdo
socioecondmica, a sua cultura, ao seu grupo geracional, aos valores de género
etc. Tudo isso se d& de maneira consciente e inconsciente. Muitas vezes, é por
intermédio desse discurso que esteredtipos e preconceitos sobre o corpo negro
sdo reproduzidos. Sera que eles sdo superados? O discurso pedagdgico
proferido sobre o negro, mesmo sem referir-se explicitamente ao corpo,
aborda e expressa impressdes e representagdes sobre esse corpo. O cabelo tem
sido um dos principais simbolos utilizados nesse processo, pois desde a
escraviddo tem sido usado como um dos elementos definidores do lugar do
sujeito dentro do sistema de classificacao racial brasileiro. Essa situagdo ndo
se restringe ao discurso. Ela impregna as préaticas pedagdgicas, as vivéncias
escolares e socioculturais dos sujeitos negros e brancos. E um processo
complexo, tenso e conflituoso, e pode possibilitar tanto a construcdo de
experiéncias de discriminacéo racial quanto de superacéo do racismo (p. 43).

4.3.4 No mundo das pessoas que sdo negras, existe também um preconceito

Andreia, 34 anos, Manicure, mde de Ayan 5 anos, no questionario se autodeclarou
branca e a filha também.

Na pergunta sobre a escola realizar atividades de valorizacdo das diferencas ela
respondeu que sim, que a escola realiza, e comentou: “Acho importante essas atividades por
causa de bully®® e de racismo”.

Comentou ainda: “Acho importante trabalhar outras diferencas, ndo s6 a de cor por
conta do racismo, mas a de ser gordo ou magro, grande ou baixo sem se incomodar com isso ”.

Comecei perguntando do trabalho da escola o que ela tem notado. Ela respondeu: “Eu
tenho percebido que ajuda bastante, pelo menos assim, ela chega em casa, fala das diferencas
das criancas, e até mesmo na rua, que nem outro dia que a gente foi no mercado, tinha uma
menina sem um brago. E ela disse: ” Mamae olha s6 a menininha!” E eu disse a ela: “Ta vendo
so filha, lembra que outro dia estamos conversando sobre as diferencas, 14 da escola, entéo,

mas ela também consegue fazer varias coisas, ela também brinca, vai no mercado, pega as

30 A entrevistada referiu-se a bullying, que é a pratica de atos violentos, intencionais e repetidos, contra uma pessoa,
que podem causar danos fisicos e psicoldgicos as vitimas. O termo surgiu a partir do inglés bully, palavra que
significa tirano, brigdo ou valentdo, na tradugéo para o portugués.
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coisas, mas de um jeito diferente do nosso, ela ndo deve ser excluida. Entéo, eu vejo o quanto
é importante, e eu também, eu também odeio essa coisa de desfazer dos outros, porque eu tenho
um irmdo com problema, ele teve uma disritmia cardiaca, mais ficou com sequelas, e depois
de muitos anos ele parou de tomar o remédio e ele surtou”.

A mae trouxe e sua fala um fator importante que ¢é a temética das diferencas trabalhadas
de forma mais ampla.

Santiago, Akkari e Marques (2013) nos alertam para o fato da igualdade estar

indissociavelmente ligada a ideia de diferenca.

A discussdo entre igualdade e diferenca esta fortemente associada aos
processos de discriminacgdo por sexo, raga, cor, religido, conviccao filosofica
ou politica, diferencas culturais, entre outros. Diante das multiplas identidades
assumidas na atualidade, os atores sociais colocam-se diante de um novo
paradoxo e passam a lutar pelo direito a diferenca (p.35).

Ainda de acordo com os autores, a problematizacdo e enfrentamento das diferencas
desafiam positivamente a democracia, pois apenas processos democraticos admitem praticas
pluralistas, em vez de silenciar ou eliminar as diferencas.

Novamente ressaltamos a importancia de um curriculo que busque articular educacéo e
cultura, de forma a considerar as particularidades e semelhancas dos diversos grupos.

Perguntei para ela qual a cor do pai da Ayan, porque durante a histéria da Rapunzel e o
Quibungo, a crianca falou que o pai era preto, a mée respondeu: “N&o ele € moreno, da cor
dela, mas na minha familia, eu sou descendente de indio, tinha um tio que era negro, assim,
mais negro gque vocé, bem mesmo, tom fechado, o padrinho dela era negro, ele ja morreu, a
minha madrinha mae desse padrinho é negra, ndo assim mulata como vocé, negra mesmo! E
ela tem um tio também que é negro. Entdo assim, a gente convive mesmo ”.

Shucman (2012) ressalta que os estudos sobre relacdes raciais mostram que, mesmo
com a diversidade de classificacdo racial brasileira (pretos, brancos, pardos, amarelos e
indigenas) podem ser agrupados em dois Gnicos grupos: brancos e “ndo brancos”. Isso significa
que apesar das diferentes cores com as quais os brasileiros se identificam, os acessos as
oportunidades sociais obedecem a uma logica hierarquica bipolar.

Surgiu o questionamento, porque seré que crianga vé seu pai como preto?

“Igual no mundo das pessoas que sdo negras, existe também um preconceito, as vezes
a gente eles falam que a gente sdo, mas a maioria € mais preconceituosa que a gente, eles lutam

por uma coisa que eles também tém que ver também ”.
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Sabemos que discutir a temética das relagdes raciais ndo é uma tarefa facil, nem para
brancos nem para negros. Dessa forma, esse tema pode provocar reagOes intensas e
contraditdrias, tanto em brancos quanto em negros.

Bento (2006) nos diz que:

O debate em torno da discriminacéo racial é mais facilmente aceito se o foco
estiver sobre o negro. Caso o debate envolva as relagbes raciais e,
consequentemente, o branco, o debate pode ser tido como alienado, que
desconsidera macro questdes, como o neoliberalismo, a classe etc., e tudo
passa a ser considerado como a expressdo de “um racismo as avessas” (p 74).

Perguntei de que forma ela acha que esse preconceito é expressado, como ele acontece:
“lgual, esse tio dela, muitas brincadeiras, outro dia ele estava la com gente é disse assim: “Ah
eu sou igual um macaco! A familia dos macacos. Se referindo a familia dele que é toda negra.
Ai eu falei assim: Nao, num fica falando assim que fica chato, ndo é porque vocé é negro, vocés
sdo, que vocé tem que falar assim! ”

Cunha Jr. (2008) em seu artigo “Me chamaram de macaco e eu nunca mais fui a
escola”, nos explica que a linguagem do racismo é a linguagem do dominador, o qual produziu
diversas formas de ocultagéo e disfarces, com a qual muitos educadores pactuam, consciente
ou incidentemente. Dai, s6 uma parcela dos afrodescendentes identifica e considera importantes
esses atos de racismo. As, piadas, muitas delas reproduzidas por afrodescendentes ndo deixam
de ser ainda assim, parte integrante dos racismos. Acontece que a cultura da naturalizacdo do
racismo envolve todos nés e portanto, ndo exclui as vitimas incautas para contribuir para o seu
préprio tratamento pejorativo, perante a sociedade. Noutro aspecto, o discurso dominante ndo
somente sanciona a pratica do racismo como também as justifica.

O grupo oprimido é tido muitas vezes como complexado, mas apenas repete o discurso
do opressor.

Também importante pontuar que o racismo ndo contempla a possibilidade de uma
pessoa negra ser racista com uma pessoa branca, pois do ponto de vista historico, o grupo mais
escuro nao tem poder de opressdo sobre o grupo mais claro.

A entrevistada ainda trouxe a tona a questao do foco no sujeito negro, quando relata:

“lgual também essa minha madrinha, que & minha madrinha de casamento, ndo é da
familia. Ela sempre enfatiza, que eu escolhi o filho dela que era negro. E eu tenho uma imensa
gratidao porque meu filho nunca foi padrinho e vocé escolheu ele mesmo que ele era preto!”

Entéo, porque ndo? Eu escolhi ele porque gostava dele, e senti que ele gostava de criancas. E
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eu nem vi a cor da pele dele. As vezes eu encontro ela na rua, a abraco e beijo e ela diz: “Se
viu, todo mundo ficou olhando, uma branca e loira me beijando e abracando uma preta!”

Em relacdo a diversos ambitos da vida, ao grupo racial negro (preto e pardo) tem sido
reservado os lugares mais desqualificados, e ao grupo racial branco, o topo da hierarquia. Essa
diferenga marca profundamente as identidades, modos de vida, autoestima, entre outros fatores.
O sentimento de inferioridade, a dor e culpa de ndo corresponder aos ideiais socialmente
impostos, sdo fatores desencadeados pela opressdo historica em que este grupo se encontra.

No ambito escolar, Gomes (2002) nos mostra que o perigo de colocarmos a diferencas

étnico-raciais como deficiéncias:

Quando a diferenca étnico/racial é transformada em deficiéncia surgem
também justificativas pautadas num “psicologismo” que reduz as implicagdes
histéricas, sociais, e econdmicas que incidem sobre o povo negro a
comportamentos individuais: “alunos com dificuldade de aprendizagem”, por
exemplo. A énfase nesse “psicologismo” encobre o cardter excludente da
estrutura escolar brasileira, dando margem para que a diferenca cultural da
aprendizagem seja vista como desvio. Os alunos e as alunas negras, Vistos,
dentro da escola, como portadores de “deficiéncia” ou de “dificuldade de
aprendizagem”, fatalmente s@o rotulados como: “indisciplinados”, “lentos”,
“defasados”, “atrasados” (p.4).

Gomes (2002) pontua ainda que nesta perspectiva, as desigualdades construidas
socialmente passam a ser consideradas como caracteristicas préprias do negro e da negra. Dessa
maneira, um povo cuja historia faz parte da nossa formacao cultural, social e historica, passa a
ser visto através dos mais variados estere6tipos. Ser negro torna-se um estigma.

“Igual a Ayan, ela ndo chega a ter um cabelo totalmente afro mais é bastante cacheado,
e ela é gordinha, aqui mesmo na escola os colegas chamavam ela de bulufa, bolinha, e sempre
falei isso com ela: “‘filha vocé ndo tem que se importar com que os outros falam, vocé é linda,
vocé é vocé, voceé é linda do jeito que €! Entdo eu tento passar pra eles isso, e a escola tem me
ajudado bastante nessas diferengas! ”

Perguntei se ele acha se da geracdo da Ayan para a dela, se ouve uma melhora nas
discussdes e tratamento das diferengas: “Ouvi, ouvi sim. Inclusive eu estudei nesta mesma
escola e ndo tinha isso. Essas discussdes. E pai também néo conversava sobre isso ”.

A mae entrevistada acredita que houve uma melhora nas discussdes sobre a diversidades
ao longo dos anos, tanto na escola quanto na familia. Porém importante ressaltar que apesar da
lei 10.639/2003 posteriomente11.639/2003, as praticas realizadas ainda sdo isoladas diante do
todo. Geralmente conduzida por um ou dois professores (as) que entendem a necessidade

urgente de tal trabalho. Muitas vezes o discurso ainda utilizado e do apagamento das diferencgas.
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O que podemos notar em todas as entrevistas, e que apesar de suas peculiaridades, todas
mostraram a importancia da escola trabalhar com um novo olhar, privilegiando a sua dimenséo

cultural, realizando préticas simbdlicas, valorizando as diferencas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao se trabalhar com a teoria geral do imaginario estamos propondo um novo olhar, um
olhar para o sensivel, o indizivel, e este olhar me possibilitou muitas observacdes durante o
processo da tessitura desta dissertacdo e estada em campo.

O trabalho realizado sobre relacbes raciais na escola pesquisada, se mostrou
fundamental, pois através dele notamos que algumas criangas viveram processos de
transformacdes em suas identidades, se tornando mais seguras em relacdo a sua estética, sua
cultura, através da valorizacéo e representatividade positiva a elas apresentadas.

As criancas brancas também foram sem duvidas beneficiadas, pois ndo podemos perder
de vista que sdo relagdes raciais, que envolvem a todos, em busca de uma educagdo mais
igualitaria e de uma sociedade ndo excludente.

Foi possivel perceber que as rela¢bes entre criangas brancas e negras ocorriam até certo
ponto em harmonia. Porém algumas falas e comportamentos mostraram que as nogoes de
diferenga como hierarquia ja haviam sido incorporadas por alguns, mostrando que uma
educacdo anti racista tem que ocorrer em todos o0s espacos educativos, como familia, igrejas,
comunidades, midia, entre outros.

A familia, lugar fundamental para as construcgdes identitarias, mereceu destaque nesta
pesquisa. Nos questionarios respondidos pelos responsaveis pelas criangas, a grande maioria
destacou a necessidade e importancia do trabalho da escola.

Porém, caberia questionar se estas discussdes fazem parte dos seus espagos, ja que ao
entrevistar 3 maes e 1 pai, ficou nitido que a educacao para as relacdes raciais ndo fez parte de
suas historias de vida e ainda ndo faz. Nas auto declaracGes raciais também se notou os aspectos
de uma ideologia do branqueamento entre 0s responsaveis que responderam ao questionario.

A falta de uma educacdo critica, emancipadora, ficou evidente. A escola publica
brasileira ao manter seu curriculo conservador, continuou a reproduzir as desigualdades e
exclusdes. E consenso na literatura que apesar da lei 10.639/03, as iniciativas de trabalho neste
campo de acdo, sao isoladas, geralmente executadas por educadores criticos que tém a nogao
da sua importancia, como no caso desta pesquisa.

Assuntos como cotas, situacdo social do negro, e a falta de acesso a educacéo, surgiram
nas falas dos entrevistados. A ideologia do branqueamento evidenciou-se a em alguns
momentos, bem como o mito da democracia racial.

A pesquisa apontou que hd uma lacuna entre familia e escola, que merece uma atengédo

maior. Como criar uma geracdo mais critica e consciente se a pauta relacoes raciais nao fizer
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parte de todo o processo educativo incluindo o familiar? E a0 mesmo tempo como contar apenas

com agoes isoladas de alguns educadores comprometidos?
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APENDICE 1

LIVROS, BRINCADEIRA E JOGO DO PROJETO IDENTIDADE

Tudo bem ser diferente. O livro trabalha com as diferencas de cada um de maneira simples, e
aborda assuntos como adoc¢do, separacdo de pais, deficiéncia fisica, preconceito racial, entre
outros.

covelo de /.,
S  of

®)

O cabelo de Lelé. Lelé é uma menina negra de cabelos crespos que ndo gosta do que vé quando
se olha no espelho e se questiona de onde vem tantos cachinhos? Ela vive a se perguntar. E essa
resposta ela encontra num livro, em que descobre sua historia e a beleza da heranca africana.

ANA MARIA MACHADO

B mENiNR BoNiTa
P 0 12C0 de Fifg

ficar preto como aquela menina do laco de fita que ele acha linda. Depois de vérias tentativas e
frustracdes, a mae da menina explica ao coelho que ele ndo conseguird mudar sua cor. Porém,
o coelho conhece uma coelha bem pretinha, por quem ele se apaixona. Eles tém varios
filhotinhos, inclusive uma coelhinha pretinhal
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SONIA ROSA

@ menine Nite

O menino Nito. Conta a estdria de Nito, um menino que abria um berreiro por tudo e ninguém
aguentava mais tanta choradeira. Um dia seu pai o chamou num canto e veio com aquele
discurso - 'Vocé € um rapazinho, ja esta na hora de parar de chorar a toa. E tem mais, homem
gue ¢ homem ndo chora. Essas palavras “martelaram” na cabeca do Nito.

Ana e Ana. Conta a historia de duas irmds gémeas idénticas a ponto de as pessoas acharem que
uma é a outra e vice-versa. Na verdade, cada qual tem um gosto distinto e sente 0 mundo a seu
modo. Porém, a fase adulta mostra caminhos diferentes para duas pessoas tdo parecidas. Nem
sempre 0 irmao € aquele com quem parecemos fisicamente. Ele pode ser encontrado num 'primo
gémeo’, numa 'amiga gémea' e em tantas outras almas.
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As panquecas de Mama Panya: A historia se passa no Quénia, pais do leste da Africa (ou
Africa oriental). Mama Panya e seu filho, Adika, se preparam para ir a0 mercado. O menino
imagina que a mde fara panquecas, e ela confirma que a intencdo € justamente essa. No
caminho, mée e filho encontram véarios amigos e que acabam sendo convidados por Adika a
comer panquecas com eles. Mama Panya fica preocupada, temendo que a comida ndo seja
suficiente para alimentar todos eles. Entretanto, os convidados chegam trazendo, um a um,
alimentos para incrementar a refei¢do. Eles comem a sombra de um baob4, arvore da qual tudo
se aproveita, desde as folhas até o tronco.

Kaba Darebu. O autor, Daniel Munduruku, nativo do povo munduruku, localizado no Par4,
cria uma narrativa que apresenta aos leitores aspectos de sua cultura. As ilustracdes representam
frutas e animais que, em sua maioria, nos sdo desconhecidos e aborda os costumes e o dia a dia
de sua tribo, descrevendo tanto atividades, como a caga e os ritos, como também as brincadeiras
feitas por meninos e meninas de seu povo.
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BRINCADEIRA
Brincadeira do Arranca Mandioca

"Esta brincadeira ainda vive firme e forte em algumas aldeias indigenas, mas é pouco
conhecida entre as criangas e adultos ndo indigenas. Vive forte mesmo, afinal, para brincar é
preciso um bocado de for¢a”.

Os participantes se sentam no chéo, em fila, um atras do outro. O primeiro da fila deve
agarrar-se a uma arvore ou poste. Ele é "o dono da roga de mandiocas". O segundo da fila
entrelaga seus bracos pela barriga do companheiro da frente, e assim sucessivamente até que
todos estejam prontos para comegar.

Um dos participantes, de preferéncia, forte, é designado para arrancar, uma a uma, as
"crian¢as - mandiocas" da fila. O "dono da roca" da a autorizagdo para que as criangas
mandiocas sejam, uma a uma, desgarradas da fila comecando pela Gltima. Antes de comecar a
brincadeira os participantes devem combinar, BEM claramente, se fazer cocegas, pedir ajuda
a alguém de fora vai valer ou néo.

"Entre as criangas Guaranis vale usar de varias estratégias para conseguir o feito, como, por
exemplo, fazer cocegas, puxar pelas pernas, pedir ajuda para os que ja sairam da fila".

Entre as criancas xavantes, fazer cocegas é impensavel."

Fonte: MEIRELLES, Renata - GIRAMUNDO e outros brinquedos e brincadeiras dos

meninos do Brasil-Ed.Terceiro Nome - 2007 -Sao Paulo
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JOGO AFRICANO TSORO

& e ®
Tsoro Yematatu

Fonte: https://ticasdematema.blogspot.com/2009/01/tsoro-yematatu-um-jogo-do-
zimbbue.html
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APENDICE 2

Jﬁjf

Sou Ana Carolina, mestranda em Educacao pela Universidade Federal de Juiz

QUESTIONARIO

Mae, Pai ou cuidador (a),

de Fora, e estou realizando uma pesquisa com autorizagdo da Secretaria Municipal
de Educacao na escola municipal llva Mello Reis. Estarei acompanhando por alguns
meses o filho e/ou filha de vocés em suas atividades, nas turmas das professoras
Valquiria e Delfina/Andrea.

Peco gentilmente que respondam ao questionario em anexo para maiores
informacdes sobre as familias das crian¢cas que compdem as turmas. Os homes na
pesquisa serdo mantidos em sigilo, e essas informacfes sao importantes para inicio
do levantamento de dados. O questionario pode ser respondido pela mae, pai ou
alguma outra pessoa responsavel pela crianca.

Estarei aberta a maiores informacdes todas as quintas-feiras na escola.

Desde j4, agradeco!

QUESTIONARIO:

NOME (de quem estiver respondendo o
questionério):
SEXO: ( ) Masculino ( ) Feminino
O QUE E DA CRIANCA:

NOME COMPLETO DA
CRIANCA:
IDADE (da criancga):
TURMA:
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QUANTAS PESSOAS MORAM COM VOCE EM SUA CASA:

( )Duas ( ) Trés ( ) Quatro ( ) Cinco ( ) Seis ( ) Mais de seis.

QUEM SAO ESSAS PESSOAS:

( ) Cénjuge/Companheiro(a)

( ) Filho(s)

() Pai

( ) Méae

( ) Outros familiares

( ) Amigos

RESIDE EM QUAL BAIRRO DA CIDADE?

PROFISSAO:
ESCOLARIDADE:

( ) Ensino fundamental incompleto

( ) Ensino fundamental completo
( ) Ensino médio incompleto

( ) Ensino médio completo

( ) Ensino Superior incompleto

( ) Ensino Superior completo

SUA AUTODECLARACAO DE COR/RACA:
( )Branca ( ) Preta ( ) Parda ( ) Amarela ( ) Indigena

E DO SEU FILHO(A) QUE ESTUDA NA ESCOLA ILVA MELLO REIS:

( )Branca () Preta ( )Parda ( ) Amarela ( ) Indigena

A ESCOLA DO SEU/SUA FILHO(A) REALIZA ATIVIDADES DE VALORIZACAO

DAS DIFERENCAS ETNICO-RACIAIS?
( )SIM( )NAO () DESCONHECO
Se for do seu conhecimento comente algo

sobre:
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O SENHOR(A) ACHA IMPORTANTE TRABALHAR DIVERSIDADES E RESPEITO
AS DIFERENCAS NA ESCOLA:

( )SIM () NAO () NAO SEI

Caso ache importante e queira comentar, especifique quais e

porqué:

SEU FILHO(A) COSTUMA COMENTAR AS ATIVIDADES QUE ELE REALIZA NA
ESCOLA? () SIM ( ) NAO ( ) AS VEZES

O QUE SEU FILHO(A) MAIS GOSTA NA ESCOLA (Se possivel perguntar a ela/ela):

GOSTARIA DE COMENTAR OU SEGERIR ALGO?




APENDICE 3

NOMES DAS CRIANCAS E ADULTOS E SEUS SIGNIFICADOS

Masculinos:
AKIL — inteligente.
AMANI: Paz (Kiswahili)
GHEDI: Viajante (Somali)
INIKO: Nascido em tempos dificeis (Efik Da Nigéria)
KUMI: Vigoroso (Akan de Gana)
RAFIKI: Amigo (Kiswahili)
SULE: Aventureiro (Africa Ocidental)
THEMBI: Esperanca (Zimbabue)
TUPAC: Guerreiro, lider, mensageiro

Femininos:
ADOWA: Nobre
AYAN: Brilhante (Somaélia)
BAYO: Alegria encontrada
HASINA: Bondosa (Swabhili)
HOMA: Agitada (Kiswhaili)
KARIMU: Generosa
SHENA: Quieta, calma, reservada (Tutsi de Ruanda)
RADHIYA: Agradavel (Swahili)

Fonte: https://www.geledes.org.br/significados-dos-nomes-proprios-africanos/
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APENDICE 4

LANCHE COLETIVO
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ANEXOS



ANEXO 1

COLORIDOS Palavra Cantada

Eu sou o rosa

eu sou o amarelo

eu sou o verde

eu sou o vermelho

eu sou 0 carmim

eu SOuU 0 roxo

eu sou o azul

eu sou laranja

eu Sou marron

lilas, vermelho, amarelo, verde, rosa
somos coloridos!!!!

Somos de todas as cores

e as cores nao tem fim

pra tocar nossos tambores coloridos sdo assim
Somos de todas as cores

cada cor é uma beleza

pra cantar, pular, dancar em homenagem a natureza
somos todos coloridos

pra pular e pra brincar

e subir, subir, subir pintar e colorir o ar
somos todos coloridos

pra pular e pra brincar

e descer, descer, descer

escorregar e desmanchar

€0 €0

coloridos

€0, €o,

coloridos

€0, €o,

se voce gostou da gente

voce pode ajudar

seja como um colorido

com vontade de pintar

SOmMoSs Comao...
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ANEXO 2
AMAWOLE (PAROLES EN LINGALA, langue parlée au Congo)

Amawole, amawole, amawole
Amawole, amawole, amawole
Amawole, amawole eh eh eh

amawole Amawole, amawole eh eh eh

amawole

Kintela Kintela a nga nalela soso
Kintela a nga nalela kokooioko
Kintela a nga nalela soso

Kintela a nga nalela kokooioko
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ANEXO 3

A PRINCESA E A ERVILHA

A historia “A Princesa ¢ a Ervilha” ¢ uma readaptacdo da versdo que se passava na Dinamarca,
porém essa se passa no continente africano. A autora e ilustradora Raquel Isadora, antes de
recontar essa historia, percorreu todo continente africano, para entdo ilustrar e retratar suas
percepgdes sobre essa cultura multicolorida e assim tentando retratar varios aspectos da cultura
africana. O principe africano, em busca por sua amada, passa por diversos lugares e, em cada
um deles, escuta um “ola” em um idioma diferente, mostrando que a Africa é um pais com uma
diversidade cultural muito grande.
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ANEXO 4

VALORES CIVILIZATORIOS AFRO-BRASILEIROS

X
Y
1 Oralidade

o ‘

&F \
_—— -

, Valores " _
Civilizatarios

Energia Vital
(Axé)

t

. Cooperativismo/
Comunitarismo

-~ \

Fonte: http://www.acordacultura.org.br/oprojeto
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ANEXO 5

RAPUNZEL E O QUIBUNGO

RAPUNZEL
eo

QUIBUNGO

)
i
|

Esta histdria conta uma versdo brasileira de Rapunzel, esta negra e nascida na Bahia. Rapunzel
despertou a cobiga do monstro Quibungo e precisara da ajuda do seu principe brasileiro para

encontrar um final feliz.
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ANEXO 6

AQUALTUNE E ZUMBI DOS PALMARES

Fonte: https://ceert.org.br/noticias/historia-cultura-arte/12428/conheca-aqualtune-avo-de-
zumbi-dos-palmares



