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RESUMO

O desenvolvimento socioemocional recebe atengdo crescente no cenario educacional
devido aos efeitos positivos na trajetoria evolutiva de criancas e adolescentes. A presente
dissertacdo envolve dois estudos que foram realizados com o objetivo de aprofundamento
dessa tematica. O primeiro estudo apresenta uma revisdo nao sistematica de literatura que
abordou o desenvolvimento socioemocional na educagdo infantil, mais especificamente, no
contexto brasileiro. Consideraram-se questdes conceituais ¢ a inclusdo desse desenvolvimento
em documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC). Nesse estudo, buscou-se artigos
cientificos do periodo de 2010 a 2019 nas bases de dados bibliograficas Dialnet, ERIC,
PsycINFO, Periodicos Capes e BIREME, totalizando ao final 18 artigos. Consideraram-se trés
eixos de andlise: questoes conceituais sobre esse aspecto evolutivo, sua inclusdo no
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI) e na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); bem como no cotidiano escolar. As publicagdes indicam que esse
aspecto do desenvolvimento abarca um conjunto de experiéncias cognitivas e socioafetivas
vivenciadas desde a infincia por meio das interacdes familiares e escolares. A inser¢ao dessa
dimensdo socioemocional nos documentos analisados ¢ considerada como tarefa educativa,
embora sua inclusdo textual nesses documentos seja pouco explicita. O segundo estudo
apresenta um viés empirico que, por meio da metodologia qualitativa, investigou o
desenvolvimento socioemocional na escola por meio da coleta de dados sobre as concepgdes e
praticas de professoras e gestoras de escolas publicas pré-escolares. Realizou-se aplicagao de
questionario de identificacdo a 17 professoras e cinco gestoras. Além dos questionarios,
realizaram-se entrevistas, que foram transcritas e submetidas a andlise de conteudo.
Evidenciou-se que a maioria das docentes realiza atividades em sala de aula e projetos
especificos, visando promover o desenvolvimento socioemocional. O segundo estudo
considera que as gestoras entendem que o desenvolvimento socioemocional pode ser
desenvolvido por meio de praticas pedagdgicas cotidianas, pela pedagogia de projetos e do
relatorio descritivo com base avaliativa. Destaca-se ainda que a maioria das gestoras relata
vivenciar dificuldades junto as docentes quanto a tarefa de promover o desenvolvimento
socioemocional em sala de aula. A andlise dos relatos indica, dentre outros aspectos, que as
professoras entendem esta vertente do desenvolvimento infantil como um meio que envolve
caracteristicas sociais, emocionais € comportamentais, enquanto que as gestoras atribuem
prioritariamente para caracteristicas sociais. Tanto as docentes como as gestoras entendem o

desenvolvimento como inato e aprendido, além de informarem que a dimensao socioemocional



foi abordada em suas formagdes iniciais e/ou continuadas. Em relacdo ao objetivo de promover
0 aspecto socioemocional dos pré-escolares, as professoras atribuem a familia e a escola esta
tarefa; enquanto que as gestoras consideram ser uma tarefa educativa da escola. Todas as
entrevistadas ndo consideram as escolas, de educacdo infantil, preparadas para fomentar o
aspecto socioemocional, apontando lacunas na formagao e despreparo das professoras, além de
desafios na articulagdo entre teoria e pratica. O segundo estudo indica a necessidade do
aprimoramento das politicas publicas educacionais na dire¢do de incluir, com a devida
intencionalidade educativa, a tarefa de promover o desenvolvimento socioemocional na
educacdo infantil. Acredita-se que o conhecimento gerado pelos dois estudos pode contribuir
para uma praxis reflexiva dos professores e gestores atuantes nesse nivel de escolaridade
instigando a realizagao de outros estudos que aprofundem o conhecimento sobre a tematica

ainda bastante escassa no Brasil.

Palavras-chave: Desenvolvimento Infantil. Educagao Infantil. Socioemocional. Professores.

Gestores.



ABSTRACT

Socio-emotional development is receiving increasing attention in the educational
scenario owing to its positive effects on the evolutionary trajectory of children and
adolescents. This dissertation involves two studies that were carried out with the aim of going
deeper into this theme. The first study presents a non-systematic review of literature that
addressed socio-emotional development in early childhood education, more specifically, in the
Brazilian context. Conceptual issues and the inclusion of this development in official
documents of the Ministry of Education (MEC) were considered. In this study, scientific
articles from 2010 to 2019 were searched in the Dialnet, ERIC, PsycINFO, Periodicos Capes
and BIREME bibliographic databases, totalling 18 articles altogether. Three pillars of analysis
were considered: conceptual questions about this evolutionary aspect; its inclusion in the
National Curricular Reference for Early Childhood Education (RCNEI) and in the National
Common Curricular Base (BNCC), as well as in school daily life. Publications indicate that
this aspect of development encompasses a set of cognitive and socio-affective experiences
experienced since childhood through family and school interactions. The insertion of this
socio-emotional dimension in the documents analyzed is considered to be an educational task,
although its textual inclusion in these documents is not very explicit. The second study has an
empirical bias that, through qualitative methodology, investigated the socio-emotional
development in school through the collection of data on the conceptions and practices of
teachers and administrators of public pre-schools. An identification questionnaire was applied
to 17 (female) teachers and cinco (female) administrators. In addition to the questionnaires,
interviews were conducted, which were transcribed and submitted to content analysis. This
second study considers that administrators understand that socio-emotional development can
be developed through day-to-day pedagogical practices, project pedagogy, and descriptive
reporting on an evaluative basis. It should be noted that most administrators report
experiencing difficulties with teachers as regards the task of promoting socio-emotional
development in the classroom. The analysis of the data collected indicates, among other
aspects, that teachers understand this aspect of child development as a means that involves
social, emotional and behavioural characteristics, whereas administrators give priority to social
characteristics. Both teachers and administrators understand development as innate and
learned, and they report that the socio-emotional dimension was addressed in their initial
and/or continuing training. As regards the aim of promoting the socio-emotional aspect of pre-

schools, teachers ascribe this task to the family and the school; while administrators consider it



to be an educational task of the school. All those interviewed considered that the pre-schools
are unprepared to promote the socio-emotional aspect, pointing out gaps in the training and
lack of preparation of the teachers, as well as challenges in the articulation between theory and
practice. The second study indicates the need to improve public educational policies in the
sense of including, with proper educational intent, the task of promoting socio-emotional
development in early childhood education. It is believed that the knowledge generated by the
two studies can contribute to a reflexive praxis of teachers and administrators acting at this
level of schooling, encouraging further studies that deepen the knowledge on this theme,

which is still rather scanty in Brazil.

Keywords: Child Development. Child Education. Socio-Emotional. Teachers. Administrators.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, a populagdo brasileira compde-se de aproximadamente 206 milhdes de
pessoas, das quais 57,6 milhdes tém menos de 18 anos de idade conforme dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2016. Segundo o Fundo das Nacdes Unidas
para a Infincia (UNICEF), em 2018, o cenario da infancia e adolescéncia no Brasil era
caracterizado por avangos em relacdo aos direitos e deveres destinados a este publico. No
entanto, nem todos foram alcangados.

Embora o Brasil apresente legislacdes avancadas no que tange a prote¢do do
crescimento e desenvolvimento da infincia e adolescéncia, considerando documentos como o
da UNICEF (2018), fatores de risco ao desenvolvimento nesta faixa etaria, tanto de natureza
biolégica quanto psicossocial, constituem uma realidade na area da saide e na darea
educacional, por exemplo. Dentre os fatores de risco, Santos e Pacheco (2016) destacam:
prematuridade, desnutri¢do, vulnerabilidade social, violéncia familiar, dificuldade de acesso a
saude, violéncia escolar ou bullying, baixo desempenho académico, fracasso escolar.

Em meio a complexidade do mundo contemporaneo, esses fatores de risco possuem
impacto no desenvolvimento, especialmente na infancia, se considerado o contexto familiar e
escolar. Nessa dire¢do, Silva e Maciel (2014) salientam a relevancia de se compreender tal
problematica numa perspectiva integradora e sistémica, evitando a culpabilizagdo e
responsabilidade isolada da crianga, da familia, da escola, ou mesmo da sociedade.

Assumindo uma dire¢do proativa, Abreu et al. (2014) argumentam que a prevencdo € a
promogdo de satde mental compdem estratégias de identificacdo dos fatores de risco, bem
como dos fatores de protecdo, buscando intervir no sentido de minimizar os fatores
estressantes ¢ que geram vulnerabilidades, ¢ fomentar habilidades, ofertando recursos de
enfrentamento aos individuos frente as adversidades pessoais e contextuais.

Intervengdes com este carater sdo importantes em especial na escola, por ser um
contexto potencialmente disseminador de saude. Segundo Freire e Aires (2012) e Tacla ef al.
(2014), a escola contemporanea deve focalizar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, assumindo um papel crucial quanto ao enfrentamento e prevencao de fatores de
risco e incremento dos fatores de protecao.

Nessa perspectiva, a presente dissertacdo focaliza essa abordagem psicoeducacional
promotora de saude e desenvolvimento, no contexto educativo, que vem ganhando atengdo

crescente na defesa do desenvolvimento integral dos individuos. Mais especificamente, sera
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aqui abordada a tarefa educativa de promocgao intencional do desenvolvimento das habilidades
socioemocionais na escola, tematica bastante recente na literatura nacional.

No que tange ao desenvolvimento socioemocional na infancia, torna-se necessario o
fortalecimento de habilidades, como reconhecimento das emocgdes e sentimentos, empatia,
relacionamento interpessoal, perseveranca e trabalho em equipe na escola, como destaca Abed
(2016). Murta et al. (2015), destacam as etapas da infincia e adolescéncia como privilegiadas
para intervengdes precoces, pois tendem a minimizar o impacto dos riscos e contribuir para a
estimulacdo de recursos de protecao associadas a satide e a0 bem-estar.

De maneira preliminar, como serd discutido ao longo do presente trabalho, torna-se
necessario definir alguns constructos que sdo interligados e surgem na literatura como
semelhantes: o Desenvolvimento Socioemocional, as Competéncias Socioemocionais € as
Habilidades Socioemocionais (HSE). O desenvolvimento socioemocional ¢ definido por Piske
(2013) como as experiéncias vivenciadas pelo individuo em seu contexto histérico-cultural que
envolvem os sentimentos e as emocgdes. As competéncias socioemocionais, segundo 7The
Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning (CASEL, 2017) refere-se a um
termo mais global, envolvendo pensamentos, sentimentos e comportamentos, sendo agrupadas
em cinco aspectos centrais: autoconhecimento, consciéncia social, tomadas de decisao
responsavel, habilidades de relacionamento e autocontrole.

As HSE, por sua vez, sdo concebidas como o conjunto de caracteristicas individuais
produzidas por meio da interacdo entre as predisposi¢cdes bioldgicas e fatores ambientais,
manifestando-se como padrdes consistentes de pensamentos, sentimentos € comportamentos,
desenvolvidos e reforcados por meio de experiéncias de aprendizado formais e informais (De
FRUYT et al., 2015).

Essa variedade terminoldgica ¢ vista por alguns autores como uma barreira encontrada
no campo de estudo, que, por consequéncia, traz desafios conceituais € operacionais
importantes (KYLLONEN et al., 2014; SANTOS et al., 2018). No entanto, como salientam
Duckworth e Yeager (2015), hé outra vertente, composta por estudiosos que compreendem que
os termos encontrados na 4rea abarcam um mesmo espago conceitual sobre a temética
socioemocional, na medida em que compartilham a no¢do de desenvolvimento das habilidades
cognitivas sem desconsiderar o desenvolvimento social € emocional.

Diante do exposto, optou-se por adotar as terminologias de modo compartilhado,
habilidades socioemocionais e/ou desenvolvimento socioemocional, visto que sdo mais

frequentemente utilizadas no contexto nacional.
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Os panoramas internacional e nacional de investigagdes sobre a tematica
socioemocional refletem um interesse expressivo na area. Santos et al. (2018), com base em
uma revisdao de literatura, ressaltam que o tema vem sendo investigado no contexto
internacional desde meados do século XX, enquanto, no Brasil, as referidas autoras e Santos e
Primi (2014) informam que essa area de estudos, incluindo sua interface com a educagdo e a
escola, € bastante recente e escassa.

No exterior, Coelho et al. (2016) salientam que as intervengdes de cunho
socioemocional possuem um 6timo custo-beneficio no contexto escolar, sendo inseridas, em
alguns paises, nas politicas educacionais, com o objetivo de sistematizar as praticas de
desenvolvimento destas habilidades na educagao.

Os programas de intervengdo preventiva e promotora de saude mental realizados na
escola tendem a se basear na abordagem da aprendizagem socioemocional, desenvolvida pelo
CASEL. Alguns estudos de metaandlises, por exemplo, Durlak et a/ (2011), Goldberg et al.
(2019) e Sklad ef al. (2012) demonstram beneficios desses programas ao desenvolvimento
infantil, por exemplo, com relacdo as habilidades sociais e redu¢do de comportamentos
antissociais, contribuindo de maneira indireta para o desempenho académico. Del Prette e Del
Prette (2012) afirmam que o cendrio internacional reflete uma crescente preocupagdo com o
desenvolvimento emocional e com as habilidades de relacionamento interpessoal,
compreendidas como objetivo relevante para se alcancar uma concepcdo mais abrangente de
educacado escolar, aqui incluida a educagao infantil.

No contexto brasileiro, as produgdes cientificas concentram-se na area da Educagao,
com maior nimero de investigagdes focadas no desempenho académico (SANTOS et al.,
2018). Encontram-se estudos envolvendo temdticas referentes as novas perspectivas das
politicas de avaliagdes externas e curriculares como Carvalho e Santos (2016) e Carvalho e
Silva (2017), propostas e producdo cientifica da avaliagdo das habilidades socioemocionais na
escola tais como Ambiel et al. (2015) e Santos e Primi (2014), intervengdes como o Programa
Semente (DAMASIO, 2017), que busca desenvolver as HSE em criancas e adolescentes,
conforme o enquadramento teodrico da Casel, bem como estudos abordando o papel essencial
dessa tematica nos debates sobre politica educacional e, mais timidamente, na pratica
educacional (BARROS et al., 2016).

Alguns autores, mediante a escassez de estudos empiricos e programas nacionais que
tenham como objetivo a promogdo das referidas habilidades, sugerem a ampliacdo e avaliacao
desses estudos, que podem servir de base para politicas publicas e curriculos no Brasil (LEAL,
2019; MOTTA; ROMANI, 2019; ZAMBIANCO, 2020).
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Observa-se que o desenvolvimento das habilidades socioemocionais constitui um dos
objetivos educacionais presentes na politica educacional brasileira, principalmente quando se
refere a educacdo infantil, nivel da educacdo basica, foco do presente estudo. O Ministério da
Educagao (MEC) elaborou e emitiu documentos, tais como o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998a) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018), que, em suas diretrizes, propde aos educadores a estimulagdao do
desenvolvimento integral, incluindo o aspecto socioemocional do desenvolvimento infantil.
Entretanto, apesar dos avancos encontrados na legislagdo brasileira, existe, ainda, uma
dissondncia entre as propostas das politicas educacionais e a pratica pedagdgica, como
ressaltam Barros et al. (2016).

Como destacado anteriormente, as iniciativas na dire¢do de focalizar a promog¢do dos
aspectos socioemocionais na escola ainda sdo muito limitadas no pais, mesmo considerando as
evidéncias empiricas sobre os beneficios de se fomentar tais habilidades para a adaptacao do
individuo as exigéncias evolutivas pertinentes a esta faixa etaria e as posteriores.

A inser¢do do desenvolvimento integral e das habilidades socioemocionais surge como
uma perspectiva diferenciada na pratica educacional, atribuindo implicagdes praticas a
formag¢do dos educadores. Tanto professores, quanto gestores pré-escolares, de acordo com a
BNCC e o RCNEI, possuem a fun¢do de mediar e ampliar as possibilidades de aprendizagens,
trabalhando com conteudos diversos desde cuidados basicos (cuidar) aos conhecimentos
especificos (educar), na perspectiva de uma praxis reflexiva e com intencionalidade
pedagogica. Como argumenta Pedroza (2014), os professores ¢ os demais agentes educativos
devem conhecer o processo do desenvolvimento humano levando em consideracao as etapas
do curso de vida em suas praticas na escola.

Algumas investigacdes nacionais que associam a pratica docente e a tematica
socioemocional, como o Instituto Ayrton Senna (IAS), 2015 e Smolka et al. (2015), apontam
divergéncias quanto as concepgdes dos educadores sobre seus papéis na promog¢ao das HSE.
Dessa maneira, mediante a literatura e as diretrizes das politicas educacionais que abordam a
importancia destes profissionais no desenvolvimento das habilidades socioemocionais na
escola (BRASIL, 2018; BRASIL, 1998a; PEDROZA, 2014), torna-se relevante investigar a
concepgdo dos agentes educativos sobre essa tarefa educativa e conhecer as estratégias que
adotam para promover o bem-estar socioemocional das criangas em sala de aula.

Na presente dissertagdo de mestrado, tem-se como objetivo geral investigar as
perspectivas dos professores e gestores sobre o desenvolvimento das habilidades

socioemocionais na educacdo infantil.
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Como objetivos especificos do trabalho tém-se: discutir a temdtica a partir de uma
revisdo ndo sistematica de literatura, com foco mais especifico no caso brasileiro; identificar e
analisar as concepgdes e praticas dos professores e gestores de escolas publicas quanto ao
desenvolvimento socioemocional na escola, bem como, comparar, tais concepgdes e praticas
de docentes e gestoras.

Este trabalho divide-se em trés partes principais: Introducdo; o Capitulo 2, com o
estudo “Desenvolvimento socioemocional: perspectivas e desafios na educacdo infantil”; o
Capitulo 3, contendo o estudo intitulado “Desenvolvimento das habilidades socioemocionais
na escola: perspectivas de professores e gestores da educacdo infantil” e, as Consideragdes
Finais Gerais, além, dos elementos pos-textuais em anexo.

O Capitulo 2 apresenta uma revisdo nao sistematica de literatura que abordou o
desenvolvimento socioemocional na educacao infantil, focalizando o periodo de 2010 a 2019,
nas bases de dados bibliograficas Dialnet, ERIC, PsycINFO, Periodicos Capes e BIREME.
Objetivou-se discutir o desenvolvimento socioemocional na educag¢do infantil, mais
especificamente no contexto brasileiro, considerando questdes conceituais e sua inclusdo nos
principais e atuais documentos oficiais do Ministério da Educagdao (MEC), para este nivel da
educacdo basica. Optou-se por discutir os artigos considerando trés eixos tematicos: questoes
conceituais acerca da tematica socioemocional;, consideragdes sobre os documentos
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil e Base Nacional Comum Curricular e
as referéncias que estes documentos fazem a dimensdo socioemocional do desenvolvimento
infantil, além da perspectiva na literatura nacional e internacional da escola como contexto
promotor das habilidades socioemocionais. Este estudo foi apresentado seguindo as regras e
instrugdes para autores do periddico Perspectivas en Psicologia (Mar del Plata). O artigo foi
submetido no més de julho de 2020.

O Capitulo 3 apresenta a pesquisa empirica de cunho qualitativo e exploratdrio que,
como ja foi dito, objetivou investigar a perspectiva de professores e gestores de escolas
publicas de educagdo infantil acerca da tarefa educativa de promover o desenvolvimento
socioemocional nesse nivel de escolaridade. Foram participantes 17 professoras e cinco
gestoras, tendo sido utilizados dois questionarios de identificacdo (um para professores e outro
para gestores) e dois roteiros de entrevista semiestruturada para ambas profissionais. As
entrevistas foram transcritas e submetida a analise de contetido tematica e frequencial. Este
estudo foi elaborado na forma de artigo seguindo as normas e instru¢cdes para autores do
periddico Gerais: Revista Interinstitucional de Psicologia e serd submetido apds a defesa e

possiveis ajustes propostos a dissertagao.
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Na ultima parte, sdo apresentadas as consideracdes finais gerais desta dissertacdo,
empreendendo-se um esfor¢o para sintetizar de forma conjunta o estudo 1 e o estudo 2, com
indicagOes para futuras pesquisas sobre a temdtica e suas interfaces. Destaca-se que os estudos
acima referidos foram elaborados no formato de artigos e sobre a mesma tematica, bastante

escassa no contexto nacional, justificando, a inser¢do repetida de alguns conceitos.
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2 DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL: PERSPECTIVAS E DESAFIOS NA
EDUCACAO INFANTIL

A escola ¢ uma instituicdo social complexa, marcada por influéncias diversas e
conflitantes ao longo da historia. Constitui um sistema influenciado por fatores internos, como
a relacdo familia e escola, gestdo educacional, relacdo professor e aluno, problemas que
influenciam no desempenho dos alunos; e externos, por exemplo, transformagdes ocorridas na
sociedade, relagdo da escola com a comunidade, entre outros (ALBERTANI; SODELLI,
2014).

De acordo com Silva e Maciel (2014), o contexto escolar atual, permeado por praticas
reflexivas, vem sendo caracterizado como um locus passivel de prevengdo e promog¢do de
varias habilidades que ultrapassam, tradicionalmente, as habilidades cognitivas. Para Santos et
al. (2018), torna-se imprescindivel a instituicdo escolar ofertar condigdes que tenham como
fim propiciar o desenvolvimento integral dos alunos, de habilidades e competéncias, que por
consequéncia, auxiliardo na conquista do sucesso académico, profissional e pessoal da crianga.
Como salientam Santos e Primi (2014), tais habilidades vém sendo classificadas em duas
vertentes: habilidades cognitivas e habilidades socioemocionais. As cognitivas sdo
reconhecidas pelos sistemas educativos e se caracterizam como aquelas que estdo nos
curriculos educacionais at¢ entdo. Porém, o que se percebe ¢ a necessidade de se considerar
nos curriculos e praticas educacionais tanto essas habilidades cognitivas quanto as habilidades
socioemocionais. De acordo com Piske (2013), o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais, foco do presente artigo, refere-se as experiéncias que os individuos
vivenciam ao longo da sua trajetoria evolutiva e que envolvem sentimentos € emogdes. A esse
respeito  Browell e Knopp (2007) salientam que os modelos mais produtivos de
desenvolvimento socioemocional devem incluir os processos intrapessoais € interpessoais —
fisioldgicos, atencionais, cognitivos, sociais € emocionais — como motores de crescimento e
desenvolvimento em cada dominio. Tais habilidades podem auxiliar o individuo a lidar
consigo, a estabelecer e manter relagdes mais adaptativas com os outros; e, a executar tarefas
de forma adequada ¢ mais saudéavel, interferindo por consequéncia na saude mental ¢ na
qualidade de vida desses sujeitos (ABED, 2016; SANTOS et al., 2018; SQUASSONI et al.,
2014; TACLA et al., 2014).

No ambito da promog¢do de saide mental, segundo Coelho et al. (2016), o
desenvolvimento das habilidades socioemocionais, ¢ apresentado no contexto internacional

como uma das intervengdes que detém melhor relagido custo/beneficio. Também tém crescido
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as evidéncias de que o desenvolvimento socioemocional ¢ imprescindivel para a adaptagdao das
criangas as exigéncias da sociedade, de forma a adaptarem-se as necessidades complexas do
crescimento e desenvolvimento. Além disso, destacam-se os beneficios de se promover essas
habilidades no processo ensino aprendizagem, no relacionamento interpessoal, e, na formacao
do desenvolvimento de competéncias profissionais como Durlak et al. (2011) e Gondim ef al.
(2014). Numa vertente preventiva e promotora de satde, as escolas tém sido destacadas por
seu grande potencial como nticleos de “disseminacdo de satde”, de transformag¢do e impacto
na sociedade, fazendo com que a aproximagdo dos docentes e outros agentes educativos da
escola para a area das habilidades socioemocionais torne-se um valioso caminho para o
desenvolvimento e bem estar dos alunos (TACLA et al., 2014).

Destaca-se que nos debates internacionais sobre politica educacional o
desenvolvimento das habilidades socioemocionais ocupa, atualmente, um papel importante
(BARROS et al., 2016). No contexto brasileiro, ndo ¢ diferente, pois, apesar de ser uma
tematica ainda timidamente explorada, a legislacdo referente a educacdo ¢ avancada e,
considerada um direito constitucional, possuindo documentos que indicam a inser¢do das
habilidades socioemocionais nos curriculos, como a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
- Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) -; o Referencial Nacional Curricular
para Educacao Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998a), e a atual Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018).

A partir de uma revisdo ndo sistematica de literatura, o presente artigo discute o
desenvolvimento socioemocional na educagdo infantil, mais especificamente, no contexto
brasileiro, considerando trés eixos tematicos: questdes conceituais; inclusdo da dimensao
socioemocional do desenvolvimento infantil nos principais e atuais documentos oficiais do
Ministério da Educacdo (MEC); e a perspectiva na literatura nacional e internacional da escola

como contexto promotor das habilidades socioemocionais.
2.1 METODO

Para a identificagdo dos artigos sobre o desenvolvimento socioemocional e as
perspectivas deste aspecto do desenvolvimento na educacdo infantil, realizou-se um
levantamento e andlise bibliografica nas bases de dados da Fundacion Dialnet (Dialnet), da
Educational Resources Information Center (ERIC), da American Psychological Association
(APA-PsycINFO), do Portal de Periodicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e do Centro Latino-Americano e do Caribe de Informa¢do em

Ciéncias da Saude (BIREMFE). Foram utilizados os descritores isolados ou de forma
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combinada, “desenvolvimento socioemocional” / ‘“habilidades socioemocionais” /
“competéncias socioemocionais” e ‘“desenvolvimento infantil” / “pré-escola” / “pré-
escolares” / “educacdo infantil” / “BNCC” / "RCNEI"; em trés idiomas portugués, espanhol
e inglés, com intervalo temporal de 2010 a 2019. Os critérios de inclusdo das publica¢des
foram: ter expressdes utilizadas nas buscas no titulo ou ter explicito no resumo que o texto
relaciona-se ao desenvolvimento socioemocional e o contexto escolar, especialmente, a
educacdo infantil. Foram excluidos os artigos que ndo estavam disponiveis na integra, que nao
apresentaram todos os critérios de inclusdo estabelecidos, bem como publicacdes recuperadas
em mais de uma das bases de dados relacionadas, totalizando ao final, 18 artigos. Santos et al.
(2018) salientam que o tema vem sendo mais investigado no contexto internacional, sendo
bem recente na literatura nacional, havendo uma escassez de estudos quando se considera o
desenvolvimento socioemocional e a educacdo infantil, justificando, em parte, a op¢do por

uma revisdo nao sistematica.
2.2 O DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL.: QUEST@ES CONCEITUAIS

O desenvolvimento socioemocional ¢ definido por Piske (2013) como o conjunto de
vivéncias que os individuos experienciam em seu contexto historico-cultural e que envolvem
as emogoes, podendo ser caracterizado como um fendmeno que possui um propoésito, sentido e
significado social. Segundo Petrucci er al. (2016) o principal fator responsavel pelo
desenvolvimento socioemocional na infancia sdo as interacdes com os primeiros cuidadores
familiares, pois, a familia atua como mediadora das relagdes sociais, por meio de cuidados
parentais, das praticas educativas, estilos parentais e do clima familiar. Macana (2014) reforca
a premissa de que tais aspectos, dentre outros, associam-se ao desenvolvimento
socioemocional. A medida que as criangas crescem, sao inseridas em novos contextos, novas
experiéncias cognitivas e socioafetivas, as quais passam também a contribuir para o
desenvolvimento socioemocional saudavel (PETRUCCI et al., 2016). Nesta dire¢do, como
apontam os referidos autores, Marin e Fava (2016), o contexto escolar passa a ser destacado
como promotor do desenvolvimento de criangas e de adolescentes nesse dominio, ampliando
as possibilidades do aprimoramento desse aspecto evolutivo, fundamental para o éxito na
interagdo social.

No que tange a tematica socioemocional, torna-se necessario definir alguns termos e
constructos interligados e que surgem na literatura geralmente como sinOnimos de
desenvolvimento socioemocional, tais como Competéncias Socioemocionais ¢ Habilidades

Socioemocionais (HSE). Para The Collaborative for Academic, Social, and Emotional
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Learning (CASEL, 2017), bem como para Coelho ef al. (2014), a competéncia socioemocional
refere-se a um termo mais global envolvendo pensamentos, sentimentos e comportamentos e ¢
agrupada em cinco aspectos centrais: autoconhecimento, consciéncia social, tomadas de
decisdo responsavel, habilidades de relacionamento e autocontrole. O termo habilidades
socioemocionais, por sua vez, ¢ definido por De Fruyt et al. (2015) como o conjunto de
caracteristicas individuais produzidas pela interagdo entre as predisposi¢oes bioldgicas e
fatores ambientais, manifestando-se como padrdes consistentes de pensamentos, sentimentos e
comportamentos, desenvolvidos e reforgados por meio de experiéncias de aprendizado formais
e informais, ¢ que influenciam diferentes resultados sociais, emocionais, laborais e
socioecondmicos ao longo da vida do individuo. Dessa forma, pode-se concluir que a
diferenciagdo destes termos reside nas cinco competéncias propostas pela CASEL.

Como informam Duckworth e Yeager (2015), e Santos (2016), alguns termos
alternativos surgiram na literatura nas duas ultimas décadas para se referirem as habilidades
socioemocionais, por exemplo: “habilidades ndo-cognitivas”, “habilidades do século XXI”,
“habilidades de carater”, “habilidades transferiveis”, “habilidades pessoais™ ,“caracteristicas
psicossociais” ou “competéncias socio-afetivas”. Esta variedade terminologica é descrita por
alguns autores como uma barreira encontrada no campo de estudo (KYLLONEN et al., 2014;
SANTOS et al., 2018) uma vez que a variabilidade de termos envolvendo a tematica
socioemocional traz desafios conceituais e operacionais importantes. Contudo, Duckworth e
Yeager (2015), na tentativa de estabelecer um possivel consenso, salientam que todos estes
termos abarcam um mesmo espago conceitual sobre a tematica socioemocional, na medida em
que, compartilham a noc¢do de desenvolvimento afetivo-emocional paralelo ao
desenvolvimento das habilidades cognitivas. Ou seja, compartilha-se a concep¢do de que as
habilidades socioemocionais podem ser desenvolvidas na criangca ou no adolescente
independentemente da evolucdo dos mesmos nas habilidades cognitivas. Outro eixo comum de
estudo para o tema ¢ a percep¢do de que essas habilidades trazem beneficios para a educacao
inserindo a inter-relagdo com fatores situacionais.

Abrahams et al. (2019) salientam que, além dessa variabilidade terminoldgica, ha
também uma enorme variabilidade no nimero e natureza das habilidades incluidas em
diferentes modelos e estruturas, como discutem varios autores (KYLLONEN et al., 2014;
PRIMI et al., 2016; VOOGT; ROBLIN, 2012). A perspectiva do Desenvolvimento Positivo
dos Jovens, por exemplo, PYD (BOWERS et al., 2010) propde o modelo “5Cs” definido por
competéncia, confianga, carater, carinho e conexdo. Outro exemplo pode ser mencionado por

meio do modelo Perma no ambito da Psicologia Positiva, de Seligman (2011), o qual propde
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cinco pilares para o desenvolvimento socioemocional: emoc¢do positiva, engajamento,
relacionamentos, significado e realizacdo. Como destacam Primi et al. (2016), constitui ainda
um desafio estabelecer o niimero e a natureza dos construtos que representam as caracteristicas
socioemocionais.

Assume-se no presente trabalho que o desenvolvimento socioemocional envolve um
conjunto de vivéncias cognitivas e socioafetivas experienciadas pelos individuos em seu
contexto historico-cultural e que pode ser fomentado desde a infancia por meio da qualidade
das interacOes familiares e das relagdes estabelecidas em demais ambientes, como por
exemplo, a escola. Assim, se este aspecto do desenvolvimento humano for promovido, pode
contribuir para o bem estar pessoal e subjetivo dos individuos, em suas relagdes interpessoais,
no sucesso académico e profissional. Parte-se, portanto, da relevancia de se empreender um
esforco conjunto na dire¢do de promover o desenvolvimento socioemocional desde a mais

tenra idade, nos mais variados contextos especialmente na escola, foco do presente estudo.

2.3 A DIMENSAO SOCIOEMOCIONAL NOS DOCUMENTOS OFICIAIS NACIONAIS
PARA A EDUCACAO INFANTIL

A escola, como contexto de educagdo e desenvolvimento, constitui locus fundamental
de socializacdo onde sdo construidas, em especial, as interagdes com o0s pares € com 0s
professores. Para Petrucci et al. (2016), algumas varidveis desse contexto destacam-se pelo
potencial que possuem de influenciar direta ou indiretamente o desenvolvimento
socioemocional dos alunos. Dentre essas variaveis, destacam-se: o relacionamento professor-
aluno, o clima escolar, a localizagdo, o tamanho e a quantidade de recursos materiais da escola,
o niamero de criangas na sala de aula, além de caracteristicas pessoais de criangas e
professores. Segundo os autores referidos, tais varidveis podem contribuir para a eficicia das
praticas escolares implementadas com o objetivo de aperfeicoar o desenvolvimento humano
integral, e, particularmente, o desenvolvimento socioemocional.

Tanto as praticas realizadas na escola quanto o planejamento que as antecedem sdo
relevantes para a promog¢do do desenvolvimento das habilidades socioemocionais. No Brasil,
assim como em outros paises, foram elaborados documentos que fornecem diretrizes para as
praticas educativas como, por exemplo, os documentos oficiais derivados das politicas
publicas nacionais, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e os curriculos de cada municipio. No
ambito da educagdo infantil, no Brasil, Coutinho e Tomas (2018) destacam o quao
fundamental é a existéncia dos documentos mandatérios como a LDB, bem como os

documentos elaborados pelo MEC com a finalidade de orientar e delimitar pardmetros de
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fiscalizacdo e avaliagdo das institui¢des educacionais tais como o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998a) e a atual Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), ja citados.

No que tange ao escopo do presente artigo, visando oferecer subsidios para melhor
entendimento da questdo socioemocional na escola, serdo tecidas algumas consideragdes sobre
o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil e a Base Nacional Comum
Curricular, publicados pelo MEC, e que fazem referéncia a educagdo infantil em relagao a
dimensao socioemocional do desenvolvimento da crianga. Ressalta-se a limitagdo da literatura
nacional envolvendo a discussdo nessa interface.

O Referencial Curricular Nacional para a Educac¢do Infantil, publicado em 1998 e
produzido pelo MEC, integra a séric de documentos intitulados Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998b) cuja finalidade, na época, era orientar a pratica educativa,
definindo objetivos para a educacdo infantil ¢ o que trabalhar em cada faixa etéria
(CERISARA, 2002; JARDIM, 2016). O documento foi desenvolvido para servir como um
guia de reflexdo sobre objetivos, conteudos e orientagdes didaticas para os profissionais que
atuam diretamente com criancas de O a 6 anos, respeitando os estilos pedagogicos e a
diversidade cultural brasileira, o documento derivou de um amplo debate nacional (BRASIL,
1998a; SILV; ARCE, 2010). J4, a criagdo da Base Nacional Comum Curricular, um
documento bem mais atual, segundo Marques et al. (2019) estava prevista na Constituicao
Federal de 1988, na LDB e no Plano Nacional de Educagdo (PNE, Lei n® 13.005, de 25 de
junho de 2014). Segundo os citados autores, a BNCC foi criada com a intengao de maximizar
a qualidade da Educacao Basica e reduzir fortes disparidades entre aquilo que ¢ ensinado nos
diferentes estados, locais, e regides brasileiras.

Mais especificamente, o RCNEI é composto por trés volumes organizados em:
Introducdo, Formacdo Pessoal e Social e, Conhecimento de Mundo. Conforme destacam
Amorim e Dias (2012) no volume introdutorio, o documento retratou, entre outras questdes,
consideragdes sobre as creches e pré-escola; a concepcao de crianga e sobre o educar, o cuidar
e o brincar; o perfil do profissional de Educacdo Infantil e os objetivos gerais de nivel de
escolaridade. O material ainda se propds a orientar a organizagdo dos projetos educativos das
instituicdes. Por outro lado, a estrutura do segundo e do terceiro volume se apoia em uma
organizagao por idades, que divide orientagdes para as criangas de zero a trés anos e para as
criangas de quatro a seis anos e estd organizado em areas de experiéncias e eixos de trabalho
(AMORIM; DIAS, 2012; BRASIL, 1998a). No primeiro volume o RCNEI traz como

concepgdo de crianga um sujeito sécio-histdrico; com capacidades singulares de pensar e agir
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no mundo, que utiliza de diferentes linguagens no processo de construcdo do conhecimento,
fruto de um trabalho de criacdo, significacdo e ressignificagdo (SILVA; ARCE, 2010). Quanto
a dimensdo socioemocional, foco do presente artigo, Gongalves ef al. (2008) salientam que
mesmo sem demonstrar claramente a necessidade do trabalho com a promocdo do
desenvolvimento e da saide, o RCNEI aborda a formacdo integral das criangas. Pode-se
considerar que a preocupacao com esse aspecto do desenvolvimento se faz presente, ainda que
indiretamente, quando se considera os eixos de Formagao Pessoal e Social, apresentados no
segundo volume. Constata-se uma énfase quanto ao cuidado infantil, considerando o eixo
Identidade e Autonomia; e, no terceiro volume, Conhecimento de Mundo, incorporando o
trabalho com conteudos informativos sobre o tema saide e desenvolvimento infantil,
abordando mesmo que de forma implicita o desenvolvimento socioemocional.

No que tange o primeiro volume em que sdo contemplados os conceitos de educar,
brincar ¢ cuidar, o desenvolvimento socioemocional ¢ retratado na vivéncia cotidiana da
crianga com seus pares e os professores, e se propde a estimular o desenvolvimento integral
das criangas, afirmando que “neste processo, a educagdo poderd auxiliar o desenvolvimento
das capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas,
emocionais, estéticas e €ticas, na perspectiva de contribuir para a formagao de criancas felizes
e saudaveis” (BRASIL, 1998a, p. 23).

Ao passo que, no segundo volume em que ha a proposta da Formagao Pessoal e Social
das criancas, observam-se aspectos do desenvolvimento socioemocional sendo explorados no
trecho referente aos conteudos, por exemplo, o objetivo de fomentar a autoestima, a
capacidade de escolha da crianca, as brincadeiras e interagdes, cooperagdo entre pares, além do
processo de aquisi¢do de independéncia e autonomia, respeito as diferengas, entre outras
necessidades psicoeducacionais e habilidades. O documento insere orientacdes quanto a
pratica docente, quando salienta a busca pelo “estabelecimento de um clima de seguranca,
confianga, afetividade, incentivo, elogios e limites colocados de forma sincera, clara, e afetiva
dao o tom de qualidade da interagdo entre adultos e criangas” (BRASIL, 1998a, p. 49).
Portanto, torna-se necessario que os professores reconhecam e valorizem o relacionamento
professor-aluno, pois este aspecto pode ser considerado um facilitador na promogdo do
desenvolvimento socioemocional e integral das criangas.

Em relacdo ao terceiro volume, cujo tema é “Conhecimento de Mundo”, constatam-se
propostas de estimulagdo do movimento; da presenga da musica e das artes visuais; e, do

desenvolvimento da linguagem oral e escrita e a da matematica. H4 ainda mengdo ao trabalho
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com contetdos sobre o desenvolvimento infantil, e mesmo que de maneira implicita, nas agdes
diarias, visando o desenvolvimento do aspecto afetivo-emocional e social.

Conclui-se que a dimensdo socioemocional do desenvolvimento ¢ contemplada no
RCNEI, ainda que de forma implicita, como um objetivo e estd associada a percep¢do de
Petrucci et al. (2016), pois os autores afirmam que, a medida que as criangas sdo inseridas em
novos contextos, como o escolar, novas experiéncias cognitivas e socioafetivas passam
também a contribuir para o desenvolvimento socioemocional saudavel, para além do convivio
familiar.

Quanto a Base Nacional Comum Curricular, este documento define um conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagido Basica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), e
que devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais (BRASIL, 2018). No que tange a Educac¢do Infantil, de modo semelhante ao Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, a BNCC aborda a concep¢do da infancia, que
durante as ultimas décadas vem sendo vinculada a concepgdo do educar e do brincar, estando
presente a nogdo de cuidado no processo como um todo. A integragdo entre o cuidado e a
atividade de brincar, segundo o que prevé o documento, precisa se refletir nas praticas
pedagogicas visando ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades gerais e
evolutivas das criangas, consolidando novas aprendizagens (BRASIL, 2018).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), os seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento — conviver, brincar, participar, explorar, expressar,
conhecer-se — asseguram, na educagdo infantil as condi¢des para que as criancas aprendam a
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-
se provocados a resolvé-los, construindo significados sobre si, sobre os outros e sobre o
mundo social e natural, buscando a transforma¢do da educagdo ¢ ofertando as criancas um
espaco favoravel para a promog¢ao do desenvolvimento socioemocional. Como afirmam Marin
e Fava (2016), a escola, com seu potencial promotor de desenvolvimento humano, pode
ampliar as possibilidades de aprimoramento da competéncia socioemocional.

Mais especificamente, quanto a abordagem da dimensdo socioemocional na BNCC, os
seis direitos de aprendizagens e desenvolvimento das criangas, com seus eixos estruturantes —
as interagdes e as brincadeiras — revela uma organizagdo curricular da educacgdo infantil
estruturada em cinco campos de experiéncias — 1) O eu, o outro e o nos; 2) Corpo, gestos e
movimentos; 3) Tragos, sons, cores e formas; 4) Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; 5)

Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes — que constituem um arranjo
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curricular que engloba as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e
suas aquisi¢des em um determinado ambiente.

Como salientam Marin e Fava (2016) e na prépria BNCC (Brasil, 2018), o
desenvolvimento socioemocional ¢ contemplado em algumas habilidades expressas dentro
destes campos, como por exemplo, no primeiro campo de experiéncia, a expressividade
emocional, empatia, responsabilidade, ampliacdo das relagdes interpessoais, com base na
cooperacdo e respeito, comunicacdo assertiva, resolugdo de problemas. No segundo campo
identifica-se a mencdo a autorregulacdo emocional, a partir da aprendizagem do controle do
corpo durante as atividades; e do desenvolvimento do autocuidado. Ja no terceiro campo,
destaca-se a promoc¢do da criatividade e da autonomia. No quarto campo de experiéncia,
verifica-se a necessidade de expressao das emocgodes através de diferentes linguagens artisticas;
a promocao do senso critico e o estimulo a colaboragdo nas atividades propostas pelo
professor.

A BNCC traz como proposta aos professores da Educacdo Infantil, a tarefa de
promover intencionalmente o desenvolvimento socioemocional das criangas. Silva e Silva
(2016) ressaltam que o processo de aprendizagem infantil, exige uma compreensao de sujeito
integral, holistico, um sujeito completo composto por corpo, mente € emogdes. Os autores
salientam que para além da organizagdo e sistematiza¢do do processo, cabe ao/a professor/a
criar na crianca a necessidade do conhecimento, por meio do afeto, de modo a mobilizar suas
emocdes no processo de relacionar-se com o mundo, aprender e desenvolver sua personalidade
e sua inteligéncia. Reforcam os autores, que o processo de ensino-aprendizagem requer o
envolvimento ativo e integral da crianga, necessitando que seja conferida uma aten¢do ndo
somente ao seu desenvolvimento cognitivo, como também ao seu desenvolvimento
socioemocional.

Nessa direcdo, na etapa da educagdo infantil considerada na Base Nacional Comum
Curricular, os direitos de aprendizagens e desenvolvimento, que significam comportamentos,
habilidades e conhecimentos devem ser estimulados nas criangas, fomentando os seus
desenvolvimentos, nos diversos campos de experiéncias. Destaca-se a necessidade e a
relevancia das interagcdes e brincadeiras como eixos estruturantes da educacdo. Essa
necessidade se assemelha a defini¢do de desenvolvimento socioemocional proposta por Piske
(2013), em que este aspecto do desenvolvimento envolve as experiéncias vivenciadas pelos
individuos as quais incluem as emogdes e sentimentos. Contudo, como afirmam Barros ef al.
(2016), constata-se um distanciamento entre a inser¢do do aspecto socioemocional na

legislacdo e os curriculos, bem como, as praticas realizadas em sala de aula, refor¢ando os
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autores, que sdo necessarias investigacoes que busquem identificar os fatores que dificultam
esta implementacao efetiva no contexto escolar brasileiro.

Pode-se considerar, portanto, que os documentos oficiais destacados — Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998a) e a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) — referem-se a dimensdo socioemocional da crianga, ainda que de
forma mais indireta no caso do primeiro documento. Por meio das vivéncias cotidianas, no
relacionamento interpessoal com os pares e com os professores, refor¢ando a necessidade do
redimensionamento das praticas docentes na direcdo de incluir tais aspectos desse
desenvolvimento no projeto politico pedagogico da escola e no cotidiano do processo de

ensino aprendizagem.

24 A ESCOLA COMO CONTEXTO PROMOTOR DAS HABILIDADES
SOCIOEMOCIONAIS:  PERSPECTIVA DE ESTUDOS NACIONAIS E
INTERNACIONAIS

A contribuicao da escolarizacdo para o desenvolvimento humano ¢ consensualmente
reconhecida e inserida como diretriz nos documentos oficiais de varios paises. Alguns autores
(COSTA; FARIA, 2013; SILVA; MACIEL, 2014) defendem que a escola é um espaco social,
e, que o processo de aprendizagem se desenvolve de igual modo, possuindo uma natureza
contextual e interativa, no qual os alunos ndo aprendem sozinhos, mas de forma colaborativa
com os seus professores, em cooperacdo com 0s seus pares € com o encorajamento das suas
familias. Segundo Silva e Maciel (2014), cabe a escola atual promover habilidades cognitivas,
fisicas, motoras, sociais e emocionais que, por sua vez, se tornardo meio para executar outras
atividades, de cunho académico ou pessoal. Contudo, Marturano et al. (2015) afirmam que
nem sempre a escola oferece recursos suficientes para o desenvolvimento ¢ aprendizado de
habilidades e competéncias, transformando-se, frequentemente, em um espaco onde as
criangas sd0 expostas a situacdes estressantes, como provocacdes e agressdes que podem
resultar em prejuizos ao seu desenvolvimento integral.

Nos ultimos anos, como salientam Rosin-Pinola et al. (2017), observa-se o
fortalecimento de discursos e politicas no contexto educacional brasileiro e de varios outros
paises que defendem a necessidade de a educagdo abranger a formagao integral do aluno. Para
estes autores, tal proposta rompe com os modelos tradicionais da escola, de restrita
transmissdo do saber do professor para o aluno, e reafirma a necessidade de um ensino focado
no protagonismo dos estudantes, em suas aprendizagens e em interagdes saudaveis de

situagdes reais do cotidiano escolar, paralelamente aos contetidos disciplinares.
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A literatura enfatiza que um bom desenvolvimento socioemocional na infincia constitui
um dos pilares para o bem-estar futuro dos individuos, sendo fundamental para a sua
capacidade crescente de interagdo, para o estabelecimento de relagdes positivas com os outros,
para o sucesso na escola, para a escolha profissional e para os relacionamentos na vida adulta
(DURLAK, et al., 2011; GONDIM et al., 2014). No contexto internacional, constata-se, ha
alguns anos, um crescente interesse quanto a promog¢ao das habilidades socioemocionais no
contexto escolar. Coelho et al. (2016), destacam que a necessidade de trabalhar os aspectos
socioemocionais na escola ¢ algo que vem emergindo por meio de intervengdes exitosas
realizadas nos espagos educativos, em paises como, Portugal, Reino Unido, Suécia, Austrélia e
Estados Unidos. Estudos meta-analiticos envolvendo experiéncias internacionais nesse
dominio indicam que apoOs intervengdes nas escolas hd um impacto significativo no
desenvolvimento de competéncias socioemocionais dos alunos, quando comparado com
parametros avaliativos anteriores a intervencdo (DURLAK ef al., 2011). Costa e Faria (2013)
afirmam que, estes programas conduzem também a efeitos indiretos no desenvolvimento dos
alunos, seja na redugdo da ansiedade, da depressdo ou da perturbacdo emocional; a prevengao
de problemas de conduta; ganhos no desempenho académico; bem como, a promogdo de
comportamentos prossociais e de atitudes mais positivas frente a escola (GOLDBERG et al.,
2019; SKLAD et al., 2012).

Durlak et al. (2011), por exemplo, realizaram uma meta-analise para delimitar o
impacto de intervencdes realizadas na escola para o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais. Foram identificados 213 estudos realizados entre os anos de 1970 a 2007 os
quais focalizaram o desenvolvimento de uma ou mais competéncias socioemocionais em
alunos de 5 a 18 anos, sem problemas de aprendizagem. O estudo evidenciou que as criangas
participantes de algum tipo de interven¢do proativa, demonstraram uma melhora significativa
nas habilidades sociais e emocionais, atitudes e comportamento e, um ganho parcial no
desempenho académico.

Sklad et al. (2012), conduziram uma meta-andlise visando investigar 0
desenvolvimento intencional e planejado de algumas habilidades socioemocionais e o
redimensionamento do papel da escola para além da transmissdo de conhecimento. Os autores
encontraram 75 estudos publicados em inglés, entre os anos de 1995 e 2008, os quais relatam
efeitos de programas universais realizados em escolas, focalizando aspectos sociais,
emocionais € / ou comportamentais. O estudo dos referidos autores revelou que, embora
existam diferengas significativas quanto a eficacia dos programas, foram evidenciados efeitos

benéficos gerais em todas as sete principais categorias estudadas, como, por exemplo, o
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aumento das habilidades sociais e a diminui¢do do comportamento antissocial. Dessa forma,
Coelho et al. (2016), constatam que, no contexto internacional, hd uma expansdo de programas
¢ politicas publicas educacionais voltadas para a promogdo do desenvolvimento
socioemocional no contexto escolar.

No Brasil, como destacam Ambiel et al. (2015), pode-se também observar uma
necessidade emergente de se focalizar aspectos socioemocionais na escola. No entanto, as
iniciativas nessa direcao ainda sdo bastante timidas, mesmo considerando a dissemina¢ao das
informacdes sobre os beneficios de se fomentar tais habilidades para a adaptacdo do individuo
as exigéncias evolutivas, incluindo o sucesso escolar como argumentam Santos ef al. (2018).

Por outro lado, Major e Seabra-Santos (2013), informam que vem ocorrendo um
aumento no interesse pela avaliagdo do desenvolvimento socioemocional. Santos e Primi
(2014), por exemplo, unidos ao Instituto Ayrton Senna empreenderam um projeto pioneiro no
sentido de contribuir para as politicas publicas educacionais envolvendo a avaliagdo das
competéncias socioemocionais. A proposta focalizou a elaboragdo de um instrumento preciso,
com base nas cinco varidveis latentes da teoria da personalidade Big Five (extroversdo,
conscienciosidade, abertura a novas experiéncias, amabilidade e estabilidade emocional), bem
como, contribuir com intervengdes futuras. Um estudo piloto de avaliagdo em larga escala das
competéncias socioemocionais foi realizado na rede estadual do Rio de Janeiro, nos 5° e 6°
anos do Ensino Fundamental, e nos 9°, 1° e 3° ano do Ensino Médio, com o objetivo de
investigar a relagdo entre as competéncias socioemocionais ¢ o desempenho educacional. Os
autores indicam com base nas analises psicométricas que o instrumento possui alto grau de
consisténcia interna sendo psicometricamente equivalente para os diferentes anos escolares
amostrados. Os resultados oriundos da aplicacdo piloto demonstraram que fatores como o
incentivo dos pais aos filhos para estudar, a associacdo entre a quantidade de livros no
domicilio e as caracteristicas dos colegas de sala podem afetar significativamente o
desenvolvimento socioemocional do individuo, revelando a existéncia de uma relagao entre as
competéncias avaliadas e as caracteristicas que envolvem o contexto escolar.

Entretanto, no contexto nacional, Smolka et al. (2015), expdem argumentos criticos a
proposta de Santos e Primi (2014), focalizando, sobretudo, os fundamentos tedricos adotados,
como, por exemplo, o modelo de personalidade Big Five, que, como informa Poropat (2009),
consiste em caracterizar a personalidade em cinco grandes dominios: abertura a novas
experiéncias, extroversdo, amabilidade, conscienciosidade e estabilidade emocional. Criticas
também sdo feitas a divisdo das dimensdes cognitivas e socioemocionais na elabora¢cdo do

instrumento de mensuracdo criado pelos autores mencionados, o Social and Emotional Non-
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cognitive Natiowide Assessment (SENNA). Nessa dire¢do, constata-se que a iniciativa
desenvolvida por Santos e Primi (2014) gera controvérsias no cenario educacional, sendo
necessdrias mais investigagoes acerca da viabilidade da proposta para a realidade brasileira.
Evidencia-se, portanto, considerando as investigagdes nacionais € internacionais, um
aumento de estudos que apontam uma vinculagdo positiva da escola como contexto promotor
do desenvolvimento socioemocional € um interesse em avaliar estas habilidades, visto seus

beneficios para o processo de ensino aprendizagem e para a gera¢do do bem estar dos alunos.
2.5 CONCLUSAO

O presente estudo objetivou discutir o desenvolvimento socioemocional na Educacgao
Infantil brasileira, considerando questdes conceituais e sua inclusdo nos principais e atuais
documentos oficiais do MEC para esse nivel de escolaridade. O desenvolvimento
socioemocional abarca um conjunto de vivéncias cognitivas e socioafetivas experienciadas
pelos individuos em seu contexto historico-cultural, e, que pode ser promovido desde a
infancia a partir das interagdes familiares e das relagdes estabelecidas em demais ambientes. A
escola pode constituir um fator de protecdo contribuindo para o bem estar subjetivo dos
alunos, para a qualidade das suas relagdes interpessoais e para o sucesso académico e
profissional. No cenario nacional, foram destacados os documentos oficiais — o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998a) ¢ a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) — que abordam, ainda que de maneira indireta, no primeiro
documento, a dimensdao socioemocional da crianga nas vivéncias cotidianas, no
relacionamento interpessoal com os pares e com os professores, reforcando a necessidade de
ressignificar as praticas docentes na dire¢ao de incluir tais aspectos desse desenvolvimento no
Projeto Politico Pedagodgico da escola e no cotidiano do processo de ensino aprendizagem.
Contudo, a partir da experiéncia de outros paises, defende-se, para a nossa realidade, um
investimento na implementagdo, na avaliacdo da eficacia das intervencdes, bem como, na
elaborag¢do de politicas publicas educacionais mais consistentes, na direcdo de incluir a tarefa
educativa de promover o desenvolvimento socioemocional desde a infancia na escola.

Almeja-se que seja dedicada mais atengdo a essa tematica no Brasil.
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3 DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS NA ESCOLA:
PERSPECTIVA DE PROFESSORES E GESTORES DA EDUCACAO INFANTIL

No cendrio educacional, a escola e os agentes educativos vém sendo chamados a
assumirem um papel ativo na formacao de cidadaos e no desenvolvimento integral dos alunos,
incluindo a atencdo aos aspectos cognitivos, fisicos, sociais € emocionais. Para além do foco
na apropriacdo dos contetidos, Costa e Faria (2013) destacam que o desenvolvimento social e
emocional influencia a aprendizagem dos alunos, permitindo-lhes uma melhor adaptagdo ¢ um
desempenho académico mais satisfatorio.

Para Tacla et al. (2014), no contexto escolar, as habilidades que compdem o
desenvolvimento socioemocional constituem indicadores de satde por reduzirem riscos de
comportamentos prejudiciais, niveis de estresse, e por aumentarem a capacidade adaptativa do
individuo frente as dificuldades. Damasio (2017) complementa que tais habilidades devem ser
estimuladas e aprendidas na escola desde a infincia, etapa em que as criangas estdo mais
flexiveis e sensiveis a estimulagdo.

O termo habilidades socioemocionais (HSE) engloba, na atualidade, um constructo
multidimensional que inclui varidveis emocionais (autoconhecimento e autocontrole),
cognitivas (empatia) e comportamentais (perseveranca, decisdes responsaveis e
comportamentos prossociais) as quais contribuem para um desenvolvimento saudavel ao longo
da trajetoria evolutiva dos individuos (SANTOS et al., 2018; WEISSBERG et al., 2015).

Na literatura internacional, constata-s¢ um aumento ¢ investimento em intervencgdes de
prevencdo universal e de promocdo da saide mental realizadas na escola, focadas nas
competéncias socioemocionais (COELHO et al., 2016).

Estudos de revisdes sistematicas de literatura t€ém buscado investigar os impactos
desses programas universais realizados nas escolas, visando estimular o desenvolvimento
socioemocional (GOLDBERG et al., 2019; SKLAD et al., 2012). Tais programas
apresentaram resultados com melhoras significativas nas habilidades sociais e reducdo de
comportamentos antissociais. Além disso, na revisdo feita por Goldberg et al. (2019),
evidenciou-se incremento das habilidades sociais e emocionais dos alunos, mediante

intervenc¢do na familia e na comunidade.
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Nas tltimas décadas, as HSE vém ganhando atenc¢do crescente, dentre outras questdes,
por desempenhar papel relevante na previsdao de desfechos desenvolvimentais positivos, que
vao desde desempenho académico, comportamento pré-social e empregabilidade, até saude
fisica, mental e bem-estar mais geral (OECD, 2015). De Fruyt et al. (2015) complementam a
defini¢do das HSE concebendo-as como caracteristicas individuais que tém origem nas
predisposi¢des biologicas e fatores ambientais, manifestados como padrdes consistentes de
pensamentos, sentimentos e comportamentos, estimulados pelas experiéncias de aprendizagens
formais e informais que podem redundar em diferentes resultados ao longo da trajetoria
evolutiva do individuo.

O desenvolvimento socioemocional, segundo Barros et al. (2016) vem despertando
aten¢do de varios estudiosos, ocupando papel central nos planos e debates sobre politica
educacional e, avangando na pratica educacional. Esses autores salientam que esse
desenvolvimento vem sendo inserido como objetivo educacional na legislagdo brasileira
educacional, desde a Constituicdo Federal 1988, perpassando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Contudo, tal
inser¢ao nao ocorreu de forma explicita no texto desses documentos, como seria desejavel,
com o reconhecimento do papel das HSE para o desenvolvimento integral dos alunos.

No que tange a educagdo infantil, foco do presente estudo, o MEC, emitiu
posteriormente documentos, tais como o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998a) e a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018). No RCNEI, de acordo com Gongalves et al. (2008), encontra-se a mesma
tendéncia dos documentos citados, LDB e PCN, com a tematica das habilidades
socioemocionais sendo abordadas de maneira indireta. Por outro lado, Marin e Fava (2016),
considerando os direitos de aprendizagens e desenvolvimento das criangas na educacdo
infantil, estruturados em campos de experiéncias na BNCC, salientam que, nesse documento, o
aspecto socioemocional ¢ contemplado na proposta da promog¢ao de habilidades cognitivas e
socioemocionais.

Se o desenvolvimento integral do aluno e o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais inserem uma perspectiva diferenciada na pratica educacional, conforme
indicam Barros et al. (2016), torna-se relevante investigar a concepc¢do dos agentes educativos
sobre esse desafio educacional lhes apresentado nos ultimos anos, bem como as estratégias que
utilizam para promover o bem-estar social e emocional das criangas (DAVIS et al., 2010;

KIRK; JAY, 2018).
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Quanto as estratégias utilizadas pelos professores e diretores na promog¢ao do bem-estar
social e emocional das criangas, Davis ef al. (2010) realizaram um estudo com dez diretores e
nove trabalhadores de creches australianas de longa duracdo, com a finalidade de identificar
quais as estratégias e os fatores que facilitam ou dificultam as praticas promotoras destes
profissionais. Os resultados evidenciaram trés niveis de estratégias relatadas pelos
profissionais: as centradas nas criangas; as de cunho institucional e as voltadas para a
comunidade. A comunicagdo com o0s pais € com as criangas; falta de recursos e apoio as
criangas ¢ a dificuldade na oferta de treinamento pessoal foram considerados por eles como
fatores desafiadores. Ja coesdo entre a equipe pedagogica; abordagem filosofica consistente;
apoio de outros diretores e uma politica colaborativa, facilitando a comunicagdo com os pais,
foram identificados como aspectos que contribuem para a promo¢dao do desenvolvimento
infantil.

Dessa maneira, investigar as concepgdes ¢ as praticas de gestores e docentes quanto a
promocdo das habilidades socioemocionais mostra-se bastante Util e benéfico no cenario
escolar, pois, como salientam Moreira et al. (2013), conhecer e atender as necessidades desses
profissionais pode redundar em um impacto positivo na autoeficacia deles, colaborando para
uma praxis mais contextualizada e atenta ao foco desenvolvimental.

Parte-se, portanto, da relevancia e da necessidade de se investigar quais sdo e como tais
concepgdes podem influenciar a atuagdo destes profissionais (IAS, 2015; Nora et al., 2018;
PAPADOPOULOQOU et al., 2014), além de tematicas afins como a questdo referente a
formag¢ao (NASCIMENTO; REIS, 2017).

Papadopoulou et al. (2014) estudaram como educadores da primeira infancia percebem
seu papel na promog¢do do desenvolvimento socioemocional infantil, as necessidades e
obstaculos vivenciados por eles e as praticas realizadas em apoio a esse desenvolvimento, por
meio de um estudo qualitativo envolvendo 34 educadoras de seis municipios gregos. Os
resultados indicaram que a maioria das educadoras relaciona o desenvolvimento
socioemocional ao conceito de maturidade, aquisi¢ao de habilidades e adaptagdo, aspecto mais
interno do individuo. 64,7% delas informaram que contribuem na promoc¢ao desse
desenvolvimento por meio de uma interven¢do com carater mais remediativo, imediato,
baseado na resolugdo de conflitos, seguido da mediacao ludica na socializagdo das criangas.

A falta de treinamento para intervencdes especializadas foi considerada pelas
participantes como uma barreira ao desenvolvimento socioemocional na escola. Tal
dificuldade também ficou evidenciada na pesquisa de Nascimento e Reis (2017) com

professores dos anos iniciais do ensino fundamental, ao investigar a percep¢do docente das
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experiéncias de formacao inicial e continuada. Foram relatadas a auséncia de uma politica
voltada para a formacdo continuada e treinamento que pudesse viabilizar a insercdo e
capacitacdo dos novos profissionais as atribui¢des que lhe sdo exigidas nas escolas, inclusive o
desenvolvimento socioemocional.

Para investigar a importancia do desenvolvimento socioemocional no contexto escolar
brasileiro, o Instituto Ayrton Senna, em 2015, realizou uma pesquisa que envolveu aplicagao
de questionarios de auto percep¢ao em 200 educadores (diretores, professores e, gestores e da
rede publica estadual do Espirito Santo). Evidenciou-se que aproximadamente 90% dos
participantes concordam que a escola desenvolve, mesmo que ndo intencionalmente, as HSE
dos alunos, e que ¢ papel da escola desenvolvé-las; no entanto, ndo consideram a escola (65%),
nem a si proprios (60%) preparados para tal funcdo. Dos participantes, 52% informaram que
outros profissionais deveriam ser os responsaveis por desenvolver tais habilidades,
considerando a capacitacdo prévia como uma necessidade (85%) - o que indica que
reconhecem, ainda que indiretamente, os beneficios dessas habilidades e apresentam interesse
em obter mais conhecimentos acerca da tematica. Contudo, apresentam duvidas em relagdo ao
profissional que deveria ter a responsabilidade de desenvolver as habilidades socioemocionais
na escola, corroborando a afirmacdo de Smolka et al. (2014), as quais indicam haver, no
cendrio brasileiro, uma dissonancia quanto a percep¢do dos educadores em relagdo ao seu
papel na promogao das habilidades socioemocionais.

Autores como Abed (2016), salientam ser relevante estimular a reflexao tedrico-pratica
dos professores quanto aos paradigmas que embasam suas atuagdes, além de oferecer-lhes
formagdes consistentes e capacitagcdes, permitindo que realmente se tornem agentes de
transformagdo na educagao.

Diante da questdo e dos dilemas educacionais nacionais, reitera-se a pertinéncia de se
investigar quais as concepgdes € perspectivas que permeiam o idedrio dos agentes educativos
que atuam em escolas de educagdo infantil, bem como de se contribuir para o aprofundamento
da temdtica aqui em questdo em nossa realidade. Santos e Primi (2014) ressaltam a frequente
negligéncia das HSE por parte das politicas publicas nacionais e do sistema de avaliacao
educacional.

A presente pesquisa objetivou investigar a perspectiva de professores e gestores de
escolas de Educacao Infantil da rede publica de uma cidade de porte médio da zona da mata
mineira acerca da tarefa educativa de promover o desenvolvimento socioemocional nesse nivel

de escolaridade.
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3.1 METODO

3.1.1 Participantes

Participaram do estudo 22 profissionais de duas escolas de Educagdo Infantil da rede
publica de ensino de uma cidade de porte médio da zona da mata mineira. Foram 5 gestores: 1
diretora e 2 coordenadoras pedagogicas de uma das escolas, 1 diretora e 1 coordenadora
pedagogica da outra escola - pois a segunda coordenadora estava de licenga — e 17 professores
dos dois turnos (manha e tarde) de ambas escolas. Todas as participantes eram do sexo
feminino, as gestoras com idade entre 43 ¢ 60 anos (M= 48,80) ¢ as professoras com idade
compreendida entre 33 e 71 anos (M= 50,05). A escolha das escolas foi feita por conveniéncia

e de forma ndo probabilistica.

3.1.2 Instrumentos

Foram utilizados dois questionarios de identificagdo (Apéndices A e B) e dois roteiros de
entrevista semiestruturados (Apéndices C e D) para os gestores e professores, respectivamente,
sendo os roteiros pré-testados com dois profissionais (uma gestora e uma professora) de

escolas publicas de educagdo infantil e aperfeigoados.

Os roteiros envolveram cada um dez perguntas, subdivididos em trés tematicas, a
saber: para os docentes, 1) Concepgdes sobre o desenvolvimento socioemocional na escola; 2)
Concepgdes e praticas docentes quanto ao desenvolvimento socioemocional e 3)
Desenvolvimento socioemocional nas escolas de Educacdo Infantil: fatores intra e extra-
escolares. O roteiro para os gestores subdividiu-se também em trés tematicas: 1) Concepgoes
sobre o desenvolvimento socioemocional na escola; 2) Desenvolvimento socioemocional nas
escolas de educagdo infantil e 3) Desenvolvimento socioemocional, projeto politico

pedagogico da escola e a legislacdo brasileira.

3.1.3 Procedimentos

Apds a aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Juiz de Fora (Protocolo n.° 3.123.236), (Anexo A), realizou-se
contato inicial com as escolas para apresentacdo da pesquisa, aplicagdo piloto das entrevistas
em duas profissionais (somente em uma escola) e assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice E). Apo6s o aperfeicoamento do roteiro de entrevista,
agendou-se a realizagdo das entrevistas presenciais. Solicitou-se, de maneira preliminar, o

preenchimento do questionario de identificagdo sendo seguido das entrevistas que foram
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realizadas de maneira individual, na propria instituicdo, com duracdo média de trinta minutos,

as quais foram gravadas e posteriormente transcritas.

3.1.4 Analise de dados

As respostas dos questiondrios de identificacdo dos gestores e dos professores foram
analisadas seguindo uma metodologia descritiva dos dados. As entrevistas foram analisadas
por meio da andlise de conteudo tematica e frequencial (BARDIN, 2011). No que tange a
analise de contetido, primeiramente foi realizada a analise vertical, em que cada entrevista foi
lida e analisada individualmente, realizando-se a selegdo de trechos significativos e centrais
dos relatos dos participantes e, posteriormente, realizadas a categorizagdo dos relatos. Em
seguida, a andlise horizontal das entrevistas foi efetuada para avaliar a tendéncia geral dos

participantes de acordo com cada tematica estudada (analise frequencial).

3.1.5 Resultados e discussao

Os resultados obtidos por meio do questiondrio de identificagdo dos professores
revelaram, quanto a escolaridade, que todas as professoras concluiram curso superior, tendo
tempo de formagao entre 11 a 34 anos (M= 18 anos), sendo que a maioria das docentes (94%)
realizou pos-graduagdo latu sensu. Das docentes, 58,9% estavam cursando algum curso de
formagdo continuada no momento da coleta. Dentre as gestoras, todas as entrevistadas também
concluiram a graduacdo, com tempo de formagdo entre 8 a 36 anos (M= 20 anos); 3 possuem
mestrado, 1 concluiu especializacdo e 1 cursava mestrado. Trés gestoras estavam cursando
alguma modalidade de formag¢do continuada. Estes resultados convergem com as diretrizes de
documentos e politicas educacionais voltadas para a formagao superior necessaria do professor
na educac¢do infantil (LDB, 1996; BRASIL, 1998a) ¢ com o estudo de Davis et al. (2010), que
também evidenciou nimero significativo de educadores atuantes na primeira infincia que
realizavam formagdo continuada. Quanto a atuagdo destas profissionais em cargos de docéncia
ou gestdo escolar, 82,3% das professoras ndo havia atuado em cargos de gestdo nas escolas,
enquanto todas as gestoras ja havia exercido a funcdo de docentes em sala de aula
anteriormente. Em relagdo ao tempo de trabalho exercendo a funcdo atual, seja de gestdo ou
docéncia, quase a totalidade das professoras (94%) trabalha nesta fungdo entre 7 a 45 anos
(M= 20 anos). Das gestoras, 4 (80%) declararam trabalhar como gestoras entre 4 a 20 anos
(M= 15 anos). No tocante ao vinculo com a instituicdo de educagdo infantil, que pode ser sob
regime efetivo ou contrato, 64,7% das professoras sdo contratadas e 29,4% sdo efetivas nas

institui¢des escolares, enquanto a maioria das gestoras (80%) informa ter o vinculo como
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efetivas. Quanto ao tempo de trabalho na instituicdo atual, a maioria das professoras (82%)
possui de 1 a 17 anos (M= 7 anos). As gestoras informam possuir de 2 a 12 anos (M= 7 anos).
Quanto ao tempo de atuag¢do na educacgdo infantil, as professoras informam estar atuando na
educacdo infantil de 2 a 26 anos (M= 10 anos), enquanto as gestoras de 2 a 40 anos (M= 21
anos). O percentual de 52,9 % das professoras e 60% das gestoras exercem atividades em
outras instituigdes escolares. A atuagdo de docentes e gestores vem passando por processos de
ressignificagdo e transformacdo ha pelo menos duas décadas, dentre outros aspectos, em
funcdo do RCNEI (BRASIL, 1998a) e, como salienta Gongalves ef al. (2008) sdo profissionais
com potencial para promover saiide no ambito escolar educacional.

A seguir serdo apresentados os resultados da andlise de contetido tematica e frequencial
das entrevistas realizadas com as professoras e as gestoras participantes do estudo,
respectivamente. Serd obedecida a sequéncia das perguntas distribuidas pelas trés tematicas

dos dois roteiros de entrevista ja referidos.

3.1.6 Professoras

As Tabelas 1 e 2 apresentam os resultados da andlise das entrevistas realizadas com as

docentes.

Tabela 1 - Resultados da analise das entrevistas com as professoras: 1* temdatica (N=17)

(Continua)
Tematicas Categor.las F % Categorias Especificas F %
Globais
Envolve relacionamento
interpessoal, emocdes
infantis, caracteristicas da 8 47,1
1* Tematica: Focaliza personalidade e
Concepgdes caracteristicas comportamentais
sobre o globais (sociais/ | 12 70,6 Capacidade de interagdo
Desenvolvimento | emocionais/co com pares,
Socioemocional | mportamentais) professores/enfrentamento 23.5
de situacdes desafiantes /
aspectos comportamentais
e emocionais da idade
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(Continuacdo)
F| %

Tematicas

Categorias Globais

% Categorias Especificas

caracteristicas sociais

Focaliza

17,6

Capacidade de

sociedade, ¢/ os pares
e familia /saber dividir

interagir ¢/ a 3

e respeitar

17.6

Focaliza
caracteristicas
emocionais

11,8

Conjunto de emog¢des
inatas e aprendidas

trabalho individual e
grupal/maneira de
expressar as emogoes

necessario para 2

11,8

17

100

1* Tematica:
Concepgoes
sobre o

Desenvolvimento
Socioemocional

Crenga de que ¢ inata
e aprendida

47,1

maturidade/aquisi¢do

Caracteristicas da
personalidade e .

de habilidades pela
socializagdo
Destaca o papel

47,1

Crenca de que ¢
aprendida

47,1

ambiente na formagao

fundamental do 8

da pessoa

47,1

Relata duvida

5,9

Associa
comportamento
infantil e historico
familiar para explicar
o desenvolvimento

5,9

17

100

Consideram que ¢é
tarefa compartilhada
familia-escola

11

64,7

Escola é responsavel
pela formagdo humana
integral/familia ¢
responsavel por
transmitir regras,
valores e desenvolver
o emocional infantil

11

64,7

Consideram que ¢é
tarefa da escola

23,5

Professores devem ser
0s responsaveis por

fomentar o
desenvolvimento
socioemocional
infantil

mediar conflitos e
3

17,6

Crenga de que o
desenvolvimento
socioemocional
favorece a
alfabetizacao

Consideram ser tarefa
da escola, familia e da
sociedade

5,9

Trabalho deve ser
global e coletivo:
familia, escola e

sociedade
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(Conclusao)
Somente a familia é
responsavel por 1] 59
Consideram que ¢é ! 59 desenyolver aspectos
tarefa da familia ’ socioemocionais
17 | 100

Formacéo inicial:

disciplina Fundamentos | 5 | 29 4
da Psicologia da

Educacdo/ estagios

10 58,8 Na formagao inicial e
continuada: Psicologia
Resposta afirmativa da Educacdo ¢ 31176
estagios/nos cursos de
formacao continuada

Somente na formacgao
continuada: busca 2 1118
cursos e palestras ’

avulsas

Relata lacuna na
formagao
inicial/importancia da 7
Resposta negativa 7 41,2 pratica profissional/ 2
deseja buscar cursos e
palestras avulsas

41,

17 | 100

Total 17 100

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Como apresenta a Tabela 1, a primeira tematica - concepgdes sobre o desenvolvimento
socioemocional na escola, os relatos das docentes permitiram delimitar trés categorias globais
e quatro categorias especificas. A categoria global de maior frequéncia (70,6%) indica que as
professoras possuem uma concep¢ao ampla das habilidades socioemocionais, envolvendo
caracteristicas sociais, emocionais € comportamentais. Para a maioria delas (47,1%), o termo
abrange, mais especificamente, relacionamento interpessoal, emog¢des infantis, caracteristicas
da personalidade e comportamentais. Uma parcela das participantes (17,6%) considera que as
HSE envolvem somente caracteristicas sociais, tais como a capacidade de interagir com a
sociedade, com os pares e¢ familia, bem como saber dividir e respeitar. Portanto, o
desenvolvimento socioemocional foi concebido pela maioria das docentes de forma mais
ampla, envolvendo caracteristicas mais globais.

A falta de maior especificidade quanto a esse aspecto do desenvolvimento também

evidenciou-se na pesquisa com docentes realizada pelo IAS (2015). O trecho a seguir ilustra:
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“Acho que vocé entender um pouco das suas emogoes a partir do coletivo... Como vocé reage
convivendo socialmente, eu acredito que seja isso... Por exemplo... vocé saber emprestar...
Saber pedir desculpa...” Os relatos, de forma geral, expressam uma associa¢ao entre HSE ¢
melhor adaptacdo e funcionamento infantil na escola, como diminui¢cdo de problemas em
niveis intrapessoais e interpessoais, associagdo também identificada nos estudos de Durlak et
al. (2011) e Papadopoulou ef al. (2014).

Quanto a natureza do desenvolvimento socioemocional foi possivel identificar, na
primeira categoria global, que 47,1% das professoras entendem o desenvolvimento
socioemocional como sendo inato e aprendido, que diz respeito as caracteristicas hereditarias/
da personalidade e a aquisi¢dao de certas habilidades por meio do convivio social. O mesmo
percentual de respostas (47,1%) indica que as docentes concebem tal desenvolvimento como
aprendido, justificando que este ocorre, predominantemente, pela interagdo social: familia,
escola e convivio com os pares.

Encontrou-se, portanto, um equilibrio nos relatos das docentes com aproximadamente
metade considerando tratar-se de um aspecto do desenvolvimento inato ¢ aprendido e outro
segmento acreditando ser aprendido (adquirido), sendo convergente com o estudo de
Papadopoulou et al. (2014), no qual os educadores associaram o desenvolvimento
socioemocional a fatores hereditdrios, mas também a fatores que envolvem a interagdo com o
contexto social, mais especificamente, a familia e a escola.

Quanto ao desenvolvimento socioemocional constituir uma tarefa educativa da escola.
A categoria global de maior frequéncia (64,7%) revelou que as participantes consideram ser
tarefa compartilhada entre familia-escola, detalhando que a escola € responsavel pela formagao
humana integral e que a familia, por sua vez, seria responsavel por transmitir regras, valores e
desenvolver o emocional das criangas. Apenas 23,5% das docentes, opinam ser tarefa da
escola, indicando que os professores devem ser os responsaveis por mediar conflitos e
fomentar o desenvolvimento socioemocional infantil (17,6%). Essa visao ¢ compartilhada por
varios estudiosos na literatura da area como Davis et al. (2010), IAS (2015) e Papadopoulou et
al. (2014), os quais, defendem que os educadores devem assumir a responsabilidade de
promover o desenvolvimento socioemocional como tarefa da escola, incluindo também a
parceria fundamental com a familia.

Acerca da perspectiva docente sobre a abordagem do desenvolvimento socioemocional
na formagao inicial e/ou continuada. A analise dos relatos indicou que a maioria das docentes
(58,8%) informa que a temadtica foi abordada na formagdo inicial/e ou continuada, sendo que

para 29,4% das docentes restringiu-se a formag¢do inicial na disciplina Fundamentos da
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Psicologia da Educacao/estagios. Para 17,6%, na formagao inicial e continuada e, para 11,8%,
somente na formacao continuada, mediante busca cursos e palestras avulsas. O percentual da
segunda categoria global indica que, para 41,2% das docentes, a tematica ndo foi contemplada
nesses contextos formativos, expressando a importancia da pratica profissional na
aprendizagem desta temdtica esbocando, contudo, desejo por uma formagdo
continuada/treinamento especifico. Os resultados convergem com a literatura nacional, pois,
como evidencia o estudo de Nascimento e Reis (2017), alguns professores valorizaram os
conhecimentos obtidos na pratica profissional, apontando lacunas na formagdo inicial, bem
como na continuada, fator que pode ser considerado uma barreira para alguns profissionais no
planejamento e implementagdo de agdes promotoras, inclusive em relagdo ao desenvolvimento
socioemocional. O fragmento do relato do presente estudo pode exemplificar: “(...) a gente
teve, eu fiz licenciatura né? Entdo, eu fiz disciplinas da licenciatura que teve uma abordagem
mais... Uma pincelada, eu acho, acho que o que a gente aprende mesmo é na prdtica’.

A Tabela 2 apresenta a continuidade da analise das entrevistas das docentes (tematicas
2 e 3 do roteiro de entrevista). Como pode ser observado, em relagdo as concepgdes e praticas
docentes quanto ao desenvolvimento socioemocional, foi possivel derivar duas categorias
globais, sendo que a maioria dos relatos (82,3%) indica que as docentes realizam ou ja
realizaram atividades nesse dominio do desenvolvimento, enquanto 17,7% informa que nao
realizam ou ndo realizaram. Dentre as que realizam, 52,9% desenvolvem tais atividades em
sala de aula por meio de dindmicas, atividade de contar historias, rodas de conversa, teatro e
brincadeiras, enquanto 29,4% desenvolvem-nas por meio de projetos especifico sem sala de
aula, com foco em aspectos socioemocionais variados e utilizando-se da contacao de historias
e uso de fantoches. Na concepg¢do da maioria das professoras, as atividades realizadas possuem

relagdo com o desenvolvimento socioemocional.
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(Continua)
o Categorias . ,
Tematicas Glo%bais F % Categorias Especificas F| %
Atividades pedagogicas cotidianas
(dindmicas, trabalho em duplas e
. ., grupos heterogéneos, contagdiode | 9 | 52,9
Rel‘aeglziizlr:r?lja historias, vivéncia da rodinha,
atividades com 14 | 82,3 teatro, brincadeiras)
esse foco Projetos variados na sala, com foco
na valorizacdo da identidade,
L . 51294
aceitacdo de si e do outro
(contagdo de histdrias, fantoches)

N3ao realizam ou Nao se lembram de terem 31177
ndo realizaram 3 1177 realizado/nao realizam atividade ’
atividades com ’

esse foco 17: 100
Por meio de
praticas Atividades ¢ brincadeiras
a e pedagogicas 17 | 100 individuais ou grupais (desenho, 11| 64,7
2 Tema‘Elca. realizadas no historias)
Concepgoes ¢ 1
. cotidiano da sala
praticas docentes - Q-
Lanto ao Atividades ¢ vivéncias que
d . focalizam a relagdo com pares e
desenvolvimento 6 | 353
socioemocional professor-aluno (regras e
combinados, dindmicas)
17 | 100
Durante atividades
pedagogicas/observagio
~ 13| 76,5
Utilizam a comportamental e das emogdes
~ infantis
observagdo para —
subsi digr a %es 14 | 82,4 Durante atividades em sala/
edaco ic(:;as observagdo comportamental p/
pedagog avaliar necessidade de 1|59
encaminhamento a outros
especialistas
Utilizam Durante atividades em sala/
~ observagao do comportamento
observacao para . X ~ 3 (17,6
elaboraciio de 3 |17,6 infantil para elaboragédo de
relatério relatdrio descritivo
17 | 100
Tarefa exige formagdo e cursos
3% Tematica: esp601ﬁcos~nao contemplados na 6 | 353
Desenvolvimento formagao /despreparo dos
socioemocional Afirmam que as professores
nas escolas: escolas ndo estdo | 12 | 70,6 O objetivo ainda é novo e traz
o reparadas esafios tedrico-praticos para o ,
fatores intra e preparad desafios t prat P 31176
exira-escolares cotidiano do professor
A tarefa € complexa para além da
e . 31176
escola/ envolve familia e sociedade
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Conclusio)
Afirmam que as Crengq aﬁl;matlva justificada pela
~ dedicacao dos professores e
escolas estdo 3 (17,6 . N . . . 31176
importancia da intencionalidade ¢
preparadas ~ )
formagfo continuada
. Depende da localizagdo, tipo e
Opinam que .
infraestrutura das escolas,
depende de .. . L
materiais ¢ recursos disponiveise | 2 | 11,8
fatores 2 | 11,8 A .
. da minimizar rotatividade de
contextuais
lares professores
esco 17 | 100
Inseridas/recomendadas
explicitamente/desenvolvidas nas | 6 | 35,3
atividades pedagdgicas cotidianas
Afirmam que as Afirmam constar nos objetivos do
HSE estdo 14 | 82,3 | PPP/ concretizado pela pedagogia
. . . . ~ 51294
a .- inseridas no PPP de projetos/ estreita relagdo com
3% Tematica: . o .
. objetivos da educacao infantil
Desenvolvimento
. . O PPP da escola reflete o foco no
socioemocional . . . . 3 1176
desenvolvimento integral infantil
nas escolas: —
. Duvidas sobre a ~
fatores intra e . ~ Informam ndo se recordarem da
insercdfodas HSE | 2 | 11,8 | . ~ 2 | 11,8
extra-escolares "o PPP inser¢do das HSE no PPP da escola
Afirmam que néo Docente afirma que as HSE nao
.. g 1 5,9 - : 1|59
estdo inseridas no estao inseridas no PPP
PPP 17 | 100
Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Afirmam existir Educagap Namopal/ Cur’r{culo 6 | 353
Municipal/Projeto Politico
documentos . 1
oficiais que 10 | 5838 Pedagogico da escola
. i Base Nacional Comum Curricular/
incluem essa R . .
temética Pardmetros Curriculares Nacionais/ 4 1235
Referencial Curricular Nacional da ’
Ed. Infantil /Curriculo Municipal
. Relatam desconhecimento sobre os
Duvidas sobre a ..
A documentos oficiais e sobre a 7 | 41,2
existéncia desses 7 |41,2 . ~ ..
documentos inser¢do dessa tematica
17 | 100
Total 17 | 100

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

De forma semelhante, a andlise referente ao tema das atividades promotoras das
habilidades socioemocionais na educacdo infantil — sexta pergunta desta segunda tematica —,
indica que todas as participantes consideram como atividades promotoras das HSE as praticas
pedagogicas realizadas no cotidiano da sala, sendo citadas, predominantemente, atividades e
brincadeiras individuais ou grupais (64,7%), revelando que estas praticas envolvem
brincadeiras individuais ou grupais (como desenho, musica, jogos, contacdo de historias,

brincadeira de faz de conta, dramatizagdes). Das docentes, 35,3% relatam que focalizam com
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mais frequéncia atividades voltadas para a relagdo com pares e professor-aluno, como jogo de
regras, combinados, e dindmicas.

Tais relatos afinam-se com as diretrizes dos documentos nacionais, tais como o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998a) e Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018), os quais defendem a promog¢do das habilidades
socioemocionais por meio da realizacao ludica de brincadeiras e das vivéncias cotidianas em
sala de aula priorizando o ambito destas relacdes grupais em sala de aula. Convergem também
com resultados encontrados por Kirk e Jay (2018), os quais apontam a relevancia para o
desenvolvimento socioemocional, dos trés aspectos contemplados nos relatos docentes: o
ambiente, os relacionamentos (com professores e pares) € as brincadeiras.

A analise da modalidade de avaliacdio do desenvolvimento das habilidades
socioemocionais pelo professor, indicou que a maioria expressiva das professoras (82,4%)
utiliza como recurso avaliativo do desenvolvimento das HSE a observagdo, especificando-se
que 76,5% das entrevistadas avaliam o desenvolvimento infantil a partir da andlise
observacional do comportamento e emocgdes infantis durante as atividades pedagogicas. Uma
menor parcela das docentes, (17,6%) utiliza a observacdo visando elaborar um relatorio
descritivo mais detalhado. Tais resultados ratificam a orientagdo dada pelo RCNEI em seu
primeiro volume: “os professores podem observar e constituir uma visdo dos processos de
desenvolvimento das criangas em conjunto e de cada uma em particular, registrando... suas
capacidades sociais (...) (BRASIL, 1998a, p. 28). Afina-se também com os resultados obtidos
por IAS (2015), em que 87% dos docentes pesquisados informaram que a avaliagao especifica
das HSE dos alunos auxilia o professor a desenvolver melhor e de maneira intencional tais
habilidades.

Quanto as escolas brasileiras de educacao infantil estarem preparadas para desenvolver
as habilidades socioemocionais, a andlise dos relatos das docentes indica que a maioria
(70,6%) considera que as escolas ndo estdo preparadas para desenvolver as HSE, justificando
que a tarefa exige formagdo e cursos especificos, ndo contemplados na formagao /despreparo
dos professores (35,3%); que o objetivo ainda é novo e traz desafios tedrico-praticos para o
cotidiano do professor (17,6%), bem como tratar-se de tarefa uma complexa (17,6%). Apenas
17,6% das docentes (segunda categoria global) considera que as escolas estdo preparadas para
desenvolver as HSE. Destaca-se que a opinido da maioria das docentes converge com as
afirmativas de alguns autores nacionais e internacionais (DAVIS et al., 2010; IAS, 2015), os
quais argumentam que os professores, em sua maioria, ndo consideram as escolas preparadas

para desenvolver as habilidades socioemocionais ou apontam muitos desafios para a
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consecucdo desse objetivo, como dificuldade no relacionamento com os pais, escassez na
oferta de treinamento e capacitacdo. Salienta-se que tanto os relatos das docentes que
consideraram as escolas preparadas quanto aqueles que ndo consideraram indicam uma
vinculagdo com questdes sobre a formacdo docente e desafios no cotidiano da sala de aula.
Mais especificamente, os professores revelam ndo se considerarem preparados para
desempenhar esta funcdo, expressando a necessidade de uma formagdo mais especifica. Um
fragmento do relato de uma docente pode exemplificar: “Eu acho que ndo, sabe, porque o
professor, ele precisaria ter uma formagdo bem mais especifica para lidar com isso... Entdo,
eu acho que todos os professores eles tinham que ter esse olhar, eu acho fundamental esse
aspecto socioemocional da crianca (...)” (Entrevista Professora A, 2020).

No que tange a opinido docente sobre a inser¢do das habilidades socioemocionais no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, a maioria das docentes (82,3%) afirma que as
HSE estdo inseridas no PPP da sua escola, detalhando que a abordagem das habilidades
socioemocionais no PPP ¢ realizada por meio das praticas pedagogicas cotidianas (35,3%); por
meio da pedagogia de projetos (29,4%) e indicando que o PPP da escola reflete uma
abordagem do desenvolvimento integral das criangas que inclui aspectos sociais € emocionais
(17,6%). Esse De maneira geral, considera-se que as docentes acreditam que o PPP da sua
escola estd em consonancia com as diretrizes retratados no RCNEI (BRASIL, 1998a) e na
BNCC (BRASIL, 2018), bem como, que o PPP auxilia os profissionais no papel de agentes
promotores das HSE. panorama de resultados converge com a afirmac¢ao de Nora ef al. (2018),
ao ressaltar que as praticas pedagogicas estruturadas sdo fundamentais para os docentes, na
medida em que os auxilia a estimular de maneira planejada e mediante objetivos claros o
desenvolvimento integral da crianca.

Sobre a opinido das docentes quanto a inser¢do da tematica das habilidades
socioemocionais nos documentos educacionais e oficiais brasileiros. Duas categorias globais
foram delimitadas, sendo que a predominante (58,8%) indica que as docentes afirmam existir
tais documentos oficiais, exemplificando aqueles que, na opinido delas, incluem a tematica do
desenvolvimento socioemocional. Mais especificamente, 35,3% delas destacam: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, o Curriculo Municipal, o PPP da escola; 23,5%,
mencionaram a Base Nacional Comum Curricular, os Parametros Curriculares Nacionais, o
Referencial Curricular Nacional da Educagao Infantil e o Curriculo Municipal. Contudo, como
revela a segunda categoria global, 41,2% das participantes, informam desconhecerem a
existéncia de documentos oficiais e, portanto, desconhecem se eles abordam e/ou inserem a

questdo do desenvolvimento socioemocional infantil. Destaca-se, portanto, que a maioria das
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entrevistadas relata conhecer os documentos que embasam suas praticas, sejam estes nacionais
e/ou regionais e locais. Para Abed (2016), ¢ imprescindivel que professores adotem uma praxis
reflexiva, seguindo as bases tedricas e diretrizes das politicas educacionais que os
fundamentam. Contudo, ¢ preocupante observar que uma parcela expressiva das professoras
(41,2%) relate desconhecimento sobre documentos orientadores da praxis, o que indica lacuna
na formacdo inicial e continuada destes profissionais, resultados que ratificam aqueles
encontrados em outros estudos realizados com docentes como afirmam Nascimento e Reis

(2017).
3.1.7 GESTORAS

A Tabela 3 mostra a andlise das concepgdes sobre o desenvolvimento socioemocional
na escola, revelou como categoria global predominante que 60% das gestoras acreditam que
esse desenvolvimento envolve caracteristicas sociais, considerando, mais especificamente, o
relacionamento interpessoal, convivéncia e respeito (60%). Das gestoras, 20% focalizam
caracteristicas sociais € emocionais ¢ 20% acreditam que envolve aspectos escolares, como
praticas de ensino e aprendizagem em sala de aula. Resultados semelhantes foram encontrados
com educadores pesquisados por Papadopoulou et al. (2014), os quais, em sua maioria,
conceberam tal desenvolvimento como envolvendo habilidades infantis necessarias a uma boa
interacao social.

Sobre a natureza do desenvolvimento socioemocional (segunda pergunta), 80% das
gestoras acreditam ser inata e aprendida (80%), elencando caracteristicas da personalidade e de
maturidade, mas também habilidades adquiridas ao longo dos processos de socializagdo.
Apenas 20% delas concebe a natureza de tal desenvolvimento como sendo fruto do ambiente,
ou seja, aprendido. Tais opinides convergem com a literatura que destaca o papel conjunto das
caracteristicas hereditarias e adquiridas sobre a natureza desse aspecto do desenvolvimento
(DE FRUYT et al., 2015) e alinha-se com os resultados encontrados por Papadopoulou et al.
(2014), cujos docentes também atribuiram as HSE um carater hereditario, fazendo referéncia

ao temperamento, e aprendido, envolvendo fatores contextuais e culturais.



Tabela 3 - Resultados da analise das entrevistas com as gestoras: 1* ¢ 2* tematicas (N=5)
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Continua)
" t i . ,
Tematicas Ca cgorias F| % Categorias Especificas F| %
Globais
Focaliza Relacionamento
caracteristicas | 3 | 60 interpessoal/convivéncia e 31 60
sociais respeito
Focaliza Caracteristica essencial para a
caracteristicas convivéncia na escola/atengao
- 1|20 : . 1] 20
sociais e especial ao emocional das
emocionais criancas
Envolve praticas Promove 11 20
de ensino e 1| 20 | autoconhecimento/interagdes em
aprendizagem sala de aula
51| 100
Crenca de que ¢ Caracteristicas da personalidade
. ¢ que 41 80 e maturidade/aquisi¢ao de 41 80
inata e aprendida o O
habilidades pela socializacao
1? Tematica: .
Concepgdes Crenca de que ¢ 11 20 Papel fundame~ntal do ambiente | 1| 20
sobre o aprendida na formacdo da pessoa
desenvolvimento 51100
socioemocional Consideram que ¢ Escola responsavel pela
3| 60 ~ . 3| 60
na escola tarefa da escola formag¢do humana integral/
' ) Familia responsdavel por educar,
Consideram que ¢ transmitir valores e cuidados
tarefa imotdiais/funcio d la & 2140
. 21 40 primordiais/fun¢do da escola €
compgrtﬂhada estar sensivel as necessidades
familia-escola socioemocionais das criancas
51| 100
Formagao inicial: disciplina
Fundamentos da Psicologiada |4 | 80
Educag¢do
Resposta Relata lacuna na formagao
. 51100 inicial/b 1
afirmativa: inicial/busca cursos e palestras | | |,
avulsas para fomentar a
formagdo continuada
51| 100
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(Concluséo)
Tematicas Categor'las % Categorias Especificas F| %
Globais
Ef;t;?;slo de Rotina e relagdes com 0s pares e
pedagbgicas 40 professor-alupo/prOJeto.s, jogos 2| 40
.- em grupo e livros de historias
cotidianas
Projeto variados envolvendo:
Por meio da memériag da histéri.a de vida,
. brincadeiras, valorizacao da
pedagogia de 40 | . . . 21 40
projetos 1dept1dade, p'I’Q]’et.OS envolvendo
livros de historias ¢ regras e
combinados
Encaminhamento para
Por meio da especialistas qugndo necess?irio/
avaliacdo do 20 Atitude fle acqlhlmento e c,u1'dad0 1] 20
desenvolvimento por meio de livros de histérias e
socioemocional brincadeiras
51100
Afirmam que as Escassez dé formagﬁo
~ ~ especifica/tedrico-pratica do
escolas nao estdo 80 oA 31 60
preparadas p’rofessor e da existéncia de
2a Tematica: didlogo entre professor-escola
Desenvolvimento Dificuldade no relacionamento
socioemocional com os pais/despreparo dos 1] 20
nas escolas de Afirmam que as proﬁssionais
educacdo infantil escolas ostio 20 Exemplifica queo
desenvolvimento socioemocional
preparadas infantil ¢ trabalhado em sua 20
escola
51100
Relatério descritivo com base na
Resposta observag:?lo .
afirmativa: hi um comport.amental/regls.tro~escrlto e | 2] 40
. d 60 por 1magerp/ avahagao da
smte;na~ © pedagogia de projetos
g;ae::?fii% Avali.agﬁo diagndstica indiyidual.
Avaliagdo processual continuada | 1 | 20
(relatdrio descritivo)
Opina que o Relatorio descritivo
Resposta ndo ¢ especifico/Focaliza 1120
negativa: observagdo e dialogo com as
Auséncia de um 40 criangas
sistema de Relata ndo haver sistema de 11 20
avaliagao avaliacio especifico: nio detalhou
especifico 5 1100

Total

51100 |

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Quanto a investigacdo acerca de o desenvolvimento socioemocional constituir uma
tarefa educativa da escola, a maioria das gestoras (60%) considera ser tarefa da escola,
justificando ser esta responsavel pela formagdo humana integral, incluindo aspectos
socioemocionais. O percentual de 40% delas considera ser uma tarefa compartilhada familia-
escola, informando, mais predominantemente, que a familia ¢ responsavel por educar,
transmitir valores e cuidados primordiais, enquanto a escola tem a fungdo de ser sensivel as
necessidades socioemocionais das criancas. Esse resultado pode ser considerado animador,
considerando a 6tica do papel da escola na promog¢do da saude mental, como salientam Tacla
et al. (2014), e destoa daquele encontrado por Papadopoulou et al. (2014), o qual evidenciou
que a maioria dos educadores pesquisados indicaram uma visdo que prioriza o papel da familia
e, de certa forma, minimiza o da escola nessa tarefa.

Quanto a abordagem do desenvolvimento socioemocional na formag¢do (inicial e/ou
continuada). Quatro participantes informam que a tematica foi abordada na formacao inicial
e/ou continuada, as quais justificam, em sua maioria, terem recebido informagdo somente na
formagdo inicial (disciplina Fundamentos da Psicologia da Educagdo). Apenas uma gestora
relata lacuna na formagao inicial. Esse quadro afina-se com o estudo de Moreira ef al. (2013),
onde a maioria das profissionais também informou que a tematica socioemocional foi
abordada na formacao inicial.

Sobre o desenvolvimento socioemocional intencional nas escolas de educag¢do infantil,
encontrou-se um equilibrio. Das gestoras, 40% consideram que as HSE podem ser
desenvolvidas por meio de praticas pedagdgicas cotidianas, ou seja, da rotina e relagdes com
os pares e professor-aluno, bem como projetos, jogos em grupo e livros de historias. Por outro
lado, 40% relata que a tematica pode ser realizada mediante a pedagogia de projetos, por meio
de planos variados envolvendo: memorias da histéria de vida, brincadeiras, valorizagdo da
identidade e diversidade, projetos com livros, regras e combinados. Apenas uma gestora relata
que pode ser realizada visando avaliagdo dos alunos para possivel encaminhamento. Tais
resultados convergem com a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),
documento que concebe as aprendizagens e o desenvolvimento infantil integral como eixos
estruturantes, como também com os estudos de Davis et al., (2010) e Kirk e Jay (2018). A
analise do relato da equipe pedagogica (sobretudo, diretores), pesquisada no estudo de Davis et
al. (2010), indicou, como estratégias para promogao das HSE, atividades de cunho emocional
e/ou social (histérias infantis, musicas, brincadeiras, encenagao, por exemplo).

No que tange a preparagdo das escolas brasileiras para desenvolver as HSE. Quatro das

cinco gestoras consideram que as escolas ndo estdo preparadas, justificando a escassez de
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formagdo especifica e de convergéncia tedrico-pratica do professor, bem como lacuna no
didlogo entre professor-escola, dificuldade no relacionamento com os pais e despreparo dos
profissionais. Apenas uma gestora afirma que as escolas estao preparadas, exemplificando que
o desenvolvimento socioemocional infantil ¢ trabalhado na escola em que atua. Esse resultado
¢ corroborado pela literatura nacional - por exemplo, pela pesquisa realizada pelo IAS (2015),
que também evidenciou que os educadores ndao consideraram as escolas brasileiras preparadas
para desenvolver esse aspecto do desenvolvimento infantil. Destaca-se que, Nascimento e Reis
(2017) e Davis et al. (2010) salientam barreiras percebidas na promogdo das HSE, as quais
concentram-se na necessidade de capacitagdo e treinamento especifico e nas dificuldades no
relacionamento com os pais. Quanto ao relacionamento da escola com os pais, de acordo com
Colli e Luna (2019), a baixa qualidade nos meios de comunicagdo, impossibilita que ambos
implementem acdes colaborativas, sendo importante a promocdo de praticas de integracdo
entre familia escola.

Sobre a existéncia de um sistema de avaliagdo do desenvolvimento das habilidades
socioemocionais na escola, a categoria global mais frequente indica que 60% das gestoras
informa haver um sistema de avaliagdo especifico, enquanto 40% alega a ndo existéncia.
Dentre as que responderam afirmativamente, 40% informa o relatério descritivo com base na
observacdo comportamental e 20% relata a avaliagcdo diagndstica individual durante o periodo
de adaptacdo, envolvendo atividades ludicas. Quanto a resposta negativa, duas gestoras
opinam, de forma mais geral, que o relatorio descritivo ndo ¢ especifico, bem como o sistema
de avaliagdo. Esse resultado alinha-se as diretrizes propostas pelo RCNEI (BRASIL, 1998a) e
aos resultados do estudo realizado pelo TAS (2015). O RCNEI orienta que as brincadeiras e
outras formas de interagdo sejam consideradas fontes de conhecimento sobre os alunos,
podendo ser utilizadas para avaliagdo de seu desenvolvimento global, incluindo o
socioemocional. Tais resultados assemelham-se aqueles obtidos pelo TAS (2015), no qual os
educadores reconheceram a importancia dessa avaliagao.

A Tabela 4 apresenta a andlise das entrevistas das gestoras, quanto a temdatica 3 —
desenvolvimento socioemocional, o projeto politico pedagodgico da escola e a legislagdo
brasileira. Sobre a presenca da referida tematica nos documentos educacionais oficiais
brasileiros, 80% das gestoras confirmam o conhecimento sobre tais documentos, afirmando
que os mesmos incluem a tematica socioemocional. As categorias especificas detalham: as
Diretrizes Nacionais Curriculares para a EI; BNCC; PPP; Linhas orientadoras; LDB; Curriculo
Municipal (60%) e Parametros Curriculares Nacionais; RCNEI; BNCC (20%). Apenas uma

gestora relata dividas sobre a existéncia de tais documentos. Esse resultado contraria aquele
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encontrado por Papadopoulou et al. (2014), pois a equipe pedagodgica pesquisada informou nao

haver politicas ou curriculos formais que dessem base para promog¢ao de tais habilidades,

sendo animador se considerado o papel fundamental dos gestores na dindmica e

funcionamento das escolas de educacdo infantil, na formacdo e articulacdo da equipe

pedagogica no cotidiano educacional (JARDIM, 2016; LDB, 1996).

Tabela 4 - Resultados da andlise das entrevistas com as gestoras: 3* temdtica (N=5)

(Continua)
- Categorias o . , o
Tematicas Globais % | Categorias Especificas F %0
BNCC/Diretrizes Nacionais
. Curriculares para a
Ao existr EU/PPP/Linhas 3|60
.. orientadoras/LDB/Curriculo
oficiais que 80 {cinal
incluem essa Municipa
temética BNCC/ Parametros
Curriculares 1 20
Nacionais/RCNEI
Duvidas sobre a ; 1 20
: ' 70 | Relata desconhecimento
existéncia deles 5 100
O desenvolvimento
socioemocional estd inserido
. de forma implicita e mais | 3 60
a 4 .
% Tlerpatlca. geral/ crenca de que deve ser
esenvo Vp‘nento Afirmam que o melhor especificado
soc%oemocmr}a‘l, desenvolvimento Por meio da pedagogia dos
projeto .pOhthO socioemocional 100 | projetos 1 20
pedagogico  da | egtg inserido no O PPP  reflete  uma
escpla © a1 PPP abordagem do
legislacao . . 1 20
o desenvolvimento integral
brasileira infantil
5 100
No manejo das habilidades
socioemocionais dos
proprios
Resposta docentes/capacitagdo dos | 2 40
aﬁrrI;lativa' professores contratados com
) concepgoes que sao
\(;Jif/i[r?zf;m 60 divergentes
dificuldades Desafio quanto a reflexdo
teorico-pratica do professor
referente a tematica e |1 20
avaliagdo de suas proprias
condi¢des socioemocionais
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(Conclusio)
Temiticas Categorias F|% Categorias Especificas F %
Globais
Presenca de um trabalho
colaborativo na
escola/reconhecimento  da ) 40
Resposta importancia do
negativa: desenvolvimento
Gestores ndo | 2 | 40 | socioemocional infantil
relatam
dificuldades
5 100
Total | 51100 ] ||

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

No que tange ao desenvolvimento socioemocional no Projeto Politico Pedagdgico da
escola, todas as gestoras afirmaram que tal tematica estd inserida no PPP de suas respectivas
escolas. O percentual de 60% relatam que o desenvolvimento socioemocional estd inserido de
forma implicita e mais geral; 20% que esta inserido por meio da pedagogia dos projetos e 20%
justifica que o PPP reflete uma abordagem do desenvolvimento integral infantil. Tais
resultados estdo em consonancia com as propostas dos documentos RCNEI (BRASIL, 1998a)
e BNCC (BRASIL, 2018) dirigido as escolas. No que tange ao BNCC, suas diretrizes
deveriam ser implementadas a partir do presente ano — 2020 —, constando, de forma mais
explicita, o estimulo do desenvolvimento socioemocional na educagao infantil.

Como evidencia a referida tabela, em relacdo a indagacdo aos gestores sobre a
existéncia de dificuldades na promog¢ao do desenvolvimento socioemocional junto aos
docentes. Das gestoras, 60% relatam vivenciarem dificuldades e 40% forneceram resposta
negativa. Das profissionais que responderam afirmativamente foram citadas questdes como o
manejo das habilidades socioemocionais dos proprios docentes, a capacitacdo dos professores
contratados, além do desafio quanto a reflexao tedrico-pratica do professor sobre a temadtica e
sobre as suas proprias condi¢cdes socioemocionais. Dentre aquelas que informaram nao
encontrarem dificuldades, ha relatos indicando a presenca de um trabalho colaborativo na
escola, unido ao reconhecimento da importancia do desenvolvimento socioemocional infantil.
A realidade da maioria que vivencia dificuldades afina-se com o quadro encontrado por outros
estudos (DAVIS et al., 2010; IAS, 2015; MOREIRA et al., 2013). Naquele realizado pelo IAS

(2015), os educadores alegaram suas dificuldades quanto ao seu prdoprio desenvolvimento
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socioemocional, esbocando a necessidade da capacitagdo profissional para contribuir na
promocao das HSE na escola.

Numa breve andlise comparativa, considerando as perguntas similares feitas para
gestores e professores, observa-se que houve uma convergéncia envolvendo as concepgdes
sobre o desenvolvimento socioemocional na escola e a natureza desse desenvolvimento. Tal
convergéncia, como ja foi discutido, afina-se com a literatura da éarea de interface
desenvolvimento e educa¢do. Divergem, contudo, quanto ao desenvolvimento socioemocional
como tarefa educativa da escola, pois as professoras consideram que a tarefa educativa deva
ser compartilhada entre familia e escola, enquanto as gestoras destacaram de forma mais
predominante o papel da escola. No que tange a abordagem do desenvolvimento das HSE na
formagdo inicial e/ou continuada e sua inser¢ao no Projeto Politico Pedagdgico da escola,
encontra-se também concordancia entre as gestoras e as professoras, na medida em que tanto
as professoras, em sua maioria, quanto as gestoras indicaram que tal aspecto do
desenvolvimento foi abordado na formacao inicial delas, afirmando, também, que a questdo da
estimulagdo do aspecto socioemocional infantil encontra-se inserido no projeto politico
pedagogico das escolas nas quais atuam. Salienta-se que, quanto a inser¢ao das HSE nos
documentos educacionais brasileiros, a maioria das docentes e das gestoras afirmam terem
conhecimento tanto da existéncia de tais documentos quanto da inser¢do da temética
socioemocional em sua proposta. Foram citadas, por ambas as profissionais, documentos
nacionais, como a LDB, PCN, RCNEI, BNCC e regionais/locais, como os Curriculos
Municipais e o PPP.

Na andlise de aspectos similares das entrevistas das gestoras e professoras, os
resultados apontam mais convergéncias que aspectos divergentes, um fator que pode sinalizar
uma dire¢do positiva para a tarefa desafiadora de promover o desenvolvimento socioemocional

de forma intencional na educacdo infantil, como destaca Barros et al. (2016).
3.2 CONCLUSOES

O presente estudo almejou contribuir para a compreensao das concepgdes e praticas de
professores e gestores acerca da promog¢do das habilidades socioemocionais das criangas na
educacdo infantil. O interesse em abordar de forma mais especifica essa tematica justifica-se
pela escassez de estudos nesta area.

Os resultados obtidos a partir do questiondrio de identificagdo dos professores e
gestores revelaram que todas as participantes, 17 professoras e cinco gestoras, eram do sexo

feminino, com idade entre 33 e 71 anos (professoras) e entre 43 ¢ 60 anos (gestoras).
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Constata-se, de forma complementar, que o perfil profissional das educadoras
investigadas pode ser considerado positivo em face da coeréncia entre os objetivos propostos
para os professores da educacdo infantil pelos documentos educacionais aqui retratados ¢ as
caracteristicas das profissionais deste estudo, como exemplo, a formagdo superior ¢ a busca
por formagdo continuada, aspectos que foram percebidos em ambas as fun¢des (docéncia e
gestdo), bem como a vasta experiéncia com este nivel educacional.

A partir da andlise dos roteiros de entrevista, quanto as concepgdes sobre o
desenvolvimento socioemocional, as professoras demonstram entender as HSE como
caracteristicas globais do desenvolvimento, enquanto as gestoras focalizam as caracteristicas
sociais.

Observa-se, também, que houve uma convergéncia envolvendo as concepgoes sobre a
natureza desse desenvolvimento, considerada, predominantemente, pelas profissionais como
inata e aprendida. Tanto as docentes quanto as gestoras esbocam necessidade de uma formagao
mais especifica voltada para esta tematica e compreendem ser tarefa educativa da escola —
gestoras — e compartilhada entre familia e escola — professoras — o desenvolvimento dessas
habilidades. Ambas ndo consideram as escolas brasileiras preparadas para a promog¢ao das
HSE e apontam alguns fatores como barreiras, entre estes, a necessidade de formacao
especifica e o despreparo de alguns profissionais.

Em relagdo as praticas informadas pelas professoras e gestoras, observam-se praticas
promotoras do desenvolvimento socioemocional através das atividades pedagdgicas (por
exemplo, rodas de conversa, livros de historias, regras e combinados) e durante as relagdes
entre pares e professor-aluno. Constata-se, portanto, que os resultados apresentados apontam
que as perspectivas e praticas utilizadas pelas professoras e gestoras, quanto ao
desenvolvimento das habilidades socioemocionais, elucidam uma valorizagdo dessa tematica
no cotidiano escolar e para a formacdo das criangas, além de tracar os fatores considerados
como desafiantes. Nao obstante, em relagdo ao conjunto de perguntas similares, destacam-se
mais convergéncias do que aspectos divergentes entre ambas, um fator que pode ser
considerado positivo e imprescindivel, tendo em vista a tarefa de promover o desenvolvimento
socioemocional de forma intencional na educag¢do infantil.

Dentre as limitagdes do estudo, destaca-se o contingente reduzido de participantes.
Portanto, as conclusdes aqui apresentadas devem ser consideradas com a devida cautela,
sugerindo-se novas pesquisas com uma populacdo mais representativa da nossa realidade
nacional. Outros fatores referem-se a escassez de estudos que investigassem a associag¢do entre

o desenvolvimento socioemocional e as concepgdes e praticas promotoras de educadores na
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educagdo infantil no contexto nacional, realidade que limitou, em parte, a discussdo dos
resultados aqui apresentados. Destaca-se a necessidade de uma reformulacdo da formagao
(tanto no nivel da graduagdo quanto no nivel da formagdo continuada) de professores e
gestores da educagdo infantil, para que haja maior articulagdo entre a teoria e a pratica.

Dessa maneira, mais do que esgotar discussoes, o presente estudo indica como dire¢des
futuras para a realizagdo de outras investigacdes sobre as HSE nas escolas de educagao infantil
brasileiras, pesquisas com intervenc¢do com as criangas, capacita¢do dos professores e gestores.
Além de almejar que os resultados aqui descritos subsidiem agdes como a elaboragdo de
politicas publicas que contemplem a promocdo das HSE no ambiente escolar desde a educacdo
infantil.

Faz-se necessaria a proposta de programas e capacitagdes aos educadores, visto que
estes sdo os agentes nas comunidades escolares, considerados fundamentais tanto para o
desenvolvimento socioemocional quanto para o desenvolvimento integral das criangas. Nesta
perspectiva, o presente trabalho traz novas dire¢des aos psicologos (as) escolares, acerca da
importancia de intervir e fomentar o desenvolvimento socioemocional desde a infincia,
estreitando o didlogo entre Psicologia e Educagdo, além de elucidar aos psicologos escolares,
por meio de uma praxis preventiva e promotora de saude mental, a possibilidade de
estimularem nos educadores uma pratica pedagogica mais reflexiva e transformadora do

cotidiano das escolas de educagao infantil.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa dissertacdo, dois estudos foram realizados com o objetivo de discutir o
desenvolvimento socioemocional na educacdo infantil - considerando o contexto brasileiro,
questdes conceituais e sua inclusdo nos documentos oficiais do MEC (Capitulo 2) - e
investigar a perspectiva de professores e gestores de escolas publicas de Educacdo Infantil,
acerca da tarefa educativa de promover esse aspecto do desenvolvimento nesse nivel de
escolaridade (Capitulo 3).

Quanto ao primeiro estudo, a revisdo ndo sistemdtica da literatura indicou a
importancia das interagdes familiares e escolares para a estimulacdo dessa vertente do
desenvolvimento desde a infancia.

Os estudos analisados revelaram também uma variabilidade terminoldgica e uma
pluralidade quanto a quantidade e a natureza das habilidades envolvidas, considerada na
literatura uma limita¢ao no campo de estudo.

A andlise dos documentos nacionais RCNEI ¢ BNCC, no que tange as propostas para
as questdes socioemocionais, permite indicar que o primeiro documento aborda tal
desenvolvimento como um objetivo, ainda que de forma implicita, por meio da relacdo entre
pares e professor-aluno perpassada pelas experiéncias e atividades cotidianas. A BNCC, por
sua vez, propde como diretriz aos professores da educacdo infantil a tarefa de promover
intencionalmente as HSE na sala de aula, a partir dos campos de experiéncias/vivéncias e dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

A revisdo revelou, ainda, que hd um predominio expressivo de estudos estrangeiros
sobre a temdtica e com interface na escola. Os programas promotores de HSE internacionais
implementados no contexto escolar evidenciam beneficios ao desenvolvimento integral e ao
bem-estar socioemocional infantil. A literatura nacional sobre a tematica ¢ bastante escassa e
limitada.

O estudo 2 indicou um perfil profissional das professoras e gestoras investigadas
convergente com a diretriz do RCNEI, em fun¢do do nivel de formagdo superior, busca de
atualiza¢do constante, além de vasta experiéncia com educa¢do infantil, fator que contribui
para a pratica docente nesse nivel de escolaridade.

A andlise das entrevistas realizadas com as profissionais apontam praticas promotoras
do desenvolvimento socioemocional por meio das atividades pedagodgicas e durante as

vivéncias e interagdes entre pares e professor-aluno em sala de aula.
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As docentes concebem as HSE como envolvendo, predominantemente, caracteristicas
globais do desenvolvimento, enquanto as gestoras focalizam as caracteristicas sociais. Tanto
professoras, quanto gestoras expressam necessidade de uma formagdo mais especifica sobre a
tematica e compreendem ser tarefa educativa da escola (gestoras) e da familia e da escola
(docentes) o desenvolvimento destas habilidades. Ambas ndo consideram as escolas brasileiras
preparadas para a promogao deste aspecto do desenvolvimento infantil apontando algumas
barreiras, como a necessidade de formacao especifica, despreparo da maioria dos docentes, etc.

Algumas limitagdes da presente dissertagdo podem ser destacadas, como: a escassez de
estudos acerca da temadtica na realidade brasileira - sobretudo a limitacao de estudo abordando
a sua interface com o contexto educativo, a realidade que conduziu a op¢ao por uma revisao
ndo sistematica da literatura, como também o numero reduzido de participantes do estudo
empirico 2 (17 professoras e 5 gestoras). Nessa direcdo, os resultados e conclusdes devem ser
considerados com a devida cautela. Sugere-se novas pesquisas com uma populagdo mais
representativa da nossa realidade nacional.

Nao obstante as limitagdes, os estudos aqui conduzidos indicam dire¢des futuras para
investigagdes sobre o desenvolvimento socioemocional na educacao infantil brasileira. Espera-
se que os resultados aqui reportados oferecam subsidios para a geracdo de agdes praticas,
como na elaboracdo de politicas piblicas com foco na promog¢ao das HSE no contexto escolar,
especialmente na educagdo infantil, tendo em vista o fato de a escola ser um ambiente com
potencial para o desenvolvimento global das criangas e dos agentes educativos, auxiliando na
superacao frente aos desafios e tarefas evolutivas apresentadas ao longo da vida.

Almeja-se ter contribuido para a ampliacdo da compreensdo e das praticas dos
professores e gestores pré-escolares em relagdo a riqueza da interagdo nas relagdes professor-
aluno e entre pares, favorecendo o bem-estar das criangas por meio do fomento de fatores de
protecao.

Espera-se também que o presente trabalho fortaleca, numa direg¢do teoérico-pratica, o
didlogo entre Psicologia e Educacdo, bem como a atuacdo de psicologos escolares numa
vertente preventiva e promotora de saude mental que possa estimular a pratica mais reflexiva

dos educadores e a transformag¢a@o do cotidiano das escolas de educagdo infantil.
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APENDICES

Apéndice A: Questionario de identificacdo dos professores

A o e

10.

11

12.
13.
14.
15.

16.

QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DOS PROFESSORES

Data de hoje:

Iniciais:

Idade:

Sexo: () Masculino ( ) Feminino

Estado Civil:

Escola em que trabalha:

Escolaridade:
() Ensino Superior Incompleto () Pés-Graduando

() Ensino Superior Completo ( ) P6s- Graduado

Pos- Graduagao (Especializacdo, Mestrado, Doutorado):

Ha quanto tempo concluiu sua graduagao?
Atualmente est4 cursando algum curso de formagao?

( )Sim ( )Nio Qual?

Qual o tempo de trabalho como educador?

. Atuou em algum cargo de gestdo anteriormente?

( )Sim ( ) Nio

Qual seu vinculo atual com esta institui¢dao de ensino?

Ha quanto tempo atua nesta institui¢ao de ensino?

E hé quanto tempo atua na Educagao Infantil?

Trabalha em outra instituigao?

( )Sim ( )Nao

Renda individual mensal:

( ) Nenhuma () Entre trés e seis salarios minimos
() Menor que um saldrio minimo ( ) Entre sete e doze salarios minimos

() Entre um e dois salarios minimos ( ) Acima de doze salarios minimos



Apéndice B: Questionario de identificacdo dos gestores

QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DOS GESTORES

Data de hoje:
Iniciais:

Idade:

Sexo: () Masculino ( ) Feminino
Estado Civil:

Escola em que trabalha:

A o e

Escolaridade:
() Ensino Superior Incompleto () P6s-Graduando
() Ensino Superior Completo () Pos- Graduado

7. Poés- Graduacdo (Especializagdo, Mestrado, Doutorado):

8. Haé quanto tempo concluiu sua graduagao?

9. Atualmente esta cursando algum curso de formagao?

( )Sim ( )Nio Qual?

10. Quando comegou a atuar como gestor?
11. Exerceu alguma atividade docente anterior?

( )Sim () Nio

12. Qual seu vinculo atual com esta instituicao de ensino?

13. Ha quanto tempo atua nesta institui¢ao de ensino?

14. E hé quanto tempo atua na Educagao Infantil?

15. Trabalha em outra instituigao?
( )Sim ( )Nao

16. Renda individual mensal:
( ) Nenhuma ( ) Entre trés e seis salarios minimos
( ) Menor que um saldrio minimo () Entre sete e doze salarios minimos

() Entre um e dois salarios minimos () Acima de doze salarios minimos
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Apéndice C: Roteiro de entrevista para os professores

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES

Concepcdes sobre o desenvolvimento socioemocional na escola

I- O que vocé entende por habilidades socioemocionais? Poderia exemplificar?

2- Na sua opinido, ¢ um desenvolvimento inato, aprendido ou ambos?

3- Vocé considera que este desenvolvimento é uma tarefa educativa da escola? Por qué?

4- Na sua formacao inicial e/ou continuada a questao do desenvolvimento socioemocional
na educagao infantil foi abordada? Participou de algum treinamento especifico?

Concepcgoes e praticas docentes quanto ao desenvolvimento socioemocional

5- Vocé realiza ou ja realizou alguma atividade ou projeto na escola que focalizou
(focaliza) o desenvolvimento socioemocional? Dé exemplos.

6- Na sua opinido, que atividades podem promover as habilidades socioemocionais na
educagdo infantil? Pode exemplificar?

7- Como o desenvolvimento das habilidades socioemocionais das criangas pode ser
avaliado pelo professor de educag¢do infantil?

Desenvolvimento socioemocional nas escolas de Educacio Infantil: fatores intra e extra-
escolares

8- Na sua opinido, as escolas de educagdo infantil, brasileiras, estdo preparadas para
desenvolver as habilidades socioemocionais das criangas? Por qué?

9- O objetivo de promover estas habilidades estd inserido no projeto politico pedagogico
desta escola? Poderia justificar sua resposta.

10- A educacgao brasileira possui documentos que prevé a promog¢ao das habilidades

socioemocionais nas escolas de educa¢do infantil? Quais?
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Apéndice D: Roteiro de entrevista para os gestores

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS GESTORES

Concepcdes sobre o desenvolvimento socioemocional na escola

I- O que vocé entende por habilidades socioemocionais? Poderia exemplificar?

2- Na sua opinido, ¢ um desenvolvimento inato, aprendido ou ambos?

3- Vocé considera que este desenvolvimento é uma tarefa educativa da escola? Por qué?

4- Na sua formacao inicial e/ou continuada a questao do desenvolvimento socioemocional
na educagao infantil foi abordada? Participou de algum treinamento especifico?

Desenvolvimento socioemocional nas escolas de educacao infantil

5- Como a escola pode desenvolver as habilidades socioemocionais do aluno, de maneira
intencional?

6- Na sua opinido, as escolas de educagdo infantil, brasileiras, estdo preparadas para
desenvolver as habilidades socioemocionais das criangas? Por qué?

7- Ha algum sistema de avaliacdo do desenvolvimento das habilidades socioemocionais
dos alunos nessa escola?

Desenvolvimento socioemocional, projeto politico pedagogico da escola e a legislacao
brasileira

8- A educagdo brasileira possui documentos que prevé a promogao das habilidades
socioemocionais nas escolas de educagdo infantil? Quais?

9- O objetivo de promover o desenvolvimento socioemocional estd inserido no projeto
politico pedagdgico desta escola? Poderia justificar sua resposta.

10- Vocé, como gestor (a) encontra dificuldades para cumprir este objetivo junto aos
docentes?
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Apéndice E: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE Jf

FEDERAL DE Juiz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa “Desenvolvimento
de habilidades socioemocionais na escola: perspectiva de professores e gestores da educagao
infantil”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa € “considerarmos pertinente estabelecermos
uma boa relagdo com a comunidade, e conhecer as diferentes percepg¢des, concepgdes e praticas
acerca da atuagdo dos gestores escolares e professores na promogdo das habilidades
socioemocionais no contexto escolar’. Nesta pesquisa pretendemos “Investigar as concepgdes e
praticas de professores e gestores acerca da tarefa educativa de promover o desenvolvimento
socioemocional na escola publica de Educacdo Infantil”. Caso vocé concorde em participar, vamos
fazer as seguintes atividades “Entrevista individual, utilizando dois questionarios de identificagéo e dois
roteiros de entrevista semiestruturados, elaborados pela pesquisadora, e voltados cada um
especificamente para os gestores e para os professores da Educacao Infantil, bem como analise do
projeto politico pedagdgico da escola, conforme autorizagdo dos gestores”. Esta pesquisa tem alguns
riscos, que sdo: “riscos minimos uma vez que as entrevistas terdo o audio gravado mediante
autorizagao prévia do participante, para posterior transcricdo e analise de contelido, de modo a nao
causar qualquer modificagéo fisiolégica”. Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem,
“assegura-se a confidencialidade e a privacidade, a protegdo da imagem e a ndo estigmatizagéo,
garantindo a nao utilizacdo das informagbes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive
em termos de auto-estima, de prestigio e/ou econdbmico — financeiro”. A pesquisa pode ajudar a
identificar a perspectiva de gestores e professores quanto ao desenvolvimento socioemocional na
escola e oferecer subsidios para futuras agdes promotoras relacionadas a estas habilidades no
contexto escolar, seja envolvendo os docentes, as criangas ou até mesmo as familias”. Para participar
deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar
disso, se vocé tiver algum dano por causadas atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé
tem direito a indenizagdo. Vocé tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara
livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode
voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua participagao é voluntaria e o fato de néo
querer participar nao vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido (a).
O pesquisador ndo vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposigédo
quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagdo nao sera liberado sem a sua

permissdo. Vocé nao sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar.
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Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apoés
esse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo, atendendo a legislagao brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude),

utilizando as informag¢des somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 20

Assinatura do Participante

Assinatura do (a) Pesquisador (a)
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ANEXOS

Anexo A: Parecer do Comité de Etica em Pesquisa/UFJF

UFJF - UNIVERSIDADE

Q smenwss ufif FEDERAL DE JUIZ DE FORA - W
MG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Desenvolvimento de habilidades socioemocionais na escola: perspectiva de
professores e gestores da educacédo infantil

Pesquisador: Tatiana de Souza Carolino

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 03686218.1.0000.5147

Instituigao Proponente: Programa de Pos Graduagﬁo em Psicologia (UFJF)

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.123.236

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de um estudo descritivo exploratorio, de metodologia qualitativa. A populac@o alvo sera constituida
por aproximadamente 30 profissionais, sendo trés gestores por cada escola (diretores e coordenadores
pedagbgicos), & 0s professores (dos primeiros & segundos periodos), dos dois turnos de trés escolas de
Educacio Infantil da rede pulblica de ensino

da cidade de Juiz de Fora. Apresentag@c do projeto esta clara, detalhada de forma objetiva, descreve as
bases cientificas que justificam o estudo, estando de acordo com as atribuigdes definidas na Resolugdo
CNS 466/12 de 2012, item Il

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar as concep¢des e praticas de professores e gestores acerca da tarefa educativa de promover o
desenvolvimento socioemocional na escola publica de educagdo infantil, como prevé os Parametros
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil.

Objetivo Secundario:

*Identificar e analisar quais as concepgdes e praticas dos docentes de escolas publicas quanto ao
desenvolvimento socioemecional na escola;

*ldentificar ¢ analisar as concepgdes ¢ praticas dos gestores das referidas escolas quanto ao
desenvolvimento socicemocional na escola;

Enderego: JOSE LOURENCO KELMER SN

Bairro: SAO PEDRO CEP: 36.036-000
UF: MG Municipio: JUIZ DE FORA
Telefone: (32§2102-3788 Fax: (32)1102-3788 E-mail: cep propesg@ufif edu br
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Contnuagde do Parecer. 3.123.236

*Comparar as concepgdes dos docentes e dos gestores quanto a insergdo das habilidades socioemocicnais
na escola; *Realizar uma analise comparativa € critica do Projeto Politico Pedagdgico de cada escola com
relagdo ao que esta estabelecido no documento oficial do MEC para a educagao infantil (Referencial
Curricular Nacional para a Educagao Infantil);

*Realizar uma andlise individual do Projeto Politico Pedagagico de cada escola quanto as

Habilidades Socioemocionais com base nas diretrizes propostas nos Referencial Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil. Os Objetivos da pesguisa estdo claros bem delineados, apresenta clareza e
compatibilidade com a proposta, tendo adequagao da metodologia aos objetivos pretendido, de acordo com
as atribuigbes definidas na Norma Operacional CNS 001 de 2013, item 3.4.1 - 4.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em riscos minimos, como incémaodo ou constrangimento em
responder as perguntas, tomando tempo,além de poder, em algum grau, impelir a participagdo. Por esse
motivo, caso seja percebido ou relatado incdmodos ou constrangimentos, serd indicado o imediato
cancelamento da entrevista. Os beneficios poderdo ser significativos ao fornecer contribuicdes para o
conhecimente cientifico das habilidades socioemecionais no contexto escolar, e melhor analisar e avaliar
perspectiva de professores e gestores da educacao infantil da rede publica de ensino do municipio de Juiz
de Fora — MG, quanto as habilidades socioemocionais, passibilitando a discussao do panorama atual e de
suas perspectivas futuras, podendo ainda gerar subsidios para possiveis intervengdes & acdes promotoras,
respeitando-se, assim, o principio da beneficéncia € ndo maleficéncia. Riscos & beneficios descritos em
conformidade com a natureza e propésitos da pesquisa. O risco que o projeto apresenta € caracterizado
come risco minimo € beneficios esperados estdo adequadamente descritos. A avaliagéo dos Riscos e
Beneficios esta de acorde com as atribuigGes definidas na Resolugde CNS 466/12 de 2012, itens 1II; 1ll.2 &
V.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto esta bem estruturado, delineado e fundamentado, sustenta os objetivos do estudo em sua
metodologia de forma clara e objetiva, e se apresenta em consonancia com os principios eticos norteadores
da ética na pesquisa cientifica envolvendo seres humanos elencados na resolugéo 466/12 do CNS e com a
Noma Operacional N® 001/2013 CNS.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigataria:
O protocolo de pesquisa estd em configuragdo adequada. apresenta FOLHA DE ROSTO
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devidamente preenchida,com o titulo em portugués, identifica o patrocinador pela pesquisa, estando de
acordo com as atribuicdes definidas na Norma Operacional CNS 001 de 2013 item 3.3 letra a; & 3.4.1 item
16. Apresenta o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO em linguagem clara para
compreensdo dos participantes, apresenta justificativa e objetivo, campo para identificagao do participante,
descreve de forma suficiente os procedimentos, informa que uma das vias do TCLE serd entregue aos
participantes assegura a liberdade do participante recusar ou retirar o consentimento sem
penalidades garante sigilo e anonimato, explicita riscos e desconforios esperados, indenizacéo diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa,contato do pesguisador e do CEP e informa que os dados da
pesquisa ficarao arquivados com ¢ pesquisador pelo periodo de cinco anos, de acordo com as atnibuig&es
definidas na Resolugdo CNS 486 de 2012, itens IV letra b; IV 3 letras a,b,de,f.g e h; IV. 5 letra d e X1 2 letra
f. Apresenta o INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS de forma pertinente aos objetivos delineados e
preserva os participantes da pesquisa. O Pesquisador apresenta titulagdo e experiéncia compativel com o
projeto de pesguisa, estando de acordo com as atribuigdes definidas no Manual Operacional para CPEs.
Apresenta DECLARAQ‘KO de infraestrutura e de concorddncia com a realizagéo da pesquisa de acordo com
as atribuigbes definidas na Norma Operacional CNS 001 de 2013 item 3.3 letra h.

Conclusdes ou Pendéncias € Lista de Inadequagoes:

Diante do exposto, 0 projeto estd aprovado, pois estd de acordo com os principios éticos norteadores da
ética em pesquisa estabelecido na Res. 466/12 CNS e com a Norma Operacional N° 001/2013 CNS. Data
prevista para o término da pesquisa‘julhe de 2020.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa CEP/UFJF, de acordo com as afribui¢des definidas na
Res. CNS 466/12 e com a Norma Operacional N®001/2013 CNS, manifesta-se pela APROVAGE.O do
protocolo de pesquisa proposto. Vale lembrar ac pesquisador responsavel pelo projeto, o compromisse de
envio ao CEP de relatarios parciais e/ou total de sua pesquisa informando o andamento da mesma,

comunicando também eventos adversos e eventuais modificagdes no protocolo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas PB_INFORMAQ@ES_BASICAS_DO_P 11/01/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1257529.pdf 15:09:58
Qutros AnexoD bmp 11/01/2019 |Tatiana de Souza Aceito
15:05:40 |Carolino
Projeto Detalhado / | Anexo.docx 28M11/2018 |Tatiana de Souza Aceito
Brochura 13:00:06 |Carolino
lInvestigador
Folha de Rosto Folhaderosto.docx 28M1/2018 |Tatiana de Souza Aceito
11:51:40 | Carolino
Declaracio de AnexoC.bmp 28/11/2018 |Tatiana de Souza Aceito
Instituigdo e 11:26:25 |Carolino
Infraestrutura
Declaracdo de AnexoB_bmp 28/11/2018 |Tatiana de Souza Aceito
Instituigdo e 11:23:56 | Carolino
Infraestrutura
Declaragao de AnexoA bmp 28M11/2018 |Tatiana de Souza Aceito
Institui¢éo e 11:18:13 | Carolino
|Infraestrutura
TCLE / Tetmos de | Apendice1.docx 221172018 |Tatiana de Souza Aceito
Assentimento / 15:18:586
Justificativa de
Auséncia
Recurso Anexado ApendiceABCD.docx 221172018 |Tatiana de Souza Aceito
|pelo Pesquisador 15:01:12

Situagdo do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
JUIZ DE FORA, 28 de Janeiro de 2019
Assinado por:
Jubel Barreto
(Coordenador(a))
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