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RESUMO

Este texto apresenta os resultados da pesquisa que visou a construcdo narrativa dos
processos de formagdo de docentes indigenas, egressos e em formagdo no curso de
Licenciatura Intercultural do Instituto Insikiran de Educacdo Superior Indigena da
Universidade Federal de Roraima, em suas atuagOes nos diversos contextos de
alfabetizacdo nas Escolas e Comunidades indigenas nas respectivas etnias dos sujeitos
envolvidos, a partir de memoriais de formacdo apresentados como Trabalhos de
Conclusdo de Curso e em Narrativas autobiograficas, compostas por académicos do
PIBID Diversidade, que desenvolveram a¢fes no subprojeto Alfabetizacéo e Letramento.
A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Boa Vista, estado de Roraima, onde acontecem
as atividades didatico-pedagogicas do Instituto Insikiran, de onde partimos para percorrer
as trajetorias de vida desses docentes. Ao narrar o processo de formacgdo dos
profissionais que realizam a educacéo escolar indigena nos anos iniciais da Educacdo
Basica, considerou-se a diversidade sociocultural e étnica desses autores, pretendendo
compreender a resiliéncia apresentada enquanto representantes do movimento social
indigena no Estado, que questionou as formas da educagéo escolar propostas pelo sistema
educacional brasileiro e alterou-as, propondo uma educagéo escolar pautada na autonomia e
identidade cultural, calcada em projetos pedagdgicos especificos e na adog¢do de calendarios
escolares culturais préprios, com curriculos diferenciados e praticas pedag6gicas que
ensejaram a manutencao do processo identitario para as geracOes atuais e futuras. Utilizou-
se como metodologia a pesquisa autobiografica em memoriais de formacdo de trés
docentes egressos, dez experiéncias pedagOgicas em narrativas autobiograficas de
académicos em formacdo e participantes do PIBID Diversidade, Sub-Projeto
Alfabetizacdo e Letramentos, nos quais foram descritas e refletidas suas trajetorias
individuais e grupais, os conflitos gerados entre as propostas da educacdo escolar
vivenciadas no passado e a educacdo na perspectiva intercultural, apreendida no processo
de autoformacdo, especifica e diferenciada, nas interferéncias das praticas pedagdgicas
desenvolvidas no cotidiano das escolas/comunidades indigenas. No estado da arte foram
apreciados artigos cientificos, teses, dissertacOes e pesquisas correlatas, elaborados nos
altimos cinco anos, versando sobre a educacdo escolar indigena, processos de
alfabetizacdo/ensino/aprendizagem e letramentos em contextos indigenas, a formacao
especifica e diferenciada dos profissionais da educacdo escolar indigena. A
fundamentacdo conceitual epistemoldgica considerou a identidade étnica e a educacgdo
indigena, a alfabetizacdo e os letramentos na educacéo escolar indigena e a formacéo do
docente indigena na perspectiva intercultural. Ao final, expbs-se as observacdes e
reflexdes/inteleccbes realizadas no desenvolvimento da pesquisa nas referéncias
utilizadas, em que sdo reveladas as relagdes de poder, espagos, contextos e tempos da
educacdo escolar indigena, reconhecendo-se, portanto, & guisa de conclusdo, que, 0s
indigenas em Roraima tomam para si a resiliéncia como elemento fundante e a
identidade étnica como referéncia para suas praticas sociais.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena. Formacdo Docente. Narrativas
autobiograficas. Memoriais de Formacdo. Educacdo intercultural.



ABSTRACT

This text presents the results of the research that aimed the narrative construction of the
processes of training of indigenous teachers, graduated and in training in the Intercultural
Licentiate course of the Insikiran Institute of Indigenous Higher Education of the Federal
University of Roraima, in their actions in the different contexts of literacy in Indigenous
Schools and Communities in the respective ethnicities of the subjects involved, from
training memorials presented as Course Conclusion Works and in autobiographical
narratives, composed of PIBID Diversity scholars, who developed actions in the Literacy
and Literacy subproject. The research was developed in the city of Boa Vista, Roraima state,
where the didactic-pedagogical activities of the Insikiran Institute take place, from where we
start to go through the life trajectories of these teachers. In describing the process of
formation of the professionals who carry out indigenous school education in the initial years
of Basic Education, the socio-cultural and ethnic diversity of these authors was considered,
intending to understand the resilience presented as representatives of the indigenous social
movement in the State, which questioned the forms of school education proposed by the
Brazilian educational system and altered them, proposing a school education based on
autonomy and cultural identity, based on specific pedagogical projects and on the adoption
of own cultural school calendars, with differentiated curricula and pedagogical practices that
led to the maintenance of the process identity for present and future generations. The
methodology used was autobiographical research in memorials for the formation of three
egressed teachers, ten pedagogical experiences in autobiographical narratives of scholars in
formation and participants in the PIBID Diversity, Sub-Project Literacy and Literature, in
which their individual trajectories were described and reflected. the conflicts generated
between the proposals of school education experienced in the past and the education in the
intercultural perspective, seized in the process of self-formation, specific and differentiated,
in the interferences of the pedagogical practices developed in the daily life of the indigenous
schools /communities. In the state of the art, scientific articles, theses, dissertations and
related researches, elaborated over the last five years, on the subject of indigenous school
education, literacy/teaching/learning processes and literacy in indigenous contexts, the
specific and differentiated training of indigenous school education. The epistemological
conceptual foundation considered ethnic identity and indigenous education, literacy and
literacy in indigenous school education and the training of indigenous teachers in the
intercultural perspective. At the end, the observations and reflections/insights carried out in
the development of the research in the references used, in which the power relations, spaces,
contexts and times of indigenous school education are revealed, thus being recognized as a
conclusion , that indigenous people in Roraima take resilience as their founding element and
ethnic identity as a reference for their social practices.

Keywords: Indigenous School Education. Teacher Training. Autobiographical narratives.
Training Memorials. Intercultural education.



RESUMEN

Este texto presenta los resultados de la investigacion que visé la construccion narrativa de los
procesos de formacion de docentes indigenas, egresados y en formacion en el curso de
Licenciatura Intercultural del Instituto Insikiran de Educacién Superior Indigena de la
Universidad Federal de Roraima, en sus actuaciones en los diversos contextos de
alfabetizacion en las Escuelas y Comunidades indigenas en las respectivas etnias de los
sujetos involucrados, a partir de memorias de formacion presentadas como Trabajos de
Conclusién de Curso y en Narrativas autobiograficas, compuestas por académicos del PIBID
Diversidad, que desarrollaron acciones en el subproyecto Alfabetizacion y Letramento. La
investigacion fue desarrollada en la ciudad de Boa Vista, estado de Roraima, donde se
desarrollan las actividades didactico-pedagdgicas del Instituto Insikiran, de donde partimos
para recorrer las trayectorias de vida de esos docentes. Al narrar el proceso de formacion de
los profesionales que realizan la educacion escolar indigena en los afios iniciales de la
Educacién Baésica, se considerd la diversidad sociocultural y étnica de esos autores,
pretendiendo comprender la resiliencia presentada como representantes del movimiento social
indigena en el Estado, que cuestiond las formas de la educacion escolar propuestas por el
sistema educativo brasilefio y las alterd, proponiendo una educacién escolar pautada en la
autonomia e identidad cultural, calcada en proyectos pedagogicos especificos y en la adopcion
de calendarios escolares culturales propios, con curriculos diferenciados y practicas
pedagdgicas que llevaron el mantenimiento del proceso identitario para las generaciones
actuales y futuras. Se utiliz6 como metodologia la investigacion autobiografica en memorias
de formacion de tres docentes egresados, diez experiencias pedagdgicas en narrativas
autobiogréaficas de académicos en formacion y participantes del PIBID Diversidad, Sub-
Proyecto Alfabetizacion y Letra, en los cuales se describieron y reflejaron sus trayectorias
individuales y los conflictos generados entre las propuestas de la educacion escolar
vivenciadas en el pasado y la educacion en la perspectiva intercultural, incautada en el
proceso de autoformacion, especifica y diferenciada, en las interferencias de las préacticas
pedagdgicas desarrolladas en el cotidiano de las escuelas / comunidades indigenas. En el
estado del arte se apreciaron articulos cientificos, tesis, disertaciones e investigaciones
correlacionadas, elaboradas en los Gltimos cinco afios, versando sobre la educacion escolar
indigena, procesos de alfabetizacion / ensefianza / aprendizaje y letras en contextos indigenas,
la formacion especifica y diferenciada de los profesionales de la educacion educacion escolar
indigena. La fundamentacion conceptual epistemoldgica considerd la identidad étnica y la
educacion indigena, la alfabetizacion y los letras en la educacion escolar indigena y la
formacion del docente indigena en la perspectiva intercultural. Al final, se expusieron las
observaciones y reflexiones / intelecciones realizadas en el desarrollo de la investigacion en
las referencias utilizadas, en que se revelan las relaciones de poder, espacios, contextos y
tiempos de la educacion escolar indigena, reconociéndose, por lo tanto, a la luz de conclusién
, que los indigenas en Roraima toman para si la resiliencia como elemento fundante y la
identidad étnica como referencia para sus practicas sociales.

Palabras clave: Educacion Escolar Indigena. Formacion docente. Narrativas autobiograficas.
Memorias de Formacién. Educacion intercultural.
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La razon principal para el uso de la narrativa en la investigacion
educativa es que los seres humanos

somos organismos contadores de historias, organismos que,
individual y socialmente, vivimos vidas relatadas.

El estudio de la narrativa, por lo tanto, es el estudio de la forma en
que los seres humanos experimentamos el mundo.

De esta idea general se deriva la tesis de que

la educacion es la construccion y la re-construccion de historias
personales y sociales;

tanto los profesores como los alumnos son contadores de historias
y también personajes en las historias de

los deméds en las suyas propias.

(CONNELY; CLANDININ, 1995, p.11)
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INTRODUCAO

Nessa caminhada humana, como professora pesquisadora’, encontrei muitos desafios
para compor-me, muitas alegrias e dissabores na construcdo e escolha dos caminhos que
percorri para conhecer e compreender as realidades que vivi. Mas, o recente desafio de
escrever sobre mim, identificar as memorias que compfem esse universo de vivéncias
pedagoOgico conceitual, as imagens e autoimagens desse oficio (ARROYO, 2008) que se
descortinaram, me permitiram assumir ressignificacoes, refletir sobre como construi certezas
e incertezas, as formas encontradas para desconstrui-las e, num convite incessante de
autoconhecimento, a transmutagéo das muitas realidades conhecidas, permitiram-me conceber

essa trajetdria de vida em suas multiplas nuances.

Suscitei sair de mim para reencontrar outros seres que se apropriaram dos sentimentos
gue me pertenciam nos encontros e desencontros desses percursos trilhados, foi como entrar
sem pedir licenca em momentosespacos que apresentaram-se nas oportunidades que surgiram,
nas muitas possibilidades que desejei seguir, e assim fui desvelando minha historia,

expressando, silenciando o que muitas vezes esta deslembrado no meu préprio tempo.

Tudo exigiu uma exibi¢do interior e, quer em acbes mneménicas das relacbes
estabelecidas com o mundo e com os outros, quer na inteleccdo sobre as escolhas e caminhos
gue marcaram minha trajetoria identitaria, hoje me concebo como realmente sou: um ser em
constante mutacdo, como também aqueles que se narraram e desvelaram-se nas relagdes intra

e interpessoais, como assevera Ferrarotti:

As grandes explicagdes estruturais, construidas a partir de categorias muito gerais,
ndo satisfazem mais aos seus destinatarios, pois as pessoas querem compreender a
sua vida cotidiana, as suas dificuldades, contradigbes e problemas que esta Ihes
impde. Deste modo, exigem uma ciéncia das media¢fes que traduza as estruturas
sociais em comportamentos individuais ou microssociais [...] Cada individuo néo
totaliza uma sociedade global, mas totaliza-a pela mediacdo do seu contexto social
imediato, pelos grupos sociais dos quais faz parte, pois esses grupos sao contextos
sociais ativos que totalizam o seu contexto. A pessoa vive e conhece a sua condicdo
através dos grupos a que pertence (FERRAROTTI, 1998, p. 26).

! Utilizarei ao longo do texto alguns termos com duas ou mais palavras em itélico e interligadas, uma adogao de
Nilda Alves (2001) para externar conceitos que se complementam, como uma sO palavra, um neologismo
inventado por ela, visando demonstrar as transformacGes relacionais na existéncia de conceitos onde uma
palavra tem relacdo com a outra e se complementam em sentidossignificados nessa relacdo, e ndo na forma de
uma em oposicdo a outra. Assim como ela usa, outros autores o fazem, Ferrago (2005), Cavaliere (2016)
incorporou, em seus textos, essa “estética” desenvolvida por Nilda Alves.
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Dessa forma e, com os sentidos e significaces que tinha e passei a dar a minha vida,
inscrevo-me nessas paginas de modo intenso, visando apresentar, descrever, narrar minha
historia, os muitos entrelacamentos que me constituiram, as percepg¢des da autoformacdo que
me transformaram, os espacostempos conhecidos e percorridos, destacando as pessoas que
contribuiram para esses processos de aprendizado constantes, as praticas pedagdgicas
ressignificadas no exercicio da profissdéo que me identificam, das realizagBes pretéritas,

presentes e nas perspectivas futuras, pois como propde Larrosa.

[...] é experiéncia aquilo que nos passa, Ou que nos toca ou que nos acontece, pois
como escrever um trabalho no ambito da pesquisa autobiogréafica, que tem como
suporte as perspectivas da subjetividade e historicidade, sem trazer para o texto
escrito aquelas questdes que nos tocam, nos fazem refletir e, por isso, nos
transformam? (LARROSA, 2002, p. 25).

Ao evocar minhas memorias, me permiti reconstruir a existéncia e ir pontuando,
passos e percursos, momentos de escolha, angustias presentes nas decisdes que nem sempre
sdo ou foram faceis de tomar para seguir adiante, ao que Moraes conceitua como sendo um
retrato critico do individuo visto por multiplas facetas através dos tempos, o qual possibilita
inferéncias de suas capacidades (MORAES, 1992, p. 27). Para compor esse texto foi
necessario realizar autocriticas ao meu desempenho académico e profissional, objetivando e
subjetivando-me as circunstancias que me despiram das vestes do orgulho, da prepoténcia, e
permitiram-me reconhecer as limitacfes, incapacidades e impoténcias, reveladas na trajetéria

para, agora, disponibilizar-me aos leitores/apreciadores desse Memorial de Formacao.

Nessa dualidade, suscito Marton quando afirma que, ao investigar seus acertos e
competéncias, 0 homem volta-se sobre si mesmo e, nesse movimento reflexivo, atribui-se o
duplo papel de réu e juiz (MARTON, 2004, p. 18), e busco com essa composi¢do, elencar
fatos memoraveis que me possibilitaram desenvolver potenciais como ser humano, perceber
incompeténcias e aceita-las para, em cada novo tempo possivel, assumir minhas
responsabilidades como mulher, mée, avd, educanda e educadora, e enfim, me perceber como

agente de transformac&o nesse processo de ascensdo humana.

Tais revelagdes e perspectivas nessa formacédo identitaria, permitiram-me encontrar em
(GALVANI, 2002) as concepcdes de autoformagdo, como uma tomada de consciéncia sobre o
sentido da vida de ordem pessoal, na heteroformagéo, as revelagdes e aprofundamentos em
vivéncias interpessoais que integram e transcendem o saber viver a propria existencialidade, a
ecoformacdo, assim como 0s demais sujeitosautores desse Textotese, que se narraram a partir

das suas memoérias:
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O desenvolvimento dessa pratica pedagégica ao longo dos anos me ajudou a pensar
que a Educagdo Escolar Indigena deve contemplar os desejos daqueles a quem se
destina [,,,] em refletir sobre a relacéo entre a teoria e a pratica de ensino da Lingua
indigena por meio do pensamento de varios autores e das memorias dos indigenas
envolvidos nos processos da Educacdo Escolar Indigena [...] A vivéncia durante o
Curso de Licenciatura Intercultural no Instituto Insikiran de Formacdo Superior
Indigena me proporcionou essa ferramenta para pensar sobre 0s varios aspectos da
escola e da comunidade: a pratica pedagdgica, a gestdo escolar e as acbes do plano
estratégico da comunidade para trabalhos feitos nos encontros, reunies e
assembleias local e regional [...] Hoje, os professores acham muito interessante
desenvolver esse trabalho, mas essa é uma proposta inovadora e de longo prazo.
Temos que realizar vérias dindmicas, inovagBes de trabalhos, montar a proposta
politico pedagogica da escola, apontando as mudancgas que queremos no ensino, para
a escola, seus professores, contando sempre com a participacdo da comunidade para
pensar, escrever e colocar em agdo. Sei que tudo isso é muito trabalhoso, mas é
preciso gostar do que se esta fazendo, sentir que vocé faz parte dessa realidade e que
vocé é a comunidade (TURUKA?, 2010).

Nessas revelacOes, encontrei-me também, pois evoquei contextos que me provocaram
serestartransformar, pessoas que me acolheram, compreenderam minhas incompeténcias e
possibilitaram o desenvolvimento socio, afetivo e das habilidades pontuais necessarias ao meu
encontro com a profissao docente, compreendendo as perdas e ganhos ao longo do caminho.
A rememoracao desses saberesfazeres que hoje me compdem, evidenciam o que Chaui
propOe ser a capacidade humana para reter e guardar o tempo que se foi, salvando-o da perda
total [...] (CHAUI, 2002, p. 125) a lembranca conserva aquilo que se foi e ndo retornara
jamais, o desafio de reviver encontros e desencontros, experiéncias que em alguns momentos,
confundem-se com a historia dos locais por onde passei, das pessoas com gquem convivi e as

atuacdes que assumi.

Assim, na condicdo de quem conhece a prdpria historia, passo a narrar-me nesses
quase 52 anos de existéncia, sendo 35 desses dedicados a docéncia, concomitantes as
atividades de pesquisas realizadas, justificando o percurso das qualificaces profissionais que
me permitiram (re) conhecer e (re) encontrar a realidade dos grupos que me formaram, dos
povos indigenas com quem convivi em Roraima, no Médio Xingu no Para, no Alto Rio Negro
no Amazonas onde compreendi, recentemente, pela convivéncia com 0s grupos étnicos
Araweté, Asurini, Baré, Tukano, Baniwa e Ye&gatu, os sentidos do processo de alfabetizacdo
bilingue e de assungédo identitaria, motivo maior das minhas pretensdes atuais para

qualificacéo profissional.

2 SILVA, Rosilda da. O ensino da lingua indigena na Escola Estadual Indigena José Allamano: reflexdes de uma
alfabetizadora Macuxi. Instituto Insikiram/UFRR, 2010. Nesse Textotese serd identificada doravante como
TURUKA, referindo-se a comunidade de origem da docente, Maturuka, localizada na Terra Indigena Raposa
Serra do Sol, ao norte do estado de Roraima.
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1 REVELACOES EM MEMORIAS: IMAGENS E AUTOIMAGENS DE MIM

Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora
atual, se propdem a si mesmos como problema.

Descobrem que pouco sabem de si mesmos como problema.
Descobrem que pouco sabem de si, de seu “posto no cosmos”, e se
inquietam por saber mais.

Estara, alids, no reconhecimento do seu pouco saber de si uma das
razdes desta procura. Ao se instalarem na quase,

sendo tragica descoberta do seu ougo saber de si,

se fazem problemas a eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas
respostas os levam as novas perguntas.

(PAULO FREIRE, 1994).

1.1 ESPACOS E TEMPOS DE FORMACAO: ENCONTROS COM A DOCENCIA

O entdo Territorio Federal de Roraima foi o espaco escolhido por meus pais para o
meu nascimento e 0 ano de 1967 o tempo em que, na cidade de Boa Vista, hoje capital de
Roraima, pudessem realizar o sonho de ter uma filha, em meio aos trés filhos ja nascidos no
estado do Maranhdo. Numa familia de migrantes nordestinos que, como grande parte da

populacdo desse Estado, veio em busca de melhores condicdes de vida.

Meu pai, homem simples, trabalhador autbnomo e iletrado, sapateiro por profissao e
amante da vida rural, e minha mde, mulher guerreira, simples nas vivéncias sociais e
profissionais, mas uma visionaria enquanto agente de transformacdo das nossas vidas,
escolheram fixar-se aqui para empreenderem suas conquistas. Ela, uma mulher que tornou-se
funcionaria publica na area da saude e agente da Previdéncia Social, fez da solidariedade uma
companheira e irmd na dor de muitas pessoas a quem pode auxiliar na sua trajetéria, enquanto
ele, seguiu confeccionando sapatos e efetuando consertos na sapataria, onde nos ensinava seu

oficio.

Vivi a infancia em ambientes simples e com parcos recursos econdmicos, mas cercada
pelo amor familiar e das certezas de que, mesmo ndo detendo as condi¢Oes financeiras para
tudo o que almejavamos, nunca nos faltou o necessario, pois os pais dedicados e presentes,
que exerciam as praticas religiosas dos Adventistas do Sétimo Dia, nos ensinaram amar a

Deus e respeitar ao proximo, a acreditar que nunca seriamos desamparados como filhos,
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sempre fiéis aquilo em que acreditavam, dona Antdnia da LBA® e o senhor Conceicéo
sapateiro, como se identificavam e eram conhecidos, referenciados por todos que fizeram
parte da nossa historia. Assim nos criaram e educaram. Meu primeiro contato com a educacao
escolar foi aos quatro anos de idade, na Escola Sao José, administrada pelas freiras/irmés da
Missdo Consolata, que ofertava a alfabetizacdo e Educagdo Infantil nos anos iniciais do
ensino fundamental. Desenvolvi a escrita e realizei as primeiras leituras no ambiente
domeéstico, pois mesmo sem grandes possibilidades, sempre fomos incentivados a conviver
com livros e revistas da Igreja Adventista, além da Biblia, o livro sagrado que liamos

diariamente nas meditagdes matinais em familia.

Posteriormente, cursei 0s anos iniciais do ensino fundamental menor na Escola Rio
Branco, sob a gestdo dos Adventistas, e na sequéncia, os anos finais dessa modalidade de
ensino, na Escola Euclides da Cunha, sob a gestdo dos padres da Missdao Consolata, e em
1981, conclui o antigo 1°. grau, deixando claro que o percurso inicial da educacao escolar no
estado de Roraima tem seu marco com as MissGes Religiosas que foram precursoras na oferta
dessas modalidades de ensino da Educacdo Baésica, no desenvolvimento das praticas

religiosas, semelhantes a outras realidades educacionais no territdrio brasileiro.

Dai para frente, minha vida escolar e as oportunidades para aprender e construir os
conhecimentos sistematizados, presentes em espacgos institucionais, implicou em ter que
desvencilhar-me do ambiente familiar, pois em Boa Vista s6 existia uma escola que ofertava o
entdo 2° grau, hoje Ensino Médio, no turno noturno, e como eu tinha apenas doze anos, minha
mée ndo permitiu que eu estudasse na Escola Gongalves Dias e matriculou-me num internato
no interior do Amazonas, a 74 quilémetros da cidade de Manaus, no Instituto Adventista Agro
Industrial.

Nesse ambiente escolar, conclui o Curso de Magistério em 1983, fazendo a primeira
escolha profissional da minha vida, sem a consciéncia do que representaria na caminhada
pessoal, pois naquele momento, com apenas treze anos, precisei escolher entre a enxada e o
giz, como costumo me referir a possibilidade de fazer o curso técnico em agropecuaria ou ser

normalista®, tendo preferido torna-me professora, sem mensurar as consequéncias desse ato

® Legido Brasileira de Assisténcia, 6rgdo vinculado ao Ministério da Salde e Previdéncia Social, realizava a
assisténcia médico-preventiva e assisténcia social as familias de baixa renda do entdo Territério Federal de
Roraima, até sua extingdo em 1990.

*Termo utilizado para referir-se aqueles que escolhiam o Magistério, curso para formagao de professores.
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individual para o contexto social, como assinala Moita (2000) sobre 0s processos de

formagéo:

[...] os processos formativos pessoais e 0s processos formativos profissionais
constroem-se mutuamente, pois a formacéo profissional é também formacéo de um
sujeito — € a sua inser¢cdo em um mundo conceitual e pratico — visto que, a0 mesmo
tempo em que o prepara para exercer um determinado papel como profissional,
prepara-o para uma nova insergdo social, um novo contexto de relacBes, que lhe
exigira novas adesodes, acdes, opcoes e reflexdes (MOITA apud FAVERO, 2009, pg.
14).

Aos dezesseis anos de idade conclui o entdo 2°. grau, habilitando-me ao magisteério,

sem qualquer perspectiva para o exercicio da docéncia, apenas conscia da necessidade de

continuar os estudos, motivo de ndo retornar a Roraima, pois ndo tinhamos Instituicbes com o

ensino superior, e aqueles que o ensejassem, deveriam sair de sua terra natal, do aconchego do

lar e buscar tais possibilidades em outros estados da federacdo. O que me fez compreender,

anos apos, em 2008, quando da pesquisa para o curso de Mestrado em Educacdao/UFAM, as

escolhas dos jovens indigenas Ye’kuana, quando saem de suas comunidades em busca do

capital intelectual, como forma de incluirem-se profissionalmente (CORREA, 2009).

Nessa mesma perspectiva, outros revelaram-se docentesindigenas, mesmo sem terem

escolhido ser, foram escolhidos para serfazer a docéncia, conforme descreve o Macuxi do

Lavrado em seu processo de constituicdo profissional, nas escolhas, adaptacdo e atuacédo

realizadas durante sua primeira formacéo na Educacédo Basica:

Na preparacdo, fui incluido como um dos adolescentes que deveria ter uma atencao
especial por parte do padre da Regido, como candidato a estudar no internato de
Surumu®. O padre consultava o professor sobre o comportamento desses
adolescentes na escola, seus aproveitamentos nos estudos e também consultava a
familia, questionando o que pensavam sobre a educacdo dos seus filhos. Poucos se
interessaram pela proposta de sair da comunidade para estudar no internato. Meu pai
me indicou e apoiou para que eu estudasse, pois naquele tempo, fazer a 52 série era
como se passasse no vestibular nos dias de hoje, e isso foi um orgulho para mim,
sair da maloca Boqueirdo e ir para “longe”, continuar os estudos [...] Em 1975, com
treze anos de idade, sai da maloca Boqueirdo, escolhido pelo padre da regido,
deixando todos os familiares e parentes e fui para o internato da Missdo S&o
José/Surumu, estudar no Colégio dos missionarios da Congregacdo Consolata, da
Prelazia de Roraima, onde cursei o0 Ginasio (Ensino Fundamental de 5%. a 82. séries),
até o ano de 1978 [..] Os primeiros meses no internato, distantes dos meus
familiares e da minha comunidade, foram muito dificeis, houve um impacto de
adaptacdo quanto ao local, tudo era diferente, as pessoas, as estruturas fisicas e de
funcionamento, horérios estabelecidos para tudo, hora para acordar, trabalhar,
estudar, dormir, rezar, comer alimentos diferentes, cardapios que ndo eram do meu
habito alimentar. Mas, aos poucos fui aprendendo a comer verduras e gostar de
feijdo. Durante a noite refletia, recolhido na minha rede para me livrar da tentacdo

® Surumu é uma regiéo localizada ao leste do Estado de Roraima, no municipio de Pacaraima, T. |. Raposa Serra
do Sol, antiga Vila Pereira, hoje comunidade indigena Barro.
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de meus colegas, para ndo acompanha-los para as festas na vila Pereira ou nas
comunidades proximas [...] Os passeios programados no internato era pescar nos
lagos, igarapés ou rio, sendo tomar banho no rio e dormir durante o dia todo.
Embora fosse legal banhar no rio, brincar naquela praia de areia alva e tudo mais,
achava muito estranho, diferente do passeio na comunidade com os meus pais, onde
nés visitdvamos as casas dos parentes, conversdvamos, tomava-se pajuaru®, comia-
se damorida’ e frutas diversas. Puxa, tempos que ndo voltam jamais! Outra acdo que
eu procurei me policiar foi ndo me envolver com bebidas alcodlicas durante todo o
periodo de internato, pois quem se envolvesse seria mandado de volta para a
comunidade de origem. Temia ser repreendido seja la qual fosse o motivo, sempre
agindo, convivendo da melhor forma possivel, seguindo o regimento da casa, me
esforcando para alcangar os objetivos pelos quais eu estava ali. E o objetivo maior
era me formar e retornar para a comunidade para ajudar, ser um catequista dindmico.
Trabalhava num horério e estudava no outro, com atencdo nas diversas atividades
das funcdes que exercia [...] Com o passar do tempo, estudo, trabalho e oracdo, dia
apos dia foram virando rotina, afinal, foram quatro anos no internato. Eu estudava
pela tarde de segunda a sexta-feira e trabalhava pela manha, até sabado, durante a
noite, na semana, estuddvamos das dezenove as vinte e uma horas, eram momentos
para leitura, pesquisa e fazer as tarefas das aulas do dia [...] Aos domingos, missa
pela manha, onde todos estavam convidados a participar, visto que durante a semana
era opcional. Também tinhamos o almoco especial aos domingos, com sobremesa,
era muito bacana, pela tarde jogdvamos futebol. [...] Durante a semana, todas as
manhds antes do café, pelo menos meia hora de circulo biblico® obrigatério para
todos que estivessem livres, pois um grupo durante dois meses estariam nas funcoes
de apoio ou logistica, como limpeza dos espacos de convivéncia, colher verduras na
horta e entregar na cozinha, cuidar da pocilga, cuidar do aviario, tirar leite das vacas
e entregar na cozinha, fazer o abate do boi, abrir a carne e salga-la, pois ndo tinha
energia permanente para armazena-la, por isso esse grupo nao participava das
oracOes e reflexdes durante as manhés [...] As aulas ndo eram diferentes das demais
escolas, o ensino era seriado com avaliacdo no final do bimestre, com provas
escritas longas e outras orais, como na disciplina de histéria. Eramos cobrados que
tirassemos boas notas, pois tinhamos muito tempo para estudar. E isso era muito
importante porque entre nds mesmos havia uma competi¢do para ver quem tirava as
melhores notas, e isso incentivava a ter mais dedicacdo e esforco para estar
preparado no dia da prova [...] Assim tinhamos colegas que se sobressaiam em uma
determinada disciplina, com notas boas que ninguém conseguia superd-los em
nenhum bimestre. Dessa forma, sempre estavamos preparados para o0 estudo e a
nossa formacdo era de qualidade. Nas férias, que eu passava na comunidade e com o
meu pai, eu tinha a missdo de participar nas atividades na comunidade, ajudando
os catequistas na celebragao dos cultos dominicais, preparando as familias para o
batizado dos seus filhos, preparando adolescentes para a 1% Eucaristia e muitas
outras atividades religiosas e comunitarias. Retornando novamente ao internato no
més de fevereiro, comegava todo o ritual de convivéncia comunitéria, eu tinha que
fazer exposicGes das referidas atividades realizadas durante as férias na comunidade.
Isso era forma de avaliagdo para se saber se cada aluno estava alcangando o objetivo
da sua formacdo [...] Acredito que olhando por este &ngulo, em que a minha
participacdo tanto na comunidade durante as férias e 0 meu comportamento no
internato durante a minha formagdo era considerado bom, foi decisivo para ser
convidado pelo padre-diretor do internato para continuar morando no internato e
trabalhando na Escola local. Fui contratado como professor pelo Governo do
Territorio Federal de Roraima para dar aula na escola da Missédo e me comprometi a

® Bebida alcodlica tradicional indigena, fermentada do beiju assado, feito da massa da mandioca.

" Caldo temperado com pimentas assadas, obtido a partir do cozimento de carnes, de aves, cagas ou peixes com o
tucupi, obtido pela prensa da mandioca.

8 O circulo-biblico consistia na leitura de textos biblicos e todos deveriam fazer a sua interpretacdo oral
relacionando com o dia-a-dia de sua vida ou formacéo.
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prestar trabalho “voluntario” como Assistente® de alunos indigenas internos, ali
mesmo no internato (grifo meu) (MACUXI DO LAVRADO™, 2010).

Dessa forma reveladas, as histrias e memorias desses docentes trouxeram-me ao
percurso de conclusdo da Educacdo Basica em 1983, quando escolhi permanecer na cidade de
Manaus, morando na casa de um casal amigo de Boa Vista, dona Tereza e o senhor Raimundo
Nogueira, longe das minhas referéncias familiares e espacos aprendentes, tive que aprender a
viver em outros contextos, descontextualizados da realidade que conhecia até entdo. Da
pequena e provinciana Boa Vista, passei ao universo urbano da grande Manaus, capital do

estado do Amazonas, épocas aureas do desenvolvimento industrial e da Zona Franca.

Esforcando-me para manter matriculada em um cursinho pré-vestibular, visando
exclusivamente ao ingresso na Universidade Federal do Amazonas - UFAM, experienciei
momentos de profunda soliddo, grandes dificuldades financeiras e angustias para escolher um
curso superior que revelasse minha identidade, referenciando Mirian Goldenberg, quando
afirma [...] s6 se escolhe o caminho quando se sabe aonde se quer chegar (GOLDENBERG,
2002, p.14), e eu sabia, mas os espacostempos da autoformacéo nos levam muitas vezes por
caminhos diferentes daqueles que pensavamos ser os ideais, e a realidade nos proporciona as

transformacdes e amadurecimentos necessarios, muitas vezes em escolhas frustradas.

Apos duas tentativas de ingresso na Universidade Federal do Amazonas - UFAM, sem
a concretizacdo dos ideais a que me propunha, retornei a Boa Vista e encontrei no Servico
Publico Federal, como Extensionista Social da Empresa Brasileira de Extensdo Rural -
EMBRATER, em 1985, a oportunidade de desenvolver atividades de cunho educativo, mas
na perspectiva da orientacdo e assisténcia social e tecnicas, nas diversas comunidades
indigenas do entdo Territorio Federal de Roraima e em assentamentos fundiérios, quando
mensurei, pela vivéncia do cotidiano rural, a realidade da vida comunitaria, compreendendo a
diversidade das populagcdes que vivem no/do campo, suas necessidades e desesperancas,
desrespeitadas por aqueles que deveriam lhes garantir os direitos indispensaveis a qualidade
de vida.

% pessoas de confianca escolhidas pelos diretores dos internatos para monitorar os alunos internos em todas as
suas atividades; fiscalizador.

9 MANDULAO, Fausto da Silva. Memdrias de professor macuxi: do movimento social & politica de Educagio
Escolar Indigena. TCC/Insikiran/UFRR. Memorial de Formacdo, 2010. Nesse textotese sera identificado
doravante como Macuxi do Lavrado, referindo-se ao pertencimento étnico do docente e a localizagdo de sua
comunidade de origem, na area de lavrado da Terra Indigena Raposa Serra do Sol, no municipio de Normandia,
estado de Roraima.
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Somente em 1988, com o fortalecimento dos movimentos sociais que ocasionaram
mudangas no cenario politico e nos rumos da democracia brasileira com a promulgacdo da
Constituicdo Cidada, nosso entdo Territorio Federal foi transformado em Estado de Roraima,
tendo as suas realidades socio, histérica, politica e cultural pontuadas na Constituicdo
Estadual, em 1989, e todo o efetivo dos recursos humanos pertencentes ao Governo Federal
foi cedido para exercer suas fungdes no Governo do recém-criado estado, ocasido em que
aconteceu a extingdo de 6rgdos e instituicbes federais que atuavam em Roraima, servidores
foram redistribuidos para outros estados da federacéo, removidos ex-oficio, além da primeira
greve geral de professores, quando foram convocados outros profissionais com formagéo
especifica para atuarem nas Escolas publicas, enquanto as negociagdes se processavam com 0

executivo estadual.

Nesse tempo, minhas perspectivas profissionais foram alteradas, pois nos momentos
de reflexdo sobre minha formagéo habilitacdo e atuacéorealizag@o profissional, vislumbrei,
naquela convocagdo, a oportunidade de mudar meu percurso e tornar-me efetivamente
professora, assumindo aquela que seria posteriormente compreendida como minha vocacao,

como sugere Arroyo:

[...] vocacdo e profissdo nos situam em campos semanticos tdo proximos das
representagdes sociais em que foram configurados culturalmente [...] que, segundo o
autor, a vocagdo vem cedendo lugar para a profissdo, mesmo que a profisséo
contenha em si a ideia de vocacdo. E ainda como sugere [...] se ndo aceitamos ser
vocacionados para 0 magistério, ndo deixamos de repetir que a educagdo € um dever
politico do Estado e um direito do cidaddo, logo o magistério € um compromisso,
uma delegagdo politica (ARROYO, 2000, p. 33).

Como também identificamos nas memorias de Aniké pa:

Nessa perspectiva, desenvolvi a capacidade de enxergar como a luz da luta propicia
a formagdo da guerreira em que me tornei apés o engajamento com o grupo das
OrganizacBes Indigenas neste imenso estado de Roraima, que nos pertence por
heranca [...] Durante todo o caminho de constituicdo do trabalho procurei evidenciar
0 meu aprendizado no cotidiano da comunidade, que continuou ao longo da
trajetoria da minha vida, formatei ideias que se traduziram em valores e principios
para a minha caminhada na Educacdo Escolar Indigena, ficando como alicerce, pois
s8o as bases para todas as civilizagdes e culturas [...] ndo perdi a minha esséncia de
falar e expressar a traducdo, o meu modo de expressar e de ser mulher, guerreira,
profissional, companheira, e mde indigena, tentando na objetividade nao ofuscar a
subjetividade, para nesse sentido, evidenciar as mazelas dos conflitos vividos na
trajetéria das lutas, ressaltando também o prazer de ser professora indigena, algo
fundamental na minha vida pessoal, que foi marcada pela luta, e que muitas das
vezes confundiram-se com a minha prépria vida profissional [...] A minha trajetdria
é parte integrante da construcdo da Educacdo e da Gestdo Indigenas no meu estado
de origem, nessas quase seis décadas de vida, quando ajudei a construir no cotidiano
das préaticas comunitarias, abrindo novos horizontes para a educacdo e a gestdo
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indigena, nas terras indigenas do lavrado e nas outras terras do estado de Roraima
[...] (grifo meu) (ANIKE“PA™, 2010).

Assim como revelou-se Aniké pa'?, também reconheci-me como professora por
formacgédo em 1988, quando ingressei no universo da docéncia, acreditando nas perspectivas e
ideais profissionais como ser politico, segui percursos e aproveitei as oportunidades surgidas
em diversos contextos escolares, visando sempre superar minhas (in)certezas nas praticas
pedagogicas, preenchendo lacunas percebidas na inconsisténcia teérico-metodoldgica em cada
modalidade de ensino que fui assumindo nos anos iniciais do ensino fundamental
inicialmente, em turmas de alfabetizacdo com alunos repetentes®3, no entdo Ensino Supletivo
que nos dias atuais denomina-se Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, e finalmente, na
Educacdo Infantil, quando fui redistribuida para o0 NEI — Nucleo de Educacdo Infantil da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte/UFRN.

Muitos foram os desafios vencidos, obstaculos transpostos nos percursos que
ensejavam a constru¢do do conhecimento para a pratica docente, dentre os quais a falta de
perspectiva para a formagdo continuada em Roraima, a necessidade de concretizar 0s
objetivos propostos nos planejamentos escolares sem o devido saberfazer pedagogico,
impondo-me o dever da busca, da pesquisa e formacdo o que caracteriza, segundo Morin, 0
conhecimento pertinente, aquele capaz de se situar num contexto (MORIN, 2000, p.15) e para
mim, o contexto dizia respeito a vontade de concluir um curso superior e dar continuidade ao
processo de formacdo para a atuacdo profissional. E ainda suscitando o autor quanto ao
conhecimento pertinente [...] ndo é fundado numa sofisticacdo, mas numa atitude que consiste
em contextualizar o saber (MORIN, 2004, p. 86).

Nesse afd, motivei-me novamente ao ingresso no ensino superior em 1993, mais uma
escolha no percurso da formacdo docente, a Licenciatura em Letras, o curso que foi o0 motivo
do reencontro comigo mesma, com 0s sonhos gue ndo concretizara, nos anseios acalentados

desde a adolescéncia, quando minha mae me incentivava a conclusdo dos estudos, como

1 MESSIAS, Natalina da Silva. Memorias de Aniké“pa: A Educagdo Escolar e Gestdo Indigenas nas Terras de
Makunaima. Instituto Insikiran/UFRR, 2010. Nesse textotese serd identificada doravante como Aniké pa,
referindo-se & forma como se auto nominava a docente.

12 Assim auto nominava-se a saudosa guerreira Macuxi, assumindo-se como neta de Aniké, filho de Makunaima,
deuses indigenas que configuram no mito cosmogdnico do Monte Roraima, extremamente presentes no
imaginario do povo dessa etnia.

3 Assim identificadas as criancas que ndo eram alfabetizadas (ndo desenvolviam a habilidade de leitura e escrita)
e ficavam retidas na 12. série, até que conseguissem ler e escrever mecanicamente, sem desenvolver a capacidade
de interpretar e compreender 0s contextos vivenciados nessa construgao.
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afirma Maslow, a motivacdo se origina de dois fatores: um que é interno e envolve acGes
psicologicas, a autoformacéo, e o outro que é externo e envolve ac¢Bes de interacdo com outro,
a heteroformacado (MASLOW apud GALVANI, 2002).

Convicta de que o meio influencia o processo de ensinoaprendizagem, vislumbrei a
oportunidade da formacéao superior na cidade de Natal, estado do Rio Grande do Norte, para
onde fui redistribuida, quando fiz 0 acompanhamento do cdnjuge Paulo Roberto Corréa. E na
convivéncia com os profissionais do Nucleo de Educacdo Infantil — NEI/UFRN me deparei
com um universo pedagogico até entdo desconhecido, pela observacdo e vivéncias das
praticas pedagdgicas desenvolvidas naquele espaco escolar, visando & construgdo da
autonomia nas criangas, pela valorizacdo dos aspectos fisico, afetivo, social, linguistico,
I6gico-matematico na construcdo da aprendizagem infantil, com a participacdo em grupos de
estudos realizados de forma dialogada com os professores do NEI e autores como Piaget,
Vygotsky, Wallon, Freire, dentre outros, estudados sob a perspectiva socio-interacionista,
proposta pelo Nucleo de Educagdo Infantil/lUFRN, ressignifiquei a minha profisséo.

Analises e autoanalises criticorreflexivas permitiram-me compreender as limitacGes da
minha atuacdo docente, as lacunas de uma formacdo completamente alienada dos principios
emancipatorios do sujeito, visto que, por ignorancia, praticava até entdo, a pedagogia da
opressdo, reproduzindo préticas, impondo contetdos e realizando a educacdo bancéria
retratada por Freire:

Na visdo “bancaria” da educacdo, o “saber” ¢ uma doacdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacOes
instrumentais de ideologia da opressdo — a absolutiza¢io da ignorancia, que constitui
0 que chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro (FREIRE,1994, p. 57).

Essa compreensdo me impulsionou a vida académica e ao ingresso no curso de
Licenciatura em Letras, na Universidade Potiguar, seguindo a perspectiva da formacéo
docente continuada, acreditando que esta seria a solugéo para os complexos de inferioridade e
incompeténcia que eu sentia ao comparar minha pratica com as colegas do NEI, cujas
habilitacbes em pedagogia, com cursos de pds-graduacdo, fizeram-me tomar consciéncia da
necessidade de uma formacédo especifica, fundamentada epistemo e metodologicamente na
complexidade e transdisciplinaridade, como principios reguladores do pensamento e da agéo,
como propde Moraes (2007), ao esclarecer que:

[...] todo processo formativo implica, portanto, uma dindmica auto, hetero e
ecoformadora de natureza complexa, aberta, fundada na solidariedade, no
questionamento constante e nas reflexdes desenvolvidas e apoiadas pelos recursos
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técnico-tecnologicos disponiveis [...] Esta visdo desvela processos que envolvem
incerteza, emergéncia, mudanca, recursividade e transformacdo e que requerem do
profissional docente um maior compromisso e responsabilidade com a educacédo
como decorréncia natural de sua consciéncia transdisciplinar em processo de
transformacdo (MORAES, 2007, p. 13).

Hoje, ao rememorar essas vivéncias, espagos e tempo de formacdo, compreendo esses
principios, percebo que a decisdo tomada, a época, foi motivada pela necessidade do
saberserfazer, acOes imbricadas que me transformariam na profissional que penso ser na
atualidade, o que Arroyo (2008) conceitua como auto-imagem, 0s sentimentos e vivéncias
existenciais, os sentidos e significados que damos a nds, reconhecendo a seriedade das
inquietacdes e incertezas e o0 que elas revelam no processo de libertagcdo, transformacgéo das
imagens de magistério coisificadas, impostas (ARROYO, 2008, p. 14). E naquele misto de
emocBes e inquietacbes, incentivada pelo contexto em que me encontrava, nos
espacostempospessoas que tornaram possiveis minha realizacdo, concretizei o ideal da

licenciatura em 1996.

Em 1997, por meio de um convénio da Universidade Regional do Rio Grande do
Norte, com o apoio da CAPES e em parceria com a Academia Militar do Rio Grande do
Norte, ingressei na pos-graduacdo, como docente da UFRN no Curso de Metodologia do
Ensino Superior e da Pesquisa Cientifica, concluido ao final de 1998. Nesse percurso,
enveredei pelo caminho da pesquisa, vislumbrando na Literatura infantil brasileira enquanto
campo, as singularidades dos sujeitos leitores, a época, criancas em processo de alfabetizacdo
e suas construcoes no desenvolvimento das habilidades de escrita e leitura, com a contacdo de
historias, singulares a modalidade de ensino da Educacdo Infantil.

Nesses espacostempos, conheci, dialoguei e familiarizei-me com as propostas de
Emilia Ferreiro, Ana Teberoski, Sénia Krammer e outros autores que compunham o universo
do grupo de estudos e praticas docentes do NEI/UFRN, momentos de profunda compreenséo
dos processos de aprendizagem com esses sujeitosleitoresautores, com quem aprendi e
reconheci que minhas limitagcdes tedrico-metodoldgicas precisavam ser contempladas como
desafios e conquistas a serem transpostos, nas praticas pedagbgicas que ensejavam
ressignificacdo e também pela pesquisa, visto que até entdo, todas as minhas producdes
resultaram em Trabalhos de Conclusdo de Cursos, nas formacdes inicial e continuada,e
sempre foram apenas de ordem bibliografica, pois até entdo, ndo havia feito pesquisas em

campo, nem com seres humanos diretamente como sujeitos.
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Em 1999, novas possibilidades se apresentaram com o processo de redistribuicdo para
a Universidade Federal de Roraima, quando retornei a cidade de Boa Vista com a familia para
compor o quadro efetivo do Centro de Educacdo - CEDUC, sendo lotada no Colégio de
Aplicacdo, para atuar no Ensino Médio com os componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Literatura brasileira e Redagdo, assumindo posteriormente turmas no Ensino
Superior, no curso de Comunicacgdo Social e Jornalismo, ministrando Portugués Instrumental

e Metodologia Cientifica, em 2001.

Acreditando nas transformacdes acontecidas em mim, decorrentes das vivéncias nos
espacostempos de outrora, reafirmei a formacdo identitaria profissional, dediquei-me as
préaticas docentes do ensino, pesquisa e extensdo universitarias, nunca dantes vivenciadas,
passei a compor Bancas para avaliacdo de Trabalhos de Conclusdo de Curso, envolvi-me
também com as tematicas de pesquisas nas quais os indigenas eram sujeitos e, sob a
orientacdo dos professores Mauricio Elias Zouein, Elena Fioretti e do académico de
Comunicacdo Social Rodrigo Baralina, comecei a realizar os primeiros contatos com aqueles
que seriam conhecidos por mim em suas narrativas autobiograficas, os Ye’kuana, sujeitos que
singularizaram-se na minha pesquisa para a concluséo do Curso de Mestrado. Nas atuac@es de
orientagdo aos TCC ainda no Curso de Comunicacdo Social e Jornalismo, conheci 0s povos
pertencentes a essa etnia, cujas praticas tradicionais, conhecimentos miticos e rituais
simbdlicos, me permitiram compreender as relagcdes interétnicas e interculturais que

acontecem na UFRR.

Em 2007, o percurso de autoheteroecoformacao tornou-se significativo quando, numa
parceira interinstitucional, composta pela Universidade do Amazonas - UFAM, o Instituto
Federal de Educacdo Tecnoldgica — IFET/RR e a Universidade Federal de Roraima - UFRR,
foi proposto o MINTER - Mestrado Interinstitucional, possibilitando o ingresso de docentes
dessas instituicdes para o Curso de Pés Graduacdo em Educacdo, quando a vida incumbiu-me

de conviver e compartilhar experiéncias biograficas com os jovens da etnia Ye kuana.

Como resultado da pesquisa no Mestrado, esses sujeitos expuseram em suas narrativas
autobiogréaficas o processo de mobilidade e socializagdo urbana, vivenciado por eles, frente ao
fluxo dos que saem das suas comunidades de origem e deparam-se com o0s desafios da
insercdo e vivéncia no contexto de fronteiras culturais, o urbano, na cidade de Boa Vista.
Suscitaram os desafios enfrentados como sujeitos andnimos, ndo reconhecidos em suas

potencialidades humanas, desvelando também suas perspectivas futuras que, segundo se
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encontram em seus textos, visavam ao desenvolvimento pessoal e profissional, ao capital

intelectual que lhes permite ser reconhecidos como cidad&os brasileiros.

Todas as vivéncias daquele processo de formacdo continuada no Mestrado, da
pesquisa etnografica para levantamento dos dados a escrita da dissertacdo A trajetoria de vida
de jovens estudantes Ye’kuana na cidade de Boa Vista: desafios e perspectivas, sob a
orientacdo da professora Dr.a Valéria Augusta de Medeiros Weigel, em didlogo com outros
pesquisadores em diversas tematicas e linhas de pesquisa, fundamentaram minhas descobertas
qguanto a formacdo de professores indigenas, sempre mediadas pela atuacdo do grupo de
pesquisadores da FACED/UFAM, professores Rosa Helena Dias, Ana Luciola Cavalcante,
Ana Alcidia de Moraes, Arminda Mourdo, José Silvério Horta, dentre outros, com quem

descortinei outros e novos horizontes para atuacao docente.

Em 2009, um novoespacgo surge na minha trajetdria profissional, a oportunidade de
colaborar na educacdo superior indigena, de vivenciar a diversidade étnico, cultural e
linguistica do estado de Roraima, presentes no cotidiano do Instituto Insikiran de Formacao
Superior Indigena, juntamente com os professores formadores do curso da Licenciatura
Intercultural, Marcos Antdnio Braga de Freitas, Luiz Otavio Pinheiro da Cunha, Lucianne
Braga Vilarinho, Celino Alexandre Raposo, Herundino Nascimento Ribeiro, Mariana Cunha,
Jonildo Viana dos Santos, Maxim Repetto, Edlamar Menezes da Costa e outros que, a seu
tempo e modo, foram facilitadores para minhas conquistas profissionais, a heteroformacéo
que se fez no compartilhamento de experiéncias, leituras e praticas pedagdgicas até entdo

desconhecidas para mim, na perspectiva da formacéo dos professores indigenas em Roraima.

Das muitas oportunidades de aprendizado, lembro-me da realizacdo de uma oficina em
especial, com a professora Gilvete Lima Gabriel, do Centro de Educacdo — do
CEDUC/UFRR, juntamente com os académicos das turmas | e J da Licenciatura Intercultural,
no Instituto Insikiran, espacotempo em que conheci o processo de producdo das narrativas
autobiogréaficas, fundamentadas em Ricoeur (1994), Passeggi (2001), Tardiff (2002), Josso,
(2004), Pineau (2004) e Dominicé, (2006), autores com quem passei a dialogar desde entéo,
visto que suas abordagens teoricas tornaram-se recorrentes no processo de construgdo da

pesquisa no Mestrado.

Muitos foram os desafios para a producdo daquela Dissertacdo, que tornou-se um
marco na minha vida, pois os empecilhos advindos da excluséo dos indigenas no processo de
educacdo escolar enquanto sujeitos da prépria historia, da falta de sensibilidade no olhar

daqueles que ndo compreendem como foram silenciadas suas vozes e desconstruidas suas
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historias, expropriando-lhes os direitos mais basicos que garantem a dignidade da pessoa
humana, impedindo a grande maioria de nédo-indigenas de ver aos indigenas como séo,
pessoas com sentimentos, necessidades e anseios comuns a todos nds, seres humanos,

transmutaram-se em mim como objetivos didaticopedagdgicos e para pesquisa.

Muitas sdo as pessoas que ainda os veem como seres estereotipados, exdticos e
desumanizados, na forma como séo apresentados nos livros didaticos disponiveis no processo
de ensinoaprendizagem da Educacdo Basica, sem autonomia, identidade e criticidade. Outras
também os rejeitam, excluindo aos que ascenderam a espacos de convivéncia com 0s nédo-
indigenas, por seus méritos, competéncia intelectual, negando-lhes o compartilhar e usufruir
de bens, servicos e conhecimentos que sdo universais, enquanto direitos humanos,
reconhecidos por uma gama de Legislacdes internacionais e umas poucas na esfera nacional,

negando-lhes ainda a identidade por conviverem em ambientes de fronteira ou urbanizados.

Das vivéncias, analises e reflexdes ante as narrativas construidas pelos jovens
Ye'kuana, compreendi o sentimento que compunha a esséncia daqueles sujeitos que
desejaram reescrever suas historias e desvela-las a n6s. Com o aporte da identidade étnico
cultural expuseram suas conquistas de formacdo, a construcdo do processo de educacdo
escolar indigena e diferenciada conquistada junto a SEDUC/RR, que contemplou suas
perspectivas societarias enquanto sujeitos auténomos, que lhes permitiu a ascenséo
profissional e considerou seus ideais de vida, ressaltando que seus conhecimentos tradicionais

e realidades historicas, os tornam singulares e resilientes.

Todos os anseios e posturas revelados por aqueles jovens sujeitos tornaram-se
perceptiveis para mim quando assumi a colaboragdo em Temas Contextuais no curso de
Licenciatura Intercultural do Insikiran, nas coorientacdes dos Trabalhos de Conclusdo de
Curso de académicos que escolheram compor seus Memoriais de Formacdo, enquanto género
textual, salientando os que foram pioneiros nesse desafio: Fausto da Silva Manduldo, Natalina
Messias da Silva e Rosilda da Silva, todos Macuxi, seguidos pelos Ye'kuana Martim
Albertino Gimenes, Viviane Cajusuanaima Rocha, Osmar Albertino Gimenes e,
posteriormente outros que concluiram a Licenciatura Intercultural, com quem compartilhei
momentos inesqueciveis no processo de composi¢do dos textos de TCC, consideradas as
revelacdes e reflexdes realizadas a partir das memorias ressurgidas, na compreensdo dos
silenciamentos referentes ao passado doloroso que vivenciaram, nas perdas de entes queridos

e companheiros de jornada nas reivindicagdes dos movimentos sociais indigenas, na
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propositura de projetos societarios que ressaltam as perspectivas, realizagcbes pessoais e
profissionais das geracdes atuais e futuras, tudo desvelado em seus textosvidas.

Imprescindivel ressaltar também que no percurso trilhado para a producdo da minha
Dissertacdo decorreu uma nova escolha, pois no processo de levantamento de dados houve a
necessidade da readequacdo metodoldgica e reformulacdo do Projeto de Pesquisa, visto que,
pela limitagdo da pesquisadora em compreender os relatos dos sujeitosparticipantes
entrevistados, na transcricdo do material e nas dificuldades da audicdo e inteligibilidade dos
textos narrados em gravacao, fui orientada pela professora Dr.a Ana Alcidia de Moraes, que
compunha a Banca de Qualificagdo do Minter/UFAM, a utilizar metodologicamente as
Narrativas Autobiogréficas para levantamento dos dados, visto que seriam escritas pelos
préprios jovens, com possibilidades de serem nas Linguas Ye kuana ou Portuguesa, na qual

se sentissem a vontade para produzir.

Foi necessaria a elaboracdo de um roteiro semiestruturado que possibilitasse aos
participantes a composicdo das narrativas autobiograficas, como recurso para provocar 0
processo mnemonico dos diversos momentos de vivéncia e aprendizagem, tanto nos
ambientes aprendentes nas Comunidades indigenas, junto as familias, quanto no contexto
urbano, expressando os diferentes percursos na trajetoria de mobilidade, decisGes pessoais e
coletivas, no processo de socializacdo, das dificuldades linguisticas enfrentadas nos ambientes
de formacdo escolar e profissional, nos desafios transpostos para suportar as auséncias, enfim,
nas perspectivas futuras, almejadas a partir da conquista do capital intelectual, buscado em

ambientes de fronteira sécio, historico e cultural.

Desde entdo, minha trajetdria docente foi ressignificada, pois muitos preconceitos por
mim (des)percebidos até entdo, foram desconstruidos, conceitos reformulados, saberes e
praticas (re)construidas a partir das reflexdes, significacdes e sentidos que a experiéncia e

convivéncia com esses sujeitosparticipantes me proporcionaram.

Outras perspectivas pedagdgicas foram cultivadas a partir das leituras em Saviani,
Pedro Demo, Silva, Giroux, Canclini, Hall, Barth, Laraia, Fleuri, Schon, Tardif, Ndovoa,
Candau, dentre outros que passaram a compor os referenciais bibliogréaficos para pesquisas e
acOes docentes, quer como formadora nos cursos de Licenciatura Intercultural, Gestdo
Territorial Indigena ou na coordenacdo do sub-projeto Alfabetizacdo e Letramento do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID Diversidade, oportunidades

assumidas a época, até os dias atuais.
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O tempo de cesséo para o Instituto Insikiran terminou em 2012, visto que no servigo
publico ndo se pode permanecer por mais de quatro anos sem lotacéo definitiva, e em 2013,
voltei a desenvolver a pratica docente também no Colégio de Aplicacdo do CEDUC,
continuando como professora formadoracolaboradora no Insikiran e assumindo a
Coordenagdo Pedagdgica dos anos iniciais da Educacdo Bésica, aceitando também o desafio
de ser formadora no Programa Nacional para Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC,
acompanhando as acdes dos professores das Secretarias de Educacdo do Estado e dos
Municipios, dos orientadores indigenas responsaveis pelas formacgdes das diversas etnoregides
do estado de Roraima, principalmente a Norte, onde se encontram os municipios de Alto
Alegre, Amajari, Pacaraima, Uiramutd e Normandia, juntamente com Maria Leogete Joca da
Costa, Leuda Evangelista de Oliveira, Emanuella Vasconcelos e Aramuru Soares Borges,

todos professores do Centro de Educagédo da UFRR.

Desses espacgostempos, vivéncias e compartilhamentos de experiéncias em processos
de alfabetizacdo e letramentos bilingues nas escolascomunidades indigenas, oportunizou-se
em minha vida a elaboracdo do projeto para formacdo do grupo de trabalho e pesquisa no
PIBID Diversidade, no curso de Licenciatura Intercultural do Instituto Insikiran, com o qual

foi desenvolvida a pesquisa de doutoramento, que ora torna-se Tese.
1.2 AQOES REFLETIDAS E PRATICAS TRANSFORMADAS

Na perspectiva de reconstru¢cdo mnemonica do processo de formacdo, foi necessario
refazer o percurso de efetivacdo da minha carreira docente, suscitando o seu inicio, quando da
contratacdo como professora de 1° e 2° graus pela Secretaria de Educacdo, Cultura e
Desportos do entdo Territorio Federal de Roraima, em 1987, quando atuei nas Escolas
publicas de Boa Vista, em niveis e modalidades de ensino diversos, nos percursos escolhidos
guando assumi as turmas no entdo Supletivo de Primeiro Grau - SPG nas Escolas Hildebrando
Ferro Bittencourt e Buritis, e nas experiéncias como alfabetizadora das séries iniciais nas

turmas da Escola Méario David Andreazza, entre 0s anos de 1987 e 1990.

Nesses espacos de atuagdo tornei-me consciente das limitagcdes tedrico-metodoldgicas
da minha formacdo, visto que somente detinha conhecimentos elaborados no curso de
magistério em nivel médio, sem qualquer habilitacdo especifica para atuar nos processos de
ensinoaprendizagem com sujeitos em processo de alfabetizagdo, advindos de distintas

realidades presentes no estado de Roraima, turmas heterogéneas nos aspectos intelectuais,
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afetivos, etarios, étnicos, enfim, com singularidades ndo contempladas durante a formacéo

docente, sem dispor de recursos didaticos necessarios ao desempenho da pratica pedagogica.

Sentia-me incompetente, insegura e inabil para desenvolver atividades especificas nas
turmas multisseriadas, em processo de alfabetizacéo, e busquei identificar outros professores
que pudessem me auxiliar na elaboracdo de planejamentos que contemplassem as
especificidades daqueles sujeitos da aprendizagem, dialoguei com esses atores do ensino que,
como eu, comecaram a atuacdo docente sem experiéncia, pautada apenas na convic¢do da
educacdo bancaria (FREIRE, 1994).

Ao efetuar as leituras dos TCC/Memoriais dos egressos do Instituto Insikiran, nos
momentos em que fui co-orientadora, juntamente com o professor Luiz Otavio Pinheiro da
Cunha, orientador, depreendi desses as mesmas posturas pedagdgicas que desenvolvia, antes
de me refletir como docente, percebendo naqueles textos a vida e as experiéncias dos
docentesindigenas que se identificavam exercendo a pedagogia do oprimido, propondo aos
sujeitosalunosindigenas, as mesmas praticas de ensino que lhes foram impostas pelos
professores alfabetizadores no passado, com posturas etnocéntricas, realizando a transmissao
de conhecimentos escolares e promovendo a desconstrucdo identitaria, desconsiderando os

principios da pedagogia da liberdade.

Dessas analogias, a partir dos seus textosvidasnarrados, os docentesindigenas
refletiram-se como participes no processo de constru¢cdo de uma pedagogia libertadora,
guando tornaram-se autbnomos pelo exercicio democratico da educacdo escolar indigena,
consideradas as convicgdes construidas na formacao superior da Licenciatura Intercultural, na
participacdo em movimentos sociais, que Ihes possibilitaram assumir praticas pedagogicas
que propunham o saberfazer a docéncia pela (re) construcdo dos conhecimentos tradicionais,
da autonomia e considerar as realidades e contextos da identidade étnica, além dos projetos

societarios das comunidadesescolas em que vivem 0s sujeitosalunos.

Somente refletindo sobre as muitas oportunidades que vivenciei no exercicio da
profissdo, é que percebo hoje, quao importante séo as relacdes interpessoais que ocorrem no
espaco escolar, onde a troca de experiéncias nos tornam mais Seguros em propor um
saberfazer docente que compreenda como o aluno aprende e constréi seu conhecimento, nas
escolhas de praticas pedagodgicas que, compartilhadas, consubstanciam as teorias abstraidas da
experiéncia dos outros, singularidades que se adaptam na habilitacdo profissional,

ressaltando-se o processo de heteroformacdo, pois se aprende com a agaoreflexdoagdo como
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proposta em Schon (2000) e em Furter (1974) quando afirma que a Formacgdo Continuada se

constitui como um:

[...] processo ininterrupto de aprofundamento tanto da experiéncia pessoal como da
vida coletiva que se traduz pela dimensdo educativa que cada ato, cada gesto, cada
funcdo assumira, qualquer que seja a situagcdo em que nos encontramos, qualquer
que seja a etapa da existéncia que estejamos (FURTER, 1974, p.79).

Muito aprendizado nesses compartilhamentos, observacdes e rotinas pedagogicas que
passaram a compor meu fazer, sentir e ser docente, pois as lotagdes das Escolas em Roraima
estavam também atreladas aos privilégios da indicacdo dos amigos da Gestdo, ao trafico de
influéncias dos ditos apadrinhados por politicos locais, enfim, por uma série de critérios que
em nada representam aos anseios daqueles que serdo responsaveis pelo processo de ensino.
Muitas decepcdes e angustias naquele saberfazer docente, ainda fundamentado nas acdes
politico-partidarias de gestores descompromissados com a diversidade das realidades do
Estado.

Novamente, as memorias dos espacostempos de formacgdo continuada nos permitiram
lembrar a oportunidade da redistribuicdo em 1992, para a Universidade Federal do Rio
Grande do Norte - UFRN, com a lotacdo provisoria para acompanhar o cénjuge, quando
experienciei 0 exercicio da docéncia nos eixos basilares do construtivismo proposto por
Piaget, no sociointeracionismo asseverado por Vigotsky, na afetividade ressaltada por Wallon,
como também nas inteligéncias mdltiplas identificadas por Gardner me fizeram recompor
conceitos pedagogicos, tempos dificeis no processo de reelaboragdo dos sentidos da docéncia

para mim, porém extremamente importantes para a constru¢do do meu serdocente.

Precisei entender que, por ser advinda de uma cidade provinciana, membro de uma
familia com parcas condi¢Ges econdmicas para investir na educacdo escolar dos filhos, fui
levada a convivéncia em ambientes diversos dos que conhecia até entdo, pois em 1991, tudo
se fez novo para mim na cidade de Natal/RN, quando os processos de adaptacdo com a
familia, filhos recém-nascidos, as demandas de ordem pessoal e profissional, exigiram o
desdobramento das minhas habilidades e competéncias fisicas, psicoldgicas e intelectuais,
frente aos muitos obstaculos a serem transpostos naqueles momentos e inimeras limitacdes a
serem vencidas, conciliando as funcbes de ser mde, esposa, filha, professora e, a partir de

1993, académica do curso de Licenciatura em Letras.

Assim, ao assumir as turmas de Educacgéo Infantil, tanto na Creche Central quanto no

Nucleo de Educacéo Infantil — NEI, entre os anos de 1991 a 1999, na Universidade Federal do
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Rio Grande do Norte, passei a conviver com os desafios de desenvolver-me pedagogica e
didaticamente, realizando a formacéo continuada e o exercicio profissional simultaneamente,
encontrando na professora Geézia Cury uma referéncia para a dialogicidade, trocas e
cumplicidades da pratica docente, orientando-me em como propor e elaborar planejamentos,
realizar projetos com sequéncias didaticas que visassem ao processo de construcdo da
autonomia das criancas, a socializa¢do e o desenvolvimento integral das habilidades de leitura
e escrita, considerando 0s niveis e estagios em que se encontrassem as criancas, a partir de
praticas construtivistas, as quais desconhecia, pois minhas posturas e praticas docentes
anteriores eram um exercicio de empoderamento, e s6 entdo compreendi que “ensinar nao ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgao”

(FREIRE, 2011, p. 24).

Reencontrei-me no textovida de Aniké pa, nas relagdes com seu serfazer docente, nos
primeiros momentos em que vivenciou a pratica pedagdgica no retorno a comunidade de

origem, sem a formacéo especifica indigena:

No final da década de 70, o meu esposo desloca-se para vila do Uiramuta,
encarregado de construir o posto de salde, a familia volta para a Comunidade do
Barro, para ficarem mais proximas as relagdes do casamento. A convivéncia no
retorno para a minha comunidade de origem rendeu-me varios beneficios, bem como
ao casal de filhos, a vida em familia, as convivéncias com os colegas de infancia, o
trabalho comunitario, a vivéncia dos filhos com os avés e o convite para ser
professora voluntaria na comunidade do Socé Il, na Escola Estadual Madre Pierre
Juliana, convite este que de prontiddo aceitei, ponderando os prés e contras e todas
as suas dificuldades, visto que em funcdo de ndo aceitarem a presenca de criancas
indigenas junto as ndo indigenas, foi criada essa escola, para abrigar os filhos dos
indigenas da regido. Nesse interim, também vivi grandes dificuldades pessoais,
enfrentei a separacdo conjugal e todos os seus percalgos, mas que foram superados
pelo acolhimento e receptividade da comunidade e o seu lider, o tuxaua Antonio
Saymad [...] Essa primeira experiéncia de docéncia indigena e voluntaria abriu a porta
para mim, principiante, na motivacdo de ser a melhor professora voluntéria da
escola. Nesse principio motivador encontrei também, nas mesmas proporc¢des, no
trabalho da professora Gilvete de Lima Gabriel, onde expressa essas caracteristicas
dizendo [...] desafios vividos - 0s quais sdo uma das caracteristicas do exercicio da
docéncia - ajudam a legitimar a opgdo pela profissdo (GABRIEL, 2006, p. 12).
Assim acredito que esse pensamento me ajudou e também as bases da professora
indigena Leonice Messias, a quem aqui fago as honras pdstumas a sua saudosa
meméria, como agradecimento pela oportunidade do trabalho que balizou e
iluminou os meus caminhos profissionais e arduos, mas também prazerosos no
magistério indigena, o trabalho na Escola Estadual Madre Pierre Juliana rendeu-me
experiéncia fazendo brotar as esséncias do meu profissionalismo pedagdgico. Logo
em seguida fui trabalhar na fazenda Socori, de propriedade do senhor Humberto
Mota, que me contratou como professora, pagando-me os énus pelo trabalho para
ensinar os seus filhos e os agregados da fazenda. VVou apresentar um pouco da minha
experiéncia nessa escola, que basicamente foi um aprendizado na minha formacéo
inicial de professora indigena, alfabetizadora, trabalhando com quatro criangas,
sendo duas do sexo feminino e duas do sexo masculino. Este desafio foi dificil, mas
superei essas necessidades pelo tamanho da minha vontade de vencer, pois a
dificuldade estava em iniciar uma formagdo docente, entreguei-me ao trabalho e ndo
cruzei os bragos, a minha didatica se traduzia na aplicacdo de jogos envolvendo os
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meus alunos no aprendizado dos nimeros e das letras. As criangas respondiam no
mesmo patamar da minha vontade produzindo uma escrita estruturada de boa
coordenacdo motora e de gestos. Com todas essas iniciativas, o sucesso no final do
ano letivo foi satisfatorio, os meus alunos estavam todos aprovados, entre 0s meus
quatro alunos a surpresa foi vencer o obstaculo de desenvolver as habilidades e
competéncias de uma aluna que, entre as quatro criancas, era portadora de
necessidades especiais, pois apesar da deficiéncia auditiva, superada pela
gesticulacdo dos sinais, num espaco de tempo de trés a seis meses lia e escrevia 0
seu nome completo e compreendia as quantidades expressas numericamente e
efetuava as quatro operagdes matematicas adicao, subtragdo, divisdo, e multiplicacéo
[...] Agora eu era uma guerreira macuxi separada e com o dobro da responsabilidade
de criar sozinha um casal de filhos, na educacéo e transmissdo dos nossos valores e
principios indigenas, mantendo as tradi¢bes culturais. Foi dificil pela auséncia do
companheiro, que fazia falta na divisdo das tarefas domésticas, na orientacdo das
criancas, 0 que me leva a crer que mais esses desafios me proporcionaram construir
outros conhecimentos e experiéncias na continuidade da minha vida profissional e
fortaleceram os lagos familiares com a minha pessoa. Continuando a minha
caminhada na area do magistério, a que tinha decidido para a minha vida
profissional, no ano de 1979, pelos meus proprios esforcos, de professora voluntaria
e professora particular, conquisto 0 meu primeiro contrato temporério de professora
horista, sendo designada para trabalhar na regido das serras, em uma fazenda de
nome Carund, de propriedade do senhor Antonio Tataira. Area de dificil acesso e
tinhamos todos nds, alunos, moradores e eu professora as mesmas dificuldades [...]
(ANIKE PA, 2010).

Ao concluir o tempo da redistribuicao, retorno ao estado de Roraima, em dezembro de
1999. A época, mais amadurecida teoricamente, pude fundamentar a minha préxis refletindo
sempre sobre como fazer, por que e para quem os esfor¢os da pratica pedagogica devem estar
voltados, ao que sugere Marques:

Articular na formacdo dos professores o saber fazer e o saber pensar para que
tenhamos uma pratica inovadora, na qual os professores devem saber compreender o
seu fazer e, assim, saber fazer mais do que saber transmitir o conhecimento escolar
acumulado (MARQUES, 2008, p.4).

Por ideais de vida, reflexos dos conhecimentos adquiridos junto aos pais, educadores e
nas relagdes que séo estabelecidas com o mundo, na ecoformacao, e por nossos filhos, a quem
sempre dedicamos o melhor, também por aqueles que sdo a esséncia da nossa realizacdo
profissional, pensei mais uma vez na formacdo continuada como possibilidade de (re)
construir-me e, nessa perspectiva, apos dez anos do término da Pds-Graduacdo Lato Sensu,
ingressei no Mestrado Interinstitucional - MINTER em Educagéo, no convénio firmado entre
a Universidade Federal do Amazonas - UFAM, o Instituto Federal de Educacéo - IFRR e a

Universidade Federal de Roraima, em 2007.

Outras escolhas, mais desafios, novos percursos de afastamentos em minha vida, pois
foi necessario deixar os filhos menores e a mae idosa e dependente, que viveu os Ultimos vinte

e cinco anos de sua vida a meu lado cotidianamente, para concluir mais uma etapa da
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formacédo profissional, ressaltando que valeram cada um dos dias nos dois anos em que 0
curso me habilitou e transformou em realidade o sonho das pesquisas cientificas, tendo como

sujeitos os povos indigenas.

Da tematica abordada, ja descrita anteriormente nesse texto, reencontrei-me na vida
dos seis jovens Ye'kuana, trés que cursavam o Ensino Médio e os outros académicos da
Licenciatura Intercultural no Instituto Insikiran da UFRR, sujeitosparticipantes da pesquisa
que compuseram minha vida por meio de suas narrativas autobiograficas, o que possibilitou
ndo apenas o titulo de mestre em educacdo, mas a identificacdo pessoal com aquelas vidas,
quando precisei ausentar-me ainda muito jovem do abrigo do lar para viver na cidade de
Manaus, nos desafios das vivéncias ja narradas nesse textotese, para viver num contexto
urbano tdo diverso da minha realidade natal, refletindo sobre as dimensbes da vida em

sociedade, quando nos sentimos excluidos em muitos aspectos.

[...] a pesquisa com jovens estudantes Ye“kuana em Boa Vista foi um momento de
observacdo e reflexdo, nesta caminhada junto com o povo que escolheu a ética como
principio e a invisibilidade social como estratégia de luta e resisténcia para manter-
se politica e culturalmente. Inseriram-se conceitos que pudessem fundamentar os
aspectos identitarios nos processos de mobilidade e socializacdo, as concepcoes
educacionais em ambientes escolares indigenas e ndo indigenas, salientando as
dificuldades enfrentadas na vivéncia dos jovens que se dispdem a buscar o capital
intelectual em ambientes de fronteira cultural, ensejando qualificar-se no
conhecimento do outro para vislumbrar um futuro melhor, com perspectivas para as
geracdes futuras de sua etnia (grifo nosso) (CORREA, 2009, p.92).

Ao término do Minter, passei a atuar como colaboradora no Instituto Insikiran
desenvolvendo os Temas Contextuais nos Fundamentos Pedagdgicos da Educacdo, com
professores indigenas em formacdo na Licenciatura Intercultural, o que permitiu-me o contato
com os pioneiros da Educacdo Escolar Indigena, Liderancas e professores alfabetizadores
indigenas, oportunizando a experiéncia do conhecimento sobre uma realidade inesgotavel e
rica, suas memorias e 0s processos de construcdo desses sujeitos sobreviventes, que
encontraram nas suas tradi¢cdes e conhecimentos étnicos as forgas para empreender seus ideais
de vida e de assuncdo e (re)afirmacédo identitarias. Que lutaram e lutam por uma educacéo de
qualidade e diferenciada, em que sua diversidade cultural seja respeitada e os direitos
legalmente constituidos sejam o fundamento das agdes e politicas publicas que o0s

contemplem.

Desde entdo, (des) construcBes e (re) construcGes de saberesfazeres, inUmeras
oportunidades para acreditar ainda mais na educacdo como possibilidade de transformacéo

das realidades pessoais e coletivas, dentre as quais ressalto a experiéncia de coordenar o
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Programa Escola Ativa e acompanhar a formagdo continuada de professores alfabetizadores
indigenas que compunham a equipe, & época, juntamente com as professoras indigenas Alaide
Maria Nascimento da Silva, Maria Anunciacdo da Silva Nascimento, Renilde Peixoto Silva,
Iranir Ribeiro, Ineide Izidoro Messias, todas formadoras do Programa, atuantes na Divisdo de
Educacdo Escolar Indigena da Secretaria de Educacdo do Estado de Roraima, permitindo que
compreendesse o que Paulo Freire postulou nas suas Pedagogias do Oprimido, da Autonomia,
da Esperanca, dos Sonhos Possiveis, obras referenciadas e que me comp&em, vivenciando um
fazer pedagdgico pautado pela resiliéncia, ensejando serterfazer, aquilo que acreditamos

melhor e possivel na concretizagdo dos ideais de formag&o pessoal e profissional.

Em 2014, assumi a coordenacdo de um dos subprojetos do PIBID Diversidade do
Instituto Insikiran de Educacdo Superior Indigena da UFRR, o da Alfabetizacdo e
Letramentos, que se propunha a pesquisa e analise das distintas realidades em que ocorrem 0s
processos de ensinoaprendizagem dos povos indigenas, da formacdo ndo especifica dos
professores na ado¢do de metodologias e praticas pedagogicas para a alfabetizacdo
multilingue em suas escolascomunidades indigenas, tornando-se foco de investigacdo do
grupo de bolsistas que desenvolveram pesquisas e propostas pedagodgicas na concretizacao
dos processos de aquisicdo e desenvolvimento das habilidades da leitura e escrita sob a
perspectiva do letramento.

Nossos encontros aconteceram periodicamente durante 0s semestres letivos na
Universidade Federal de Roraima, em rodas de conversa e compartilhamento de experiéncias,
nas oficinas sobre temas especificos e sugeridos pelo grupo, Alfabetizacdo matematica,
linguistica, construcdo de recursos didaticos, consciéncia ambiental e sustentabilidade, dentre
outros, quando muitas construcfes se fizeram possiveis, novos olhares para realidades tdo
complexas e, por fim, a proposta de formacdo de um grupo referéncia para composi¢do das
narrativas autobiograficas, espacos onde 0s sujeitos participantes apresentaram as revelagdes
das imagens e autoimagens que construiram sobre si, sobre os outros, no exercicio da
docéncia, reflexdes sobre o saberserfazer pedagdgico, na elaboracdo dos planos de trabalho e

pesquisas realizados nos espagostempos dessa formacao.

Todas as propostas pedagdgicas visavam a experiéncias praticas imbricadas aos
conceitos e concepcdes estudados no Curso da Licenciatura Intercultural, independente da
area de habilitacdo escolhida pelos académicos bolsistas: ciéncias sociais, ciéncias da natureza

ou comunicacdo e artes e, posteriormente, foram concretizadas e apresentadas em Eventos
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Cientificos, por meio de pbsteres e comunicagdes orais, reflexos das intelecgdes realizadas em

grupo e/ou individualmente, e muitos foram os ganhos e conhecimentos registrados em nés.

Dessas vivéncias e reflexdes, veio-me a certeza de que era chegada a hora de assumir
novamente o protagonismo como educandadocente e aceitar novamente o desafio da
formagéo continuada, participando da selecdo para o Curso de Doutorado em Educacdo da
Universidade de Juiz de Fora — UFJF, cuja aprovagao, em marco de 2015, permitiu-me voltar

a condicao de pesquisadora até os dias atuais.

Nessa condicdo, analisei a autonomia do sujeito a quem, inevitavelmente, cabe a
condic&o de escolher, decidir sem que esteja preparado, seguir o percurso da vida profissional,
pois ainda identifico muitas lacunas teérico-metodoldgicas no desenvolvimento de minha
pratica pedagogica, visto que os cursos de licenciatura ndo nos formam pesquisadores,
passando a adotar o que Cabrera e Jiménez apud Basso (1998) argumentam como a

autonomia de ser professor:

A autonomia e a participagdo do professorado em funcbes conceituais, por outra
parte, ndo se veem totalmente anuladas, porquanto sdo exigéncias que derivam da
propria configuragdo do trabalho docente como um trabalho que se realiza com
seres humanos (...), que se d& concretamente em salas de aula separadas onde 0
docente trabalha sozinho, e onde sua autoridade se apoia em critérios de
legitimidade relativos & sua suposta "superioridade intelectual” com relagcdo ao
alunado (grifos nossos) (BASSO, 1998, pg. 122).

Dessa forma, no exercicio das atividades docentes paralelas as discentes, propus-me a
leituras de vidas em livros que tém fundamentado minha préatica, elegendo as que,
metodologicamente, foram necessarias ao processo de elaboracdo da Tese, proposta
incialmente sob o titulo Histérias, Memorias e Experiéncias de Alfabetizadores (as)

Indigenas em Roraima: trajetorias de identidade.

Contudo, na compreensdo das vidas narradas nos Memoriais e nas Narrativas
compostas pelo grupo reflexivo, foi repensado e refletido considerando as distintas realidades
em que se pautaram a formacéo especifica dos professores indigenas no Curso de Licenciatura
Intercultural, das vidas dos académicos egressos ou ainda em formacdo, na abstracdo dos
textos que revelaram, desnudaram, desvelaram e traduziram seus autoreesnarradores,
levando-me a conclusdo de que a Tese deveria ser intitulada Percursos de resiliéncia e
identidade em historias, memdrias e experiéncias de alfabetizadores(as) indigenas em

Roraima, pois foi o que ficou demonstrado nas posturas desses atoresautores, encontrado em
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seus registros escritos e lido nas suas vidas, ao longo desses dez anos da minha vida e na

atuacdo como formadora na Licenciatura Intercultural do Instituto Insikiran.

E ao rever as necessidades reais de cada sujeito participante, pelas incertezas e
complexidades dos tempos hodiernos, como propde-nos (MORIN, 2003), relacionadas aos
contextos social, politico e econémico do pais, emergem também certezas, de que sonhos
compartilhados sdo possiveis de ser concretizados, pois em cada um dos dias vividos nesse
processo de doutoramento, encontrei pessoas que também acreditam em sonhos, que
alimentam os mesmos ideais de vida e formacdo, sem as quais ndo conseguiria continuar
desvelando o futuro, Maria Ldcia da Silva Brito e Luciana Pacheco Marques, companheiras
da esperanga, parceiras com quem compartilhei angustias e refleti sobre o fazerdocente
pautado na inclusdo dos sujeitos a quem a historia segregou e oprimiu, nao lhes reconhecendo
a autonomia e a competéncia para a liberdade do protagonismo de suas vidas e formacGes,

sujeitos a quem elas tém dedicado suas pesquisas e vidas profissionais.

De acordo com Freire (1994), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”, dessa forma, em busca da
socializacdo dos saberes docentes, da consolidacao da formacéo especifica e diferenciada pela
perspectiva intercultural, encontrei no PIBID Diversidade a oportunidade para que o0s
académicosbolsistas relacionassem teorias pedagdgicas as praticas realizadas no mundo do
trabalho, para que, por meio de uma aprendizagem significativa, os educandos ndo se tornem
meros receptores de conteddos, mas sujeitos na producdo/construcdo de conhecimentos,
condutores da histdria, sempre pautados nas experiéncias dos seus antepassados, e que sejam
conduzidos para o futuro, com a liberdade, responsabilidade e ética que lhes compete, como

nos assevera Freire:

Uma das coisas mais significativas de que nos tornamos capazes mulheres e homens
ao longo da histéria que, feita por nés a n6s nos faz e refaz, é a possibilidade que
temos de reinventar o0 mundo e ndo apenas de repeti-lo ou reproduzi-lo. (...) E
exatamente porque somos condicionados e ndo determinados que somos seres da
decisdo e da ruptura. E a responsabilidade se tornou uma exigéncia fundamental da
liberdade. Se fossemos determinados, ndo importa o porqué, se pela raga, pela
cultura, pelo género, ndo tinhamos como falar em liberdade, decisfo, ética,
responsabilidade. N&o seriamos educéveis, mas adestraveis. Somos ou nos tornamos
educaveis porque, ao lado da constatacdo de experiéncias negadoras da liberdade,
verificamos também possivel a luta pela liberdade e pela autonomia contra a
opressao e o arbitrio (grifo meu) (FREIRE, 2000, p.121).

Acreditando nessas qualidades humanas descritas pelo autor, por compreendé-las nos
docentesindigenas, desenvolvemos com o Grupo da Alfabetizacdo e Letramentos, leituras,

analises, oficinas e pesquisas na perspectiva de contribuir para a solidez e conquistas de uma
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educacdo escolar indigena diferenciada, desenvolvida nas escolascomunidades onde o0s

académicosdocentes atuaram e propuseram suas praticas.

Registraram-se 0s momentos de construcdo, pautados pelo desejo de aprender,
construir e reconstruir saberesfazeres com a qualidade de quem faz a vida acontecer,
rememorando 0s espacostempos aprendentes vivenciados por esses sujeitos, vislumbrando as
marcas historicas de cada povoetnia representados no grupo, pensados e refletidos nos
percursos da resiliéncia, na solidez dos movimentos sociais dos quais participam desde a
infancia e na identidade forjada pela ética, vivéncias coletivas e memdrias individuais e

sociais dos seus antepassados.

Considerou-se nesse afa, as experiéncias propostas em praticas pedagdgicas
alfabetizadoras que traduzissem as referéncias, os embates e didlogos com a Educacédo Escolar

em seus processos de formacao, e aquelas a que foram submetidos no passado historico.

Todas as realizagbes foram planejadas juntamente com as Instituicbes parceiras, a
Universidade Federal de Roraima, o Instituto Insikiran de Educagdo Superior Indigena,
circunscritas pelas propostas das OrganizacGes Indigenas, que assumem 0S movimentos
sociais e aceitam os desafios dos percursos identitarios para os Professores (OPIRR),
Mulheres (OMIRR), Indigenas da Cidade (ODIC), Conselheiros (CIRR), e outros que, em
cada tempoespaco historico, concorreram para a assunc¢do e (re) afirmacdo identitaria desses

guerreiros da vida.
1.3 PERSPECTIVAS FUTURAS

Guardo a esperanca de que minha trajetoria ndo tenha sido em vao, mesmo composta
por tantas lutas e objetivos nem sempre conquistados, por praticas pedagogicas realizadas em
nome dos sonhos e desejos de serestarfazer da autonomia um alicerce, tenho consciéncia de
que €é preciso prosseguir na busca para vencer novos desafios, perseguir outros anseios e
tornar a construir conhecimentos, calcando tais objetivos nos conceitos da

autoheteroecoformacéo de uma profisséo que me revela como sou.

Continuar atuando no Centro de Educacdo do qual faz parte o Colégio de Aplicagdo e
no Instituto Insikiran da Universidade Federal de Roraima, € minha pretensdo, adotar e
vivenciar as praticas de ensinoaprendizagem pautadas na socializacdo de saberes, na
construcdo dos conhecimentos coletivos, no respeito as singularidades dos sujeitos que se

mediatizam nesses processos, propondo pesquisas e extensbes juntamente com as
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comunidadesescolares onde tiver a oportunidade de realizar a orientagdo de alunos na
iniciacdo cientifica e Trabalhos de Conclusdo de Curso, bem como nos Estagios
Supervisionados, além das oficinas de formacdo com professores indigenas de outros estados
da federacdo, como foram as experiéncias em Altamira/PA, no médio Xingu, com 0S povos
Assurini e Araweté, que se iniciam nessas vivéncias da Alfabetizacdo bilingue, os Baré,
Tukano, Baniwa, Dessano e Ticuna, no desenvolvimento das praticas que ensejam revitalizar,
reafirmar e adotar o Y&gatu como primeira lingua no processo de alfabetizacéo e realizar os
letramentos possiveis ao desenvolvimento das criancas em seus aspectos linguistico, 16gico-

matematico, social e afetivo, experiéncias recentes vivenciadas em 2018 e 2019.

Estabelecer prioridades na concretizacdo da minha trajetoria docente e realizar-me
como ser humano, adotar novos percursos para que a vida me permita imbricar os conceitos

de ecoformacéo com os ideais daqueles que se fizerem companheiros de jornada.
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2 IDENTIDADES DO SERSABERFAZER DOCENTE: CONCEPCOES E
CONCEITOS EM QUE SE FUNDAM A PESQUISA

Por tras da aprendizagem aparentemente simples, que é o conhecimento das letras e
do modo de associa-las, existem aspectos linguisticos, psicoldgicos, sociolégicos,
pedagogicos, psicomotores e emocionais que, em conjunto, sdo responsaveis pela

conquista da lingua escrita.

(COLELLO, 2003).

As préticas pedagoOgicas adotadas nos processos de alfabetizacdo foram sendo
transformadas ao longo da Histéria da Educacdo, em seus diversos espagostempos de
realizacdo, independente de quem as propds ou realizou. Nao poderia ser diferente com o0s
povos indigenas, quando lhes foram impostas praticas escolares descontextualizadas das suas
vidas, dos seus modos de compreender e atuar em seus ambientes fisico e social, tornando-se,
na atualidade, uma preocupacdo para os profissionais indigenas que fazem da educacéo
escolar um ideal de vida, um projeto societario, a quem ndo foi oportunizada uma formacao

especifica visando a concretizacdo dessas praticas.

E mister considerar que, nos contextos indigenas e para os seus educadores e
educandos, a escola foi imposta como espaco de dominagdo cultural, linguistica e social,
fomentando historicamente a homogeneizacdo e etnocentrismo, forma encontrada pelo
colonizador para formatar sujeitos e manter o poder (GRUPPIONE, 1999), como nos revela

Turuka, sobre esses espacos tempos de dominacdo:

A Escola Estadual Indigena José Alamano fica situada na comunidade Indigena de
Maturuca, na regido das serras na Terra Indigena Raposa Serra do Sol, e sua histéria
é contada a partir da visita do Padre Oswaldo, missionario da Consolata, em 1960,
quando este fazia o batismo das criancas e perguntava quais 0s nomes, as datas e 0
ano em que as criangas haviam nascido e os indigenas ndo sabiam dizer, porque ndo
era de sua realidade. Sabiam a data do nascimento de seus filhos pela observacdo da
natureza, do tempo de inverno ou lua, tempo do caju, do Jenipapo [...] Diante de
toda essa dificuldade, um pai de familia teve coragem de dizer ao missionario que
isso ndo tinha nada a ver com as pessoas, porque elas ndo sabiam a data de
nascimento de seu filho. Entéo, surgiu a ideia, porque ndo implantar uma escola para
que 0s jovens e criangas estudassem e aprendessem tudo 0 que 0 missionario queria
saber? [...] Eles apresentaram a ideia ao tuxaua Mirikior para construir uma escola
que atendesse a regido. O Tuxaua concordou com e com 0 apoio e a participacéo da
comunidade, o Irm&o Jorge pedreiro e 0 nosso parente, comegaram a construgéo [...]
Era uma casa bem simples, coberta de palha e em pouco tempo a escola ja estava
terminada e atendia & comunidade de Maturuca e outras comunidades vizinhas. Em
1962, a escola deu inicio as suas atividades com 90 (noventa) estudantes de 18. a 42,
séries e havia apenas professores ndo indios [...] Estes professores em nada ajudaram
na melhoria da Educacdo Escolar Indigena, ao contrario, foram introduzidas as
ideias dos ndo indigenas na comunidade e isso fez com que 0s parentes se
envergonhassem de falar sua prépria lingua, desprezando sua propria cultura,
tradigdes e crengas. Na escola foi proibido falar a lingua Macuxi e quem falasse era
reprimido, a professora dizia que a Lingua Macuxi ndo era uma lingua e sim uma
coisa feia (giria) e os alunos deveriam aprender a falar portugués, que era
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importante, bonito e o que todo mundo fala e entende. Na ocasido a terra estava
invadida pelos garimpeiros e fazendeiros, seus agentes pregavam a mesma ideologia
imposta pelo servico de educacdo. Diante de toda esta situacdo, 0s tuxauas
escolheram quatro jovens Santo André, Inacio Brito, Elias de Souza e Olinto da
Silva André para estudarem e se prepararem para atuarem como professores
(TURUKA, 2010).

Nas vivéncias da formacdo com académicosdocentes no Curso de Licenciatura
Intercultural no Instituto Insikiran da Universidade Federal de Roraima, pude compartilhar de
algumas angustias junto aqueles que guardam nas memorias 0s tempos e modos da educacao
escolar recebida no passado, inicialmente nos internatos para onde eram levados pelos
Missionarios das distintas ordens religiosas que os seguiram, quer nas comunidades indigenas
ou outros espac¢os, como forma de impor a politica integracionista do Estado, levando seus
responsaveis na atualidade, a pensar a Educacdo Escolar Indigena como possibilidade de fazer
0 percurso de volta a identidade étnico-cultural, em construir espacos e propor praticas
pedagogicas que possibilitassem a revitalizagdo dos saberes tradicionalmente constituidos em
suas vivéncias, e que compdem 0 universo sociocultural desses povos, visto que em tempo
algum a Escola foi espaco apontado para (re) conquistas, mas sempre como imposicao,
espacoassimilacdo do outro que se impds e impde seus conhecimentos e cultura,
desconsiderando as pautas dos movimentos sociais e prioridades desses sujeitos, como
evidencia FREITAS (2017):

A educacdo escolar indigena assume hoje um lugar de destaque na agenda dos
movimentos indigenas de modo geral no pais com pauta de reivindicagdes junto ao
Estado brasileiro [...] A luta dos povos indigenas busca romper com os modelos de
educagdo que historicamente foram impostos pelas politicas governamentais de
cunho integracionista e assimilacionista. Buscam construir outras experiéncias que
possam contribuir com essa emancipacdo politica e de cidadania. Isso € possivel
com a educagdo escolar baseada na realidade sociocultural das comunidades
indigenas. E, pois, no campo da educacdo escolar que os indigenas lutam por
especificidade e o direito a diferenciacdo em suas escolas, desde a contratacdo de
professores indigenas e pessoal administrativo, passando pela producéo de materiais
educativos e pedagdgicos, 0 uso de linguas indigenas na matriz curricular, até
o0 reconhecimento de um calendario especifico dentro do sistema escolar de
ensino, entre outros (FREITAS, 2017, p. 23, 74).

Reassumindo o compromisso de reconstruir a historia a partir das memérias humanas,
considerando que estas se constituem em fontes de pesquisa e possibilitam a transformacao
dos sujeitos em processo mnemaonico, porque permitem uma ressignificacdo dos saberes que
os qualificam, compreendeu-se que os profissionais docentes tém, com esse processo, a
possibilidade de ressignificarem-se, traduzirem-se, refletirem-se como seres capazes e

competentes para propor mudangas e transformacdes em suas préaticas pedagogicas, a partir
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das lembrangas significativas e dos siléncios que comp&em suas histdrias de vida e formacéo,

em vista da educacdo escolar que ensejam conquistar.

Nesse sentido, a rememoracdo individual visa a apropriacdo das realidades sociais
visando transforméa-las em processos de acdoreflexdoacdo (SCHON, 2000), num continuo
desenvolvimento dos saberes e praticas docentes, 0 que nos leva, enquanto atores sociais
envolvidos com a educacdo escolar indigena em Roraima, a apropriar-nos de nds mesmos e da
historia que nos envolve, e questionar sobre quando, por que, onde e de que forma o fazer
docente transformou-se em identidade na trajetoria pessoal e profissional dos (as)

alfabetizadores (as) indigenas?

Tais guestionamentos pontuaram 0S processos iniciais da pesquisa, apresentados na
primeira qualificacdo, levando-nos as construcées metodologicas que permitiriam encontrar
respostas nos memoriais de formacdo trés dos docentes indigenas egressos da Licenciatura
Intercultural, nas dez narrativas autobiogréaficas dos docentes em formacdo e experiéncias
pedagogicas propostas a partir das pesquisas diagndsticas, realizadas em seus espagostempos
de atuacdo, compreendendo o processo de transformacdo da Educacdo Escolar Indigena em
suas ressignificacbes, nas expectativas identitarias dos povos em sua diversidade

sociocultural.

A composi¢do dos grupos étnicos presentes em todo o estado de Roraima, Macuxi,
Wapixana, Taurepang, Waiwai, Patamona, Ingaric6, Ye’kuana, Yanomami e Sapara, que se
fazem presentes no universo académico e buscam na formacdo superior, especifica e
diferenciada a possibilidade do protagonismo intelectual e a assuncdo e (re) afirmacdo das
suas identidades pessoal e profissional, trazem consigo as conquistas histéricas nas quais se
assentam todas as perspectivas das geragdes futuras e, para que estas continuem a usufruir dos
direitos garantidos na Legislacdo brasileira, sendo mister que as conhecam e reconhecam seus
fundamentos supra e infra legais, corroborando na concretizacdo dos ideais que 0s

antepassados sonharam e conquistaram.

Assim sendo, cumpre apresentar breve narrativa sobre 0s contextos em que se
revelaram tais conquistas, suscitando legislacdes e acordos internacionais dos quais o Brasil é
signatario, apresentar as politicas do estado que garantem o usufruto dos direitos indigenas

consolidados constitucionalmente, no que tange a educacéo, identidade e interculturalidade.

Considerando minha formag&o no curso de Bacharel em Direito atrelada as vivéncias

nas praticas dos temas contextuais no curso da Licenciatura Intercultural Indigena nos anos
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iniciais quando os académicos tém acesso ao arcaboucgo legislacional referente aos direitos
indigenas, nos quais atuei juntamente com os professores Luiz Otavio Pinheiro da Cunha,
Adrianne Menezes, Edson Damas, dentre outros, nas experiéncias do estagio supervisionado
com o0s académicos e da necessidade de realizar uma breve andlise dessa Legislacéo,
acrescento nesse texto a fundamentagdo juridica para os conceitos tedricos nos quais se
fundaram a pesquisa, sobre o0s percursos educacionais das populac@es indigenas no estado de

Roraima, e dos momentos que revelam minha identidade cidada.

2.1 LEGISLACAO CONQUISTADA EM EMBATES HISTORICOS

As teméticas educacionais pontuadas nesse textotese estdo  propostas

fundamentalmente pela perspectiva da politica da identidade cultural, como suscita Silva:

No contexto da chamada "politica de identidade", o termo est4d associado ao
movimento do multiculturalismo. Nessa perspectiva, considera-se que a sociedade
contemporénea é caracterizada por sua diversidade cultural, isto é, pela coexisténcia
de diferentes e variadas formas (étnicas, raciais, de género, sexuais) de manifestacéo
da existéncia humana, as quais ndo podem ser hierarquizadas por nenhum critério
absoluto ou essencial (SILVA, 1996, p. 44).

As conquistas advindas do regime internacional dos direitos humanos e sua dimensao
relativa aos direitos indigenas influenciaram o indigenismo da comunidade internacional,
desdobrando-se em um emaranhado complexo de modelos juridicos adotados pelos Estados
nacionais (KERN apud FRANCO, 2012).

Essas deixaram marcas nas reformas constitucionais nos paises da Amazonia
Continental a partir da década de 1980, resultando em diferentes graus de reconhecimento do
multiculturalismo existente nesses espagos geograficos, entre suas sociedades e nas relagdes
com Estados em suas formas de colonizacdo, afetando principalmente as populacdes

indigenas que os habitam imemorialmente.

A incorporacdo dos elementos da Convencdo 169, da Organizacdo Internacional do
Trabalho, transformou-se em ciclos de internalizacdo juridico-politico o reconhecimento da
formagéo plural das sociedades nacionais, culminando com a formulacdo de documentos

internacionais, garantindo nova condicéo juridica aos indigenas, relacionados a:
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O reconhecimento do carater pluricultural dos Estados e o direito a identidade
cultural, individual e coletiva. O que permite superar a ideia de Estado-Nacdo
monocultural e monolingue;

O reconhecimento da igual dignidade das culturas, que rompe com a supremacia
institucional da cultura ocidental sobre as demais;

O carater do sujeito politico dos povos e comunidades indigenas. Os povos
indigenas passam a ter direito ao controle das suas instituicdes politicas, culturais e
sociais e seu desenvolvimento econdmico. O que permite superar o tratamento
tutelar desses povos, como objeto de politicas ditadas por terceiro;

O reconhecimento de diversas formas de participagdo, consulta e representacdo
direta de povos indigenas, campesinos e afrodescendentes. O que supera a ideia de
que apenas os funcionarios publicos representam e podem formular a vontade
popular;

O reconhecimento do direito (consuetudinario) indigena e a jurisdicdo especial. 1sso
supde uma forma de pluralismo juridico interno;

Varios paises incorporaram nas Constitui¢des alguma formula de pluralismo legal
reconhecendo autoridades indigenas, funcfes de justica ou jurisdicionais, e o direito
indigena ou suas préprias normas e procedimentos (FAJARDO apud FRANCO,
2012, p.30).

Ainda nessa perspectiva tem-se o reconhecimento de um conjunto de direitos relativos
as Terras, as formas organizacionais coletivas, educacao bilingue intercultural e oficializacéo

de idiomas indigenas (Ibidem).

Compreendendo-se a necessidade de fazer referéncia aos paises que fazem fronteira
com o estado de Roraima, visto que muitas das populacfes vivem em Terras indigenas que
confluem-se, além da mobilidade desses povos entre esses Estados nacles, suscita-se
contextualizar a realidade da Republica Bolivariana da Venezuela e a Republica

Cooperativista da Guiana, nestas consideracdes juridico-sociais.

O primeiro pais a incorporar os elementos do multiculturalismo em nivel
constitucional foi a Guiana, em 1980, no governo Burnham, marcando em sua Carta Magna, a
diversidade cultural e racial do pais, pautando as populacdes indigenas, reconhecendo-lhes
como cidaddos com direitos a seguranca, as terras e a elaboracdo das politicas das suas
comunidades (BARIE apud FRANCO, 2012, p. 44).

No Brasil, em 1988, no governo José Sarney, no auge das discussdes da Convengéo
no. 169-OIT, adotada em 1989, desenvolveu-se ampla mobilizacdo dos movimentos sociais,
destacando-se os indigenas, ambientalistas e aliados, o que resultou na incorporagdo de
capitulos especificos n a Constituicdo Cidada, voltados aos direitos do meio ambiente e dos
indigenas (FRANCO, 2012), rompendo com o paradigma integracionista e reconhecendo o
direito a diversidade cultural.
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Na Venezuela, a reforma da constituicdo ocorreu em 1999, no governo de Hugo
Chévez, incorporando também os direitos coletivos e o multiculturalismo de forma mais

explicita do que seus vizinhos amazénicos do Sul.

O constituinte venezuelano o faz por meio da gravacdo da diretriz da “igualdade de
culturas” e a interculturalidade, como orientadores das leis e das politicas, que véao
resultar numa série de acBes e investimentos publicos, bem como na elaboracéo da
Lei Organica de Povos e Comunidades Indigenas em 2005. Os direitos indigenas
foram reformulados e ampliados nas questBes territorial, linguistica, jurisdicional e
educacional. Aos indigenas venezuelanos, antes categorizados como um subgrupo
ou espécie de camponeses, foi reconhecido o direito as suas terras, bem como lhes
ficou assegurada a representacdo junto a Assembleia Nacional, na qual ha trés
cadeiras reservadas para os parlamentares indigenas que sdo eleitos nas regides
oeste, leste e sul (FRANCO, 2012, p.46).

Tais aberturas legislacionais produziram mudangas nos cenarios politicos dessas
populacdes, mas avancos pouco significativos, se consideradas as necessidades desses povos,
pois nos trés paises ainda se observa o indigenismo a mercé de dialogos interculturais
assimétricos, materializados pela pressdo antagbnica das oligarquias e dos setores
tradicionalmente anti-indigenistas, dificultando, assim, a sua consolidagcdo, como rememora
Aniké’pa quando se refere aos momentos de conquistas legislacionais no Brasil e suas

relacGes com os direitos indigenas:

Muitos foram os fatos que marcaram a minha existéncia e esse momento é tdo
presente na minha memoria que propus-me a fazer um relato temporal dos
acontecimentos dessa época dificil, periodo do final dos anos de chumbo, referindo-
se a ditadura militar instaurada em 1964, pelo Golpe Militar e o inicio da abertura
dos tempos democraticos, quando das elei¢des diretas para presidente da republica
em 1984 [...] O primeiro e mais significativo fato foi a minha contratacdo como
professora indigena de 1°. e 2°. Graus, pelo executivo do entdo Territério Federal de
Roraima e, posteriormente, como todos os outros professores, ficamos a disposicao
do Estado, criado em 1988, pela Constituicdo Federal [...] A carta magna gera outras
tantas leis ordinarias, que sdo diluidas em compéndios juridicos de como deve ser e
fazer a educacéo, um exemplo é catecismo da lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, que nada mais é do que uma lei que regulamenta e dedica um capitulo
inteiro & educacéo indigena, e na nossa particularidade menciona a especificidade da
educacdo escolar indigena, com 0s seus avancos, sendo a primeira vez que uma lei
de diretrizes nacionais eleva a educacdo indigena como um direito obrigatério as
criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos, as nossas liderangas dos tuxauas, 0s
coordenadores, e 0s nossos velhinhos sdo para nos professores indigenas, 0s N0ssos
grandes mestres. Foi pelo esfor¢co deles no passado, que continuamos hoje no
presente, vivendo e ditando como devem ser a educacdo e a gestdo indigenas, e
acredito que continuardo fazendo isto no futuro, enquanto estivermos nds indigenas
e povos indigenas lutando para garantir e defender os nossos direitos [...] Foi a
somatdria dos esforgos da minha memdria temporal de vida, em particular dos fatos
e acontecimentos das minhas experiéncias modestas, mas orgulhosas, construidas
nos prazeres e nos dissabores da dignidade humana, conectadas as experiéncias
profissionais [...] O envolvimento profundo que nutro desde os primeiros sinais de
militincia nos movimentos sociais indigenas no entdo Territorio Federal de
Roraima, quando um grupo de guerreiros indigenas destemidos e decididos a lutar
pelos direitos que foram usurpados dos antepassados, somente sendo garantidos
depois de muitas e dolorosas perdas, pela legislagdo hoje vigente no Brasil [...] S&o
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momentos vividos e experiéncias de educagdo e gestdo escolar indigena que me
permitiram desenvolver os sentidos para a carreira de gestora, nunca jamais
abdicando dos momentos em que como professora pude compartilhar com os demais
profissionais indigenas [...] A continuidade no avango do movimento indigena e sua
articulacdo com as instituicdes governamentais, e o terceiro setor representado pelas
entidades denominadas de ONGs, ou ndo governamentais, processaram na minha
vida diferentes experiéncias, sendo todas elas saudaveis, no aprimoramento
profissional, e pessoal, como também no ambito da familia e comunidades
indigenas. Fiquei assim uma especialista nas relagdes de articulacdo entre a base,
que defino como a comunidade e a escola e suas representacfes, e as institui¢des
pUblicas, sendo negociadora e porta voz dos clamores dos nossos direitos
constitucionais, conquistados nas lutas de ontem e que continuam cada vez mais
firme hoje. E um momento novo para o Estado, pela sua criacdo, ou melhor,
transformacdo. O pais inicia 0 seu aprendizado no respeito as diferencas, e a
tolerancia, tornando-se uma nagdo democratica, com a promulgacéo da Constituicéo
Federal no ano de 1988 [...] Data esta que marca varios avangos para nés professores
indigenas, tem-se assim nesse periodo no Estado o acompanhamento das mudancas,
ocasionadas pela exigéncia dos novos tempos, a criagdo do Nucleo de Educacédo
Indigena — NEI, na Secretaria de Educagdo Cultura e Desporto - SECD, a criagdo e
reconhecimento publico da Organizagdo dos Professores Indigena de Roraima —
OPIRR séo evidéncias desses novos tempos, e outras entidades representativas dos
povos indigenas em Roraima, ndo vou citar todas elas para ndo fazer injustigas, pois
este € um memorial da minha vida profissional e pessoal, sem apologias as
organizagOes de bandeira progressista ou tradicionais de direita, esses relatos na sua
grande maioria, refletem as situagdes de luta pela representatividade indigena, e a
centralizagdo do poder nas méos das proprias liderangas indigenas, frente ao Estado
e suas instituicdes [...] A criacdo das entidades, organizagdes, que hoje fazem parte
do movimento indigena no Estado, deu-se a partir de encontros, reunides, que eram
denominadas de Assembleias, estas na pratica eram verdadeiras oficinas
pedagdgicas, que proporcionavam a troca de experiéncias entre as liderangas
representantes das comunidades como tuxauas, coordenadores, professores,
convidados e assessores, que exaustivamente refletiam as propostas tornando-as
exercicio de aprendizado para todos, e continuava sendo praticada nos ambientes das
comunidades indigenas, tornando-se compromisso de todos, e a escola representava
esse compromisso coletivo, no repasse desses conhecimentos as criangas,
adolescentes, jovens e adultos (ANIKE PA, 2010).

Dessas conquistas constitucionais adotadas pelos paises sul americanos supra-
epigrafados, advém o “modelo multicultural” apresentado por Van Cott, para quem ¢é possivel
falar de um constitucionalismo multicultural numa Constituicdo, quando aparecem, pelo

menos, trés dos seis elementos listados abaixo:

1- O reconhecimento formal da natureza multicultural das sociedades e a existéncia
de diferentes povos indigenas como coletivos dentro do Estado;

2- O reconhecimento do direito consuetudinario indigena como oficial e como
direito pablico;

3- O reconhecimento dos direitos de propriedade e restri¢cfes a alienacdo e divisdo
de terras comunais;

4- O reconhecimento do estatuto oficial das linguas indigenas no territdrio e nos
espagos onde se encontram as pessoas;

5- A garantia de uma educacao bilingue;

6- O reconhecimento do direito de estabelecer espagos territoriais autbnomos
(COTT apud FRANCO, 2012, p. 58).



46

Contudo, numa analise genérica dos direitos postulados pelas Constitui¢cdes do Brasil,
Venezuela e Guiana, pode-se afirmar que os trés paises incorporaram o multiculturalismo e

etnificaram seus textos constitucionais.

Nessa perspectiva, ressalta-se o porqué da historia do contato entre indigenas e ndo
indigenas no Brasil ter sido povoada de atitudes de barbérie, discriminacdo e dissimulagéo por
parte daqueles que, ideologicamente, pretenderam a exploracdo, civilizagdo, desenvolvimento,

motivos que impulsionam os colonizadores da nacéo brasileira.

Na regido do rio Branco, atual estado de Roraima, o contexto historico indigena
guarda aspectos que ndo poderiam diferir-se do nacional. Inimeros estudos realizados em
teméaticas afins ao epigrafado nesse texto, possibilitam interpretacbes do elemento
fisicocultural e a apropriacdo de uma realidade que permeia 0 processo migratério indigena e
as mobilidades no passado, nas relacbes e formas de imposicdo do colonizador, apontando
para o afugentamento de populagdes inteiras para areas geograficas mais fronteiricas, bem
como a inser¢do no contexto urbano daqueles que foram trazidos para realizar trabalhos de
forma escrava ou 0s que vieram em busca de melhores condi¢Ges de vida, numa retomada
fisicohumana, e geogréafica aos espacgos que, em tempos imemoriais, foram habitados por seus
antepassados, e na atualidade, por aqueles que buscam formacdes profissionais e o capital
intelectual.

Independentemente de ser Macuxi, Wapixana, Taurepang, Yanomami, Ingarico,
Ye'kuana, Sapara, Patamona, Waiwai, IngaricO6 ou qualquer outra das nomenclaturas
utilizadas para identificar grupos étnicos, os indigenas roraimenses tém-se integrado ao
mundo dito “civilizado” e urbano, em diversas oportunidades, como forma de ascender social

e intelectualmente.

A compreensdo e o conhecimento das Leis como um fenbmeno sociocultural apontam
a necessidade de aceita-las como fonte de direitos constituidos, de deveres inerentes a
capacidade individual de cidaddos brasileiros e, nesse afd, a Constituicdo Federal de 1988
ampliou e resguardou direitos aqueles tidos anteriormente como relativamente incapazes aos
atos da vida civil, pois eram considerados como involuidos e necessitados de tutela especial

pela Unido, realizada até bem recentemente, pela Fundag&o Nacional do indio - FUNAI.

Artigo a artigo, no que tange a Legislacdo especifica, quer da Constituicdo ou demais
legislacBes, suscitam-se 0s que necessariamente revelam os indigenas em suas potencialidades

e especificidades socioculturais e politica.
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Por acreditar que ndo ha incapacidade e por serrem garantidos 0s principios
constitucionais de equidade e liberdade, justifica-se buscar formas que possam garantir aos
indigenas o exercicio pleno da capacidade civil, da emancipacdo, da integracédo e interacédo

com o meio social em que estejam inseridos, e da identidade, assumida ou reafirmada.

Dos espagostempos vivenciados na formagéo profissional como bacharel em direito,
oportuna me foi a realizagdo da pesquisa de campo que culminou com o Trabalho de
Conclusdo do Curso, sob a orientacdo do professor Dr. Cezar Augusto de Oliveira Franco,
autor da Tese que versa sobre os Direitos Indigenas e Mobilizacdo: Um olhar sobre a triplice
fronteira — Brasil, Guyana e Venezuela, o que me possibilitou abordar sobre a inser¢do de
indigenas no contexto urbano da cidade de Boa Vista, a complexa relacdo com as garantias
constitucionais e infra legais de tutelaridade, incapacidade e liberdade em seus conceitos,

historicidade e aplicabilidade.

Propus-me a investigacdo da legislacdo brasileira em sua aplicabilidade a realidade
roraimense, quando esses povos que adentram as fronteiras culturais, em seus aspectos
socioeconémicos e politicos, vivenciando tempos de globalizagdo e construcdo de
conhecimento, visando ao capital intelectual como forma de apropriar-se dos seus direitos e
deveres enquanto cidaddos brasileiros, buscando melhores condi¢cdes de vida e ascensdo
profissional, migram para a cidade de Boa Vista onde ensejam qualificar-se no conhecimento
do outro, vislumbrando o futuro das suas geracgdes, conseguem transformar as vicissitudes e

adversidades em possibilidades para a dignidade humana e identidade étnica.

Daqueles momentos de pesquisa, somados as multiplas vivéncias como
professorapesquisadora no Instituto Insikiran, no desenvolvimento pedagégico dos Temas
Contextuais Especificos de Fundamentos Pedagdgicos da Educacdo, dentre os quais ha o que
propGe o estudo especifico da Legislacdo Indigenista do Brasil, passei a considerar as
narrativas orais dos académicos revelando seus anseios e historias de vidas, e motivei-me a
investigar sobre 0o movimento de transformacgdo que a escola fez surgir nas comunidades
indigenas, considerando que a implementagdo do processo de educacdo escolar no contexto
indigena estava, historicamente, predestinada a envolver, civilizar ou integrar, transformou-se,
paulatinamente, num espaco dedicado a construgdo da autonomia, da reflexdo sobre o
exercicio da cidadania, de expressdo e liberdade para a assuncdo e reafirmacéo da identidade
das populagdes indigenas (MARKUS apud CORREA, 2010).

Os movimentos indigenas nacionais e as organizagdes que surgiram nesse contexto,

fortalecidos a partir da década de 1980, articularam-se com 0Orgdos e agéncias nacionais e
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internacionais e passaram a reivindicar o reconhecimento das identidades étnicas e
consequentes direitos visando a manutengdo de suas formas especificas de viver e de pensar,
de suas linguas e culturas, de seus modos proprios de construcao, elaboracéo e transmissao de
conhecimentos. Reivindicacdes que foram acolhidas na Constituicdo de 1988 e abriram o
caminho oficial para a implementacdo da educacdo escolar especifica e diferenciada, pautada
na autonomia indigena. Posteriormente, abrigadas em legislagdes infraconstitucionais a partir
das quais insurgiram politicas publicas, especificas para os povos indigenas, que ocasionaram
experiéncias concretas em diversos pontos do pais, apontando para possibilidades que

pudessem impedir novas contradi¢des e conflitos etnocéntricos.

Abalizadas nesses contextos, apresentam-se as reflexdes tedrico-metodoldgicas das
pesquisas realizadas sobre os aspectos legislacionais, identitarios e educacionais que
envolvem a mobilidade de indigenas para os contextos urbanos (FRANCO, 2012; CORREA,
2010), buscando nos ambientes de fronteiras a formacéo especifica no magistério indigena e
nas Instituicdes de Ensino Superior (FERREIRA, 2014; FREITAS, 2017), para tornarem-se
protagonistas nos processos politicos, culturais, educacionais e profissionais dos seus préprios
ambientes (SANTOS, 2017), sempre visando a composicdo e fundamentacdo das concepcdes

da Educacdo Escolar Indigena e Intercultural, necessarias ao desenvolvimento do textotese.

A andlise historica das ultimas décadas do seéculo XX, especificamente no que se
refere ao Indigenismo e suas relagdes legislacionais, suscita as marcas deixadas pelo
protagonismo indigena em fatos no cenario politico nacional, marcados por reivindicacdes ou
para selar acordos, dentre as quais rememora-se 0 cacique Juruna, indio xavante, e seu
gravador no registro das promessas de politicos em Brasilia, Ailton Krenak, representante da
Unido das Nagdes Indigenas que, durante um discurso no Plenario do Congresso Nacional,
pintou o rosto de preto, além de Tuira, india kaiapd, que tocou com seu tercado o rosto do
entdo diretor da Eletronorte em Altamira/Para, e o bloqueio da BR 080 ao norte do Mato
Grosso por indios Txucarramae, liderados pelo reconhecido cacique Raoni, por mais de um
més, culminando com o acordo de demarcacdo da area indigena pretendida com o entdo
ministro Mario Andreazza (CORREA, 2010).

Atitudes distintas que culminaram com uma agenda colocada pela sociedade nacional
e internacional, quando houve a pressdo para inumeras representacdes de indianidade
geneérica, quer para processos de elaboracédo de direitos quer para o reconhecimento e garantia
da aplicabilidade da Constituicdo Federal de 1988, conhecida como cidadé por reconhecer

direitos subjetivos negados nas demais. Na realizacdo no Rio de Janeiro da ECO/92, reunido
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patrocinada pela Organizacdo das NacbGes Unidas que versava sobre Ecologia e
Desenvolvimento, na tramitagdo no Congresso Nacional do Estatuto das Sociedades
Indigenas, dentre outros acontecimentos que previram a instituicdo e reconhecimento dos

direitos dos indigenas nos cenarios regional, nacional e internacional.

Em seus objetivos e estratégias, ainda que aparentemente diversos, todas as a¢les
descritas tornaram-se intermediarias para que as organiza¢Bes indigenas constituidas e
legitimadas por mecanismos legais de representacdo politica ou ainda de carater étnico de
base local, apresentassem-se como forma de resisténcia as agdes integracionistas do Estado
em relacdo aos indigenas, de carater etnocéntrico, na perspectiva de excluir também outras
formas de cooptacdo, por agéncias de contato tradicionais por meio de funcionarios
governamentais ou por interlocutores de missGes que se estabelecem para entrar com sua

politica em determinada area indigena.

Inobstante, ressalte-se que nem sempre foi assim, pois inumeras foram as dificuldades
enfrentadas para que os indigenas pudessem construir formas estaveis e permanentes de
representacdo dos seus interesses no Brasil, considerando-se uma base profundamente diversa

e dispersa, demogréfica, linguistica e espacialmente, como se constata nesse fragmento:

Aqui, a politica propriamente indigena, autbnoma e permanente, é uma realidade
fundamentalmente local (de cada aldeia, comunidade ou familia), faccional (no caso,
por exemplo, de aldeias onde a organizagdo social esta baseada em metades rituais a
cada qual correspondendo um chefe) e descentralizada (sem o reconhecimento de
um centro de poder) (RICARDO, 1995, p. 51 apud FRANCO, 2012).

Ainda convém destacar a multiplicidade das organizacGes de mandato, de abrangéncia
e de aliancas, ou seja, vinculados a aldeias/comunidades/etnias como forma de representacéo,
com pretensdes politicas em nivel interlocal e regional, organizacGes ndo tradicionais que sdo
canais para tratar e receber recursos externos, as organizac6es de servico, vista a escassez dos

recursos estatais.

Guardadas as devidas proporcfes sobre o reconhecimento dos direitos indigenas na
Legislacdo Patria e suas instituicGes histdricas, em momento oportuno no desenvolvimento da
Tese, analisam-se as previsdes legais desde os periodos Colonial, Imperial e Republicano,
reconhecendo nos textos de cada época, as relacfes possiveis e, posteriormente, realizando as
comparacOes de todos os parametros instituidos e que constituem a Legislagcdo Indigenista no

Brasil na atualidade.

Do exposto, depreende-se que na Constituicdo de 1988 ficou legalmente reconhecida a

existéncia dos povos indigenas e foi-lhes permitido que dispusessem das terras que ocupam
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tradicionalmente desde antes da conquista do colonizador, podendo inclusive, usufruir das
riquezas do solo, dos rios e lagos existentes, bem como assegurada a autonomia de decidir
sobre o0 aproveitamento dos recursos hidricos e da exploracdo mineral em suas terras, ou seja,
0 Estado necessita da aquiescéncia dos indigenas, sob prévia audiéncia as comunidades

afetadas por projetos, além da autorizacdo do Congresso Nacional, como assevera Santos:

[...] com a CF de 1988 os povos indigenas que vivem no territorio controlado pelo
Estado brasileiro passaram a ter reconhecidos os seus direitos fundamentais
enquanto sociedades diferenciadas. Isto é importante para garantir a sua reprodugéo
biolégica e a continuidade de suas linguas e tradigdes (SANTOS, 1995, p. 88 apud
FRANCO, 2012).

Ainda suscita-se o direito a Educacdo, reconhecidas as especificidades da
alfabetizacdo bilingue, além do respeito aos proprios processos de ensino e aprendizagem,
devidamente atrelada a protecdo das suas manifestacGes culturais (Artigos 210, 215 e
paréagrafos, CF/ 1988).

Ao reconhecer as especificidades étnicas e culturais dos diferentes povos indigenas, na
ordem institucional do Estado brasileiro, a referida Constituicdo centrou-se na consagracao de
principios juridicos da igualdade e equidade, donde se instituem a cidadania e a dignidade da
pessoa humana, sendo considerada uma das mais avangadas no que diz respeito aos direitos

indigenas:

[...] foi o primeiro texto constitucional que explicitou de forma ampla as rela¢6es do
Estado brasileiro com os povos indigenas. A diversidade étnica foi reconhecida e
eliminaram-se as restrigdes que eram feitas secularmente aos indigenas referentes a
sua capacidade civil [...] Os valores culturais indigenas foram destacados como
importantes para serem reconhecidos, respeitados e protegidos, bem como sua
organizacdo social [...] estabelecendo assim, bases para uma conveniéncia menos
conflituosa entre as minorias indigenas e a sociedade nacional (IDEM, p. 93-94).

Dessa forma, em legislacGes infraconstitucionais tém-se outas conquistas, dentre as
quais suscita-se que os indios sao brasileiros natos; tém direitos politicos, podendo votar e ser
eleitos (Resolucdo n°. 7.019/1966 Tribunal Superior Eleitoral); tém direito a propriedade
(Estatuto do Indio, artigo 32); tém direito a administrar negdcios proprios e participar da
administracdo do patriménio indigena que atualmente continua sendo gerido pela FUNAI —
Fundac&o Nacional do indio, 6rgdo criado em substituicdo ao SPI, (Estatuto do indio, artigo
37), mesmo ndo se justificando na pratica o exercicio ou interpretacdo da Tutela, exceto como
instrumento de protecdo para garantia e exercicio dos direitos, 0 que se entende por
Cidadania, e ndo como possibilidade de submissdo indigena, pois o Cddigo Civil os

reconhece como capazes aos atos e exercicio da vida civil (Art. 6°).
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Ainda aguardando a aprovacdo no Congresso Nacional, mantem-se dispositivo legal
que figura na Legislacdo Indigenista n° 6.001, de 1973, conhecida como Estatuto do indio,
que traz como escopo regular a situacédo juridica dos indios e suas comunidades, bem como o
propdsito de preservar sua cultura e integra-los, progressiva e harmoniosamente, a comunhao
nacional, fixando regras sobre a condigdo, os direitos e deveres dos indios, e atribuindo
obrigagdes e competéncias aos 6rgdos do Poder Pablico, no que concerne a protecdo da
pessoa e do patrimdnio material e imaterial dos indios e comunidades indigenas (SANTOS,
1995, p. 92 apud FRANCO, 2012).

A Constituicdo destina ainda aos indigenas o artigo 231, onde séo reconhecidas suas
organizacdo social e cultural em geral, as diferencas culturais, assegurado o direito de
mantenca da cultura e identidade, estabelecendo ao Estado o dever de garantir sua

manutencao e protecéo.

A legitimidade processual para defesa dos seus direitos esta grafada no artigo 232, ao
dizer que os indios, suas comunidades e organizacGes sdo partes legitimas para ingressar em
juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério Pablico em todos os atos
do processo, bem como nos termos do artigo 129, inciso V, na defesa judicial dos direitos e

interesses das populac@es indigenas.

As comunidades indigenas estdo garantidos os direitos de constituir organizagdes na
forma de associagfes (ONGs), a protecdo territorial pelo artigo 231,8 2° CF, as terras
tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua posse permanente, cabendo-lhes o
usufruto exclusivo das riquezas dos solos, dos rios e dos lagos nelas existentes, e o artigo 67,
das disposicOes transitdrias, estipulando também o prazo de cinco anos para que se proceda a
demarcac&o das terras indigenas.

Suscita ainda a competéncia privativa da Unido para legislar sobre populacdes
indigenas e institui no artigo 22, inciso XIV e o artigo 49, inciso XVI, disciplinando a
exploracdo e o aproveitamento de recursos hidricos, bem como a pesquisa e lavra de riquezas

minerais, nas referidas terras.

No artigo 210, § 2° encontra-se preceituado o direito ao ensino fundamental nas
linguas maternas das comunidades indigenas e nos termos infraconstitucionais vige o Estatuto
do indio (Lei 6.001/73), que como afirmou-se anteriormente, encontra-se em revisio no
Congresso Nacional e dispde no seu artigo 3° o conceito de indigena adotado pelo Brasil

como sendo “fodo individuo de origem e ascendéncia pré-colombiana, que se identifica e é
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identificado como pertencente a um grupo étnico cujas caracteristicas culturais o distinguem

da sociedade nacional” (Lei 6.001/73, art. 3°). Classificando-0s e considerando como:

I. Isolados — quando vivem em grupos desconhecidos ou de que se possuem poucos
e vagos informes através de contatos eventuais com elementos da comunidade
nacional,

Il. Em vias de integracdo- quando em contato intermitente ou permanente com
grupos estranhos, conservam menor ou maior parte das condicOes de sua vida nativa,
mas aceitam algumas préticas e modos de existéncias comuns aos demais setores da
comunidade nacional, da qual vdo necessitando cada vez mais para o proprio
sustento;

1. Integrados — quando incorporados a comunidade nacional e reconhecidos no
pleno exercicio dos direitos civis ainda conservem usos, costumes e tradi¢des
caracteristicas de sua cultura (Lei 6.001/73, art. 4°).

Quanto a Capacidade Civil, nos termos do art. artigo 6°, 111 do Cédigo Civil, antigo de
1916, eram considerados como relativamente incapazes. O novo Codigo Civil deixou a
questdo da capacidade dos indigenas para ser regulada por legislacdo especial, artigo 4°,
paragrafo Ginico. Motivo pelo qual a quest&o passou a ser regulada pelo Estatuto do indio (Lei
6.001/73).

A Capacidade processual estd prevista aos indigenas, suas comunidades e
organizacbes como partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e
interesses, sob a intervencdo do Ministério Pablico, cuja atribuicdo prevista no artigo 129,

inciso V, é de defender judicialmente os direitos e interesses das populac¢des indigenas.

Em todos os instrumentos legais epigrafados reconheceram-se as diferengas culturais
entre 0s povos indigenas do Brasil e assegurou-lhes o direito de manter sua cultura, identidade
e assentiu ser dever do Estado a sua protecdo, bem como a responsabilidade do pela

existéncia, manutencéo e integridade das suas comunidades.

Quanto a protecdo territorial, a Constituicio Federal de 1988 e o Estatuto do Indio
definem as terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinando-lhes sua posse
permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas dos solos, dos rios e dos lagos

nelas existentes (231,8 2°, da CF/1988), ja suscitada anteriormente.

As Competéncias Legislativa, Jurisdicional e de Defesa sdo privativamente da Uniéo,
dos Juizes Federais e do Ministério Publico, respectivamente (Artigos 22, inciso XI1V; 109 e
129 da CF/1988).

H& ainda Leis e Decretos que tratam especificamente da instituicdo de processos,

criagdo e implementacdo de Politicas Publicas e A¢des sobre as condi¢des e melhorias nas
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areas de saude, educacdo e territorialidade, autorizando e/ ou implantando o que for para
melhoria da qualidade de vida dessas populacdes.

Num processo de revisdo que se iniciou em 1991, por meio de um projeto de lei
denominado Estatuto das Sociedades Indigenas que, depois de inumeras discussdes e
proposicdes, foi encaminhado ao Congresso Nacional com a finalidade de demonstrar a
opinido publica nacional e internacional da época, uma proposta de Politica Indigenista
condizente com as solucBes para enfrentar os problemas dos povos indigenas, dentre os quais
assomam-se: as invasdes e exploracOes ilegais de recursos naturais em terras indigenas,

mortes por doenga e falta de assisténcia e de assassinatos de liderancas.

Absurdas e indecorosas propostas surgiram em Comiss@es Interministeriais instituidas
para criar uma Nova Politica Indigenista, as quais foram objeto de severas criticas por
OrganizacGes do Movimento Indigena e da Sociedade Civil, quais sejam, a emancipacdo de
todos os indios, a divisdo da tutela em duas: civil e publica e a sujeicdo da demarcacdo das
terras indigenas a um conjunto indefinido de interesses contrarios aos dos indigenas, 0 que,
apos anos de debates, negociacbes e acordos entre 0s representantes dos 0Orgaos
governamentais, organizacGes ndo governamentais e Instituicbes dos povos indigenas, foram
consignados e apresentados ao Congresso Nacional em documentos que propunham

finalmente:

O reconhecimento da propria autonomia e legitima participacdo na elaboragdo de
politicas e na ado¢do de medidas que lhes digam respeito, temas relativos as
demarcacGes de terras indigenas, condi¢cdes de trabalho, educagdo, relagcbes com
terceiros e o Poder Publico, salde, auto-sustentacdo, protecdo aos bens e ao
patriménio indigena e a exploragdo dos recursos naturais em suas terras (SANTOS,
1995, p. 93 apud FRANCO, 2012).

O Estatuto das Sociedades Indigenas retne em seus artigos, dispostos em 19 capitulos,

a regulamentacdo juridica dos povos indigenas visando a:

[...] protecéo ao patriménio material e imaterial, aos bens e negdcios com terceiros,
terras indigenas e demarcacgdo, aproveitamento de recursos naturais, minerais e
hidricos, protecdo ambiental, assisténcia a sadde, educacdo e atividades produtivas e
crimes contra os indios (IDEM, pg. 94).

O que se espera enfim, ap0s a aprovacao nas instancias legislativas do Congresso
Nacional e Senado Federal e posterior promulgacdo do referido Estatuto, que os indigenas
brasileiros deixem de ser individuos relativamente incapazes, que ndo o sdo e assumam a

condigéo de membros de sociedades distintas e diferenciadas que possuem direitos especiais,
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com exercicio pleno para a diversidade socio cultural, resguardados em suas relagcdes com o

Estado e a sociedade brasileira, exercendo o direito de ser cidadaos brasileiros.

A forca da nossa cidadania nos capacita a dialogar e cooperar por um mundo melhor.
Nesse dialogo histdrico jurisdicional, indigenas e ndo indigenas, emissores e receptores
devem ter suas mensagens compreendidas e respeitadas nos mais diversos codigos utilizados
para transmiti-las, para que quais sejam seus veiculos e canais, sejam transformados em elos
da corrente que nos une, em fios que formam a rede da interculturalidade e somam-se a
solidariedade e dignidade humana, que tornem o ordenamento juridico patrio uma construcao

coletiva de representatividade.

Muito se avangou nos séculos que constituiram nossa historia nas relagcbes com
aqueles que foram usurpados em seus direitos individuais e coletivos, mas ainda ha muito a se
considerar e assegurar, cabendo-nos agora, alicercar o dominio das conquistas que impdem a
identidade e, enquanto sociedade pluriétnica, respeitar a alteridade e autonomia de todos os
POVOS.

A fundamentacdo legislacional apresentada prescinde a importancia de se planejar e
propor a concretizacdo da modalidade educacdo indigena, considerando o seu contexto
historico-cultural como primazia e a0 mesmo tempo, compreender as garantias de um
conjunto de conteddos (curriculos especificos) que permitam uma similaridade com a

educacdo escolar ndo indigena.

O Art. 210 expressa: “Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais”.

Na sequéncia, o § 2°: dita:

[...] o ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utiliza¢do de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem (Constituicdo, 1988).

Reconhece-se, nesse pardgrafo, a permissdo para que a educagdo escolar indigena
seja ministrada em lingua portuguesa, o que pode indicar a observacdo de que ainda
ndo haveria professores indigenas suficientes para a demanda das populagdes
indigenas. De outro lado, se declara o direito ao ensino e manutencdo da lingua
materna, bem como das possibilidades diferenciadas de uma praxis pedagdgica que
coadune com a realidade indigena.

E o0 Art. 215, estabelece:

O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes
da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusdo das
manifestacBes culturais (Constituicdo, 1988).

Evidenciados esses aspectos em consonancia com a Lei Magna no que se refere ao

valor das distintas culturas, compreende-se 0 que esta garantido aos povos indigenas o direito
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de participar da cultura ndo indigena, bem como exercer a manutencdo e a comunicagao da

sua cultura de origem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei 9.394/1996) dispde
em seu Art. 26-A que nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino medio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena (Redacdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008), observados os dispositivos que
garantem a compreensdo processo socio historico e cultural do pais e para melhor especificar

0 anterior, o 8§ 1° determina:

[...] o conteddo programético a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histdria e da cultura que caracterizam a formagéo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil
(Redacdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

Visando a aprofundar a questéo, cabe ainda citar o Art. 78:

[...] o Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

I- proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recupera¢do de suas
memorias historicas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias; Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e néo indias (grifo nosso; Idem).

Nesses textos fica explicitada a pluralidade dos direitos quanto aos aspectos da
manutencdo das linguas maternas indigenas, da compreensdo dos processos historicos e, diz
respeito, ainda, ao valor do reconhecimento da identidade étnica e da construcdo de
conhecimentos para acesso a diversidade de informacGes de outras etnias e da sociedade nao

indigena.

Em seu Art. 79, a LDB determina:

[...] a Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento
da educacdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas
integrados de ensino e pesquisa. § 1°: 0s programas serdo planejados com audiéncia
das comunidades indigenas; e, § 2° os programas a que se refere este artigo,
incluidos nos Planos Nacionais de Educacdo, terdo os seguintes objetivos: | -
fortalecer as préaticas socio- culturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena; 1l - manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a
educagdo escolar nas comunidades indigenas; Il - desenvolver curriculos e
programas especificos, neles incluindo os conteGdos culturais correspondentes as
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respectivas comunidades; IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado (Redagdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

A perspectiva juridica expressa nesse texto aponta para o direito de acesso dos povos

indigenas a programas de ensino e pesquisa pertinentes a sua cultura, bem como o dever do

Pais no apoio técnico e financeiro a essas agoes.

dispoe:

A Lei Complementar 41/2001 da Educacéo do Estado de Roraima, em seu Artigo 59,

[...] aos povos indigenas deve ser assegurado o direito a uma educagdo de qualidade,
que respeite e valorize seus conhecimentos e saberes tradicionais, e permita que
tenham acesso a conhecimentos universais de forma a participarem ativamente como
cidadaos plenos do pais (Roraima, 2001).

E o Artigo 60 garante:

[...] a educacdo escolar indigena deve ser intercultural e bilingue para a reafirmacéao
de suas identidades étnicas, recuperacao de suas memérias histdricas, valoriza¢do de
suas linguas e ciéncias, além de possibilitar o acesso as informacfes e
conhecimentos valorizados pela sociedade nacional (Idem).

A Lei Educacional do Estado de Roraima, em consonancia com a Constituicdo do

pais, apresenta uma coeréncia de concep¢do e ideias quanto a proposta de formacdo e

educacdo escolar indigena especifica e diferenciada, suscitando a importancia da recuperacao

da historia pertinente a esses povos, valoriza as memorias como uma rica possibilidade de

compreensdo do passado que, uma vez ampliada sua compreensdo, permitird um possivel

devir, com mais qualidade e mais consciéncia (FERREIRA, 2014).

A Resolucdo da Camara de Educacdo Basica - CEB do CNE, de N°. 03, de 10 de

novembro 1999, que em seu Artigo 1°. resolve:

[...] estabelecer, no &mbito da educacdo bésica, a estrutura e o funcionamento das
escolas indigenas, reconhecendo-lhes a condicdo de escolas com normas e
ordenamento juridico préprios e fixando as diretrizes curriculares do ensino
intercultural e bilingue, visando a valorizagdo plena das culturas dos povos
indigenas e a afirmagdo e manutencdo de sua diversidade étnica, diante dessas
determinagdes para o funcionamento das escolas indigenas, destaca-se o direito a
educagdo bilingue.

A proposta da educacdo bilingue se configura como um desafio tanto para docentes

como para discentes indigenas, visto que envolve distintas realidades, complexos sistemas de

simbolos de culturas, apresenta forcas tensionais que ndo se anulam entre si, mas que podem,

mediante o0s beneficios do contraditorio, permitir o acesso a0 mesmo tempo aos
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conhecimentos proprios, cientificos e tecnoldgicos, favorecendo novas configuracdes aos
sujeitos indigenas professores em formagdo, sem perda de identidade étnica e cultural e ao
docente ndo indigena, uma rica possibilidade de construir e reconstruir sua identidade
pedagdgica (FERREIRA, 2014).

Sobre as possibilidades advindas das prerrogativas legais quanto ao desenvolvimento
linguistico das populagbes indigenas, Turuka apresenta andlises que surgem das suas

rememoracdes, considerando que:

Os projetos especificos para indigenas por meio da Educacdo Escolar Indigena
diferenciada mudaram a situacdo e, em algumas escolas, as linguas indigenas
passaram a ser usadas na alfabetizacdo das criancas e jovens. Essa é uma experiéncia
que traz questdes que merecem ser refletidas, analisadas em suas possibilidades,
discutidas pelas comunidades para que sejam garantidos os direitos a diversidade
linguistica previstos na Legislacdo brasileira, considerando que a Lingua é:

[...] um comportamento social e como tal estd intrinsecamente ligada a vida, a
cultura e a histéria de um povo. Sao os falares, os modos de ser, os valores, as
crengas que fazem com que 0s povos sejam diferentes ou semelhantes, porém
singulares (MELLO apud TURUKA, 2010, p. 1994).

Os Avrtigos 2° e 3° da referida Lei preveem, respectivamente:

[...] constituirdo elementos bésicos para a organizacao, a estrutura e o funcionamento
da escola indigena: inciso | — sua localizagdo em terras habitadas por comunidades
indigenas, ainda que se estendam por territorios de diversos estados ou municipios
contiguos; inciso Il — exclusividade de atendimento a comunidades indigenas, inciso
I11- ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas, como uma
das formas de preservacao da realidade sociolinguistica de cada povo; inciso IV- a
organizacdo escolar prévia.

[...] na organizagdo de escola indigena devera ser considerada a participacdo da
comunidade na definicdo do modelo de organizacdo e gestdo, bem como: inciso | —
suas estruturas sociais; inciso Il — suas praticas socioculturais e religiosas, inciso I11-
suas formas de producdo de conhecimento, processos proprios e métodos de
ensinoaprendizagem; inciso IV - suas atividades econdmicas; inciso V- a
necessidade de edificagdo de escolas que atendam aos interesses das comunidades
indigenas; inciso VI - uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo
com o contexto sociocultural de cada povo indigena.

Do conhecimento desse ordenamento juridico, pensou-se a garantia de ser considerada
a realidade de cada povo/etnias indigenas que estivessem representados pelos académicos do
Instituto Insikiran, participantes como sujeitos da pesquisa que ora se revela em tese,
considerando-se a importancia da educacdo escolar acontecer em terras indigenas e
comunidadesescolas e se considerar a realidade sociolinguistica de cada etnia representada,
atrelada a necessidade dos professores indigenas receberem uma formagdo docente especifica
que promovendo oportunidades para que vivenciassem a gestdo democratica, a participacao
da comunidade no ambiente escolar, por meio das propostas pedagdgicas que foram
formuladas individualmente, para serem executadas no decurso do sub-projeto Alfabetizacéo

e Letramentos.
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O Parecer n° 14 (1999), do Conselho Nacional de Educacéo, afirma:

[...] para que as escolas indigenas sejam respeitadas de fato e possam oferecer uma
educacdo escolar verdadeiramente especifica e intercultural, integrada ao cotidiano
das comunidades indigenas, torna-se necessario a criacdo da categoria Escola
Indigena nos sistemas de ensino do pais. [...] contemplando as experiéncias bem
sucedidas e reorientando outras para que elaborem projetos pedagdgicos,
regimentos, calendarios, curriculos, materiais didatico- pedagogicos e conteldos
programaticos adaptados as particularidades étnico- culturais e linguisticas, préprias
a cada povo indigena.

Nesse parecer, destaca-se a importancia de garantir aos indigenas o acesso a Educacgéo
Escolar pautada em processos de ensino e aprendizagem préprios, adequados as realidades,
em que fossem pertinentes as teorias e praticas pedagogicas como forma de implementa-la nas
comunidadesescolas, singularizando a cultura, a histéria, as ciéncias e tecnologias, atrelados a
formacdo docente em suas complexas relagbes, como se prop6s no projeto inicial da pesquisa,
mas ndo vivenciada nas muitas comunidadesescolas que tiveram reveladas e descritas suas

realidades, nas memoérias do Macuxi do Lavrado:

Em muitas escolas onde os alunos eram poucos e tinha um professor, consideradas
multisseriadas e unidocentes, esse professor fazia de tudo, menos planejamento da
sua aula. Era merendeiro, zelador, secretario da escola, diretor, etc., na maioria das
comunidades a escola funcionava em estruturas construidas pelas proprias
comunidades, no modelo tradicional (madeira rolica, parede de adobe ou enxameado
— madeira e barro, cobertura de palha de buriti, piso de barro batido), funcionando
em dois turnos, com apenas um professor, com contrato de vinte horas semanais. E
mole? Outras, com professor voluntario h4 mais de dois anos trabalhando, com
apenas ajuda da comunidade ou da regido, sem apoio da SECD [...] Eram muitas as
reclamagdes que as comunidades faziam do professor desde falta na escola (ndo da
aula) e na comunidade (a sua ndo participacdo dos trabalhos e reunides
comunitarios) até envolvimento com alunas. Por outro lado o professor argumentava
na sua defesa de que dependia da SECD na liberacdo do material, da merenda, do
seu pagamento salarial, da distancia para se deslocar até a cidade, da dificuldade de
trazer até a escola todos esses materiais, devendo com isso pagar o transporte,
fretando carro, com prego altissimo, muitas € muitas eram as denuncias dos pais,
isso sem falar na questdo pedagdgica, ensino- aprendizagem dos alunos [...] Como
representante do poder plblico' que deveria solucionar os problemas, 0 maximo
que faziamos era anotar tudo. Embora ndo solucionassemos 0s problemas, mas,
encaminhdvamos todos, a quem de direito tinha a incumbéncia de resolver.
Faziamos o0 nosso papel de educador, de conscientizagdo para a valorizagdo da
escola indigena, da importancia que tem a “educacdo escolar indigena, especifica e
diferenciada, bilingue e intercultural”, do papel preponderante que a comunidade
exerce para a autonomia de se ter uma escola e professor indigena, da valorizagao e
manutencdo do ensino da lingua indigena também na escola (MACUXI DO
LAVRADO, 2010).

14 Refere-se ao cargo que ocupa como Conselheiro da SEDUC/RR.
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Essa descricdo enfatica do docente egresso da Licenciatura Intercultural nos parece
uma denuncia frente ao descaso do poder publico na instituicdo de politicas e agdes que
contemplem tais realidades, demonstra a inércia na aplicabilidade dos direitos reconhecidos a
essas populacfes, bem como acentua a sensacdo de impoténcia daquele que se vé envolvido
na realidade, dado o seu pertencimento étnico, compelido pelo seu dever politico enquanto
agente publico, mas impedido pelas instancias de representacdo, ou seja, por ser indigena e
membro do Conselho Estadual, representar, nesses atos, o poder estatal que nédo disponibiliza

meios e vontade politica para a concretizacdo dos direitos ameacados.

A Lein®10.172, de 9 de janeiro de 2001, apresenta um diagnostico esclarecedor sobre

0S processos vividos:

[...] No Brasil, desde o século XVI, a oferta de programas de educagdo escolar as
comunidades indigenas esteve pautada pela catequizacdo, civilizacdo e integracdo
forgada dos indios a sociedade nacional. Dos missionarios jesuitas aos positivistas
do servico de protecdo aos indios, do ensino catequético ao bilingue, a tdnica foi
uma s6: negar a diferenca, assimilar os indios, fazer com que eles se
transformassem em algo diferente do que eram (grifo meu).

Em texto anterior referenciou-se a escolarizacdo instituida para os indigenas, proposta
pela imposicdo de valores dos ndo indios, resultando na negacdo das identidades e das
culturas que se apresentavam como diferentes. Entretanto, do aparato legal que se constituiu
como reconhecimento da diversidade cultural brasileira, permitiu-se que os grupos indigenas
comecgassem a ressignificar esse espacoescola, como sendo para
construcdo/assuncdo/reafirmacdo das suas identidades étnicas, assegurando 0 acesso aos
conhecimentos originados em outras culturas, sem precisar negar suas especificidades

culturais.

Nessa perspectiva, visualizou-se a oportunidade de formacdo do grupo reflexivo, que
pudesse realizar suas pesquisas para 0 estagio supervisionado e posterior apresentacdo dos
Trabalhos de Conclusdo de Curso, utilizando-se desses espacostempos: comunidades, escolas

e atualidade, para ressignificarem suas praticas pedagogicas.

Atualmente, a coordenacdo das acOes escolares de Educagdo Indigena é
responsabilidade do Ministério da Educacdo, mas a execucdo € dever dos Estados e
Municipios da Federacdo Brasileira, em cujas politicas deveriam constar a proposta de uma
escola indigena diferenciada, de qualidade, refletindo-se em dindmicas, concepcgdes e
mecanismos que pudessem contribuir para que essas escolas se tornassem, de fato, incluidas

no sistema oficial de ensino, com o legitimo respeito as suas especificidades.
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Visando a melhor compreensédo dos fatos ja narrados e dos demais que serdo descritos
na composicdo dessa tese, a seguir, apresentam-se as diferentes realidades do espagotempo
Roraima, onde no passado historico, suas populacdes nativas vivenciaram disputas entre 0s
dominios coloniais de Portugal, Espanha e Holanda nos séculos XVIII e IXX, com o
povoamento registrado pelo estabelecimento das agéncias de contato a partir do século XX,
pelo SPI — Servico de Protecdo aos indios e a presenca dos missionarios Beneditinos, que
tiveram como objetivo a conversdo dos indigenas e foram, efetivamente, subjugados, segundo

Ferreira:

[...] no ano de 1919, o SPI fundou a primeira escola indigena, de natureza agricola, a
Escola Theophilo Leal, que funcionou em regime de internato na fazenda S&o
Marcos; e, em 1924, foram criadas quatro escolas, ndo agricolas, para atendimento
de alunos indigenas em comunidades Makuxi e Wapixana (FERREIRA, 2014, p.
48).

Posteriormente, em fins da década de 1940, os servigos educacionais oferecidos pelos
missionarios da Consolata alteram a realidade da educacdo e evangelizacdo dos indigenas
com a instituicdo do Instituto Missionario da Consolata. Em percursos semelhantes aos
registrados em outros estados da federacao, realizaram-se as experiéncias de alfabetizacdo na
lingua portuguesa com aqueles que viriam a ser os professores indigenas em Roraima, sendo a
primeira experiéncia de formagdo desses professores realizada em 1972, quando foram
habilitados para atuarem em turmas de 1% a 4° séries do antigo primario, hoje correspondentes
ao Ensino Fundamental menor e, somente em 1975, a segunda turma, porém esse grupo

docente passa a desenvolver a atuacdo pedagdgica até as 8° séries (FERREIRA, 2014).

Na década de 1980, o Governo do Territério Federal de Roraima promoveu a
implementacdo das escolas nas comunidades indigenas e assumiu o pagamento dos
professores, a oferta de materiais e merenda escolar, e em 1985, em decorréncia da
mobilizacdo dos movimentos sociais indigenas, acontece o fato histérico que ficou conhecido
como o “O Dia D”, quando liderancas e representantes de organizagdes indigenas
participaram das discussdes sobre o provocativo tema “Que escola temos? Que escola
queremos?”, resultando desse fato, 0 marco a educagdo escolar indigena, pautada nos anseios

das comunidades e nas referéncias socioculturais, como retrata Aniké pa em seu Memorial:

A experiéncia nessa escola, na Comunidade do Sabia, na Terra Indigena de Séo
Marcos evoluiu para a organizacdo e o fortalecimento das ideias propostas pelas
nossas grandes liderancas, que cultivavam desde a década de 60, passando pelos
anos de 70, 80, 90 e anos 2000, o retorno e o reconhecimento aos nossos territorios
imemoriais. Essas ideias tornaram-se objetivos de mudangas e lutas para todas as
nossas escolas indigenas, das regides do lavrado e das serras, com exce¢do das
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escolas indigenas que eram administradas por responsaveis ou professores ndo
indios, situacdes essas, que embrionaram as primeiras opinides a favor de nos
organizarmos enquanto movimento independente de professores indigenas [...]
Paralelo a esses acontecimentos, que vinham tomando corpo na base, temos na
capital Boa Vista, o grande dia da educacdo, denominado pelo poder estatal de “Dia
D”. Neste encontro, a participacdo das nossas liderancas, principalmente das regides
das serras e do movimento conhecido pelo nome “Vai ou Racha® foram
fundamentais para que o Governo do entdo Territério Federal de Roraima pudesse
rever as suas propostas de educacdo reprodutivistas e opressoras, no sentido de
eliminar do processo educacional as nossas tradi¢Ges culturais, impondo a ideologia
do aculturamento. O tema norteador do “Dia D”, questionava a partir da escola a
indagacdo direta, “Que escola temos, e que escola queremos?”. A sabedoria das
nossas liderancas indigenas, representadas pelos tuxauas, responderam queremos
uma escola que respeite as nossas tradicdes e a nossa cultura, e a partir dai teve
inicio a uma nova metodologia na relacdo entre Governo e Comunidades Indigenas
[...] O movimento indigena local tem ressonancia no movimento regional e
posteriormente no nacional, explodem as criacBes das primeiras organizacdes
indigenas, que foram com o tempo se reformulando nas suas especificidades como
A Organizacéo dos Professores Indigenas no ambito local e regional, a Organizacdo
dos Professores Indigenas de Roraima - OPIRR, foi um exemplo destas lutas, como
também a Comissdo dos Professores Indigenas do Amazonas, Acre e Roraima -
COPIAR, sendo posteriormente revitalizada no Conselho dos Professores Indigenas
da Amazdnia — COPIAM. Essas experiéncias renderam na minha formacdo uma
vivéncia constante na pratica da militincia na organizacdo indigena, quando
participo diretamente dessas discussdes e decisfes, instantes em que estou vivendo a
metade da década de 1980 (ANIKE PA, 2010).

Desde entdo, a disponibilizacdo de recursos oficiais de agéncias internacionais ou
nacionais, governamentais ou nao governamentais (ONGs), voltados a questdo indigena de
modo concomitante a necessidade de discussdo sobre a criacdo de cargos e salarios para 0s
agentes publicos nas comunidades indigenas, tornaram-se realidade em Roraima (SILVA
apud FERREIRA, 2014, p. 51).

As propostas de autonomia na organizacdo, oferta de modalidades, estruturacdo das
escolas e formacédo dos profissionais docentes, surgiram com a Organizacdo dos Professores
Indigenas — OPIRR, na década de 1990, quando na Missdo Surumu, 84 professores das etnias
Makuxi, Wapixana, Taurepang e Ingariko se reuniram com o objetivo de fortalecer a luta por
uma “Educagdo Escolar Indigena diferenciada e especifica”. A tbnica da discussdo foi a
elaboracdo e a realizacdo de projetos que correspondessem as reais necessidades dessas
comunidades e garantissem a legitimacdo dos direitos conquistados na legislacdo brasileira
(FERREIRA, 2014).

> Movimento Indigena iniciado no ano de 1977, na comunidade do Maturuca, regido das Serras Terra Indigena
Raposa Serra do Sol, que propunha a concretizagdo do processo de homologacgéo da TIRSS, a expulsdo dos ndo
indigenas dessa Terra e 0 abandono ao uso das bebidas alcodlicas ndo indigenas, forma de pagamento instituida
pelo fazendeiros e garimpeiros aos indigenas, tornando a muitos trabalhadores dessas fazendas, dependentes e
alcoolatras.
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No ano de 1994, pela reivindicacdo direta de Tuxauas, professores e pais, ao Nucleo
de Educagdo Indigena, hoje Divisdo de educacdo Escolar Indigena — DIEEI, da Secretaria de
Educagdo, Cultura e Desportos — SECD, concretizou-se o Projeto Caimbé™® e, no mesmo ano,
iniciaram-se as atividades dessa formacao, denominadas Projeto de Magistério Indigena, que
habilitou 470 professores indigenas, conquistando pelo feito, o prémio ‘“Paulo Freire”, da
Fundacéo Roberto Marinho, no ano de 1998.

Nas palavras de Aniké pa, revelacdes das vivéncias enquanto gestora da Divisdo da
Educacao Escolar Indigena da SEDUC/RR, apresentam-se certezas e incertezas quanto a
atuacdo estatal nesse processo de implementacdo das escolas indigenas e formagdo dos seus
docentes:

Ja percebo as mazelas da enrolagdo dos sujeitos responsaveis pelas estruturas
estatais, que proporcionam o sofrimento e as dificuldades de mobilidade que sdo
enormes, e as estruturas de alojamento e estradas tdo precérias, desumanas,
incompativeis com o discurso das autoridades, que respondem pela educacéo, neste
periodo transicdo de Territério Federal para Estado. A falta de tudo n&o nos
desanima, a superacdo é vencida pelo calor e ardor da luta, assim, eu e meus colegas
concluimos o normal parcelado, que garantiu na minha experiéncia, um salto na
qualidade do meu trabalho de educadora indigena, na minha postura frente ao ensino
aprendizado, com mais eficiéncia e eficéacia, fortalecendo também a minha pratica na
militancia, agora com uma expressdo de lideranca feminina, sendo requisitada para
participar representando os nossos povos indigenas do Estado, e a minha propria
ethia Macuxi, em eventos, reunifes, simposios, congressos, painéis, workshop e
tantos outros agrupamentos, que discutiam as nossas questdes indigenas, tornando-
se um momento de extrema troca de experiéncia e aprendizado, tanto nos ambito da
politica indigena, educacdo indigena, lingua indigena, religiosidade indigena,
culinaria indigena, arte indigena e cultura indigena. Esses aprendizados informais,
nesses encontros, capacitaram-me para representar e aprimorar 0S meus proprios
ideais (grifo meu) (ANIKE PA, 2010).

Como previu a sujeitoautora, entre os anos de 1998 a 2005, as atividades de formacao
de professores indigenas foram interrompidas, e somente em 2006 iniciam-se as atividades do
Projeto Tamikan, que mantém-se até os dias atuais, atendendo, especificamente, os indigenas

gue se encontram atuando como professores leigos ou voluntarios, como sdo reconhecidos.

Quanto a gestdo, o Programa de Formacdo Tamikan se caracteriza por ser
democratica, realizada entre indigenas e ndo indigenas, esses se encontram distribuidos em
varios ambitos, no administrativo-financeiro sob a responsabilidade da Secretaria de Estado
da Educacdo Cultura - SEDUC, desenvolvendo suas atividades no Departamento e

Coordenagdes de Educacdo Indigena. O didaticopedagdgico é encargo do Centro de

16 projeto de formagdo em nivel médio para alunos que ensejam o magistério indigena, oferecido pela
SECD/DIEEL.
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Formacdo de Profissionais de Educacdo de Roraima — CEFORR, nesse se localiza uma
coordenacdo especifica do curso, e o terceiro &mbito é o coletivo de representantes indigenas,
que fundamentalmente inclui o Coordenador geral do Conselho Indigena de Roraima - CIR e
essa participacdo ocorre regularmente antes da realizacdo de cada etapa das formacdes
(FERREIRA, 2014).

Segundo exposicdo de Tarrow “a politica de confronto é produzida quando as
oportunidades politicas se ampliam, quando demonstram o potencial para aliancas e quando
revelam vulnerabilidade dos oponentes” (TARROW apud FREITAS, 2017, p. 43).

Nesse sentido, as lutas dos povos indigenas em Roraima ndo cessaram, visto que:

[...] o desejo das liderangas indigenas, por uma educagdo que valorizasse a cultura de
cada povo e que levassem em consideracdo os conhecimentos adquiridos de geracao
em geracao, ndo ocorreu apenas naquele dia conhecido por Dia “D”, mas a partir das
grandes reunides que ocorriam todos 0s anos na Missdo Surumu, ja se discutia essas
questbes. Havia uma grande preocupacdo por parte dos pais, mées, principalmente
dos mais velhos, que percebiam o distanciamento dos filhos de suas proprias
culturas. Tive a oportunidade de participar de todas essas assembleias em meados
dos anos 70, periodo em que era professora ha comunidade S&o Jorge, hoje regido
Surumu municipio de Pacaraima (OLIVEIRA' apud FREITAS, 2017, p. 76).

Ao visualizar as vidas que se narraram em memorias, em textos que apresentaram-se
como possibilidades de ressaltar os anseios e desejos dos muitos indigenas que compuseram a
historia coletiva das Organizacdes em suas Assembleias, quer em Atas ou TCC, Narrativas
Autobiogréficas ou outras que revelaram a transcendéncia desses seres que buscaram
transformar a educacdo que lhes foi imposta, huma perspectiva de ascenséo, de garantias as
futuras geragdes, compreende-se que o que ficou conhecido historicamente como “Dia D”,
que levou ao Estado brasileiro, em suas muitas instancias de representacdo, Instituicdes a
guem compete a obrigacdo de ofertar uma Educacdo Escolar diferenciada e de qualidade, as
demandas oriundas das distintas realidades que compde o estado de Roraima, pautando as
populacdes indigenas em suas necessidades e direitos essenciais, dentre os quais Freitas

destaca:

A educacdo, nesse dmbito tem o papel de libertar os humanos da dominacéo e de
valorizar os conhecimentos que cada individuo tem acumulado pela experiéncia de

7 professora de Educagdo Basica, Técnica e Tecnolégica do Ex-Territério Federal de Roraima. E do povo
Macuxi, 56 anos de idade. Tem 35 anos de docéncia, além de ter exercido o cargo de assessora técnica na
Divisdo de Educacdo Indigena da Secretaria de Estado da Educacdo e Desportos de Roraima. Formada em Letras
pela UFRR e mestrado em Letras pela mesma instituicdo. Nos dltimos quatro anos, tem atuado no Curso de
Licenciatura Intercultural do Insikiran como formadora e no PIBID Diversidade, foi supervisora em todo o
periodo.
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vida, rumo a sua emancipagdo como cidadéo e cidadd. A educacédo indigena com o
processo de escolarizagdo vem nessa perspectiva de uma cidadania emancipatoria.
Na perspectiva de Adorno (1995, p. 169) trata-se da “a exigéncia de emancipagéo
que parece ser evidente numa democracia” (FREITAS, 2017, p. 73).

As formas emancipatorias que confluem para a construcdo desse modelo de educacao,
devem compor-se de experiéncias que garantam a especificidade e o direito a diferenciacéo do
espaco Escola, desde a selecdo a formacdo dos sujeitos que a implementaram e
implementardo, a producdo dos recursos didaticos e pedagogicos, a adocdo dos sistemas
linguisticos que deverdo ser sistematizados visando & aquisicdo e desenvolvimento das
habilidades que concorrem para a formacdo de leitores e escritores competentes, da
implementacdo de calendarios escolares proprios dentro do sistema escolar de ensino, dentre
outros, constituindo-se na Educacdo que tem-se como intercultural, constituida como um

desafio, na perspectiva apresentada por Freitas:

A educacdo indigena tem essa dimensdo de emancipagdo politica e, como assinala
Morin (2003, p. 35) “o conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade”,
que abrange o mundo dos brancos e o universo sociocultural indigena. Para os povos
indigenas os saberes tradicionais sdo conhecimentos que devem ser levados em
conta no projeto societario de educagdo escolar em articulagdo e didlogo com esses
conhecimentos, sendo tecido juntos. Morin destaca “complexus significa o que
tecido junto; de fato, h& complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis
constitutivos do todo (como o econémico, o politico, o sociolégico, o psicolégico, o

afetivo, o mitologico)”. Isso é um desafio da educagdo intercultural indigena
(FREITAS, 2017, p. 76).

Nesse entrelagamento de conhecimentos e contextos, culturas e povos, entre as partes
e o0 todo que se conjugam, se compdem e se ressignificam, refletindo-se em anseios, nas
especificidades e qualificagdes da Educacdo Intercultural, que se constitui como Pedagogia da
Esperanga (FREIRE, 1992), a educagdo indigena se faz nos dia a dia das comunidades, nas
vivéncias das tradi¢bes mantidas, rememoradas, nos costumes tradicionais dessas populagdes
gue guardam na sua integra a histéria que se inscreveu em suas vidas sem ser escrita por seus
sujeitos, mas que pretende-se reescrever em nome da autonomia, dos valores entrelagados nos
fios da cultura, tendo na lingua, nas artes, na gastronomia tradicional e em todas as demais

formas de assuncdo e pertencimento étnico, seu maior legado.
2.3 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE

O contato entre as populagdes indigenas e seus colonizadores ha muito tem sido objeto
de estudo cientifico em diversas areas do conhecimento humano, em historias oficiais ou

narradas pelos sujeitos que vivenciaram e as perpassaram as geracdes seguintes como
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conhecimentos historicos, a ser rememorados e registrados, trazendo consigo as marcas dos
conflitos e da imposigdo cultural, apresentando o etnocentrismo como pratica sociohistdrica
em todos os paises da América, impelindo em nds o dever de narra-lo, mantendo vivas as
memorias desses antepassados, que foi ao que nos propusemos, enquanto grupo de pesquisa e

reflexdo.

No Brasil, que reconhece na atualidade a existéncia de 225 povos indigenas, cujo total
da populacdo gira em torno de 800 mil pessoas, bem como de 582 Terras Indigenas, com uma
extensdo total de cerca de 108.430.000 hectares, que correspondem a 12,5% do territorio do
Pais, mas cuja distribuicdo pelas diferentes regides e ecossistemas ndo tem uniformidade
(ARAUJO, 2006), e especificamente, na regifio Amazonica estd concentrada uma grande
parte desta populacdo e de suas terras, sdo cerca de 180 povos, cuja populacéo representa 60%
da total do Pais, ocupando 405 terras indigenas, que somam 103.480.000 hectares, em cujo
percentual significa dizer que cerca de 70% dessas terras, e representam 99% do total de
extensdo de todas as terras indigenas do Pais (ARAUJO, 2006), as situaces de colonizagio

aconteceram de forma semelhante.

Nas diversas regides, as mais longinquas, a exemplo do vale do Rio Branco, extremo
norte do pais, onde hoje se localiza o Estado de Roraima, portugueses e espanhdis, em seus
tempos e modos, entraram desarraigando e exterminando muitas vezes populagdes nativas
inteiras, no ambito fisico e cultural, valendo-se dos mais diversos métodos: a evangelizacdo
(catequizacdo), a forca bruta, a guerra para concretizar seus objetivos: a exploracdo
econémica e o dominio da terra (WEIGEL, 2000).

Nesses espacostempos a historia daquele que diz “descobridor” foi contada muitas
vezes e sob muitas Oticas desde o século XVI quando populagdes, as mais diversas, foram
identificadas ou meramente rotuladas pelo termo “indios”, justificando ao que o colonizador
pensava serem os habitantes das indias, ndo tendo sido considerados os aspectos que 0s
distinguiam: fisico, social e cultural e, entre guerras e massacres, em meio a resisténcia dos
guerreiros nativos, o contato do europeu dizimou inimeras populacfes indigenas. Além das
doengas, o sistema de trabalho escravo e a catequizagdo, continuaram com a obra de

devastacdo da raca e da cultura do homem nativo brasileiro.

Advindos dos mais diversos lugares, os colonizadores adentraram ao sertdo e
chegaram a Amazonia, desbravando as Terras e fundando seus Fortes, caracterizando a

dominacdo e o surgimento futuro das primeiras cidades amazonicas. Aliados a tudo isso, tem-
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se 0 avango dos missionarios espanhdis e portugueses e, especialmente, dos coletores de
drogas e cabos de tropas (CUNHA, 1998, p.176).

Dessas distintas realidades, depreende-se entdo que, a expansdo do mercantilismo
europeu transformou a Amazoénia num palco de batalhas, onde os primeiros protagonistas
eram estrangeiros que disputavam a posse do territorio e as riquezas nele contidas. Colonos de
diferentes nacionalidades, armados, se instalaram na &rea, realizando um intenso comercio e a
exploracdo da forca de trabalho indigena. A exploracdo da mao de obra indigena aconteceu
em diversas areas na Amazonia: na agricultura, pecudria, extrativismo, coleta das chamadas
“drogas do sertdo”, no transporte das mercadorias, nas constru¢des dos Fortes, dos meios de

transporte fluviais e até como guerreiros.

Segundo Santilli, o estabelecimento de coldnias militares e o aldeamento foram
estratégias usadas pelos portugueses para garantir o dominio das terras ‘“conquistadas”
evitando a invasdo de outros povos. Dessa forma, em 1775, na confluéncia do rio Uraricoera
com o Tacutu, é construido o Forte S&o Joaquim dando inicio ao aldeamento e ao surgimento
de povoados ao longo das margens dos rios, culminando com o de Nossa Senhora do Carmo,
a margem direita do rio Branco, onde hoje esta situada a capital do estado de Roraima, a
cidade de Boa Vista (SANTILLI,1994).

Em funcdo da instabilidade desses aldeamentos, pois o0s indios escravizados
rebelavam-se contra 0s maus tratos, inimeras desercdes ocorreram em finais do século XVIII
e inicio do XIX. No século seguinte, estabelecem-se as agéncias de contato do Servico de
Protecdo ao Indio e as Missbes Beneditinas e a Ordem de S&o Bento, para assumir a acio

missiondria junto aqueles povos indigenas.

Historiadores afirmam que a conquista portuguesa dessa regido ocorreu de maneira
tardia, se comparada as demais regides do Brasil. Suscitam também a dificuldade encontrada
pelos colonizadores para o aldeamento dos fndios®. A respeito de algumas etnias, como por

exemplo, a dos Taurepang, Farage afirma que:

N&o ha qualquer indicagdo nas fontes de que tenham sido aldeados, muito embora
fossem conhecidos. Quanto aos Macuxi, uma longa resisténcia marca seu contato
com os portugueses; somente a partir de 1789, comegariam a chegar pequenos
grupos Macuxi para se aldearem junto a fortaleza (FARAGE, 1991, p. 56).

'8 Termo utilizado pelo colonizador para referir-se as populaces encontradas no Territério brasileiro, visto que a
pretensdo dos viajantes navegadores, a época, era chegar as Indias, motivo pelo qual nominaram os povos como
indios, desconsiderando as especificidades de cada povo/etnia habitante no Brasil.
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Centenas de revoltas ocorreram em toda a Amazoénia, marcando a resisténcia indigena
ocultada pela historiografia oficial e, ainda hoje, cinco séculos depois do inicio do processo de
colonizacdo, mesmo reconhecidos como os primeiros habitantes dessa terra e apesar dos
inimeros conflitos travados com os colonizadores, a historia desse contato ainda registra
muita resisténcia e tem muito a percorrer, até que possam ser respeitados como cidaddos
brasileiros, guardando em suas memdrias 0 que de mais importante ficou desses

espacostempos de conquistas:

Devido as lutas constantes pela homologacdo da Terra Indigena Raposa Serra do
Sol, mudancas aconteciam no calendario da escola e tivemos que parar as aulas para
acompanhar as Organizacdes Indigenas e os movimentos. Por vérias vezes tinhamos
que nos deslocar de Maturuka para o local onde estava acontecendo o problema,
manifestavamo-nos pedindo o reconhecimento dos nossos direitos, que fosse
respeitada a TIRSS em érea continua, e a resisténcia do povo era grande em lutar e
nunca desistir, Macunaima vivo até o ultimo indio [...] Recebi criticas de outras
escolas, gestores e professores que, as vezes, se sentiam no direito de ndo participar
da luta considerando que isso ndo contava como aula, mas aguentei firme até agora,
0 que mais me emociona sdo as palavras dos estudantes e do tuxaua sobre o
acontecimento na luta pela Terra, onde o estudante do Centro de Formacéo e Cultura
Raposa Serra do Sol diz: Queimaram a nossa casa, as nossas roupas e o material
escolar, mas ndo queimaram as memorias, nossas esperangas [...] Do acontecimento
do dia cinco de maio de 2008, sobre a palavra de coragem do tuxaua Djacir diante
do acontecimento, o nosso movimento ndo parou, pelo contrario fortaleceu 0 nosso
movimento e o0 sangue dos 10 (dez) parentes que foi derramado molhou o chéo, fez
nascer outros novos guerreiros para continuar a luta pela mée Terra. Na luta
enfrentamos chuvas, noites, sol e fome, para defender os nossos direitos e para
ajudar os nossos irmaos. O importante era a nossa presenca, colaboracéo, estudo na
prética e teoria que estd dentro do curriculo real da comunidade. Para mim néo
estava na sala de aula, mas estava em aula juntamente com os alunos, aprendendo,
planejando os trabalhos, realizando as atividades do movimento, explicando a
importancia da Terra e quais 0s motivos de estarmos juntos, presentes naquele
momento (TURUKA, 2010).

Os contextos que marcam as relagdes entre os povos indigenas e a sociedade nacional
em Roraima sdo complexos e sempre foram marcados por profundos conflitos, envolvendo
posicBes politicas e concepcdes educacionais diversas.

O estado de Roraima foi legalmente criado com a promulgacdo da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, e compde-se por uma populacdo de 505.665
individuos, segundo dados do IBGE/2015, que encontra-se distribuida em seus quinze (15)
municipios. Na capital Boa Vista estd a maior parcela da populagdo do estado, composta por
indigenas, reconhecidos pelo percentual de 11%, aproximadamente, habitando um total de 32
Terras Indigenas distribuidas em 3.250.256 hectares, com distintas situacbes quanto a
regularizacdo fundiaria (Conselho Indigena de Roraima — CIR/Saude, 2008), onde encontram-

se 0s povos indigenas pertencentes as etnias Macuxi (aproximadamente 25.400 pessoas),
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Wapichana (7.800 pessoas), Ingaric (1.100 pessoas), Taurepang (720 pessoas), Patamona
(100 pessoas) e Wai-Wai (680 pessoas), segundo Freitas ( 2017).

Sé&o reconhecidos e se auto afirmam dez povos indigenas, com populacdo estimada em
65.000 (sessenta e cinco mil) individuos distribuidos entre as etnias Taurepang, Ingaricd,
Macuxi, Wai-Wai, Waimiri-Atroari, Ye“kuana, Yanomami, Wapixana, Sapara ¢ Patamona,
dentre os quais 31.000 (trinta e um mil) encontram-se na cidade de Boa Vista (CENSO IBGE
apud REPETTO, 2010).

Legenda

" [1:4.202.802

Sistema de cordenadas Geograficas e Datum: SIRGAS 2000
Fonte de dsdos: FUNAI - Agosto de 2017, IBGE 2010, SEPLAN 2011
Organizador: Filipe Brito, 2018.
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O povo Macuxi'® habita tradicionalmente as areas de lavrado e de serras da regido do
Rio Branco e constituem a maior populacdo indigena do estado de Roraima, possuindo
também vaérias aldeias na Republica Cooperativista da Guiana, em algumas encontrando-se
também 0s Wapixana . Os Ye’kuana, Yanomami e subgru
po Sanuma estdo situados em regido de floresta, mata fechada, ao Noroeste do Estado,
enquanto os Taurepang, Ingaricd, Sapara e Patamona ocupam regides de serras e lavrados,
que compde o Escudo das Guianas. Os Wai- Wai e os Waimiri-Atroari localizam-se ao sul do
estado de Roraima (FREITAS, 2015).

Os povos indigenas convivem harmonicamente em suas Terras no estado de Roraima,
localizadas nos diversos Municipios, em areas demarcadas e homologadas, em situagdes

distintas entre si, visto que algumas estdo em ilhas, isoladas em pertencimentos étnicos

19 Etnia a que pertencem os trés sujeitos participantes dessa tese, que compuseram os Memoriais de Formagao
em forma de TCC, apresentados ao Curso de Licenciatura Intercultural do Instituto Insikiran, fontes dessas
informacdes.
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rcacdo de rea continua, de acordo com a legislacdo vigente, conforme

se observa no mapa anteriormente exposto. O mapa abaixo apresenta os Municipios do estado

e sua divisdo geopolitica.
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Figura 2: Mapa geopolitico dos municipios e povos indigenas do estado de Roraima

A organizacgdo

politica dos povos indigenas em Roraima contempla a divisdo de

responsabilidades e todas as decisbes sdo deliberadas em reunies comunitarias e

Assembleias, previamente acordadas em calendarios especificos por suas Liderancas e

Organizagdes representativas, quando séo avaliadas as demandas de cada etnia/povo em suas

possibilidades, discutidas as politicas publicas instituidas e implementadas em conformidade

com suas etnoregides, sempre por meio do voto coletivo, em decisfes que visam as garantias

dos direitos e a qualidade de vida para as comunidades e ao bem comum.

Nessa perspectiva, organizam-se também seus movimentos sociais, reconhecidos

local, regional, nacional e internacionalmente por essas singularidades, como nos faz saber o

sujeitonarrador, em seu

Memorial:

No dia 26 de setembro de 2001, o ministro da Educagdo empossou, na sede do MEC
a Comissao Nacional de Professores Indigenas/CNPI, instituida pela Portaria n°.
1.290 de 27 de julho de 2001, que tem a finalidade de subsidiar as a¢fes que
envolvem a adocdo de normas e procedimentos relacionados a implantagdo de
politicas publicas dirigidas a Educacédo Escolar indigena no Brasil, desenvolvidas
por aquele ministério, em substituicdo ao Comité de Educacédo Escolar Indigena, em
funcionamento desde 1992, onde os primeiros representantes da regido norte foram
os professores indigenas Sebastido Duarte, do povo tucano/AM, Sebastido Cruz,
Wapicahna/RR, Jadir Neves, Macuxi/RR e Euclides Pereira, Macuxi/RR. A
constituicdo dessa nova Comissdo atende reivindicacdo de liderangas indigenas
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apresentada ao ministro da Educacdo, no sentido de ampliar a representacdo
indigena em féruns que tratam de politicas publicas dirigidas as comunidade
indigenas do Pais [...] Dos 13 (treze) membros titulares da Comisséo, 4 (quatro)
representavam a regido norte, dos quais eu, representava o COPIAM [..] As
atividades da CNPI eram discutidas e planejadas durante as reunides ordinarias de
trabalhos programas duas vezes por ano, quando ndo havia convocacao
extraordinaria [...] Como representante titular, esforcei-me muito para defender a
educacdo escolar indigena em ambito nacional, sempre a minha visdo foi no sentido
macro, do todo para todos, observando as peculiaridades étnicas. Percebemos que a
educacdo indigena no pais ndo poderia continuar sendo tratada com indiferenca, sem
respeito, sem sermos consultados sobre a implantacdo de muitos programas de
educacdo em terras indigenas, a exemplo da Escola Ativa (MACUXI DO
LAVRADO, 2010).

Em suas realidades econémicas, as comunidades indigenas em Roraima trazem como
fundamento a agricultura familiar, sendo a producéao de farinha da mandioca a maior fonte de
sobrevivéncia, quer pela producdo ou pela comercializacdo do produto nas feiras em Boa
Vista, na criacdo de animais de pequeno e médio porte, tendo sempre em vista a subsisténcia.
Ha entre os indigenas servidores publicos municipais, estaduais e federais, 0s que trabalham
nas sedes dos Municipios, na Capital, além daqueles que dependem dos programas dos

governos das esferas federal, estadual e municipal (COSTA, 2013).

A realidade sociolinguistica do estado de Roraima evidencia a necessidade de
revitalizar as linguas indigenas Macuxi e Wapichana, visto que sdo as etnias que estiveram
presentes em maior nimero desde os primeiros contatos com a sociedade envolvente e, por
ocuparem as areas de lavrado mais proximas aos centros urbanos, a utilizacdo dessas linguas
indigenas estd em desuso e poucos sdo falantes fluentes, caracterizando-se como materna a

Lingua Portuguesa entre essas etnias.

Em Turuka encontram-se descritas praticas pedagogicas do Projeto que ensejou a
transformacdo dessa realidade sociohistorica, linguistica, entre as populacbes Macuxi que
habitam a Terra Indigena Raposa Serra do Sol, especificamente na Comunidade Maturuka,
mas que posteriormente, foi integrado ao Centro Regional da TIRSS:

No inicio de 2009 elaborei um projeto denominado Sabedoria de Macunaimi para
que os conhecedores da sabedoria Macuxi repasassem para as criangas, jovens e
professores as técnicas das trancas, da confeccdo de artesanato, de objetos e
utilidades indigenas. Escrevendo e desenhado todo processo da tranca de cada
objeto, consegui envolver alguns dos pais para ajudar e todos os pais ddo a
importancia as atividades da cultura, da arte que estamos esquecendo, e dando
continuidade na préatica da fala na lingua macuxi. [...] O calendario da escola é feito
de acordo com a necessidade e a realidade da comunidade. Ndo seguimos o
calendério enviado pela SECD/RR. Damos as aulas de 28 a 42 feira, manhd e a
tarde, com todas as turmas, para podemos também participar dos trabalhos
comunitarios. O cronograma das aulas é discutido juntamente com todos o0s
professores e desenvolvido individualmente, também é analisado o aprendizado do
aluno e das criancas. A nossa escola ndo recebe recurso de fora, sé trabalha com
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atividades programadas pela comunidade, na plantacdo das rocas de milho, feijéo,
maniva e arroz para suprir a necessidade da comunidade e escola. A arte, para
valorizacdo e conhecimento de sua identidade, fortalecimento da cultura, as aulas de
Lingua makuxi sdo ministradas oral e escritas, produzindo pequenos textos, didlogos
pelos professores falantes. Algumas vezes quando se questiona os outros professores
para que valorizem a cultura junto aos seus alunos e também tenham a oportunidade
de dialogar com os mais idosos na comunidade. [...] E exigido o uso da lingua
makuxi pela maioria dos idosos e das liderancas, em sua casa e na escola e fora da
escola, mas isso ndo funciona. A Lingua portuguesa toma de conta, é falada
frequentemente e as criangas aprendem com facilidade. A Lingua makuxi é utilizada
no segundo momento com 0s mais idosos, em casa e fora, mas as pessoas que se
interessam, aprendem, quando h& necessidade de entenderem um assunto
interessante nas reunides, igrejas, encontros e pacientes [...] No passado, as familias
ensinavam as criancas desde pequenas, no seio da mée. E a Lingua portuguesa era
ensinada na escola. A proposta pedagogica e curricular da escola tem com objetivo
formar jovens lideres, professores conhecedores de seu direito a Terra, que
reconhecam sua identidade, cultura e tradicdo, suprindo a necessidade de algumas
comunidades na regido serras (TURUKA, 2010).

O contato com os colonizadores representou um grande golpe para 0s Macuxi e
Wapichana, quer durante o processo de escravizagdo para a obtencdo de médo de obra que
antecedeu o século XVIII, quer durante a segunda metade desse mesmo século, por ocasiao
dos aldeamentos forcados implementados pelos portugueses para evitar a presenca de
colonizadores de outras nacionalidades na regido do rio Branco (FARAGE, 1991, p. 121,
2002, p. 507-8). Posteriormente, a ocupacdo colonizadora produziu o retalnamento dos seus
territorios, intensificando cada vez mais o contato deles com ndo indios, seja por meio do
recrutamento de sua mao de obra para o trabalho em fazendas, seja pelas incursbes de
religiosos, inclusive na escolarizacdo de criancas (FARAGE, 2002, p. 508); seja na relacédo
com o6rgdos oficiais, tais como o Servico de Protecdo aos indios, que foi iniciada ja no
principio do século XX (SANTILLI, 1994, p. 11).

Em 1928, a Lei n°. 5.484, promulgada por iniciativa do Servico de Protecdo ao indio
(SPI), o indigena é colocado sob a tutela do Estado, representado por esse o0rgao,
estabelecendo que ele poderia emancipar-se progressivamente, até a sua plena investidura nos
direitos e deveres do cidaddo comum. Em Roraima, tem-se o primeiro indio emancipado do
Brasil, chama-se Alfredo Wapixana®, da comunidade Nova Esperanca, fronteira do Brasil

com a Venezuela, no Municipio de Pacaraima.

Segundo a lei referida, os grupos tribais sdo classificados em quatro categorias,
relativas a diferentes graus de participacao na vida nacional.

% Indigena da etnia Wapixana, Licenciado em Letras, na Universidade Federal de Roraima (UFRR).
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e Os grupos némades;
e Os grupos arranchados ou aldeados;
e Os grupos reunidos em povoacao indigenas;

e Os incorporados a centros agricolas onde vivem civilizagGes.

Os povos indigenas Macuxi, Wapichana, Taurepang, Patamona, Ingarico, classificam-
se no terceiro grupo ¢ os Waiwai, Ye’kuana, Yanomami no segundo grupo — arranchados ou
aldeados — de acordo com a lei brasileira. Os Ye’kuana, grupo étnico sujeito das pesquisas
que se concretizaram na dissertacdo do mestrado em educacdo — Minter/UFAM, guardam um
costume que faz parte de sua identidade e os diferencia das demais etnias de Roraima, a

invisibilidade, quando em ambientes de fronteiras culturais.

De maneira inversa a historia do descobrimento (achamento) do Brasil, quando os
aventureiros e “herdis” portugueses encabegados por navegador Pedro Alvares Cabral,
ladeado por Pero Vaz Caminha, desbravaram o Atlantico em busca do novo mundo, alguns
povos indigenas, dentre os quais os Ye'kuana, fazem o mesmo papel de buscar novas
oportunidades para mudar a “realidade/verdade® nunca antes contemplada, possibilidades que
os beneficiariam com sua forma de lidar com o capital intelectual, os conhecimentos dos
outros e a assuncdo de espagos que lhes garantam protagonizar a reconstrugdo das suas
historias coletivas, num processo inverso ao que foi proposto incialmente, como desnudam as

memarias do Macuxi do lavrado:

Além da comunidade, considerada como institui¢do social macro, duas institui¢cbes
sociais de muito poder, como aparelhos ideolégicos, formadoras de ideias, que séo
capazes de trazer de fora conhecimentos e mudarem o pensamento das pessoas,
como a Escola e a Igreja, estas sempre estiveram presentes na maloca. A escola,
sempre teve como objetivo “embranquecer” os povos indigenas, civilizando-0S para
integra-los a comunh&o nacional, € a igreja, cuidando espiritualmente dos povos e da
salvagdo de suas almas, com a mesma tdnica como descrevem Marcio Silva e Marta
Azevedo:
A implantacdo de projetos escolares para populacdes indigenas é
quase tdo antiga quanto o estabelecimento dos primeiros agentes
coloniais no Brasil. A submissdo politica das populagdes nativas, a
invasdo de suas areas tradicionais, a pilhagem e a destruicdo de suas
riquezas, etc. tem sido, desde o século XVI, o resultado de préaticas
gue sempre souberam aliar métodos de controle politico a algum tipo
de atividade escolar civilizatéria. Tais atividades escolares se
desenvolvem de forma sistematica e planejada: os missionarios, que
foram os primeiros encarregados desta tarefa, dedicaram a ela muita
reflexdo, tenacidade e esfor¢co. O colonialismo, a educagdo para os
indios e o proselitismo religioso sdo praticas que tém, no Brasil, a
mesma origem e mais ou menos a mesma idade (SILVA e
AZEVEDO, 1995, p. 149).
Os autores asseguram que essa pratica atravessou diversos momentos
politicos brasileiros sem abalo, ao contrério, se fortalecia a cada novo
momento, dizendo que:
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Com a Republica o quadro ndo mudou significativamente no que diz
respeito a educacdo escolar indigena. Mas uma vez se observa a
inércia do Estado e o grande fluxo de missdes religiosas encarregadas
da tarefa educacional civilizatéria. (...) o panorama da educacdo
escolar indigena foi uma s6, marcado pelas palavras de ordem
“catequizar”, “civilizar” e “integrar”, ou em outra céapsula, pela
negacéo da diferenca (IDEM, p, 150).

Por isso, ndo é de se estranhar que a minha familia fosse seguidora fiel da religido
catélica, presente nas festas do padroeiro da comunidade efou ladainhas®
promovidas pelo morador no dia de seu santo do qual era devoto e para quem teria
feito a sua promessa. Percebe-se que a igreja tinha muita influéncia na comunidade,
selecionava jovens que deveriam receber a 12 Eucaristia e preparava casais para
receber o matrimonio e ainda batizava muitas criangas (MACUXI DO LAVRADO,
2010).

Pelo exposto, compreende-se que os primeiros contatos dos povos indigenas em
Roraima com a sociedade envolvente se deu como no restante do Brasil, por Missionérios e
Catequistas de diferentes Ordens religiosas e, posteriormente, com fazendeiros, em
povoamentos e vilas que foram sendo formadas pelo colonizador, e nas cidades que foram

sendo construidas ao redor das aldeias/comunidades.

Com a educacdo escolar e a progressdo intelectual, as expectativas profissionais
surgem para muitos indigenas, e com isso a necessidade de concluirem seus estudos, de
possibilitar a formacéo dos seus filhos, fazendo com que alguns migrassem para a capital do
estado, buscando dentre outros interesses, a formacdo profissional especifica, gerando as
demandas que culminaram com a oferta de diferentes Cursos na Universidade Federal de
Roraima, quer pelo ingresso nos Processos de Selecdo Especifica para indigenas — PSEI, nos
cursos ofertados com vagas especiais pelos Centros Académicos e Departamentos, quer pela
criacdo e implementacdo do Curso de Licenciatura Intercultural para docentes indigenas, por
meio do Nucleo Insikiran, criado em 2002, e transformado em Instituto Insikiran de Ensino

Superior Indigena, em 2009%,

De acordo com Freitas:

O processo de formacdo de professores em si ndo esgota as demandas das
comunidades indigenas que, ao conseguirem a formacdo de inimeros alunos no
ensino médio, pleiteiam, entfo, a continuidade dessa formagdo, agora em nivel
superior e nas mais diversas areas de conhecimento. Desse modo é que as
organizagOes indigenas tém, ao longo desses anos, se preocupado em responder a
essa situacdo, reivindicando e lutando para garantir os direitos culturais e também

2! Segundo Dicionério Aurélio - Oragdo formada por uma série de invocacdes curtas e respostas repetidas. - Uma
forma de liturgia religiosa cantada e rezada, em torno do santo do dia, do qual o fiel fizera sua promessa.

22 por fim, existe ainda a demanda por cursos de pés-graduagdo principalmente na area de educacéo, que hoje
conta com cerca de trezentos (300) indigenas com graduacdo completa, atuando como docentes ou gestores nas
escolas indigenas ou diretamente em secretarias de educagéo.
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sociais, nesse caso, a questdo da educagdo escolar. Nesse contexto, atendendo a
demanda por implementacdo de politicas publicas de educacédo escolar indigena de
Roraima, foi criado na estrutura organizacional da UFRR, o Nucleo Insikiran e, em
2009, transformado em Instituto Insikiran de Formacdo Superior Indigena. Nesse
sentido, a Licenciatura Intercultural torna-se uma referéncia para receber os egressos
do magistério indigena (nivel médio) e todos que estdo atuando nas escolas
indigenas no sentido de dar continuidade aos seus estudos (FREITAS, 2015).

Atualmente, o Instituto Insikiran oferta trés cursos para formacdo profissional de
indigenas, nas areas que contemplam suas principais demandas: Educacdo, Terra e Salde,
respectivamente, o Curso da Licenciatura Intercultural para docentes em efetivo exercicio, de
Gestdo Territorial Indigena, para os que desejam habilitar-se como gestores de projetos
sustentaveis nas terras indigenas, visando a manutencdo do Patrimdnio Historico Imemorial,
as atividades de manejo agro, florestal e de animais ou ainda dos recursos naturais, e 0 Curso
de Gestdo em Saude Indigena, para os que ensejam as atividades relacionadas aos
conhecimentos e as praticas medicinais tradicionais, alimentacdo, adequadas as necessidades
de nutricdo e meio ambiente sustentavel, dentre outros interesses de formacao/habilitacdo, em

que essas areas estejam contempladas.

As formagdes no Instituto Insikiran acontecem pela Pedagogia da Alternancia, ou seja,
0s académicos frequentam as aulas em tempos integrais na Universidade, quando estdo em
férias as escolas indigenas, por semestres divididos da seguinte forma: nos meses de janeiro e
fevereiro os primeiros semestres e em julho e agosto os segundos semestres, em cada ano
letivo. S8o 8 (oito) horas didrias intensivas de estudos nos diversos Temas Contextuais,
distribuidos em Fundamentos Pedagdgicos da Educacdo nos dois anos iniciais, seguidos dos
anos de habilitacdo especifica por area do conhecimento, C.A. (Comunicacao e Artes), C.N.
(Ciéncias da Natureza) e C.S. (Ciéncias Sociais), demandadas a partir das reinvindicac6es das
liderancas, OrganizagOes e demais sujeitos envolvidos no processo da Educacdo Escolar

Indigena.

Todos os Temas Contextuais estdo previstos no Projeto Pedagdgico do Curso e sao
aprovados em calendarios especificos, pelo Conselho do Instituto Insikiran e suas respectivas
Coordenagdes e Colegiados, em consonancia com a area de habilitacdo escolhida pelo

académicodocente.

A carga horaria extracurricular e de pratica ou estagios curriculares supervisionados,
se completa em tempos integrais comunitarios, vivenciados nas Comunidades ou Etnoregides

em que vivam os académicos ou nas OrganizacOes Indigenas, em que se desenvolvam as
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acoes dos movimentos sociais, e que compdem o Conselho do Instituto, a saber, a OPIRR —
Organizagdo dos Professores Indigenas de Roraima, OMIRR — Organizacdo das Mulheres
Indigenas de Roraima, o CIR — Conselho Indigena de Roraima, APIRR — Associacdo dos

Povos Indigenas de Roraima, a DIEEI — Divisao de Educacao Escolar Indigena e FUNAL.

O sujeitonarrador que desvela esse espacotempo de construcdo do sersaberfazer a
docéncia indigena, revela em suas memorias que:

O tempo da alegria foi se aproximando, ficando colorido como as cores dos cocares
indigenas, ainda mais com a articulagdo entre 0 movimento indigena e a UFRR, a
partir dos anos finais da década de 90, durante as assembleias dos professores
indigenas, nas comunidades Malacacheta, Raposa e por fim, Canauanim de onde
saiu a famosa Carta, e a tomada de consciéncia de se construir um espago politico na
Universidade para a implantacdo de um curso especificamente para formar
professores indigenas que atendesse as demandas das escolas indigenas,
principalmente as que ofertam o ensino médio [...] O processo foi se consolidando
pelos esforcos das Instituicbes e a boa vontade de algumas pessoas, em especial,
uma que levou muito a sério esse desafio, a professora Maria Auxiliadora®, “a
Dora” como chamavamos e como era conhecida, que dedicou-se de corpo e alma na
elaboracdo e construgdo desse projeto, sonho, por fim deu a vida ao Curso de
Licenciatura Intercultural. Reconhecemos isso. Também, fico gratificado em dizer
que tive a oportunidade de poder participar na construcdo desse curso para eu
estudar e me formar. E penso que isso que € 0 correto, assim como eu construo a
minha casa para eu morar, construo a minha roga para eu plantar e sustentar a minha
familia, também deve-se ser com os cursos de formacdo dos povos indigenas.
Construirem-se os seus cursos de formagdo, sem perder de vista 0s seus projetos
societdrios [...] A publicacdo do edital para o 1° vestibular especificamente
indigena, ao ingresso no curso da Licenciatura Intercultural, fiquei maravilhado,
tomado por uma imensa alegria, de poder me inscrever. Fiz o vestibular, mas ndo fui
muito feliz, pois como eu ndo estava dando aula naquele momento, nédo fui pontuado
neste critério e minha classificacdo passou dos primeiros sessenta classificados,
fiquei em 66° lugar, ndo hesitei, ao contrario, como membro coordenador do
Conselho dos Professores Indigenas da Amazbnia/COPIAM, participei mais
ativamente, das reunibes de construcdo do Projeto Politico Pedagdgico e outras
ajudas ou colaboragfes, como a doacdo de recursos financeiros, a época, de trés mil
reais transferidos do COPIAM para a Licenciatura Intercultural, como ajuda de
custo, pois naquele momento, os alunos ndo tinham recursos nem mesmo para
comprar a sua alimentacdo. No segundo vestibular (2005), voltei a me inscrever, me
sai bem ficando classificado em 63° lugar na segunda turma, para comecar a estudar
somente no segundo semestre, 2005.2. [...] Felizmente as experiéncias acumuladas
na minha bagagem cultural ao longo da caminhada desses 30 (trinta) anos de
magistério e a minha formagdo académica na Licenciatura Intercultural
aprofundaram essas discussdes, me ajudaram a desvencilhar dos mais enrascados
processos que trazem no seu dmago o reflexo da situagdo caotica causado pelo
desmando de gestdo das politicas publicas no Estado de Roraima.[...] Porem é
prazeroso, ndo pelo sacrificio, mas pelo resultado, pelas descobertas e conquistas
que se tem quando sem tem aprovado um parecer. [...] Portanto, o aprendizado que a
escola da vida, do mundo, deixa para minha formacdo, Paulo Freire, descreve em
seu livro Pedagogia do Oprimido, “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens educam entre si, mediatizados pelo mundo” (MACUXI DO
LAVRADO, 2010).

% Docente indigena efetiva da UFRR, guerreiramentora do Projeto Pedagégico e articuladora entre a IFES e as
Liderancas indigenas, na perspectiva de implementacao do Instituto Insikiran
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A participacdo direta dessas Organiza¢Ges no Conselho do Instituto tem garantido as
populacbes indigenas uma representacdo democratica nas decisdes institucionais em que se
apresentam as demandas oriundas da Educacdo Escolar Indigena para o Ensino Superior e

também as perspectivas de implementagéo de Cursos de Pés-Graduagdo®.

A interculturalidade® se apresenta sob diversos aspectos nesses espacostempos que
constituem o Instituto Insikiran e suas singularidades, vivenciadas pelos académicos em
momentos de interacdo socio cultural, nas atividades desenvolvidas no ensino, na pesquisa e
extensdo, em rotinas que envolvem a participacdo e representacdo das Turmas, por seus
Lideres, nos Eventos esportivos e culturais, nas dangas e comemoragdes, em rituais de bencdo
(pajelancas) nas comemoragdes previstas em finais de semestres, dentre outras oportunidades
em que vivenciam a socializacdo dos saberes e praticas tradicionais das diversas etnias
indigenas presentes no estado de Roraima, representadas em Seminarios Interculturais,
Simposios Internacionais e demais Eventos que, em diferentes cidades nacionais ou
estrangeiras, séo convidados a expor resultados de suas pesquisas e compartilhar experiéncias
e vivéncias coletivas, na composi¢cdo de mesas redondas e mediacdes que se facam

necessarias.

Como nas muitas realidades educacionais vivenciadas pelos povos indigenas no Brasil
no que tange a educacao escolar, as praticas de alfabetizacdo se mesclaram com as formas de
imposicdo adotadas nos primeiros momentos, com professores alfabetizadores ndo indigenas
gue visavam unicamente a catequizacdo e homogeneizacdo cultural. Especificamente em
Roraima, considerando que ndo ha para os professores indigenas um Curso de Pedagogia
especifico, que considere suas realidades sécias, culturais e linguisticas, permitindo que

assumam o desenvolvimento dos processos de alfabetizacdo, enquanto aquisicdo do sistema

24 0 atendimento dessas demandas est4 em estudo no Instituto Insikiran, que encaminhou proposta & Pré-Reitoria
de Pesquisa e Pés-Graduagdo (PRPPG) com a previsdo de implementacdo do programa de pés-graduacgdo que
prevé a criacdo de um curso de especializagdo e outro de mestrado, ambos na area de educacéo escolar indigena.
Enquanto esta proposta esta em discussao, foi estabelecido um sistema de vagas destinadas a indigenas no Curso
de Especializagdo em Gestdo para o Etnodenvolvimento (2008), ofertado pelo Nucleo Histérico Sécio-ambiental
da UFRR, em parceria com o Insikiran e, também, pela disponibilizacdo de duas vagas no Curso de Mestrado em
Sociedade e Cultura da Amaz6nia (2009), iniciativa interistitucional entre a UFAM e UFRR.

2 A intercultura refere-se a um complexo campo de debate entre as variadas concepcdes e propostas que
enfrentam a questdo da relagdo entre processos identitarios socioculturais diferentes, focalizando
especificamente a possibilidade de respeitar as diferencas e de integra-las em uma unidade que nao as anule. A
interculturalidade vem se configurando como uma nova perspectiva epistemolégica, a0 mesmo tempo que um
objeto de estudo interdisciplinar e transversal, no sentido de tematizar e teorizar a complexidade (para além da
pluralidade ou da diversidade) e a ambivaléncia ou o hibridismo (para além da reciprocidade ou da evolugao
linear) dos processos de elaboragdo de significados nas relacdes intergrupais e intersubjetivas, constitutivos de
campos identitarios em termos de etnias, de geragdes, de género, de agdo social (FLEURI, 2003).
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de escrita alfabético e desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita nas linguas
maternas indigenas e portuguesa, sem qualquer formacéo para tal, os docentes indigenas séo
levados a atuacdo nas escolascomunidades, desconhecendo as praticas pedagdgicas que
ensejam a complexidade dos processos de ensinoaprendizagem voltados as significacfes e
sentidos da escola para os sujeitosalunos, desconsiderando as realidades Educacdo Basica

indigena, especifica e diferenciada, em seus primeiros momentos.

Nas memorias do sujeitoautor, a realidade da educacdo escolar opressora que
singularizou as praticas daqueles que se tornaram os primeiros docentes indigenas, tornando-
0s em reprodutores da educagdo que oprimia, estdo descritas as imagens que nutrem de si em
tempos de outrora, e nas transformacdes que o serterfazer docente indigena Ihe permitiram no

decurso do tempo, como assevera 0 Macuxi do lavrado:

A viséo analitica que tenho, é que em 1979 entrei num circulo vicioso do modelo
tradicional de educacgdo que era ofertado ao povo brasileiro. Segundo Paulo Freire, a
educacdo que impde, oprime, exclui é a educacdo bancaria. Eu aprendi a ser um
pouco disso como professor, porque assim o sistema me modelou, a ser rigido com
os alunos, querer que eles mantivessem a ordem absoluta, que agissem como eu
achava que era o correto, pouco didlogo para a conscientizagdo, mais imposicéo, e
reprovar aluno era o meu objetivo, acreditando que a reprovacdo seria o instrumento
de punicdo eficiente e capaz de exemplificar [...] Procurava dificultar a
aprendizagem do aluno, agindo como um “depositador” de conhecimentos e os
alunos os depdsitos vazios. A experiéncia durante quatro anos naquela unidade,
ministrando as disciplinas de Histdria e Geografia, Educacdo Moral e Civica - EMC
e Organizagdo Social e Politica Brasileira — OSPB foi mais uma escola de formagédo
para mim do que de formag&o para os alunos. A convivéncia com outros professores
de um lado e com os alunos internos do outro me proporcionou conhecimento,
amadurecimento e mudanga para ser um professor que pudesse repassar aos meus
alunos os conhecimentos necessarios que servissem de suporte para que cada um
exercesse a sua cidadania [...] Ser Assistente de alunos internos foi outro desafio
concomitante ao inicio da docéncia, principalmente porque a relagdo entre assistente
e internos era vista como sem harmonia, primeiro que os assistentes anteriores eram
rigidos, obviamente, testas-de-ferro, infligiam aos internos as atividades de
peniténcia, sob sol escaldante, principalmente aos ditos ‘“rebeldes”, aos
“preguigosos”, aqueles que infringiam o regulamento da casa, assim por diante, por
isso eram chamados pelos internos de “chefe”. Diante desse quadro de relagdo, eu
era superior aos parentes e inferiores aos diretores do internato, precisava
desconstruir essa relacéo existente e construir uma nova relagdo que me identificasse
com os internos. E, essa nova proposta de construgdo de relagdo passa a ser discutida
no planejamento anual das ac¢Bes do internato, sdo incluidas festas dangantes, no
inicio, duas ou trés vezes por ano, participacdo em eventos fora do colégio e outras
atividades de socializacdo entre internos masculinos e femininos, entre a Missdo Sao
José e a comunidade indigena, dando a compreender que o exercicio da
interculturalidade estava comecando a se fazer presente e comegaria a ser respeitada
[...] Estamos em 1982, e ja percebemos muitas mudancgas, como o ensino da lingua
uma vez por semana, porém, queriamos mais, que fosse respeitada a especificidade
dos alunos, principalmente referente aos valores culturais. E para terminar esta
relacdo minha com a Missdo S&o José, decidi sair da Escola que funcionava nas
dependéncias da Missdo, primeiro, porque constitui familia, casei com Josilenilda,
interna do colégio, precisava dar mais atencdo a ela, segundo, porque havia um
conflito de ideias entre mim e o0s superiores, ja ndo aceitava a subalternidade e nao
poder avancar na caminhada iniciada e por isso a alternativa foi romper, me
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afastando daquela instituicdo, causando a minha saida até do emprego [...] Em 1984,
depois de ficar afastado por um ano da educacdo, recebi convite da Secretaria de
Educacdo para voltar a ser professor numa escola ndo-indigena no municipio de Séo
Jodo da Baliza. Aceitei o convite permanecendo durante um ano na sede do
municipio, porque trabalhando na iniciativa privada (loja de confeccdo), me sentia
um peixe fora d"agua, queria a todo custo voltar a ser professor, dar aulas, ter
contato com criancas [...] Essa foi uma experiéncia muito interessante, estar em
contato direto com alunos de outras culturas, valeu a pena. Assumi uma turma de 42,
Série, com 48 (quarenta e oito) alunos, onde todos eram de familia de origem
diversas, a maioria era de classe econémica baixa e uma parcela, de classe média. Os
de origem menos abastados eram nordestinos e nortistas e alguns sulistas mal
sucedidos. Também ministrava aulas nas disciplinas de EMC, OSPB e Geografia
para alunos de 5% a 8% séries, que também tinham as mesmas caracteristicas e
origem dos alunos da turma de 42 série, com a diferenca de que estes eram
adolescentes e os outros adultos [...] A relacdo entre professor-aluno mudou, e isso
serviu de referencial para que eu pudesse repensar o meu conceito de professor. O
contato direto com diversas culturas, ouvindo todos os dias o sotaque do menino-
aluno nordestino, o chiado da fala do amazonense, o “tché” do gaticho ou entdo o
“vai” do mineiro na sala de aula, percebi o quanto as pessoas valorizavam o seu
diferente, o seu jeito de ser no meio em que conviviam, ndo tinham vergonha de ser
0 que eram de falar como falavam. Isso fortaleceu ainda mais a minha identidade
étnica, a incorporar o meu espirito indigena e retornar a minha comunidade natal,
para assumir o compromisso até entdo ndo assumido, desde a formagdo ginasial e
isso foi uma gota d’agua para que eu comegasse a pleitear o mais rapido possivel a
minha transferéncia para a escola da maloca de onde sai [...] Eu fui contratado como
Regente de Ensino, ministrando aula na Escola em que conclui o antigo Ginasio,
hoje fundamental, permanecendo ali durante quatro anos. Durante esse periodo
cresci intelectualmente, reconheco que a minha bagagem cultural se avolumou, mas,
esse crescimento ndo estava respondendo aos anseios do meu povo, da minha
maloca, da minha cultura. Sentia que eu era apenas um professor, sem identidade
étnica, havia um falseamento. Eu tinha desviado o caminho do compromisso que
assumir perante a comunidade, de retornar ao concluir os estudos [...] Esse Fausto
professor, que é indigena ndo tanto consciente, tem um status de professor, mas, por
ndo valorizar ou ndo esta fortalecendo sua cultura ¢ um mero “indio professor”. [...]
O professor faz tudo certinho, planeja, executa, avalia, redimensiona e prope
mudanc¢a. Mas, mudanga de qué? Para qué? Onde esta a sua identidade étnica? [...]
Foi somente em 1984, a partir da experiéncia no municipio de Sdo Jodo da Baliza
como professor, com uma realidade completamente diferente das populagdes
indigenas é que consegui despertar a minha identidade étnica e docente. Percebi que
algo estava fora do seu lugar, havia uma desarmonia no que estava fazendo, ndo
conseguia dialogar com os meus valores. O valor é o meu lugar, a minha maloca, o
meu povo [...] A primeira conquista foi a minha transferéncia de escola, em 1985,
para a escola Marechal Rondon, da minha comunidade. Assumi a direcdo daquela
unidade e inicia- se de fato um trabalho de fortalecimento e valorizacao cultural e de
identidade étnica. Esse novo personagem conscientemente assume sua etnicidade
como “‘professor indigena”, capaz de lutar e defender seus direitos [...] E acredito
que professor indigena é isso: defensor do seu povo, da sua terra, da sua cultura, da
sua lingua, articulador da educacéo indigena, formador de opinido e propositor de
solucdes para os problemas [...] O professor indigena se prepara se atualiza no seu
mundo, é um educador (grifo meu) (MACUXI DO LAVRADO, 2010).

Nessas circunstancias e em semelhantes condi¢cfes, também encontrava-se a educagéo
para 0s povos do campo, cujas especificidades ndo sdo consideradas na formacao dos seus
sujeitos, levando Paulo Freire, ao trabalhar com temas geradores que surgiam no dialogo com
seus educandos, a desenvolver um método de alfabetizacdo de adultos que teve como ndcleo

central a compreensao da realidade de forma critica e dialética por meio da acaoreflexdoacao
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nos processos de sensibilizacdo e conscientizacdo, que fundamentam teoricamente 0S cursos
de formacdo docente na atualidade brasileira e tem sido referéncia para os professores

alfabetizadores no Brasil, em suas diversidades histdrico e cultural.

Por compreender a importancia dessa contextualizacdo para o educando, as pesquisas
que foram propostas e as praticas realizadas consideraram sempre as realidades e a
diversidade cultural nelas presentes, para que no processo de concretizacdo dos textos
fontes/resultados da implementacdo das propostas dos sujeitosautores, apresentassem como
fundamentos teoricos a Identidade étnica e a Interculturalidade na Educacao Escolar Indigena,

0s quais passa-se a apresentacao conceitual nessa sequéncia textual.

2.4 IDENTIDADE ETNICA, EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E
INTERCULTURALIDADE

O termo identidade ¢ um dos mais controvertidos e polissémicos dentro das Ciéncias
Sociais. Mas, a despeito das diferentes interpretacdes e afirmacbes tedricas que lhes séo
conferidas, ele existe como uma das marcas dos nossos tempos. Em um mundo plural e ao
mesmo tempo globalizado, onde as diferencas fazem parte do nosso dia-a-dia, cresce o
interesse pela questdo. Dentre as varias conotacGes do termo identidade, a que aqui nos
interessa é a concepcao de identidade sociologica, considerada como sendo a “interagdo entre

0 eu e a sociedade”.

Para Hall (2001), acontece uma troca entre o que esta dentro e o que esta fora, entre o
mundo pessoal e 0 mundo publico, ou seja, existe a tendéncia de se assimilar os valores
culturais do ambiente externo vivido em uma determinada sociedade e, a0 mesmo tempo,
projetar-se a si mesmo no ambiente vivido. Pode-se entdo dizer que o estudo da identidade € o
estudo da auto-atribuicdo, da alteridade, da diferenca, e também da relacdo entre 0 eu e 0
outro. E perante o outro que a identidade se afirma, é perante a presenca do diferente que

alguém toma consciéncia de sua propria existéncia.

Essa realidade esta expressa na nocao de identidade contrastiva de Cardoso de Oliveira
que a considera a esséncia da identidade étnica. Encontramos assim, uma importante
caracteristica da moderna teoria da identidade social — a auto-atribui¢cdo — ou seja, a definigdo
de si mesmo como pertencente ou ndo ao grupo. Se a pertenca a um grupo passa pela auto-
atribuicéo, ligada aos fatores internos e subjetivos fazem parte deste contexto, a identidade
social sendo uma interacdo do eu com a sociedade, sofre influéncia ndo s6 do meio externo,

da sociedade, mas também do interior da pessoa, de seus valores, de suas ideias, de suas
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crengas e também de suas ideologias. Cardoso de Oliveira d& a sua grande contribuic&o,
quando vislumbra a importancia da ideologia na formacao da identidade, afirmando que:

Quando uma pessoa ou grupo se afirmam como tais, o fazem por meio de
diferenciagcdo em relacéo a alguma outra pessoa ou grupo com quem se defrontam; é
uma identidade que surge por oposicao, implicando a afirmag@o do “nds” diante dos
“outros”, jamais se afirmando isoladamente (OLIVEIRA,1976, pg. 36 apud
WEIGEL, 1992).

Percebe-se, portanto, que todo grupo humano tem o seu ponto referencial que o difere
de outros grupos étnicos, como um tipo de “organizagdo social, cujo tragco fundamental ¢
auto-atribuicdo ou a atribuicdo por outros, que é a identidade social, uma ideologia € uma
forma de representagdo coletiva”. Ideologia aqui ndo representa o sentido de falsa
consciéncia, mas sim, o sentido de um conjunto de imagens e ideias compartilhadas, no
sentido durkheimiano, partindo do axioma sociolégico de que o “homem ndo pensa
isoladamente, mas através de categorias engendradas pela vida social” (IBID, p.33).

A ideia de ver a identidade como uma ideologia nos permite entender melhor nao sé as

2
I 6

identidades étnicas, mas toda e qualquer identidade social®. O pensar na identidade como

uma ideologia nos remete a ideia de que ela é uma construcéo, e esta construcdo se faz em
funcdo dos objetivos, das expectativas, dos anseios que sao partilhados pelo grupo, como
avalia a sujeitonarradora quando se pensa como agente das transformacdes docentes nas
realidades concretas da Comunidade que a identifica, que se revelam como préaticas de
pertencimento e reconhecimento étnicos, que devem ser singularizados por cada membro em
seu processo de construcdo identitaria, utilizando-se para tanto, dos espacostempos escolares,

da alfabetizacdo a formacao superior:

Antes de ser aluna da Licenciatura Intercultural eu ndo tinha muita preocupacdo em
produzir material didatico na lingua. S6 em 2005 quando comecei a estudar no
Insikiran, com as reflexdes dos professores formadores e dos professores em
formacdo fui abrindo os horizontes e minhas ideias foram mudando [,,,] As
discussdes sobre o ensino diferenciado e os textos tedricos me ajudaram a por em
pratica 0s conhecimentos da nossa realidade conforme os meus préprios
conhecimentos na minha escola. Tentei fazer isso juntamente com meus colegas. Em
algumas vezes fui criticada por pessoas da comunidade e, também, por professores
da escola. Mas isso ndo me fez desistir e tive 0 apoio do tuxaua e da maioria dos
pais. [...] A dindmica do trabalho que desenvolvemos, inicialmente parecia “ser
coisa do passado” acabou se tornando uma novidade nas praticas pedagogicas da
escola. [...] A partir dai, todos mostraram interesse em ajudar na construgdo do
material didatico. Realizamos encontros e reunides com os idosos da comunidade,
homens e mulheres para saber mais sobre os conhecimentos do povo macuxi. [...]

%6 Barth propde a ruptura da ideia de identidade vinculada & cultura para se conceber os grupos étnicos como um
tipo de organizacéo social cujo traco fundamental é a “caracteristica da auto-atribuigao.
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Explicamos que a maioria dos materiais que vem do Ministério da Educacédo e
Cultura - MEC ndo fala sobre a nossa realidade. Que precisamos trabalhar
construindo materiais educativos que discutam a nossa cultura, tudo aquilo que
deixamos de praticar. Precisamos fazer com que as criancas conhecam nossa
historia, nossas medicinas tradicionais e aprendam a fazer a cartografia local, a
reconhecer a histdria de luta das organizac@es sociais de nossas comunidades [...]
Este trabalho contou com a participacdo dos professores de diferentes areas de
conhecimento, na orientacdo com diversos comentarios e reflexdes acerca do
processo da construcédo do trabalho, desenvolvimento da pesquisa e analise. Avancos
que conseguimos com a motivacdo dos professores formadores e a acolhida dos
colegas professores, que se integraram também nesse trabalho, na fungdo de
educadores da escola Estadual Indigena José Allamano. Foi uma aprendizagem,
valorizar cada vez mais a Lingua Macuxi no que diz respeito ao trabalho de
confeccdo e uso dos artesanatos do meu povo Macuxi, da nossa especificidade.
Enfim, este curso me propiciou condi¢des para lidar melhor com a comunidade na
formacdo da consciéncia sobre o uso da lingua da macuxi e dos costumes do povo.
Esse trabalho deve se continuar com a experiéncia vivenciada na alfabetizacdo na
Escola Estadual Indigena José Allamano (grifos meus) (TURUKA, 2010).

Além de Cardoso de Oliveira, encontramos em Manuel Castells contribuicdes
importantes sobre a tematica da identidade. Apesar de trabalhar num contexto urbano, suas
reflexdes sdo importantes uma vez que revelam a identidade como fonte de significado e

experiéncia de um povo. Ao construir este conceito, ele se utiliza das palavras de Calhoun:

N&o temos conhecimento de um povo que ndo tenha nomes, idiomas ou cultura em
que alguma forma de distin¢do entre o eu e o outro, nés e eles, ndo seja estabelecida.
O autoconhecimento é, invariavelmente uma construgdo, ndo importa o quanto possa
parecer uma descoberta, nunca estd totalmente dissociado da necessidade de ser
conhecido, de modo especifico, pelos outros (CALHOUN apud CASTELLS, 2002,
p. 22).

De acordo com Castells, a constru¢do social da identidade sempre ocorre em um
contexto marcado por relacdes de interesses e de poder. O mundo globalizado finda por
individualizar grupos excluidos, criando o que ele chama de “comunas culturais” de cunho
religioso, nacional ou territorial. Nessas comunas culturais, as pessoas se socializam e
interagem formando “redes sociais ou artificiais” As primeiras sdo produzidas
espontaneamente como redes de familia, as artificiais sdo construidas intencionalmente pelo
grupo, dependentes das intencGes de seus componentes como redes comunitérias, o
agrupamento de individuos em torno de mudancas econdmicas, sociais e politicas. Ambas as
redes, contudo, ocupam um lugar e fazem parte daquilo que a antropologia atual chama de

“fluxos”™, “limites” ou “fronteiras”.

S&o espacostempos de construcdo coletiva, como os descritos nos Memoriais pelos

sujeitosautores, referindo-se as suas Comunas em suas transformacdes:
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A Comunidade indigena Maturuka esta situada na Terra Indigena Raposa Serra do
Sol, ao nordeste do Estado de Roraima e faz fronteira com a Guiana Inglesa. A
TIRSS é um lugar imprescindivel para vida dos povos que ali vivem: Macuxi,
Taurepang, Wapichana, Ingaricé e Patamona. [...] Nesta comunidade moram
aproximadamente 435 (quatrocentos e trinta e cinco) pessoas entre jovens, criangas e
adultos da etnia macuxi, é formada por 65 (sessenta e cinco) pais de familia. A
comunidade se organiza politicamente com os seguintes representantes: o tuxaua é a
lideranca maxima na comunidade, trabalha organizando e planejando reunides,
projetos, as festas. Ampara a populagio nos problemas e cabe a ele resolvé-los. E
sempre eleito pela a maioria por meio de uma elei¢do por voto direto numa reuniéo
organizada pela comunidade e seus auxiliares; O segundo tuxaua e o capataz que
também sao escolhidos pela comunidade auxiliam todo o trabalho comunitario e, na
auséncia do primeiro tuxaua, assumem todo o trabalho na comunidade. Também
temos as demais liderancas: diretor da escola, professores, agentes indigenas de
salde, os movimentos de mulheres, zeladores e merendeiras voluntarias, todos
trabalham em prol do desenvolvimento e da harmonia da comunidade, buscando
aprimorar seus conhecimentos participando das reunides e a atividades do dia a dia
da comunidade. Somente 63 (sessenta e trés) pessoas sao falantes da Lingua makuxi
[...] S&o predominantes os descendentes do povo macuxi e 24% das pessoas na
comunidade s&o falantes e outros que s6 entendem, mas ndo falam. Dentre eles,
existem pessoas que ndo falam e ndo entendem a Lingua makuxi. H4 também duas
familias que falam o inglés, com pouca influéncia na comunidade. E organizada
socialmente no &mbito comunitario de acordo com a sua necessidade e perspectiva.
Esta comunidade é bastante antiga, antes de 1911 ja existiam moradores que viviam
nos lugares isolados uns dos outros. E importante saber que essas familias moravam
em uma Unica casa. Portanto, essa forma de vida aos poucos foi se transformando,
passando a formar uma aldeia, vindo também outras familias de outros lugares por
diversos motivos, seja por causa de doengas, guerras, seca ou outros problemas.
Assim foi aumentando a populacéo e fortalecendo a comunidade...] O impacto que
trouxe influéncia negativa na comunidade foi a presenca do nédo indio, com sua
cultura, sua forma de vida. A escola, a estrada, a igreja que, no inicio, nao
ajudaram a comunidade. Atualmente encontra certa dificuldade que estd sendo um
grande desafio para todos, criangas, jovens e pais voltarem a falar a Lingua de
origem, a macuxi. Existe a igreja catélica na comunidade, todo povo da comunidade
é catolico. Os missionarios sempre tém trabalhado de acordo com a comunidade,
existem casamentos e batizados quando a comunidade reivindica por escrito a
presenca do missiondrio na comunidade (TURUKA, 2010).

Nessas Comunas em que se fundem o0s espagostempos de convivéncias e
aprendizados, compreende-se 0 conceito de “fronteira”, que tem sofrido varias interpretacées

pela historia e pela antropologia.

Inicialmente, com Turner (1961) esse termo representava a expansao e colonizagao
europeia, a “terra selvagem” que domina o colonizador, despojando-0 de sua supérflua
bagagem de civilizacdo. Representava, desta forma, mais uma zona ecoldgica do que uma
confluéncia de correntes culturais. Existe, portanto, uma liberdade na zona fronteirica que é
explorada por meio de deslocamentos situacionais e combinagdes inovadoras que findam por
organizar seus recursos de novas maneiras, fazendo experiéncias. Nas zonas fronteiricas, ha
espaco para a acdo no manejo da cultura (HANNERZ, 1997) inclusive ha espago para que
através da produgdo material, social e econdmica sejam capazes de gerar novas visdes de

mundo, como as descritas por Turuka.
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Pode-se afirmar inclusive que, dentre os muitos espagos de fronteira cultural presentes
na Amazonia, o extrativismo ainda representa também um complexo ambiente de fronteira,
historicamente construido. A extracdo de produtos da floresta sempre foi uma atividade
realizada quase que exclusivamente pelo trabalho de ribeirinhos, caboclos e indigenas que ao
longo dos anos foram definindo, aos seus modos, a adaptacdo e desenvolvendo uma propria
vivéncia e convivéncia no sistema geopolitico e ecoldgico dessa regido, caracterizado em
Roraima em muitos ambientes de exploracdo mineral (garimpos), hoje ilegais, nas atividades

agricolas e de manejo animais.

Interessou-nos, portanto, observar que, a existéncia material do espaco estd envolvida
num processo complexo e dinamico quando, progressivamente sdo internalizadas imagens do
espaco exterior, a partir de experiéncias cotidianas dos sujeitos. A partir do momento que 0s
aspectos da realidade fisica sdo internalizados tornam-se extratos cognitivos, ou concepcdes
de mundo para os individuos ou grupo que habitam essas fronteiras, comunas culturais, e ndo
se reduzem a simples abstracgOes intelectuais. Essas imagens ou representacdes findam por se
tornar a0 mesmo tempo produtos e produtores das relacBes sociais, como 0s descritos nos
textos dos sujeitosnarradores, referindo-se aos ambientes de nascimento, comunidades de
origem e moradias, 0s escolares e demais aprendentes, existentes nas Comunas socioculturais

que se formam e transformam ao longo dos tempos vividos:

Nasci e me criei na comunidade do Lilas, comecei a estudar com 8 (oito) anos de
idade, mas no inicio ndo gostei, tinha que ficar sempre em siléncio na sala de aula,
ndo podia conversar com minhas colegas, caso contrario ficava de castigo. Na hora
do hasteamento da bandeira nacional, fichvamos todos em fila com a cabeca erguida
olhando para bandeira. Para mim, era sé para nos reprimir, era muito chato cantar o
hino nacional, ndo tinha interesse de aprender ou entender o significado da bandeira,
ndo tinha ideia do que fosse estudar, porque ndo tinha escola na minha comunidade
s0 tinha em uma comunidade vizinha, distante a 2 (duas) horas e 30 (trinta) minutos
de caminhada para chegar a esta comunidade. No inverno era dificil atravessar os
igarapés cheios, andar no meio das lamas. Atualmente, o acesso as escolas se tornou
facil, existe escola em quase toda comunidade, vilas, cidades e as criangas e jovens
ndo querem estudar. Todos tém acesso com facilidade, tinha que ajudar a minha mae
a cuidar dos meus irmados em casa [...] Ao chegar a escola, a professora escrevia o
alfabeto e os nimeros de 1 a 10 no meu caderno para copiar uma ou duas paginas.
Eu perguntava para meu pai sobre os nimeros e ele respondia que mesmo sem saber
ler e escrever, isso é como se fosse dizer um carneiro ou trés porcos e dez espigas de
milho, e a minha mé&e ao ouvir estas perguntas que eu estava fazendo respondeu, em
macuxi porque ela entendeu a minha dificuldade e disse: tiwin 6 aasakine kono
kaixari tipo ennapo uyewi“ta, que seria um ou dois anos. Havia duas linguas na casa
e frequentemente a Lingua macuxi com a minha mée e com meu pai 0 portugués.
Quando chegavam visitas em casa, muitas vezes a comunicagdo era em portugués,
meu pai insistiu que eu aprendesse a falar na Lingua portuguesa [...] Tinha que
seguir os critérios estabelecidos pela escola e ndo podia faltar as aulas, tinha que ser
pontual todos os dias. Com 8 (oito) anos ndo sabia 0 nome dos meus pais, SO
descobri depois que pessoas perguntavam como é era nome dos meus pais. Achei
estranha essa pergunta, tinha medo dos meus pais, de ndo dizer seus nomes, achei
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que ao perguntar eles ndo diriam para mim, era como segredo, para meu pai ndo foi
dificil, disse o seu nome com tranquilidade. Quanto a minha mée foi dificil, quando
perguntava dela ela apenas sorria e ndo dizia 0 seu nome, tive que perguntar das
minhas tias, pensava que as palavras papai e maméae era o nome deles [...] Estudei
até a 3% série na minha comunidade. Em 1982, as liderancas fizeram reunido para
discutir sobre a organizacéao social das comunidades da regido e decidiram mandar 4
(quatro) jovens para missdo S&o José no Surumu. Meu pai teve coragem de aceitar
essa proposta e pediu que eu fosse dar continuidade aos meus estudos, coisa que nao
esperava acontecer na minha vida. Convivi com meus pais até os 14 (quatorze) anos,
sai de casa para estudar fora, em 1984 e durante quatro 4 (quatro) anos conclui o
ensino fundamental completo. Trabalhei com a disciplina de ciéncias, educacao
artistica e lingua indigena Macuxi (TURUKA, 2010).

Todos os individuos em situacdo de fronteiras compartilham de certa forma atitudes e
perspectivas comuns, contudo a visdo de cada um é Unica. Como principio, as pessoas vivem
sempre num espaco, que ndo € unicamente uma propriedade exterior, com suas formas e
substancias, mas sim um conjunto de matrizes em cujo dominio as pessoas desenvolvem sua
existéncia. Para Santos (1996; 1997), a relacdo dos seres humanos com 0 espago €
intrinsecamente social, na medida em que todos 0s grupos sociais produzem e desenvolvem

um tipo de espacgo que lhes é prdprio por meio da producédo de suas relagdes.

Nesse sentido, Higuchi e Maroti (2014), afirmam serem as pessoas que definem e

tecem sua organizacao material e simbolica.

Logo, o lugar de moradia é também um espaco social no qual se desenvolve uma
diversidade de inter-relagdes sociais. O habitat pessoal também serve como lugar de
socializagdo. A educacdo dos filhos, o desenvolvimento de lagos familiares e a interiorizagao
de normas de conduta sdo todos realizados dentro desse espaco. Aqui estdo incluidas as
relacGes familiares, as relacGes entre amigos e a as demais relacfes intra e inter-pessoais que

ocorrem na moradia e por causa da moradia.

Todo habitat também possui caracteristicas culturais que divergem de cultura para
cultura. Para compreender essa diversidade é preciso primeiramente identificar ou conhecer a
forma que a sociedade que o habita tem de se adaptar e interagir com o ambiente social e
natural em que estd inserida. Também é preciso reconhecer que um habitat pode sofrer
modificagdes devidas a novos processos sociais e culturais que atingem suas fronteiras, o que
ocorre nas relacées dos povos indigenas de diferentes etnias, que compartilham os mesmos
ambientes comunitarios, incluidas as familias nessas relagdes intersocietérias, inclusive como

estratégias de sobrevivéncia.

Ao considerar-se a cultura como uma dimensdo da forma de viver, isto €, um modo de

pensar e representar a realidade, criando e recriando formas de agir e dar uma ordem as
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questBes humanas, admitir-se-a que todos os grupos humanos produzem cultura, a0 mesmo
tempo em que s&o por ela produzidos (LARAIA, 2006). Nesse sentido, a cultura ndo esta

pronta, ela € um processo inacabado.

A nossa sociedade — amazonica e brasileira — constitui-se de uma pluralidade cultural,
que lhe d& um carater heterogéneo. A compreensdo desta ideia de heterogeneidade e diferenca
deve concorrer, segundo Geertz, para conquistarmos uma largueza de espirito, pela qual nos
vemos “como apenas mais um exemplo, entre outros, que a vida humana adotou, em um

determinado lugar, um caso entre casos, um mundo entre mundos” (GEERTZ, 1997, p. 30).

Na historia do pensamento tedrico sobre cultura, um importante aspecto da teoria da
cultura concebida no seculo XIX consiste em considerar a cultura uma caracteristica universal
da vida social humana, traco que a tornava distinta da vida animal. Assim, cultura é entendida
como o oposto de natureza e, quanto mais uma cultura fosse avaliada como distante da
natureza, mais era considerado elevado o seu progresso. Por isso, umas culturas eram
consideradas adiantadas, avangadas e superiores — como as culturas europeias, vividas pelos
ingleses, franceses, alemdes, entre outros — e outras culturas eram avaliadas como atrasadas,
primitivas e inferiores — como as culturas dos povos indigenas americanos, dos africanos, dos

asiaticos, entre outros povos ndo europeus.

Na superacdo dessa forma de pensar, a teoria interpretativa, elaborada por Geertz
(1973), consiste em compreender a cultura como uma “teia de significados que eles [0S
homens] mesmos teceram”, ou seja, a imbricacdo de intrincados sistemas simbdlicos que se
combinam e se complementam, como numa teia, para constituir/estruturar cada acao
significativa dos nativos de uma cultura (GEERTZ, 1997, p.27).

Assim, com Geertz assume- se a concepc¢do de cultura como as estruturas de sentido
em que as pessoas vivem e formam suas convicgdes, suas individualidades e seus estilos de
vida, em sociedade. A cultura consiste numa forca que dad uma ordenacdo as questdes
humanas, € uma das dimensdes estruturantes da sociedade humana, sendo, a0 mesmo tempo,

por ela estruturada. A este duplo movimento Edgar Morin se refere, afirmando ser a cultura

Organizada/organizadora via o veiculo cognitivo da linguagem, a partir do capital
cognitivo coletivo dos conhecimentos adquiridos, das competéncias aprendidas, das
experiéncias vividas, da memdria historica, das crengas miticas de uma sociedade.
[...] cultura e sociedade estdo em relagdo geradora mitua (MORIN, 1998, p. 23).
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Se assim entendermos a cultura, serd também a educacdo uma préatica social ampla e
bésica na construgdo dessas relagdes societérias, da realidade, na medida em que, no ambito
do simbolico, a educacgdo participa do movimento dialético de transmissdo/criacao/recriacao

de conhecimentos e representacfes que operam na organizacao do real.

Assim, por um processo mediado por praticas educativas, porque engendram um
movimento duplo de aprenderensinaraprender, os grupos humanos formam e conformam
seus membros, a0 mesmo tempo em que, pelo mesmo processo, sdo por esses membros
formados e conformados. A partir dessas concepcdes, Branddo (1981) afirma que ninguém
escapa da educagdo, pois ela é propria da producdo do humano. Aniképa retrata em suas
memorias 0s processos de conformacdo pelos quais passou e de como a transformaram,
declarando-se conscia de que somente pela certeza de quem era e de como, singularmente,
viveria por si, pelo seu povo e pelas geracdes que viriam a ser indigena Macuxi, desenvolveu

a resiliéncia, fundamento maior desse textotese:

No periodo do meu nascimento meu pai ja era tuxaua da Comunidade do Barro e
assim o foi por vinte e cinco anos. A familia de minha mée permaneceu na regido do
Amajari, mas posteriormente, meus avos maternos, Manuel Henrique, conhecido por
Seu Manduca e Dona Luisa Henrique e os filhos, Marcelino, Marino, lzaura e
Vitorina vieram e estabeleceram-se definitivamente na nossa comunidade. A familia
do meu pai é originaria da regido do Surumu e inimeras foram as experiéncias
relatadas da vivéncia desta que, em outro momento e oportunidade as contarei.
Importa saber que o senhor Alberto Messias e a senhora Cecilia Messias, juntamente
com os filhos Inés, Guilhermina e Cristévao, irmdos de meu pai, constituiram-se em
pioneiros da comunidade [...] Iniciou-se a partir deste marco de 1958 até os sete
anos de idade, no ano de 1965, o periodo que classifico de vida comunitaria,
vivenciada no seio da minha familia indigena, rodeada pela convivéncia dos meus
pais, irmdos, irméds e toda a parentela. Cresci em um ambiente de profundo prazer e
conhecimento, repleto de abundancia e fartura, lugar harménico da vida comunitaria,
quando os exemplos dos meus pais refletiam naquele momento da minha vida os
sindnimos de lutadores, agressivos e negociadores, pois ao se tratar de defender os
nossos interesses comunitarios, pela necessidade do aprendizado, por meio da
observacdo da vida cotidiana dos meus pais e familiares, assim aprendi a correr,
cuidar das criacGes, ajudar na roga e simplesmente brincar, tomando banho no rio,
subir nas arvores, criar pequenos objetos até 0 momento de ir para a escola formal
[...] Este periodo da minha vida processa-se por mais outro desafio, o de buscar os
primeiros conhecimentos da educacdo escolar, sistematizados num ensino e
aprendizado de vocébulos, da fonética, da escrita e da leitura, e das razfes para a
compreensdo da linguagem numérica, nas operagdes de somar, dividir, multiplicar e
subtrair, todos esses ensinamentos numa instituicdo, a escola Padre José de
Anchieta, que nesse periodo funcionava no seio da Missdo Surumu, distante dois
quilémetros da Vila Pereira, nome oficial do lugarejo, popularmente conhecido
como “Vila Surumu”, por estar situada a margem do Rio Surumi, a um quilémetro e
meio da a minha comunidade, a maloca do Barro. O nome da regido é Surumu, Vila
Pereira ¢ o nome dado por Lobo D*almada, quando criou a primeira vila da
Freguesia de Nossa Senhora do Carmo, com 0 objetivo de atrair os povos indigenas
desta regido, e Surumu devido ao nome do rio, que banha essas terras, ficando
oficial para o poder estatal Vila Pereira, que ndo é comum ser chamada pelo nome
oficial, nem pelos povos nativos, e muito menos pelas autoridades estatais. Desta
forma, eu Natalina, j4 Aniké’pa, deixo a fase de crianga na minha infancia e inicio
uma nova etapa na minha vida, a pré-adolescéncia [...] A minha experiéncia na
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escola, acredito que foi semelhante a de outras criangas indigenas, que frequentaram
a mesma escola, no ambiente interno da sala de aula, uma mudanga incrivel, o
choque das normas e o conhecimento novo das primeiras letras, por meio dos sons,
imprimiram na minha vida o gosto e a emocdo da esséncia literaria, uma verdadeira
ruptura nos meus valores e principios culturais e tradicionais, essa agressao nova e
diferente, além da tortura fisica é recheada pela tortura psicologica, pela rigidez, e a
imposicdo ao cumprimento das normas e horarios, a liberdade aprendida antes no
convivio familiar, agora se tornava um empecilho, devendo ser reaprendida [...]
Escrever sobre esses assuntos é torturante e indubitavelmente doloroso, pois fazendo
uma analogia daquele momento para o atual, ainda temos em muitas comunidades
indigenas essa agdo anti-pedagdgica nas nossas escolas, desta forma fui obrigada a
ndo mais falar a minha lingua materna, pois era rotulada de giria, ndo podiamos, eu e
os colegas, nos pitarmos, vestirmos e comermos, éramos obrigados a nos
padronizarmos conforme as exigéncias da escola, que além de severa e rigida com o
uso dos nossos habitos e costumes culturais, a lingua portuguesa passa a ser
obrigatéria e necessariamente temos, que assumir e agregar novos valores e
principios dominantes, necessarios para a nossa transformacdo e progresso [...]
Neste momento estou vivendo a segunda metade da década de 1960, onde
construirei essa trajetdria até a década de setenta, quando literalmente tenho a minha
adolescéncia plena, com a idade de 12 anos, a escola com as suas formalidades dos
ndo indios j& estava introjetada na minha pessoa, e obviamente na minha vida.
Passei a trabalhar na Vila Pereira, cuidando de duas criangas, eram recém-nascidas e
comeco 0 meu labor como ama na época, hoje baba. Essa experiéncia de trabalho
externo com essa familia de militares processa-se na minha vida como outro choque
cultural, pois no final do trabalho o casal queria me levar para Belém, capital do
Pard. A vida comunitaria novamente toma-me como luta e necessaria para manter a
minha familia em unidade, naquele momento a interferéncia das minhas tias e avo,
foi fundamental para eu continuar na vida comunitaria, visto que uma irma, Edna,
foi levada por um casal para o Rio de Janeiro, por intermédio de um telegrafista,
para exercer trabalhos domésticos e desde a década de setenta ndo mais tivemos
noticias sobre ela. Essa fase de menina moga foi assumida pelas responsabilidades
de cuidar da casa, das criancas e ndo esquecer 0s estudos, pois era um padrdo
exigido para n6s mocinhas indigenas, possuirmos esse conhecimento, era necessario
para termos alguma profissdo [...] Logo apds a minha experiéncia na escola Padre
José de Anchieta e no trabalho na casa de familia, os meus principios e valores
indigenas estavam alterados nas suas esséncias de vida comunal, os modos, 0s
costumes indigenas comecam a mudar, € 0 choque conflituoso entre esses dois
mundos sdo cada vez mais acentuados. Neste momento estou iniciando a minha vida
de “moga”, com as virtudes e os primeiros sintomas da puberdade ja sdo visiveis e
seus transtornos, ndo me incomodam tanto, mas a tradicdo indigena presente
culturalmente na comunidade me permitiu passar trinta dias sem contato com
pessoas que nao fossem da familia, sem poder alimentar-se com nada salgado e nem
doce, apenas beiju, peixe assado ou cozido, ter os cabelos cortados e, somente ap6s
esse periodo, ser levada ao banho externo e, posteriormente no rio, pois estava
considerada impura em funcdo da menarca [..] Os meus treze anos permitem
visualizar minha beleza fisica, moldurada pelos meus cabelos compridos, distribuida
em um corpo de estatura mediana e de aparéncia fragil, mas de um coragéo virtuoso
em fraternidade, alimentado pelo sangue, que ferve em anseios de mudangas e
melhorias de vida [...] Em 1973 fui convidada para vir morar na capital do entdo
Territorio Federal de Roraima, para estudar e trabalhar, ficando o segundo objetivo
como eminente, e o primeiro foi ofuscado pelas oportunidades que o trabalho me
exigiam de sol a sol. Vim para a capital Boa Vista, sem autorizacdo dos meus
familiares, logo em seguida estava empregada outra vez em casa de familia e 0
estudo, que era promessa, passa a ser um sonho distante. A responsabilidade exige
de mim uma postura forte de adulta, e o trabalho é cada vez mais penoso, e 0 seu
fruto é materializado na relagdo produtiva pelo pagamento de pequenos objetos
como sapatos, vestuarios, e o direito a alimentacdo, situacles essas, que me
frustraram, mas ndo me desmotivaram, e o desejo, a vontade de estudar continuavam
firmes no meu pensamento, era alimentada a cada noite nos meus sonhos, situa¢ées
que vao novamente provocar mudangas na minha vida [...] Continuo a vida na
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cidade, a capital Boa Vista, que nesta época para mim, a década de 1970, se
apresenta como uma cidade muito grande, neste momento as dificuldades sé
aumentam, e para piorar dou um decisivo passo, na constru¢cdo da minha vida
procurando me firmar como pessoa, contraio 0 meu primeiro matrimonio. Desta
unido resultou a gestacdo de um casal de filhos, os meus primeiros herdeiros e
alicerces da minha recém formada familia. O meu companheiro, o maranhense e
pedreiro, Jodo Pereira da Silva e os filhos Katia Messias da Silva, nascida em 1975 e
Kallison Messias da Silva que nasceria em 1977, sdo os embrides da familia
Messias. Os obstaculos se multiplicam, sobreviver nessas situagcGes novas de
trabalho, cuidar de casa e das criangas foram superados pela minha decisdo de
manter unida a familia e a vontade de estudar e educar os meus filhos [...] Na metade
desta década, em plena copa do mundo, tomei a decisdo de voltar a estudar e
continuar trabalhando. Matriculo-me no ensino de supléncia, depois ensino
supletivo, € uma nova etapa da minha vida, continuar com os estudos e,
paralelamente superar as dificuldades. Esses sonhos empurraram-me para a jornada
dupla de trabalho, como cozinheira e ajudante, posteriormente continuo no labor de
outras profissdes dificeis, mas ndo tdo dignas aos olhos do social, experimento o
desprazer da for¢a do trabalho como faxineira, lavadeira nas casas de familias
roraimenses, como a dos Paracate, e depois outras, e mais outras, que no momento
ndo recordo-me para ndo sofrer com essas memorias do trabalho escravo para 0s
brancos (grifo meu) (ANIKE PA, 2010).

Todas as vivéncias descritas e refletidas pela sujeitoautora, em suas relagdes sociais
ou individuas, nas reflexdes que apresenta evidenciaram sentimentos de pertencimento, quer
no uso dos pronomes possessivos que transcendem a ideia de posse dos ambientes e pessoas,
pela abstracdo dos conhecimentos que Ihe sdo transmitidos e suscitam esse pertencimento
social, nas transformacfes percebidas a partir de novos contatos e outras realidades
vivenciadas, pontuando especificamente sobre como a escola foi pensada como espagotempo
para a realizacdo das formas privilegiadas de educacdo, das formas diferenciadas na
transmissdo dos conhecimentos sistematizados pelas sociedades nesse processo de
transformacdo, nas sensacfes que trazem, que revelam que ndo é a educacdo escolar a Unica
forma de conformacdo social, pois também nos autoformamos, nos heteroformamos nas
relagdes com os outros, e nos ecoformamos nas vivéncias com 0 mundo, cOmo Seres em
constante inacabamento (FREIRE, 1996).

Todos esses processos de formacdo remetem a necessidade de ressignificar os
espacos, tempos e formas dos que serdo responsaveis em propor a auto-afirmacdo, a (re)
afirmacdo e manutencéo das identidades étnoculturais das geracGes vindouras, em que seus
sentidos, sensacOes e conformacdes sejam singularidades que lhes permitam continuar sendo

guem sdo, 0 que Virdo a ser.
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2.5 FORMACAO DOCENTE INDIGENA

Ao empreender a educacdo escolar como uma imposicdo aos povos originarios do
Brasil desde os primeiros momentos da colonizacdo, visou-se catequiza-los, civiliza-los e
homogeneiza-los, utilizando-se um espacoinstrumento singular, a escola, que foi idealizada
para ser instrumento de dominacgdo sociocultural nas sociedades indigenas, em todos os

tempos em que se processou a integracao dos indigenas a sociedade envolvente.

Séculos se seguiram ap0s o0 primeiro contato em 1500 entre o colonizador e 0s
colonizados nessa perspectiva, contudo, a partir das Gltimas décadas do século XX, o
espacoescola passou a ser concebido pelos indigenas como possibilidade para assungéo e
reafirmacdo identitaria de seus sujeitosagentes, pois em suas trajetorias de formacdo e busca
pelo conhecimento do outro enquanto capital intelectual, o recriaram, por meio de praticas
gue buscam suas memdrias passadas e vivéncias presentes, a apropriacao desse espaco que se
constituiu na possibilidade de resgatar historicamente essa instituicdo para reconstrucdo dos
conhecimentos e dos aspectos identitarios culturais, visto que, na atualidade, as praticas
pedagdgicas que nele se desenvolvem transformaram-se em aliadas na luta pela reapropriacdo

dos seus saberes tradicionais.

Ao se observar os movimentos sociais vivenciados pelos povos indigenas nas ultimas
décadas, visualiza-se, entre outras reivindicacdes, a (re) afirmacdo étnico cultural, vé-se o
surgimento de outro modelo escolar, a Escola dos povos indigenas que, com amparo legal da
Constituicdo Federal e de outras normas infra legais, possibilitaram o desenvolvimento de
uma educacdo escolar diferenciada e especifica, onde cada povo tomou para si a tarefa de
reelaborar curriculos e projetos politicos pedagdgicos, respeitando sua diversidade étnica e

seus construtos culturais.

E sobre essa forma de fazer a educacéo escolar dos povos indigenas em Roraima que a
presente tese se construiu, decorrente das observacdes e vivéncias no Instituto Insikiran de
Educacdo Superior Indigena, como docente formadorapesquisadora, assumindo a funcéo de
colaboradora nos Cursos de Licenciatura Intercultural e Gestdo Territorial Indigena, no
desenvolvimento dos Temas Contextuais propostos nos periodos de formacdo universitaria
nos Fundamentos Pedagogicos Especificos — FPE da Licenciatura Intercultural, na
concretizacdo de pesquisas realizadas junto as escolas indigenas e seus atores sociais, na
orientacé@o de Trabalhos de Concluséo de Curso, especificamente nos Memoriais de formacao

e Estdgios supervisionados, nas concepgfes e posturas das liderangas pertencentes as
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Organizac@es Indigenas que participam ativamente do Conselho do Instituto Insikiran, quando
se solidificaram essas conquistas, advindas de lutas travadas frente aos governos Municipais,
Estaduais e Federal, ensejando reocupar espacos sociais e politicos que ndo lhes estavam
destinados e outros que lhes foram usurpados, que visamos a narragdo das vidas que se

compuseram nesses processos.

Os processos de reocupacdo de espagostempos e protagonismo docente séo descritos
com propriedade por quem os vivenciou intensamente, e foram rememorados e refletidos na

narrativa dessa vida:

No ano de 1985, a Secretaria de Educacdo atendeu a minha solicitacdo de
transferéncia para a escola da minha comunidade, Boqueirdo. Fui recebido na
comunidade com muito carinho depois de dez anos ausente das atividades normais
ou como morador permanente [...] Assumi a gestdo administrativa da escola e isso
foi motivo de discordia entre alguns professores ndo-indigenas em ndo aceitar ser
comandado por um “caboclo”, visto que todos 0s gestores que me antecederam
ndo eram indigenas e pela primeira vez um professor indigena naquela escola
assumia a direcdo. Isso era mais do que novidade. Era uma coisa nova para uns e o
cimulo do absurdo para os contra. Para uma escola ou localidade que passou
cinquenta anos convivendo com imposicao, obviamente é de se estranhar quando, de
repente, uma pessoa filho da comunidade chega e assume o leme das atividades [...]
Fiquei diretor na Escola até a metade do ano del992. De inicio, reuni com a
Associagdo de Pais e Mestres/APMs da Escola e outros pais aliados. Elaboramos
um planejamento de trabalho coletivo com a finalidade de alavancar a auto-estima
dos pais, pois o diretor anterior lhes aplicara uma rasteira levando consigo recursos
arrecadados em eventos organizados e objetos exclusivos da escola. Fizemos
denincias que posteriormente, transformaram-se num processo administrativo na
Secretaria de Educacdo contra aquele funcionario. Comegou-se uma aproximacao
visivel entre escola-comunidade, pais-professores, professores-alunos. A relagdo
escola e comunidade se deu de forma que, os professores se faziam presentes as
reunides comunitarias, assuntos pertinentes a educagdo entravam na pauta da reunido
para ser debatido por todos, nos planejamentos de trabalhos comunitarios os
professores estavam envolvidos, nos trabalhos da escola os pais participavam, nos
eventos da escola todos participavam [...] A outra relacio de professores e pais foi
se fortalecendo na socializagcdo dos problemas e éxitos vivenciados pelos alunos,
seja no dia-a-dia na sala de aula como nos resultados finais de seus desempenhos.
Ja a relacdo professores e alunos tornou-se mais forte quando foram realizadas as
atividades extra classe, do tipo: excursdo de estudo, sexta-cultural e outras, acbes
que ndo se realizavam porque 0s gestores anteriores ndo reconheciam outras
maneiras de se ensinar [...] As aulas foram sendo repensadas através de outras
metodologias de ensino, ludicidade nos planejamentos, mais participacdo dos
proprios alunos nos planejamentos das atividades e/ou eventos na escola. E o
produto deste trabalho foi visto nos resultados finais, menos reprovacdo, menos
desisténcias de alunos, mais interesse e sua valorizacdo por parte do professor [...]
Como diretor da escola, viabilizei a implantacdo da modalidade Educacéo de Jovens
e Adultos/EJA — segundo segmento (5% a 8% séries) através de um programa
estadual para esta faixa etéria, o Projeto Piracema, em 1992. As pessoas que nao
estudaram na idade convencionada, passaram a frequentar a escola e tiveram

2" No dicionario Aurélio, o termo é usado para referir-se ao ser humano miscigenado do branco com indio; em
Roraima o termo é muito usado pelos ndo-indigenas, com sentido pejorativo para identificar qualquer indigena
ou deprecia-lo.
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oportunidade de concluir seus estudos. Lembro-me de que foram varias senhoras
que comecaram a estudar, e 0s comentarios corriam soltos na comunidade de que,
“papagaio velho ndo aprende a falar” e tantos outros. Foram muitas as dificuldades
para elas, como as aulas eram noturnas, tinham que enfrentar a escuriddo, chuva, as
vezes, vinham até adoentadas, isso sem falar nos problemas familiares (filhos,
maridos e tudo mais que imaginarmos), mas, valeu a pena, porque ao concluirem,
ingressaram no magistério indigena e consequentemente tornaram-se professoras na
comunidade, a exemplo disso temos professora que concluiram o magistério,
fizeram o concurso publico especifico para professores indigenas, ofertado pelo
estado e hoje sdo do quadro efetivo [...]JTambém, implantamos as séries finais do
ensino fundamental (5% a 8% séries), com o ensino da lingua indigena Macuxi a
partir das séries iniciais. Assim os jovens foram oportunizados a concluirem os seus
estudos na comunidade, perto de seus familiares [...] Portanto, naquela comunidade,
foram muitas as iniciativas de preparacdo dos jovens indigenas a estudarem e
serem pessoas capazes de ajudar de alguma forma a sua comunidade, atender a
demanda existente h4 muitos anos na area da educacdo, da saude, do social, da
sustentabilidade, da economia, do ambiente, enfim, em favor da vida do povo
indigena. Atualmente muitos professores que estdo trabalhando naquela unidade
escolar, tiveram o0 meu apoio, receberam nosso encaminhamento para ser
contratados, também receberam meu incentivo para fazer sua formacéo continuada,
valorizar o seu povo, lutar pelos seus direitos, fazer respeitar a diferenca, fazer e
reconhecer a escola como parte da comunidade [...] Hoje, depois de uma profunda
reflexdo, vejo que naquela escola foram muitos os pontos negativos, quando diretor,
talvez, & época justifique o porqué de ser um diretor linha dura com os funcionérios,
talvez também ndo tivessem culpas de ser como eram, por que a formacdo que
tinham os fez assim, até entdo, a educacdo era a educacdo bancaria, descrita por
Paulo Freire [...] Na concepcdo “bancaria” que estamos criticando, para a qual a
educacdo € o ato de depositar, de transferir valores e conhecimentos, ndo se verifica
nem pode verificar-se esta superacdo. Pelo contrario, refletindo a sociedade
opressora, sendo dimensdo da “cultura do silencio”, a “educagdo” “ bancaria”
mantém e estimula a contradig&o [...] Porém, era necessario que alguém comecasse a
mudanga para uma educagdo libertadora, que a comunidade estudantil fosse o
objeto, a joia ser cuidada. Fico orgulhoso e engrandecido por ter dado o pontapé
inicial dessa empreitada na educacédo escolar indigena na escola Marechal Rondon,
pois Freire reforga muito bem isso, assim: E que, se os homens s&o estes seres e se
sua vocagdo ontolégica é humanizar-se, podem, cedo ou tarde, perceber a
contradi¢do em que a “educag¢do bancaria” pretende manté-10s e engajar-se na luta
por sua libertacdo [...] Um educador humanista, revolucionario, ndo ha de esperar
esta possibilidade. Sua acéo, identificando-se, desde logo, com a dos educandos,
deve orientar- se no sentido da humanizagdo de ambos. Do pensar autentico e ndo
no sentido da doagdo, da entrega do saber. Sua acdo deve estar infundida na
profunda crenga nos homens. Crencga no seu poder criador (grifo meu) (MACUXI
DO LAVRADQ, 2010).

Esse ser professor indigena, auténtico, analitico, reflexivo e critico, foi transformado,
advindo das muitas formas com que recebeu as acdes de auto, hetero e eco formacoes, e
reconhecendo-se e sendo reconhecido enquanto agente mediador, promotor de
transformacdes, assume o protagonismo das acgdes e reagcdes nas relagcbes com aqueles a quem

destina seu sersaber.

Enquanto cargo publico remunerado apresenta-se como uma conquista recente, dentre
outras decorrentes das reinvindicagdes desses povos, gque assumiram-se e passaram a
protagonizar 0s processos de proposicdo e elaboragdo dos seus projetos societarios, de

execucao das politicas publicas e a¢des afirmativas que visem a educacgdo escolar especifica e
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diferenciada, a reafirmacdo dos seus conceitos e tradi¢des, a construcdo de uma nova historia,
em que ndo estejam mais a margem, mas nos construtos didatico-pedagdgicos proprios,
culminando com a formacdo superior desses sujeitos em cursos especificos como de
Licenciatura Intercultural, nas habilitacbes de Ciéncias Sociais, Ciéncias da Natureza e
Comunicacdo e Artes, possibilitando-lhes atuarem nas préprias instituicdes escolares,
respeitando as realidades e contextos a que pertengam.

Nesse afd, conclui-se esse aspecto da formacdo docente indigena, considerando a
avaliacdo apresentada por Santos (2017), que corrobora com as memorias reveladas pelo

nosso autornarrador:

Avaliamos que este ser social, agora profissional pertencente a uma categoria, com
salario e direitos trabalhistas, passa pelo processo transitivo paradigmatico, por
causa de sua formagdo docente no campo das ciéncias sociais se tratar de uma
experiéncia contemporanea dada a dinamica da sociedade complexa envolvida em
redes conectivas no tempo e nos lugares que os aproximam do que ha alguns
periodos eram alijados, agora persistem em recriar possibilidades pautadas na
necessidade experimental (grifo meu) (SANTOS, 2017, p.175).

2.6 ALFABETIZACAO E LETRAMENTOS

A orientacdo de Trabalhos de Concluséo de Curso, dentre 0s quais se constituiram os
Memoriais de Formacdo, na realizacdo de pesquisas durante o Estagio supervisionado de
académicos da Licenciatura Intercultural, além da oportunidade de acompanhar e coordenar
um grupo de professores do PIBID Diversidade, permitiram-me conhecer as angustias desses
docentes no desenvolvimento dos trabalhos didaticopedagdgicos, incluindo-se a rememoracéo
das dificeis etapas na concretizacdo da propria alfabetizacdo, cujas praticas eram de
imposicdo, sofrimento fisico e constrangimentos emocionais, quando esses profissionais
foram alfabetizados pelos professores ndo-indigenas e missionarios responsaveis pela

Educacao Escolar Indigena, nos idos anos do século XX.

Nessas atividades mneménicas buscou-se desenvolver o trabalho de ressignificagdes
na vida pessoal e profissional com esses académicos, pontuando sobre a repercussao dessas
acles que nos constroem enquanto sujeitos da propria histéria, como pondera Paul Ricoeur
(1994):

[...] as acBes implicam fins, cuja antecipacdo ndo se confunde com algum resultado
previsto ou predito, mas compromete aquele do qual a acdo depende. As ac¢des,
ademais, remetem a motivos que explicam por que alguém faz ou fez algo, de um
modo que distinguimos claramente daquele em que um evento fisico conduz a um
outro evento fisico. As acdes tém ainda agentes que fazem e podem fazer coisas que
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sdo tidas como sua obra [...] seu feito: em consequéncia, esses agentes podem ser
tidos como responsaveis por certas consequéncias de suas acOGes. Na trama, a
regressao infinita aberta pela questdo ,,por qué?* ndo ¢ incompativel com a regressao
finita aberta pela questio ,,quem?*. Identificar um agente e reconhecer-lhe motivos
sdo operacBes complementares [...] (RICOEUR, 1994, p. 88-89).

Assim, revelagOes e desvelagdes dos sujeitosautores tornaram-se fontes de estudo para
a pesquisatese que ora apresenta-se, porque sdo as memorias de formacdo de professores (as)
alfabetizadores (as) indigenas, enquanto sujeitos reflexivos dos espagostempos da sua
constituicdo identitaria que revestiram-se de questionamentos, assumindo-se como
norteadoras na problematizacdo do processo de formacdo dos professores indigenas em suas

diversas realidades.

Nessa perspectiva, teve-se como fonte de pesquisas além dos trés Memoriais de vida e
formagcdo, TCC pioneiros no Curso de Licenciatura Intercultural, dez Narrativas
autobiogréficas, que construidas no decurso do tempo em que se desenvolveram as atividades
do PIBID Diversidade, abordaram sobre os processos de alfabetizacdo enquanto praticas
pedagdgicas que se reproduziram a partir da atuacdo dos académicosdocentes, suscitando a
importancia de se ressignificar a profissdo desses sujeitos, além de possibilitar a reflexdo
sobre a influéncia da identidade étnica nos processos educacionais e praticas de alfabetizacéo

propostas nas comunidadesescolas indigenas.

Logo, narrar a formacao desses professores (as) alfabetizadores (as) por meio das suas
memorias, pelas revelacdes das suas proprias vidas, refletidas nas préaticas educativas da
contemporaneidade, leva ao movimento que ndo se restringe apenas a formacao ocorrida nos
espacostempos instituidos pelo sistema educacional na licenciatura e habilitacdo desses
profissionais, mas também o que ocorre dentro dos espacostempos de subjetividade, nos
ambientes aprendentes, 0s sentimentos, desejos e vontades nas diferentes realidades em que se
concretizam a Educacdo Escolar Indigena, revelando, por conseguinte, as experiéncias
vivenciadas por esses académicos na implementacao das propostas de trabalho, na condugéo
das praticas pedagogicas, os processos de aprendizados, e demais aspectos que forem

desvelados nesses textos fontes, em que narram suas vidas pessoal e profissional.

Nasci em uma comunidade indigena chamada Maracand I, municipio de Uiramuta-
RR, no dia 21 de abril de 1991, filha de Josemar Gomes e Arinete Tebier. Mas
depois de algum tempo de nascida fui adotada pelos meus avés maternos que me
acolheram como filha (meus pais do coracdo) [...] Cresci trabalhando na roga e
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lembro-me claramente que quando eu estava ralando mandioca para fazer caxiri®,
minha mée chegou perto de mim e me falou que eu iria comecar a estudar, fiquei
assustada e ndo queria estudar de jeito nenhum, amava ir a roca. Com a naticia
achava que a minha vida estava acabando [...] Quando eu ainda era crianga, ouvi
uma pessoa da familia por parte do pai dizer que eu e meus irméos nao seriamos
nada, que as meninas iam s6 ter filhos de “caboquinho”. Porém coloquei na minha
cabeca que ia estudar e ndo ia ser esta pessoa que ela estava se referindo [...] Conclui
o ensino fundamental na Escola Estadual IndigenaBernardo Say4o®, e estudei os
primeiro e segundo anos na Escola Estadual IndigenaTuxaua Lauro Melquior®.
Voltei a Maracana | e conclui o terceiro ano do ensino médio no ano de 2008. Fiquei
um ano sem ter trabalho (emprego) apenas trabalhando na roga e cinco anos sem
estudar. Mas sempre sentia um vazio que precisava ser preenchido, uma grande
vontade de dar continuidade aos meus estudos. Me formar e ser motivo de orgulho
para 0s meus pais e exemplo para meus irmaos. Neste tempo eu ja tinha casado e
tinha um filho. Mesmo assim sentia que a minha vida ndo tinha acabado, pelo
contrério o horizonte estava cheio de caminhos e desafios a serem trilhados. E eu
tinha muito para viver e aprender (grifo meu) (TEBIER®, 2018).

Pineau (2004) se refere aos tempos de formagdo, enfatizando sua “importancia para
ndo serem apenas os das formacgdes instituidas” (PINEAU, 2004, p. 14), objetivadas na
coletividade das acbes, mas que guardem as perspectivas subjetivadas da formacdo, no que
diz respeito ao desenvolvimento de cada um ao longo da vida, na intencionalidade de cada
acdao, do momento em que um objeto provoca a curiosidade e/ou a tomada de consciéncia,

necessarios a uma investigacdo mais aprofundada do que seja o objeto da formacéao.

E por meio desse processo de reflexdo sobre a acdo em que o sujeito empreende uma
vigilancia tedrica e metodoldgica para compreender e interpretar o fendmeno que envolve as
diferentes dimensbes formativas, que direta e/ou indiretamente contribuem com a
compreensdo da propria vida formacdo, e Freire (1996) aponta a curiosidade humana como
caracteristica ontologica do ser humano, provocadora de todo o processo de guestionamento,

inquietacdo e desvelamento do mundo.

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinagdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como
sinal de atengdo que sugere alerta faz parte integrante do fendmeno vital. Néo
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente

%8 Bebida tradicional indigena, obtida pela prensagem da mandioca ralada, cuja massa é transformada em beijus,
que serdo assados em fornos e colocados submersos em agua, cobertos por folhas de bananeira, em processo de
fermentacdo para, posteriormente ser extraido o suco.

2% Comunidade Maracan |, UI/RR.

%0 Comunidade Ticoga, UI/RR.

31 TEBIER, Mara Jane. Académica do curso de Licenciatura Intercultural Indigena, com habilitagdo em Ciéncias
da Natureza/CN no Instituto Insikiran de Formagdo superior Indigena/UFRR. Docente em formagdo,
pesquisadora do PIBID Diversidade, sub-projeto Alfabetizagdo e Letramentos. mara.tebier@gmail.com. Nesse
textotese sera identificada doravante como MARACANA, ave pertencente & familia dos papagaios, de menor
porte, assim reconhecida na paisagem faunistica do estado de Roraima.
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impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fizemos
(FREIRE, 1996, p. 35).

Portanto, ao ler, narrar, refletir e interpretar as influéncias socioculturais presentes no
processo de autoformacdo e atuacdo desses profissionais, tornei-me capaz de acreditar na
“reconstituicdo dos seus saberes identitarios” (PASSEGGI, 2001) que se revelaram

necessarios a ampliacdo da compreensdo e importancia da minha praxis pedagogica.

A apropriacdo de conceitos ao longo da vida em processos de autoformacdo e
posteriormente na reelaboracdo desses vivenciando a prética docente heteroformacao,
oportunizou-me perceber que tudo em nds se transforma, & medida que nos permitimos,
qguando buscamos compreender o ser/saber/fazer/ter, considerando as necessidades surgidas

no cotidiano das experiéncias pessoais e profissionais, na ecoformacao.

Os sujeitosnarradores foram sendo revelados a medida que suas Narrativas
desvelaram as singularidades das vidas em formacéo, lidos e compreendidos em seus
textosvidas, em seus espacostempos de formacdo, bem como na diversidade dos processos de

formacdo, a partir das suas escolhas, como se percebe nessa narrativa:

Inicialmente, gostaria de destacar que nasci numa familia pobre, humilde, de
pequenos lavradores, assim considero como agricultores. [...] A minha av6 Iracema
Ad&o e meu avd Bento Addo, foram moradores da comunidade indigena Maturuca
que antigamente se desmembraram juntamente com seu irmdo Lauro Melquior e
Avelina Pereira para fundar a comunidade indigena Ticoga (nome conhecido
antigamente como Kaiponi)®[...] A minha mée Helinda Martins é filha de Severino
da Silva, 75 anos e Arcena da silva 73 anos, ambos vivos e moradores da
comunidade indigena lItapa Guiana Inglesa, aposentados que, as vezes, passam
alguns periodos de férias junto de minha méde que é a 5* filha mais velha de sua
familia [...] Portanto, o meu pai Gerocino Addo Level (63 anos), conheceu e casou
com a minha mae, quando esta trabalhava na antiga fazenda chamada Manga Brava
que nessa época ele (meu pai) era considerado o grande garimpeiro e a outra fungéo
gque 0 MesmO executava era mesmo Ser vaqueiro. Ja a minha mée que tem a suas
ascendéncias na Guiana Inglesa — indigena do povo macuxi trabalhava como
empregada doméstica (analfabeta) na entdo fazenda Manga Brava e Madureza [...]
Hoje, tenho 30 anos, adoro damorida® e tomar caxiri — sou muito alegre e gosto de
ir aos ajuris ajudar o meu povo, assim como também percebo que as pessoas se
admiram e sentem muito animados com a minha presenca em qualquer momento ou
atividades. As atividades em que mais me divirto sdo: ouvir musicas, leituras de
livros e esportes como jogar futebol e voleybol [...] Destaco nesse momento, que no
periodo de infancia morei ao lado dos meus avOs paternos, gostava de ouvir as
histdrias, contos e relatos que eles contavam. Historias de onca, de macaco, jabulti,
cagador, veado, lenda de Makunaimf, entre outros. Todas essas historias eu ouvia e
ficava imaginando o mundo e buscava criar as personagens em meu pensamento, ou
até mesmo, gostaria de viver as vidas de alguns personagens [...] Quando crianca

%2 Kaiponi — nome em macuxi em alusio ao igarapé que corta a comunidade indigena do Ticoca, nome de antigo
vovd antigo.

%3 Comida da gastronomia tradicional indigena, confeccionada a base de peixes e ou carnes de caca, cozida em
tucupi com pimenta assada, extremamente picante.
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uma das atividades que mais me agradava era brincar de bola com meu irmdo, cantar
e escutar historias — sempre pedia a minha mée e ao pai para contar historias — estes
quando ndo lembravam sempre inventavam umas novas (a minha mae sempre falou
que eu era inteligente e conversador). Nesse sentido, sempre admirava e ainda hoje
observo as plantas, o sol, o vento, a agua e fico a imaginar como tudo isso foram
feitos, ja 0 meu irmdo mais novo gostava de brincar bola e banhar [...] Em 2013,
realizei a inscricdo para concorrer ao Processo Seletivo Indigena, junto a UFRR, foi
motivado pela minha irmd mais velha Denilda Martins [...] Quando concorri ao
seletivo, ainda fazia parte da vida militar, 0 que me deixava bastante preocupado e,
as vezes, sem motivagdo por nao estar estudando, mas quando saiu o resultado final,
0 meu nome apareceu classificado. Pensei muito em encarar este novo desafio —
acredito que foi um dos primeiros a se matricular para a nova turma de 2014.1 no
Curso da Licenciatura Intercultural, realizei a inscrigdo junto ao Programa da Bolsa
Permanéncia ainda como calouro e receber o pagamento da bolsa junto com a
primeira turma de académico. Do quartel solicitei a baixa em janeiro sair somente
em fevereiro de 2014. Falando a realidade que passava a minha pessoa, estudei o
primeiro semestre de 2014.1, sem mesmo entender o que é o ensino especifico
diferenciado, porque vivi muito tempo fora da sala de aula, da comunidade e até
mesmo de fazer e defender as causas indigenas conhecer os periodos de ensino atual,
como por exemplo, 1° ano, 5° ano 9° ano [...] Gostei dos estudos primeiro semestre,
porém, me sentia muito timido e quase que ndo conseguia expor argumentos e
sugestdo aos colegas, mas com o passar de dias foi me apropriando dos estudos e
quando saiu o resultado da primeira nota tirei a maior pontuacdo que todos 0s
colegas [...] participei da inscri¢do para participar do programa PIBID/Diversidade,
como estava no primeiro semestre poderia escolher quaisquer areas, nisso decidir
concorrer & area interdisciplinar alfabetizagdo e letramentos, as entrevistas para
ingressar foram realizadas pela professora Aurea LUcia de Melo Corréa, estava entre
0s Ultimos colocados na classificagdo como os académicos que estavam
selecionados, nesse periodo participaram todos os académicos da turma R, que logo
em seguida tornaram-se bolsista do programa PIBID/Diversidade nas areas de
alfabetizagdo e letramento. Esse periodo pode ser considerado, portanto, como um
novo comego de experiéncia na formacdo académica, nisso conheci a partir dos
diversos encontros outros colegas e também a minha grande e querida professora
Aurea Lucia de Melo Correa, a mesma que me entrevistou para enfim, ser aprovado
no programa. Nas primeiras oportunidades estudava na turma R, como académico
ingressante de 2014.1 — j& no Programa PIBID/Diversidade a coordenadora do
Subprojeto era a Professora Aurea Lucia de Melo Correa e a Professora Idelvania
Rodrigues como supervisora (LEVEL*, 2018).

De modo semelhante ao descrito por esse sujeitonarrador, na minha formacdo no
ensino médio, no antigo Magistério, assim referia-se aos anos finais da Educacdo Basica,
guando a opcdo para ser professor era feita entre 0s cursos técnicos e cientificos, aprendia-se a
reproduzir praticas, o saber, fomentadas por regras e modos propostos nas disciplinas de
didatica geral e especial, concebidas as formas de fazer, no afa de ter construido a praxis
docente, 0 que ndo se observa nas primeiras experiéncias praticas desses docentesindigenas,

visto que dedicam-se como voluntarios no exercicio da profissao.

% LEVEL, Gerocildo Martins. Académico do curso de Licenciatura Intercultural/ Bolsista do PIBID
Diversidade/UFRR do subprojeto Interdisciplinar Alfabetizacdo e Letramento. Habilitacdo em Ciéncias Sociais.
Identificado doravante como Macuxi das Serras, referindo-se ao pertencimento étnico do docente e a regido de
origem, T.l. Raposa Serra do Sol, localizadas na regido das serra, ao norte do estado de Roraima.
gerocildomlevel@yahoo.com.br.
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Com os docentespesquisadores do PIBID Diversidade, sub-projeto Alfabetizacdo e
Letramentos as escolhas para auto e heteroformacéo sdo facultadas, e j& ndo mais impostas
como nas geracdes passadas, mantendo-se ainda nesses processos 0s conceitos rigidos
aplicados na praxis pedagdgica, cujas praticas inflexiveis ainda se fazem no presente e 0s

sujeitos envolvidos desprovidos de autonomia, sem possibilidade de refletir sobre o seu devir.

Muitos foram os questionamentos surgidos para fundamentar préaticas pedagogicas que
permitiriam o desenvolvimento dos processos de construcdo de conhecimento junto aos
educandos nas comunidadesescolas, no compartilhar de experiéncias com outros
companheiros de jornada, nas reflexdes oportunizadas pelas comparacGes entre o0 que
propdem as teorias e 0 que revelam as préticas, enfim, em tudo o que convencionou-se como
necessario a aquisicdo/desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita nos processos de
alfabetizacdo sob a perspectiva dos letramentos, nos anos iniciais do ensino fundamental ou,
em alguns casos, na educacdo infantil, permitindo refletir sobre as possibilidades para
melhorar a préxis pedagdgica, como se abstrai dos textos narrados:

Aos 08 (oito) anos de idade, entrei na escola. N&o fui sozinho, levei o meu irméo
mais novo Juarescildo Martins com seis anos de idade. Lembro-me muito bem que
quando entrei na escola ja conhecia algumas silabas e palavras porque aprendi com a
maior facilidade. Estudava pela parte da manhd, mas em todas as vezes que saiamos
da escola sempre encontravamos 0S N0ss0s pais, na roga nas pescarias e em diversos
afazeres. Acredito que durante os estudos iniciais, ja cheguei a puxar orelhas de
alguns alunos que na época eram maiores ou mais velhas chegando em algumas
ocasides em dar banho nos colegas por ndo estarem higienicamente apresentado na
sala, ordem feitas pelo professor responsavel de turmas Frankimar de Souza
Paulino. Nesse periodo, realizava algumas leituras e compreendia algumas
palavras. [...] Os textos que vinham nos materiais didaticos eram “O boi babou”,
“0 Tiago foi cagcar — o tatu enganou o Tiago” entre outras varias leituras. Gostaria
de destacar que a minha caligrafia (escrita) desde muito tempo foi uma das piores,
onde sempre gostava de invejar a caligrafia dos outros, principalmente a dos
professores. Nos estudos de 5% a 82 serie na época, comecei a estudar na Manga
Brava (onde hoje é conhecida pelo nome comunidade indigena Ticoga). Escola
padrdo construida pelo governador Neudo Ribeiro Campos, lembro até os momentos
atuais que gostava de estudar as disciplinas de histéria e geografia, eram os livros
que mais me admirava, gostava de conhecer os diversos lugares paisagens e 0s
diversos paises que existem. Nesse contexto, sempre destaquei com as disciplinas de
geografia e histéria com todas as notas cima de 95 ou 100, na qual me sentia
privilegiado. J& nas disciplinas de matemética quase que ndo compreendia muito ja
em portugués era mais ou menos [...] Conclui os estudos aos 18 anos de idade, nos
anos de 2007 o ensino médio regular diferenciado e na prépria comunidade de
origem, proximo aos meus pais e avés quando vivos na época [...] (grifos meus)
(MACUXI DAS SERRAS, 2018).

Mas foram nas acgOesformacgbes da Licenciatura Intercultural, nas leituras e
observacdes participantes realizadas nos encontros pedagogicos com os académicos do

Insikiran nas comunidades e escolas indigenas, no desenvolvimento das atividades nos
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tempos na Universidade, em oficinas realizadas no tempo comunidade, que apresentaram-se
as oportunidades para propor praticas na perspectiva do letramento aos académicos/bolsistas

do PIBID Diversidade e possibilitar que revisassem seus conceitos de alfabetizacao:

[...] Nessa época de estudo, os estudantes passavam por momentos desconfortantes
pelo regimento da qual seguia o professor, onde aqueles que ndo estudassem
direitinho recebessem palmatérias e pudessem ficar de joelho em cima de milho
conforme os castigos, ou dispensado e até sendo expulso das salas [...] Gostaria de
destacar que o inicio dos meus estudos acontecera em 1996 aos oito anos de idade.
Pois sempre acreditei que a escola é um espaco muito legal, mas posso destacar
algumas observacGes. Naquela época, éramos obrigados a chegar cedo na escola,
entrar em forma para o hasteamento da bandeira e a execu¢do do hino nacional
brasileiro. Eram formadas fileiras entre meninos e meninas. Estudavamos nos
modelos de salas multisseriadas de 12 a 42 séries, subdivididos em nivel de ensino.
Nos diversos momentos de intervalos a merenda era servida na casa da dona
Eugenia, merendeira da época Voluntaria, ela era ruim reclamava de tudo e gostava
de falar a seguinte versdo que “a merenda ndo iria correr”. A maioria dos estudantes
dessa época ndo gostava dela, mas gostavam de merendar charque, feijao e arroz [...]
(grifos meus) (MACUXI DAS SERRAS, 2018).

[...] depois que comecei a estudar, no decorrer dos dias, passei a gostar das aulas,
colegas e escola. Na verdade, eu ja era familiarizada com livros ja que lembro-me da
minha tia lendo histérias para mim e meu pai contava histdrias todas as noites antes
de eu dormir. Aprender a ler foi um grande presente e na época havia poucos livros
na escola, e 0s que tinha, eu os lia véarias vezes, toda manhé quando eu acordava a
primeira coisa que fazia era ler um trecho do livro [...] fui crescendo e avangando
nas séries, mas tive um trauma com um professor de matematica que nos fazia
enfrentar colegas frente a frente na tabuada e o que acertasse mais riscava o rosto do
outro, eu ndo era boa em matematica e lembro-me de todos rindo do meu rosto
riscado. Ficava envergonhada e perdia a vontade de estudar matematica, me afastei
da disciplina e, por fim, desgostei [...] (grifos meus) (MARACANA, 2018).

Semelhantes posturas pedagdgicas ainda presentes nos contextos escolares indigenas,
em praticas pedagodgicas constrangedoras, que impdem aos educandos a adogdo de atitudes
subalternas, castigos e exposi¢Oes diante dos seus pares, percebeu-se a necessidade de rever
tais posturas e ndo reproduzi-las, buscar ressignificacbes do fazer docentes, suscitando a

construcdo da autonomia e o respeito as realidades e contextos interculturais.

A partir de aportes tedricos que transformaram minha pratica como professora
alfabetizadora no Nucleo de Educacdo Infantil da UFRN, ja referida anteriormente, quando
deparei-me com a proposta construtivista para a educacao infantil, pois até entdo minha
pratica enquanto docente soO reproduzia a educacdo bancaria, desenvolvendo com as criancas
atividades cartilhadas, como ainda se veem nas propostas aos anos iniciais da educacdo basica
em Roraima e reveladas nas praticas dos docentesindigenas que se narraram, refletimos
nossos fazeres como incompativeis com a atualidade, visto compreender-se a importancia de

habilitar os sujeitos em processos de alfabetizacdo, no convivio com textos que lhes
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possibilitem desenvolver as habilidades da escrita e leitura de forma plena, para que
compreendam as relacdes e fung¢des do ser alfabetizadoletrado ou letradoalfabetizado, como
preceituam (SOARES, (1998); TFOUNI, (1995 ); COLELLO, (2003).

Todas essas perspectivas analisadas, levaram-me a reflexdo sobre os fazeresdocentes
vividos e as possibilidades que se formavam nos contextos da Universidade, vislumbrei entéo,
a propositura de momentos em que fosse possivel a (des) construgdo e (re) construcdo do
saberes, semelhantes aos que vivi, investigando a realidade dos professores indigenas que
atuavam/atuam na Educacdo Escolar da mesma forma que eu, motivos para que o grupo de

trabalho refletisse sobre essas agdesatuagdes em praticas pedagogicas de alfabetizacao.

No processo de comunicacdo humana, a alfabetizacdo € tdo antiga quanto o sistema de
escrita, pois a necessidade de criar um sistema de registro constituiu-se historicamente em
todas as sociedades. Comegou-se a perceber que era imperioso registrar acdes, criar codigos
que pudessem representd-las e inscrever-se com desenhos, quantificar e representar

simbolicamente esses processos, a respeito dos quais, Cagliari aponta que:

A escrita surgiu do sistema de contagem feito com marcas em cajados ou 0sso0s, €
usado provavelmente para contar o gado, numa época em que o homem ja possuia
rebanhos e domesticava 0s animais. Esses registros passaram a ser usados nas trocas
e vendas, representando a quantidade de animais ou de produtos negociados. Para
isso, além dos nameros, era preciso inventar simbolos para os produtos e para os
nomes dos proprietarios (CAGLIARI, 1998, p. 14).

Desde entdo e, visando sempre melhorar e ampliar o alcance da comunicagdo entre
humanos, instituiram-se sistemas, criaram-se regras e c6digos que expressassem 0 que se

queria dizer.

Movida pela curiosidade, a espécie humana desenvolveu préaticas para inculcacdo de
saberes, expressdes de cultura que singularizassem seus conceitos e em cada época, exigiam-
se mais conhecimentos, e parcelas da sociedade eram levadas a apropriarem-se desses
codigos, compreendé-los e decifra-los, instituindo-se também espacos especificos para o0 seu
aprendizado. Nos primordios da leitura, somente os que pretendiam ser escribas recebiam as

instrucGes e formagdes necessarias ao desenvolvimento das suas profissdes.

A maneira como se conduzia 0 ensino estava diretamente ligada ao trabalho
desenvolvido pelo aprendiz, e nessa perspectiva, desde entdo, a funcéo social do individuo na

sociedade passa pelo processo de aprendizagem.
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Nesse sentido, desde a Idade Média, as criangas passaram a ser ensinadas por pessoas
da prdépria familia ou por preceptores, em ambientes domésticos, aos cuidados de um adulto
que sabia ler e ensinava a escrever, perdurando essa pratica desde a época classica latina, até o
século XVI (Ibid, 1998).

O advento da imprensa nos seculos XV e XVI trouxe uma maior preocupagdo com o
processo que denominou-se como alfabetizagdo, relacionando-se ao conhecimento do
alfabeto, das relacdes grafofbnicas existentes nas diversas linguas, visando aumentar o
numero de leitores e escritores. Para atender a essas necessidades surgem 0s primeiros
métodos e cartilhas. Dentre os autores e suas obras de alfabetizacdo, segundo Cagliari,
podemos indicar:

Jan Hus (1374-1415) que apresentou uma obra com frases de cunho religioso e era
voltada para a alfabetizagdo do povo. Em 1527, Valentim Ickelsamer incluiu em sua
obra listas de silabas simples. Ja em 1658, Coménius (1592- 1670) publica sua obra
Orbis sensualis pictus (“O mundo sensivel em gravuras”), em que as ligdes vinham
acompanhadas de gravuras para ajudar e motivar o estudo das criangas. Em 1702,
Séo Jodo Batista de La Salle escreveu uma obra que detalhava as aulas, inclusive de
alfabetizagdo, que eram divididas em ligdes, a primeira ligdo era a “tabua do
alfabeto”; a segunda a “tabua das silabas”; a terceira “o silabario”; a quarta licdo ja
no segundo livro ensinava a soletrar e silabar; a quinta cuidava da leitura para quem
ja sabia silabar perfeitamente. E no terceiro livro, os alunos aprendiam a ler com
pausas (CAGLIARI,1998, p. 20-25).

Apos a Revolugdo Francesa, surgem as escolas, cartilhas com calendéario escolar, os
métodos de silabacdo, até aparecer a cartilha como modelo dos livros de alfabetizacdo. No
Brasil, os contextos eram reproduzidos a partir a realidade em Portugal, guardadas as
proporcOes de tempo e mudancas culturais e sociais, as demandas foram se modificando. A
partir da década de 1950, as cartilhas passaram a priorizar a producdo escrita do aluno e ndo

mais a leitura, sendo readequadas:

As cartilhas partem de uma palavra-chave, ilustrada com um desenho, e destacam a
silaba geradora, que é quase sempre a primeira silaba da palavra. Em seguida,
apresenta-se a familia silabica daquela silaba destacada (...) a cartilha ignora a
realidade linguistica da sociedade (...) a silabacéo utilizada pelas cartilhas faz com
que o aluno pense que para ler é preciso silabar, levando para a propria fala essa
pronuncia silabada modificando o ritmo, entonagdo (CAGLIARI, 1998, p. 83-85).

Sob a influéncia das pesquisas psicoldgicas, foi implantado o periodo preparatdrio,
visando ao “treinamento das habilidades fisico-motoras necessarias a alfabetizagcdo” e,
somente com o advento das obras consideradas construtivistas, surgidas no Brasil na década

de 1980, fundamentadas nas pesquisas de Ana Teberosky, que caracterizou as etapas da
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escrita pelo estudo da Psicogénese da Lingua, apontando para as estruturas fisico, intelectual e
afetiva das criangas, em seus niveis de escrita, hipOteses, nogdes e representacdes,
determinadas pelas operacdes e relagdes que conseguem estabelecer, a partir de elaboracdes e
suposicdes grafofonicas, realizando os processos de construcdo da leitura e da escrita como

proposta de alfabetizacdo que se modifica em muitas praticas, nas diversas escolas brasileiras.

Nessa perspectiva se assentam os fundamentos das préaticas pedagdgicas que ensejam a
alfabetizacdo sob a otica construtivista, em que o sujeito desenvolve a autonomia do pensar e
agir, estabelecendo suas relagdes, construindo suas suposi¢des/hipdteses e conceitos a partir
de suas vivéncias. As habilidades de ler e escrever ndo sdo simplesmente aptidées de
codificacdo ou decodificagdo, mas oportunidades de construcdo sécio, histdrico, afetivo
daquele que aprende, de desenvolvimento intelectual para se ter acesso ao mundo letrado,
compreendendo-o0. Dessa forma, consideram-se os postulados de Jean Piaget, Lev Vygotsky,
Henry Wallon, e outros teéricos que a seu tempo e modo contribuiram para as compreensdes

desse complexo processo que se propde aos sujeitos em alfabetizacao.

As bases que fundamentaram tais praticas de ensinoaprendizagem do Sistema de
Escrita Alfabético (SEA), enquanto conceito tedrico-metodoldgico, circunscrevem-se nas
préticas sociais de leitura e escrita, considerando que a leitura de mundo precede a leitura da
palavra (FREIRE, 1994), que os sujeitos envolvidos no processo de aquisi¢do/construcéo
dessas habilidades, sdo autbnomos para construi-lo.

Ao suscitar essas construcdes nos sujeitos em processo de alfabetizacdo, € necessario
compreender a interacdo entre os conceitos apresentados na escola, a socializacdo com 0s
sujeitos que compde o ambiente escolar, as praticas pedagdgicas que contemplam as
realidades que promovam sua alfabetizacdo, habilitando-os a exercerem as praticas sociais de
leitura e de escrita no meio em que vivem. Para Soares (2000) esta condicdo caracteriza a

pessoa letrada, como descrita a seguir:

O adjetivo letrado (...) é usado para caracterizar a pessoa que, além de saber ler e
escrever, faz uso frequente e competente da leitura e da escrita (...) € quem aprende a
ler e escrever e passa a usar a leitura e a escrita, a envolver-se em praticas de leitura
e de escrita, torna-se uma pessoa diferente, adquire um outro estado, uma outra
condicdo (SOARES, 2000, p. 36).

Assim compreendidos, 0s sujeitos em processo de alfabetizagdo vao utilizar-se da

linguagem como instrumento de socializagdo, de transformacdo social, inicialmente do meio



102

em que vivem, e posteriormente, como possibilidade de ascensdo social e exercicio na

condicdo de cidaddos conscientes e criticos.

Nas realidades das comunidadesescolas indigenas em que vivem e atuam 0s sujeitos
dessa pesquisatese, a linguagem oral e escrita coexistem em ambientes bilingues e até
trilingues, e as criancas se apropriam dos codigos linguisticos de acordo com seu
pertencimento étnico, sendo os processos de alfabetizagcdo nessas escolas propostos em
conformidade com a identidade linguistica dos seus falantes e as aulas de Linguas Indigenas

sdo ofertadas em tempos convencionados como 0s demais componentes curriculares.

As concepgdes despertadas em Turuka, apds o processo de ecoformacdo na
Licenciatura Intercultural, a propositura do ensino das linguas nas comunidadesescolas
indigenas em que atua deve considerar 0s seguintes critérios de interacdo como o meio fisico
e social em que estejam inseridos os sujeitos falantes e escritores dessas linguas, como

descreve:

Para um bom ensino de lingua de origem o professor deve estar preparado, criar
condi¢Bes para que se torne capaz de fazer pesquisas de natureza socio linguisticas
para descobrir até que ponto a vivéncia da Lingua na comunidade é a atitude de
todos na comunidade e que relacdo ha na escola quanto a responsabilidade da
comunidade; Realizar o trabalho de traducdo de texto quando € o caso de lingua
portugués para lingua indigena ou vice versa; ldentificar e comparar de forma
critica, o modo tipicamente indigena e ndo indigena do ensinar e de aprender linguas
[...] As criancas e jovens devem aprender a dialogar com seus colegas, a contar
historias e fazer discursos, cantar e dangar o parixara e o tukui, ou seja, valorizar
0S Usos e costumes de seu povo observando as praticas dos pais e dos professores
[...] E desse modo que estar&o valorizando e vivenciando lingua e cultura préprias.
O povo macuxi deve tomar seu destino e ensinar aos seus filhos os conhecimentos
que foram desprezados, caso contrario, a lingua portuguesa estard sempre
dominando as linguas indigenas [...] A escola deve dar espago para que 0s idosos
possam compartilhar e demonstrar seus ensinamentos e aprendizagens, ensinar o
respeito uns aos outros, reconhecer e valorizar a identidade do seu povo, a
importancia de serem os alunos identificados pelos seus homes na lingua macuxi,
habito esquecido ha algum tempo, relembrar das dangas, cantos, histérias, oragdes,
todos os habitos que deixaram de ser praticados, ai sim teremos uma escola indigena
[...] Como sugere Paulo Freire (1983), compreender o sistema de ensino
diferenciado é valorizar as praticas indigenas. Motivar os alunos nas aulas as
praticas culturais, acolher o ensino da escola sobre a propria realidade, praticar
excursdes juntos com os alunos com o objetivo de fortalecer o uso do conhecimento
tradicional, realizar encontros que valorizem as apresentacbes de atividades
realizadas na Lingua macuxi, por fim, fazer com que os alunos percam a timidez
para falar a lingua indigena macuxi [...] Na cultura do povo macuxi ha diversos
métodos e técnicas do ensino da lingua e da cultura tradicional que precisam ser
usados novamente para que as criangas apreendam os conhecimentos dos antigos,
como usavam plantas, oracdes de benzer, onde elas se tornavam hébeis através desse
tratamento cultural. As plantas sdo para os indigenas elementos sagrados com certo
dominio de poder ao qual chamamos de (muram). Os makuxi usavam muram para
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adquirir a caga ou o peixe com facilidade. Algumas das pucangas®® também sio
utilizadas pelos makuxi como forma de adquirir forgas e resisténcias fisicas para 0s
trabalhos do dia a dia. As criancas eram acompanhadas no seu crescimento, ou seja,
na sua formacdo. A aplicacdo do preparativo da cura para ficarem espertas,
inteligentes e educadas de maneira que possam aprender s6 observando a pratica dos
mais velhos e praticando individualmente, pela transmisséo oral do conhecimento e
a sabedoria. Vale destacar que o ensino era feito no meio e na realidade em que elas
estavam vivendo. A partir dai comecavam a ter visdo da sua cultura e levar a vida
adulta (TURUKA, 2010).

Como exemplos dessas realidades especificas, as praticas pedagogicas de
alfabetizacdo dos Ye’kuana, Yanomami e Waiwai sdo propostas nas Linguas indigenas de
acordo com a etnia e considerando a lingua materna para, somente a partir do sexto ano do
ensino fundamental, possam ser alfabetizados na Lingua portuguesa, tornando-se capazes de
comunicar-se com seus pares, com certa fluéncia, pois muitas vezes coexistem nas
comunidades a Lingua indigena de seu pertencimento étnico, a Linguas portuguesa proposta
pela Escola, as linguas espanhola ou inglesa, se sdo comunidades localizadas nas fronteiras
com a Republica Bolivariana da Venezuela ou a Republica Cooperativista da Guiana,
dependendo da localizacdo geografica.

O que se deve propor a esses contextos especificos de alfabetizacdo ndo é apenas a
aprendizagem da decodificacdo das palavras, mas a compreensdo, o dimensionamento do que
esta sendo dito/lido/escrito, o entendimento das rela¢fes interculturais vivenciadas nas escolas
e comunidades indigenas, para que seus UsuUarios sejam capazes de se perceber enquanto
sujeitos dessas distintas linguagens, que desenvolvam o dominio da leitura/escrita, tornando-
os capazes de utilizar a(s) Lingua(s) como instrumento primordial para a aprendizagem da

linguagem escrita, assumindo sua funcéo social.

Ao se conceber a alfabetizagdo nos moldes descritos por Cagliari (1998) como
cartilhescos, desvincula-se o individuo da realidade, descontextualizando sua identidade
étnica, seu pertencimento/reconhecimento social, ndo permitindo que construa seu aparato
linguistico, tornando a pratica enfadonha, repetitiva e distante dos anseios de afirmacéo
linguistica propostos nas Assembleias de Tuxauas, da Organizagdo dos Professores Indigenas
de Roraima — OPIRR, e demais Organizacdes que representam as populacdes indigenas do
Estado.

As propostas de alfabetizagdo para os povos indigenas em Roraima devem se apoiar

na construcdo dos seus saberes tradicionais, na compreensdo das relacdes Interétnicas, na

% Oragdes e rituais tradicionais indigenas.
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intervencdo com o mundo, e ndo no adestramento linguistico. Tornar-se leitorescritor
competente vai permitir aos sujeitos da linguagem reconhecer sua identidade, seu lugar social

e sua propria historia.

Viver em uma sociedade plural, com o respeito a diversidade que se nela se apresenta
por diferentes grupos e culturas que a constituem esta amparado e previsto na legislacédo pétria
brasileira, que se formou nédo so6 por diferentes etnias indigenas, mas também por imigrantes
de diferentes paises, escravizados ou advindos por outros motivos em tempos pretéritos, que
devem ter os seus direitos linguisticos respeitados, além das constantes migracdes que tém
colocado em contato grupos diferenciados, sendo 0 mais recente no nosso estado o caso da

Venezuela, ficando marcados muitas vezes pelo preconceito e discriminagéo.

Investir para a superacdo dessas praticas pedagogicas e viabilizar a valorizacdo da
riqueza sociocultural dessas populacdes deve se constituir como desafio para as escolas,

cumprindo, nesse sentido, 0 que esta previsto nos Parametros Curriculares Nacionais:

Nesse sentido a escola deve ser local de dialogo, de aprender a conviver,
vivenciando a prdpria cultura e respeitando as diferentes formas de expressdo
cultural [...] os curriculos devem ser adequados a necessidade, atendendo a
diversidade dos alunos, quanto aos seus objetivos, conteldos e critérios de
avaliagdo. N&o bastando levar em conta somente a capacidade cognitiva do
educando e conhecimentos prévios, mas tambeém seus interesses e motivacoes
(PCNs-Temas Transversais, 1997-Introducéo, p.28, 96-97).

Nestes contextos, o professor deve atuar na sua comunidade escola, em sala de aula ou
fora desta, levar em consideracdo os fatores social, cultural e histérico de cada aluno, bem

como caracteristicas pessoais, respeitando a individualidade e singularidade dos mesmaos.

O respeito a diversidade e a aprendizagem é um direito de todos os sujeitoseducandos,
sendo fundamentais para o seu desenvolvimento em todos 0s aspectos, sem discriminacédo, o
respeito as diferencas, ndo se constituindo essas no impedimento para o cumprimento da acéo

de ensinareducar, mas como possibilidades do saberserfazerdever de todo professoreducador.

Na sequéncia textual apresenta-se o Estado da Arte e das pesquisas que abordaram as
teméticas em analise para a construcdo da Tese, suscitando 0os Resumos que apresentam 0S

trabalhos e autores selecionados.
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3 ESPACOS E TEMPOS DO ESTADO DA ARTE

Este texto me fez relembrar algumas dificuldades que vivenciei na pratica. Percebi
que ndo era somente eu que lidava com as indmeras incertezas que a implantagéo
dessas ideias trazia: seria preciso esquecer todo o trabalho que ja desenvolvia antes
do Construtivismo. Inicio este trabalho trazendo minha propria histdria de vida e
formacdo. Josso (1987) me ajuda a justificar o desejo de escrever este trabalho a
partir da minha autobiografia quando nos adverte que a abordagem biogréfica
instaura-se num movimento de investigacao e formacao por evidenciar um
caminhar para si, uma vez que a escrita narrativa remete o sujeito a uma dimensao
de auto-escuta. E como se estivesse contando para si proprio as experiéncias que
construiu ao longo da vida, fazendo com que o sujeito reflita sobre sua trajetdria,
percebendo o que realmente foi formador e o que ainda precisa ser recuperado. E,
nesse meu percurso de escrita autobiogréafica, consegui descobrir a necessidade que
tenho em compreender os caminhos percorridos por outros [...]

(FERREIRA, 2014).

3.1 OUTROS EM NOS

A busca por obras e autores que tratassem de questdes similares aos temas abordados
no projetotese realizou-se nos bancos de teses, dissertacdes e artigos disponiveis nos sites das
principais Instituicdes que fomentam e publicizam as pesquisas cientificas realizadas no
Brasil, dentre as quais destaca-se a Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), quando muitas foram visualizadas, mas somente as consideradas em
sua tematica como obras que pudessem fundamentar tedrico e metodologicamente e que

constassem dos Gltimos cinco anos de publicagdo, foram selecionadas.

Foram considerados os trabalhos que apresentavam a revisdo de literatura correlata,
versando sobre a educacédo escolar indigena, processos de alfabetiza¢do/ensino/aprendizagem
em contextos indigenas, a formacdo especifica e diferenciada dos profissionais da educacéao
escolar indigena, possibilitando a construcdo desse Estado da Arte.

Importa ressaltar que as pesquisas que refletem a realidade da Educacdo Escolar
Indigena e a formacdo de professores sdo em numero expressivo, contudo, quando se
estabelece o critério geografico para o estado de Roraima, utilizando-se 0s mesmos
descritores, poucas se apresentaram e dessas, foram consideradas as que apresentavam como
metodologia de abordagem, pesquisas narrativas e remetessem aos anos de 2012 a 2017,
referenciadas especificamente por comporem-se da analise dos processos identitarios de
docentes, documentais, histdricas e referentes aos processos de constituicdo no estado de
Roraima, em suas instituicbes de formagdo e considerada a similaridade circunscrita em

reflexdes de grupos-referéncia, como se propunha realizar.
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Da selegéo criteriosa supracitada, foram apreciadas as leituras a partir dos Resumos
apresentados, visto que nao foi possivel conseguir todos os textos na sua integralidade.

Referenciamos as trés Teses que apresentam o Instituto Insikiran da Universidade
Federal de Roraima como I6cus das pesquisas, em que sdo sujeitos académicos egressos e em
formacéo, tendo como campo de analise a afirmacéo identitaria desses e o reconhecimento de
direitos e competéncias intelectuais, motivos pelos quais constituiram-se corpo do texto desse
textotese. Foram ainda referenciadas duas dissertacGes, uma de académica egressa e outra de
professora formadora do Insikiran, sendo, portanto, considerada a importancia de analisa-las

por suas similaridades com a proposta da tese.

A dissertacdo de Oliveira (2015) apresentou o processo do Ensino Bilingue da Leitura
e Escrita para Criancas Indigenas Kaingang no Parana como uma contribuicdo da Teoria
Histdrico-Cultural, abordando a politica educacional para a Educacdo Escolar Indigena em
sua atualidade, suscitando que a alfabetizacdo seja bilingue, intercultural, realizada por
professores indigenas com materiais diversificados e especificos, conforme previsdo dos

textos legais.

Evidencia também as varias formas de manifestacdo do bilinguismo nas aldeias
Kaiangang considerando as a¢des pedagodgicas que promovem a aprendizagem efetiva das
criangas com a valorizacdo das culturas. Fundamentou-se a partir dos pressupostos marxistas
presentes na Teoria Historico-Cultural desenvolvida por Vygotsky, Luria, Leontiev e
colaboradores, objetivando investigar o processo de ensino e aprendizagem em escola

indigena Kaingang no Parana.

A pesquisa foi desenvolvida tendo como objetivo central compreender a presencga da
lingua Kaingang na oralidade e no registro escrito, conhecer as acbes dos professores
indigenas nesse processo e experimentar o uso de jogos, brincadeiras, literatura e narrativas

como recursos na aprendizagem de conteudos escolares.

A pesquisa de campo foi realizada a partir da participacdo em cursos de formacao de
professores indigenas, utilizando-se de entrevistas semiestruturadas junto a comunidade
escolar indigena de Faxinal-PR, com observagdes, levantamento de dados escolares, estudos
documentais e bibliograficos. Compde-se no Projeto Observatério da Educacdo Escolar
Indigena, desenvolvido no Programa Interdisciplinar de Estudos de Populacdes
(PIESP/LAEE-UEM-PR) da Universidade Estadual de Maringa e caracteriza-se como
qualitativa, visando refletir sobre a contribuicdo da Teoria Historico-Cultural para a

alfabetizacdo de criangas indigenas Kaingang, uma vez que se considera a alfabetizacdo, a
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aprendizagem escolar como condicdo essencial para o desenvolvimento das funcoes
psicolOgicas superiores humanas, enfatizando que linguagem e cultura se relacionam e se

complementam.

Pontua em suas consideracbes que os professores indigenas bilingues dessa
Comunidade buscam aprimorar sua atuacédo profissional participando de cursos de formacéao
continuada e propfem-se a ingressar no ensino superior em Instituicdes no Parang, ficando
evidenciado que as praticas pedagogicas adotadas na Escola Kaiangang, com atividades
diferenciadas promovem a ludicidade, usando a musica e ilustracbes que estimulam a
oralidade da Lingua Indigena, tornando a aprendizagem mais significativa e efetiva para as
criangas, assim como suscitaram também o0s sujeitosnarradores, com suas memodrias,

processos formativos e praticasexperiéncias, desenvolvidas no estado de Roraima.

Ao investigar o processo de alfabetizacdo das criangas da comunidade dos Hervanos, a
dissertacdo de Rodrigues (2015) propde Dialogos interculturais e ambientes alfabetizadores
na escola, tendo como l6cus a Escola Estadual Municipalizada Bom Jardim, do municipio de
Cachoeiras de Macacu, que atende a referida comunidade rural em regime de classes

multisseriadas.

Explicita que “Os Hervanos” ¢ uma comunidade tradicional fixada no municipio ha
aproximadamente 200 anos, cujas origens sdo de etnias africanas e indigenas e que se
constituiu através de lacos familiares, sendo descrita pela maioria da populacdo de Cachoeiras
de Macacu como “diferente” dos demais habitantes da cidade. A motivagdo para 0
desenvolvimento da pesquisa foi o alto indice de fracasso na alfabetizacdo das criancas da

escola, apontado pelos dados da Secretaria Municipal de Educacdo em 2009.

Norteou-se por questdes que envolvem a diferenga entre a cultura formal da escola e
dos alunos da comunidade dos Hervanos e que poderia constituir-se como um fator
significante para o baixo indice de alfabetizacdo, investigando sobre como a perspectiva
monocultural presente na escola, que rotula e cria estereétipos a partir das diferencas culturais

sobrepde-se por empecilho ao processo de apropriacéo da leitura e da escrita.

Os dados foram levantados em entrevistas informais com a comunidade escolar-
professoras, funcionéarias atuais e aposentadas, e com a comunidade dos Hervanos, moradores
mais antigos, documentos na Secretaria Municipal de Educacéo e na secretaria da escola e em

oficinas desenvolvidas com as criangas na escola, caracterizando-se por uma abordagem
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qualitativa de cunho etnogréafico, dialogando com interlocutores tedricos como Sarmento,

Larrosa, Gusmdo, Araujo, Freire e Vieira.

Nessa perspectiva, efetivou a producdo de um ambiente alfabetizador enriquecido por
um dialogo intercultural na escola, que contribuisse para a revalorizacdo das vozes dos
sujeitos envolvidos, dos conhecimentos e das préaticas sociais das populagdes historicamente
excluidas da escola, como se observou também nas experiéncias vivenciadas pela proposta
pedagdgica do Macuxi das Serras, quando Level (2018) desenvolveu ambientes
alfabetizadores na comunidadeescola Morro, envolvendo os sujeitoseducandos e suas familias
nas praticas pedagdgicas desenvolvidas visando a reafirmacdo étnicocultural naquele

espagotempo.

VENTURA (2015) investigou e descreveu em sua dissertacdo O Processo de
Alfabetizacdo na Concepcdo dos Professores Terena da Aldeia Bananal em Mato Grosso do
Sul, a partir da implementacdo da educacdo escolar indigena como modalidade de ensino,
suscitando as metodologias adotadas pelos professores em sala de aula, em diferentes escolas
localizadas em territorios indigenas no Brasil. Buscou evidenciar a pratica pedagogica dos
professores, por meio de suas narrativas orais e autobiograficas, com o objetivo de analisar e
compreender o processo de alfabetizacdo dos professores indigenas Terena em seu processo
de escolarizagdo, como acontece a alfabetizagdo de seus alunos, e 0 que esses professores

almejam para o ensino bilingue.

Teve como sujeitos professores alfabetizadores do 1° ao 3° anos do Ensino
Fundamental da Escola Indigena Polo General Rondon, localizada na Aldeia Bananal em
Aquidauana/MS, propondo oficinas voltadas para a Prética Pedag6gica sobre Letramento em
Lingua Portuguesa e Terena, nas quais 0s participantes produziram narrativas orais, a partir de
imagens refletidas em slides, quando escolheriam a imagem que representasse 0 Seu processo
de alfabetizacdo em lingua Terena, e outra imagem que evidenciasse 0 processo de

alfabetizacdo dos estudantes indigenas.

A producdo das narrativas autobiograficas levantadas por meio das imagens, bem
como as reflexdes delas decorrentes, possibilitaram conhecer as concepgdes de alfabetizacdo
desses professores, e quais suas perspectivas de ensino bilingue. Os dados foram analisados a
partir das contribui¢cdes de teoricos do campo da educacdo, da linguistica e da antropologia e,
evidenciou-se, por meio das narrativas e questionarios aplicados aos professores indigenas,
que no contexto de alfabetizagdo, ainda enfrenta resisténcia por parte dos pais, que tém

preferéncia pela alfabetizacdo em Lingua portuguesa, situagfes também expressas por
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académicos do Insikiran, quando em anélises e rodas de conversa nas oficinas realizadas no
Sub-Projeto Alfabetizacdo e Letramento do PIBID Diversidade, bem como nos Memoriais

dos egressos Aniké’pa, Turuka e Macuxi do Lavrado, em suas vivéncias docentes.

Goulart e Lima (2014) apresentam na dissertacdo Experimentar, Contestar e Refazer-
se: Caminhos de Sonhos e Enfrentamentos Percorridos por Académicos Kaingang e Guarani
na Universidade Estadual de Londrina/PR as experiéncias de ingresso e permanéncia
vivenciadas por esses sujeitos no ensino superior, trazendo a tona os desejos, sonhos e
motivacOes que envolvem a busca pela formacdo académica que ndo se restringe aos
interesses e intengdes pessoais, mas que envolvem tambeém as intencionalidades de quem
permanece na Terra Indigena e que participa, em alguma medida, desse processo de

formacéo.

Contextualizam os contextos em que surgem as Legislacdes que amparam 0 ingresso
dos alunos indigenas no Brasil e em especial no estado do Parana, a partir de 2001, quando da
aprovacado da Lei 13.134 que ofertava trés vagas em todas as Universidades Estaduais para 0s
povos indigenas residentes nas Terras Indigenas daquele Estado. Discorrem sobre
participacdo da Universidade Federal em 2005 com a discussdo sobre o Plano de Metas de
Inclusdo Social para a referida Universidade e, no ano seguinte, com a proposta de incluséo de
mais trés em cada uma das outras Universidades da capital, totalizando seis vagas para povos
indigenas em todas as universidades estaduais.

Apresentam as formas exigidas para o cumprimento dos mandados legais as
universidades, a proposta de organizacdo para a normatizacdo dos processos de ingresso por
vestibulares, que deveriam ser realizados no ano seguinte & promulgacéo, em 2002, e seguem
discorrendo sobre o prosseguimento das pesquisas realizadas até o0 momento, com enfoque na
permanéncia de alunos Kaingang e Guarani na Universidade Estadual de Londrina, regido
norte do Parana. As andlises apresentadas nos remetem a realidade do processo de ingresso na
UFRR, nas contradi¢des vivenciadas nos ambientes universitarios por esses sujeitos que
buscam no capital intelectual a possibilidade de ascensdo profissional e afirmacdo étnico-
cultural e deparam-se com as angustias das fronteiras estabelecidas pelo preconceito e
discriminagdo, remetendo as experiéncias dos Ye’kuana em Boa Vista/RR, suscitadas nas

vivéncias e trajetorias descritas em Corréa (2009).

Com as Memodrias de ldosos Quilombolas como recurso didatico da Escola Béasica do
Quilombo de Matdo-PB, Oliveira (2016) desvelam-se o0s processos historicos de constituicéo

dessas populacOes e aponta-se para a historiografia brasileira em sua fundamentacdo em
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concepgdes eurocéntricas, o que silenciou a histéria dos afro-brasileiros e africanos no
curriculo escolar, principalmente a dos quilombolas. Adverte que com a promulgacdo da Lei
n. 10.639/2003 e suas diretrizes curriculares, iniciou-se, no contexto escolar, e em especial
nos curriculos das disciplinas de Geografia, Historia e Lingua Portuguesa, o processo de

inclusdo da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.

Contextualiza a realidade vivenciada a partir da promulgacgéo dessa lei para a aceitacao

da diversidade étnico-racial como parte do processo de formacéo da sociedade brasileira.

Analisa que referido dispositivo legal impulsionou a realizacdo de pesquisas e
trabalhos pedagdgicos voltados a historia e cultura quilombola no @mbito escolar e o processo
de assuncdo/afirmacdo identitaria dessas populacbes, revelando que diferentes estudos
realizados nas escolas do Brasil ja revelam gue a histéria e cultura quilombola tém provocado

a criacao de diferentes praticas pedagogicas pelos professores da educacgéo basica.

Assevera também que ainda existem professores que tém dificuldades em desenvolver
atividades pedagdgicas capazes de inserir no curriculo escolar a historia e cultura de povos
quilombolas e, diante desta constatacdo, a pesquisa objetivou desenvolver com os professores
da escola José Rufino dos Santos, atividades pedagogicas que valorizassem a historia e
cultura local a partir das memorias de idosos das décadas iniciais do século XX até a primeira
década do século XXI, propondo a oficina Memorias de idosos quilombolas: praticas
pedag6gicas numa perspectiva de ressignificacdo identitaria, considerando as necessidades
dos docentes que, em sua maioria, ndo sdo da comunidade e em suas formacdes desconhecem
teorias e/ou préaticas que possam corroborar para a valoriza¢do do povo quilombola. Aportou-
se na metodologia de pesquisa da historia oral de carater qualitativo, tendo como locus de
investigacdo e acdo os professores e os moradores idosos do quilombo do Matdo, localizado
no municipio de Gurinhém, no agreste paraibano, utilizando-se de entrevistas com 0s
professores, gestor e idosos da comunidade para o levantamento de dados, e como referenciais
tedricos para discutir questdes da educacdo, curriculo escolar, memdria e identidade cultural
as concepcdes de Paulo Freire, Vera Candau, Stuart Hall, Maurice Halbwachs, Walter
Benjamin e E. P. Thompson. Em relacdo as concepcdes da historia oral, destacam-se Verena

Alberti e Lucilia Delgado.

Segundo a autora, os resultados desta pesquisa implicaram agdes concretas na
formagédo docente culminando com a valorizacdo da historia e da cultura quilombola no

cotidiano escolar, visto que compreendem ser importante desenvolver praticas pedagogicas
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que oportunizem a releitura das memorias quilombolas, e assegurem a ressignificacdo da

identidade dos seus estudantes.

Em Ferreira (2014) encontra-se o resultado de uma investigacao reflexiva a respeito da
Educacdo Kaingang e 0s processos proprios de aprendizagem e educacdo escolar na
construcdo de conhecimento das criangas, por meio das formas coletivas do saber
compartilhado na comunidade Kaingang, realizada, principalmente, no setor Misséo, da Terra

Indigena Guarita, municipio de Redentora - RS.

Por ser uma comunidade em que todas as pessoas sao falantes da Lingua indigena
Kaingang, buscou-se o didlogo com as pessoas a respeito das formas de construir
conhecimentos e sua transmissdo para as criancas, sendo constatado que as criangas e 0s
adultos ocupam o0s mesmos espacos para aprender, resultando na autonomia dos sujeitos,

apoiados na convivéncia de ambientes aprendentes, quer pelo ouvir, observar e experimentar.

Nessa perspectiva, a escola transforma-se em mais um lugar onde, gradativamente, as
criangas e professores indigenas vao ressignificando-a como espaco de didlogo entre o0s

conhecimentos indigenas e nao indigenas.

Importa salientar que por ser 0 autor/pesquisador um Kaingang, em nenhum momento
se excluiu dos processos de aprendizado realizados durante a construgcdo da pesquisa,
participando das rodas de conversas, uma pratica Kaingang que muitas vezes acontece ao
redor do fogo, onde ndo se usa lapis nem caderno para fazer anotacbes e sim o ouvir
silenciosamente cada pessoa que fala. A utilizacdo de qualquer outra metodologia de pesquisa
estaria me excluindo do processo de constru¢do de conhecimento e mais, o trabalho foi

construido com pessoas vivas.

Por manterem vivas as memdrias coletivas, 0 povo Kaingang guarda as formas de
ensinar as criancas de acordo com seus processos proprios e a escola aparece como um novo
espaco que, a cada dia que passa, esta sendo ressignificado como um importante espaco de

construcdo e empoderamento desse povo.

A pesquisa de Santos (2015) que culminou com a producdo da dissertacdo Saberes
Docentes Mobilizadores da Pratica Pedagdgica Alfabetizadora apresenta discussdes acerca
dos saberes docentes, suscita explicacdes para os diferentes tipos de conhecimentos utilizados

pelos sujeitos da pratica pedagogica para desempenhar a acdo educativa no ambiente escolar.

Considera a importancia de se ter uma base de conhecimentos para o exercicio da

profissdo, que sejam construidos, socializados e ressignificados na pratica cotidiana, saberes
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que sinalizem para a formacao inicial e continuada. Objetivou investigar como as professoras
do municipio de Porto Seguro mobilizam os saberes docentes na pratica pedagogica
alfabetizadora, compreendendo o alfabetizador como um profissional que, para orientar o seu
trabalho em diferentes situacdes, precisa agir de forma diferenciada, mobilizar diferentes
teorias, metodologias e habilidades, a fim de estabelecer o enfrentamento de problematicas
inerentes ao processo de ensino aprendizagem nas classes de alfabetizacéo.

Destaca-se que os saberes da experiéncia ganham significado, pois se caracterizam
como parte do processo formativo das professoras alfabetizadoras, responsavel pela aquisicao
dos conhecimentos acerca do saberfazer, enquanto saberes especificos para alfabetizar. Para o
levantamento de dados, na fase exploratoria, foi utilizado um questionério e sequencialmente,
um grupo focal foi formado com as professoras alfabetizadoras. Para a analise, 0s saberes
identificados foram tratados como conhecimento e considerados como contetudos do campo
empirico e, a partir da categorizacdo dos saberes expressos, foram interpretados, revelando
que a mobilizacdo pessoal que as levou a serem professoras alfabetizadoras foram
circunstancias e demandas escolares, que as necessidades de recursos didaticos levaram-nas a
ocupar-se mais com a docéncia e potencializar seus saberes, produzindo-os a partir das

experiéncias formativas em diferentes espacos e com sujeitos diversos.

Essa realidade aproxima-se da vivenciada por professores indigenas no estado de
Roraima no inicio da profissionalizacdo docente, quando a escolha € realizada pela
necessidade da comunidade e sdo indicados(as) para assumir os que concluem o Ensino
Médio, levados a inscrever-se nos processos seletivos para professores do Estado ou
Municipios, sem terem recebido qualquer formacgdo para o desenvolvimento das atividades
docentes e, os saberes da experiéncia vao se fortalecendo em praticas pedagdgicas

reproduzidas.

Silveira (2016) comple sua dissertacdo Identidades (in)visiveis: indigenas em
contexto urbano e o ensino de historia na regido metropolitana do Rio de Janeiro e apresenta
um recurso didatico para a implementacdo nas escolas dessa regido, a partir da promulgacédo
da lei 11.645/08, que inclui a historia e a cultura indigena no curriculo obrigatdrio do ensino
basico no Brasil, partindo do principio de que “a compreensdo da populacdo indigena a partir
do paradigma da colonialidade, impede que grande parte das pessoas perceba as
transformacdes passadas por aqueles povos ao longo dos séculos, ao mesmo tempo em que
leva a uma percepgdo precaria de sua presenca no espago urbano, especialmente na regido

metropolitana do Rio de Janeiro, que possui uma consideravel populacdo indigena, assim
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como descendentes diretos, que convivem diariamente com o restante da sociedade, inclusive
nas salas de aula, mas que sdo invisiveis”. E composto por uma exposigdo sobre indigenas em
contexto urbano, um caderno de atividades e um texto dissertativo que explicita as opcdes
tedricas e metodoldgicas adotadas para o desenvolvimento da pesquisa e construcdo do

recurso didatico-pedagdgico.

Lopes (2015) apresenta os resultados da pesquisa Formacgdo Especifica dos
Professores Indigenas Krikati e a Pratica Pedagogica Bilingue que investigou as contribuicfes
da formacao especifica dos professores Krikati para pratica pedagogica bilingue dessa etnia,
visando conhecer a educagdo desse povo em espagos ndo formais de aprendizagens, averiguar
como se da a formacéo dos professores em espacos ndo formais de aprendizagens, identificar
0s processos de ensino e de aprendizagem na formacdo especifica e conhecer a pratica

pedagdgica bilingue desses professores.

Caracteriza-se como um estudo de caso e envolveu quatro professores e um idoso do
povo Krikati. O embasamento tedrico apresenta Baniwa (2006), Melia (1979; 2000; 2008),
Grupioni (1992) e Silva (1998). A observacdo participante, a entrevista semiestruturada e o
diario de campo foram os instrumentos utilizados para o levantamento de dados, verbais e
simbdlicos, que foram analisados por meio de Analise de Conteido. Como resultados,
destaca-se 0 aprendizado da escrita materna dos professores a partir da formagéo e a escolha
desta para alfabetizacdo dos alunos Krikati, confirmando que a construcdo de uma educacao
escolar especifica, diferenciada, intercultural e bilingue perpassa pela formacdo dos

professores.

Algumas etnias do estado de Roraima apresentam realidade semelhante em seus
processos de educacdo indigena e escolar indigena, salientando-se os Ye’kuana, Yanomami,
Waiwai em sua totalidade populacional sdo falantes da Lingua indigena e sdo alfabetizados
nos anos iniciais da Educacdo Escolar na Lingua materna, apropriam-se do Sistema de Escrita
Alfabético. Os Taurepang em algumas comunidades tém um numero expressivo de falantes,
mas sdo alfabetizados na Lingua Portuguesa, materna para a grande maioria, sendo 0s
processos de alfabetizacdo distintos para as diversas etnias no estado de Roraima
(OLIVEIRA, 2012; FERREIRA, 2014; VIANA, 2015; FREITAS, 2017).

Assim consideradas, essas realidades passaram a compor 0 universo das pesquisas
escolhidas como aporte teorico e referencial nesse Estado da Arte, revelando os pesquisadores
gue dedicaram suas vidas e conhecimentos para facilitar nossa caminhada, no reconhecimento

dos seus esforcos em empreender tamanha faganha, passo a explicita-las.
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Oliveira (2012) nos propde conhecer Os Monaikd em narrativas orais e registros
linguisticos por meio de um estudo descritivo sobre essa etnia, identificando-os no conjunto
da familia Karib, por meio de narrativas orais visando reconhecer se eles seriam um grupo ou
subgrupo dos Makuxi, a partir de uma pesquisa etnografica que objetivava revelar a
identidade étnica como também uma variacdo linguistica entre os falantes que se declaram

Monaiko.

O corpus linguistico constituiu-se de dados da fonologia, da morfologia e
morfossintaxe, além de uma lista de itens lexicais, categorizados metodologicamente entre
sete comunidades onde vivem os Monaiko: Araca da Serra, Placa, Contdo, Canta Galo,
Igarapé do Galo, Pedra Branca e Enseada, todas localizadas na Terra Indigena Raposa Serra
do Sol entre os municipios de Pacaraima, Normandia e Uiramuta, no estado de Roraima, além

de 21 informantes que contribuiram com a pesquisa.

Constatou-se a existéncia do dialeto Monaikd, sua populacdo, ainda que de forma
preliminar, pois os dados analisados ndo foram suficientes para comprovar a existéncia de
uma lingua. Ficou evidente também que, apesar de os Monaikd ja estarem convivendo ha
anos entre os Makuxi, eles trazem consigo o desejo de se auto afirmarem como diferentes

desses ultimos a fim de fortalecer suas identidades.

Ferreira (2014) apresenta Os sentidos da docéncia para alunos do magistério indigena:
o0 papel da lingua como mediacdo em sua Tese, analisando o papel da lingua enquanto funcéo
psicoldgica superior na mediacdo do processo de constitui¢do da docéncia indigena, buscando
compreender sua influéncia no modo de ser e agir dos sujeitos e na transformacdo e

manutencdo da cultura.

O lécus da pesquisa compde-se pelos momentos de formacgdo no Curso Magistério
Indigena Tami’kan, no estado de Roraima, e o levantamento das informagdes com o0s
estudantes aconteceram nas observacdes de aulas e pela aplicacdo de dez entrevistas

semiestruturadas aos sujeitos desta pesquisa e com trés dirigentes do curso em analise.

Localiza-se na Psicologia Escolar e tem como aporte tedrico-metodolégico a
Psicologia Histérico-cultural, representada por Vygotsky. Como procedimento de analise
foram realizados recortes contextuais das vivéncias em familia, a vida escolar, a formagéo no

magistério e a atividade profissional.

As andlises realizadas nas categorias eleitas ‘“sinalizam sentidos positivos sobre a

profissdo de professor e a grande valorizacdo da docéncia como a¢do compromissada e capaz
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de transformar a realidade educacional que vivenciam nas comunidades, assim como a propria

comunidade e a si proprios”.

Nessa perspectiva, os resultados da pesquisa apontam para “as configuracdes de
sentidos sobre a docéncia sdo forjadas em meio a inumeras contradicdes vivenciadas pelos
estudantes desde muito cedo, abarcando a influéncia da histéria e das culturas que permeiam
suas experiéncias e vivéncias” e “dessas contradi¢gdes derivam as atribuicdes que a
comunidade e a sociedade indigena conferem aos professores, por um lado, e da cobranca
desta mesma comunidade e sociedade a estes profissionais, tais como: conhecer diferentes
temas, manter o compromisso com suas comunidades, ter o dominio da lingua indigena e

primar pela construgdo de habitos e condutas universais”.

Santos (2017) nos convida a examinar a ldentidade Docente e Formacgdo de
Professores Macuxi: do Imaginario Negativo a Afirmacdo ldentitaria na Contemporaneidade
refletindo sobre a formacdo e a praxis de professores macuxi, oriundos da Terra Indigena
Raposa Serra do Sol, no nordeste de Roraima por meio de uma etnografia, realizada por
visitas de campo, memdrias e narrativas autobiograficas, apresentando professores graduados
no Curso de Licenciatura Intercultural do Instituto Insikiran/UFRR, com habilitacdo em

Ciéncias Sociais.

Considerando sua “experiéncia como docente formador na referida instituigdo,
objetivou entender como esses sujeitos relacionam a sua identidade étnica com sua identidade
profissional, compreender quais sdo suas compreensdes sobre interculturalidade, como
percebem as relacGes entre conhecimento tradicional e conhecimento cientifico, e como
aplicam em sua pratica docente na busca de conhecer as suas realidades, priorizar suas

demandas e perspectivas enquanto educadores indigenas”.

Reconhecendo que “projeto de formagdo de professores indigenas em Roraima é fruto
da luta social travada entre o modelo educacional institucionalizado pelo Estado e aplicado
sem levar em consideracdo a sociodiversidade dos povos indigenas, percebeu-se
historicamente choques significativos entre as duas perspectivas, a estatal ¢ a indigena” e,
nesse afa, explorou a “experiéncia de formacdo de professores indigenas da etnia Macuxi
habilitados em ciéncias sociais para refletir sobre a importancia das Ciéncias Sociais enquanto
area do conhecimento que objetiva interdisciplinarizar os debates na busca de entender as
funcbes, os sistemas e as estruturas das sociedades, relacionando-a com a educagédo

diferenciada, bilingue e intercultural, que vislumbra autonomia intelectual para uma possivel
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emancipacao politica, agregando a justica cognitiva e as novas possibilidades de producdo de

conhecimentos e aprendizagens na contemporaneidade”.

A pesquisa revela em seus resultados “o protagonismo desses sujeitos sociais frente a

educacdo e os desafios amazdnicos e roraimenses”.

Freitas (2017) em sua Tese intitulada Insikiran: da Politica Indigena a
Institucionalizag&o da Educacéo Superior discute a criacdo e inser¢do do Instituto Insikiran de
Formacdo Superior Indigena no contexto da educacdo escolar indigena no ambito da
Universidade Federal de Roraima — UFRR, apontando “os impactos ocorridos na vida dos
povos e comunidades indigenas do estado de Roraima com a implementacdo da educacdo
escolar nas comunidades indigenas representa um avanco nos Ultimos tempos na medida em
gue tornou-se uma realidade social com a insercdo da escola e o protagonismo do professor
indigena, que passou a assumir as atividades docentes em detrimento da politica
assimilacionista e protecionista defendida pelo Servico de Protecdo ao indio, desde 1910,
prosseguindo com o modelo integracionista implantado pela Funai em meados dos anos de

1960, a qual veio somar-se as experiéncias de missdes religiosas”.

Nesse sentido, visou “analisar em que sentido a politica de educagdo superior
desenvolvida pela UFRR, por intermédio do Insikiran, tem tido impacto no desenvolvimento
social dos povos indigenas de Roraima, tendo por base a experiéncia do Curso de Licenciatura

Intercultural implantado em 2002”.

A pesquisa foi desenvolvida em Boa Vista/RR, onde acontecem as atividades didatico-
pedagogicas do Insikiran, analisando “o processo de formacdo de professores indigenas na
escola e comunidade com vistas a perceber os impactos sociais, politicos, educacionais e
culturais desse curso para as organizacdes e comunidades indigenas de Roraima, tendo por
base os dados qualitativos obtidos juntos aos indigenas do chdo de comunidade e suas
liderancas que participam do Conselho do Insikiran, revelando que as relagdes de poder sdo
elementos fundantes que instituem o Insikiran como um espaco de disputa saudavel, no
contexto da educacdo superior indigena, quer seja por parte das organizagdes dos povos

indigenas, quanto por parte da propria Universidade”.

Em suas consideragdes finais suscita que “as organizacdes indigenas de Roraima
tomam para si, a “paternidade” deste projeto audacioso e inovador no campo do movimento

indigena, e, outro, ndo deixa de ser, também, um espaco de poder institucional dentro da
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Universidade Federal de Roraima que se vé como gestora e executora deste projeto de

educacao superior indigena”.

Ha uma expressiva quantidade de pesquisas abordando a temética da educacgdo
indigena e escola indigena em suas especificidades pluriétnicas, analisando a formacdo dos
professores, 0s ambientes formais e ndo formais de ensino e aprendizagem, suas
comunidades, os aspectos identitarios e os processos de afirmacdo étnico-cultural, realizadas

em diferentes estados da federacao, apontando a importancia dos temas ja epigrafados.

Os critérios para selecdo das Teses e DissertacOes referenciadas consideraram a
similaridade com os temas propostos e objetivos desse Projeto de Pesquisa e construcdo da
Tese, realizadas no Estado de Roraima nos ultimos anos, tendo como abordagem
metodologica as memorias dos sujeitos envolvidos, em géneros textuais narrativos e
processos de composicao autobiograficos, pois a relevancia do tema Percursos de resiliéncia e
identidade em historias, memorias e experiéncias de alfabetizadores(as) indigenas em
Roraima, sobretudo a necessidade de estudad-lo na perspectiva historico-cultural desses
sujeitos que se narram, rememorando sua existéncia, que se percebem como construtores da
prépria historia e de experiéncias que revelam seus saberes, seus construtos, que reflitam sua
identidade, mas acima de tudo, que guardem nas esperancas do futuro, as certezas do serfazer
docente como possibilidade de concretiza¢do dos anseios mais intimos.
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4 CONSTRUCOES METODOLOGICAS

Pesquisar é produzir, é criar, e toda criacdo é uma atividade estética.

Pesquisar é, portanto, uma atividade estética criadora. N&o se limita a reproduzir
fatos ou impressdes vividas, mas cria hovas imagens e a¢des, novos conceitos e
explicagbes para a realidade. E, criar ndo é um ato magico, sequer tranquilo. E um
complexo processo em que aspectos da realidade s@o deslocados de uma infinidade
de possiveis... combinados e reorganizados, surpreendendo muitas vezes o proprio
autor em sua suposta fixidez e previsibilidade de saberes.

(VYGOTSKY, 1994 apud COLELO, 2003).

As pesquisas em Educacdo guardam na década de 1980 um periodo de “eclosdo nos
estudos que se preocuparam em trazer para a cena das investigagdes educacionais as relagdes
engendradas para além dos ambientes formais de ensino”, os estudos qualitativos
despontaram sobre os quantitativos, destacando-se também, nesse mesmo tempo, a
compreensdo de que a pessoa do professor em sua atuacdo na educacdo, enquanto pratica
social permanente, suscitariam a atencdo de inimeros pesquisadores. Esses aspectos foram,
sem duvidas, relevantes para que o investigador em Educacdo ultrapassasse sua visdo de
pesquisa alicercada em campos extremamente experimentais (PINEAU, 2006).

Assim sendo, Névoa (1992) revela que a pesquisa com sujeitos, centrada nas suas
historias de vida em seus percursos espacotemporais e as mudancas dela ocasionada, permitiu

que fossem consideradas:

[...], como préticas multiformes de ensaio de construcdo de sentido por meio de fatos
temporais vividos pessoalmente. Praticas existenciais de pesquisa-agéo-formacéo,
nas fronteiras das organizacfes, disciplinas cientificas e técnicas do trabalho. [...]
(BUENO, 2016, apud FREITAS, 2017, p. 36).

E dessas dinamicas iniciais, outras de fundo utdpico, porém vitais a assuncdo do
método nas ciéncias sociais, formaram-se redes, depois associa¢des que, combinando
encontros e producdes, abriram os anos de 1990 como periodo de fundagdo dessas praticas
investigativas, quer de cunho social, as Narrativas da Historia Oral, quer nas singularidades

das Narrativas Autobiogréaficas adentram ao universo conceitual.

Utilizou-se como metodologia nessa pesquisa a autobiografia, tendo como corpus
memoriais de formacao de trés docentes egressos, dez experiéncias pedagogicas em narrativas
autobiogréaficas de académicos em formacédo e participantes do PIBID Diversidade no Sub-

Projeto Alfabetizacdo e Letramentos, pertencentes ao Curso de Licenciatura Intercultural do
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Instituto Insikiran da Universidade Federal de Roraima, nos quais foram descritas e refletidas
suas trajetorias individuais e grupais, os conflitos gerados entre as propostas da educacao
escolar vivenciadas no passado e a educacdo na perspectiva intercultural, apreendida no
processo de autoformacdo, especifica e diferenciada, nas interferéncias das praticas

pedagogicas desenvolvidas no cotidiano das escolascomunidades indigenas.

Atentos aos objetivos propostos inicialmente no projeto, as préaticas investigativas
suscitaram questBes que nortearam as pesquisas bibliografica e de campo e, imbuidos pelas
memorias como fontes cientificas, aliados as certezas de que esses sujeitosautores se
constituiram historicamente e fortaleceram-se com as historias do passado e construgdes do

presente.

Encontrou-se no estudo narrativoreflexivo sobre a constituicdo identitaria pessoal e
profissional dos docentes indigenas a descri¢do das experiéncias e praticas vivenciadas que se
constituiram em suas bases tedricas, no processo que envolveram os momentosespacos desde
a alfabetizacdo a formacdo superior, e para que 0s objetivos pudessem ser visualizados

também pelos sujeitos que se narraram, visou-se responder as seguintes questdes:

Como aconteceu o processo de alfabetizacdo desses sujeitosautores indigenas que
atuaram/atuam nas Escolas das comunidades indigenas em Roraima, em processo de

formagé&o ou egressos do curso de Licenciatura Intercultural?

De que forma esses processos de alfabetizacdo interferiram/interferem na préatica

pedagdgica desses professores alfabetizadores ao fundamentar seu fazer docente?

O que possibilitou a construcdo/transformacao do processo de assuncao/reafirmacao
identitaria na Educacdo Escolar Indigena e como foram/séo formados esses profissionais para
desenvolver e apropriarem-se dos fazeres pedagogicos que revelam essa identidade étnica,

que suscita conquistas para as futuras geragoes?

Nessa perspectiva, 0 corpus da pesquisa se constituiu por textos elaborados e
formatados pelos participantes de um grupo referéncia, pesquisadoresautores, composto por
trés académicos egressos ja identificados em seus textos memoriais, apresentados como TCC
e dez académicos em formacdo da/na Licenciatura Intercultural do Instituto Insikiran da
UFRR, cujas producdes textuais refletem as praticas pedagogicas que desenvolveram em suas
respectivas comunidadesescolas, nas quais foi possivel perceber a constituicdo identitaria
desses docentes a partir de suas memorias individuais, sociais e profissionais, nos Memoriais

de Formacéo elaborados como Trabalhos de Conclusédo de Curso, devidamente apresentados e
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aprovados em consonéncia com as exigéncias do projeto Pedagdgico, arquivados no Centro
de Documentacdo — CEDOC do Insikiran/UFRR, devidamente autorizadas as publiciza¢oes
nos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE e Autorizacdo para utilizacdo do
uso de imagem/depoimento, que constam dos anexos desse textotese, e identificados nos
questionarios aplicados durante a realizacdo dos encontros presenciais do grupo reflexdo,
formado a partir dos sujeitos pesquisadoresnarradores, que apresentaram suas narrativas e
experiéncias no decurso do Estagio Curricular Supervisionado, somando-se em dez textos em

que expuseram suas vidasformacdes no curso de Licenciatura Intercultural da UFRR.

Na consecucdo dos objetivos pautados, realizou-se a propositura de construcdo das
Narrativas Autobiogréaficas aos académicos em formacdo, participantes do Grupo de pesquisa
Alfabetizacdo e Letramentos do PIBID Diversidade, como possibilidade de narrarem suas
experiéncias de alfabetizacdo desenvolvidas a partir de conhecimentos construidos em
praticas pedagogicas visando a alfabetizacdo dos alunos nos anos iniciais do ensino
fundamental nas escolascomunidades indigenas, momentos em que exerceram a profissdo
docente sempre considerando as especificidades de cada realidade, como se objetivou

incialmente no projeto de pesquisa, como se relata a seguir.

Em 2014, com a publicacdo do Edital e selecdo dos bolsistas do PIBID Diversidade,
formou-se um grupo que compds-se, inicialmente, por 20 (vinte) pessoas, dentre as quais
estavam 18 (dezoito) académicos em formacdo e 02 (duas) supervisoras, todas professoras
também egressas da Licenciatura Intercultural, professoras Idelvania Rodrigues de Oliveira e

Joselenilda da Cruz Cadete, sendo em 2016, substituida pela professora Adine Ramos.

Em encontros periodicos agendados previamente no Calendario do Curso, o grupo
reunia-se todas as quartas-feiras durante os Semestres letivos presenciais, nos tempos
Universitarios, quando realizavam-se as leituras e orientacfes para a elaboracdo e execucgdo
dos Planos de Trabalho individual que seriam desenvolvidos nas escolascomunidades onde os

académicos exerceram suas fungdes profissionais, nos tempos comunitarios.

No ano seguinte, em 2015, com o ingresso no Curso de Pds-Graduagdo em Educacéo
pela selecdo de doutorado, convénio firmado entre a UFJF/UFRR/IFRR, ponderou-se sobre as
possibilidades do grupo de académicos tornar-se também participantes do processo de
pesquisa e compusessem o0 grupo de reflexdo para producdo das suas Narrativas
Autobiogréficas, quando em convite feito num dos encontros, 14 (quatorze) participantes

demonstraram interesse em participar do Grupo referéncia para a pesquisa.
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O primeiro momento da pesquisa de campo visou a formacgéo desse grupo referéncia,
quando foi apresentado o Projeto de Pesquisa para doutoramento, seus objetivos,
metodologias e justificativas, avaliando sua exequibilidade a partir da identificacdo de quem
seriam 0s participantes, visto que tratava-se do grupo Alfabetizacdo e Letramentos do PIBID

Diversidade, sob a coordenagdo da doutoranda.

Em momentos distintos para composicao textual e posterior reflexdes, foi possibilitado
ao grupo leituras de textos sobre as constituicdes identitarias mnemonicas, para compreensao
dos conceitos que imbricar-se-iam nos textos produzidos, como memoaria social e individual
(JO GONDAR; LE GOFF, 1990), revelando a identidade étnica, a interculturalidade
vivenciada nos processos de formacdo docente (FLEURI, 2003), os espagostempos em que
ocorreu a educacdo indigena em seus ambientes aprendentes (CORREA, 2009;
NASCIMENTO, 2008), além da reflexdo sobre os processos de educacdo escolar indigena,
quando vivenciaram as praticas de alfabetizacdo e letramentos enquanto alunos e agora como
professores, na analise das préaticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolascomunidades em
que atuam, revelando seus percursos de acdoreflexdoacdo, saberesfazeres que desvelaram

suas vidas pessoal e profissional.

Foram também propostas oficinas teoérico-pedagdgicas para apresentagdo dos
conceitos e concepgdes que engendrariam as pesquisas € as a¢des dos docentes em formacéo e
também para discussdes sobre temas trazidos pelos sujeitosparticipantes como a
Alfabetizacdo linguistica, contando com a participacdo da professora colaboradora Maria
Leogete Joca da Costa, em palestras e relatos sobre o percurso histérico conceitual dos

métodos de alfabetizagdo.

Posteriormente, foi abordado o tema sobre a Alfabetizacdo matematica da crianca a
partir da construcdo dos conceitos l6gico-matematicos, ensejando a construcdo de recursos
didaticopedagogicos para utilizacdo durante as praticas de estadgio e producdo dos textos
mnemonicos, recordando sobre as vivéncias de alfabetizacdo dos  sujeitos
pesquisadoresnarradores, em seus percursos pessoais de alfabetizacdo, narrando-se e
refletindo sobre como foram alfabetizados e em como estdo propondo essa constituicdo aos

educandos nas comunidadesescolas indigenas, nas quais vivenciam a pratica docente.

Nas leituras coletivas dos textos, realizou-se a apresentagdo de autores que
fundamentariam a pesquisa e praticas na confeccdo de recursos didaticopedagogicos que
pudessem ser utilizados nas salas de aulas com seus agentesescolares, educandos,

professores, pais e gestores em suas comunidadesescolas. Realizou-se, com esses objetivos, a
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oficina com a participacdo do professor Araamuru Borges, do CEDUC/CAp, que possibilitou
a construcdo de recursos didaticos para a alfabetizacdo matematica, prevendo-se a utilizagéo

nas atividades pedagdgicas dos pesquisadoresnarradores, nas suas atuacoes.

Nos dialogos e discussdes sobre a constituicdo pessoal dos professores indigenas em
suas experiéncias de alfabetizagcdo, enquanto processo de aquisicdo do Sistema de Escrita
Alfabética e todos os momentos, métodos e estratégias pedagdgicas adotadas quando foram
sujeitosalunos e em como esses processos se fundiam com as praticas que agora proporiam
enquanto sujeitosdocentes, se constituiram em momentos de rememoracéo e reflexdo, em
como se compuseram como educandos nesses processos, identificando os momentos da
infancia, adolescéncia e idade adulta, considerando-se todos os espagostempos aprendentes,
suas vivéncias escolares e do modo como as experiéncias do passado influenciavam suas

atividades e escolhas pedagogicas no presente.

De forma analitica e reflexiva, aconteceram esses encontros em que se prop6s o
processo de construcdo dos textos autobiogréficos, quando lhes foi apresentado um roteiro,

para tessitura textual, em anexo.

Os momentos posteriores de orientacdo e acompanhamento aconteceram em encontros
individuais, presenciais ou por mensagens digitais, via email e whatsapp, de acordo com a

disponibilidade tecnolodgica de cada participante.

Muitas foram as formas encontradas para dar sequéncia a pesquisa e acompanhamento
das propostas pedagdgicas dos pesquisadoresdocentes, que seriam apresentadas e
implementadas em suas comunidadesescolas, pois os participantes residem fora do contexto
urbano, nas Terras indigenas, alguns em comunidades de dificil acesso, ndo dispondo dos
recursos tecnoldgicos de comunicagdo para serem orientados, sendo-lhes facultada a liberdade

e autonomia no processo de elaboracao dos textos.

Na sequéncia textual serdo evidenciados os detalhes e singularidades dessa producéo,
ressaltando que os espacgostempos de andlises e reflexdes do grupo, que se deram pela
mediacdo biografica das acOes reveladas pelo processo mnemonico, onde significados e
sentidos desvelados nos textos levaram a compreensdo de como acontece a Educacéo Escolar
Indigena em seus contextos especificos, suas experiéncias de alfabetizacdo concretizadas na
pratica docente, considerando sempre o desenvolvimento pessoal e profissional engquanto
instrumento de assuncdo e reafirmagdo identitaria, na autoheteroecoformacdo dos

participantes.
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Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, na medida em que foram analisados 0s
dinamismos da vida dos professores indigenas e alfabetizadores, apreendidos na leitura dos
seus Memoriais de formacdo e Narrativas autobiograficas, elegeram-se as categorias para
apresentacdo no textotese, de acordo com o0s conceitos apresentados nos capitulos, na

abordagem textual e identificados nos registros escritos pelos autoresnarradores.

Estiveram em foco de investigacdo os significadossentidos identitarios (imagens e
autoimagens) dos participantes sobre si e sobre os outros, suas motivacdes nas escolhas e
valores considerados na adocao da profissdo docente, as aspiracOes e desejos que revelaram
subjetivacéo, e outros elementos constitutivos de condigdes e circunstancias para a formagao
docente e as préticas de alfabetizacdo indigena como reflexos da ressignificacdo, assuncao e

reafirmacéo étnica.

A descricdo dos processos constitutivos presentes nas memaorias dos sujeitos revelou-

se por meio das narrativas que

[...] constituem uma das praticas discursivas mais importantes. Elas contam histdrias
sobre n6s e 0 mundo que nos ajudam a dar sentido, ordem as coisas do mundo e a
estabilizar e fixar nosso eu. O poder de narrar esta estreitamente ligado a producéo
de nossas identidades sociais (SILVA, 1996, p. 176).

O levantamento de dados se deu, inicialmente, com o exame de documentos e
registros histdricos levantados nos acervos documentais e arquivos publicos, censos
demogréficos (IBGE, DSEI), como também nos centros de documentacdo das instituigdes

ligadas ao processo de implementacdo da Educacédo Escolar Indigena (CEDOC, DIEEI).

A definicdo dos participantes deveu-se ao critério de inclusdo dos professores egressos
do Curso de Licenciatura Intercultural do Instituto Insikiran e sua producgéo dos Trabalhos de
Conclusdo do Curso no género Memorial de Formacdo, definido no Projeto Pedagodgico do
Curso, tendo sido escolhidos os trés Unicos textos com essa formatacdo, cujos autores,
identificados como sujeitosautores, com seus nomes de registro indigena - RANI®, ou como
se autonomearem nos textos, Aniké pa, Macuxi do Lavrado e Turuka, reconhecidos por sua

caracterizacdo de nascimento e pertencimento étnico, como revelados nos Memoriais.

Os demais participantes, dez académicos em formagdo no Curso de Licenciatura

Intercultural do Instituto Insikiran, foram escolhidos pelo critério de inclusdo considerando a

% Registro Administrativo d e Nascimento Indigena, documento emitido pela FUNAI para indigenas que se auto
afirmam e identificam-se etnicamente.
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participacdo no Grupo de Pesquisa do PIBID Diversidade Alfabetizagdo e Letramentos, que
aceitaram participar da pesquisa, pela producéo e apresentacdo dos Trabalhos de Concluséo
do Curso, ocorridas no decurso da pesquisa e elaboracdo da Tese, onde descreveram suas
praticas pedagogicas e experiéncias de alfabetizacdo pautadas nos Planos de Trabalho do
PIBID Diversidade, desenvolvidos nas escolascomunidades, durante o Estégio
Supervisionado, independente da area de habilitacdo ou pertencimento étnico. Nesses textos
revelaram as singularidades e especificidades dos processos de alfabetizacdo vivenciados nas
diferentes realidades monolingue/bilingue. A identidade dos referidos sujeitos participantes
estdo reveladas pelos nomes com que se auto identificaram e constam no RANI, e também

pelos nomes das suas comunicadas de origem, como retratados nos textos autobiogréaficos.

Os instrumentos utilizados para identificacdo dos participantes e levantamento de
dados foram o questionario semiestruturado, anexo B, com questdes abertas e cujas respostas
suscitam dados pessoais, filiacdo, pertencimento étnico, area de atuacdo, habilitacdo
profissional, elementos significativos para a producéo textual, e seus textosmemarias, com 0s
quais se autodeclararam docentes indigenas e apresentaram como TCC ao curso de

Licenciatura Intercultural.

Para a construgdo e tessitura dos textos narrativos autobiogréficos, considerando a
proposta de andlise e reflexdo do grupo referéncia, elencou-se sugestdes que pudessem
contribuir para a rememoracdo das vivéncias em diferentes periodos da vida: nascimento,
parentesco, infancia, educacdo indigena em ambientes aprendentes, referéncias pessoais, 0
processo de escolarizacdo/alfabetizacdo, momentos de decisdo pessoal e profissional,
singularidades dos percursos vivenciados que julgassem importante revelar, a partir do
exercicio mnemdnico subjetivo, considerando-se os silenciamentos que devem ser respeitados
em todo o discurso textual e registro das acBes que os compdem, comportamentos em
situacOes vivenciadas na familia, na comunidade, na escola e na participacdo dos movimentos
sociais. Todos esses aspectos foram suscitados em questfes no Roteiro para a construgcdo das

Narrativas Autobiograficas, anexo D.

O exame de documentos/textos que apresentavam registros da trajetoria,
participacdo/atuacdo das Organiza¢Bes Indigenas nos movimentos sociais, construtos
historicos das comunidades e escolas de atuacdo dos sujeitos, dados etnograficos registrados
em textos pablicos e em pesquisas anteriormente realizadas, foi realizado no Centro de
documentacdo do Insikiran - CEDOC, em toda producdo existente e disponivel a qualquer

pesquisador.



125

Conforme a exposi¢do na justificativa e metodologia expostas no Projeto de Pesquisa
inicial, os critérios para a inclusdo dos professores alfabetizadores consideravam o ser docente
indigena em formacgdo ou egresso do Curso de Licenciatura Intercultural, independente da
area de habilitacdo ou pertencimento étnico, ter atuado/estar atuando nos anos iniciais da
educacdo basica, ter sido/ser participante do PIBID Diversidade, ter atuado ou estar atuando
nos movimentos sociais indigenas em Roraima, e ter se disponibilizado/aceito participar dessa
pesquisa cientifica. Compreendendo que as demandas das comunidades indigenas de origem
ou atuacdo docente, suscitam responsabilidades do serfazer pedagdgico, enquanto pratica de
ressignificacdo e reafirmacdo identitaria, a Narrativa final apresenta a rememoracéo realizada
pelos sujeitosparticipantes em seus textos, dos espacosmomentostempos que se constituiram
desde a década de 1970 no estado de Roraima, descrevendo as distintas realidades do

processo de aquisicdo do sistema de escrita alfabético, independente do pertencimento étnico.

As perspectivas do serdocente indigena estdo narradas em suas significacdes coletivas
e individuais, nas revelag6es dos grupos que mantiveram a lingua indigena como materna, por
inimeros fatores e aspectos, nos grupos que tém a lingua portuguesa como a constitutiva da
sua identidade linguistica, salientando-se que, todos os grupos na atualidade buscam
afirmarem-se linguisticamente num processo de reconstrucdo, revitalizacdo e reafirmacao
identitaria. Ao narrarem seus processos de formacdo e atuacdo docente, num continuo de
acaoreflexdoacdo, o grupo referéncia pautou-se nas memdrias que guardam em si mesmos,
nas certezas de pertencimento, nas formas encontradas para assun¢do social, nas escolhas
pessoais realizadas em consideracdo ao coletivo indigena, nas reafirmacGes encontradas nas

praticas pedagdgicas em que se assentam o serfazerdocente na atualidade.

Indiciados os trés Memoriais de formacéo apresentados como Trabalho de Conclusao
de Curso no Insikiran dos académicos egressos, professores Fausto da Silva Manduldo,
Natalina Messias e Rosilda da Silva, adotou-se na leitura, a reconstrucdo narrativa dos
diferentes momentos de constituicdo daqueles sujeitos que realizaram 0s primeiros processos
de alfabetizacdo nas escolas indigenas em Roraima, buscou-se conhecer as diferentes
circunstancias e condicdes em que aconteceram, a escolha da profissdo, a formacdo e
habilitacdo desses professores indigenas, intentou-se desvendar o processo de
construcdo/assuncdo e (re) afirmacdo da identidade étnica nas experiéncias do passado
historico e de que forma transcenderam esses sentimentos para suas praticas pedagogicas

atuais, bem como compreender como pensam os processos de alfabetizagéo na atualidade.
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Na mesma perspectiva, procedeu-se com as Narrativas autobiograficas apresentadas
pelo grupo de académicos em formagéo, bolsistas que compuseram o grupo de Alfabetizacdo
e Letramentos do PIBID Diversidade, identificando-se as pesquisas realizadas durante a
formacdo por esses docentes no exercicio da profissdo, considerando-se as circunstancias,
condigdes e desafios socioeducacionais, politicos e culturais da Educacdo Escolar Indigena
em Roraima na atualidade e de que forma se sentem ao pensar a assuncdo e reafirmacao

identitaria das geracdes futuras, que ora séo alfabetizados por esses sujeitosautores.

Ao realizar as pesquisas, 0os académicos avaliaram as realidades distintas em que
visavam desenvolver suas propostas de trabalho e TCC, visto que seria necessario ter a
aprovacao das liderancas das comunidades, apresentarem-se como académicospesquisadores,
visto que ja desenvolviam as atividades de docéncia, para entdo buscarem as constituicdes
mnemaonicas dos textos, pois nas comunidades indigenas em Roraima, memdria e historia se
confundem, a histdria se refere a histdria do grupo e é transmitida pela oralidade a partir das
memorias dos velhos. Por meio dessas buscam legitimar o passado e afirmar suas tradigdes e
crencgas, evocam sentimentos, ideias e simbolos que externalizam seus valores, qualidades e
assumem-se em suas diversidades, praticas tradicionais entre esses sujeitosnarradores de

historias.

Os percursos narrados pelos docentes indigenas foram sendo entrelacados a tese na
medida em que o estreitamento tematico foi trazido a Narrativa final pelo sumério proposto,
no construto textual a que se prop6s como objetivo da pesquisa. A narrativa constituiu-se
pelos espacostempos historicos que retrataram o0s processos de colonizacdo do estado de
Roraima, dos embates entre as populagdes nativas e demais precursores nesse processo, bem
como das relagfes socioculturais que se estabeleceram, advindas da interculturalidade

vivenciada por esses sujeitos.

A sequéncia narrada respeitou a proposta de construcdo do sumario, considerando 0s
conceitos tedricos apresentados e que fundamentaram a pesquisatese, nas rememoracfes
identificadas nos respectivos textos sobre a educacdo escolar proposta aos indigenas, as
conquistas legislacionais advindas das reinvindicagbes dos movimentos sociais que se
solidificaram nas realidades histéricas, das propostas de educagdo escolar indigena adotadas
pelo sistema educacional no estado de Roraima, seus percursos e percal¢os na conducdo da
implementacdo, das conquistas promovidas pela formacéo/habilitacdo especifica e
diferenciada na Licenciatura Intercultural, das imposi¢des, perdas e conquistas societarias

vivenciadas no decurso do tempo apresentado nos textos pelos autores, nas singularidades das



127

praticas pedagogicas adotadas nos tempos pretéritos e presentes referentes a alfabetizacéo, nas
perspectivas de letramentos, e por fim, na assuncdo/reafirmacdo da identidade étnica, nutridas

pelos sujeitosautores para si e pensada para as geracdes futuras.

Inobstante, a construcdo metodoldgica em seus fundamentos teodricos, pressup6s a
reflexdo sobre formacao dos docentes indigenas, suscitando a constitui¢do identitaria proposta
em Passeggi (2001), buscando apropriar-se das praticas pedagOgicas a partir de uma
vigilancia tedrica e metodologica com a qual se pudesse fazer uma aproximacdo da
abordagem biografica fundamentada em Josso, (1988, 2004); No6voa (2002); Pineau (1988,
2004, 2006), Tardif (2001; 2002), Marques (2003; 2008), Ferrarotti (1988), Bourdieu (1992),
Colello (2003), Soares (1995; 1998), dentre outros autores com 0s quais se estabeleceu um

dialogo, que consubstanciou todos os momentos de construcao dessa pesquisatese.

Os conceitos e concepcdes historicamente construidos, assim como os tedricos que 0s
fundamentam, que se fizeram necessarios ao processo de narracdo e presentes em cada
textovida que compds a narrativa final dos sujeitosautores, estdo apresentados e foram
identificados nos Memoriais, nas Narrativas autobiograficas e, elencados por critérios
constitutivos nas vidas que foram sendo reveladas, desveladas e traduziram-se nas palavras

que compdem essa escrita.
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5 PERCURSOS DE ALFABETIZACAO EM TRAJETORIAS DE IDENTIDADE

A escolha pela profisséo de professor estd muito relacionada com o percurso
individual de cada ser, uns escolhem por falta de outras opc@es, outros por
vocagao, outros para sanar dificuldades financeiras. A imagem confusa
absorvida socialmente e transmitida para as pessoas, a respeito do
professor, de certa forma, impossibilita que o individuo escolha
conscientemente esta profissdo. Algumas pesquisas nos dizem (e podemos
tentar isso conosco mesmos) que 0s professores que Nos marcaram para o
resto de nossas vidas, além de serem competentes em suas areas de
conhecimento, foram aqueles que incentivaram a pesquisa; abriram nossas
cabecas para outros campos, outras ciéncias, outras visées de mundo; nos
ajudaram a aprender a ser criticos, criativos, exploradores da imaginacao;
manifestaram respeito aos alunos, interesse e preocupacao por eles,
disponibilidade em atendé-los, resolver-lhes as ddvidas, orienta-los em
decisBes profissionais; demonstraram honestidade intelectual, coeréncia
entre o discurso de aula e sua acdo, amizade; enfim, aspectos marcantes
relacionados a convivéncia humana em sala de aula.

(MASETTO, 2003).

A formacdo docente na atualidade apresenta-se como desafio para aqueles que
acreditam na Educagédo Escolar como instrumento de transformacéo social (FREIRE, 1994),
como possibilidade para que sujeitos assumam o destino das proprias vidas em identidades
subjetivas e coletivas e que reflitam-se nessa atuacdo, que a assumam com a autonomia
daqueles que mantém-se ancorados na Historia viva, como forma de rever o passado e
propor/compor e se dispor a construcdo do futuro, como asseveram Marques e Marques
(2003):

O reconhecimento do outro como protagonista do teatro da vida constitui o vetor da
mudanca de paradigma. O reconhecimento e o respeito pela diversidade é mais do
que um simples ato de tolerancia, é a afirmagdo de que a vida se amplia e se
enriquece na pluralidade [...] Articular na formacao dos professores o saber fazer e o
saber pensar para que tenhamos uma pratica inovadora, na qual os professores
devem saber compreender o seu fazer e, assim, saber fazer mais do que saber
transmitir o conhecimento escolar acumulado (MARQUES; MARQUES, 2003,
p.35, grifo nosso).

Ao0s sujeitos que buscam o saberfazer essa Educacdo que reafirma a vida, tém sido
disponibilizadas vivéncias e informacdes tecnoldgicas, que suscitam interpretacdes de como
ser/ter/agir e interagir no dia a dia das salas de aula, exigindo, nesse sentido, que 0s cursos
que propdem a formacgdo docente, em suas diversas areas de atuagdo, nas Licenciaturas e pos-
graduacdo, adequem suas praxis e repensem suas propostas pedagogicas, teoricas e praticas,
visando a que os sujeitosagentes em formacdo, em suas acOes, possibilitem aos alunos,
desenvolver habilidades logicas do pensamento e linguagem, que promovam a alfabetizagédo
em suas multiplas possibilidades de letramentos, nas diversas areas do conhecimento humano,

ou seja, que visem as trocas de experiéncias com seus pares, direcionando reflexdes para a
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questdo das relagdes entre o conhecimento construido na escola e as necessidades humanas,
que envolvam os processos de ensinoaprendizagem na construcdo dos conceitos necessarios

ao desenvolvimento pleno como cidadaos e garantam sua atuacdo na sociedade.

O estado de Roraima tem sido um dos percussores nas conquistas da Educacdo Escolar
Indigena — EEI especifica e diferenciada, apresentando nesses ultimos vinte anos grandes
avangos em termos legais como também nas experiéncias de formacdo de professores
indigenas, incluindo a expansao de escolas nas comunidades, a gestdo escolar participativa, 0s
processos de selecdo de professores indigenas, dentre outras formas significativas, onde se
inclui o ingresso e permanéncia no ensino superior, nos cursos presenciais oferecidos pelas
Instituicdes de Ensino Superior locais, outros na modalidade da EaD — Educacdo a Distancia,

ofertados por Institui¢fes de outros estados da Federacao.

O ultimo censo apresentado sobre a demografia do estado de Roraima aponta para
uma populagdo indigena de aproximadamente 49.637%’ mil pessoas, falantes de
aproximadamente treze linguas distintas. As linguas faladas estdo vinculadas aos troncos
Karib, Aruak e a lingua Yanomami, sendo esta formada por varias outras, Sanuma, Ninam,
Yanomae, Ajarani e Yanomami, ndo pertencendo a nenhum tronco linguistico indigena da

América do Sul, sendo considerada totalmente isolada.

As linguas do troco linguistico Karib em Roraima pertencem aos povos Makuxi,
M’ekuana (Maiongong/Makiritare), Taurepang, Waiwai, Patamona, Sapara, Ingaricd e

Aimiri-atroari. Segundo Rodrigues, a familia Karib é:

[...] € uma das designages pelas quais foi conhecido um povo indigena que ocupou,
nos séculos passados, grande parte da costa do norte da América do Sul e as
pequenas Antilhas, estendendo ao norte da foz do Amazonas, passando pela Guiana
Francesa. O maior nimero de linguas desta familia no Brasil se encontra ao norte do
Amazonas, Amapa, norte do Pard, em Roraima e no Amazonas, entre 0S rios
Nhamundé e Negro (RODRIGUES apud SANTOS, 2017, p. 72).

Nas reflexdes de Turuka, sobre as realidades vivenciadas pelos diversos povos
indigenas do Brasil, depreende-se a necessidade de compreender os processos semelhantes de
reafirmacdo das identidades linguisticas, por meio de propostas pedagdgicas que contemplem

0 desejo dos seus falantes:

Para o professor Mario Cordeiro, do povo Poyanawa, no Acre, atualmente a lingua é
um documento, ele ja ndo falava, tinha vergonha. O seu velho pai ainda falava, hoje

" IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — 2013.



130

sabe falar sabe ensinar muitas coisas para as meninadas j& tem sua lingua escrita no
papel, mesmo que tem alguns erros para consertar (RCNEI, 1998, p. 120). Os
macuxi estdo no mesmo processo [...] (TURUKA, 2010).

Diante dessas realidades linguisticas e encerrando esse topico, suscitamos Lopes da
Silva apud Freitas (2017) ressaltando-se que a implantacdo de uma educacéo escolar indigena
diferenciada constitui-se num projeto societario de certo modo arrojado e inédito, que deve
ser amadurecido quanto a seus principios e fundamentos, visto que j& se dispde de amparo
legal e institucional, e as posturas étnico culturais dos povos que habitam esse espagotempo,
em suas expressivas organizacOes indigenas locais e regionais, assumiram-se resilientes

representantes desses anseios, em todo o estado de Roraima.
5.1 MARCAS HISTORICAS DA RESILIENCIA INDIGENA EM RORAIMA

Quando se cogita identificar um projeto societario em que estejam envolvidos
interesses de distintos grupos indigenas, em que se busque reconhecer nessa pluralidade as
herancas passadas e o0s anseios futuros, as expectativas de continuidade historica numa
perspectiva autbnoma, € preciso considerar que muitas vidas ja se empenharam nessa luta,
muitos esfor¢cos foram empreendidos no sentido de assumir o protagonismo da Educacéo
Escolar Indigena e, nesse afa, liderancas, professores e comunidades se posicionaram diante
do Estado para alcancar uma formacao superior especifica e diferenciada que contemplasse a
interculturalidade em seu fundamento, visando ao fortalecimento cultural das
comunidadesescolas indigenas no atual estado de Roraima, como nos revelam as memarias de

Aniké’pa:

Os anos seguintes foram marcados por muitas disputas dentro do érgdo gestor
central, mais particularmente na Divisdo de Educacdo Indigena, essas divergéncias
eram produzidas pelo ciime da gestdo atual, esse processo de gestdo que afirmo esta
acontecendo como fruto de uma gestdo compartilhada com todos os tuxauas
independendo de que organizagdo indigena, contra ou a favor desta gestdo, pois
busco na unidade o sindnimo de ideal para todos nés indigenas e povos indigenas, o
principio da minha gestdo tem dois pilares de firmagdo em ser, participativa e
democrética [...] A participacéo é o primeiro pilar da gestdo da Divisdo de Educacao
Indigena, com a colaboracdo dos tuxauas, das liderangas, e todas as organizacfes
indigenas, e o0 segundo pilar sem duvida é a democracia, porque ougo todos sem
exce¢do aos opositores, aos da situacdo, aos governistas, aos favoraveis, 0s quais sao
importantes para o fortalecimento do ensino nas nossas escolas, e oferecer os
instrumentos e as ferramentas para imprimir cada vez mais qualidade na formacéo
bésica dos nossos educandos, 0 que gera e cria muitas insatisfaces por parte das
comunidades. Quando os professores comecam a ter uma outra postura de trabalho
diferente das tradicionais da educacdo reprodutivista, essas situagfes foram
amenizadas quando as comunidades indigenas perceberam que o projeto politico
pedagdgico das escolas ndo € somente uma obrigacdo do professor, e sim uma
ferramenta construida por todos os individuos (ANIKE PA, 2010).
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No passado recente, a Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima - OPIRR,
representando seus pares e 0s povos Wapichana, Makuxi, Taurepang, Ingaricd, Ye’kuana e
Waiwai, encaminhou ao Conselho Nacional de Educacdo e a entidades nacionais e
internacionais, um documento reivindicatério que ficou conhecido como Carta de Canauanin,
construida durante a Assembleia de professores na comunidade de Canauanin, no municipio
do Canta, expressando o desejo desses povos ao ingresso no Ensino Superior, suscitando o
cumprimento da legislagdo nacional em seus instrumentos: CF/1988, LDB 9.394/96,
Resolucdo 03/99, PNE/2001-2011 e o Parecer 010/2002, CNE, e outros infra legais, que
preveem a formacdo especifica e habilitacbes plenas para os professores indigenas
(FREITAS, 2017).

Como resultado dessas reivindicacGes, foi criado o Ndcleo Insikiran de Educacgéo
Superior Indigena na Universidade Federal de Roraima, propondo o Projeto Politico
Pedagogico para implementacdo do Curso de Licenciatura Intercultural, como assevera

Freitas:

O Insikiran além de ser uma unidade académica e administrativa da UFRR,
ultrapassa as fronteiras universitarias e assume a sua funcdo social e politica de
apoio a0 movimento indigena, ja que é resultado da luta histérica desses povos.
Surge ai 0 embrido de uma universidade indigena que cria cursos especificos para os
povos indigenas (FREITAS, 2017, p. 77).

O processo de construcdo desse Espaco Intercultural na UFRR, transformado em
Instituto Insikiran de Educacao Superior Indigena guarda vidas e nomes memoraveis, pessoas
que dedicaram-se a concretizacdo desse ideal sdciopedagdgico, que transformaram-se em
referéncias de trajetorias docentes para os académicos e como exemplos de vida para os
companheiros de jornada. O Insikiran abriga na atualidade trés Cursos superiores, a saber, da
Licenciatura Intercultural, de Gestdo Territorial Indigena e de Gestdo em Salde Coletiva
Indigena, concretizando a formacdo de profissionais engajados com as lutas e movimentos

indigenas, compromissados com a histdria dos povos que representam.

Nesse percurso de concretizacéo, buscou-se a construcdo desse Espagotempo onde se
pudesse abrigar os guerreiros da Educacdo Escolar Indigena, para a implementacdo de cursos
com propostas pedagodgicas consistentes, ancoradas na reflexdo historica da opressao
vivenciada por esses sujeitosatores, demandadas pelos movimentos sociais e que foram
transformadas em Temas Contextuais, a partir de componentes curriculares que fundamentam

uma Base educacional, pautada nas necessidades reais do professorado indigena.
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Foram considerados 0s contextos socio, ambiental, bioldgico, econdmico e cultural
dos povos que se representariam nesse Espaco, nas habilitagcbes que fizeram e fazem da
Licenciatura Intercultural um curso especifico e diferenciado, onde foram e estdo sendo
formados o0s sujeitosparticipantes dessa pesquisatese, 0s docentes que realizaram as
atividades pedagogicas fundamentadas na formagdo de um professor, pesquisador, intelectual
reflexivo que propdem suas a¢Bes pautadas no cotidiano das escolascomunidades indigenas,
destinando-lhes tempo de vida e reflexdes, visto que o Curso concretiza-se na Pedagogia da
Alternancia, em tempos na Universidade e tempos na Comunidade, compondo-se da analise
dessas relagdes tedrico-praticas como possibilidades de construcdo do saberfazer docente,
como preceitua Tardif:

Os saberes dos professores devem ser compreendidos em intima relacdo com o
trabalho deles na escola e na sala de aula. [...] Isso significa que as relacdes dos
professores com os saberes nunca sao relagBes estritamente cognitivas: sdo relagdes
mediadas pelo trabalho que lhes fornece principios para enfrentar e solucionar
situacBes cotidianas (TARDIF apud TOZETO, 2009, p. 5).

O processo de ensinoaprendizagem exige um profissional dedicado, presente,
analitico, critico, que compreenda-se como mediador entre 0 conhecimento construido e o
sujeito a quem se destina, em cuja tarefa de ensinaraprender, torne-se um aprendedor, 0
educador que n&o deixar de analisar e avaliar constantemente suas a¢es, compreendendo que
é na reflexdo da propria acdo (SHON,2000), que se constroi e reconstrdi, que seja sabedor,
que sua pratica reflita o seu saber e este seja o reflexo daquela, fundamentando trabalho e
pesquisa, saberes e praticas, visando ao intelectual critico. Entdo, cabera ao docente indigena

construir-se, tornar-se competente, o que para de Libaneo, requer aprender a pensar:

A apropriagdo teorica da realidade implica o desenvolvimento dos processos do
pensar em relacdo aos contelidos. Sabe-se que sdo consideraveis as deficiéncias do
professorado em relagéo ao aprender a pensar, de modo que eles proprios necessitam
dominar estratégias de pensar e de pensar sobre o proprio pensar (LIBANEO apud
TOZETO, 2009, p. 54).

Muitos ainda serdo os desafios para a concretizacdo da formacdo docente pautada nas
propostas teoricas apresentadas, considerando que somos todos projetos inacabados (FREIRE,
1992), em constante processo de construcdo, nossa atuacdo no mundo depende dos papéis que
ousamos representar no palco da vida, dos objetivos que nos movem, dos
conhecimentossaberes construidos em suas multiplas dimensdes, dos fazeres advindos dessa

construcao.

Nesse sentido, as memdrias do Macuxi do Lavrado demonstram que:
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O movimento indigena em Roraima, através da Organizacdo dos Professores
Indigenas de Roraima /OPIRR, se sobressaiu nas politicas publicas de educacdo
escolar indigena, depois de avangos significativos a exemplo da criagdo do Nucleo
de Educagdo Indigena/NEI na Secretaria de Estado da Educagdo de Roraima; ter o
primeiro indigena a assumir o NEI, o professor Euclides Pereira, Macuxi; ser o
primeiro dos estados da federacdo em ter os primeiros professores indigenas a
assumirem o gerenciamento das escolas indigenas, indicado ou eleito pelas suas
respectivas comunidades; a implantacdo do primeiro Curso Magistério Indigena; o
primeiro concurso publico especifico e diferenciado para professores indigenas e da
escolha e indicacdo do primeiro indigena a ocupar um cargo de Conselheiro, no
Conselho Estadual de Educacédo, o professor Enilton André da Silva, wapichana [...]
Percebe-se que paulatinamente o avango vem acontecendo num periodo de duas
décadas. E nessa continuidade de implementagdo dos arranjos da educacéo escolar
indigena em Roraima, fui indicado e eleito pela minha organizagdo, OPIRR, em
2007, para representar o segmento, dando continuidade ao trabalho iniciado em
2004 pelo professor Enilton André da Silva, no sentido de atender as demandas das
escolas indigenas [...] Est4 sendo uma escola para mim, porque, em cada processo
que recebi para emitir parecer o problema é peculiar, tenho que me desdobrar para
estudar o caso, cada caso constitui-se numa aprendizagem. Como conselheiro
representando o segmento indigena, ndo tenho foro privilegiado para somente
estudar processo referente & educagdo indigena. Ou tenho? [...] S&o construces a
partir de estudos, de processos de todos os géneros, instituicdes publicas e
particulares, da educacdo béasica a superior. 1sso exige seguranca e dominio de
conhecimento para garantir a fé pablica, daquilo que é emanado daquele colegiado
[...] Garanto que ndo tem sido facil, esta convivendo com a diversidade de ideias, de
pensamentos, de mundos, dos 11 (onze) conselheiros que compde aquela casa. Por
este motivo foi aprovado um Parecer de minha autoria assegurando uma reunido por
més para estudo de temas diversos definidos pelo colegiado, para que cada
conselheiro aprofunde seu conhecimento relativo aquela tematica, como descrito no
Parecer:

Il — Mérito

[...] E necesséario que os conselheiros diante do momento em que a convivéncia
humana se torna mais proxima pela forca dos meios de comunicagdo e ao mesmo
tempo torna-os mais distantes pela repulsdo da intolerancia a diferenca, é ébvio que
se tenha momentos para “discutir e sugerir reflexdes/acdes sobre as possibilidades
de os conselhos de educacdo contribuir para o exercicio de uma democracia”
(MACUXI DO LAVRADO, 2010).

Das posturas adotadas como Conselheiro de Educacdo do Estado de Roraima as
concepcdes apreendidas nas pesquisas, vivéncias na Coordenacdo da OPIRR, representante da
COPIAM, dentre outras funcfes assumidas pelo guerreiroindigena, suscita-se que é preciso
romper os paradigmas preconceituados pela sociedade e calcados na historia, visando
empreender acBes pedagégicas que ensejam a transformacdo dos processos de
ensinoaprendizagem, que oportunizem aos aprendizes a ampliagdo da leitura de mundo, que

possibilite dar sentido e significado as existéncias.

As tematicas abordadas nesta construgdo depreenderam-se das propostas pedagogicas
desenvolvidas pelos académicosdocentes e se encontram presentes na vida desses sujeitos
singulares, que na intimidade dos seus textos, desnudaram-se, traduziram-se e se propuseram

revelar, permitindo que suas memorias tornassem possivel o fundamento maior dessa
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Narrativa, cujos processos de ensinoaprendizagem evocam a alfabetizacdo e letramentos

indigenas no estado de Roraima.

Nas bases teoricas dos estudos realizados nos espacostempos de formacdo estdo as
concepcdes de ldentidade, Educacdo Escolar Indigena, Interculturalidade e Formacéo
Docente, apresentadas pelos autores com os quais mantivemos didlogos para construir esse
texto, nesses fundamentos sobre os quais as distintas realidades se fundiram em seresfazeres
revelados, vivenciados pelos sujeitos que se narraram, descreveram suas trajetorias e tornaram
possivel o compartilhamento de ideias, de vidas, de memdrias que contém sentimentos de
pertencimento, forjados no decurso do tempo em que as narrativas foram construidas,
envolvendo cenarios singulares, evocando personagens para compor seus enredos e revelar 0s
percursos de constituicdo identitaria étnica e profissional, que desvelaram um sentimento
maior que se move dentro dos Memoriais, das Narrativas e nas Experiéncias de formacéo

docente, a Resiliéncia indigena.

Na &rea das ciéncias sociais, 0 tema resiliéncia vem se estabelecendo como conceito
teodrico visando a compreensdo da qualidade apresentada por sujeitos que, nas suas relacdes
com o meio, revelam a capacidade de superacdo diante de dificuldades e violéncias

vivenciadas, conseguindo fortalecer-se.

Assim compreendida, a resiliéncia ndo é um atributo que nasce com o sujeito, € uma
capacidade, potencialidade que pode ser desenvolvida e estimulada por qualquer grupo social
ou instituicdo escolar, comunidades, profissionais, familias (ASSIS, 1995 apud TAVARES,
2001), nos diversos contextos em que os sujeitos resilientes tenham a oportunidade de revelar
sua forca emocional, no enfrentamento de problemas e dificuldades, resistindo ao meio

externo e vencendo seus medos e limitagdes.

Resilientes sdo pessoas capazes de utilizar posturas de enfrentamento nas adversidades
a que estejam expostas, valendo-se da sua experiéncia e resisténcia para transpor obstaculos e
sofrimentos, promovendo o desenvolvimento e crescimento social e pessoal, mesmo diante
das crises e lutas. O grau de resiliéncia é definido conforme as defesas que 0s sujeitos
desenvolverem, de acordo com as adversidades a que forem expostos. Nota-se que tais
individuos tornam-se autoconfiantes e mais fortes quando vivenciam essas situacdes

conflituosas.
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H& contextos que propiciam o desenvolvimento dessa qualidade humana,
potencializando os sujeitos, incentivando-os a persisténcia e determinagdo na concretizagdo

dos seus anseios e ideais.

Logo, em contextos de diversidades como os que sdo partilhados pelos povos
indigenas em Roraima, nos muitos espacostempos descritos em que convivem e estabelecem
as relagdes societarias e interétnicas, em muito essa qualidade é estimulada, visto que em
todos os textosvidas que apresentaram suas memorias, tém-se evidente e expressa a
resiliéncia, nas aspiracOes e concretizacbes a que se dedicaram, na transposicdo dos
obstaculos, quer sejam de ordem pessoal ou social, uniram-se, agregaram-se e somaram-se em

forgas, partilhadas e vivenciadas em nome dos ideais que lhes foram comuns.

Ademais, como foram descritos 0s ambientes escolares no passado, retrataram de
forma clara a realidade a que foram submetidos pelo sistema educacional brasileiro, com
todas as suas desigualdades e discriminagdes, na falta de recursos e investimentos em
estrutura material bem como na capacitacédo e valorizagdo do seu professorado, conquistas que
se revelaram ap6s séculos de imposicOes, intimidacfes e percalgos advindos do descaso e

usurpacao dos direitos so recentemente conquistados.

Nos seus ambientes aprendentes e comunitarios, ao contrario, ha a troca de
conhecimentos, o compartilhamento de ideias, espacostempos em que se refletem, estando
inseridos e envolvidos na construcdo de opinides, concepcBes e criticas, com 0s quais
fortalecem-se mutuamente, inspirados nas experiéncias dos antepassados, tornando-se

referéncias para esses seres resilientes.

Nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena — RCNEI,
adotados apo6s as conquistas efetivas na Legislacdo brasileira também se concebem as
perspectivas para o desenvolvimento de seres resilientes, visto que sdo préaticas coletivas para
a adocdo de posturas que reafirmam suas identidades étnicas, propdem a revitalizacdo do uso
das linguas indigenas, sempre consideradas as realidades de cada comunidadeescola, sdo
inspirados e vivenciados no cotidiano do alunado a fim de desenvolver as habilidades e
competéncias em todos 0s aspectos da aprendizagem humana.

Para que haja o desenvolvimento de uma competéncia, deve haver propostas para a

construcdo de saberes que tenham sentido e significacdo para o sujeito, que sejam praticados,
habilitando-se o educando de modo competente, como propde Tavares:
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Ajudar as pessoas a descobrir as suas capacidades, aceita-las e confirma-las positiva
e incondicionalmente é, em boa medida, a maneira de torna-las mais confiantes e
resilientes para enfrentar a vida do dia-a-dia por mais adversa e dificil que se
apresente (TAVARES, 2001, p.52).

As escolas indigenas tendem a formar seres resilientes, pois seus aportes sao
significativos aqueles que fardo uso das competéncias desenvolvidas, constroem-se saberes
estruturados socialmente, em consonancia com 0s objetivos e anseios daqueles que se

permitem a oportunidade do conhecer, do fazer, do relacionar, do aplicar e transformar.

Nesse afd, sdo singulares as construcdes, referendadas nos conhecimentos tradicionais,
essenciais & sobrevivéncia em ambientes hostis, onde haja a discriminacéo e o preconceito
concebidos a partir das diferengas, sendo “essencial a construgdo de alguns principios
pedagdgicos que possam se refletir nas praticas curriculares, nas avaliacdes, nos principios do
ensinoaprendizagem, no desenvolvimento da criatividade, onde as metodologias adotadas
para a concretizagdo dos objetivos contemplam a comunidade escolar e seu envolvimento
para as conquistas (ANTUNES, 2011, p.37).

As praticas pedagdgicas dos docentes devem estar em consonancia com as
potencialidades dos sujeitoseducandos, pautadas nas vivéncias da formacgdo que se revelaram
em ambientes resilientes do passado histérico, como se traduziram nos textos narrativos, ou
seja, que se reflitam como docentes resilientes e possibilitem a formacdo de educandos
resilientes, num esfor¢co continuo do sersaberfazer, interdisciplinar, demonstrando as
competéncias que se desenvolveram nos espagostempos de formagdo, como sugerem Simdes
& Simoes:

Por conseguinte, a formacao docente - que nunca esta concluida - pode ser entendida
como um processo evolutivo que prossegue ao longo de todo o ciclo de vida e que
constitui, antes de mais, um caso particular do desenvolvimento psicolégico humano
0 qual ocorre desde o inicio da vida e continua durante toda a idade adulta,

articulando-se em torno de dois vectores centrais: a maturidade e a competéncia
(SIMOES & SIMOES, 1990 apud ANTUNES, 2011, p.27).

Em Antunes (2011) encontram-se propostas pedagdgicas a serem desenvolvidas no
cotidiano escolar, centradas na elaboracdo de projetos, resolugdo de problemas buscando ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias aos objetivos sociais e
individuais, com conteudos baseados na realidade do alunado. Enfatiza a necessidade de
“construir uma pedagogia para a realidade da escola publica brasileira” e “formar uma equipe
interdisciplinar integrada por educadores e profissionais de diferentes setores” com um plano
de acdo (ANTUNES, 2011, p. 23).



137

Em Freire (1996) encontra-se pautada A Pedagogia da Autonomia afirmando que [...]
“ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos” e prossegue dizendo que “quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender [...] Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém”,
posturas de ensinoaprendizagem que possibilitem a construcdo da autonomia dos educandos,
ensejando que tornem-se capazes por si mesmos, de formar suas proprias reflexdes e
construgdes criticas, que desenvolvam a autoestima e se autoformem, heteroformem e

ecoformem, continuadamente.

5.2 NARRACOES DE VIDAS E REVELACOES MNEMONICAS DO SERFAZER
DOCENTE

Muitas formas foram encontradas para desenvolver 0s processos mnemonicos, mas
cada ser se revela ou silencia a partir dos desejos, dos sonhos, das verdades que carregam seus
valores, sua ética, em que se pautam suas acdes, seus medos, enfim, nos sentimentos do
mundo que, somos incapazes de ver, aceitar e compreender por ndo estar nos outros, mas

também estdo em nos.

Assim para apreender a ver e ler a vidanarrativa em qualquer dos espagostempos em
que ela se da, preciso é que se atente em como se (re)cria, (re)conhece o ensinadoaprendido,
sair de si e entrar no outro, aceitar as distintas realidades cotidianas, (re)inventar, sem julgar,
classificar, apenas ouvirlersentir, o que para Bourdieu é legitimar e transformar nossa visao
de mundo, ultrapassando esses limites ja incorporados, que sdo as categorias sociais de
percepcao do mundo social (BOURDIEU,1988, p. 12-13).

Quem somos, como nos identificamos, que imagens temos de si e dos outros, como
elaboramos nossos conceitos e preceitos e tomamos nossas decisdes, 0 que Nnos motiva e nutre
nossas memorias e vidas, o que nos faz reconhecer as possibilidades presentes e futuras? Séo
guestionamentos imbricados em respostas que todos buscamos/temos e que se nos revelam,

num jogo de pronomes que identificam seus/teus/nossos nomes.

5.3 DESVELACOES DE TRAJETORIAS DE IDENTIDADE: RESSIGNIFICANDO
PRATICAS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Na perspectiva de compor a narrativa que ressignifiqgue as marcas histéricas que,
mnemonicamente guardaram a resiliéncia dos sujeitosautores, que revelaram-se e traduziram-

se em textosvidas, suscitadas por meio dos debates, discussdes e analises sobre 0s processos
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de ensinoaprendizagem vivenciados pelo povos indigenas em Roraima, suscita-se a

apresentacdo identitaria desses sujeitos.

Ao oportunizarem suas vidas na formacdo da Licenciatura Intercultural, os
pesquisadoresdocentes revelaram suas propostas pedagogicas apresentadas nas respectivas
comunidadescolas, colocando em evidéncia as realidades e dificuldades que se apresentaram
ao relacionarem suas vivéncias e necessidades no cotidiano escolar, com 0s conceitos
construidos na escola e fora desta, visando ao engajamento dos educandos nas atividades que
desenvolvessem 0s aspectos cognitivos, perceptivos e sensitivos, a coordenacdo motora, a
concentracdo e a criatividade dos alunos na resolucéo de situagGes problemas pautados nas
realidades vivenciadas, aproximando o saber escolar ao universo cultural em que estdo
inseridos, 0 que se considerou ser de fundamental importancia para a concretizacdo e

construcdo do conhecimento.

Considerando que cada pessoa € um ser humano unico, diferente, que traz consigo
uma histéria de vida, suas construgdes sociais e conhecimentos individuais, sua cultura e
também seus sentimentos, emocdes, qualidades e habilidades, reportamo-nos aos
espacostempos em que ocorreram tais construcoes e de que forma foram implementadas as

propostas pedagdgicas de intervencgao nas realidades vividas por esses sujeitos.

A importéncia de narrar o processo de formacgdo desses profissionais que realizam
atualmente a educacdo escolar indigena nos anos iniciais quando ocorre a alfabetizagdo, em
contextos com diversidade sociocultural e étnica, justifica-se para compreendermos a
resiliéncia apresentada pelos sujeitosdocentes e atores do movimento social indigena, que
propuseram e propdem uma Educacdo Escolar Indigena pautada na autonomia e identidade,
na adocdo de calendarios culturais especificos, curriculos diferenciados e ensino das linguas
indigenas, com praticas pedagogicas que ensejam a manutencdo do processo identitario para

as gerac0es atuais e futuras, respeitadas as especificidades de cada povo/etnia.

Objetivou-se esse Narrarvidas e ndo meramente narrar histérias, mas suscitar o0s
processos de formacdo e atuacdo docentes considerando as propostas pedagodgicas, as
Narrativas Autobiograficas e Experiéncias vivenciadas, que transformaram-se em TCC,
apresentados pelos docentesacadémicos que participaram do PIBID Diversidade no Instituto
Insikiran, sujeitospesquisadores, que visaram a formagdo profissional e aos diferentes
momentos de constituicdo, implementando suas praticas pedagogicas diferenciadas nos
processos de alfabetizagcdo nas comunidadesescolas indigenas em que atuaram, nas muitas

realidades que foram transformaram pelo sersaberfazer docente.
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Conhecer as diferentes circunstancias e condicbes em que aconteceram a
formacaohabilitacdo desses professores indigenas permite revelar o processo de
construcdo/assuncdo e afirmacdo da identidade étnica presentes nas suas praticas,
consideradas nas circunstancias didaticopedagogicas, em concepcdes e conceitos abstraidos
das vivéncias, nas condicGes e desafios socioeducacionais, politicos e culturais em que se faz
a Educacdo Escolar Indigena em Roraima, contribuindo também para a assuncéo identitaria

das geracdes futuras.

Nessa perspectiva, utilizou-se como recurso metodologico a construgdo das Narrativas
autobiogréaficas que refletiram as trajetdrias individuais e grupais desses sujeitosdocentes, a
concretizacdo do estagio curricular supervisionado, em todas as suas etapas, quando
suscitaram-se 0s conflitos gerados entre as propostas da educacdo escolar indigena,
vivenciadas no passado, ja descritas no Memoriais de Formacgdo pelos egressos Macuxi do
Lavrado, Aniké'pa e Turuka, em espagostempos descontextualizados das realidades, e na
sequéncia, a educacdo escolar indigena na perspectiva intercultural, refletida na formacéo
académica da atualidade, nas interferéncias do processo de ensinoaprendizagem no cotidiano

das comunidadesescolas indigenas.

Das experiéncias e vidas relatadas, traduzidas, suscitaram-se 0s seguintes
questionamentos: Como se formam os docentes indigenas em suas relagcfes interétnicas?; O
que os leva a escolher a profissio docente?; E possivel formar o profissional docenteindigena

sem levar em consideracdo a formacéo pessoal?

A primeira questdo esta relacionada a formacdo pessoal, as escolhas relativas as
referéncias pessoais/sociais que influenciam os sujeitos e os ambientes aprendentes em que se
desenvolve a identidade étnica; a segunda suscita a formacdo profissional, os fatores
socioeconbémicos e culturais que engendram-se as expectativas pessoais na escolha da
profissdo, o que remete a terceira questdo sobre as influéncias da formacdo pessoal na

formacéo profissional e vice-versa.

Fica, portanto, claro que tanto as dimensfes pessoais como as profissionais, fazem
parte do processo formativo de um mesmo sujeito, de tal modo que a separa¢do entre ambas
sO pode se dar no nivel conceitual, permitindo entrever a afirmacéo feita por Jennifer Nias que
“O professor € a pessoa; € uma parte importante da pessoa € o professor.” Transfigurados num
unico ser, pessoa e profissional imbricam-se em saberes, competéncias e habilidades
desenvolvidas nas suas construgdes, conhecimentos e aportes significativos, nos valores

morais e intelectuais. A figura do professor e a figura da pessoa, ambos constituintes de um
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mesmo sujeito, exercem mutua influéncia um sobre o outro. Por isso, qualquer processo que
se diga formativo do profissional docente deve levar em consideracdo que tal sujeito é
portador de uma histéria de vida e que essa portabilidade influencia na construcdo do
profissional, assim como a formacao profissional pode influenciar na historia de vida da
pessoa (NIAS apud NOVOA, 2000).

A indissociabilidade do sujeito que se revela nas a¢des e na adogdo de posturas que o
singularizam, reflexdes que remetem a formular outras questdes: Como € que cada um se
tornou no professor que é hoje?; E por qué?; De que forma a agdo pedagdgica € influenciada
pelas caracteristicas pessoais e pelo percurso de vida profissional de cada professor? Todas as
questBes possibilitam a reflexdo sobre o processo identitario dos professores indigenas, ou
seja, sobre os elementos, fatores e processos que contribuem para a construcao da identidade

do serprofessor indigena.

Na visdo de NOvoa ha trés dimensdes que sustentam esse processo de formacao
docente: adesdo, acdo e autoconsciéncia, denominada por ele de “trés AAA que sustentam o
processo identitdrio dos professores”. Ser professor, nesse sentido, implica: aderir a um
conjunto de principios e valores, assim como a um projeto que acredita nas potencialidades
das criangas e jovens; fazer a op¢do por maneiras de agir que levam a tomada de deciséo tanto
na vida pessoal como na profissional; refletir sobre a propria acdo, uma vez que a analise
reflexiva é condicdo para dar movimento ao processo de mudanca e de inovacao pedagdgica.
Estdo dadas, assim, em linhas gerais, as maximas que identificam a profissdo professor, no
entanto, parece inevitavel o questionamento acerca da operacionaliza¢do de tal “construcao
identitaria”, uma vez que “[...] a identidade ndo ¢ um produto adquirido, ndo ¢ uma
propriedade, a identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espago de construcdo de
maneiras de ser e de estar na profissio” (NOVOA, 2000, p. 16).

A construcdo da identidade € um processo complexo, uma vez que diz respeito ao
modo como cada sujeito “[...] se apropria da sua historia pessoal e profissional [...]".
(DIAMOND apud NOVOA, 2000, p. 16), e sdo essas singularidades do serdocente que
possibilitam perceber que, no processo de construcdo da identidade profissional a historia de
vida se vincula a formacdo daquele que busca se formar professor, visto que essa histéria de

vida é reveladora de principios, valores e maneiras de agir e pensar (NOVOA, 2000, p. 17).
O autor defende que:

[...] o processo identitario passa também pela capacidade de exercermos com
autonomia a nossa atividade, pelo sentimento com que controlamos 0 nosso
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trabalho. A maneira como cada um de nés ensina esta diretamente dependente
daquilo que somos como pessoa quando exercermos o ensino [...]. Eis-nos de novo
face a pessoa e ao profissional, ao ser e ao ensinar. Aqui estamos. Nd&s e a profissdo.
E as opcbes que cada um de nos tem de fazer como professor, as quais cruzam a
nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira
de ensinar a nossa maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu
pessoal (grifos do autor) (NOVOA, 200, p.17/18).

Dessa indissociabilidade entre o “eu pessoal” e o “eu profissional”, refletem-se 0s
sujeitosautores desse textotese, quando se consideram os contextos de autoformacdo na
construcdo da profisséo docente, nas perspectivas da heteroformacéo solidificada nas relacfes
dos ambientes aprendentes vividos nas comunas sociais, possibilitando o processo de
ecoformacdo, em suas revelac@es holisticas com o0 meio em que se desenvolvem suas lutas de

classes e societarias, pois segundo Moita (2000):

Os “percursos de vida” também sdo “percursos formadores”, isto €, as historias de
vida dos sujeitos sdo histdrias sobre o seu processo formativo; sobre o processo que
os levou a ser o que sdo, as escolhas feitas, as contingéncias, as tensdes, os conflitos,
as relagcbes pessoais, familiares e sociais, enfim, todo o contexto de vida, seja macro
(universal) ou micro (particular), em que o sujeito estd inserido e em constante
interacdo contribui de forma direta ou indireta para a sua formacdo (MOITA, 2000,
p. 134).

A compreensdo do processo formativo nesse viés aponta para o fato de que o processo
formativo pessoal e/ou profissional ndo é algo localizado e limitado a uma dada parcela de
espacostempos, mas um processo continuo de formagdo de si mesmo, no qual estdo
imbricados varios fatores.

Assinala Moita numa perspectiva Freiriana:

Ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca, experiéncia, interagdes sociais,
aprendizagens, um sem fim de rela¢fes. Ter acesso ao modo como cada pessoa se
forma é ter em conta a singularidade da sua histdria e sobretudo o modo singular
como age, reage e interage com 0s seus contextos. Um percurso de vida é assim um
percurso de formacdo no sentido em que é um processo de formacgdo (grifo meu)
(MOITA, 2000, p. 115).

Nesse sentido, os processos formativos pessoais e os formativos profissionais dos
sujeitosautores da pesquisatese construiram-se mutuamente, pois a formagéo profissional é
também formacdo desse indigena em contextos de interculturalidade, que revelam sua
inser¢cdo em um mundo conceitual e pratico, imbricados na dualidade do ser, pois a0 mesmo
tempo em que o prepara para exercer um determinado papel como profissional, prepara-o para
a reafirmacdo/assuncgéo social, em contextos que lhe exigirdo novas posturas, acoes, opcoes e

reflexdes.
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Esses contextos de relacbes demandadas pelo processo de formacdo perpassam por
outros sujeitos que se conformam em papéis desempenhados em espagostempos que guardam
similitudes de vida, que podem levar a repulsdo, unificagdo ou contradi¢do entre o “eu
pessoal” e o “eu profissional”, no caso dos docentes indigenas que viveram os conflitos
sociais decorrentes das lutas pelo reconhecimento dos seus direitos, usurpados em suas
formas de serterfazer relagdes com a sociedade envolvente, nas perdas sociais e individuais,
guardadas as proporcdes étnicas de envolvimento, seus pertencimentos e sentimentos que
nutriram a resiliéncia, no enfretamento das dores, das fugas e da propositura de posturas que

suscitaram ganhos, em tudo se revelaram as identidades individuais e coletivas.

Nas interfaces desse processo de constituicdo identitaria, encontram-se os diversos
espacostempos da vida, as formas que encontraram para assumir-se individual e
coletivamente, sempre questionando: Quem sdo/somos? De onde vieram/viemos? Para onde
vamos/iremos? Com quem? Enfim, os determinantes que o0s/nos compdem pessoal e

socialmente, nas palavras de Moita:

O “papel” dos outros espagos de vida em relagdo a profissdo pode ser muito
diversificado. Os outros espagos de vida, nomeadamente o espaco familiar e o
social, podem ser um “limite”, um “contributo”, um “acessorio”, em relagao a vida
profissional. Mas se estes “papéis” podem ter um carater dominante, pelo menos em
certas etapas da vida, nunca sdo exclusivos. Ndo tem um carater unidimensional
(grifos da autora) (MOITA, 2000, p.138).

Os diversos momentos da vida que vao se e nos formando, traduzindo-se nos atos
pessoais, nas relacdes interpessoais, nos coloca diante do questionamento de como pensar 0
contexto de formacg&o profissional, onde a docéncia se da pela interconexéo entre os diversos
processos formativos da vida, o contexto de formacdo inicial serd mais um dos espacos para
escolhas, que tera atuacdo direta por um determinado espaco de tempo/atuacao, a insercdo do
sujeito profissional no seu espaco de trabalho, no caso do docente a sala de aula e o cotidiano
escolar, constituir-se-4 como um outro espaco formativo e, por isso, responsavel por alguns

determinantes.

A indissociabilidade do sujeito pessoalprofissional que, mesmo operando em
contextos distintos, sob influéncias de outros espacgostempos, foi lida/vista/identificada nos
textosvidas em que se compuseram 0s sujeitos revelados, na construgdo dos principios e
valores apreendidos nas relaces socioculturais, em familia, na comunidade, nos internatos,
nas missées, nos movimentos sociais e nas lutas que empreenderam para

assumir/reafirmar/reconquistar suas identidades étnicas, nas relagdes interculturais.
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Cabe refletir sobre como é possivel levar em consideracdo a historia de vida dos
docentesindigenas que se revelaram nas pesquisas autobiograficas, em seus “percursos de
vida” que sdo “percursos formadores”, isto ¢, como as histdrias de vida dos sujeitos s@o
historias sobre o seu processo formativo, sobre 0 processo que 0s levou a ser 0 que sao, nas
escolhas que fizeram ou lhes foram impostas, nos embates e demais contingéncias, nas
tensbes e conflitos intersocietarios, nas relacbes pessoais, familiares, comunais e
profissionais, enfim, todos os contextos de vida, sejam macro (universal) ou micro
(particular), em que o0s sujeitos estiveram/estdo inseridos e em constante interacdo,
contribuiram/contribuem de forma direta ou indireta para a sua formagdo profissional?
(MOITA, 2000, p. 134).

No ambito dos estudos mais recentes sobre formacéo de professores é notavel a énfase
gue se tem posto sobre a pessoa do professor, aspecto este nitidamente ignorado, ou mesmo
desprezado, nos periodos anteriores a década de 1980, visto que ndo se considerava o
serterfazerdocente, em suas conformacdes, e somente com a obra de Ada Abraham — O
professor ¢ uma pessoa, publicada em 1984, é que “a literatura pedagdgica foi invadida por
obras e estudos sobre a vida dos professores, as carreiras e 0s percursos profissionais, as

biografias e autobiografias docentes ou o desenvolvimento pessoal dos professores”
(NOVOA, 1992, p.15).

Nesse sentido, surge uma vasta literatura contextualizando a vida de sujeitos
singulares em seu dinamismo profissional, na busca de responder a questionamentos sobre:
Quem sdo/somos, como se/me/nos identificam, se/me/nos percebem, que imagens tém de si e
dos outros, como elaboram seus/meus/nossos conceitos e preceitos e tomam
suas/minhas/nossas decisfes, se/me/nos motivam e nutrem as memorias do/no passado,
reconhecem tuas/minhas/nossas possibilidades no presente, nutrem suas/minhas/nossas
esperancas no futuro? S&o questionamentos imbricados em respostas que todos
buscamos/temos e que se/me/nos revelam, num misto de pronomes que identificam

seus/teus/nossos nomes e identidades.

Nas desvelagdes da identidade étnica e ressignificacdes da Educacao Escolar Indigena
foram o0s sujeitosautores dos textos construidos individualmente, em seus distintos
espacostempos, devidamente consideradas as realidades socioculturais e 0s objetivos a que se
propuseram, que tornaram possivel essa pesquisatese, como se desvelaram nos Memoriais de
Formac&o, nas Narrativas Autobiograficas e sequéncias textuais das experiéncias pedagogicas

realizadas nas comunidadesescolas, em que foram desenvolvidas, 0s quais se narraram
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identificando-se individualmente, ressaltando as descricbes das propostas pedagdgicas
concretizadas nos processos de Alfabetizacdo e Letramentos indigenas, na sequéncia textual.

A académica docente Carliane Valcacio de Souza Brasil®, desenvolveu sua proposta
pedagdgica intitulada O Processo de Inclusdo de Alunos Indigenas PNE na Escola Estadual
Indigena Bento Luis, fundada em 2009 visando atender a demanda das comunidades Novo
Paraiso, Mato Grosso, Santa Isabel, Ubaru, Pedreira e Kawe, na Terra Indigena Raposa Serra

do Sol, municipio de Pacaraima.

Das analises realizadas pela académica:

A escola tem sua estrutura fisica feita pela prépria comunidade, o que dificulta a
atencdo e concentracdo e dos alunos, além da falta de materiais pedagdgicos.
Percebe-se que as decisfes sdo muito importantes na comunidade escolar. A atuacdo
na sala de inclusdo para educandos PNE requer a presenca do professor ao longo do
periodo de aula, em tempo integral, pois esse processo traz grande preocupacdo e
responsabilidade ao professor/educador, para que o educando receba um ensino que
o acolha na sua diversidade humana. Dessa forma, cada dia é um aprender e
vivenciar experiéncias que ndo sdo comuns na vida cotidiana na vida dos
professores e alunos da escola indigena [...] A dificuldade de aprendizagem que se
manifesta durante o processo cognitivo, mais precisamente no desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita ou nos calculos matematicos, quando se requer a
concentragdo do educando e fazem desse texto um relato de experiéncias, que teve
como objetivo tracar um breve panorama sobre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas visando a aprendizagem do educando com distdrbios cognitivos. [...]
Das atividades realizadas com esse fim, somente no final do més de setembro, em
2017, os alunos comegaram a receber as intervenc@es efetivas de modo a superar e
progredir no enfrentamento, pois um dos casos trata de criangas com necessidades
intelectuais especiais. Muitas criancas enfrentam essa realidade, distlrbios que
dificultam seu aprendizado, e ndo podemos nos omitir da responsabilidade que a
escola deve exercer na vida da pessoa PNE. [..] Essa postura pedagdgica de
envolvimento e dedicacdo docente, permite que esse processo Seja progressivo,
merece uma agdo continua do professor para que futuramente a crianca se integre ao
grupo e ao processo de construcdo do seu conhecimento (grifo meu) (BRASIL,
2018).

Realidades semelhantes foram descritas nos Memoriais dos egressos quanto a estrutura
fisica e pedagogica nas Escolas indigenas no passado, cujas construcdes eram realizadas pelas
comunidades, ao comprometimento dos sujeitos que ensejam as transformagfes quanto as
praticas docentes e ao processo de ensinoaprendizagem, na assunc¢do dos projetos societarios,
dentre outras, mas salientando-se as diferencas no que tange a inclusdo de criancas PNE nas
escolas, a socializacdo e ao desenvolvimento das habilidades cognitivas, linguisticas, l6gico-

matematicas e afetivas desses educandos, antes excluidos ou ndo reconhecidos em seus

% Académica do curso de Licenciatura Intercultural/ Bolsista do PIBID Diversidade/UFRR do subprojeto
Interdisciplinar Alfabetizacdo e Letramento. Area de habilitagio nas Ciéncias da Natureza. Projeto pedagdgico:
O Processo de Inclusdo de Alunos Indigenas PNE na Escola Estadual Indigena Bento Luis, 2018.
carleanebrasil@hotmail.com.
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direitos, ensejando a adocdo de praticas pedagdgicas e responsabilidades individuais e sociais
pelos envolvidos no processo de alfabetizacdo e letramentos.

Com habilitacdo nas Ciéncias da Natureza, a docente Cilene Padilha Peres®
desenvolveu sua proposta pedagogica a partir das Praticas de Letramento no Processo de
Ensino e Aprendizagem na Escola Estadual Indigena Jodo Custddio Peres, visando a
Comunidade indigena Anaro, no municipio de Amajari, e aos alunos do 1° ao 5° anos do
ensino fundamental I, tendo como objetivo propor e desenvolver praticas pedagogicas que
estimulassem nos educandos as habilidades de leitura e escrita, propiciando ambientes
alfabetizadores que possibilitassem o desenvolvimento das competéncias de interpretacao,
producdo textual e a ampliacdo do conhecimento linguistico e cultural dessas criancas.

Compreendeu ser fundamental o uso da leitura e escrita para oferecer aos alunos a
possibilidade de descobrir novos caminhos para uma aprendizagem significativa, de forma
gue 0s mesmos interpretassem, se divertissem, sistematizassem e buscassem novas formas de
expressdo e comunicagdo, disponibilizando livros de historias para leituras na escola e em
casa, com os familiares, oportunizando encontros e rodas de conversa semanais, em ambientes
aprendentes da comunidade escolar, a partir das andlises, interpretacdes e construcdes,

desenhos, escritas e releituras das obras, realizadas no decurso das leituras coletivas.

Para atingir os objetivos, a proposta pedagdgica fundamentou-se com tedricos que
abordam as temaéticas pesquisadas CAGLIARI (1998) que pontua sobre a alfabetizacdo
linguistica; FERREIRO (2001), que apresenta a psicogénese da lingua escrita; FREIRE
(2011) que suscita a importancia do ato de ler; KLEIMAN (2001) que enseja a leitura, o
ensino e a pesquisa linguistica; TEBEROSKY (1985), que aborda a psicopedagogia e a
linguagem escrita e SEVERINO (1998) que situa a filosofia da educacdo e a construgdo da

cidadania. Nos seus apontamentos, expressa que:

A leitura e escrita tém uma funcédo social e sdo imprescindiveis para a conquista da
autonomia e criticidade dos seres humanos. Os resultados das a¢Bes desenvolvidas
contribuiram para repensar as praticas de alfabetizacdo propostas nas escolas
indigenas que visem ao desenvolvimento das habilidades e competéncias na
formacdo de leitores e produtores de textos, sob a perspectiva do letramento
(PERES, 2017).

% Académica do curso de Licenciatura Intercultural/ Bolsista do PIBID Diversidade/UFRR do subprojeto
Interdisciplinar Alfabetizacéo e Letramento. Proposta pedagdgica: Praticas de Letramento do Processo de Ensino
e Aprendizagem na Escola Estadual Indigena Jodo Custodio Peres, 2017. cilenepadilha22@yahoo.com.br.
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Na comunidade indigena de Canauanim, regido Serra da Lua, municipio do Canta, o
académico Claudinero Reis*® implementou o projeto de pesquisa Praticas de Leitura,
Alfabetizacdo e Letramentos na Escola Estadual Indigena Tuxaua Luiz Cadete, com
habilitacdo em Ciéncias da Natureza, apresentando andlises e reflexdes a partir das propostas
da Educacdo Escolar Indigena para o 5° ano do ensino fundamental 1, contemplando as
atividades de alfabetiza¢do, com uma turma de 14 alunos, pois de acordo com o diagndstico, 0
nivel de proficiéncia em leitura e escrita era preocupante entre o0s alunos nessa
fase/modalidade de ensino, quando ndo se identificavam as habilidades basicas de

alfabetizacdo com esses alunos.

O trabalho teve como finalidade propor o desenvolvimento das habilidades de leitura e
producdo dos mais diferentes géneros textuais, possibilitando a formacéo de leitores criticos e
competentes, capazes de compreender a realidade em que vivem e garantir o letramento ao
longo de toda trajetdria escolar, além de ampliar sua compreensdo de mundo. Por ser uma
pesquisa de carater qualitativo, primeiramente foi feita aplicacdo de questionarios para a
realizacdo do diagnostico com os alunos e pais, além de atividades para o incentivo da leitura

individualizada e coletiva, em obras que compdem o acervo da escola.

Também foram realizadas atividades coletivas préticas, oficinas para confeccdo de
jogos que incentivaram a leitura por meio da ludicidade, palestras, filmes e desenhos
educativos. Construiu-se o cantinho da leitura e espacos alfabetizadores utilizados em sala,
oficinas poéticas quando os alunos tiveram a oportunidade de divulgar suas produ¢des nos

murais e jornais da escola e na comunidade em geral.

Segundo o sujeitodocente:

A andlise dos resultados permite avaliar como uma experiéncia positiva, que tem
contribuido para o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem dos alunos
envolvidos no projeto, do dominio da norma culta da lingua e gramética, além de
leva-los a ler e produzir os diferentes géneros textuais, como cidaddos criticos,
competentes e capazes de transformar as realidades que vivenciam. Entretanto,
verifica-se que ainda ha algumas questdes que precisam ser refletidas para melhorar
0 processo de construcdo do conhecimento, repensar as praticas que garantam o
alfabetizar letrando, que possibilitem provocar significados e sentidos na conducéo
do processo escolar, incentivando as possibilidades de novas construgdes
metodoldgicas, tomando como ponto de partida as praticas de letramento (REIS,
2018).

0" Académico do curso de Licenciatura Intercultural/ Bolsista do PIBID Diversidade/UFRR do subprojeto
Interdisciplinar Alfabetizagdo e Letramento. Proposta pedagdgica: Praticas de Leitura, Alfabetizacdo e
Letramentos na Escola Estadual Indigena Tuxaua Luiz Cadete, 2018. claudineroreis@yahoo.com.br.
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O docente indigena Gerocildo Martins Level™ apresentou seu TCC como resultado do

estagio curricular supervisionado com o tema O Processo de Alfabetizacdo e as Préticas de
Letramento com Narrativas Orais na Escola Estadual Indigena Santa Terezinha, no municipio
de Uiramutd/RR.

As acbes foram desenvolvidas com estudantes do 5° ano do ensino fundamental I,
entre os anos letivos de 2014 e 2018. Corresponde a Pesquisa-A¢do formulada no programa
PIBID/Diversidade, pois foram embasadas tedrica e metodologicamente as narrativas orais
como instrumento para a manutencdo e valoriza¢do dos conhecimentos tradicionais do povo
Macuxi, com elaboracdo de recursos didaticopedagdgicos com as Narrativas orais coletadas,
apresentadas e interpretadas pelos educandos em peca teatral a comunidade.

As narrativas identificadas pelos alunos ainda estdo presentes no universo simbolico
da Comunidade Morro, no municipio de Uiramutd, na Terra Indigena Raposa Serra do Sol,
foram registradas e representadas aos membros da comunidade em eventos periddicos,

planejados no Calendario Cultural Escolar, dentre outras préaticas.

Nas palavras do docente:

Estas préaticas socioeducativas foram pensadas para o fortalecimento do processo de
ensino aprendizagem, onde considera-se que as narrativas orais agregam valores
regionais e locais atribuidos na educacdo indigena especifica e diferenciada.
Desenvolveu-se um plano de intervencdo para dificuldades de leitura, significacdo
de palavras e producdo textual entre os estudantes dos anos iniciais. O principal
objetivo dessa acdo foi oportunizar a aproximagdo e envolvimento dos estudantes,
ancifes e familiares nas atividades socioeducativas, na realizagdo de oficinas,
semindrios, eventos culturais, reunides, nos espagos escolar e comunitario. Os
periodos correspondidos sofreram vérias adequagdes visando a atender ao curriculo
escolar, calendario e trabalho comunitario. O embasamento teérico contempla as
concepcBes da interagdo social (VIGOTSKY, 1996), narrativas orais
(MARCUSCHI, 2005), alfabetizacdo e letramento (SOARES, 2004), (TFOUNI,
1988). As préaticas tradicionais socioeducativas facilitaram o empenho dos
professores no processo de ensino aprendizagem de maneira contextualizada, com o
intuito de revitalizar e manter a cultura dos povos indigenas, também se percebeu na
realizacdo dos trabalhos a participacdo da comunidade de forma mais coletiva e
intensa, inovando as concep¢des na qualidade de ensino. Esses resultados
demostram o interesse da maioria em participar do processo construtivo didatico
pedagdgico que contemplard um avanco significativo para o futuro e formagdo das
criancas indigenas (LEVEL, 2018).

*! J4 identificado como MACUXI DAS SERRAS. Académico do curso de Licenciatura Intercultural/ Bolsista do
PIBID Diversidade/UFRR do subprojeto Interdisciplinar Alfabetizacdo e Letramento. Habilitagdo em Ciéncias
Sociais. Projeto pedagogico: O Processo de Alfabetizacdo e as Praticas de Letramento com Narrativas Orais na
Escola Estadual Indigena Santa Terezinha, 2018. gerocildomlevel @yahoo.com.br.
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A académica Jemima de Souza Saldanha®® apresentou o Relato de Experiéncia:
Praticas Educativas nas Escolas Municipais do Municipio de Normandia, descrevendo as
realidades vivenciadas na constru¢do dos conhecimentos na Educacdo Infantil, com temas

presentes nas Ciéncias da Natureza, sua area de habilitag&o.

Seu texto teve o proposito de apresentar a experiéncia vivenciada durante o processo
de formacdo na docéncia e a contribuicdo do PIBID Diversidade nessas praticas. O projeto
desenvolveu-se em trés Escolas Municipais do Municipio de Normandia-RR, sendo elas
Escola Municipal Indigena Pedro José de Souza, da comunidade Indigena Novo Paraiso
(2014-2015), Escola Municipal Castro Alves (2016) e Creche Municipal Maria Augusta
Esbell (2017), ambas na sede do municipio. As mudangas nos espagostempos em que se
desenvolveram as acdes, justificam-se por serem os docentes seletivados em processos
temporarios, sem contratacdo efetiva, logo a periodicidade é anual, quando sdo transferidos

das escolas e lotados de acordo com as necessidades das comunidades escolas.
Assegura a docente que:

Tendo em vista a diversidade, a realidade das escolas referenciadas, a forma como
0s participantes do projeto se aproximaram de seus ideais, no que se refere a
construcdo e fortalecimento de suas identidades, propusemos entre 0s anos de 2014
a 2017, o projeto intitulado Brincando e aprendendo: leitura, escrita e ludicidade no
processo de alfabetizacdo, visando aos sujeitos da Escola Indigena, alunos do 4° e 5°
anos do ensino fundamental I. O projeto foi adequado as demais escolas, visto que
as realidades sdo distintas [...] Na Escola Municipal Castro Alves desenvolveu-se
uma pesquisa sobre o ensino de ciéncias no processo de alfabetizacdo com os alunos
do 1° ano do ensino fundamental I [...] e por Gltimo, na Creche municipal Maria
Augusta foi realizado um projeto sobre 0 meio ambiente, trabalhando o ensino de
ciéncias de forma lddica [...] Durante a realizagdo dos projetos, o primeiro passo foi
um diagndstico das comunidades/escolas, para fazer um levantamento de dados.
Buscando pesquisar e compreender como foi desenvolvido nas criangas o processo
de alfabetizagdo, descrever as préaticas ludicas utilizadas com os alunos, e como 0
ensino de ciéncias pode ser ministrado de forma diferenciada e construtivista. Logo
apos essa etapa, foi realizada uma pesquisa por meio de questionarios e observagdo
participante nas salas de aula, entrevistas com os alunos, objetivando atender a
demanda de alunos com dificuldades de aprendizagem. Por Gltimo, foram realizadas
oficinas para construcdo de materiais didatico-pedagdgicos palpaveis, brinquedos,
utilizando-se dos residuos solidos, objetos que sdo produto do consumo das criangas
no cotidiano escolar (SALDANHA, 2018).

2 Académica do curso de Licenciatura Intercultural e bolsista do PIBID Diversidade-UFRR. Proposta
pedagdgica: Praticas Educativas nas Escolas Municipais do Municipio de Normandia, 2018. E-mail:
jemimasaldanha@hotmail.com



149

Na Comunidade Indigena do Contdo, a docente Joana Célia Nascimento Pereira®
propds que no Jamaxim do Conhecimento: Relatos de Experiéncia da Alfabetizacdo Inclusiva
na Educacdo Indigena estivessem presentes a experiéncia da Inclusdo de alunos PNE na
Educacao Escolar Indigena. Com habilitagdo em Comunicacdo e Artes, a académica discorreu

sobre sua atuacdo da seguinte forma:

[...] o projeto Jamaxim do Conhecimento desenvolvido na Escola Estadual Indigena
Siminiyo, entre os anos de dois mil e quatorze a dois mil e dezessete, nos anos
iniciais do 1° ao 3° anos do ensino fundamental, na comunidade indigena Canta
Galo, Terra Indigena Raposa Serra do Sol, por meio do Programa de Incentivo a
Docéncia PIBID Diversidade, teve como objetivo possibilitar a inclusdo cultural na
educacdo escolar indigena da crianca portadora de necessidades especiais que foi
acompanhada no seu processo de ensino e aprendizado, a partir das praticas de
inclusdo propostas ao longo da implementacdo do projeto [...] Foram observadas e
relatadas indmeras situacbes em que a crianga com dificuldade intelectual
desenvolveu-se, levando a compreensdo de que ela aprende de forma diferenciada
das outras criangas, mas também apresenta um potencial de apropriacdo do
conhecimento Unico, que precisa ser valorizado e respeitado no seu tempo [...] Nesse
contexto, as metodologias possibilitaram atividades pedagdgicas que incluiram a
participacdo da crianca com a turma, para que pudessem respeitar as diferencas uma
das outras, interagir e socializar atitudes e construir conceitos. Das a¢Oes realizadas
na proposta houve a participacdo da comunidade escolar nas experiéncias vividas
durante todo o processo de aplica¢éo do projeto (PEREIRA, 2017).

A académica da area de habilitacdo Ciéncias da Natureza, Joice Alberto de Souza*,
apresentou suas Praticas de Alfabetizacdo e Letramentos na Escola Estadual Indigena Marcos
Indcio Wapichana, desenvolvido dos alunos dos 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental I,
localizada na comunidade Novo Paraiso, Terra Indigena Manoa-Pium, municipio de Bonfim,

como perspectiva de que, nas palavras da autora:

As atividades propostas visassem a interpretacdo de pequenos textos, por meio da
leitura, escrita e cantos na lingua portuguesa com representagdes em desenhos. A
alfabetizacdo e letramento tém por objetivos desenvolver atitudes onde os alunos
compreendam a leitura em seu cotidiano, buscando valorizar o uso da escrita em
diferentes géneros textuais, para assim desenvolver as capacidades/habilidades
necessarias ao uso social da leitura e escrita em qualquer ambiente em que estejam,
seja na escola, comunidade ou em qualquer outra localidade. [...] Foram
desenvolvidas atividades diferentes em cada aula, envolvendo alunos e professores
por meio de praticas pedagdgicas de leitura, escrita, interpretacdo e elaboragdo dos
desenhos de acordo com a criatividade de cada um, com propostas
multidisciplinares, utilizando-se dindmicas coletivas e individuais onde as criangas
tiveram a participacdo direta nas atividades realizadas [...] O objetivo foi propor
praticas para alfabetizar e letrar os alunos, por meio do conhecimento prévio que

* Académica do curso de Licenciatura Intercultural/ Bolsista do PIBID Diversidade/UFRR do subprojeto
Interdisciplinar Alfabetizacdo e Letramento. Proposta pedagodgica: Jamaxim do Conhecimento: Relatos de
Experiéncia da Alfabetizacdo Inclusiva na Educacédo Indigena, 2017. joanaanascimento@hotmail.com.

* Académica do curso de Licenciatura Intercultural/ Bolsista do PIBID Diversidade/UFRR do subprojeto
Interdisciplinar Alfabetizacdo e Letramento. Proposta pedagogica: Praticas de Alfabetizacdo e Letramentos na
Escola Estadual Indigena Marcos Inacio Wapichana, 2018. joycesouza_rr@gmail.com.
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estes possuem, considerando os aspectos culturais, 0os conhecimentos tradicionais
presentes na comunidade/escola, numa perspectiva de ensino que possa possibilita-
los a compreensdo do que se faz, porque se faz e sua interacdo nas préaticas de leitura
e escrita [...] Os resultados obtidos durante esse periodo de trabalho foram
gratificantes, pois as escolas indigenas precisam muito dessa atencdo para a
alfabetizacéo e letramento nos anos iniciais. A realizacdo desse trabalho possibilitou
compreender que para a crianca se alfabetizar, ela precisa interagir com outras
pessoas, ter contato com textos de diferentes géneros disponiveis em diferentes
veiculos (oral e escritos), aproxima-la da realidade escrita e de leituras em sala de
aula e fora dela, produzindo assim seus proprios textos e construindo seus
conhecimentos. A contribuicdo do PIBID Diversidade/ Interdisciplinar da UFRR na
formagao de professores Indigenas foi de grande importancia no auxilio do professor
indigena para a realizagdo dos projetos. Esse trabalho contribui para minha formacéo
e experiéncia profissional (SOUZA, 2018).

Na Comunidade Malacacheta, o docente indigena Josiel da Silva Pereira®
desenvolveu a Alfabetizacdo e Letramentos Matematicos: Praticas Pedagdgicas na Educacao
Escolar Indigena, como TCC na area de habilitacdo das Ciéncias da Natureza, objetivando
compreender como ocorre o processo da Alfabetizacdo ethomatematico nos anos Iniciais do
Ensino Fundamental |, apresentando os resultados da pesquisa bibliogréfica e de campo

coletados nas turmas de 5° ano na Escola Estadual Indigena Sizenando Diniz.

A fundamentacdo tedrica compds-se por obras abordadas no PIBID Diversidade, sub-
projeto Alfabetizacdo e Letramento, além de outros textos complementares especificos.
Optou-se por estudiosos que refletissem o ensino da matematica a partir de uma perspectiva
construtivista, que apresentem o0 saber mateméatico como vivo, dindmico e construido
historicamente a partir de necessidades sociais. Para compreender tal dinamismo,
apresentaram-se as tendéncias que se constituiram no ensino da matematica no Brasil e, como

explicita o autor:

A metodologia utilizada para o desenvolvimento das atividades propunha-se a
confeccdo de um manual instrutivo para esquadrinhamento da roga indigena na
comunidade e concretizou-se por meio de pesquisas de campo, que tinham um
carater qualitativo e contemplaram a aplicac@o de questionarios aos alunos (as) para
responder com seus pais ou responsaveis sobre os conhecimentos tradicionais dos
povos indigenas e entrevistas com os moradores idosos, professores, sobre 0s
processos de alfabetizagdo matematica em tempos pretéritos e atuais, também com a
observacdo participante em sala de aula [...] Apresentou resultados que revelam uma
reflexdo acerca da formacgdo docente e praticas pedagdgicas que ensejam uma
Educagdo Escolar Indigena diferenciada, fundamentada na legislacdo pertinente,
LDBN, RCNEI e PCNs. [...] Observou-se, inicialmente, as medidas que utilizam as
partes corpo humano para referenciar as teorias de medidas utilizadas na atualidade,
percebeu-se que 0 ensino da matematica ndo estd em acordo com as exigéncias de

** Académico do curso de Licenciatura Intercultural/ Bolsista do PIBID Diversidade/UFRR do subprojeto
Interdisciplinar Alfabetizacdo e Letramento. Proposta pedagdgica Alfabetizacdo e Letramentos Matematicos:
Préaticas Pedagogicas na Educacdo Escolar Indigena, 2018. josield7@gmail.com
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uma educacdo de qualidade, especifica e diferenciada e que precisam ser adotadas
estratégias pedagdgicas que ensejem a construgdo do pensamento l6gico-matematico
com os estudantes dessa modalidade de ensino, desde o processo de formacao
continuada dos professores e suas metodologias, a utilizacdo de recursos naturais
presentes na comunidade que permitam a exploracdo didatico-pedagdgica dos
entornos da Escola e Comunidade, além da percepcédo da caréncia de conhecimentos
especificos e de fundamentacdo tedrica dos professores, compreendida como
elemento de dificuldade no processo de apropriagdo dos conhecimentos l6gico-
matematicos das turmas, que sdo compostas por nimero de alunos que variam de
quinze a vinte, o que dificulta aos professores, desenvolver um trabalho mais
direcionado com os educandos que apresentam maiores dificuldades. Sendo assim,
percebe-se que grande nimero de criangas possui um grau de dificuldade bastante
acentuado na alfabetizacdo e na compreensdo da matematica, caracterizando a
necessidade de praticas de letramento no processo de aprendizagem (PEREIRA,
2018).

Por ser da 4rea de habilitacgdo Comunicacio e Artes, Mara Jane Tebier“® investigou o
Processo de Alfabetizacdo da Lingua Macuxi nos 1° e 2° Anos do Ensino Fundamental | da
Escola Estadual Indigena Bernardo Saydo: Analises e ReflexBes, quando oportunizou
reflexdes referentes ao processo de assungdo da identidade individual, o processo de
alfabetizacdo na lingua indigena como reflexo da identidade sociocultural e étnica das

criancas e, nesse sentido, afirma a autora:

[...] Objetivou-se analisar como acontece o ensino e a aprendizagem da lingua
Macuxi das criangas matriculadas no ensino regular que vivenciam as préaticas
culturais da comunidade Maracand 1. [...] foram consideradas as propostas
pedagdgicas realizadas no contexto escolar e fora dele, as vivéncias das criangas na
comunidade, possibilitando uma aproximacdo da familia com a escola para
valorizacdo da lingua Macuxi, considerada em desuso nessa faixa etaria. Nessa
perspectiva, a partir da observacdo participante, foram realizados encontros com a
participacdo dos pais na sala de aula e proposta a realizacdo de oficinas para a
producdo de materiais didaticos e pedagdgicos especificos na lingua, como
instrumentos metodolégicos da pesquisa-acdo. Os resultados alcancados por meio
dessas acBes foram positivos e o incentivo dos pais e professores juntos com um
mesmo propdsito tém levado os alunos a avangarem na alfabetizacdo, na producéo
da escrita e leitura de textos na lingua Macuxi, ha compreensdo desses e no uso da
lingua na oralidade, nas relagBes sociais e com a realidade cotidiana. O PIBID
Diversidade foi um canal entre a teoria e a pratica pedagodgica, oportunizando aos
académicos questionar suas praxis, relacionando a realidade das escolas e
comunidades indigenas sob a perspectiva da interculturalidade, refletindo a
identidade social e individual daqueles que acreditam na educagdo escolar indigena
especifica e diferenciada como possibilidade de afirmagdo identitaria
(TEBIER,2018).

% J4 identificada em texto anterior como MARACANA. Académica do curso de Licenciatura Intercultural/
Bolsista do PIBID Diversidade/lUFRR do subprojeto Interdisciplinar Alfabetizacdo e Letramento. Proposta
pedagdgica: Processo de Alfabetizacdo da Lingua Macuxi nos 1° e 2° Anos do Ensino Fundamental | da Escola
Estadual Indigena Bernardo Sayao: Andlises e Reflexdes , 2018. mara.tebier@gmail.com.
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A académica indigena Marcia Joelma Tenente®’, prop6s que as Plantas Medicinais e
Conhecimento Tradicional Indigena: Praticas Pedagogicas na E.E.l. da Comunidade Aningal,
pudessem ser uma oportunidade de resgate para a Comunidade Escolar, bem como utilizou a
implementacdo de uma horta consorciada a medicina tradicional indigena, para suscitar as
formas de manipulagdo dessas na prevengdo e combate as doencas, por ser da area das
Ciéncias da Natureza.

As acbes dessa proposta se concretizaram em parte, visto que houve intensa
participacdo da comunidade, pais, professores, gestores e alunos nas pesquisas para identificar
as praticas tradicionais ainda utilizadas na prevencdo e tratamento de doengas pelos indigenas,
as plantas cultivadas e a forma de utiliza-las, registrados os processos de levantamento e
escrita das manipulacdes, cultivada uma horta comunitaria, com a participacdo de toda a
comunidadeescola, na selecdo, plantio e cultivo das plantas medicinais, porém ndo foram
concretizadas no acompanhamento pela académica, em funcéo da transferéncia pelo processo
seletivo para professores indigenas para outra Comunidade, Terra Indigena, impedindo-a de
realizar as descri¢Ges de todo o processo e confec¢do de um manual para adogéo das praticas

na atualidade pela comunidadeescola do Aningal, Terra Indigena Sdo Marcos.

No municipio do Uiramutd, Terra Indigena Raposa Serra do Sol, Marcio Pereira da
Silva®® acreditou que Atividades Esportivas: Préticas Pedagégicas de Letramento da Escola
Indigena Julio Pereira fossem, nas Ciéncias Sociais, a oportunidade de construir conceitos,
desenvolver habilidades e promover a integracdo dos educandos ao mundo dos esportes, por
meio do calendario cultural da comunidade e das préaticas realizadas que envolvessem 0s

Jogos e rituais esportivos que se desenvolvem na Comunidade.

De acordo com o académico, essas préaticas:

Referem-se a uma proposta de intervencao de ensino e aprendizagem na perspectiva
do letramento aplicada em especial para as turmas do 6° ano A e B do ensino
fundamental 11. Nesse sentido, objetivou-se desenvolver atividades a partir das
experiéncias dos estudantes para promover e estimular habitos e desenvolver as
habilidades de leitura e escrita relacionadas aos esportes vivenciados na
Comunidade, por meio das reflexfes que sdo suscitadas na Educacdo Escolar

" Académica do curso de Licenciatura Intercultural/ Bolsista do PIBID Diversidade/UFRR do subprojeto
Interdisciplinar Alfabetizacdo e Letramento. Proposta pedagdgica: Plantas Medicinais e Conhecimento
Tradicional  Indigena:  Préaticas Pedagégicas na E.E.l. da Comunidade Aningal, 2018,
marciataurepang@gmail.com.

* Académico do curso de Licenciatura Intercultural/ Bolsista do PIBID Diversidade/UFRR do subprojeto
Interdisciplinar Alfabetizacdo e Letramento. Proposta pedagégica: Atividades Esportivas: Praticas Pedagégicas
de Letramento da Escola Indigena Julio Pereira, 2017. marciopereira.uil0O@gmail.com.
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Indigena diferenciada. Para tanto, objetivando identificar os aspectos educacionais
que envolvem a cultura dos esportes indigenas, buscou-se uma aproximacao de
ideias segundo o Método Indutivo Intercultural e a Teoria da Atividade (REPETTO
e CARVALHO, 2015), sobre o Futebol, enquanto pratica desportiva nas escolas
indigenas, nas aulas do componente curricular de educacdo fisica, num Dialogo
Intercultural (ALBUQUERQUE, 1999), com as contribuicdes de (FREIRE, 1996)
sobre a educacdo como instrumento para a construcdo da autonomia, na decisao dos
envolvidos de respeitar as regras dos jogos, decidir sobre as formas de competicéo,
além do desenvolvimento fisico-motor. Nessa perspectiva, foram realizadas acoes
com a participacéo efetiva dos estudantes, dos pais, das liderangas e professores
colaboradores nas pesquisas do diagnostico, apresentagdes de seminarios,
exposicdes orais, producdo textual de escrita e leituras, atividades préticas e
avaliagdes. Entre os desafios propostos e os resultados alcancados, pontuam-se as
producbes dos estudantes durante o segundo semestre de 2017, o desempenho
positivo na participacdo, na atencdo, na compreensdo, nos comportamentos
individuais e coletivos e uma melhor interacdo em sala de aula, sobretudo, na leitura
e producbes de textos com mais propriedade. O PIBID diversidade, por meio das
intervengdes realizadas pelos bolsistas nas escolas e comunidades indigenas tem
contribuido significativamente na consolidacdo de uma sociedade alfabetizada e
letrada, na valorizagdo da cultura e do dialogo intercultural dos educandos, na
compreensdo e visdo de mundo mediante as vivéncias tradicionais e transformagoes
das praticas pedagdgicas de alfabetizacdo e letramento (SILVA, 2017).

Como docente da area das Ciéncias Sociais, Robélio Claudio Rodrigues*® desenvolveu
oficinas para a confeccdo de Recursos Didaticos e Alfabetizacio na Lingua Ye’kuana:
Reflexdes sobre as Praticas Pedagdgicas, considerando que a comunidade escolar é falante da
lingua Ye’kuana, como primeira lingua e, somente apds a concretizacdo da alfabetizacdo das

criancas, a partir do 6° ano, é que vao receber os conhecimentos na lingua portuguesa.

Dessa forma, o académico reflete que:

O trabalho apresentou os resultados das atividades realizadas a partir do subprojeto
alfabetizagdo e letramento do PIBID, com o tema Recursos Didaticos e
Alfabetizagdo na Lingua Ye’kwana: reflexdes sobre as praticas pedagogicas, entre
os anos de 2015 ¢ 2016. Os Ye’kuana, povo que pertence a familia linguistica Karib,
podem ser encontrados ao sul da Venezuela e no Brasil, onde estdo localizados no
extremo noroeste do estado de Roraima, na Terra Indigena Yanomami, regido de
Auaris. Tem uma populacdo aproximada de 546 pessoas divididas em seis aldeias,
sendo cinco ao longo do Rio Auaris: Fuduuwaduinha, com cerca de 210 pessoas;
Pedra Branca, com 20 pessoas; Kujaashinha com cerca de 50 pessoas;
Taku’nemoinha com 13 pessoas e Kudatanha, com 129 pessoas. Na cabeceira do rio
Uraricoera, encontra-se a Ultima aldeia Ye’kuana brasileira, Waikas, com cerca de
120 pessoas. Nas aldeias mencionadas, a lingua que prevalece é o Ye’kuana, apenas
0s homens maiores de 18 anos, que ja foram estudar em Boa Vista, e algumas
mulheres jovens falam a Lingua portuguesa. A construgdo dos recursos didatico-
pedagogicos, com a propria lingua Ye’kuana e a realidade do povo visou atender aos
alunos dos anos iniciais com o ensino dos simbolos, grafemas e fonemas que
compdem o sistema de escrita alfabética. A confeccdo desses materiais foi realizada
coletivamente com os professores e 0 bolsista do PIBID, com os pais de alunos,

* Académico do curso de Licenciatura Intercultural/ Bolsista do PIBID Diversidade/UFRR do subprojeto
Interdisciplinar Alfabetizacdo e Letramento. Proposta pedagdgica Recursos Didaticos e Alfabetizacdo na Lingua
Ye’kuana: Reflexdes sobre as Praticas Pedagogicas, 2018. robelioye’kuana@hotmail.com.
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historiadores, rezadores e sabios das comunidades, a partir das oficinas realizadas na
escola. De acordo com 0s nossos interesses, os professores ndo podem trabalhar
sozinhos na elaboracdo desses recursos, porque precisam estar em conformidade
com a realidade das comunidades e do seu povo. Esses trabalhos também tiveram
por objetivo melhorar o processo de ensino e aprendizagem escolar, valorizar a
cultura, costumes e manter a lingua Ye’kwana sempre viva, em uso por seus falantes
e produtores de textos. O trabalho aplicado apresentou resultados nas aulas e foi
muito proveitoso. Incentivou aos alunos na participacdo, melhorou a escrita e leitura,
além de desenvolver os conhecimentos das criangas a partir de acgles da
comunidade, pela proposta de construgdo sob a perspectiva do letramento,
considerando a realidade local e os conhecimentos tradicionais, possibilitando
refletir sobre o que se faz na escola e na comunidade que levam a educacao
diferenciada e especifica. O PIBID Diversidade possibilitou leituras e
fundamentacdo tedrica para os professores na construcdo dos recursos didaticos,
avaliando as metodologias da educacéo escolar indigena (RODRIGUES, 2018).

Se compds como um estudo etnohistorico sobre as comunidades indigenas Ye’kuana
na regido de Auaris, tendo como foco principal a comunidade de Fuduuwaadunnha. Foi
realizada junto com o0s moradores dessa comunidade, principalmente as liderancas
(inchonkomo e no’sankomo), com o proposito de realizar um levantamento das comunidades

Ye’kuana, suas regides ¢ populagdes.

O pesquisadornarrador refletiu sobre as contribui¢Ges da sua proposta pedagdgica, nas
historias narradas por seu povo e as significacdes para a reafirmacdo da identidade étnica,

contextualizando seu povo, vivéncias e tradi¢cdes da seguinte forma:

Todas as regides em que ficam localizadas essas comunidades possuem diversos
personagens narrados nas histérias de Watunna e nos cantos a’chudi e ademi.
Seduume, o criador do mundo, e Kuyujaani, seu auxiliar, fizeram essa regido para
moradia dos seus descendentes, nos, os Ye’kuana. Entdo, desde o tempo antigo até o
dia de hoje estamos ocupando varias regides das quais ndo esgquecemos suas
historias. No6s do povo Ye’kuana ainda contamos nossas historias (wéatunnd),
praticamos nossos cantos tradicionais (aichudi e &deemi), mantemos nossa lingua
materna e cultivamos nossos alimentos tradicionais. Os inchokomo e no’sankomo
(sébios e liderangas) conhecem muitas histérias do tempo antigo, que contam para
seus filhos e netos, no entanto, apds o0 avango da escolarizagéo, alguns jovens estdo
perdendo o interesse em ouvir essas histdrias dos avos. Desde que comegou a
educacgdo escolar os jovens passaram a estudar a cultura ndo-indigena e isso tem
causado muitas mudancas em nossas comunidades. Atualmente, temos poucos
conhecedores tradicionais, por isso 0s inchonkomo e professores estdo preocupados,
e pedem para os professores que ensinem a seus alunos a realidade do povo
Ye’kuana. Esse trabalho foi uma tentativa de contribuir para a criagdo da historia
dos Ye’kuana, a partir de nosso proprio ponto de vista, nossos costumes e cultura
(IDEM, 2018).

Todas as realidades abordadas pelos académicos, bolsistas, docentes indigenas do
curso de Licenciatura Intercultural, nos espacostempos em que se desenvolveram as praticas
descritas, visavam ao processo de alfabetizacdo dos sujeitos nas mais diversas areas do

conhecimento, considerando as singularidades dos sujeitos envolvidos, sob a perspectiva dos
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multiplos letramentos, bem como para fortalecimento e ressignificacdo das identidades étnicas
interculturais, a revitalizacdo das linguas indigenas (maternas ou ndo), em atitudes de
bilinguismo, além de contemplar a auto, hetero e ecoformacdo dos sujeitos

docentespesquisadores.

As analises apresentadas pelos académicos em formagdo permitem constatar que as
realidades da Educagdo Escolar Indigena na atualidade em muito se diferem das narradas
pelos egressos em seus Memoriais, visto que as praticas pedagogicas propostas séo
significantes e demandam das comunidades escolares onde serdo executadas, sendo a cada
uma dedicados os planejamentos das agdes, as concepc¢les e fundamentos tedricos que
possibilitem a concretizacdo dos objetivos didaticos, demonstrando a autonomia dos
sujeitosdocentes que, em suas formacGes pessoal e profissionais, tornaram-se competentes em

suas areas de habilitacdo, criticos e reflexivos em suas posturas étnoculturais.

Tornaram-se emblematicos também ao longo do percurso histérico da EEI em
Roraima, os projetos politico-pedagdgicos e societarios das comunidadescolas, onde 0s
calendarios escolares e culturais sdo definidos anualmente com todos 0s que vivenciam essas
realidades, os curriculos adotados estdo imbricados por tematicas que contemplam e pertinem
aos anseios dessas populacOes, oportunizando-lhes o desenvolvimento de atividades em que
0s conhecimentos tradicionais de cada povo/etnia sejam considerados, reelaborados e
propostos didaticamente para reassuncdo das identidades étnicas, em consonancia com 0s
demais conhecimentos sistematizados que compdem o curriculo oficial do sistema

educacional brasileiro.

Ao final dessas analises, suscita-se a resiliéncia dos sujeitos envolvidos em todo o
processo de pesquisa e construgcdo desse textotese, académicos em formagdo e egressos,
participantes das revelacdes oriundas das memdrias, das reflexbes e assuncGes que se
traduziram nessa qualidade caracteristica, seres que se reconstroem e ressignificam seus
anseios coletivos, desejos subjetivos e lutam, dedicam-se a construgdo e reescrita de uma nova

historia para a Educacdo Escolar Indigena em Roraima.
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6 REFLEXOES REINVENTADAS EM CONSIDERACOES MOMENTANEAS

A escrita e a autoria fortalecendo a ldentidade

Uma das lembrancas mais agradaveis que tenho da minha infancia é a de meu avd me ensinando a ler.
Mas ndo ler as palavras dos livros e, sim, 0s sinais da natureza, sinais que estdo presentes na floresta e que séo
necessarios saber para poder nela sobreviver. Meu av0 deitava-se sobre a relva e comecava a nos ensinar o
alfabeto da natureza: apontava para o alto e nos dizia 0 que o0 voo dos passaros queria nos informar.

Outras vezes fazia questdo de nos ensinar o que o caminho das formigas nos dizia. E ele nos ensinava
com muita paciéncia, com a certeza que estava sendo Util para nossa vida adulta. Aos poucos fui percebendo
que aquilo era uma forma natural de aprendizado e que tudo era real. Mesmo quando nos falava dos mistérios
da natureza, das coisas que minha cabeca juvenil ndo compreendia, sentia que o velho homem sabia exatamente
0 que estava nos ensinando. Fazia isso nos contando histérias das origens, das estrelas, do fogo, dos rios. Ele
sempre nos lembrava que, para ser conhecedor dos mistérios do mundo, era preciso ouvir a voz carinhosa da
méae-terra, o suave murmdrio dos rios, a sabedoria antiga do irméo-fogo e a voz fofoqueira do vento, que trazia
noticias de lugares distantes.

E assim cresci. E ja grande fui perceber que o ensinamento que o velho avd nos passava, realmente nos
ajudava a viver os perigos da floresta. Assim podia ler o que a natureza estava sentindo e 0 que nos estava
dizendo. Coisas do futuro? A natureza dizia. Coisas do presente? A natureza nos dizia. Mortes? Brigas?
Descaminhos? Estava la a natureza para nos comunicar.

Hoje, pensando naquele tempo, sinto que a sabedoria dos povos indigenas esta além da compreensao
dos homens e mulheres da cidade. Nao apenas pelo fato de serem sociedades diferenciadas, mas por terem
desenvolvido uma leitura do mundo que sempre dispensou a escrita, pois entendiam que o préprio mundo
desenvolve um codigo que precisa ser compreendido. E apenas os alfabetizados nesta linguagem séo capazes de
fazer esta leitura.

Apesar de ter crescido na cidade, frequentado a escola formal desde pequeno e ter um relativo dominio
dos codigos urbanos, alguma coisa internamente sempre me alertou para a necessidade de nédo deixar os
coddigos da floresta morrerem dentro de mim. Este alerta sempre aparecia nas horas em que duvidas ou
dificuldades se faziam mais presentes. Era como uma voz que me lembrava o motivo pelo qual tinha aceitado
vir para a cidade e nela viver, mesmo tendo aberto mdo de uma vida alded.

Este alfabeto, que a natureza teima em manter vivo; esta escrita invisivel aos olhos e coragéo do
homem e da mulher urbanos, tem mantido as populagdes indigenas vivas em nosso imenso pais. Esta escrita
fantastica tem fortalecido pessoas, povos e movimentos, pois traz em si muito mais que uma leitura do mundo
conhecido...Traz também em si todos os mundos: 0 mundo dos espiritos, dos seres da floresta, dos encantados,
das visagens visagentas, dos desencantados. Ela é uma escrita que vai além da compreensdo humana, pois ela é
trazida dentro do homem e da mulher indigena. E neste mundo interno, o mistério acontece com toda sua
energia e forca.

A logica do dominador

N&o preciso lembrar aqui que a ldgica de quem domina é totalmente diferente daquela dita
anteriormente. O humano ocidental cresceu para dominar a natureza como algo fora dele. Dessa forma ele
ignorou a escrita da natureza na tentativa de tornar-se dono dela. Desvalorizou as outras formas de leitura e de
escrita do mundo e impds seus proprios olhares e métodos cientificos fazendo-nos crer que sua escrita era mais
perfeita que aquela infinitamente mais antiga.

Estes olhares que 0s europeus trouxeram para ca revelaram que seus interesses estavam acima da real
intencdo de encontrar-se com nossos antepassados. Eles ndo tiveram considera¢é@o por nossos olhares e logo
mostraram suas verdadeiras intengdes de dominio, de riqueza facil. Para isso ndo se furtaram de querer
aprisionar nossos avos, roubar-lhes os conhecimentos tradicionais e tentar tirar de dentro de nés nossa forma
de escrever nossa propria escrita. Quiseram roubar — e em muitos casos conseguiram — nossa alma colocando
em seu lugar um espirito que nunca foi nosso. E o que eles colocaram no seu lugar? Necessidades que ndo eram
nossas. Vontades que ndo tinhamos; desejos que ndo desejavamos; 6dios que ndo sentiamos; bens que ndo nos
pertenciam; pensamentos que nao pensavamos. Foram plantando no coracdo de nossos antepassados um desejo
de n&o Ser.

Dominar a escrita do Pariwat.

Se houve uma tentativa de rasgar nosso espirito modificado pelo espirito europeu, houve também — e
ainda ha — uma nova tentativa de sacrificar nossa escrita tradicional, nosso olhar préprio com a uma légica
cruel que descaracteriza e empobrece nossa gente. Falo da escola tal como ela existe hoje nos meios urbanos.
Falo da légica da diferenca que tem habitado os discursos politicos nos Ultimos quinze anos e que serviu, de
certa forma, para reafirmar nossa condi¢cdo de subseres humanos na prosopopéia linguistica dos discursos
etnopedagdgicos dos pariwat.
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Nestes discursos, sempre aparecem as realizagBes dos governos com relacdo a educagdo indigena
como algo novo, que leva em consideragio o “pensar” dos representantes nativos. E claro que ndo se pode
negar 0s avangos que ocorreram e uma maior preocupacdo no sentido de tentar organizar o conteldo que
levasse a contento uma educacéo realmente diferenciada e inclusiva. Mas o que significa isso? Quais os efeitos
gue isso tem causado na cabeca dos nossos jovens? Como 0s povos tém reagido a semelhante apelo?

A resposta ndo é simples, mas ouso dizer que as pedagogias inclusivas ndo passam de arremedos na
solugdo de um “problema” indigena, pois elas salientam ainda mais a falta de uma real compreensdo do que
seja um povo indigena e suas verdadeiras necessidades. Mais: elas escancaram a falta de um pensamento
governamental a respeito do tratamento que estes grupos étnicos devem ter. Ou seja, revelam que o governo néo
tem competéncia para definir o que ele pensa a respeito dos indigenas. Ou serad que alguém de governo ja se
posicionou de forma inequivoca sobre as intencdes politicas com relagéo aos indigenas? Como saber quais as
reais intengdes politicas oficiais sobre os nativos? Ora, 0 que vem acontecendo sao justificativas pedagdgicas
do tipo inclusivistas (a diversidade na universidade), ou paliativas (programas estaduais de magistérios
indigenas) ou ainda neoliberais (formacéo de técnicos para suprir 0 mercado).E qual o propoésito disso? Seriam
muito diferentes dos projetos de “inclusao” que faziam os militares em sua politica de incorporacdo a
sociedade brasileira?

N&o importa qual seja a resposta a estas perguntas e, sim, 0 que vemos acontecer na pratica e que nao
respeita o caminho da memdria e da tradicdo indigena em seu mais amplo sentido. Basta lembrar, para isso,
gue o dominio da escrita do pariwat € justificado pela necessidade de ler a realidade brasileira que, a priori,
nédo faz parte do imaginario indigena. De modo que, ao meu ver, foi-se criando uma necessidade nos jovens
nativos de apreender conceitos e teorias que ndo cabem no pensar holistico e circular de seus povos. Esta
agressdo ao sistema mental indigena, fruto de uma histéria da qual ndo somos culpados, mas sobre qual temos
responsabilidade, acaba se perpetuando nas novas politicas inclusivistas levados a efeito por governos nas trés
esferas.

Concluséo: nossos jovens se vém obrigados a aceitar como inevitavel a necessidade de ler e escrever
cadigos os quais prefeririam ndo aprender e nao Ihes é dado o direito de recusar sob a acusa¢ao de preguica ou
descaso para com a "boa vontade™ dos governos e governantes.

Fortalecendo a autoria

De qualquer forma, entendo que ha uma preocupacdo pratica nos diversos programas de educacao
indigena espalhados pelo Brasil afora, sejam eles operados pelas esferas governamentais ou néao-
governamentais. Muitos desses programas tém partido do principio que é preciso fortalecer a autoria como uma
forma de fortalecer também a identidade étnica dos povos que atendem. Isso é muito positivo se a gente
entender que a autoria, aqui defendida, signifique que estes povos possam num futuro préximo, criar sua
propria pedagogia, seu modo Unico de trafegar pelo universo das letras e do letramento. S6 assim posso
imaginar que valha a pena o esforco dos que se pdem a trilhar este caminho. Se estes grupos de fato
acreditarem que estdo criando pessoas para a autonomia intelectual e se abrirem espaco na sociedade para a
livre expressdo deste pensamento, entdo eles estardo, realmente, fortalecendo a autoria e apresentando um
caminho novo para as manifestacBes culturais, artisticas, politicas, lidicas e religiosas dos nossos povos
indigenas. Caso contrario, estardo levando nossa gente para o mesmo buraco em que 0 pensamento quadrado
ocidental se meteu e, neste caso, estardo sendo piores que o regime ditatorial que almejava exterminar as
identidades transformando-as numa Unica e cinica identidade nacional brasileira.

Daniel Munduruku, da etnia Munduruku.

Escolhi o texto acima epigrafado para introduzir as anélises e reflexdes reinventadas a
partir das leituras realizadas nos Memoriais de Formacdo, Narrativas Autobiogréficas e
experiéncias pedagogicas que tornaram-se corpus da pesquisatese, considerando que um dos
conceitos tematizados na pesquisa & a alfabetizacdo enquanto processo de aquisicdo e
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, apresentado por Daniel Munduruku
como sendo as formas que o dominador/colonizador encontrou para fazer com que 0s
indigenas Dbrasileiros esquecessem a leitura e escrita dos seus mundos, empreendidas
imemorialmente pelos povos que se ressignificam a partir das lutas, libertando-lhes os

espiritos guerreiros, fazendo-os voltar a ser quem eram.
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As revelagOes abstraidas das leituras realizadas nos textos que compdem o corpus da
pesquisatese foram em muito comparadas a historiografia da Educacdo Escolar Indigena e
somaram-se aos pontos de imbricacdo entre os textos/documentos que narram as vidas dos
pesquisadoresdocentes nos Memoriais de Formacdo, nas Narrativas Autobiograficas e demais
experiéncias pedagdgicas propostas e concretizadas nos diferentes espagostempos em que se

realizaram as préticas dos sujeitosautores.

Nas reflexdes sobre a proposta Memorial do professor Macuxi do lavrado, ao externar
suas memdrias e desnudar-se como ser, encontra-se a ressignificacdo do seu fazerdocente e
propde-se como agenteindigena a transformar as diversas realidades da Educacdo Escolar
Indigena no estado de Roraima. No textovida intitulado Memadrias de um professor Macuxi:
do movimento social a politica de educacdo escolar indigena, Fausto Silva Manduldo, um
docenteguerreiro expressa sua gratiddo ao movimento indigena, em atencdo especial a
OPIRR que foi “a escola que proporcionou mudangas na minha vida, me modelando no que
sou hoje”, revelou sua trajetdria de encontro com as préaticas da identidade docente que se
ressignificaram a partir de suas vivéncias no passado da Educacdo Escolar Indigena, na
resiliéncia do ser que como docente, gestor e Conselheiro da Educacdo Escolar, tornou-se

referéncia para o povo Macuxi.

Em Memorias de Aniké’pa: a Educacdo Escolar e Gestdo Indigenas nas Terras de
Makunaima, a guerreira Natalina da Silva Messias revela-se e traduz seu pertencimento étnico
em comprometimento profissional, desvelando seus percursos de resiliéncia transformados
nas singularidades da mulherméedocentegestora Macuxi, indissocidveis no sersaberfazer que
a ecoformaram continuamente nas experiéncias de escolarizacdo indigena no entao Territorio
Federal até as transformagBes em estado de Roraima, corroborando com sua atuacdo em
diversos espagostempos, em nome dos seus parentes, independente da etnia, batalhou até seus
ultimos dias, mas continua como espirito, junto aos demais guerreiros, habilitando-os por
inspiragdo, como referéncia viva da neta de Aninké, na concretizagdo de novos ideais para as

futuras geracdes indigenas.

Rosilda da Silva, a alfabetizadora Macuxi que no Ensino da Lingua Indigena na Escola
Estadual Indigena José Allamano apresenta suas memorias em reflexdes sobre os processos
de alfabetizacdo, em como se ressignificou a partir da formacdo docente no curso de
Licenciatura Intercultural, suas experiéncias como alfabetizadora Macuxi, desvelando praticas
pedagdgicas referenciadas na Identidade Guerreira do povo das serras, revela sua comunidade

de origem, Maturuka, em suas potencialidades na transformacéo dos futuros guerreiros de
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Macunaim@, transcendendo do passado doloroso de lutas e apagamento histérico, dando vozes
aos silenciados pela imposicdo do processo colonizador e homogeneizador a que foram
submetidos, no passado histérico que ficou preso apenas nas memorias, mas que fazem

ressurgir todas as possibilidades para as conquistas futuras da Educacdo Escolar Indigena.

Do mesmo modo, as reflexdes de cada um dos pesquisadoresdocentes, do sub-projeto
Alfabetizacdo e Letramentos, pois por meio de suas memdrias e vivéncias, compuseram as
Narrativas Autobiograficas e relatos das experiéncias desenvolvidas no decurso da
heteroformacdo, permitiram na aproximacdo das teorias e praticas pedagdgicas de
alfabetizacéo, nos diversos espagostempos, compreenderam-se a Si mesmos e ao seu serfazer
na profissdo que escolheram para compor a histéria da Educacdo Escolar Indigena em
Roraima, reescrevendo-a, com autonomia e esperanca, pedagogias circunscritas nas vivéncias

da formacdo no curso de Licenciatura Intercultural.

Compuseram e revelaram-se, cada um a seu tempo e modo, como seres resilientes,
referendados nos esforgos que os seus antepassados empreenderam para encaminhar-lhes na
conquista pelas Terras, Educacdo Escolar diferenciada fundada na identidade étnica que os
identificam e representam seus anseios societarios, empreendendo na luta atual, os resgates da
histéria nunca contada, a revitalizacdo das linguas silenciadas e dos conhecimentos e
sabedorias tradicionais, na teia de cultura que os envolve e fortalece, instrumentalizando-os

aos processos de assuncao e reafirmacdo identitaria.

Apresentam-se como instrumentos nas formas de serfazer a educagdo escolar
indigena, pelos processos da auto, hetero e ecoformacdo, visando a concretizacdo dos anseios
e sonhos da profissionalizacdo, no desenvolvimento de praticas pedagogicas emblematicas

que promoveram a transformacao das suas realidades.

Dispuseram suas vidas em forma de textos, seus momentos de constituicao identitaria
desde a infancia e em todos os ambientes aprendentes, a escolarizacdo em suas praticas
repressoras de subalternidade, as escolhas dos que tiveram a oportunidade e autonomia para
fazé-lo, aos que aceitaram a docéncia sem escolher, mas assumindo os compromissos dos que
se doam ao bem comum. Desde os momentos em que, ainda crianga, foram escolhidos para
terminar sua formacgdo nos espacostempos de segregacgdo, nos internatos e missoes, nas
dificuldades que os levaram a perceber-se em sua identidade étnica, construindo-se como
sujeitos autdnomos, criticos e conscientes das suas responsabilidades individuais e coletivas,

com o respeito aos povos em Roraima e do Brasil.



160

Evidenciaram seus momentos cotidianos no decurso das formagdes e, sem perder as
esperancas de voltar as suas malocas, comunidades, com sua formagdo académica concluida

para servir o seu povo.

Abordaram em seus textosvidas sobre os primeiros passos do movimento indigena em
Roraima, em como se empreenderam as conquistas legislacionais que garantem aos povos
indigenas do Brasil, a assunc¢do e reafirmacdo dos direitos enquanto cidadaos brasileiros, nas
garantias da educacdo escolar e das praticas socioeducativas que ensejam a educagdo
indigena, em seus fazeres, saberes tradicionais, nas perspectivas de defesa dos direitos e nas
politicas afirmativas do estado que lhes proporcionam o ingresso e permanéncia para a
formacdo especifica e diferenciada, bem como na gestdo das suas escolas e processos
educativos, enfim, nos sentidos da docéncia, nas ressignificacdes construidas a partir das

vivéncias enguanto seres produtores de cultura.

Ao descreverem os processos de formacdo pedagodgica, recompuseram as memorias
dos tempos de aculturacdo e subjugacdo a que foram submetidos seus antepassados, nas
praticas que fomentaram 0s movimentos sociais e nos parceiros que celebraram acordos como
OrganizacBes ndo Governamentais, apoiando 0s processos de constituicdo dos cursos que 0s
habilitam ao exercicio de profissdes reconhecidas pelo Estado brasileiro e na construcdo do
capital intelectual que Ihes desenvolve a criticidade, a autenticidade e potencializam os

saberes imbricados nessas formagoes.

Inobstante as revelacdes mnemonicas apresentadas no texto, estdo implicitos os
sentimentos, sentidos e significacBes ressurgidos, ressignificados e desvelados pelos
percursos das identidades que foram sendo forjadas ao longo da propria vida. Os
autoreesnarradores concebem-se e percebem-se como agentes transformadores, silenciam as
dores e percalcos que poderiam de alguma forma corromper valores e a ética nos processos de
ascensdo intelectual e assumem as posturas que desencadeiam conquistas coletivas que
possibilitardo as geracdes futuras de cada povo, continuar a usufruir a Educagdo Escolar
Indigena que lhes representem, em anseios e sonhos oriundos da geragdo de antepassados,

calcados na resiliéncia que lhes € peculiar e constitutiva.
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ANEXO A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO
FACULDADE DE EDUCAGCAO/

CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO
CONVENIO PPGE/UFJF-UFRR/IFRR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor (a),

A pesquisadora, AUREA LUCIA MELO OLIVEIRA CORREA sob a orientagéo da prof.2

Dr.2 Luciana Pacheco Marques, solicita sua autorizacdo para obtencdo de dados informativos por meio
da aplicacdo de questiondrios, construcdo de narrativas autobiograficas/Memoriais de Formacgdo e
observacdes, 0s quais ajudardo na realizacdo das atividades do projeto de pesquisa PERCURSOS DE
RESILIENCIA E IDENTIDADE EM HISTORIAS, MEMORIAS E EXPERIENCIAS DE
ALFABETIZADORES(AS)

INDIGENAS EM RORAIMA. O estudo seré realizado com o objetivo de refletir sobre o processo de
ensino e aprendizagem nas Escolas Indigenas em Roraima, por meio das experiéncias vivenciadas pelos
professores indigenas, egressos e académicos em formagdo do Curso de Licenciatura Intercultural do
Instituto Insikiran de Educagdo Superior da Universidade Federal de Roraima, bolsistas do PIBID
Diversidade no sub-projeto Alfabetizacdo e Letramento, buscando apreender as circunstancias locais de
ambientes aprendentes e Escolas/Universidades, as condi¢des socio, culturais e linguisticas, as praticas
pedagdgicas e metodologias utilizadas no processo de ensino e de que forma se refletem no aprendizado
dos sujeitos envolvidos nos anos da Educacéo Bésica nas escolasindigenas.

A participacdo nessa pesquisa ndo ter4 nenhuma despesa ou remuneracdo. Os beneficios em
participar da pesquisa referem-se ao estudo cientifico que permitira trazer maior conhecimento sobre os
temas abordados, favorecendo a reflex@o, analises e constru¢do de narrativas autobiograficas/Memoriais
de Formagdo e relatos de experiéncia sobre os temas abordados pela pesquisadora.

Portanto, considerando o carater da pesquisa, a mesma nao apresenta quaisquer riscos para seus
participantes.

As informacbes fornecidas por vocé serdo confidenciais e de conhecimento apenas da
pesquisadora responsavel. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum momento, mesmo
quando os resultados forem divulgados.

A pesquisadora compromete-se em esclarecer quaisquer ddvidas antes e durante a pesquisa,
colocando-se a disposi¢do através do enderego Av. Cap. Ene Garcez, n.° 246, Bairro Aeroporto — Boa
Vista/RR, Instituto Insikiran de Formacdo Superior Indigena da Universidade Federal de Roraima,
telefones (95) 3621-3159/ (95)98123-3084.

Eu, , por me considerar devidamente informado (a)
e esclarecido(a) sobre o contetido deste documento e da pesquisa a ser desenvolvida, livremente dou meu
consentimento como participante da mesma e atesto que me foi entregue uma copia deste documento.

Assinatura do (a) participante Pesquisadora responsavel

BoaVista-RR, /| [/
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ANEXO B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO
FACULDADE DE EDUCAGCAO/

CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO
CONVENIO PPGE/UFJF-UFRR/IFRR

A pesquisadora, AUREA LUCIA MELO OLIVEIRA CORREA sob a orientacdo da prof.2

Dr® Luciana Pacheco Marques, solicita sua participacdo na obtencédo de dados informativos por meio da
aplicacdo desse questiondrio, para identificacdo dos sujeitos que realizardo as atividades do projeto de
pesquisa PERCURSOS DE RESILIENCIA E IDENTIDADE EM HISTORIAS, MEMORIAS E
EXPERIENCIAS DE ALFABETIZADORES (AS) INDIGENAS EM RORAIMA.

Esse estudo tem como objetivo de refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem nas
Escolas Indigenas em Roraima, por meio das experiéncias vivenciadas pelos professores indigenas,
docentes egressos e académicos em formacdo do Curso de Licenciatura Intercultural do Instituto
Insikiran de Educacdo Superior/UFRR, bolsistas do PIBID Diversidade no sub-projeto Alfabetizacéo e
Letramento, buscando apreender as circunstancias locais dos ambientes aprendentes
Escolas/Universidades, as condi¢fes socio, culturais e linguisticas dos sujeitos, as praticas pedagdgicas
e metodologias utilizadas no processo de formacdo e, de que forma se refletem no aprendizado dos
sujeitos envolvidos/comunidades escolares, nos anos iniciais da Educagdo Basica nas escolas indigenas.

QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO / PESQUISA DE CAMPO

= ldentificacéo Pessoal
Nome:
Data do Nascimento: Etnia:
Local do nascimento:
Filiacdo:
Endereco:
Terra Indigena/Comunidade:
Municipio: UF:

= Dados estudantis
Escolas em que estudou na Educacéo Basica:

= Identificacdo Profissional

Professor Indigena ( ) Sim; ( ) Néo.
Vinculo empregaticio ( ) Federal; ( ) Estadual; () Municipal; ( ) Efetivo; ( ) Temporario;
( ) Voluntério.

Formacdo académica: () Licenciatura Intercultural/lUFRR,;

Ano do Inicio: / / Concluséo: / /

Habilitacdo: ( ) Comunicacédo e Artes () Ciéncias da Natureza ( ) Ciéncias Sociais

Outras formagdes académicas: ( ) Pedagogia/UFRR;

Licenciatura em Institui¢des: () UFRR: ( )Fares: ( ) Estacio/Atual; ( ) Outras

Ano Inicio: __ / / Conclusdo:__ [/

Magistério Indigena: Tamikam ( ); Yarapiari ( ); ( ) Outros.

Escolas/Comunidades em que atuou/atua como docente:

Modalidades de Ensino/ Componentes Curriculares/Disciplinas/ Anos e Turmas:
= Caracterizando a pesquisa

Momentos de Composicao e Reflexdo dos textos Autobiograficos/Memoriais.
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ANEXO C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO
FACULDADE DE EDUCAGCAO/

CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO
CONVENIO PPGE/UFJF-UFRR/IFRR

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM/DEPOIMENTO

Eu, RG. ,CPF ,

etnia , residente em , regiao

, estado de Roraima, autorizo a pesquisadora

Aurea Lacia Melo Oliveira Corréa, professora colaboradora do Curso de
Licenciatura Intercultural do Instituto Insikiran de Formacdo Superior Indigena da
Universidade Federal de Roraima (UFRR), Coordenadora do sub-projeto
Alfabetizacdo e Letramento do PIBID Diversidade, a utilizar minha imagem ou
depoimento em sua pesquisa intitulada PERCURSOS DE RESILIENCIA E
IDENTIDADE EM HISTORIAS, MEMORIAS E EXPERIENCIAS DE
ALFABETIZADORES(AS) INDIGENAS EM RORAIMA.

Assinatura

Boa Vista/RR, / /
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ANEXO D

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO
FACULDADE DE EDUCACAO/CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO
CONVENIO PPGE/UFJF-UFRR/IFRR

PROJETO/PESQUlSAZ APERCURSOS DE RESILIENCIA E |DE’NT|DADE EM HISTORIAS,
MEMORIAS E EXPERIENCIAS DE ALFABETIZADORES(AS) |ND!GENAS EM RORAIMA
Aurea Lucia Melo Oliveira Corréa®

O processo de rememoracdo das experiéncias de vida e formagdo profissional que se destina a
construcdo do texto narrativo autobiografico, produto final desse projeto/pesquisa, deve-se considerar as leituras,
dialogos e discussdes realizados nos encontros, rodas de conversa e oficinas, durante os tempos de formacédo do
grupo de pesquisa e reflexdo, quando atuou-se na universidade e comunidadesescolas indigenas, das propostas
pedagdgicas e experiéncias vivenciadas no PIBID Diversidade, no sub-projeto Alfabetizacdo e Letramentos.

Para tanto, individualmente, reflita sobre sua vida, sua constituicdo e pertencimento identitarios, seus
ambientes aprendentes e vivéncias pessoais e coletivas, lembre-se das pessoas que fortaleceram seus sentimentos
de pertencimento étnico, em como, quando e por que vocé assumiu sua identidade docente, e outros aspectos que
julgar importantes nessas memarias. Considere as questdes propostas nesse Roteiro.

ROTEIRO PARA COMPOSICAO DAS NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS

1. Relatar, descrever sobre o lugar onde nasceu, falar sobre sua familia, pais, irmédos e parentes consanguineos
que julgar importantes na sua vida.

2. Procurar rememorar o periodo da infancia e toda a vivéncia no local/comunidade de origem (ambientes
aprendentes) com familia, nas brincadeiras, na igreja, escola, entre outros.

3. Descrever o periodo escolar envolvendo seu processo de socializagdo na escola, alfabetizagdo, o
desenvolvimento nas séries iniciais, como foi a convivéncia e o aprendizado desse periodo da vida (pessoas,
espacos, tempos cronoldgicos, etecetera).

4. Se possivel lembrar, procure detalhar os momentos e em que ocorreram as decisdes na sua vida, em familia ou
na comunidade, quanto aos aspectos pessoais, a participacdo nos movimentos sociais indigenas, as opcdes
profissionais e os motivos que levaram a essas decisdes.

5. Quais desafios enfrentados dentro e fora da comunidade, no lugar onde mora/morou, as pessoas com quem
convive/eu. O que foi mais dificil, sair da comunidade (se saiu), deixar os pais, 0s amigos, viver (permanecer) na
cidade, ou outros momentos, espagos e tempos que permitiram que se constituisse como sujeito autdnomo, e
como profissional.

6. Nos ambientes de Educacdo Escolar (indigenas ou ndo), Universidades, quais foram os desafios que enfrentou
na aprendizagem e avaliagdo das componentes curriculares/ temas contextuais? Que lembrancas de pessoas ou
momentos de relacionamento dificeis que motivaram vocé ou o(a) desanimaram?

7. Rememore 0s momentos da sua escolha pela profissdo docente, como optou pelo curso de Licenciatura
Intercultural do Insikiran/lUFRR, com o que e quem se identificou durante a formacdo, sua opcdo pela
habilitacdo/area de formacdo especifica, seus professores formadores, sua participacdo nos movimentos sociais
indigenas de professores, e toda a sua trajetéria nos anos da Academia.

8. Relate sobre sua experiéncia como bolsista do PIBID Diversidade, sua atuacdo e participa¢do no sub-projeto
Alfabetizacdo e Letramento, em como seus projetos e propostas de trabalho se concretizaram nas
Comunidades/Escolas indigenas e de que forma essas experiéncias lhe transformaram, conscientizaram para uma
pratica pedagdgica diferenciada.

9. O que mais desejou/deseja em sua vida agora, como se pensa no presente (académico, docente)?

10. Como espera que seja sua vida e do seu povo no futuro? O que pretende fazer para alcancar seus objetivos

%0 professora EBTT do CEDUC/CAp/UFRR; Colaboradora do Instituto Insikiran de Educagdo Superior Indigena
nos Cursos de Licenciatura Intercultural e Gestdo territorial Indigena; Coordenadora do Sub-projeto
Alfabetizacdo e Letramento do PIBID Diversidade; Doutoranda em Educacdo pelo DINTER
PPGE/UFJF/UFRR. aurealucia_rr@hotmail.com.
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