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APRESENTACAO

Com o presente trabalho quero compartilnar memdarias e aprendizados enquanto
professora residente da &rea de Ciéncias/Quimica no Colégio de Aplicagéo Jodo XXIII
(CAp.) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). No ano de 2019, me tornei uma
entre onze residentes de um projeto pioneiro, o Programa de Residéncia Docente, o qual
constitui uma politica institucional alinhada aos Projetos Pedagogicos das Licenciaturas
da instituicéo.

Esta iniciativa, vem dar destaque e valorizar a formagdo docente académica
profissional e continuada para a Educacdo Bésica, por compreender que a formagédo e
atuacdo do professor trata-se de um processo dinamico e complexo, e que deve ter por
objetivo social e permanente a busca e o empenho em oferecer uma educacdo de
qualidade a comunidade (UFJF, 2018).

Nesse sentido, o CAp se configura como um importante espago de formacgéo
inicial e continuada de professores, pois possibilita PessibHitande que seus docentes
atuem também nas frentes de pesquisa e extensdo, 0 que enriquece ainda mais 0s
processos de formacéo, ndo so dos docentes, mas também de académicos da UFJF que
vem atuar no colégio como bolsistas, desenvolvendo projetos sob a supervisdo desses
profissionais, em colaboracdo com seus pares e com professores das unidades académicas
da universidade, além claro da otimizacdo do processo formativo dos estudantes da
educacéo basica.

Quanto ao Programa de Residéncia Docente, foram ofertadas 11 vagas nas
seguintes areas de conhecimento: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Matematica,
Artes, Geografia, Historia, Quimica, Biologia e Pedagogia. NOs, residentes, nos
submetemos a um processo seletivo composto de trés etapas: i) prova objetiva; ii) prova
dissertativa; iii) entrevista e analise de curriculo. Foram oferecidas onze bolsas-residéncia
no valor de R$3.330,43, equivalente ao valor pago as residéncias da area da salde, uma
exigéncia do Conselho Setorial de Graduacdo (Congrad - Resolugdo 138/2018), que com
isso, visa fomentar e valorizar a profissdo docente. Com relacdo a proposta de trabalho,
foram organizadas trés frentes de acdo: 1) Docéncia; 2) administrativa-pedagogica; 3)
producdo académica, sob uma carga horaria de sessenta horas semanais por doze meses,
em regime de dedicacéo exclusiva (URJF, 2018).

Ao término da Residéncia Docente, os professores residentes sairdo com o titulo
de especialistas na modalidade Latu sensu, apds produzirem e apresentarem o Trabalho

de Formacéao Docente (TFD), um produto académico relacionado a sua pratica docente.



Este material, sera avaliado por uma comissdo e contard como requisito parcial para
obtencdo do certificado de Especializacéo.

Assim, este trabalho ira apresentar quatro capitulos onde irei compartilhar com
voces leitores, algumas agdes e produtos resultantes da minha participagdo no Programa
de Residéncia Docente no CAp.. O Capitulo 1 tratard das disciplinas cursadas, na
sequéncia, no capitulo dois, discorrerei sobre 0 meu processo de co-docéncia na
orientacdo dos estagiarios da licenciatura em quimica da UFJF e sobre o planejamento e
execucdo de atividades para o Projeto Coletivo de Trabalho (PCT), uma iniciativa dos
professores da instituigdo, o qual tem por objetivo o desenvolvimento de grandes temas
gerais, organizados de forma multidisciplinar ou interdisciplinar, planejados
coletivamente. Assim, os Professores que atuam em cada ano de ensino decidem sobre
o(s) tema(s) mais apropriado(s), considerando as caracteristicas, bem como as
necessidades da(s) turma(s) em que o Projeto sera desenvolvido (UFJF, 2013).

O capitulo trés ja ira contar sobre a minha trajetéria como professora pesquisadora
e colaboradora no ambito do projeto “Investigando o Ensino-Aprendizagem de Ciéncias
da Natureza no Colégio de Aplicacédo Jodo XXIII para compor uma Proposta Curricular
com base na Teoria da Aprendizagem Significativa™, escrito por mim, pela residente de
biologia e nossas respectivas orientadoras. Encerrando o TFD, o capitulo quatro traz as
demais producfes académicas oriundas de um intenso e rico processo de formacéo

continua.

1 0 projeto e o parecer consubstanciado emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa Humana pode ser
consultado nos apéndices.



—~ CAPITULO 1 -
RESSIGNIFICANDO OS SABERES DOCENTES NA FORMACAO
CONTINUADA: RELATOS DE UMA PROFESSORA APRENDIZ

“O objetivo é transformar a experiéncia colectiva em conhecimento
profissional e ligar a formacao de professores ao desenvolvimento de projectos
educativos nas escolas.”

Antonio Névoa

1.1 -DISCIPLINAS

Ser professor ndo € uma tarefa simples, por ser essa uma profissdo em constante
construcdo. O professor inicia a sua capacitacdo ao ingressar na formacao inicial e ndo
para mais. O aprimoramento necessita ser continuo durante todo o periodo de atuacdo
profissional, visto que esse individuo trabalha com informacdes e pessoas em um mundo
globalizado e cada vez mais tecnoldgico, que faz com que as coisas se modifiquem e se
difundam com extrema rapidez, exigindo de todos os professores constante atualizag&o.

Assim, fazer-se professor € um transcurso complexo, dindmico e progressivo que
envolve uma combinacdo de aprendizagens e experiéncias no decorrer da vida
profissional, por meio de um processo intencional em que se desenvolvem técnicas e
habilidades pedagdgicas de transformar e ressignificar as complexas estruturas
curriculares da formagdo inicial e continuada de professores (PACHECO;
FLORES,1999).

Nesse sentido, as atividades de formacéo propostas pelo Programa de Residéncia,
além da pratica pedagdgica, proporcionaram também o aprimoramento dos saberes
docentes por meio das disciplinas oferecidas pelos proprios docentes do CAp., por
professores da UFJF e convidados, as quais totalizaram quatrocentas e oitenta horas do

curso de Pos-Graduacao Lato Sensu, sendo elas:



Tabela 1: disciplinas do curso de P6s-Graduagdo Lato Sensu

DISCIPLINAS DO PROGRAMA CARGA HORARIA EM HORAS
1. Pesquisas e saberes na/da Pratica 60
Docente
2. Direitos Humanos, Diversidade e 60
Etica
3. Tecnologias no Processo de 60
Ensino e Aprendizagem
4. Educacao Especial na perspectiva 60
da Incluséo
5. Seminarios da Educacéo Basica e 80
Contemporéanea

6. Orientacdo de Trabalho de 80
Formacdo Docente |

7. Orientacdo de Trabalho de 80
Formacdo Docente |1

Fonte: Projeto Residéncia Docente

Com essa proposta de formacao, foi possivel ndo s6 aprimorar alguns dos saberes
docentes adquiridos na graduacdo, como também pude aprender novas teorias e praticas
de acdo inéditas a minha formacdo inicial, um exemplo, dentre elas € a disciplina de
Educacdo especial.

Assim, convido-o para adentrarmos em minhas memdrias sobre as experiéncias e

aprendizados vividos ao longo desse periodo nessas disciplinas.
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1.1.1-PESQUISA E SABERES NA/DA PRATICA DOCENTE

Nosso primeiro encontro aconteceu no dia 06 de maio de 2019, na sala do 3° ano
A, no prédio do ensino medio do CAp. Jodo XXIII. A disciplina foi conduzida em um
movimento de Co-docéncia pelas professoras: Andreia de Souza Ribeiro Rodrigues
(geografia); Carmem Rita Guimaraes Marques de Lima (lingua portuguesa); Elza de Sa
Nogueira (lingua portuguesa); Fabiana Andrade da Costa Vieira (quimica) e Fernanda
Bassoli Rosa (ciéncias). Integralizando uma carga horéria de 60 horas, com encontros
semanais, todas as segundas-feiras de 14 as 18 horas. Nos nossos encontros nao faltavam
afeto e café, sempre faziamos um lanche compartilhado trazendo leveza e descontracao
ao trabalho e estudo ali desenvolvido.

A proposta era trazer discussdes que subsidiassem a pesquisa colaborativa e a
pratica docente, colocando o professor como principal produtor de conhecimento e autor
de sua propria pratica, potencializando processos articuladores entre a teoria e a préatica e
o compartilhamento das experiéncias docentes, gerando reflexdes criticas como estratégia
de producdo de conhecimento. Nesse sentido, o programa da disciplina indicou 0s
seguintes pontos balizadores: 1) A pesquisa colaborativa como norteadora da formacao e
da pratica docente; 2) Inter e transdisciplinaridade na préatica docente; 3) Transposi¢do
didatica e a construcdo de saberes; 3) Processos sociocognitivos e metacognitivos de
leitura e escrita; 4) Letramento e producdo inter/transdisciplinar na escola basica e 5) A
imagem como fonte de conhecimento. Como processos avaliativos, foram propostas as
seguintes atividades: i) produgdo de um diério de bordo (individual) sobre a vivéncia da
residéncia; ii) Proposicdo e mediacdo de um tema para discussdo (escolhido por demanda
do grupo de residentes); iii) Producdes textuais individual e em dupla: sistematizacao das
discussdes realizadas em cada encontro (memorias) e ser lido para o grupo no inicio das
reunides para recapitulacdo; iv) Apresentagdo do esboco do artigo e proposta de
intervencéo; v) Producdo de um artigo contendo a proposta de intervencao.

Assim, dentro dos temas sugeridos pelo grupo, discutimos a Importancia da
Intersetorialidade na Educacdo, as Experiéncias Inovadoras/Transformadoras na
Educacdo Publica, Experiéncias Docentes na Educacdo Prisional e finalizamos com a
Educacdo de Jovens e Adultos.

Em sintese, enquanto grupo em processo de formacéo, é importante perceber que
0s saberes que perpassam por todos esses assuntos remetem a um saber plural e a0 mesmo

tempo tecnico. E que a cada discussdo surgia em nés, enquanto grupo que estava ali
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buscando construir conhecimento a partir de reflexdo critica, questdes como: que saberes
sd0 esses? Sao saberes que auxiliam na definicéo e selecdo dos saberes a serem ensinados
na escola? Como mobiliza-los? Em uma realidade singular, como selecionar o que é
relevante para aquele contexto?

Tardiff (2014) aponta que os saberes docentes se compdem de varios saberes
provenientes de diferentes fontes, sendo eles disciplinares, curriculares, profissionais
(incluindo os das ciéncias da educacdo e da pedagogia) e 0s experienciais. E, dentro desse
contexto, nds professores ocupamos uma posicao estratégica no interior das relacdes que
unem a sociedade contemporanea e os sabres por ela produzidos para diversos fins. Sendo
entdo de clara compreensdo que nesse ponto da formacéo de um individuo e da sociedade,
seria inconcebivel afirmar que tais conhecimentos ndo sao frutos do desenvolvimento dos
recursos educativos e dos esforcos de professores que assumem, dentro do sistema
educacional, os processos de aprendizagem individuais e coletivos que constituem a base
da cultura intelectual e cientifica contemporanea.

Nesse sentido, Lick (2013) também aponta essas questdes como desafios a
educacéo e a necessidade de supera-las. E isso deve ser feito de um modo a possibilitar a
construcdo de uma perspectiva critica que nos leve a refletir sobre a propria realidade e
pratica, examinando a origem, a natureza, o modo de ser e a finalidade do conhecimento
cientifico, principalmente enquanto representacdo da realidade. Portanto, o nosso desafio
ali era, naguele momento, o continuar a nos formar e o de contribuir para a formagéo
coletiva do grupo, de modo a sermos capazes de, futuramente, nos confrontar com o0s
problemas existentes em nosso ambiente de trabalho de maneira dindmica e dialética, a
fim de desenvolver entre os pares uma maior consciéncia da realidade humana, social e
cientifica, da qual a escola faz parte.

Assim, entendo ser essa a maneira mais adequada com que devemos pensar sobre
nossa pratica docente, para entdo nos aprimorar enquanto profissionais e podermos
oferecer uma educacdo de qualidade, nutrindo salutarmente o desenvolvimento da
sociedade. Nesse sentido, entendo, que seja esse mais um objetivo da disciplina: formar
professores pesquisadores da prépria pratica que atuem de maneira reflexiva e critica na
sua realidade.

A formacéo do professor pesquisador pode dar condigOes de o educador assumir
0 proprio contexto escolar como um objeto de pesquisa, de reflexdo e de analise,

constituindo-se em um movimento de resisténcia, frente ao processo de
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desprofissionalizacdo do professor e de instrumentalizacio da sua pratica (NOVOA,
2009).

Levando em conta a frente de trabalho “1) Docéncia” definida pelo Programa de
Residéncia Docente, considerei viavel alinhar essa primeira, a atividade avaliativa da
disciplina “v) Producdo de um artigo contendo a proposta de intervencao”, de modo que
a intervencao ndo se restringisse a uma sugestao ficticia apenas, mas que pudesse ser uma
concreta contribuicdo a minha pratica docente.

Considerando que a sugestdo dos professores era de o trabalho fosse feito duplas
ou trios, convidei a residente de biologia para pensarmos em uma intervencao
interdisciplinar a partir do Projeto Coletivo de Trabalho (PCT). O trabalho pensado e
planejado colaborativamente?, foi desenvolvido no ensino médio, com as trés turmas de
terceiros anos, totalizando 75 estudantes. A proposta trouxe agfes de investigacdo e
construgdo de conhecimentos a respeito da sustentabilidade e os saberes tradicionais,
Diferentes autores buscaram definir o que entendem por conhecimentos tradicionais. Para
Lakatos e Marconi (2009, p. 75) esses saberes sdo “geralmente tipicos de camponés,
transmitidos de geracdo para geragdo por meio da educacdo informal e baseado em
imitacdo e experiéncia pessoal”. Dickmann e Dickmann (2008) veem os saberes
populares como aqueles advindos de lutas sociais e destacam a importancia da oralidade,
ja que esses saberes ndo costumam estar escritos. Consideram que sdo frutos das varias
experiéncias vividas e convividas em tempos e espacos diversos na historia do povo. Para
Gondim (2007) esses saberes sdo reconhecidos como parte da cultura de determinados
locais transmitidos ao longo das geracdes e, essencialmente, por meio da linguagem oral,
dos gestos e das atitudes. Por fim trazemos a contribui¢do de Chassot (2006, p. 205) que
diz: “os saberes populares sao os muitos conhecimentos produzidos solidariamente e, as
vezes, com muita empiria”. Defendemos que ambos os saberes, cientifico e tradicional
sdo validos, cada um com suas especificidades. Até porque situacbes e/ou fendbmenos ndo
se limitam a fatores materiais e objetivos, por isso é possivel que existam varias versoes
de uma mesma realidade ou varias realidades perceptiveis, sendo todas legitimas
(STRACHULSKI, 2017). Pois, como afirma Santos (2008, p. 8) “A realidade da vida ndo

2 Nesse contexto, entendemos que: “para se obter um trabalho colaborativo, a participacdo dos sujeitos
nos processos de ensino e de aprendizagem é primordial para a definicdo desse conceito, ndo visando a
uniformizagdo, mas a heterogeneidade que possibilita novas formas de relagdes entre pares. ” (BEDIN;
PINO, 2015, p.47)
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estd presente somente nas materialidades e no pensamento racional e objetivado. A
imaginacao e os sentimentos sdo também componentes desta mesma realidade”.

Assim, Eu, a residente de biologia e uma comitiva de professores das seguintes
areas de conhecimento: histéria, geografia, sociologia, lingua portuguesa, lingua
estrangeira (inglés), matematica e fisica, além de cinco residentes das areas de geografia,
lingua portuguesa, historia, quimica e biologia e uma técnica de assuntos educacionais
(TAE), fomos com os alunos conhecer as comunidades caigaras e quilombolas e o Parque
Estadual da Serra do Mar - Nucleo Picinguaba na cidade Ubatuba — SP, além da cidade
de Paraty — RJ, para o desenvolvimento de atividades relacionadas ao PCT.

A motivacdo para essa intervencdo pedagogica surgiu apds um encontro dessa
disciplina com a professora da Faculdade de Educacdo da UFJF, Angélica Consenza
Rodrigues, doutora em Educacao em Ciéncias e Salde, que conversou conosco a respeito
da interdisciplinaridade, dos saberes tradicionais e dos desafios da multiculturalidade nas
instituicdes de ensino e a formacdo ambiental. E novamente sobre a importancia da

pesquisa colaborativa® e do professor pesquisador.

Nesse sentido, nosso foco foi alimentar as discussdes de outros saberes nédo
escolares com saberes cientificos, por entendermos que é dever da escola ampliar
horizontes e fazer com que os estudantes percebam o universo globalizado ao seu entorno
e como o conhecimento € produzido pelos individuos que o habitam.

Como previsto na atividade avaliativa, os resultados desse trabalho foram
apresentados na forma de artigo” cientifico, o qual foi submetido a revista Instrumento,
um veiculo de divulgacdo cientifica do CAp.. No momento, aguardamos um parecer
favoravel para publicacdo, mas adianto que a partir de nossas anlises dos dados obtidos,
constatamos que a visita permitiu ampliar ndo sé a visdo de mundo dos estudantes como
também alimentou atitudes cientificas ao prepararem e apresentarem os resultados de suas
pesquisas de campo na reserva Picinguaba - SP e na cidade Paraty - RJ. Considerando
que esse artigo é um produto importante na construgdo desse meu processo formativo,

deve e merece compor esse TFD, desse modo o texto encontra-se nos anexos do trabalho

para apreciacdo. No, entanto, peco ao leitor que ndo se adiante em Ié-lo, visto que mais

3 “Dessa maneira, a pesquisa-acdo colaborativa se diferencia de outras, sobretudo pela valorizagio das
atitudes de colaboracéo e reflexdo critica, visto que os pares, calcados em decisdes e analises construidas
por meio de negociagdes coletivas, tornam-se co-parceiros, CO-USUArios e co-autores de processos
investigativos delineados a partir da participacdo ativa consciente e deliberada” (IBIAPINA, 2008, p. 26)
4 A versdo primeira do artigo submetido a revista Instrumento do CAp. pode ser apreciada nos apéndices.
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adiante na unidade que trata sobre a minha inser¢cdo na docéncia, falarei com mais

detalhes sobre tal atividade.

Outro ponto enriquecedor proporcionado pela disciplina foi a oportunidade de
conduzir alguns encontros, quando fomos chamados a propor tematicas, convidar pessoas
da area em questdo para enriquecer as discussGes, nos colocando ndo s6 como
mediadores, mas como co-formadores® de outros professores. E pela primeira vez,
contribuir para com a formagdo de outros professores me fez mais uma vez repensar a
propria pratica e confirmar a importancia da formacao continuada e das a¢6es de pesquisa
e extensdo oferecidas pela CAp. e a URJF. Participar dessa disciplina, foi um grande
aprendizado e uma vivéncia impar. Portanto, “na experiéncia de minha formagao, que
deve ser permanente, comego por aceitar que o formado é o sujeito em relacdo a quem
me considero o objeto, que ele ¢ o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado”

(FREIRE, 2016, p. 24), e que:

[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado. E nesse sentido que ensinar ndo é
transferir conhecimentos, contetdos, nem formar é acéo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a
condigdo de objeto um do outro. Quem ensina ensina alguma coisa e
guem aprende ensina ao aprender. (FREIRE, 2016, p. 24-25)

Uma troca intensa, enriquecedora, feliz e que alimentou a esperanca de perseverar
lutando por uma educacio publica de qualidade. E nisso que acredito e por isso que luto,

sempre é tempo de aprender e ensinar.

> Adotando assim como Afonso (2013) de que esse professor atua como facilitador, guia de licenciandos
e docentes em formacgdo continuada, no processo de aprendizagem da profissdo.
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1.1.2-EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

Nessa unidade, relato sobre como foi a minha formacéo para a Educacao Especial
no contexto da Residéncia Docente no CAp.. Ao criar esse Programa, a CORED® buscou
atender as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada
(Resolucdo n° 2 CNE/CP 2015), visando pensar 0 processo pedagdgico, 0s saberes, 0S
procedimentos, as atitudes e valores a partir de dimensées coletivas, organizacionais e
profissionais, por meio de atividades académicas e pedagdgicas, indo além da formacéo
minima exigida ao exercicio do magistério na educacdo bésica, tendo como principal
finalidade a reflexdo na e da préatica docente e o aperfeigoamento técnico, pedagdgico,
ético, politico e humano (BRASIL, 2015).

Assim, diante desse contexto, é perceptivel a preocupacdo do CAp. e da UFJF em
contemplar a Educacdo Especial sob a perspectiva da inclusdo, pois desde a criacdo e
publicacdo do edital que regeu o processo seletivo dos residentes, foi sugerido como
bibliografia a obra organizada por Teresinha Guimardes Miranda e Tedfilo Alves Galvédo

Filho (2012) ““ O professor e a educagdo inclusiva: formacao, préaticas e lugares”.

Nesse sentido, ja era de se esperar que o assunto fosse tratado no ambito da
formacgédo de professores. Desse modo, compondo o curso, foi oferecida a disciplina
“Educacao Especial na perspectiva da Inclusdo”, esta foi ministrada por cinco docentes,
dentre esses, professores do CAp., da UFJF e uma técnica de assuntos educacionais
(TAE) responsavel pela coordenacdo do Nucleo de Apoio Escolar (NAE). A organizacao
do curso se deu em quatro mddulos, a saber: 1) Politicas publicas para uma educagéo
inclusiva; 2) Educacdo inclusiva: a escola regular e o Atendimento Educacional
Especializado; 3) Educacédo inclusiva e Aprendizagem: estudos de casos, a partir dos
alunos com deficiéncia (s), transtornos globais e altas habilidades atendidos pelo Colégio;

4) Educacdo inclusiva nas diferentes dimensfes do contexto escolar e comunitario.

® A CORED ¢ um colegiado de instancia auxiliar da Coordenagdo de Licenciaturas PROGRAD/. Tem a
finalidade de planejar, coordenar, supervisionar e avaliar os programas de residéncia docente da institui¢do
e 0s processos seletivos relacionados. E constituida por: Coordenador de Gestéo do Programa Residéncia
Docente, Coordenador Pedagdgico do Programa Residéncia Docente, Coordenador das Licenciaturas da
UFJF, Professores Orientadores do Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII e Instituicdo de Educacdo infantil,
Professores dos cursos de licenciatura da UFJF indicados pela FACED ou pelos departamentos ligados aos
Institutos formadores de professores, Um representante das Professoras/es Residentes, Diretor do Colégio
de Aplicagdo Jodo XXIII, Diretor/Coordenador da Instituicdo de Educacdo infantil, Diretor da Faculdade
de Educacdo da UFJF.
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Os objetivos da disciplina era de: i) problematizar a Educacgao Especial, em uma
perspectiva inclusiva, a partir dos marcos historicos, teoricos, conceituais e legais,
considerando os contextos nacional e internacional, em suas dimensdes sociocultural e
politica; ii) refletir sobre aspectos ético-politico-social nas relacdes desenvolvidas no
contexto escolar e comunitario apreendendo a atuacdo do educador em uma perspectiva
inclusiva; iii) conhecer e analisar diferentes organizacgdes curriculares, de tempo e espaco,
bem como propostas avaliativas para a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos
globais e altas habilidades adaptagdes curriculares para determinados casos; iv)
compreender a importancia de buscar conhecer o estudante com deficiéncia, transtornos
globais e altas habilidades em todas as suas dimens@es; v) contribuir para a construcao
do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) de diferentes estudantes; vi) desenvolver
estratégias que favorecam a relagdo do estudante com deficiéncia, transtornos globais e
altas habilidades e os demais estudantes da turma; vii) elaborar recursos metodolégicos,
de materiais e tecnoldgicos que contribuam para a aprendizagem dos estudantes, em

especial, os que apresentem deficiéncia, transtornos globais e altas habilidades.

O mundo estd em constante mudanca, e nestas muta¢des, vamos também nos
envolvendo e convivendo com 0 novo, mesmo que ndo nos apercebamos disso. E a
inclusdo, portanto, implica mudanca desse cenario educacional atual, para que se atenda

as necessidades de todos.

A escola se entupiu de formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servigo, grades curriculares,
burocracia. Uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como
propGe a inclusdo, é uma saida para que a escola possa fluir, novamente,
espalhando sua acdo formadora por todos os que dela participam.
(MANTOAN, 2003, p. 12)

No entanto, reconhecer essas dificuldades para com a Educacdo Especial, ndo é
desistir de buscar alternativas e conhecimento especifico que possam nos capacitar a
trabalhar com esses alunos, pelo contrario € uma motivacdo a mais para continuarmos
buscando conhecimento pois, como dito na apresentacdo deste trabalho, ser professor €
uma tarefa complexa e dindmica que nos exige atualizacGes constantes. A formacao
inicial nos d& as bases tedricas para iniciarmos a nossa jornada, mas é o trabalho diario
na escola e a incessante busca pelo aprender que nos move e nos permite fazer diferenca

na vida, dos estudantes, na nossa propria e no mundo.
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Pensando assim, para que a educacao seja de fato inclusiva, é essencial que ocorra,
no espaco escolar, adequacdes que envolvem as estruturas fisicas, materiais pedagdgicos,
pessoal habilitado para desenvolver as atividades necessarias e um projeto politico
pedagogico (PPP) da unidade de ensino que abarque essas questdes, pressupondo uma
escola democratica e plural. Visto que, “ o aluno da escola inclusiva ¢ outro sujeito, que

ndo tem uma identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais.”

(MANTOAN, 2003, p. 20).

Mas, nem sempre se pensou e agiu assim, a luta pela inclusao escolar comecou
com 0s movimentos sociais em 1979 quando foi instituido o Ano Internacional das
Pessoas Deficientes (AIPD), e, dai em diante, se foi conquistando, com muita luta, alguns
direitos e a integracdo das pessoas com necessidades especiais & sociedade. Muitos
marcos histdricos existem nessa trajetdria, mas considerando o contexto desta disciplinas
que estou vivenciando, destaco a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996
(LDB), a qual, nos seus artigos 58 e 59 determina que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos da educacdo especial curriculo, métodos, recursos e organizagdo
especificos para suprir as suas necessidades. E, o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
aprovado em 2001, que, dentre as suas prioridades para 0 0s alunos com necessidades
especiais, prevé a implantacdo de classes especiais, se necessario, salas de recursos ou
alternativas pedagogicas que favorecam e apoiem a integracdo dos estudantes em salas
de aulas comuns (DEIMLING; MOSCARDINI, 2012).

Todavia, mesmo com esse amparo legal a realidade da inclusdo de pessoas com
necessidades especiais na vida escolar, ndo acontece de forma plena quanto ao
atendimento de todos os seus direitos, é preciso batalhar muito para que sejam cumpridos.
Nessa disciplina, nés residentes, pudemos compartilhar nossas angustias ao nos
depararmos com essa realidade quando adentrarmos as salas de aula e a paralisia se abateu
sobre cada um de nés, por ndo sabermos como agir com aquele aluno ou aluna que
demandava de nds uma atencdo especial, exceto as residentes da pedagogia, que ainda
conseguiam desenvolver atividades adequadas, visto que durante a formacéo inicial
foram as Gnicas do grupo que tiveram algum contato com a Educacdo Especial. Mas nos,
residentes oriundos das licenciaturas especificas, durante a graduagdo ndo tivemos
nenhuma disciplina curricular que discutisse o assunto. O que isso significa? Que existem
lacunas na nossa formacdo que afetam diretamente esses alunos, por ndo estarmos

preparados para atendé-los, o que pode nos levar a “desconsiderar” o estudante e suas
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necessidades educacionais particulares. Todavia, isso ndo quer dizer que seja a intengéo
do professor agir assim, mas, no contexto de uma sala de aula, onde outras questdes Essa
palavra ndo existe. pode trocar. Sugiro necessitam ou requerem. de atencao, acaba-se por

nao fazer.

Tendo consciéncia dessas e outras barreiras para a pratica da educacao inclusiva,
que a proposta dessa disciplina nos trouxe como eixos 0 convivio com as diferencas e a
aprendizagem como experiéncia. Uma vez que essas questdes abalam nossas identidades
como professores, nos levando entdo a um processo de ressignificacdo dos saberes das
acOes pedagdgicas (Mantoan, 2003). Assim, partir desse pensamento, conto um pouco

como se deu tal processo.

No primeiro médulo, problematizamos a Educacdo Especial, na perspectiva da
inclusdo, a partir dos marcos historicos, conceituais e legais, considerando 0s contextos
nacional e internacional, em suas dimensbes sociocultural e politica, provocando
reflexdes sobre as relagdes no contexto escolar e comunitério e a atuagdo do educador.
Todos esses marcos ajudaram a assentar a ideia de que todos e todas deveriam estudar
juntos, e a partir de entdo os sistemas de ensino buscam romper com a existéncia de
sistemas distintos: uma rede de escolas regulares e uma rede paralela de instituicdes que

atendem especificamente alunos com necessidades educativas especiais.

Contudo, apesar dos textos legais ainda é preciso lutar pela garantia desses
direitos. Um ponto que merece destaque, é a formacdo dos professores. Lacunas na
formacéo podem depor contra o direito desses alunos, pois sem formacéo o professor fica
propenso a “ignorar” o aluno com necessidades educativas especiais, ndo por ser uma
pessoa ruim ou incompetente, mas forcas diversas disputam espago e atengdo. A propria
condicdo de trabalho da maioria dos professores funciona como barreiras para a inclusdo
desses alunos. Ou seja, a pouca ou nenhuma discussao sobre inclusdo nas licenciaturas
faz com que a formacéo dos professores aconteca em servico, no cotidiano de suas aulas,

“batendo cabega”.

Assim como Mantoan (2003), acredito que a inclusdo requer uma mudanca de
paradigma educacional, “a inclusdo ¢ produto de uma educagdo plural, democratica e
transgressora” (p. 20). E ndo basta garantirmos o acesso desses alunos € preciso pensar

em estratégias para garantir o prosseguimento da escolaridade destes.
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Apesar de reconhecer as lacunas e dificuldades, enxergo com olhos positivos as
acOes de diferentes instancias para a educacdo inclusiva, mesmo a inclusdo sendo uma
pratica recente e ainda incipiente, considero que ja avangcamos. Contudo, podemos mais,
como defende Mantoan (2003), para inovar ndo precisamos muito, no caso da educacgao
inclusiva a concretizacdo do 6bvio, do que € possivel fazer ja é um grande diferencial na

aceitacdo do diferente e na garantia de seu direito a educacao.

Na sequéncia, no segundo mddulo, vivenciamos a pratica ao conhecermos e
analisarmos as diferentes organizacdes curriculares de tempo e espago, bem como o Plano
de Desenvolvimento Individual (PDI) para os alunos do CAp., de forma a ndo sé
compreendermos a importancia, como a contribuir para com o processo de inclusdo

desses alunos.

A seqguir apresento um recurso com uso indicado para professores e equipe de
atendimento a alunos com necessidades especiais. Essa ferramenta pode ser utilizada pelo
educador a partir do momento em que esse nota que algum de seus alunos demonstra um
comportamento que sobressaia & turma ou demande mais atengdo. O objetivo desse
instrumento é auxiliar no diagnostico de alguma necessidade especial que estudante possa
apresentar e a partir disso, € feito o encaminhamento ao Nucleo de Apoio Escolar (NAE)

para gque seja providenciado um PDI e o atendimento especializado iniciado.

Tabela 2: Modelo de Tabela diagnéstica - utilizado na disciplina “Educagdo Especial na

Perspectiva da Inclusdo”

Nem um S6 um ]
Bastante | Demais
pouco pouco

1. Na&o consegue prestar muita atencdo a detalhes
ou comete erros por descuido nos trabalhos da

escola ou tarefas.

2. Temdificuldade de manter a atencdo em

tarefas ou atividades de lazer.

3. Parece nédo estar ouvindo quando se fala

diretamente com ele.

4. Na&o segue instruces até o fim e ndo termina

deveres de escola, tarefas ou obrigacdes.
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5. Tem dificuldade para organizar tarefas e

atividades.

6. Evita, ndo gosta ou se envolve contra vontade
em tarefas que exigem esforco mental

prolongado.

7. Perde coisas necessarias para atividade (p. ex:
brinquedos, deveres da escola, 1apis ou livros)

8. Distrai-se com estimulos externos

9. E esquecido em atividades do dia-a-dia

10. Mexe com as maos ou pés ou se remexe na

cadeira.

11. Saido lugar na sala de aula ou em outras

situacBes em que se espera que fique sentado.

12. Corre de um lado para outro ou sobre demais
nas coisas em situacdes em que isso €

inapropriado.

13. Tem dificuldade em brincar ou envolver-se

em atividades de lazer de forma calma.

14. Nao para ou frequentemente esta a “mil por

hora”.

15. Fala em excesso.

16. Responde as perguntas de forma precipitada

antes delas terem sido terminadas.

17. Temdificuldade de esperar a sua vez.

18. Interrompe 0s outros ou se interrompe (p. ex:

mete-se nas conversas / jogos).

19. Descontrola-se.

20. Discute com adultos.

21. Desafia ativamente ou se recusa a atender

pedidos ou regras de adultos.




21

22. Faz coisas de proposito que incomodam

outras pessoas.

23. Culpa os outros pelos seus erros ou mau

comportamento

24. E irritavel ou facilmente incomodado pelos

outros.

25. E zangado e ressentido

26. E maldoso ou vingativo.

Fonte: Autora

Falando-se de atendimento especializado, apresento a professora Leticia Cristina
Pereira, que compds o corpo de professores dessa disciplina. A docente, que chegou
recentemente ao CAp., foi aprovada no concurso de 2017, como professora de Educacao
especial, sendo a primeira professora da instituicdo dedicada exclusivamente ao
atendimento de alunos com necessidades especiais. Unida a essa conquista a instituicao
conseguiu, junto ao Ministérios da Educagdo (MEC), a instalagdo de uma sala de recursos,
uma ferramenta importante e prevista por lei, para que essa profissional desenvolva seu

trabalho com os educandos.

Antes pela falta de profissional com formacdo especifica na area da Educacéo
Especial e precariedade da estrutura fisica para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), os alunos do CAp. eram direcionados para salas de recursos da rede Municipal e
Estadual. Mas, devido a demanda e aos esforcos dos profissionais designados a esse tipo
de atendimento no CAp., foi criado um grupo de trabalho (GT) para a incluséo e
acessibilidade, que tem por objetivo consolidar as propostas que visam assegurar a
diminuicdo de barreiras a participacdo e acessibilidade de alunos e de toda comunidade
escolar. Tive a oportunidade de participar de algumas das reunides do GT, onde pude
conhecer de perto algumas de suas a¢es, e essa vivéncia enriquecedora e feliz que puder
ter aqui na Residéncia, s6 me fez ter mais certeza de que o empenho e o esfor¢o por uma
educacdo mais inclusiva valem a pena e faz toda diferenca na Educacdo Nacional e na
vida desses estudantes que buscam a escola com a esperanca de se desenvolverem e serem

pessoas mais independentes na vida cotidiana e ativas na sociedade.

A instituicdo também tem se empenhado para reduzir as dificuldades de acesso,

adequando suas instalacfes fisicas, com a construcdo de rampas e a instalacdo da
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plataforma elevatdria no prédio do ensino fundamental. Contudo, muitas barreiras ainda
estdo presentes visto ser uma edificacdo construida em 1965, sofrendo poucas reformas
ao longo dos anos. Além disso, a localizacdo geografica do colégio também néo é
favoravel a acessibilidade, por ser uma regido cercada por muitos morros e escadarias. A
mais recente conquista foi a aprovacdo de revisdo do quadro de professores a fim de
contratar bidocentes ou professores de apoio. Assim, o que temos € uma perspectiva

futura favoravel a uma educagdo mais inclusiva e assistiva.

Na sequéncia das atividades previstas para a disciplina, chegamos ao terceiro
modulo onde desenvolvemos estratégias, recursos metodoldgicos e materiais que
contribuiram para a aprendizagem dos estudantes, em especial, dos que apresentam
deficiéncias, transtornos globais e altas habilidades. Nesse momento a professora
Alessandra, que é pedagoga e leciona nos anos iniciais do CAp., conduziu esse momento,
trazendo a proposta de desenvolvimento de um jogo ou material ludico que atendesse
pedagogicamente um aluno ou aluna do CAp., de maneira a favorecer o processo de

aprendizagem.

Assim, nos residentes nos dividimos em pequenos grupos. Eu juntamente com os
residentes de biologia e matematica, decidimos pensar em um material para uma aluna
do 92 ano com dificuldade expressiva de memorizacao. Diante desse fato, criamos um
jogo que chamamos de “ Memorias do saber”. Esse se configura como um jogo de
tabuleiro onde o participante recebe cartas com perguntas oriundas as disciplinas de
ciéncias e matematica. Ao iniciar o jogo a aluna deve retirar uma carta com uma pergunta,
e caso ela ndo saiba responder a questao, ela pode recorrer ao “bat de memorias”, onde
tem outras cartas com pequenos resumos sobre 0 assunto da pergunta, que podem ajuda-
la a responder a questdo e assim andar pelas casas do tabuleiro. Caso ela utilize a ajuda
do bau, ela andara sempre duas casas a menos do que nimero de casas tirado no dado (p.
ex: caso tire 4 andara 2). O residente de matematica que teve sua insercdo na turma da
aluna, jogou com a estudante e, segundo o seu relato, foi um momento muito produtivo.
Eles tiveram dois encontros utilizando o jogo, no primeiro a aluna recorreu bastante ao
bad e ndo finalizou como ganhadora, mas j& no segundo ela utilizou bem menos o recurso

de memoarias, conseguindo concluir o jogo como vencedora.

Imagem 1: Fotografia do jogo “Memodrias do Saber”
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Fonte: Autora

Encerrando a disciplina, chegamos ao quarto modulo, esse momento foi marcado
por discussdes e reflexfes acerca de tudo que vivemos e aprendemos, a partir das
consideracgdes, cada um nos produziu um relato de experiéncia, de formar a partilhamos
nossas praticas e vivéncias na educacao inclusiva, perpassando pelos espacos da sala, no

contexto institucional e pelos saberes docentes

O CAp. tem se empenhado para oferecer aos seus alunos uma educacao inclusiva.
Nesse espaco da disciplina também tive a oportunidade de conversar com os profissionais
do NAE que é constituido por psicdlogos, assistentes sociais, enfermeiras e pedagogos
que se esforcam para atender todos os alunos do colégio que sofrem ndo s6 com a falta
de acessibilidade, mas também com outras formas de exclusdo, como o desrespeito de
género, raca e classe social. Aqui no Colégio se pensa e se luta por uma educacéo publica,

de qualidade e igualitaria.

Sob essa perspectiva, finalizo esse momento, com as ideias de Mantoam (2003)
de que a inclusdo é uma provocacdo, cuja intencdo é melhorar a qualidade do ensino das
escolas atingindo a todos. Afinal todos nds temos algum tipo de necessidade especial e
sempre vamos precisar de auxilio para aprender algo novo ou para realizar uma tarefa
mais complexa. Logo, mais do que incluir devemos nos apoiar uns aos outros para que

possamos evoluir juntos.
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1.1.3—SEMINARIOS DA EDUCACAO BASICA E CONTEMPORANEA

Essa disciplina muito se aproxima da disciplina de Pesquisa e Sabres na/da Pratica

Docente por nos proporcionar um espago de ampla discussédo sobre assuntos diversos,

também contando com a presenca de convidados que trazem suas experiéncias e saberes

para enriquecer os debates.

Os professores responsaveis pela conducdo da disciplina foram Camilla Rabello

que atua com ensino de matematica, Isabela Lima que leciona francés e é coordenadora

do Programa de Residéncia e Bruno Muniz, professor da disciplina de geografia, todos

docentes do CAp., e o professor Jader Janer, também da area geografia, mas docente da
Faculdade Educacgédo da URJF.

A proposta da disciplina foi promover encontros tematicos, sendo eles:

Quadro 1: Temas abordados na disciplina “Seminarios da Educacéo Bésica e contemporanea”

1 Redes de apoio e colaboracdo em defesa da escola publica
2 RelacGes étnico-raciais e educacao basica
3 Género, sexualidade e educacédo bésica
4 Inclusdo em Educacéo: Desafios e possibilidades
5 Medicalizacao na educacao
6 Trabalho Educativo
As contribuigdes da Teoria histdrico-cultural para o desenvolvimento
! humano e a educagéo - Parte |
As contribuicfes da Teoria historico-cultural para o desenvolvimento
| humano e a educacéo - Parte 1l
9 O curriculo na Educacdo de Jovens e Adultos
10 Territorios Educativos
11 O papel da gestdo no CAp. Jodo XXIlII
12 Apresentacdo Seminarios
13 Espetaculo Gentileza - Trupe do Jodo

Fonte: Autora

De acordo com ementa da disciplina, a carga horéria prevista era de 80 horas, com

encontros quinzenais todas as tergas-feiras de 17 as 20 horas, na sala do 3° ano A no

prédio do ensino médio, com inicio em maio e término em dezembro de 2019.
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Em nosso primeiro encontro o professor Jader trouxe um video de titulo “ A casa
de pequenos cubinhos” de Kunio Kato lancado em 2008, que traz em alguns poucos
minutos uma mensagem muito significativa que nos chama a refletir sobre presente,
passado e futuro, lembrangas, soliddo, amor, vida e morte. Vivendo em uma cidade
rodeada pelo mar, cuja as &guas vdo lentamente subindo e submergindo cada vez mais
sua casa, um velhinho precisa constantemente empilhar alguns tijolos a mais em sua
construcdo para fazer com que esta ndo desapareca sob as aguas que avangam. Quando
um dia, seu cachimbo cai nas aguas, ele veste uma roupa de mergulho e submerge atras
deste, descendo os varios niveis de sua casa e encontrando no caminho os registros de sua

existéncia. A seguir uma ilustracdo que retrata essa passagem.

Figura 2: Trecho retirado da internet dlsponlvel no livro.

Fonte: Blog Devaneios Inconscientes

Essa narrativa desperta a reflexdo acerca da nossa trajetoria formativa, de que o
que realmente importa ndo é o qudo alto podemos chegar, mas sim o que significa cada
etapa vencida. Sendo essas, representadas pelos tijolinhos, pois cada fase vivida nos
constitui enquanto profissionais e seres humanos sensiveis ao que estamos expostos. Por
muitas vezes nos sentimos sozinhos em nossa propria pratica, mas se mergulharmos em
nossas memdarias veremos que sempre houve alguém ou algo 14 que nos fez acreditar que
seria possivel, que nos fez amar o que escolhemos fazer, que nos fez aprender e saber

agir. E que tudo isso sempre estara ao nosso alcance para quando quisermos ou

7 Site <http://devaneiosinconscientes.blogspot.com/2018/03/a-casa-de-pequenos-cubinhos-la-
maison.html>. Acesso em 02 MAR 2020.


http://devaneiosinconscientes.blogspot.com/2018/03/a-casa-de-pequenos-cubinhos-la-maison.html
http://devaneiosinconscientes.blogspot.com/2018/03/a-casa-de-pequenos-cubinhos-la-maison.html
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precisarmos. Assim, nessa disciplina e na Residéncia como um todo, muitos tijolinhos
foram colocados para nos fazer crescer, somando a tudo o que somos, nos transformou e
agora tornou-se parte de nds e estard sempre conosco para ser acessado quando

precisarmos.

Um outro momento muito marcante nessa trajetoria, foi o encerramento, pois
diante de tantas trocas a disciplina exigia de nés um fechamento que realmente
simbolizasse ndo s6 os aprendizados, mas, também as trocas humanas que permearam
todo esse processo. Sob esse aspecto, os docentes responsaveis pela disciplina
convidaram o Pré Reitor Adjunto de Graduacdo Prof. Cassiano Caon Amorim que
também é professor associado na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Juiz
de Fora; professor do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE/UFJF) e
professor do Programa de PoOs Graduacdo Profissional em Gestdo e Avaliacdo da
Educacao Publica (PPGP-FACED-CAED), para conversar conosco sobre Territorios
Educativos, onde nos propds uma viagem para a cidade de Tiradentes — MG, a fim de
saimos das teorias e vivenciamos o conhecimento. Muitas vezes, o territdrio esteve ligado
a projetos de classes dominantes e a producéo da alienacdo territorial, até hoje esta, porém
na atualidade o territorio tem assumido também uma roupagem progressista e inovadora
em diversos &mbitos nos quais ele aparece como conceito estruturador. Assim o objetivo
aqui era de vivenciamos o conhecimento que podemos explorar fora do territério escolar,

guando entramos em contato com outras culturas e experiéncias.

Circular por uma outra cidade nos fez pensar em outras formas de organizacgéo do
espaco e do saber, por meio de manifestacdes culturais e até servigcos publicos. Dentre
tantas variantes conseguimos compreender a extensdo da diversidade e também das

desigualdades que caracterizam a nossa sociedade.

Na minha formacao inicial ja havia discutido sobre o uso de espacos nao formais
para auxiliar na pratica docente, espacos como: museus, teatros, parques e ouros tantos
espacos culturais, mas nunca havia pensado no meio urbano como uma alternativa. Ora,
porque ndo 0s centros comerciais, igrejas, restaurantes, enfim todos os lugares onde as
pessoas transitam, trabalham, se encontram, se divertem ndo podem proporcionar
oportunidades de aprendizagens e ampliacdo do repertério cultural das pessoas? Se
fazemos educacdo para que as pessoas habitem e mudem o mundo a sua volta, porque

ndo aprender com o0 mundo e com as pessoas que habitam nesse mundo?
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E foi assim a nossa exploracdo por um territorio educativo, cheia de descobertas,
histdrias, trocas e aprendizados... A seguir trago algumas fotos deste momento, para que
possam ter uma ideia do quao rico e significativo foi essa oportunidade de experienciar o

aprendizado docente.
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, Na sequéncia ruas, comércios, igrejas e museus

Quadro 2: Fotos da visita a Tiradentes -MG
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Fonte: Autora
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1.1.4-DIREITOS HUMANOS, DIVERSIDADE E ETICA

Olhando para o Programa de Residéncia docente, € perceptivel no edital que regeu
0 processo de selecdo, a atengcdo do CAp. e da CORED, com a Educagdo em Direitos
Humanos, empenhando-se para a concretizacdo do respeito a diversidade e da pratica da
ética no universo escolar. O que dialoga diretamente com a perspectiva da Educacgao
inclusiva tratada anteriormente. A bibliografia indicada para o processo seletivo, ja
apontava tais intengdes, ao sugerir o documento “Educacdo em Direitos Humanos:
Diretrizes Nacionais”, além da obra de autoria de Paulo Freire “Pedagogia do Oprimido”
que propdem, caminhar na direcdo da construcao de fundamentos que possam ajudar a
refletir sobre as injusticas histdricas, econémicas, politicas e sociais, e cuja superacdo
passa necessariamente pela Educacdo. A disciplina em questdo, sO veio ratificar esse
proposito, ao trazer reflexdes e discussdes de como a escola deveria se colocar para uma
Educacdo igualitiria em direitos e deveres, para formar cidaddos mais criticos,

responsaveis e atuantes na e pela sociedade.

Assim, nessa disciplina me senti convidada a lutar contra a impunidade, contra
qualquer tipo de violéncia, contra a mentira e o desrespeito a coisa publica, contra a falta
de escola, de casa, de teto, de terra, de salde, de transporte, de seguranca, contra o direito
de ir vir, contra a falta de esperanca e contra a insensatez dos poderosos, que tentam a
todo momento e a todo custo neutralizar a miséria, a pobreza e disfarcadamente impedir
a luta em favor dos direitos humanos (FREIRE, 2016).

Nesse sentido, a educacdo sob a perspectiva dos direitos humanos, deve ser
entendida como facilitadora da concretizacdo das politicas pedagdgicas por meio da acdo
de todos os membros da comunidade escolar, a fim de que todos se percebam entre si,
como também no contexto que nos insere em suas varias dimensdes “éticas, sociais,
econdmicas, culturais e ambientais” (BRASIL, 2013), para que a formagdo seja
verdadeiramente integradora e articuladora entre o que se aprende dentro da escola e 0
que se vive fora dela. Garantindo que o estudante possa participar efetivamente do seu
processo de formacdo, desde a construcdo a aplicagdo dos conhecimentos, no
enfrentamento critico da realidade, na proposicdo de solucdes e na aquisicdo de
autonomia para viver em sociedade, isto €, fortalecendo a autoestima do educando e o

fazendo criar responsabilidade social e humana sobre suas escolhas e agbes no mundo.
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A educacdo no Brasil, tem caracteristicas muito préprias que definem a relacao
professor e aluno de maneira muito afetiva e efetiva e menos hierarquizada. Aqui vale
destacar o papel dos professores anénimos das escolas publicas que se dedicam
diuturnamente no exercicio de sua profissdo, buscando oferecer aos seus educandos, um
conhecimento que lhes permitam serem sujeitos protagonistas de sua histéria e fazerem a
diferenca na sociedade oferecendo ndo s6 uma mao de obra qualificada, mas sim cidadaos

pensantes, criticos e atuantes.

E € nesse contexto que essa disciplina foi oferecida pelos seguintes professores do
CAp.: Gisele Moraes Moreira de sociologia, Leandro Faber Lopes da geografia e Simone
da Silva Ribeiro pedagoga que leciona ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
A disciplina teve duragdo de 60 horas com encontros semanais, destinados a nos fazer
conhecer e refletir sobre a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a histéria entorno
da criacdo deste documento, suas caracteristicas, as articulacdes entre os seus artigos a
relacdo com as diferentes culturas do mundo e as relagdes contemporaneas dos Direitos
com as tecnologias de informagéo e comunicacao entorno da privacidade e a manipulagao

de informacgGes dos usuarios.

Nessa perspectiva, decorre a visdo idealizada versus a realidade concreta que
envolve os Direitos humanos e a relacdo deles com a educacdo. Pensando que a
declaracéo é de 1948, devemos olhar criticamente para o documento e perceber que nem
sempre 0 que é colocado atende as demandas das lutas contemporaneas. Durante 0s
nossos encontros identificamos a necessidade de interacdo permanente entre as demandas
urgentes e as situacdes estruturais regionais e/ou mundiais, o reconhecimento da
dignidade da pessoa humana, o reconhecimento de direitos através das politicas publicas,
a memoria dos acontecimentos que trazem sofrimento a populacdo e a compreensdo dos
sujeitos e de seus direitos a partir de suas singularidades, visto que todos constituem um

mesmo grupo social.

Portanto, a luta pelos Direitos Humanos por meio da educacdo carrega o
compromisso com a construcdo de uma nova cultura de direitos. E para isso, € preciso
que facamos um movimento de articulacdo entre o que parece bom e o que pode ser
melhor, entendendo que a Declaracdo é algo em constante construgdo e ndo um
documento posto e acabado. E é nesse sentido que acredito ser extremamente necessario
que esse assunto seja incluido nos curriculos das licenciaturas e continuamente discutido

durante a trajetdria laboral dos educadores.
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Como professora de Quimica, posso dizer sem sombra de dividas, que essa
disciplina sé veio a enriquecer e encerrar esse ciclo de aprendizagens com muita poténcia,
nos fazendo pensar como podemos trabalhar os Direitos Humanos dentro da escola em
nossas diferentes areas de conhecimento, assim como fora dela. Para que esse processo
de reflexdo e a¢do ocorresse, 0os docentes nos ofereceram diferentes materiais que trataram
do assunto de maneira contextualizada ao que estamos vivendo no cenario mundial,

nacional e regional, utilizando-se de textos, videos, livros, cartilha e exercicios praticos.

Um exercicio muito rico que realizamos, foi a discussdo da Declaracdo em si de
uma maneira dindmica. NOs residentes, nos organizamos em pequenos grupos de trés a
quatro pessoas, e cada grupo ia lendo e conduzindo a discussao de alguns artigos, e assim
tentdvamos pensar se esse era adequado a nossa realidade atual, se era atendido nas
diferentes esferas e se era uma proposta suficiente ou se podia ser aprimorada diante das

novas demandas.

Uma outra atividade bastante interessante foi a leitura coletiva do livro “Tem lugar
ai pra mim? ” (MESQUITA, 2018), quando refletimos e discutimos sobre preconceito,
discriminacdo, racismo, estere6tipos, bullying, homofobia, respeito, direitos, cidadania,
diversidade, incluséo, igualdade e paz. Situacbes que acontecem, ou podem estar

presentes, no universo escolar e na sociedade e como lidamos com elas.

Parafraseando o livro “Tem lugar ai pra mim? (MESQUITA, 2018), que afirmo:
Sim. No CAp. tem lugar para aqueles que quiserem fazer parte de uma instituicdo que
acredita e luta por uma educacdo igualitaria e inclusiva. Afinal, o desenvolvimento do
conhecimento escolar ocorre dentro de uma realidade social, que por lei deve ser
assegurado a todos para o efetivo exercicio da cidadania e de uma vida digna.

Diante desses elementos que perpassam 0 processo de ensino e aprendizagem,
questiono-me: Como nés, professoras e professores, podemos atuar na escola de maneira
a contribuir com uma formacdo mais humanizada e atenta aos principios do respeito as
diferencas?

Acredito, que essa condi¢do seja possivel a partir da disponibilidade de nos
repensarmos, aceitando as mudancas e arriscando fazer novas as nossas praticas docentes,
na busca ndo s6 da aprendizagem de contetdos, mas também de uma educacdo que olha
para 0s seus sujeitos de forma acolhedora, rejeitando qualquer forma de segregacéo.
Portanto, “faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma

de discriminacdo. A pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a
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substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. ” (FREIRE, 2016, p.

37)

1.1.5-TECNOLOGIAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Mesmo vivendo em tempo, onde a tecnologia da informacgédo predomina em quase
todos os setores da sociedade como algo inovador, o uso de recursos tecnoldgicos em sala
de aula néo pode ser considerado algo novo. Aparatos audiovisuais, como projetores de
filmes ja eram usados nas escolas em meados dos anos trinta, e por volta de 1950,
projetores de slides comecaram a ser utilizados em ambientes educacionais. Na década
de oitenta os recursos audiovisuais ganharam espaco com o surgimento do videocassete
e alguns anos depois foi substituido pelo DVD que ampliou ainda mais a sua popularidade.
O surgimento dos computadores, veio logo em seguida e transformou o uso de videos em
uma atividade muito mais facil. E com a chegada da internet, 0 acesso aos recursos
digitais tornou-se muito mais facil (FANTINI; MATEUS, 2015).

Assim, o que podemos perceber é que cada vez mais, 0s meios tecnolégicos
digitais transformam a vida de milhdes de pessoas, inclusive pelos processos de ensino e
de aprendizagem. VVocé ja parou para pensar como as tecnologias digitais na educagéo
influenciam a experiéncia de alunos e professores? Ela esta em todos os lugares e faz
parte de nossas vidas. Influenciam na forma como nos relacionamos, consumimos e
aprendemos. E quando pensamos nas novas geragdes isso € ainda mais marcante. E
comum ouvirmos 0 quanto o0 uso desses instrumentos pode ser importante para uma

mudanca na educacéo.

Por tras desse “empurrdo” na direcdo de mais tecnologia nas salas de
aula estd uma visao diferente dos objetivos da educagdo e ndo apenas
uma ideia de que com a tecnologia podemos fazer mais do mesmo. Na
sociedade atual, as escolas precisam contribuir para a formacdo de
pessoas que consigam criar, resolver problemas, selecionar, analisar e
sintetizar informacBes de maneira conectada, colaborativa e critica. A
tecnologia, nesse contexto, é um instrumento que permite buscar esses
objetivos de maneira efetiva. (MATEUS, 2015, p. 9)

Nesse cenario, um dos maiores desafios na &rea educacional é saber quais e como
utilizar os recursos tecnolégicos em beneficio do aprendizado escolar. Estar aberto a esses
novos formatos de ensinar e aprender torna-se essencial a nossa atual realidade docente

e, diante disso, é necessario adotarmos uma postura critica a utilizacdo das novas
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tecnologias, tendo consciéncia que esses recursos nao garantem o sucesso do processo de
ensino e aprendizagem, mas podem ser uma ferramenta muito util para diminuir os

distanciamentos e ampliar os horizontes.

Portanto, para melhor usufruirmos das tecnologias de informacéo e comunicagéo
(TICs) no contexto educacional, nés professores precisamos exercer uma mediacao
critica e ter o minimo de afinidade com o uso desses instrumentos. E isso se torna possivel
a partir do momento em que passamos a ter acesso sobre esse tipo de conhecimento
tecnologico, o qual pode ser adquirido em cursos de capacitacdo, durante a formacéo
inicial e/ou continuada de professores. Além do conhecimento sobre as potencialidades
que as tecnologias digitais oferecem, temos também a possibilidade de escolher o tipo de
dispositivo mais adequado a ser usado de acordo com cada realidade e necessidade
educativa, dentre os mais populares e acessiveis temos o0s celulares, tablets e

computadores.

O uso de computadores nas escolas de nivel médio vem se
intensificando cada vez mais, e 0 acesso a softwares educacionais esta
bastante disseminado. Muitos autores tém apontado a importancia desse
recurso tecnoldgico no sentido de favorecer a elaboracéo conceitual e 0
desenvolvimento da capacidade de representacdo dos estudantes. Nesse
sentido, as simulacBes computacionais tém demonstrado ser uma
ferramenta util, pois possibilitam ndo somente a reproducdo de
fendmenos dificeis de realizar em sala de aula, mas, também, a
visualizacéo de fendbmenos em escala submicroscpica, trazendo para o
concreto situacdes que demandam um elevado grau de abstracdo.
(BRASILEIRO; SILVA, 2015, p.41)

No entanto, considerando uma instituicdo publica de ensino de nivel basico, a
existéncia de um laboratorio de informatica equipado para aulas ndo € algo tdo comum
de se encontrar, e nem sempre é facil se conseguir recursos para construir e equipar uma
sala de informética que atenda a demanda de uma escola. Porém, esse ndo é um motivo
que determina a impossibilidade do uso das TICs no processo de ensino e aprendizagem.
Como dito anteriormente, na contemporaneidade, vivemos em sociedade em que acesso
a dispositivos digitais tem ficado cada vez mais facil, principalmente a smartphones e
tablets.

Umas das principais vantagens do uso de telefones celulares nas aulas

é a sua disponibilidade. Um grande nimero de pessoas ja possui um
aparelho desse tipo com pelo menos fungbes basicas, e cada ano os
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dispositivos com mais fungdes ficam mais acessiveis. Assim, em
comparagdo com computadores de mesa Ou mesmo portateis
(notebooks ou tablets), utilizar os telefones que os proprios alunos
possuem nas aulas é uma estratégia com custo zero para a escola. Essa
estratégia é conhecida do inglés como BYOT (Bring Your Own
Technology — traga sua prépria tecnologia). Como os aparelhos séo dos
préprios alunos, essa abordagem acaba com a necessidade de pessoal
especializado para a manutencdo e instalacdo dos programas nos varios
computadores de uma sala de informética. Estes tornam-se obsoletos
apos alguns poucos anos, e a sua substituicdo também exige um grande
investimento por parte da escola (MATEUS E DIAS, 2015, p.98)

Além desses fatores, existem outros de ordem pratica que podem dificultar o
planejamento e a realizagdo das aulas em salas de informética, considerando que uma
instituicdo possui muitas turmas a serem atendidas, o professor necessita agendar o uso
da sala com antecedéncia, o que o faz disputar os horarios de uso com outros professores,
além disso o deslocamento dos alunos é outro fator que pode atrapalhar, pois demanda
tempo para realizarem 0 percurso e para se reorganizarem no novo espaco. E com os
smartphone 8 esses processos no se fazem necessarios, otimizando o tempo da atividade.
O que se faz essencial para a realizagdo da atividade na propria sala da turma com o0s
aparelhos dos alunos é que a escola forneca uma rede de internet sem fio para que todos
tenham igual acesso, além de diponibilizar o telefone (smartfone) ou qualquer outra

ferramenta para alunos que ndo os tenham.

Contudo, podemos pensar que 0 uso desses aparelhos na sala de aula seria um
problema, visto que na maioria das institui¢ces de ensino € vedado o uso do celular na
sala de aula, pois muitas vezes esse é visto como uma fonte de distracdes, em que o
estudante pode conversar com outras pessoas por mensagens de textos, ou mesmo acessar
redes sociais ou jogos durante as aulas. Ndo tenho davida de que, durante o horario de
aulas, é fundamental que o aluno esteja engajado nas atividades propostas. E é nesse
sentido, que o uso do deve ser pensado. Acredito que seja uma boa ideia para se lidar com
essa questdo, estabelecer regras sobre 0 uso, de maneira que fique claro aos estudantes o

que € permitido e 0 que nao é.

8 E um telefone celular, e significa telefone inteligente, em portugués, e é um termo de origem inglesa. O
smartphone é um celular com tecnologias avancadas, o que inclui programas executados um sistema
operacional, equivalente aos computadores. Retirado de <https://www.significados.com.br/> Acesso em
10/08/2020
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Um outro fator a ser considerado é o de que todos os alunos possuam um celular
e se este tem as funcionalidades necessérias para as atividades que serdo propostas. E
fundamental que o professor tenha esse cuidado, para se evitar constrangimentos entre 0s

alunos.

Além disso, durante a capacitacao é necessario estar atento para que esse momento
de formacdo ndo seja apenas mais um repasse de técnicas, é preciso uma reflexdo
aprofundada das consequéncias no processo de ensino e aprendizagem no contexto
escolar em relacdo as questbes de ordem cognitiva e epistemologica. E para que isso
aconteca, penso que as questdes sobre a pratica pedagogica e a epistemologia precisam
ser consideradas sob os aspectos humanos e socioldgicos que se encontram 0s sujeitos do
processo educativo. Nesse sentido, acredito que o ensino mediado pelas TICs poderé ser
considerado significativo se oportunizar uma efetiva construcdo de conhecimentos pelos
estudantes no transcurso do processo, e nao apenas por acumulacdo de informacGes
repassadas em sala de aula (BAZZO, 2010). No entanto, essa adaptacdo nem sempre é
facil, mas se faz necessaria. Assim, acredito que uma boa maneira de comecar, seja por
nos mesmo, utilizando-as nos nossos planejamentos pessoais e, a partir dessa primeira

experiéncia, irmos inserindo-as gradativamente em nossa pratica de sala de aula.

Com isso, compartilho um pouco de como foi a minha experiéncia de formacéo
na Residéncia sob a perspectiva das “Tecnologias no processo de ensino e aprendizagem”.
Essa disciplina foi pensada com o objetivo de fomentar a discusséo e a reflexdo sobre as
TICs na Educacdo Basica, por meio da abordagem de questdes pertinentes as praticas
pedagdgicas no contexto da educagdo, visando o preparo dos estudantes para o
enfrentamento do mundo contemporaneo visando as relagdes norteadas pelos recursos
digitais. Foram abordadas: i) as vantagens pedagdgicas do ambiente hipermidia; ii) 0 uso
de imagens e fotografia digital como recurso didatico; iii) pratica pedagogica envolvendo
0 uso do computador e tablets nos anos iniciais; iv) robotica educacional e v) tecnologias

assistivas.

Esses momentos foram mediados por professores do CAp., oriundos dos
diferentes segmentos. Assim, 0s encontros cujos temas estdo descritos acima nos itens i,
ii foram conduzidos pela professora Renata Procopio, o iii pela docente Alesandra Alves
e 0s sequentes iv e v pelos professores Leonardo Pina e Felipe Bastos. Sob essa

organizacdo fizemos um movimento de estudo sobre o uso das TICs no contexto dos
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assuntos relacionados, seguido de reflexdes quanto as potencialidades e as suas
limitacBes. Feito isso, partimos para a parte pratica, a partir de todos os encontros,
discussoes e atividades propostas nos residentes nos dividimos em grupos e construimos
Blogs para socializagdo. “A palavra “blog” vem de uma contragdo da expressao “weblog”.
Um “log” em inglés, ¢ um registro, algo que é feito para se documentar algo que muda
com frequéncia” (MATEUS, 2015, p. 148).

O grupo do qual fago parte, formado também pelos residentes de matematica, artes
e linguas estrangeiras, pensou em um blog voltado para outros professores com foco na
inclusdo, onde socializamos nossas producdes, refletimos sobre praticas e damos dicas
baseadas nos conteudos vistos. O Blog recebeu o nome de “Didatica para Inclusdao” e

pode ser acessado através do link https://didaticainclusao.home.blog/.

A motivaco para certas atividades ndo nasce num lampejo. E preciso uma razio
para justificar um movimento que possa efetivamente apontar uma possibilidade real de
melhoria do ensino. Nada se muda se ndo houver suficiente embasamento para
demonstrar que tal mudanca é necessaria. Me parece que 0s tempos presentes possibilitam
esta abordagem. Dessa forma, nos cabe saber escolher e utilizar os recursos educacionais
baseados nas TICs. Pensando no contexto do ensino de ciéncias da natureza, Figueiredo

e Paula (2015) trazem uma selecdo de critérios que pode nos ajudar, como:

a) Escolher as TICS que permitem ampliar o protagonismo dos
estudantes e incrementar as interacdes entre os professores e estudantes
nas salas de aula de ciéncias.

b) Em consonéncia com o critério anterior, utilizar as TICS em uma
perspectiva de ensino por investigacéo.

c) Analisar representacbes dos fendmenos que aparecem nos
aplicativos escolhidos para uso e antecipar as eventuais dificuldades dos
estudantes na interpretacéo dessas representacoes.

d) Considerar as diferencas entre as animacdes, simulacdes e
laboratdrios virtuais ao utilizar cada um desses trés tipos de recursos.
(FIGUEIREDO; PAULA, 2015, p. 193-194)

Assim, acredito que se cada professor em sua area de conhecimento, pensar em
praticas docentes sob a mediacao das TICs, encontraremos novas formas de trabalhamos
colaborativamente e potencializar o processo de ensino e aprendizagem na educacao

basica, de forma a contribuir para uma educacao de qualidade e inclusiva.
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— CAPITULO 2 -
A COLABORACAO NA FORM(ACAO) DE PROFESSORES: ORIENTACOES
NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Somos sempre aprendizes da profisséo e
estagiarios da vida.

(Alves Franco)

2.1 — O COLEGIO DE APLICACAO JOAO XXIIl E A COORIENTACAO NO
ESTAGIO SUPERVISIONADO
E atribuicdo de um Colégio de Aplicacio atuar na formacdo docente, neste

sentido, os professores do CAp. vém se envolvendo intensamente em processos de
formacao inicial e continuada, atuando como colaboradores®no preparo de licenciandos,
recebendo-os para a realizacéo do estagio curricular obrigatorio, e no aperfeicoamento da
pratica docente de colegas de profissdo, como ocorreu no contexto do Programa de
Residéncia Docente.

Sob a perspectiva da formacdo inicial de professores, é interessante saber que o

CAp. em consonancia com o Ministério da Educacdo (MEC), entende o estagio:

“[...] como atividade que tem em vista a aprendizagem, pela interacéo
do individuo com a realidade e a construcdo e reconstrugdo na prética,
pela anélise e reflexdo sobre esta mesma pratica.” (MEC 1993, p.13),
um dos objetivos do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII é promover a
realizacdo de estagios, prioritariamente de estudantes da UFJF,
pensando na formacao de um professor ndo somente com o treinamento
de modelos preestabelecidos, mas também com modelos que derivam
do dominio da teoria e da vivencia pratica. (UFJF, 2013, p.21)

De acordo com Pimenta e Lima (2017), o estagio transparece as caracteristicas do
projeto politico pedagodgico do curso, de seus objetivos, interesses e preocupagdes
formativas, remetendo ao momento historico e as tendéncias pedagdgicas adotadas pelo
grupo de docentes formadores e das relagcdes organizacionais do espaco académico a que
estd vinculado. Além disso, traz a marca dos professores que o orientam, dos conceitos

e préticas por eles adotados.

9 Concordamos com Benite et. al. (2012) que esses docentes sdo aqueles que dio “aos futuros professores
elementos da sua experiéncia, possibilitam que 0s mesmos descubram os macetes da profissdo e oferece
condigBes e espaco para os licenciandos colocarem em prética seus conhecimentos didatico-pedagdgicos”

(p. 14).
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Diante dessas caracteristicas, € interessante observar alguns pontos sobre a
regulamentacdo e o desenvolvimento dos estagios curriculares obrigatérios e nédo
obrigatdrios relacionados ao campo educacional, no ambito das Licenciaturas atendidas
pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora, e como esses se
articulam com as politicas pedagogicas do CAp.. De acordo com a Resolucgdo
n°01/2019/FACED, o artigo primeiro define que: “os estagios curriculares obrigatorios e
ndo obrigatorios dos cursos de Licenciaturas sdao atividades académicas que se
configuram como vivéncias académico-profissionais destinadas a contribuir com a
formagao profissional dos licenciandos.” (UFJF, 2019, p.1). Nesse sentido, o documento
aponta que os estagios devem promover a articulacdo entre a teoria e a pratica, entre o
campo de formacéo e do trabalho docente guiados por uma acdo investigativa, sendo esses
os pilares da organizacdo curricular dos cursos de licenciaturas que tem por objetivo,
possibilitar ao estagiario:

I — Vivenciar a imersdo efetiva no campo do trabalho docente em
espacos especificos de estdgio, com énfase na escola basica,
considerando também os espacos educativos ndo escolares;

Il — Identificar, conhecer e analisar o contexto sdcio-cultural-
econdmico em que a instituicdo educacional se situa; arruma esse item.
As palavras estdo muio espacgadas.

Il — Fazer contato direto e sistematico com a pratica social e
pedagdgica desenvolvida no interior das instituicdes, ou instancias
educativas;

IV — Identificar os objetivos e os principios que sustentam as praticas
observadas, as metodologias, 0s procedimentos utilizados e as relagGes
interpessoais que atravessam as diversas acGes desenvolvidas nos
contextos especificos;

V — Estabelecer relagfes entre as situaces e fatos observados e as
reflexdes desenvolvidas nesse processo, tendo por base a produgéo
académica desenvolvida no campo geral e especifico da educacéo;

VI — Compreender e analisar a pratica docente de modo a produzir
conhecimentos sobre as questdes que envolvem a relagdo pedagogica,
politica e social, sem perder de vista as especificidades do processo;

VII — Problematizar o campo de estagio, buscando identificar questoes
e desafios a serem enfrentados em continuo didlogo com o professor
orientador da FACED e com o profissional responsavel pela
supervisdo do estagio, na institui¢do educacional — campo do estagio,

VIII - Elaborar e desenvolver uma proposta de agdo e/ou uma sequéncia
didatica, de modo que tenha a oportunidade de estar a frente de uma
acao pedagogica compativel com a formacgao profissional esperada;
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IX — Empreender reflexdo critica e propositiva acerca do fendmeno
educacional, colaborando para a constru¢do da docéncia, pesquisa e
gestdo educacional dos processos de ensino e aprendizagem.

(URJF, 2019, p.2, grifo meu)

Nesse sentido, acredito que os principios apresentados pelas instituicdes, CAp. e
FACED, condescendem com o que diz Pimenta e Lima (2018), quando apontam a
importancia do investimento no desenvolvimento ocupacional que envolve a formacéo
inicial e continuada de maneira articulada a um processo de valorizacdo identitaria e
profissional de professores, considerando o estagio como campo de conhecimento,
atribuindo-o um estatuto epistemoldgico que supere sua tradicional reducédo a atividade
pratica instrumental.

E interessante também comentar sobre a dinamica estabelecida entre os
estagiarios, a universidade e a escola. Esses estudantes estabelecem relac@es de ensino e
aprendizagem com 0s professores que 0s supervisionam, de modo a aprender com os eles
como é 0 ensino e como é ensinar, percebendo nesse transcurso que ndo existe uma
maneira pronta ou “mais correta” de ser professor. Nesse movimento, os saberes docentes
ofertados, podem ser identificados como uma coletanea de conhecimentos, habilidades,
estratégias e vivéncias de modo a servirem de subsidio a proposta de intervencao didéatica
do estagiério e ao préprio oficio dos proprios professores, orientadores e colaboradores.

Portanto, o que se percebe através desse movimento de troca, € que “os saberes de
um professor sdo uma realidade social materializada através da formacéo, de programas,
de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc.,
e sdo a0 mesmo tempo os saberes dele.” (TARDIF, 2014, p. 16)

Por essa perspectiva, podemos dizer que o objetivo do estagio ndo é fazer com que
o licenciando copie as praticas do professor colaborador ou as critique, mas é de que as
compreenda e com base nelas construa suas proprias praticas docentes de acordo com a
sua dada realidade profissional (LIMA; PIMENTA, 2018).

Um professor de profissio ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do
termo, isto é, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados
que ele Ihe da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer
provenientes de sua prépria atividade e a partir dos quais ele a estrutura
e a orienta. (TRADIF, 2014, p. 203)
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Assim sendo, concordo com Pimenta e Lima (2018), de que devemos pensar o
estadgio como 0 momento propicio de aproximacéo da realidade da pratica docente a teoria
ensinada nas disciplinas de ensino do curso de formacéo inicial. Acreditando que essa
proximidade so tera sentido, se houver envolvimento e intencionalidade por parte dos
envolvidos. Portanto, € preciso que os professores orientadores e supervisores, atuem
colaborativamente com seus pares e estudantes quanto a apropriacdo da realidade, para
analisa-la e questiona-la criticamente, a luz das teorias. Certamente esse caminho servira
de pardmetro para novas experiéncias.

Entdo, diante da realidade do CAp. e da oportunidade criada no contexto do
Programa de Residéncia Docente, pensar o estagio dos licenciandos em Quimica sob essa
perspectiva de co-formacdo, é potencializar o processo de formacao inicial, como também
0 continuo desenvolvimento dos professores em envolvidos, no caso, eu, a minha
orientadora e supervisora do estagio Fabiana e o da docente Ana Carolina, responsavel
pelos estagiarios.

Nesse sentido, os professores responsaveis pelo estagio ndo sdo agentes so da
formacéo do licenciando, mas também de si mesmos, (re)formando-se reflexivamente.
Freire (2016) diz que é fundamental a experiéncia educativa compreendé-la quanto a sua
natureza. Como professores é preciso se colocar com clareza na pratica educativa e

conhecer as diferentes dimensdes que a definem:

A reflex@o critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacéo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode vir virando bla-bla-bla e a
pratica ativismo. [...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua produg&o ou a sua construco. [...] E preciso
que, pelo contrario, desde os comegos do processo, va ficando cada vez
mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-
forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E
nesse sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetdos,
nem formar é acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma
a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que 0s conotam,
ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina ensina
alguma coisa e quem aprende ensina ao aprender. (FREIRE, 2016,
p. 24-25, grifo meu).

Com essa reflexdo, a partir daqui, tentarei apresentar o caminho percorrido na

busca da formagcao colaborativa® de professores de quimica.

100 processo de formagao por colaboragdo pde o professor em situagdo de co-construcdo com os demais
colegas, podendo ser visto simultaneamente como uma atividade de pesquisa da prépria pratica e de
formacdo. (Desgagné , Ferreira; Souza, 2007)
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2.2 — COLABOR(ACAO), UM CAMINHO SEGURO PARA DOCENCIA:
PERCURSOS NA ORIENTAQAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO DE
LICENCIANDOS EM QUIMICA

Nesta unidade tratarei sobre a etapa do estadgio curricular obrigatorio,

considerando o contexto do curso de licenciatura em Quimica da UFJF. Este é um
momento bastante desafiador e complexo para os estagiarios pois sobre eles recaem
expectativas dos professores orientadores quanto a atuacédo, além do proprio anseio sobre
as primeiras experiéncias pedagogicas. Por isso, essa ocasido exige uma congregacao de
esforcos da Universidade e do CAp, de maneira a promover acompanhamentos,
discussbes e acordos sobre as situagOes de ensino e orientagdes sobre as atividades
pedagdgicas para com 0s estagiarios.

Diante do contexto que foi apresentado na unidade anterior, é perceptivel que
acOes colaborativas entre as instituicBes e seus professores podem servir de subsidio para
a qualificacdo e maximizagdo dos processos de ensino e aprendizagem durante o estagio
supervisionado. Logo, considerando o Programa de Residéncia Docente da Universidade
Federal de Juiz de Fora, do qual eu e a professora Fabiana fazemos parte como residente
e orientadora, respectivamente, integrando a area de ciéncias da natureza no @mbito da
Quimica, temos, diante de nds, uma potente proposta de docéncia prevista pela Resolugéo
n° 138/2018 que determina que o residente e seu orientador realizem as seguintes agdes:

a) observacao de aulas e atividades (em diversos niveis/ séries e, quando
possivel, em diferentes contextos). As/os Residentes terdo sua carga
horéria de observacdo distribuida, prioritariamente, na sua area de
atuacdo, mas deverdo também observar aulas e/ou atividades de
disciplinas afins ou de outras areas, de modo a estimular a reflex&o
sobre trabalhos multidisciplinares;

b) elaboracdo de Plano de Aula e/ou Projetos Pedagdgicos;

c) colaboracéo nas atividades didaticas em co-participacdo com a/o(s)
Professora/or(s) Orientadora/or(s). Estas atividades poderdo incluir:
preparacdo de materiais e atividades; cooperacdo em atividades
desenvolvidas em sala de aula, como acompanhamento de grupos de
trabalho; regéncia de aulas e/ou atividades em colaboracdo, co-
docéncia com a/o(s) Professora/or(s) Orientadora/or(s) ou outra/o(s)
professora/or(s) da InstituicAo Escolar; avaliagfes, tutoria em
situacOes de apoio extraclasse, atuagcdo com vistas a integracdo da
tecnologia no ensino, dentre outras;

d) colaboragéo em atividades desenvolvidas nos espagos educativos do
Colégio e atividades extraclasse; (ufjf, 2019, p. 3, grifo meu)

Portanto, diante dessas consideracdes e da possibilidade de realizagdo destas no

contexto do estagio curricular obrigatdrio a ser realizado pelos licenciandos em Quimica
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da UFJF, convidamos a professora Ana Carolina que ¢ Vice-Coordenadora de Estagios
das Licenciaturas da FACED e também responsavel pelas disciplinas de “Estagio
Supervisionado em Ensino de Quimica I” e “ Estagio Supervisionado em Ensino de
Quimica II”, para propormos que o desenvolvimento das atividades dos estagios, no ano
de 2019, ocorresse sob uma supervisdo colaborativa entre nos trés. Expostas as ideias,
tivemos a anuéncia da docente.

Posto isto, trago as ideias de Torres e Irala (2015) para reforcar o embasamento
tedrico a iniciativa. Concordando com elas de que esse método tem potencial para
promover uma aprendizagem mais ativa através dos estimulos ao pensamento critico, ao
desenvolvimento de capacidades de interacdo, negociacdo, resolucdo de problemas e
autorregulacdo do processo de ensino-aprendizagem, tornando o estagiario mais
responsavel por seu processo formativo, levando-o a assimilar saberes e a construir
conhecimentos do oficio docente de uma maneira realista e autbnoma. O que possibilitara
desenvolver além dos saberes docentes, a seguranca necessaria para atuar no mercado de
trabalho ap6s a concluséo do curso.

A partir daqui, tentarei mostrar como se deu esse percurso e a minha experiéncia
na residéncia. Considerando as a¢des realizadas ao longo desse periodo em diferentes
momentos. Primeiramente apresentarei 0s estagiarios, que me permitiram participar desse
momento em suas vidas e consentiram a divulgacdo dos dados, materiais, atividades e as

suas identidades.

O grupo foi constituido por cinco licenciandos do curso de Quimica, sendo eles:
Alvaro, Gabriel, Jéssica, Joseane e Paulo. Esse grupo se configurou de modo bastante
heterogéneo, quanto ao momento do curso em que cada um se encontrava. Visto que,
Alvaro e Gabriel sdo os Gnicos que cursam apenas a licenciatura em Quimica e est&o
finalizando a primeira graduacdo. Enquanto que Jéssica, Joseane e Paulo sdo bacharéis
em Quimica e reingressantes no curso na modalidade licenciatura, ambos optaram pelo
retorno devido a poucas oportunidades no mercado de trabalho, Joseane e Paulo, também
sdo alunos do Programa de Pos-Graduagdo em Quimica da UFJF, onde desenvolvem
pesquisas nas dareas de concentracdo de Quimica Analitica e Fisico-Quimica,
respectivamente. Saliento tais detalhes, pois estes aspectos da formacdo académica
permearam nossos dialogos quanto ao oficio de professor, os saberes docentes e 0 que

nos motivou escolher esta profisséo.
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No que diz respeito a minha formagao continuada e atuac&o docente na residéncia,
a professora Fabiana me concedeu liberdade para atuar no processo de supervisao e
orientacdo dos licenciandos, participando ativamente no delineamento e organizacao das
intervencbes a serem realizadas pelos estagidrios, tomando como referéncia o seu
planejamento de aulas, a organizacao curricular dos contetidos adotada, as metodologias
a serem utilizadas e as formas de avaliacdo. Circunstancialmente nos reuniamos para
conversarmos sobre o desenvolvimento das atividades, duvidas sobre a logistica
institucional, como datas das avaliacGes, utilizagdo dos espagos como o laboratério e 0s
encaminhamentos futuros. Quanto aos encontros de orientacdo com a professora Ana
Carolina, esses aconteciam quinzenalmente com a presenca dos estagiarios nas
dependéncias do CAp.. Nesses encontros os estudantes apresentavam as propostas de
regéncia, de maneira a promovermos um momento muito rico, com trocas de saberes e
reflexdes acerca do assunto abordado no material exposto e os saberes docentes
envolvidos nesse processo de ensino e aprendizagem. E por fim, com o encerramento dos
trabalhos, me reuni com a orientadora do estagio para a realizacdo da avaliacdo de
desempenho de cada estagiario.

Quanto a minha formacdo docente, essa experiéncia Unica foi de grande
contribuicdo, pois pude construir novos saberes, rever outros e conceber perspectivas
quanto ao oficio de professor da educacdo basica no ambito da coformacéo, tendo em
vista que muitas vezes o professor colaborador percebe o estdgio como um lugar de
aprendizagem, mas ndo sendo claro qual é o seu papel e funcdo durante a ocorréncia do
mesmo. (AFONSO, 2013; SOUZA NETO et al., 2012).

Diante desse fato e da minha vivéncia na co-orientacdo do estdgio dos
licenciandos em quimica, concordando com Afonso (2013) e Silva e Schnetzler (2008),
enfatizo a necessidade de se “ instituir politicas publicas mais especificas para definir o
papel a ser atribuido aos professores que acompanham os licenciandos na escola, para
que esses contribuam e sejam corresponsaveis na formagao inicial desses graduandos. ”

Um outro ponto importante a ser apresentado no desenvolvimento do estagio é o
nivel escolar no qual os graduandos tiveram sua insercdo. Considerando que a professora
Fabiana leciona a disciplina de quimica para as trés turmas de terceiros anos do ensino
médio do CAp., as intervencBes ocorreram obrigatoriamente nessas classes. Um outro
ponto a ser entendido é distribuicdo dos estagiarios entre as turmas. Como pode ser
percebido séo cinco estagiarios para trés turmas, logo a conta nao fecha, assim o grupo

foi organizado em duas duplas e com revezamento entre eles para dar suporte ao colega
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que ficou sem formar dupla, de maneira a se organizarem da seguinte forma: Dupla 01-
Jéssica e Joseane, Dupla 02: Alvaro e Paulo e a Dupla 03: Gabriel e Paulo/Alvaro.
Levando-os também a trabalharem em um regime de co-docéncia, o que para nds também
reforcou 0 que ja acreditivamos, que o trabalho docente colaborativo oferece mais
seguranca para os professores em inicio de carreira, congrega conhecimentos especificos
da profissdo, e da propria ciéncia quimica como também traz os saberes inerentes das
experiéncias ja vivenciadas por cada individuo.

Quanto ao planejamento e preparo das atividades, além dos encontros quinzenais
com a professora orientadora do estagio, acontecia um acompanhamento semanal das
tarefas entre mim e os estagiarios. Nés nos reuniamos no departamento de ciéncias
naturais para preparar os materiais, discuti-los e conversarmos um pouco sobre as praticas
docentes, sobre ser professor, os desafios da profissdo e o mercado de trabalho. Esse
momento foi bastante proveitoso para todos nés, a partir dele construimos lagos mais
estreitos de amizade, 0 que os levou a me reconhecerem como professora e
orientadora/supervisora/coformadora, de modo que acolhiam minhas falas e me pediam
por ajuda para pensar nas propostas didaticas e dar suporte para executa-las,
principalmente quando se tratava de aulas préaticas no laboratorio.

Certamente o sucesso desse trabalho, esta atrelado a liberdade concedida pela
minha orientadora da residéncia, ao companheirismo e ao respeito mutuo que
construimos. Dessa maneira, conseguimos estabelecer uma parceria da forma mais
horizontalizada possivel. O que facilitou a comunicacgdo e a negociacdo de poder e visdes
epistemoldgicas. Tornando a co-docéncia vivenciada na residéncia tdo Unica. Pois, nesse
processo, nés, nos (re)formamos.

Contudo, essa é uma experiéncia pioneira e cada um possui papéis definidos e de
diferentes status, até para que se cumpra a funcdo a que a residéncia se propds, uma
formacdo continuada para professores em inicio de carreira. Tendo em vista que o
individualismo marca fortemente a identidade e a pratica docente no Brasil (PEREIRA,
2015) e do grande namero de professores que desistem da profissdo, no inicio da carreira.
A residéncia agiu na contramdo desse habito, como construtora da colaboracdo e
solidariedade entre os pares, pois quebrou as barreiras da hierarquia profissional docente
no &mbito da formac&o inicial e continuada, assim como a exigéncia de tempo e energia
para o desenvolvimento das atividades para além das ja exaustivas horas de trabalho
oficial e construiu pontes que possibilitaram acdes educativas mais elaboradas, atrativas

e significativas tanto para os licenciandos como pra nos ja professores.
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Cada professor tem um jeito de ser professor, que é construido a partir de suas
experiéncias de vida e formacdo que sdo Unicas. Sendo assim, essa foi uma oportunidade
muito expressiva e intensa. A partir dessa experiéncia, enxergo com bons olhos o trabalho

de cooperacéo entre os professores e entres as instituicdes de diferentes instancias.

Logo, como ja inferido, a identidade individualista que em geral prevalece no
oficio da profissdo docente, precisa ser revista e o trabalho colaborativo deve passar a
permear nossas acdes. A residéncia como espaco de formagao continuada de professores
segue um caminho potente nesse sentido. No entanto, é aconselhavel considerar o que

Janning (2016), aponta para o sucesso do trabalho colaborativo entre professores, como:

(i) tempo de preparo diferenciado, visto que apesar da divisdo de
trabalho, a pratica requer, alem do planejamento de aulas, negociagdes
de contetdos que serdo incluidos na disciplina, métodos de avaliacéo,
cronograma; (ii) remocdo de barreiras institucionais, tanto em nivel de
maleabilidade curricular, quanto a aspectos burocraticos como questdes
de horas-aula ou reconhecimento oficial de multiplos professores
ministrando uma disciplina; (iii) ndo obrigatoriedade da codocéncia a
fim de respeitar os desejos dos professores; (iv) empatia entre o par de
professores, formando um relacionamento de coleguismo e franca
comunicagao, negociando poder e visdes epistemoldgicas. (JANNING,
2016, p. 49)

Mesmo que essa acao pontual pareca dificil de continuar a ser realizada dentro do
atual sistema educacional, devemos persistir, pois entendemos a importancia de estreitar
as relacdes entre os pares. Diante das consideracOes, trago-lhes algumas das atividades
realizadas com o0s estagiarios.

Considerando que no primeiro semestre 0s alunos estavam estudando, 0s
contetidos de quimica organica e no momento em que 0s estagiarios chegaram o assunto
abordado era reacdes organicas. A dupla Alvaro e Paulo, optaram por trabalhar a matéria
a ser ensinada de forma tematica. A aula foi realizada com a turma do 3°A, cujo tema foi
intitulado “Producdo do Etanol”. Em sala de aula, 0s licenciandos trabalharam com
recursos diversos, desde slides ao quadro negro, aplicaram atividades que estimulavam o
didlogo, o raciocinio e a participacdo dos estudantes, durante as regéncias estive a todo
momento acompanhando-0s como professora supervisora dando-lhes suporte nos
momentos em que era requisitada, e também ocupava o lugar de professora da turma, pois
em outros momentos alheios ao estdgio, atuava em co-docéncia com a professora
Fabiana, assim a turma além de estar habituada com a minha presenca, também me

reconhecia como docente, recorrendo a mim quando necessario.
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Quanto aos materiais didaticos utilizados, acho interessante citar aqui o livro “ O
que Einstein disse a seu cozinheiro” de Robert L. Wolke (2003) que emprestei para ajudar
a dupla no planejamento da aula. Por se tratar de um livro ndo convencional, o material
foi bem recebido e auxiliou bastante na discussdo, pois trazia outras propostas para a
utilizagdo do carboidrato “agiicar” escolhido para ser o ponto de partida para o ensino do
conteudo, tratando além das suas variedades também o contexto histdrico.

Dentro desse tema, 0s estagiarios tiveram cerca de quatro aulas para realizar a
regéncia, assim um desses momentos ocorreu no laboratdrio, onde puderam ministrar
uma aula pratica com a turma, demonstrando a producdo do etanol a partir do caldo
extraido da cana de acgucar. Para que essa aula acontece sem imprevistos, testamos todos
0S processos reacionais e deixamos tudo previamente preparado para receber os alunos.
Acredito ter sido um momento bastante agradavel e motivador para todos. Finalizando a
regéncia, os estagiarios desenvolveram um jogo de tabuleiro que trazia cartas com
perguntas e respostas sobre o assunto tratado, a fim de fixar os saberes abordados e avaliar

a internalizacdo dos mesmos. A seguir algumas imagens dessas aulas.
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Quadro 3: Fotos das regéncias dos estagiarios

PRIMEIRO SEMESTRE — 2019

Aula de tedrica - 3° A

Tema da aula: tipos de acucar

p— ]

Aplicagdo do jogo produzido pelos estagiérios para verificacdo do aprendizado

Fonte: autora
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N&do descreverei aqui as outras regéncias feitas por esses e pelos demais
estagiarios, visto ndo ser esse o objetivo, além da falta de tempo para uma explanacao
mais detalhada sobre cada intervencdo. No mais, a proposta do capitulo se cumpre no
compartilhamento da minha experiéncia docente no processo de colaboragdo da
orientacdo destes estagiarios. Assim, por hora encerro essa unidade e fico a disposi¢do

para mais esclarecimentos sobre o trabalho desenvolvido.

23 -A COLABORA(A(;AO) E OPROJETO COLETIVO DE TRABALHO

O Projeto Coletivo de Trabalho (PCT), como ja falado aqui, € uma iniciativa dos
professores do CAp. com total apoio da instituicdo, cujo objetivo é o de promover o
desenvolvimento de estratégias didaticas diferenciadas tendo por referéncia a proposta
interdisciplinar, buscando a valorizacdo das diferentes formas de conhecimento de modo
que propicie aos estudantes, licenciandos e professores um desenvolvimento critico.
Nesse sentido, os PCTs tém sido desenvolvidos com base em trés eixos tematicos: 1)
Diversidade e Pluraridade Cultural, propondo discuss@es acerca das relacdes de género e
sexualidade, raca e etnia e classe; I1) Socio-Ecoldgico, o qual orienta reflexdes sobre o
desenvolvimento sustentavel a partir das interacdes sociais e 0 meio ambiente; I11)
Cidadania e Escola, de maneira a tratar dos direitos e deveres da crianca e do adolescente,

tendo como referéncia o Estatuto da Crianca e Adolescente.

Dentro desse contexto, em 2018 surgiu o PCT “Pé na estrada”, aonde é planejada
uma viagem com os alunos dos terceiros anos do ensino médio para a cidade de Paraty,
no estado do Rio de Janeiro, e uma visita ao Parque Estadual Serra do Mar — Nucleo
Picinguaba que fica na cidade de Ubatuba, litoral de Sdo Paulo, mas bem préximo a Paraty
- RJ. Nesses locais, os estudantes tém momentos de convivéncia com as comunidades
caicaras e quilombola. E foi com base nessa proposta que no ano de 2019 fui convidada,
pela professora Fabiana, minha orientadora, a desenvolver um trabalho com os estudantes
durante a realizacdo da viagem, para posterior apresentacdo na feira de ciéncias e no

encerramento do PCT, no fim do ano letivo de 2019.

Estando a todo momento na Residéncia desenvolvendo trabalhos em colaboragéo
com os colegas Residentes e professores do CAp., achei conveniente e enriquecedor
convidar a Residente Ana Carolina, da area de Biologia, a desenvolver comigo esse
trabalho, vislumbrando, desde entdo, a possibilidade de um trabalho interdisciplinar.

Como o tema para 2019 foi a educacdo ambiental e a sustentabilidade, pensamos que seria
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interessante desenvolver algo acerca dos saberes tradicionais que as populacgdes locais
trazem consigo. Destacando a importancia desses saberes e a relacéo estabelecida com o
conhecimento escolar e, a partir disso, promover uma articulacdo com os saberes

académicos.

Essa proposta surgiu de uma analise preliminar dos dados coletados a partir das
entrevistas com os professores para a pesquisa que desenvolvemos sobre a proposta de
reestruturagdo curricular de Ciéncias da Natureza do CAp. Jodo XXIII, que apresentarei
em uma proxima unidade deste trabalho, e das nossas observacGes em sala aula. A ideia
central foi a necessidade de se considerar a cultura regional como um potente saber a ser
considerado no curriculo escolar e ainda estimular os professores do CAp. a incorporarem
0os métodos da pesquisa cientifica & sua préatica, de forma a acolher e valorizar os
diferentes tipos de conhecimento CHASSOT, 2008).

Nossa viagem ocorreu em meados de agosto de 2019 e, nesse trabalho, pudemos
ampliar nossa percepc¢édo de que ndo so a valorizacdo se faz necessaria, mas a preservagdo
dos saberes tradicionais precisa ocorrer, visto que muitos conhecimentos oriundos da
cultura popular estéo se perdendo ao longo da evolugdo do tempo, uma vez que a maneira
de os conhecer, em geral, se da pela proximidade entre os individuos, e, devido aos
avancos tecnoldgicos digitais, as relacbes humanas tém ficado cada vez mais efémeras, o
que pode levar a perda da importancia do contato social pelos jovens, tdo importante para

a educacdo e para a cidadania.

Resumidamente, nosso percurso metodoldgico foi estruturado sobre os seguintes
pontos: i) Embasamento teorico a partir do livro “Saberes tradicionais e locais: reflexdes
etnobiologicas” (SANTOS; QUINTEIRO, 2018) e textos complementares; ii)
Levantamento dos conhecimentos prévios do alunos sobre o assunto ser investigado, por
meio de um questionario; iii) Conversa com os alunos sobre a proposta de trabalho; iv)
Aplicacdo de um segundo questionério para averiguar a mudanca na concepg¢do dos
saberes; v) Producéo de banners para apresentacdo da pesquisa na mostra de trabalhos do
PCT.
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Quadro 4: Referenciais para orientar o desenvolvimento dos trabalhos de campo

Capitulos escolhidos

SABERES TRADICIONAIS E
LOCAIS: s.ifo s duiintliyicg
Marcels Gurrrs Santox & Maniana Quintwire

» - P 4% y

CAP. Il. Agroecologia e as praticas
tradicionais: reconhecendo os saberes. Ancestrais;

CAP. 1ll. Saberes tradicionais e a seguranca
alimentar.

CAP. |IV. Plantas medicinais: saberes
tradicionais e o sistema de saude.

CAP. V. Pesquisas etnobotanicas em unidades
de conservacdo no estado do Rio de Janeiro,
Brasil.

CAP.  VIIL Relatos  historicos e
sustentabilidade: um campo de possibilidades

Guia alimentar para a populacdo brasileira
(BRASIL, 2014), disponivel em:
http://portalarquivos.saude.gov.br/images/pdf/201
4/novembro/05/Guia-Alimentar-para-a-pop-
brasiliera-Miolo-PDF-Internet.pdf

Educacdo Ambiental e saneamento basico em
propriedades de agricultores familiares (2016),
g disponivel em:
http://www.fecilcam.br/eventos/index.php/eaic/ii
eaic/paper/viewFile/4257/1093

Materiais derivados da internet referentes a
producdo de curtas metragem disponivel em:
https://criativosdaescola.com.br/curtas-para-
CURTA - METRAGEM um-grande-aprendizado/

PRODUTOR
DIRECTOR
CAMERA

DATA

Fonte: Autora

A partir desses materiais pensamos em nove grupos de trabalho, a saber: GT 1 -
Saberes tradicionais no cultivo de alimentos; GT 2 - A seguranca alimentar requer saberes
tradicionais?; GT 3 - O uso de plantas medicinais x sistemas de saude; GT 4 - A pesquisa
em Unidades de Conservacdo (UCs); GT 5 - Producdo de Material: PANCs; GT 6 -
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Producdo de Material: Plantas Medicinais; GT 7 - Curtas Metragem: Historias de vida e
Sustentabilidade; GT 8 - Saneamento ecoldgico e GT 9 - Manejo sustentavel da fauna.

Cada grupo com aproximadamente dez alunos.

Nosso grupo era constituido por 75 alunos das trés turmas de terceiro ano do
ensino médio, sendo sete professores de diferentes areas do conhecimento, a saber:
histdria, geografia, sociologia, lingua portuguesa, lingua estrangeira (inglés), matematica
e fisica; cinco residentes das areas de geografia, lingua portuguesa, historia, quimica e
biologia e uma técnica de assuntos educacionais (TAE). A seguir apresento alguns dos
registros feitos do trabalho de campo na Reserva Serra do Mar — Nucleo Picinguaba. Por
sermos um grupo numeroso, nos foi solicitado, pelo guia, que nos dividissemos em dois
grandes grupos, pois o local dispunha para visitacdo duas trilhas: a do Mangue e a trilha
da Mata Atlantica, no entanto ambas seriam encerradas no mesmo local, na praia, onde

nos dirigiriamos para um almoco na casa de uma familia caicara.

A seqguir apresento alguns quadros que retratam as atividades desenvolvidas em
cada uma dessas trilhnas e o nosso grupo. Para facilitar a identificacdo, descrevo,
brevemente, a sequéncia de imagens. i) No quadro 5 temos todo o grupo recebendo as
orientacGes do guia da reserva para a realizagdo da trilha e, na sequéncia, o primeiro grupo
que fez a trilha do mangue ja em atividade. No quadro 6 temos o segundo grupo que
visitou a comunidade quilombola local, onde existe a casa de farinha, que contribui para
a renda das familias. Na sequéncia, o grupo caminhando pela trilha da Mata Atlantica,
finalizando com as imagens do nosso almogo, com pratos tipicos da regido, como o
mousse e 0 suco de cambuci'?!, o urucum e a salada de umbigo de bananeira. No quadro
8, as imagens representam a equipe de residentes e todos os demais integrantes do grupo

gue esteve presente nessa viagem.

110 cambuci ou cambucizeiro (Campomanesia phaea) é uma arvore frutifera nativa da Mata Atlantica,
infelizmente chegou a estar em perigo de extingdo, por ser fortemente explorada, por ter uma madeira
de excelente qualidade na fabricacdo de ferramentas e utensilios basicos, e ao desmatamento em
consequéncia ao crescimento urbano da proépria cidade. O nome cambuci é de origem indigena e deve-se
a forma de seus frutos, parecidos com os potes de ceramica que recebiam o mesmo nome. Dele se produz
geleias, sorvetes, sucos, licores, maceragdao em bebidas alcodlicas, mousse, bolo, além de suco.
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Quadro 5: Realizacdo do trabalho em Campo — Trilha do mangue

Fonte: Dinho Faber



Quadro 6: Realizacdo do trabalho em Campo —Quilombo, Casa de Farinha e trilha da Mata

Atlantica
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Fonte: Autora
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Fonte: Autora
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Quadro 7: Grupo de Residentes, Professores, TAE e Alunos do CAp. Jodo XXIII

Fotgrafia: Dinho Faber

Fonte: Autora
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Na sequéncia, o quadro 7 vem ilustrar a mostra de trabalhos, com apresentagédo
das pesquisas realizadas pelos estudantes, através de banners e videos por eles mesmo

produzidos.

Quadro 8: Mostra de trabalhos do PCT no CAp. Jodo XXIII

Fonte: Autora
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24. — A CO-DOCENCIA COLABORATIVA: SABERES, VIVENCIAS E
APRENDIZAGENS DO E NO TRABALHO DOCENTE -

Como ja mencionei anteriormente, estive também trabalhando em parceria com
a residente de biologia e com a professora Fernanda, sua orientadora na Residéncia e
responsavel pela disciplina de Ciéncias nos oitavos anos, além das parcerias com a
professora Marcia Hara, a qual também trabalha com Ciéncias da Natureza mas, nas
turmas de sextos anos do ensino fundamental. Dentro desse contexto, pude dar minha
contribuicdo docente em algumas aulas dessas referidas professoras. O que para mim
representou uma experiéncia inédita e muito significativa, considerando que a minha

formacédo inicial ndo prevé e nem proporciona qualquer experiéncia com os anos iniciais.

Nesse contexto, concordo com Almeida (2005), de que contextualizar a formagéo
no ambito do processo formativo do professor, decorre do entendimento de que
[...] A formacdo continua se processa como algo dindmico, que vai além
dos componentes técnicos e operativos normalmente impostos aos
professores pelas autoridades competentes, que ndo levam em conta a
dimenséo coletiva do trabalho docente e as situacfes reais enfrentadas
por esses profissionais em suas praticas cotidianas [...] Na medida em
gue a formagdo se articula com os demais aspectos da atuacdo dos
professores — contexto social de atuagdo, ética, condi¢fes de trabalho,
carreira, salario, jornada, avaliacdo profissional-, permite considerar a
docéncia como uma profissdo  dindmica, em  constante

desenvolvimento, propiciando a gestacdo de uma nova cultura
profissional. (ALMEIDA, 2005, p. 4, grifo meu)

Portanto, a formacéo a partir da colaboracdo entres os pares tem sido indicada a
fim de promover a reflexdo critica e a transformacéo das préaticas através da cooperagao
entre os professores. Possibilitando concomitantemente a formacéo docente e a producao
de conhecimentos pelos professores a partir da pesquisa das e nas praticas escolares.
Nesta direcdo, os estudos na area tém apontado para a criacdo de grupos colaborativos de
professores como forma de viabilizar a reflexdo critica e a transformacdo da propria
pratica, concebendo a escola como local de producdo de conhecimentos (BASSOLI;
LOPES, 2015).
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Quadro 8: Atividades de colaboragdo no segundo segmento do CAp. Jodo XXIII

3
.

Fonte: Autora

Ainda nesse contexto, eu e a residente de biologia fomos convidadas a oferecer
uma oficina na Semana de Ciéncias e Matematica que teve como tema principal, a
sustentabilidade. Aliamos a quimica e a biologia para produzir cosméticos sustentaveis e
provocar a reflexdo sobre as substancias presentes nos produtos industrializados que
absorvemos e gue sdo nocivas a nossa salde. Essa experiéncia foi bastante desafiadora,
mas também muito prazerosa e enriquecedora, nos fez sair da nossa zona de conforto, nos

levando a estudar novos assuntos, a fim de trazer conhecimentos oriundos do cotidiano
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de todos e que sdo permeados de sabres quimicos e bioldgicos, mas que, muitas vezes,
sdo ignorados por nos consumidores desses produtos, visto a praticidade e o resultado que
oferecem. Nosso objetivo foi trazer o assunto em questdo, ndo s6 para ensinar 0s
contetdos de quimica e biologia envolvidos, mas também para conscientizar e estimular
a substituicdo desses itens que contém em sua composi¢do substancia maléficas a nossa
salde. A seguir algumas imagens que ilustram como a realizacdo da oficina foi

motivadora e produtiva
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Quadro 9: Oficina de Cosméticos para a Semana de| Ciéncias e Matematica

Fonte: Autora
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2.5- ESPACOS DE FORMACAO DOCENTE: TERRITORIOS EDUCATIVOS

Diferentes espacos podem se transformar em lugares de formacdo e podem
contribuir e influenciar na apropriacdo e construcdo do conhecimento profissional
docente. Entendo que a ocupacao intencional do espago e a atribuicdo de significado a ele
pode transforméa-lo em um lugar potente para subsidiar o trabalho do professor.

O professor, enquanto sujeito social, possui a missdo de levar cultura,
conhecimento cientifico e despertar o espirito critico e ativo em seus alunos, e para isso,
precisa saber associar os saberes formais ao cotidiano, a fim de propor solucBes para
eventuais questionamentos e levar, assim, o estudante a aplicar o aprendizado em suas
atividades diérias. E nesse sentido, que concordo com Vieira, Bianconi e Dias (2005) que
educacdo, enquanto processo de ensino e aprendizagem ndo é construida apenas de
maneira formal dentro das escolas, mas também por outros tipos de estimulos e espacos
que envolvem o convivio com a sociedade em geral. E € nessa perspectiva que 0s espacos
além da sala de aula, devem ser direcionados a ter uma intencionalidade na construcéao de
novos saberes. Gohn (2006) afirma que os espacos educativos estdo localizados em
territérios que precedem trajetdrias de vida dos grupos e individuos, fora das escolas, em
locais informais, onde ha interativos intencionais. De acordo com a autora a
intencionalidade nesse processo de formacéo e na escolha desses locais € um elemento

importante de diferenciacdo na maneira de estar e explorar.

Nesse sentido, destaco a expressdo territérios educativos apresentada pelo
professor Cassiano Amorim a nos residentes na disciplina de Seminarios em Educacao
Bésica Contemporanea, ao trazer trechos da dissertagdo “ Onde se aprende ser professora
e professor? Cartografia sobre territérios educativos” de Larissa Oliveira (2017). Neste
trabalho, a autora corrobora e da destaque a ideia de que 0s espacos urbanos também sdo
locais potentes para a formacgéo da cultura de um individuo, bastando que se pense nesses

com a finalidade de formag&do humana, social e cognitiva.

Uma Cidade Educadora é aquela que compreende seus diferentes
espacos, tempos e atores como agentes pedagogicos, sendo dotados de
potenciais para promog¢do de Territérios Educativos — TEs. Dessa
forma, pretende-se tornar perene o processo de formacao dos cidaddos
para além da escola, em didlogo com as diversas oportunidades de
ensinar e aprender que a comunidade oferece. (OLIVEIRA, 2017, p. 4)
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Ou seja, espagos educativos podem extrapolar as salas de aulas e os espacos da
escola, podem ser aqueles espacos onde a vida acontece, a rua, o bairro, a cidade, qualquer
lugar onde possamos vivenciar a experiéncia cultural e civilizatéria da humanidade como
uma agdo curricular intencional (LECLERC; MOLL2012).

Nesse sentido, considero o territdrio educativo um recurso dindmico no qual a
escola se abre para a cidade e a cidade torna-se parte da escola, sendo uma conjungéo de
multiplas forcas que incorpora o espaco fisico, o curriculo, os professores e gestores. A
arquiteta Ana Beatriz Goulart de Faria (2015), que dedicou suas pesquisas a pensar a
relacdo entre educacédo e cidade, considera que no Brasil ainda estamos caminhando
lentamente para transformar os modelos e espacos educativos. De acordo com a autora,
ainda estamos presos a estrutura descrita por Foucault'?, de maneira a fazer das escolas
locais muito parecidos a presidios, manicomios, espacos de contencdo e restricao,

afastando a ideia de territorio educativo.

Diante dessas referéncias e de minhas vivéncias nos espacos publicos de
formacao, que afirmo que as nossas visitas de campo no Programa de Residéncia Docente
foram um divisor de aguas no meu processo de formacdo profissional, modificando
significativamente meu olhar sobre as cidades e seus espacos como fonte de
conhecimento a ser descoberto e explorado intencionalmente por nos professores durante

nossas praticas.

Sabemos que essa acdo de explorar territorios com a intencéo de educar nao é de
maneira alguma algo simples, visto que necessita ndo s6 da organizacdo dos professores
e da instituicdo, mas requer recursos financeiros ja que estamos tratando do ensino
publico. E ai temos um grande entrave no planejamento das atividades, pois nem sempre
é simples conseguir recursos para essa finalidade. Muitas vezes, o docente é levado a
pedir ajuda aos préprios alunos para angariar fundos que os permitam sair para alguma
atividade fora da escola. Um exemplo disso foi a viagem a Paraty-RJ pelo PCT, quando
0s recursos ndo eram suficientes para que todos pudessem participar, visto a grande
diferenca de classe social dos alunos do Cap. Jodo XXIII, que entram na escola atraves
de sorteio, levando professores e alunos a realizarem um brechd solidario e venderem

quitutes na festa junina do CAp. Jodo XXII1, além de venderem rifas. Muitos professores,

12 FOUCAULT, M. Vigiar e Punir. Petrépolis: Vozes, 2007
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ainda, apadrinharam alguns alunos completando o valor para subsidiar a viagem, de

maneira que nenhum estudante ficasse de fora.

Mesmo diante das adversidades e dificuldades que é ser professor da escola
publica, ndo podemos esmorecer, 0 que podemos e devemos fazer, é continuar buscando
alternativas que necessitem de pouco ou nenhum recurso, como vistas ao entorno da
escola que possam ser feitas a pé, ou tentar parcerias com iniciativas privadas que apoiem

projetos educacionais.

Quadro 10: Visitas de Campo realizadas durante a ResidénciaFonte: Autora

CIENSINAR
03/04/2019

Residéncia

Quilombo Col6nia do Paiol (Bias
Fortes - MG)

3°EM
12-14/08/2019

8°EF
25/09/2019

Residéncia
Tiradentes — MG
14/12/2019
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— CAPITULO 3 -
CONTRIBUICOES PARA A FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES
DE UMA RESIDENTE

A formacdo do professor sera sempre
uma auto-interrogagdo porque as possi-
bilidades nunca se esgotam. O professor
nunca estara acabado, nunca dominara

plenamente seu percurso. E por isso a

formacao nos coloca em confronto
com nos mesmos [...] (VALADARES, 2008, p. 197)

3-PESQUISA E TRABALHOS ACADEMICOS
A residéncia se configurou como um importante espaco de producdes académicas.

E 0 que podemos ver na tabela a sequir:

Tabela 4: Produgdes académicas

Tipo de Obra Titulo

O PROJETO ‘PE NA ESTRADA’ DO
COLEGIO DE APLICACAO JOAO XXIII
COMO FERRAMENTA DE
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVAE
VALORIZACAO DOS SABERES
TRADICIONAIS?

Material Didatico - jogo pedagbgico MEMORIAS DO SABER
INVESTIGANDO O ENSINO -
APRENDIZAGEM DE CIENCIAS DA
NATUREZA NO COLEGIO DE
APLICACAO JOAO XXIII PARA
COMPOR UMA PROPOSTA
CURRICULAR COM BASE NA TEORIA
DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Artigo submetido a revista cientifica

Trabalho completo publicado em

anais
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Trabalho enviado para evento “MOMENTO CIENTIFICO”: UMA
PROPOSTAPARA A
CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO DE
QUIMICA

Fonte: Autora

A producdo académica é fundamental para quem esta em qualquer processo de
formacdo, sendo ela a responsavel pela disseminacdo do conhecimento, que acredito ser
responsabilidade da Universidade como também da Escola Béasica. Nesse sentido,
divulgar nosso trabalho desenvolvido aqui na Residéncia, é um estimulo a professores a
se desenvolverem como pesquisadores da propria pratica e, assim, enriquecerem suas
acOes pedagogicas e alimentarem o sistema educativo com propostas potentes para uma
educacdo publica de qualidade. Além de adquirirem o traquejo da pesquisa e da escrita,
estardo também cumprindo com o papel social de retornar a sociedade os investimentos

por ela empenhados.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante disso tudo, fica claro que o processo de capacitacdo e formacao docente
ndo se finda, mas se prolonga por todo percurso profissional do professor, mediante uma
relacdo dialética e colaborativa essencial ao processo de ensino e de aprendizagem, de
todos os individuos envolvidos no processo educacional, como defende Freire (2016)
“Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender” (p.25). Nessa
perspectiva, entendo que o0s saberes e a pratica do professor, sdo nutridos pelos processos
de criacdo, envolvimento, reflexdo e aprendizagem, a medida que os educadores se vejam
e se coloquem como pesquisadores de si mesmos e transformadores do seu entorno e do

mundo.

Para mim, a questdo da formacdo continuada ndo pode estar desvinculada dos
saberes docentes, nem das dimensdes institucionais, nem dos processos de ensino e de
aprendizagem, nem das relacdes humanas, sociais e cientificas, e nem da pesquisa — acao
colaborativa. Nessa perspectiva, concordo com Tardif (2014) de que os saberes docentes
e a formacdo continuada devem situar os professores entre o que € individual e o que é
social, entre o estudante e o sistema, de modo a oferecer uma viséo integrada e articulada
do todo, subsidiando suas a¢6es de maneira mais adequada as demandas contemporaneas

do processo educativo.
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Pode-se concluir assim, que existem uma complexidade de fatores que entrelagam
0 saber das teorias docentes e o saber fazer dos professores, no momento em que
pensamos as relagdes existentes entre a escola, o desenvolvimento do ensino, da proposta
curricular e da profissdo docente. Nesse sentido, o trabalho desenvolvido pelo professor
ndo deve ser uma tarefa isolada, o essencial é que possa ter-se um trabalho coletivo em
todo processo e em todas a instancias. Para que dessa forma, a complexidade da pratica
docente deixe de ser vista como um obstéaculo a eficacia e um fator de desanimo, e torna-
se um convite a romper com a monotonia de um ensino disciplinar sem contextualizacdo
e aplicacdo. Trata-se, portanto, de uma reorganizagédo do trabalho docente individual e

prescrito por um trabalho coletivo de inovacdo, pesquisa e permanente formacao.

Assim, tendo consciéncia de das ricas discussdes e vivéncias proporcionadas por
esse Programa de Residéncia, fica evidente a necessidade de se intensificar uma politica
de formacéo continuada de professores, entendendo que o desenvolvimento profissional
deve acontecer de maneira institucionalizada, sendo, para isso, composto por um plano
de trabalho colaborativo entre os pares, 0 Colégio (Escolas) e a Universidade. A fim de
que as praticas docentes possam progredir positivamente e ressignificar o processo de
construcdo do conhecimento curricular, profissional e social de todos os individuos
pertencentes ao sistema educacional. Portanto, nessa direcdo, a Residéncia mostra-se
potente, pois ofereceu o aporte humano, tedrico e pratico para o desenvolvimento de todas
essas frentes aos professores que fizeram parte desse Programa. Ao analisarmos algumas
das acOes, que foram aqui apresentadas, é perceptivel que apesar da escassez, em nosso
pais, de politicas publicas mais consistentes para a atuacdo dos profissionais da educacéo
e para as instituicGes de nivel basico, é possivel fazer, no entanto é preciso lutar.

Esse Programa de Residéncia Docente, também se mostra como um importante
movimento para a construcdo da identidade profissional de nos residentes, a partir da
analise critica sob nossas acdes docentes e por meio das trocas com dos professores do
CAp. Jodo XXIII, com os quais tivemos a oportunidade de trabalhar, de maneira a nos
permitir tomar o que julgamos adequado e propor novas formas de agir, nos ensinando a
nos adaptar aos contextos escolares a que nos encontrarmos. Essa identidade construida
é, portanto, um processo evolutivo de interpretagdo e reinterpretacdo das experiéncias,
refletindo o professor que desejo ser e 0 que busco fazer para me torna-lo. O que desejo
€ que todos os licenciandos e professores em atuacdo possam viver essa experiéncia de

formacgédo que pude ter. O investimento na capacitacdo e atualizacdo dos professores,
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certamente contribuira para que a educacgdo seja mais proveitosa a todos os individuos.

REFERENCIAS.

AFONSO, A. F. Os professores da escola de Educacao Basica e suas contribui¢cdes na formacédo
dos bolsistas de iniciagdo a docéncia da area de Quimica. Tese de doutorado, UFSC, 2013.

ALMEIDA, M. |. Formacdo Continua de Professores. In: BRASIL. Formacdo Continua. Boletim
13. TV Escola/ Salto para o futuro. Agosto, 2015. Disponivel em: <
http://cdnbi.tvescola.org.br/resources/\VVMSResources/contents/document/publicationsSeries/150
934FormacdoCProf.pdf#page=39 >.Acesso em: 09 jul. 2020.

BASSOLI, F.; LOPES, J. G. S. A formacdo de professores em grupos colaborativos:
concepcoes, dificuldades e contribuicdes. In: Contribuicdes de um Centro de Ciéncias para a
Formacdo Continuada de Professores — Percursos formativos, parcerias, reflexdes e pesquisas.
BASSOLLI, F.; LOPES, J. G. S.;. CESAR, E. T. (Orgs.). Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica,
2015.

BAZZO, Walter Antdnio; VON LINSINGEN, Irlan; PEREIRA, Luiz Teixeira do Vale. O que
sdo e para que servem os estudos CTS? Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis,
2000. Disponivel em: http://www.abenge.org.br/cobenge/arquivos/19/artigos/310.pdf  Acesso
em 14 Mai 2019.

BRASIL. Lei n° 9.394, 20 de Dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira. Disponivel em: <https://wwwz2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf>
Acesso em 11 Mar 2020.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: ciéncias
naturais/Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia : MEC/SEF, 1997. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro04.pdf Acesso em 14 Fev 2020.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educa¢do Basica/ Ministério da Educacéo.
Secretéria de Educacdo Bésica. Diretoria de Curriculos e Educacdo Integral. — Brasilia: 2013.
Disponivel em http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-
basica-2013-pdf/file Acesso em 14 Fev 2020.

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Educacdo em direitos
humanos: diretrizes nacionais. Brasilia: Secretaria Nacional de Promog&o dos Direitos Humanos,
2013.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Conselho Pleno, Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, de 1°
de Julho de 2015.

BRASIL. Lei 13.146, de 6 de Julho de 2015. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm Acesso em 03 Mar 2020.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacdo. 2017. Disponivel em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI _EF 110518 versaofinal_site.pdf
Acesso em 14 Fev 2020.

BRASILEIRO, Lilian Borges; SILVA, Glenda Rodrigues. Interatividade na ponta do mouse:
simulacBes e laboratorios vistuais.In: MATEUS, Alfredo Luis (Org.). Ensino de Quimica
Mediado Pelas TICs. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2015. P. 67-95.

BENITE, L. C.; SOUZA NETO.; BORGES C.; CYRINO M. Qual o papel do professor-
colaborador no contexto do estagio curricular supervisionado na educagdo fisica? Revista
Brasileira de Ciéncia e Movimento, v.20, n.4, p.13-25, 2012.


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf

68

BENITES, L. C.; CYRINO, M.; SOUZA NETO, S. Estagio curricular supervisionado: a
formacdo do professor-colaborador. Olh@res, Guarulhos, v. 1, n1, p. 116-140, maio. 2013.

CHASSOT, Attico. Fazendo educagdo em ciéncias em um curso de pedagogia com inclusdo de
saberes populares no curriculo. Quimica Nova Na Escola. N° 27, Fevereiro, 2008, p. 9-12.
Disponivel em http://gnesc.sbq.org.br/online/gnesc27/03-ibero-2.pdf. Acesso em 12 Fev 2020.

CERQUEIRA-ARAGAO, P. L. A formacao inicial em ciéncias e matematica de professores
dos primeiros anos de escolarizacdo em uma perspectiva interdisciplinar. 2019. 172 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Juiz de
Fora, Minas Gerais, Juiz de Fora, 2019.

DEIMLING, Natalia Neves Macedo; MOSCARDINI, Saulo Fantato. Incluséo escolar: politica,
marcos historicos, avancos e desafios. Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, [S.1.], n.
12, feb. 2017. ISSN 1519-9029. Disponivel em:
<https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/9325/6177>. Acesso em: 03 MAR 2020.

FRANCO, M. L. P. B. Andlise de conteudo. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 172 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987. Disponivel em
<http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/paulofreire/paulo_freire_pedagogia_do_op

rimido.pdf >. Acesso em 15 Fev 2020.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 532 ed. Séo
Paulo, Paz e Terra, 2016.

GOHN, Maria da Gloria. Educacdo ndo-formal, participacdo da sociedade civil e estruturas
colegiadas nas escolas. Rio de Janeiro, 2006, v. 14, n. 50, p. 27-38. Disponivel em <
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40362006000100003>  Acesso
em 15 Mar 2020.

FANTINI, Leandro Henrique; MATEUS, Alfredo Luis. Ciéncia na tela videos em sala de aula.
In: MATEUS, Alfredo Luis (Org.). Ensino de Quimica Mediado Pelas TICs. Belo Horizonte:
Editora UFMG, 2015. P. 67-95.

FARIA, Ana Beatriz Goulart. [Entrevista concedida a] Ana Luiz Basilio e Jéssica Moreira. Do
espaco escolar ao territorio educativo: entrevista com Bia Goulart. In: Territorios educativos :
experiéncias em didlogo com o Bairro-Escola / Helena Singer (org.). — S&o Paulo : Moderna,
2015. — (Colecao territdrios educativos ; v. 1). p.93-100.

FIGUEIREDO, Helder; PAULA. As tecnologias de informacdo e comunicagdo, 0 ensino e a
aprendizagem de ciéncias naturais. In: MATEUS, Alfredo Luis (Org.). Ensino de Quimica
Mediado Pelas TICs. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2015. P. 67-95.

IBIAPINA, Ivana. Maria Lopes de Melo. Pesquisa Colaborativa: Investigacdo, formacéao e
producéo de conhecimentos. Brasilia: Liber livro Editora, 2008, 136 p.

JANNING, D. P. A Codocéncia em Ciéncias da Natureza na Universidade Nacional Timor
Lorosa’e: Reflexdes sobre colonialidades na formacéo de professores. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo Cientifica e
Tecnoldgica: Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2016.

JANNING, D. P; CASSIANI, S. A Co-docéncia na formacao de professores em Timor Leste:
reflexdes sobre colonialidade e transnacionalizagéo. In: X Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias — ENPEC, 1., 2015. Anais... Aguas de Linddia, 2015. Disponivel em
http://www.abrapecnet.org.br/enpec/x-enpec/anais2015/resumos/R0331-1.PDF Acesso em 11
Mar 2020.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40362006000100003

69

LECLERC, Gesuina de Fatima Elias; MOLL, Jaqueline. Programa Mais Educacéo: avancos e
desafios para uma estratégia indutora da Educacdo Integral e em tempo integral. Educar em
Revista, n. 45, 2012.

Lima, Maria Socorro Lucena; Pimenta, Selma Garrido. Estagio e docéncia (Colecédo
Dociencia em Formacdo - Saberes Pedagogicos) (Locais do Kindle 351-352). Cortez
Editora. Edicdo do Kindle.

LUCK, H. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos tedricos metodolégicos. Petrépolis: Vozes,
2013.

MANTOAN. M. T. E. Incluséo escolar : o que é? por qué? como fazer? Sdo Paulo: Moderna,
2003.

MATEUS, Alfredo Luis. Ensino de Quimica mediado pelas TICs. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2015. 197p.

MATEUS, Alfredo Luis; DIAS, Diego Araujo. Educacdo na sua mao. In: MATEUS, Alfredo
Luis (Org.). Ensino de Quimica Mediado Pelas TICs. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2015. P.
67-95.

MESQUITA, FATIMA. Tem lugar ai pra mim?; ilustracio Fabio Sgroi. 12 ed. Sdo Paulo. Panda
Books, 2018. 56p.

NOVOA, A. Professores imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.

OLIVEIRA, L. S. Onde se aprende ser professora e professor? Cartografias sobre Territdrios
Educativos na Formacéo Inicial Docente. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de
Pés-Graduagdo em Educacao: Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2017.

PACHECO, J. A.; FLORES M. Formacao e avaliacdo de professores. Porto: Porto Editora,
1999.

PEREIRA, J. E. D. A construcao social do individualismo na profissdo docente: como transcender
as fronteiras tradicionais da identidade dos professores. Rev. educ. PUC-Camp., Campinas,
20(2):127-142, maio/ago., 2015.

Pimenta, Selma Garrido Estagio e docéncia [livro eletrénico] / Selma Garrido Pimenta, Maria
Socorro Lucena Lima ; colaboracéo Erika Barroso Dauanny, Elisangela André da Silva Costa ;
revisdo técnica José Cerchi Fusari. -- S80 Paulo : Cortez, 2018. -- (Cole¢do docéncia em
formacao: ensino superior)

PIMENTA, S. G. ; LIMA, M. S. L. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

SANTOS, M. G. S,; QUINTEIRO, M. Saberes tradicionais e locais: reflexdes etnobiolégicas
[recurso eletrénico] / Marcelo Guerra Santos, Mariana Quinteiro, organizacdo. - Rio de Janeiro:
EJdUERJ, 2018.

SILVA, R. M. G.; SCHNETZLER, R. P. Concepgdes e acoes de formadores de professores de
Quimica sobre o estagio supervisionado: propostas brasileiras e portuguesas. QUIMICA Nova,
v.31, n.8, p.2174-2183, 2008.

SOUZA NETO, S.; BENITES, L. C.; IAOCHITE, R. T.; BORGES, C. O estagio supervisionado
como prética profissional, area de conhecimento e locus de construgéo da identidade do professor
de educacdo fisica. In: Nascimento, J. V.; FARIAS, G. O. (Orgs.). Construcdo da identidade
profissional em educacdo fisica: da formagao a intervencdo. Floriandpolis: Editora da UDESC,
2012, p. 113-140.

TARDIF, M. Saberes docentes e Formacao Profissional. 17. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.



70

TORRES, P.L. Metodologias para a produgdo do conhecimento: da concepcéao a prética (Org.).
Aprendizagem colaborativa: Teoria e Pratica. Curitiba: SENAR-PR., p.149-215, 2015. (Cole¢do
Agrinho)

TORRES, P.L. Laboratério on Line de Aprendizagem: Uma Proposta Critica de Aprendizagem
Colaborativa Para a Educacéo. Tese de doutorado, UFSC,2002.

VALADARES, Juarez Melgaco. O professor diante do espelho: reflexdes sobre o conceito de
professor reflexivo. In: Pimenta, S.G.; GHEDIN, E. (Org.). Professor reflexivo no Brasil: Génese
e Critica de um conceito (p. 187-200), 5% ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008. 224p.

VIEIRA,V.; BIANCONI, L.; DIAS, M. Espacos ndo-formais de ensino e o curriculo de ciéncias.
Ciéncia e Cultura, S&o Paulo, v. 57, n. 4, p. 21-23. out/dez, 2005. Disponivel em: <Disponivel
em: <http://cienciaecultura.bvs.br/pdf/cic/v57n4/aldv57n4.pdf>. Acesso em: 04 fev. 2020.



71

APENDICES

APENDICE 1: PROJETO DE PESQUISA

Investigando o Ensino-Aprendizagem de Ciéncias da Natureza no
Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII para compor uma Proposta

Curricular com base na Teoria da Aprendizagem Significativa
Ana Carolina Resende (Residente - Ciéncias Bioldgicas)
Fabiana Andrade (Orientadora - Quimica)
Fernanda Bassoli (Orientadora - Ciéncias Bioldgicas)
Priscilla Cerqueira (Residente - Quimica)

Introducé@o/Apresentacao

O Colégio de Aplicacdo (CAp.) Jodo XXIII é uma unidade académica da
Universidade Federal de Juiz de Fora e se configura como um importante espaco de
formacado inicial e continuada de professores. Além do ensino também atua nas frentes de
pesquisa e extens&o.

A instituicdo existe desde 1965 e passou por diferentes espagos fisicos e
vinculagdes institucionais. O colégio funciona no prédio atual, na Rua Visconde de Maua
- Santa Helena, desde 1974. Com dados de 2018 foram contabilizados 97 professores
efetivos, 12 professores substitutos, 6 bolsistas Bolsista de Preparacdo a Docéncia (BPD),
47 bolsistas do Programa de Iniciacdo a Docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos
(PIDEJA), 36 Técnicos Administrativos em Educacdo (TAE), 304 estagiarios, 63
bolsistas de Treinamento Profissional (TP), 36 bolsistas de extensdo e de iniciacdo
cientifica. Atualmente, o Colégio conta com cerca de 1320 alunos, matriculados em 28
turmas de Ensino Fundamental, 09 turmas de Ensino Médio e 06 turmas atendendo a
alunos do Curso de Educacdo de Jovens e Adultos. O CAp. Jodo XXIII é entdo uma
instituicdo de referéncia na cidade de Juiz de Fora e regiéo.

Como espaco de formacdo o colégio abarca neste ano de 2019 o programa de
residéncia docente. E um projeto pioneiro na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), sendo que a mesma é uma das poucas instituicdes no Brasil a oferecé-lo. O
programa se configura como espago de resisténcia aos ataques que 0s setores
educacionais vém sofrendo ao longo dos ultimos anos. E também uma forma potente de
valorizagéo da carreira docente. Nessa primeira turma foram selecionados professores
recém-graduados, formados em diferentes instituicdes, publicas e privadas, das seguintes
areas do conhecimento: pedagogia, matematica, lingua portuguesa, lingua espanhola,
artes, geografia, historia, quimica e biologia.

De acordo com a Resolugao N° 138/2018 que regulamenta o Programa Residéncia
docente da Universidade Federal de Juiz de Fora, 0 mesmo esta estruturado da seguinte

forma, dentro dos 12 meses e das 60 horas semanais que compdem a carga horaria:

As atividades desenvolver-se-do em trés areas de atuacéo:

| - Na area de docéncia, totalizando 65% da carga horaria total e constando de:
a) observacdo de aulas e atividades (em diversos niveis/ séries e, quando
possivel, em diferentes contextos). As/os Residentes terdo sua carga horéria de
observagdo distribuida, prioritariamente, na sua area de atuacdo, mas deverao
também observar aulas e/ou atividades de disciplinas afins ou de outras areas,
de modo a estimular a reflexdo sobre trabalhos multidisciplinares; b)
elaboracdo de Plano de Aula e/ou Projetos Pedagdgicos; ¢) colaboragdo nas
atividades didaticas em co-participacdo com a/o(s) Professora/or(s)
Orientadora/or(s). Estas atividades poderdo incluir: preparacéo de materiais e
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atividades; cooperagdo em atividades desenvolvidas em sala de aula, como
acompanhamento de grupos de trabalho; regéncia de aulas e/ou atividades em
colaboragdo, co-docéncia com a/o(s) Professora/or(s) Orientadora/or(s) ou
outra/o(s) professora/or(s) da Instituicdo Escolar; avalia¢bes, tutoria em
situacBes de apoio extraclasse, atuacdo com vistas a integracdo da tecnologia
no ensino, dentre outras; d) colaboracdo em atividades desenvolvidas nos
espacos educativos do Colégio e atividades extraclasse;

Il - Em setores administrativo-pedagdgicos ou atividades escolares,
totalizando 10% da carga horaria total podendo incluir: a) atividades
académicas na Biblioteca Escolar ou Sala de Leitura e outros espacos; b)
observacdo da atuacéao de setores, como Coordenagdo Pedagdgica, Ndcleos de
Apoio Escolar, Conselhos de Classe e Grupo de Trabalho de Incluséo e
Acessibilidade e outros; c¢) colaboragdo na organizacdo de atividades
extraclasse ou eventos culturais. MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA

Il - Produgdo Académica, totalizando 25% da carga horéria total. a)
participacdo nas disciplinas programadas no projeto de criagdo do curso de
Pds-Graduacdo Lato Sensu; b) participacdo em grupos de estudos efou
pesquisa, bem como projetos de extensdo, pesquisa e treinamento profissional
sobre questdes especificas do ensino; c) ao final do primeiro semestre, a/o
Residente Docente devera entregar relatorio das atividades realizadas durante
0 periodo a/ao Professora/or Orientadora/or, que 0 complementar4 com uma
avaliacdo do desempenho da/o Residente. Este relatdrio devera ser entregue
a/ao Coordenadora/or Pedagdgica/o para apreciagdo, registro e arquivamento.
d) preparacdo e apresentagdo de um Trabalho de Formacdo Docente (TFD) um
produto académico relacionado a pratica docente. Este produto devera ser
avaliado por uma comissdo e contard como requisito parcial para obtencdo do
certificado de Especializacdo. No ambito de cada TFD, a/o residente pode
desenvolver pesquisas e/ou propor planos de acdo educacionais, intervencoes,
sequéncias didaticas, projetos interdisciplinares, materiais, recursos
pedagdgicos e objetos propositores, devendo sua opgao ser negociada com a/o
orientadora/a; (2018. p. 4).

Tendo em vista uma demanda antiga do Departamento de Ciéncias Naturais
propomos uma pesquisa - acao colaborativa, visando a elaboracdo de uma proposta
curricular coesa para a area de Ciéncias da Natureza (CN) perpassando por todos 0s
segmentos e modalidades de ensino ofertados pelo CAp. Considera-se, entdo, diminuir
problemas de continuidade no ensino e alinhar-se de forma coerente com a visdo de
mundo proposta pelo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do colégio, a partir de uma
cultura solidaria e de respeito a diversidade e ao meio ambiente, garantindo o ensino
publico, gratuito e de qualidade. Além disso, acredita-se ser necessario uma reflexdo
sobre o ensino de ciéncias que busque superar as dificuldades dos estudantes e entenda a
educacao cientifica como objetivo social.

A existéncia de um documento de referéncia a ser estruturado colaborativamente
e utilizado pelos professores da area de CN em todas as etapas, Ensino Fundamental | e
I, Ensino Médio regular e EJA, constitui a base para o desenvolvimento individual e
coletivo de muitas experiéncias, cujos resultados sdo a ele incorporados em um esquema
de espiral. Ou seja, num movimento continuo de reflexdo e posterior alimentacéo,
enriquecimento e fortalecimento das concepgdes e abordagens estabelecidas no processo
de ensino e aprendizagem.

Considerando a relevancia do presente trabalho, convidamos o leitor a conhecer
as questdes da pesquisa e 0s objetivos tracados. Adiante, conhecerdo as buassolas que
guiardo a pesquisa teoricamente e, por fim, o caminho metodolégico a ser assumido.
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Questdes

As questdes que orientam a pesquisa séo:

i) Quais s@o 0s conceitos estruturantes para o ensino de ciéncias, ao longo da
educacdo bésica?

i) Qual o papel das aulas experimentais no processo de aprendizagem dos
estudantes?

iii) Considerando as questbes anteriores, como podemos estruturar, de forma
colaborativa, uma Proposta Curricular para a area de Ciéncias da Natureza do Colégio de
Aplicacdo Jodo XXII1?

Objetivos
Gerais
e Mapear conceitos estruturantes do ensino de ciéncias, dos anos iniciais ao ensino
médio;
e Acompanhar o processo de transi¢do no ensino de ciéncias entre: 0s anos iniciais
do ensino fundamental (1° segmento) e os anos finais (2° segmento) e entre 0 2°
segmento do ensino fundamental e o ensino médio;

Especificos

e Compreender o processo de aprendizagem dos alunos nas aulas tedricas e
experimentais de ciéncias do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental e de quimica
do ensino médio;

e Reconhecer as contribuicGes das diferentes estratégias metodologicas para a
aprendizagem dos estudantes, com destaque para as aulas experimentais;

e Mapear conceitos estruturantes que ja vem sendo desenvolvidos no ensino de
ciéncias do Ensino Fundamental e de biologia, quimica e fisica no ensino médio;

e ldentificar lacunas na aprendizagem dos conceitos estruturantes e propor
estratégias para superacao de tais dificuldades;
Identificar junto aos alunos seus interesses e experiéncias significativas;
Identificar junto aos professores que trabalham com a disciplina de ciéncias e com
as disciplinas de biologia, fisica e quimica os temas/conceitos que consideram
estruturantes da area de CN e as principais estratégias metodologicas utilizadas.

Referenciais Tedricos

Na construcdo de nosso referencial tedrico, buscamos trazer algumas
consideracgdes importantes do campo das teorias criticas de curriculo, bem como recorrer
a documentos curriculares nacionais de referéncia a saber, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Bésica - DCN (BRASIL, 2010), os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN (BRASIL, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2017). Também contaremos com as contribui¢cdes da Teoria da Aprendizagem
Significativa - TAS (MOREIRA, 2012) e de Paulo Freire (1987, 1996), bem como do
campo da Educacdo em Ciéncias, com destaque para a abordagem conhecida como
Ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente - CTSA (BAZZO, 2012).

Os estudos curriculares trazem trés perspectivas tedricas distintas, a saber: a
teoria tradicional, a teoria critica e a pos critica. As perspectivas tradicionais ou tecnicistas
resumem a fungdo do curriculo a um carater prescritivo. Ou seja, insistem em conceber o
curriculo como um conjunto de planejamentos das atividades da escola, moldado segundo
critérios objetivos e cientificos (LOPES; MACEDO, 2011). Assim, em face das diferentes
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defini¢gdes de curriculo produzidas ao longo do tempo, configura-se como importante
saber quais questdes uma “teoria do curriculo” ou um discurso curricular focaliza e busca
responder. Dessa forma tornamos claro o porqué da escolha pela perspectiva critica do
curriculo.

No caso da perspectiva critica, uma questao central € problematizar “O que?” deve
ser ensinado. Isso envolve colocar em evidéncia e contestacao os critérios de selecao que
orientam as produg¢des curriculares. Isto é, o curriculo se constitui mediante processos
seletivos, nos quais apenas uma parte de um universo amplo de conhecimentos passa a
constituir textos de saber considerados legitimos de serem trabalhados na escola. No
ambito dessas consideracdes, a pergunta “o qué” estd atrelada a outro questionamento
central: o que justifica determinada espécie de selecdo e “o que eles ou elas devem se
tornar?”, ou seja, uma questdo de “identidade” ou de “subjetividade” (SILVA, 1999).

Assim, por evidenciar um tipo de conhecimento e destacar entre as mais variadas
possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal ¢ uma operagdo de
poder. E ¢ essa questdao de poder que precisamente separa as teorias tradicionais das
teorias criticas do curriculo. As teorias tradicionais fundamentam-se em teorias neutras,
cientificas, desinteressadas. Na contramao, as teorias criticas defendem que nenhuma
teoria ¢ neutra, cientifica ou desinteressada, mas que estd, obrigatoriamente, implicada
em relagdes de poder. Desta maneira, as teorias criticas de curriculo estdo preocupadas
com as conexoes entre saber, identidade e poder (SILVA, 1999). Denuncia o quanto ¢
preciso abandonar o enfoque Unico posto sobre o curriculo como prescri¢ao e adotar o
conceito de curriculo como construcdo social, primeiro em nivel da propria prescrigao e
depois em nivel de processo e pratica (GOODSON, 1995).

Nessa linha, em um momento politico favoravel ao pensamento critico, materiais
curriculares foram produzidos pelo Ministério da Educagao (MEC) e continuam tendo
grande impacto nas construgdes curriculares locais, sao eles: os PCN (1998) e as DCN
(2010).

Dentro do grupo de pesquisa Ciensinar faremos um estudo da BNCC, a fim de
melhor entendé-la no contexto do ensino de CN. Sua leitura, no entanto, ndo pode
acontecer sem um olhar critico para o seu contexto de aprovagao.

Segundo Aguiar (2018), a 3° versao da Base foi apresentada sem discussao com
a sociedade e aprovada de forma imediatista e desvinculada de um planejamento pautado
em marcos de referéncia ja existentes. Para a autora a propria metodologia de construgao
do documento gera desconfiangas, pois em sua reta final se deu de forma linear, vertical
e centralizadora, desconsiderando muitas vezes as milhdes de contribuicdes dadas ao
longo dos anos de debate.

Para Alice Lopes (2018), a BNCC, como esta posta, reduz a educagao a niveis de
aprendizagem apenas e parece supor que os docentes ndo sabem e o que fazem e precisam
entdo de “uma salvacdo”, caracterizada pela base. Para a autora ja existe uma detalhada
normatizacdo curricular no Brasil, e que € preciso sempre se pensar numa construgao
contextual do curriculo, ou seja, ndo € aconselhdvel e nem possivel na verdade que um
curriculo seja igual, pois por mais normatizado que seja sempre haverd interpretacdes a
nivel de seu desenvolvimento pelos professores. Um curriculo deve considerar demandas
locais que ndo sao homogéneas. Para os autores Dourado e Oliveira (2018), a base tem
um enfoque curricular tecnicista influenciada por uma corrente bastante conservadora e
privatista, que favorece a orientacdo e ldgica mercantil. Além disso apontam que falta
articulagdo com a propria LDB, pois desconsidera a formacao ampla prevista na lei,
desconsidera a educagdo formadora do ser humano capaz de influir nos rumos politicos,
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sociais e econdmicos do pais. Todas essas visdes podem ser condensadas na fala de
Adrido e Peroni (2018, p. 56)

Refém de um conteudismo tdo ultrapassado quanto a estrutura disciplinarista
que o organiza, a BNCC pressupde, equivocadamente, que a melhoria da
qualidade das aprendizagens seria produzida por meio de um curriculo Gnico
para estudantes de todo o pais, controlado de fora da escola por avaliagdes de
larga escala e material didatico padronizado, além de um sistema de prémios e
castigos destinado ao controle de docentes, gestores e estudantes.

Alicergadas por todas essas colocagdes nos alinhamos a fala de Erasto Mendonga
(2018) quando o autor nos lembra que os sistemas de ensino continuam a ter sua
autonomia na elaboracdo de suas propostas curriculares e pedagogicas, que ¢ uma das
expressOes materiais da gestdo democratica. Portanto cabe aos coletivos progressistas
manter-se mobilizados e atuantes na resisténcia a que somos chamados.

Ao tomarmos as DCN como norteadora de nosso trabalho, buscamos assegurar o
seu papel social, politico e cultural além de seu papel educacional. Nesse caminho
também nos alinhamos a seus fundamentos, quais sejam: de dignidade (igualdade,
liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social, solidariedade e
sustentabilidade) e cidadania. Um curriculo pautado nesses fundamentos deve
proporcionar a producdo, a socializacdo de significados no espaco social e contribuir
intensamente para a constru¢do de identidades socioculturais dos educandos. Deve
também difundir valores fundamentais de interesse social, como o0s de ordem
democrética, e deve assegurar sua fungdo como experiéncia escolar com um percurso
formativo aberto e contextualizado. Deve ser estruturado, porém flexivel. Um curriculo
deve primar pela garantia do padréo de qualidade na forma de inclusdo e permanéncia
dos educandos na escola. Dessa forma deve-se buscar trabalhar: i) em diferentes espacos
e tempos educativos; ii) levando em consideragéo a inclusdo, a diversidade cultural e o
respeito as manifestagdes; iii) utilizar a avaliagdo como instrumento de continua
progressdo; iv) com a integracdo dos profissionais da educagdo, dos estudantes, das
familias e da comunidade, entre outras.

As DCN também nos falam sobre as abordagens transversais e interdisciplinares
e suas contribuicBes para o processo de ensino-aprendizagem. Séo abordagens distintas
porém complementares. A transversalidade refere-se a dimensao didatico - pedagogica
(forma de organizacdo em que temas e eixos tematicos sdo integrados as disciplinas e
areas ditas convencionais, de forma a estarem presentes em todas elas). A exemplo dos
eixos tematicos e temas transversais abordados nos PCN. Ja a interdisciplinaridade tem a
ver com a abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento, entendendo que o
conhecimento ndo € estavel e nem esta pronto e acabado.

Nos PCN (1998, p. 35) sdo apresentados os critérios, listados a seguir, para a
selecdo dos conteddos dos eixos tematicos, 0s quais também sdo Uteis para o professor
organizar os curriculos e planos de ensino e decidir sobre que perspectivas, enfoques e
assuntos a serem trabalhados em sala de aula.

e Os contetudos devem favorecer a construcdo, pelos estudantes, de uma
visdo de mundo como um todo formado por elementos interrelacionados,
entre os quais o ser humano, agente de transformagdo. Devem promover
as relacdes entre diferentes fendmenos naturais e objetos da tecnologia,
entre si e reciprocamente, possibilitando a percep¢do de um mundo em
transformacdo e sua explicacéo cientifica permanentemente reelaborada;

e Os conteudos devem ser relevantes do ponto de vista social, cultural e
cientifico, permitindo ao estudante compreender, em seu cotidiano, as
relacdes entre o ser humano e a natureza mediadas pela tecnologia,

superando interpretacdes ingénuas sobre a realidade a sua volta. Os temas
transversais apontam contetidos particularmente apropriados para isso;
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e (s contelidos devem se constituir em fatos, conceitos, procedimentos,
atitudes e valores a serem promovidos de forma compativel com as
possibilidades e necessidades de aprendizagem do estudante, de maneira
que ele possa operar com tais conteidos e avancar efetivamente nos seus
conhecimentos.

A proposta dos PCN vai ao encontro do que esta previsto dentro da abordagem
CTSA, que se configura como um campo de trabalho envolvido com a investigacao
académica, a educacdo e também com politicas puablicas comprometidas “a entender os
aspectos sociais do fenémeno cientifico—tecnolégico, tanto no que diz respeito as suas
condicionantes sociais como no que diz respeito as suas conseqliéncias sociais e
ambientais” (BAZZO, 2012 p.04).

A abordagem CTSA é um artificio para ndo enveredarmos por um ensino de
ciéncias que superestima um conhecimento técnico em detrimento das complexas
relacdes que se estabelecem entre o campo das ciéncias e tecnologias, 0 ambiente e a vida
humana. Além disso ajuda a desconstruir um certo conformismo que persiste em
acompanhar as producdes cientificas: a de que sdo benesses maravilhosas para o mundo.
Por essa perspectiva consideramos fundamental a reflexdo sobre os impactos também
negativos que poderiam trazer, visto que a abordagem CTSA procura reforgar a tese “de
que é fundamental nos preocuparmos com as questdes de andlises criticas do que
representa o desenvolvimento cientifico-tecnologico para o desenvolvimento humano”
(BAZZO, 2012 p. 02).

Entre os objetivos sociais da CTSA encontramos: i) promover a alfabetizacao
cientifica mostrando a ciéncia e a tecnologia como atividades humanas de grande
importancia social, por formarem parte da cultura geral nas sociedades modernas; ii)
estimular ou consolidar nos jovens a vocacdo pelos estudos da ciéncia e da tecnologia,
mostrando com énfase a necessidade de um juizo critico e uma analise reflexiva bem
embasada das suas relagdes sociais; iii) favorecer o desenvolvimento e a consolidacgao de
atitudes e praticas igualitarias com relagéo as questdes de importancia social relacionadas
com a inovacéo tecnoldgica ou a intervengdo ambiental; iv) propiciar 0 compromisso a
respeito da integracdo das mulheres e minorias, assim como o estimulo para um
desenvolvimento socioecondmico respeitoso com o meio ambiente e equitativo com
relacdo as futuras geracgdes; v) contribuir para a eliminacdo — ou pelo menos diminuigédo
— do crescente abismo que se consolidou entre a cultura humanista e a cultura cientifico—
tecnoldgica que tanto fragmenta os diversos grupos humanos (BAZZO, 2012).

Por fim nossa intengéo é a de trazer esse debate para o curriculo visto que,

Os curriculos contemplam com muita ineficacia a relagcdo entre ciéncia,
tecnologia e sociedade; os professores sdo presos estritamente a sua formagéao
viciada em ensinar somente aquilo que lhes repassaram e da forma como lhes
repassaram; os livros didaticos, por sua vez, quando o fazem, abordam muito
superficialmente o problema nas suas paginas iniciais, quase como em carater
de curiosidade, abandonando o estudante a prdpria sorte dali em frente, o que
agrava ainda mais a sua incapacidade de tratar do assunto (BAZZO, 2012, p.
7-8).

Junto das concepcdes forjadas dentro do campo CTSA, elegemos a Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS) como referencial tedrico que fundamentara nossos
olhares investigativos na observacdo em sala de aula, bem como nossas perguntas de
investigacao junto aos professores da area das ciéncias da natureza e em nossa analise dos
planejamentos de ensino.

A TAS, elaborada por David Ausubel na década de 1960, fala “sobre a aquisicéo,
com significados, de corpos organizados de conhecimentos em situagdo formal de ensino”
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(MOREIRA, p. 17). E uma proposta interativa - integrativa, no sentido que uma ideia
ancora, também chamada subsuncor, interage e integra, conhecimentos previos trazidos
pelos alunos as novas aprendizagens. Dessa forma para que a Aprendizagem Significa
(AS) ocorra € necessario que a interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos
novos, seja dada de forma no - literal e ndo - arbitraria. Sendo assim a nova aprendizagem
tem maior significado e, ao mesmo tempo, aumenta a estabilidade cognitiva dos
conhecimentos prévios.

Os subsuncores ou ideias ancoras, fazem parte de um construto, uma proposicéo,
um modelo onde os conhecimentos prévios sao especificamente relevantes para a AS de
determinados novos conhecimentos. Os subsuncores se organizam de forma dinamica,
podendo evoluir ou involuir. Esse conhecimento dindmico pode ser de natureza
conceitual, procedimental ou atitudinal (MOREIRA, 2012).

A TAS se assenta sobre a concepcao de estrutura cognitiva, que é considerada
como uma estrutura de subsuncores inter relacionados e hierarquicamente organizados de
modo dindmico. E se caracteriza por dois processos distintos concomitantes:
diferenciacdo progressiva e a reconcilia¢do integradora.

A diferenciacdo progressiva € um processo de atribuicdo de novos significados a
um subsuncor especifico que € utilizado sucessivamente e que da significado a novos
conhecimentos. J& a reconciliacdo integradora é, como ja dito, simultanea a diferenciacdo
progressiva e consiste em retomar elementos de forma a auxiliar na eliminacdo de
diferengas aparentes, na resolugéo de inconsisténcias e na integragéo de significados.

A diferenciacdo progressiva e a reconciliacdo integradora sdo fundamentais para

a AS. Dessa forma concordamos com Moreira (2012, p.18) quando ele diz

Ora, se diferenciacéo progressiva e a reconciliagdo integrativa, ou integradora,
sdo processos fundamentais da dindmica da estrutura cognitiva no decorrer da
aprendizagem significativa, a facilitacdo desta aprendizagem em situacfes de
ensino deveria usa-los como principios programaticos da matéria de ensino.
Isso significa que o contetdo curricular deveria, inicialmente, ser mapeado
conceitualmente de modo a identificar as idéias mais gerais, mais inclusivas,
0S conceitos estruturantes, as proposi¢des-chave do que vai ser ensinado. Essa
andlise permitiria identificar o que é importante e o que € secundario,
supérfluo, no contetdo curricular.

Portanto, € com base nas seguintes estratégias e instrumentos que daremos
sequéncia ao trabalho de pesquisa que nos dara condi¢Oes para elaborar uma Proposta
Curricular para a area de CN da educacéo basica no CAp. Jodo XXIII. A saber i) levar
em conta os conhecimentos prévios dos alunos; ii) utilizar a diferenciacdo progressiva e
a reconciliacdo integrativa como principios programaticos; iii) propor uma organizagdo
hierarquica nédo linear e ndo permanente, no sentido de que existem subsungores mais
gerais e inclusivos que outros; iv) atuar para a construcdo dos conhecimentos tendo em
vista a AS.

Nessa altura é necessario pontuar que existe um continuo entre a aprendizagem
mecanica e a aprendizagem significativa. Isso requer cuidado e vigilancia com o0s
enfoques behavioristas que trazem perspectivas do tipo certo ou errado e que nos levam
para fora da “zona cinza” no sentido da aprendizagem mecanica que apresenta muitas
ressalvas.

Embora seja reconhecida a importancia de conhecer nossos alunos, de buscar
saber 0 que ja trazem, que alunos ndo sao folhas em branco que é abordado na TAS e em
outras abordagens pedagdgicas, a escola geralmente ndo consegue levar essa acao a
frente, por inUmeras questdes, desde a falta de politicas publicas de suporte a educacao a
curriculos descontextualizados, tanto dos cursos de formacdo de professores quanto da
educacdo basica. Essa problematica nos aponta para mais uma possibilidade de trazer a
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TAS para o interior da escola visto ser uma alternativa viavel e proficua para a préatica
docente.

Em consonancia com a TAS podemos nos questionar, como acessar 0S
conhecimentos prévios trazidos pelos alunos? Se cada aluno é diferente e traz vivéncias
e bagagens diferentes apostamos na poténcia das relacGes dialdgicas defendida por Paulo
Freire.

Para o mestre Freire, 0 falar € uma das condi¢des humanas, bem como o trabalho
e a capacidade de acdo e reflexdo. Nesse caminho também nos fazemos humanos quando
pronunciamos ao mundo, em comunhao, palavras verdadeiras as quais sdo usadas para a
transformacdo. Nesse sentido “ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na agao reflexdo” (FREIRE, 1987 p. 44). E ¢ preciso pontuar que a palavra
ndo pode ser privilégio de alguns, mas um direito de todos. Nesse compasso, nos
comprometemos a desenvolver esta pesquisa de forma dial6gica. Para tanto prevemos
essa relacdo junto aos educadores e educandos.

O dialogo ndo se reduz a uma relacdo eu - vocé. Mediatizados pelo mundo 0s
homens dialogam. E esse dialogo ndo é uma simples troca de ideias, nem tampouco
discussdo polémica, é comprometer-se com a pronincia do mundo, com a busca da
verdade.

Para Freire (1987) o amor é fundamento do dialogo, dessa forma sem amor ao
mundo, a vida e as pessoas ndo existe didlogo. Pois sem amor nos tornamos arrogantes e
o dialogo requer humildade. E preciso que reconhecamos em nds também marcas de
ignorancia, pois como seres inconclusos nunca daremos conta do todo complexo do
mundo.

N&o é possivel dialogar se nos fechamos e ndo reconhecemos a contribuicdo dos
outros. Nao podemos nos considerar auto suficientes, pois ndo ha sabios absolutos.
Também ndo existem ignorantes absolutos, num dialogo ha seres humanos que, em
comunh&o, buscam saber mais.

Outro fundamento do dialogo é a fé. A fé nos homens, a fé em nossa vocacao de
Ser Mais, de nos fazer e refazer, de criar e recriar. Porem ndo é uma fé cega, ingénua mas
um fé critica. Onde compreendemos que em situagdes de opressdo nossas vocagoes Sao
obliteradas.

O dialogo fundado no amor, na humildade e na fé nos homens se faz horizontal.
Sendo assim, democratico, onde o poder se espalha de forma mais justa. Nesse caminho,
a educacdo ndo se faz sem didlogo, sem comunicagdo. Pois é através do dialogo que
deixamos para trds nossos pensares ingénuos e passamos a nos afirmar como seres
criticos.

Num ambiente escolar o dialogo se inicia na busca pelo contetdo programatico,
ou seja, antes do encontro entre educadores/educandos e educandos/educadores. Essa
busca é inquietante para o educador ndo bancario pelo fato de saber que a sua
responsabilidade vai além de organizar um programa de ensino para 0s alunos. Mas
compreende que sua praxis € uma revolucdo ordenada onde educando e educador se
educam entre si mediatizados pelo mundo, ndo é um ensino de A para B mas uma
educacdo de A com B. Nesse ponto encontramos com uma das méaximas de Freire
“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo. Os homens se educam entre si
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987 p. 39).

Numa perspectiva dialogica Freire nos propde pensar o contelldo programatico
através de temas geradores, onde propomos aos educandos que a partir de uma situacao
concreta, um problema, uma situagdo-limite que os desafie e exige-lhes resposta,
possamos ndo sO pensar em solugdes teodricas, mas também partir para o nivel da acéo.
Nesse processo € imprescindivel ter claro que nosso papel de educadores ndo é o de
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dissertar sobre assuntos que pouco tem a ver com a vida dos educandos, mas em
comunh&o com eles dialogar sobre nossas visdes de mundo. Nesse processo dialdgico
para sermos bem entendidos precisamos fazer um uso coerente da linguagem, sendo assim
€ necessario “conhecer as condigdes estruturais em que o pensar € a linguagem do povo,
dialeticamente, se constituem” (FREIRE, 1987, p. 49).

Os “temas geradores” podem ser localizados em circulos concéntricos, que partem
do mais geral ao mais particular. Aqui podemos fazer outra ponte com a TAS de Ausubel,
que prevé uma organizacdo ciclica espiralada, onde partimos de uma visdo mais
generalista que progressivamente vai sendo diferenciada e reintegrada ao todo. Freire nos

fala em uma aproximacao histérica geografica, onde

Temas de carater universal, contidos na unidade epocal mais ampla, que abarca
toda uma gama de unidades e subunidades, continentais, regionais, nacionais,
etc., diversificadas entre si [...] Em circulos menos amplos, nos deparamos com
temas e “situagdes-limites”, caracteristicas de sociedades de um mesmo
continente ou de continentes distintos, que tém nestes temas e nestas
“situa¢des-limites”, similitudes histéricas [...]. Em circulo mais restrito,
observaremos diversificagdes teméticas, dentro de uma mesma sociedade, em
areas e subareas em que se divide, todas, contudo, em relagdo com o todo de
que participam. S&o areas e sub-areas que constituem subunidades epocais. Em
uma unidade nacional mesma, encontramos a contradicdo da
“contemporaneidade do ndo coetaneo”. (FREIRE, 19 p. 54).

Consideramos essa abordagem em espiral coerente a premissa de que a soma das
partes ndo coincide com o todo, entdo um ensino do tipo “lego”, onde ¢ exigido do
educando que ele junte as pecas de um quebra cabeca complexo e sem moldes ndo é
apenas ineficiente, é injusto. Muitas vezes nos falta uma compreensdo critica da
totalidade, justamente porque tentamos captar atraves da soma de fragmentos um
entendimento do todo, porém as lacunas sdo alienantes. Para termos uma ideia do todo,
devemos partir do todo. Sendo assim

[...] seria indispensavel ter antes a visdo totalizada do contexto para, em
seguida, separarem ou isolarem os elementos ou as parcialidades do contexto,
através de cuja cisdo voltariam com mais claridade a totalidade analisada.
(FREIRE, 19, p. 55).

No estudo de CN nos deparamos com muitos conhecimentos abstratos que muitas
vezes sao um grande problema para a dimenséo do ensino-aprendizagem. No processo de
construcdo e desenvolvimento dos temas geradores é proposto um movimento de ida e
volta, do concreto ao abstrato, numa tentativa de reconhecimento.

Durante toda a producdo da pesquisa é fundamental que reconhegcamos nossos
papéis, junto aos de nossos educandos, de sujeitos do processo. Ou seja, nossa inten¢ao
ndo € a de elaborar roteiros de pesquisa do universo tematico ou contetdos programaticos
a partir de pontos prefixados por nds como se fossemos sujeitos exclusivos da
investigacdo. Pois compreendemos que a investigacdo tematica envolve a investigacéo
do proprio pensar dos educandos, nesse caso ndo a podemos fazer sem a participagédo
desses. Portanto no proprio processo de construcdo da Proposta Curricular, os educandos
serdo consultados.

A partir dessas bussolas esperamos construir uma Proposta Curricular para a area
de ciéncias da natureza, de forma coletiva e respeitando o processo de dialogicidade entre
0s sujeitos na busca de uma aprendizagem significativa e libertadora.
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Metodologia:

Preparando a partida: planejando da pesquisa

Nesta secdo apresentaremos as estratégias adotadas para producao de dados desta
pesquisa, assim como discutiremos, com base na literatura, a escolha dos instrumentos de
coleta de informac6es, a forma de organiza-los, a maneira que se realizard cada etapa e
como os elementos coletados serdo documentados e analisados posteriormente, além dos
procedimentos éticos para a realizacao desta.

De acordo com Bell (2008) uma pesquisa ética envolve obter o consentimento
informado daqueles que se vai entrevistar, questionar e observar. Informando aos sujeitos
sobre 0 uso dos dados que serdo coletados e a maneira como se procederéd a analise e
posterior divulgacdo desses. Portanto, o projeto de pesquisa em explanacdo serad
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos vinculado a
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), o qual garante que nenhuma pesquisa mal
planejada ou prejudicial seja permitida.

De acordo com Martins (2004) a discussdo sobre a metodologia de pesquisa é
muito relevante, ao considerar que essa é uma etapa, que em geral, passa despercebida
nos trabalhos de investigacdo, visto que o foco de um projeto de pesquisa, na maior parte
dos casos, recai sobre a questdo problema. A autora pontua ainda, que o plano
metodoldgico esta a servico da pesquisa e, por isso, sujeito ndo so as técnicas empregadas,
como também a uma discussdo tedrica. Nesse &mbito, André (2010) ao tratar da pesquisa
no cotidiano escolar diz esse tipo de estudo é fundamental para compreender como a
escola desempenha o seu papel socializador, seja ensinando os contetdos, seja na
veiculacdo de crencgas e valores, nas interagdes, nas rotinas e nas relagdes sociais que
caracterizam o cotidiano escolar.

Hora de plantar e colher: manejando os recursos

Dando inicio ao planejamento de acdo, falaremos sobre os alicerces que
sustentardo a metodologia adotada nesta pesquisa. Esses, advém dos pressupostos da
investigacdo qualitativa em Educacéo, os quais foram apresentados por Bogdan e Biken
(1994), ao pontuarem e argumentarem sobre as cinco particularidades desse método de
investigacdo, a saber: i) 0 ambiente natural € a principal fonte de dados e o pesquisador o
principal instrumento; ii) em geral os dados apurados sdo descritivos; iii) a preocupacéo
com o processo sobrepdem-se ao produto final obtido; iv) os “significados” atribuidos
pelos participantes e suas perspectivas sdo valorizadas; v) a analise dos dados tende a
seguir um processo indutivo. Os autores, também salientam que a auséncia de um ou mais
desses aspectos enumerados ndo impede de caracterizar o estudo como qualitativo.
Assim, nossa pesquisa - pode ser caracterizada como qualitativa, e sobre essas
especificidades do método qualitativo de pesquisa, discorremos com maiores detalhes a
seqguir.

i) Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural e o
pesquisador é o instrumento principal: a adogdo desse recurso para a pesquisa que se
tenciona desenvolver no ambiente escolar (CAp. Jodo XXIII/UFJF), exigird de nos,
pesquisadoras, a disponibilidade de tempo para elucidacdo das questdes educativas.
Sendo assim, a demanda nos permite lancar mao de recursos que auxiliem os registros de
informacBes que fomentardo a etapa de andlise, contribuindo assim para o alcance dos
objetivos. “O objetivo ndo ¢ apenas conhecer os fatos e entender as relagcdes em prol do
conhecimento. Queremos saber e entender para sermos capazes de agir e agir melhor do
que agimos antes” (Bell, 2008, p.31).
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Assim, utilizaremos o didrio de campo que é um artificio muito empregado na
pesquisa qualitativa, nele registraremos as observacdes e analises preliminares que nos
auxiliara na etapa de apreciacdo dos dados coletados, visto que esses serdo recolhidos
através do contato direto com os sujeitos, possibilitando uma analise instantanea do fato
que sera retomado posteriormente na etapa de avaliag&o.

Entretanto, esse ndo € o Unico recurso com potencial para fundamentar o exame
dos dados, os recursos audiovisuais também podem ser adotados para registrar situagdes
de interesse e falas dos sujeitos, esse tipo de captacdo de informacdo precisara ser
posteriormente revisto na sua totalidade, de modo que a interpretacéo feita, subsidie as
notas de campo, questionarios e entrevistas que também serdo empregados, como forma
de reunir informacdes suficientes para garantir confiabilidade e validade as analises
prévias tecidas durante a observacdo e de modo a sustentar a discussdo dos resultados
encontrados.

Nessa perspectiva, o objetivo da investigacao € de mapear conceitos estruturantes
do ensino de ciéncias dos anos iniciais do ensino fundamental ao ensino médio, a partir
do acompanhamento do processo de transicdo entre o (1° segmento) e os anos finais (2°
segmento) do Ensino Fundamental e entre 0 2°segmento do ensino fundamental ao ensino
médio, a fim de elaborar uma proposta curricular para a area de CN do CAp. Jodo
XXI/UFRJF.

O grupo que desenvolvera este trabalho é constituido por profissionais licenciadas
em Ciéncias Bioldgicas e Quimica, sendo: professoras-pesquisadoras efetivas e
professoras residentes e pesquisadoras do CAp. Jodo XXIII/UFJF.

Os dados a serem recolhidos por meios audiovisuais serdo registros das aulas de
ciéncias em turmas previamente escolhidas do sexto, sétimo, oitavo e nono anos do ensino
fundamental e de aulas de quimica de turmas selecionadas do primeiro, segundo e terceiro
anos do ensino médio regular, incluindo aulas tedricas e de laboratorio. Essa sele¢do sera
feita de acordo com os horérios disponiveis que possibilitem o acompanhamento do maior
numero de aulas possiveis em cada turma.

Considerando que, nenhuma metodologia pode dispensar procedimentos
responsaveis por selecionar as informagdes necessarias, visto que da escolha correta dos
processos € que resultara a verdadeira contribuicdo cientifica da pesquisa e a sua
fidedignidade e validacéo, aléem dos audios, tambeém serdo realizadas entrevistas com os
docentes que lecionam para as classes investigadas.

Ao optarmos pela realizagcdo desse recurso, concordamos com Rosa e Arnoldi
(2008), que ao analisarem a entrevista como técnica de coleta de dados, afirmam que essa
nédo se trata apenas de uma simples conversa, mas sim de uma discussao orientada para
um objetivo especifico, que por meio de questionamentos, conduz o informante a falar
sobre assuntos pré definidos, resultando em dados que serdo utilizados na pesquisa. Nessa
perspectiva, a entrevista a ser realizada sera do tipo semi-estruturada, justamente por ser
pensada previamente a partir dos objetivos, focando em um assunto especifico com
perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista. Segundo Manzini (2004), esse tipo de entrevista pode fazer
emergir informacdes de forma mais livre e as respostas ndo estardo condicionadas a uma
padronizacdo de alternativas.

Um outro recurso a ser adotado € a aplicacdo de questionarios aos discentes, 0s
quais serdo selecionados aleatoriamente em suas turmas. A triagem dos sujeitos, foi uma
necessidade identificada durante o planejamento das atividades a serem desenvolvidas,
devido ao grande nimero de individuos participantes, tendo em vista que estamos
tratando de um publico oriundo de 21 turmas, sendo dessas 12 do sexto ao nono ano do
ensino fundamental e 9 do primeiro ao terceiro ano do ensino médio, sendo que cada
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turma possui em média 30 alunos, portanto, estima-se um publico de 630 estudantes.
Além dos docentes que lecionam ciéncias para essas turmas, e que também serdo sujeitos
da pesquisa, sendo portanto, um total de 6 docentes da area de ciéncias da natureza .

Segundo Gil (1999) essa técnica de investigacao tem por objetivo o conhecimento
de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas entre
outros aspectos que podem ser pertinentes ao contexto de averiguagdo. No entanto, o
questionario, associado a entrevista, servirdo para recolher informagdes da realidade do
ensino de ciéncias do CAp. O autor referido acima (1999, p. 128) relaciona algumas das
vantagens para utilizacdo do questionario, as quais cabe salientar aqui de forma a
justificar o seu uso:

e possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que
estejam dispersas numa area geografica muito extensa, ja
que o questionario pode ser enviado pelo correio;

e implica menores gastos com pessoal, posto que o
questionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores;
garante o anonimato das respostas;
permite que as pessoas 0 respondam no momento em que
julgarem mais conveniente;

e ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do
aspecto pessoal do entrevistado.

Um ponto de extremada relevancia, entre os aspectos acima, é o de conseguirmos
atingir um grande nimero de pessoas, tendo em vista que estamos tratando de um publico
demasiadamente grande.

Além, dos recursos apresentados, teremos um olhar atento aos documentos e
materiais produzidos pelos professores participantes da pesquisa. Procedendo entdo, a
analise de planos de aula e planejamentos produzidos por esses professores que lecionam
CN no CAp. Esse procedimento serd muito importante para investigar o ensino de
ciéncias nos anos inicias do ensino fundamental — primeiro ao quinto ano — haja vista que
ndo conseguiremos acompanhar presencialmente essas turmas, devido a
incompatibilidade de horarios com as demais atividades a serem desenvolvidas, sendo
entdo essencial a participacdo dos docentes que lecionam nessas séries, para producao de
dados suficientes para o processo de investigagéo.

ii) Ainvestigacdo qualitativa é descritiva: De acordo com Bogdan e Biklen (1994),
os dados séo recolhidos na forma de imagens ou palavras, os quais irdo subsidiar e ilustrar

os resultados escritos da investigacao.
Os resultados escritos da investigacdo contém citacdes feitas com base nos
dados para ilustrar e substanciar a apresentacdo. Os dados incluem transcrigdes
de entrevistas. Notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais,
memorandos, e outros registros oficiais. [...] Respeitando, tanto quanto o
possivel, a forma em que estes foram registrados ou transcritos. (Idem, ibidem,
p. 48)

Portanto, em nossa pesquisa, descreveremos de forma cuidadosa as situacfes
observadas, a fim de perceber o que diz 0s gestos, expressdes, reacdes e posturas dos
sujeitos, as compreensdes e interpretacdes que cada um tem e faz do mundo e dos
conhecimentos cientificos mobilizados naquele dado momento, entendendo que estamos
tratando de um contexto diverso no sentido social, cultural e econdmico e com potencial
para fundamentar as hipoteses levantadas e assim desenvolvermos uma compreensao
mais clara do objetivo de estudo.

iii) Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva: Segundo Bogdan e Biklen (1994) a intencdo ndo é confirmar ou infirmar
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hipdteses construidas previamente, mas sim estruturar ideias a medida que os dados

particulares forem sendo agrupados.
O processo de analise dos dados é como um funil: as coisas estdo abertas de
inicio (ou no topo) e vdo-se tornando mais fechadas e especificas no extremo. O
investigador qualitativo planeia utilizar parte do estudo para perceber quais sdo
as questdes mais importantes. Ndo presume que se sabe o suficiente para
reconhecer as questBes importantes antes de efetuar a investigagdo. (Idem,
ibidem, p. 50)

Nesse sentido, ndo consideraremos apenas a BNCC no processo de construcao da
referida proposta curricular por entendermos que esse documento considera 0s ambientes
escolares de forma homogénea (DICKEL, 1998), apontando para um ensino padronizado,
ao caracterizar os individuos como iguais quanto ao potencial desenvolvimento de suas
habilidades e capacidades de aprendizagem. Em contrapartida, entendemos que o
curriculo deve estar sintonizado com o PPP da escola, com as caracteristicas especificas
do contexto em que seré desenvolvido e com as demandas da comunidade escolar.

Tal concepcdo aponta para a necessidade de identificacdo dos conceitos
estruturantes das CN e, principalmente, das dificuldades de aprendizagem manifestadas
pelos estudantes durante as aulas, considerando-se as praticas pedagdgicas propostas
pelos docentes.

No entanto, cabe destacar que a BNCC, bem como os demais documentos e
diretrizes relativos a educacdo basica abordados nos referenciais tedricos serdo
analisados e considerados no momento de interpretacdo do dados recolhidos.

iv) O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa: De acordo com
Bogdan e Biklen (1994), os analistas qualitativos tem por foco de observacdo a maneira
como as pessoas transparecem suas perspectivas, expectativas e concepgfes sobre a
realidade.

Os investigadores qualitativos fazem questdo em se certificarem de que estdo a
apreender as diferentes perspectivas adequadamente. [...] Os investigadores
qualitativos em educagdo estdo continuamente a questionar os sujeitos de
investigagdo com o objetivo de perceber “aquilo que eles experimentam, o0 modo
como eles interpretam as suas experiéncias e 0 modo como eles proprios
estruturam o mundo social em que vivem”. Os investigadores qualitativos
estabelecem estratégias e procedimentos que lhes permitam tomar em
consideracOes as experiéncias do ponto de vista do informador. O processo de
conducgdo de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre os
investigadores e 0s respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por
aqueles de uma forma neutra. (Idem, ibidem, p. 51)

Assim, buscaremos questionar 0s sujeitos quanto a maneira que interpretam o
conhecimento cientifico escolar, 0 modo como estruturam esse conhecimento e
conseguem estabelecer relagdes com o0 mundo social em que vivem a fim de compreender
0 que falta no ensino de ciéncias, para que a aprendizagem seja verdadeiramente
significativa.

Nesse sentido usufruimos das ideias de Franco (2008) de que é importante
diferenciar significado e sentido. Para a autora, “o significado pode ser absorvido,
compreendido e generalizado a partir de suas caracteristicas definidoras e pelo seu corpus
de significa¢do”, enquanto que o sentido “implica a atribui¢dao de um significado pessoal
e objetivado” (Idem, ibidem, p. 13). Desta forma, quando nos referimos as concepgoes e
perspectivas dos sujeitos, estamos nos referindo a atribuicdo de sentidos.

O que nos leva a entender que o valor atribuido a pesquisa qualitativa em estudos
que se desenvolvem em ambientes cotidianos como a escola, reside na compreensao dos
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sentidos que sdo conferidos pelos diferentes individuos a realidade, visto que “ao
apreender as perspectivas dos participantes, a investigacdo qualitativa faz luz sobre a
dindmica interna das situacGes, dindmica esta que € frequentemente invisivel ao
observador exterior” (BOGDAN; BIKLEN, p. 51).

Explorando a partir da pratica: Pesquisa-Ac¢ao Colaborativa
Para compreender a escolha deste método de pesquisa, é interessante elucidar o
ato de se fazer pesquisa em educacdo, segundo Dickel (1998) esse precisa ocorrer na
direcdo de fortalecer o trabalho do professor. E por isso, a autora defende a pesquisa-acao
como sendo um procedimento que se justifica “em um campo substantivo da a¢ao” (Idem,
p. 54), onde a pesquisa vem no sentido de impulsionar uma indagagdo. Quanto ao
substantivo, refere-se a “‘um movimento que possua um sentido ¢ um significado em uma
area especifica de agdo” (Ibidem, p. 54). Ou seja, o que se espera ¢ promover uma
mudanca desejavel no curriculo de ciéncias, nas préaticas dos professores do CAp. Jodo
XXI/URJF e, consequentemente, no processo aprendizagem passando esse a ser mais
significativo.
Na pesquisa-acéo, 0 ato de pesquisar € um ato substantivo: tendo em vista o
beneficio aos sujeitos que ndo pertencem necessariamente a comunidade
investigadora. Como consequéncia, passara por Seu crivo a pesquisa que,
orientada por tal perspectiva, responder a seguinte questéo: qual a contribuicéo
que seu trabalho esta propiciando a uma teoria da educagdo e a um ensino
gue resulte acessivel a outros professores? (ldem, ibidem, p. 54. Grifos
N0ssos)

Assim, entendemos que, para o professor que desenvolve a pesquisa-acdo suas
experiéncias servirdo de laboratério para que estude a prépria pratica. E se estamos
falando da acédo dos professores, temos por dever de destacar que o trabalho docente exige
troca constante, ndo sé entre professor e aluno, mas também entre colegas de profisséo.

Nesse sentido, nossa opgdo pela pesquisa-acdo colaborativa decorre de ideias
apresentadas por Ibiapina (2008) ao colocar que essa pratica de pesquisa envolve
professores e pesquisadores em um movimento sincronizado de producdo de
conhecimento e de desenvolvimento participativo dentro da propria pesquisa,
proporcionando a todos os envolvidos a construgdo de novos saberes e o
compartilhamento de estratégias que possibilitem o desenvolvimento profissional.

Dessa maneira, a pesquisa-acdo colaborativa se diferencia de outras, sobretudo
pela valorizacdo das atitudes de colaboracéo e reflexdo critica, visto que o0s
pares, calcados em decisdes e analises construidas por meio de negociacdes
coletivas, tornam-se co-parceiros, cO-usuarios e co-autores de processos

investigativos delineados a partir da participacdo ativa consciente e
deliberada. (IBIAPINA, 2008, p. 26, Grifos nossos)

A partir dessa concepcdo, entendemos que a pratica de ensino deve ser um fato
concreto e ndo apenas teorizado, derivando da co-participacdo e do contexto
sociopolitico apresentado no curriculo para o ensino de ciéncias.

Desvelar as relacGes opressoras de poder, denunciar o autoritarismo e a
burocracia das relagfes calcadas no discurso cientificista, que apregoa solucées
meramente técnicas para qualquer problema e fazer criticas a ideologia
dominante e as situacdes de opressdo, acenando com a possibilidade de auxiliar
a transformar as realidades instituidas. (IBIAPINA, 2008, p. 26)

Nesse sentido, segundo Ibiapina a pesquisa colaborativa surge no &mbito da educacéo
como alternativa para o desenvolvimento de estudos considerados emancipatorios. A autora
destaca que o diferencial desse tipo de pesquisa estd em abarcar a realidade microssocial sem
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perder de vista 0s aspectos historicos e politicos do contexto macrossocial, possibilitando aos
individuos compreenderem a ligacéo entre o que eles vivem e acreditam e o que lhes é dito
ou imposto. Dessa forma, parte-se do principio que para transformar a escola é necessario
compreender que educacao e sociedade sdo fendmenos complexos.

Entendemos que é de fundamental importancia a cooperagdo dos professores de
CN do CAp. Jodo XXIHI/UFRJF para realizacdo da pesquisa e alcance dos objetivos
delimitados. Nesse sentido, consideramos 0 que a autora discute quanto ao tipo de
participacao que se deseja dos docentes no desenvolvimento do projeto colaborativo, uma

vez que o projeto partiu de nds, enquanto pesquisadoras.

Quando se fala de pesquisa colaborativa, supdem-se, inicialmente, que o0s
docentes participem de todas as etapas ligadas a investigacdo formal e,
também, que eles sejam responsaveis por delimitar e definir, juntamente
com o pesquisador, o objeto de pesquisa, 0s processos de construcdo dos dados,
a apresentacdo e publicacdo dos resultados obtidos com o estudo. De fato,
colaborar ndo significa que todos devam participar das mesmas tarefas e
com a mesma intensidade, mas que, sobre a base de um projeto comum, cada
participe preste sua contribuicéo especifica, isto €, contribua para beneficiar esse
projeto. (IBIAPINA, 2008, p. 31-32. Grifos nossos)

Nesse ambito, a autora salienta que é conveniente ndo pressionar os docentes que
irdo participar da pesquisa, a fim de que néo se sintam obrigados a desenvolverem tarefas
para as quais ndo tenham interesse ou preparo adequado. Visto que o0 aceite em participar
de pesquisas em educacéo € em geral impelido pelo potencial beneficio de ter sua pratica
melhorada.

A pesquisa colaborativa ndo exige que os professores sejam co-
pesquisadores, no sentido restrito do termo, ou seja, participem de todas as
tarefas formais de pesquisa com a mesma competéncia do pesquisador, o
objetivo de trabalhar colaborativamente representa oportunidade para que 0s
professores participem como co-produtores da investigacdo, sem
necessariamente tornarem-se pesquisadores. (Idem, ibidem, p. 32. Grifos
N0SS0S)

Dessa forma, a pesquisa-acdo colaborativa ora apresentada tem o mdltiplo
objetivo de atender tanto as necessidades de ensino e aprendizagem de ciéncias da
natureza no CAp. Jodo XXIII/UFJF quanto as necessidades investigativas (e também
formativas) dos pesquisadores. Nesse processo, serdo considerados as perspectivas dos
professores e também as exigéncias formais dos 6rgdos que regulamentam a educagé&o,
no que se refere ao processo de construcao e aplicacdo das diretrizes curriculares para o
ensino de ciéncias da natureza.

A partir do que foi exposto, entendemos a nossa pesquisa cComo uma pesquisa
qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), realizada com base nos pressupostos da
pesquisa-acdo colaborativa (IBIAPINA 2008), constituindo-se, portanto, em uma
pesquisa sobre o ensino de ciéncias e o curriculo de ciéncias da natureza no &mbito do
CAp. Jodo XXIII, que busca prover melhorias concretas para 0 ensino de ciéncias na
instituicdo, de modo a propiciar aos educandos uma aprendizagem verdadeiramente
significativa.
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Atividades

1°Trim.

(Abr.,
Mai. e
Jun.)

2°Trim.
(Jul.,
Ago. e
Set.)

3°Trim.
(Out.
Nov. e
Dez.)

4°Trim.

(Jan.,
Fev.e
Mar.)

Realizacéo de reunides semanais com
as orientadoras

Levantamento, revisdo e fichamento
de periddicos, livros e outras obras
cientificas referentes aos temas que
dao corpo a pesquisa: 1) Curriculo;
2) Ensino de Ciéncias; 3)
Aprendizagem Significativa

Acompanhamento das aulas teoricas

Acompanhamento das aulas
experimentais/laboratorio

Coleta de dados com os professores
(Entrevistas e questionarios)

Coleta de dados com os alunos
(Entrevistas e questionarios)

Analise dos planos de ensino

Reunides com o coletivo para pensar
a Proposta curricular

Estruturacgéo e Escrita da Proposta

Participacdo em eventos cientificos

Publicacéo de artigos cientificos

Consolidacéao do relatorio final da
pesquisa

X[ X X[ X
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O projeto ‘Pé na estrada’ do Colégio de Aplicagao Joao XXIll como
ferramenta de aprendizagem significativa e valorizagao dos saberes
tradicionais?

The "Pé na Estrada" project from Colégio de Aplicacdo Jodao XXIll as a
significant learning tool and appreciation of traditional knowledge?

¢El proyecto "Pé na Estrada" del Colégio de Aplicacao Joao XXIll como una
herramienta de aprendizaje significativa y una apreciacién de los
conocimientos tradicionales?
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Resumo

Atualmente a visdo de Ciéncia como saber superior reforga o seu status hegemonico também dentro da escola.
Contudo como ensinar ciéncias de forma que esse aprendizado seja relevante para a vida do estudante e
contribua para a convivéncia em um mundo de t3do vasta diversidade cultural? Defendemos, juntamente com
autores da area, que o saber escolar deve se ocupar de ampliar a visdo de mundo dos estudantes, fazendo-os
perceber as diferentes formas de producdo de conhecimento a que a humanidade dispGe. Com isso, o presente
trabalho tem a intencdo de discutir os impactos da visita as comunidades quilombola e caicara, da Reserva
Picinguaba - SP, sobre as concep¢des de saberes tradicionais dos alunos do 3° ano do Ensino Médio. Para tanto,
questionarios foram aplicados antes e apds a viagem e posteriormente submetidos a analise de conteldo. A partir
dai pudemos perceber que a visita ampliou o repertdrio de justificativas sobre a importancia dos saberes
tradicionais dos alunos.

Palavras-chave:

Ensino de Ciéncias da Natureza. Aprendizagem significativa. Conhecimentos tradicionais. Interdisciplinaridade.

Abstract

Currently, the vision of Science as superior knowledge reinforces its hegemonic status also within the school.
However, how to teach science such way that this learning is relevant to the student's life and contributes to living
together in a world of such vast cultural diversity? We defend, joing with authors in the field, that school
knowledge should be concerned with expanding students' worldview, making them understand the different
forms of knowledge production available to humanity. With this, the present work intends to discuss the impacts
of the visit to the quilombola and caigara communities, of Reserva Picinguaba - SP, on the concepts of traditional
knowledge of the students of the 3rd year of brazilian High School. For that, questionnaires were applied before
and after the trip and subsequently submitted to content analysis. From there we could see that the visit
expanded the repertoire of justifications about the importance of students' traditional knowledge.

130 enderego de e-mail serd inserido somente apos aprovagio do trabalho.
140 enderego de e-mail seré inserido somente apos aprovagdo do trabalho.
15 0 enderego de e-mail serd inserido somente apos aprovacio do trabalho.
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Keywords:
Teaching of Natural Sciences. Meaningful learning. Traditional knowledge. Interdisciplinarity.

Resumen

En la actualidad la mirada que se hay de que la ciencia es un saber superior refuerza su status hegemanico tambiér
en la escuela. Pero ¢hay cdmo enseiiar ciencias de una manera que ese aprendizaje sea relevante para la vida de
estudiante y ayude en la convivencia en un mundo lleno de diversidad cultural? Defendemos, juntamente con lo:
expertos, que el conocimiento escolar debe ampliar la mirada que los alumnos tengan sobre el mundo
haciéndolos percibir las distintas maneras de produccién del conocimiento que la humanidad dispone. Asi, e
presente trabajo tiene el objetivo de discutir los impactos de las visitas a las Comunidades Quilombola y Caigar
de la Reserva Picinguaba — SP, sobre las concepciones de conocimientos tradicionales de los alumnos del 32 afic
de la Ensefianza Media. Para eso, cuestionarios fueron aplicados antes y después del viaje y posteriormente
sometidos a andlisis de contenido. Desde entonces percibimos que la visita expandio el repertorio de justificativa:

sobre la importancia de los conocimientos tradicionales de los alumnos.
Palabras clave:

Ensefianza de las Ciencias de la Naturaleza. Aprendizaje significativo. Conocimientos tradicionales

Interdisciplinaridad.
Introdugao

Na sociedade atual é muito frequente a visdo que da a Ciéncia um status
hegemonico e superior de saber. Essa visdo cientificista é também reproduzida na
escola. Diante dessa realidade, muitas consideragdes sobre o ensino e a aprendizagem
de ciéncias tém sido feitas em debates sobre essa questdo, refere-se ao significado de
ensinar ciéncias para a vida de estudantes que habitam um mundo de enorme
diversidade cultural.

Neste trabalho buscamos compreender como uma visita de campo impactou a
concepgao sobre os saberes tradicionais de alunos do Ensino Médio do Colégio de
Aplicacado Jodo XXIIl (CAp.), tendo em vista que essas concepg¢des podem influenciar na
valorizacdo ou discriminacdo desses saberes. Nesse caminho dialogamos com autores
gue discutem a relacdo do conhecimento cientifico e dos conhecimentos tradicionais,
como Chassot (2002, 2006, 2008) e Santos (2008), valendo-nos da metodologia de
analise de conteudo (FRANCO, 2008 e BARDIN, 2009) para a analise dos dados.

O CAp busca promover o desenvolvimento de estratégias didaticas diferenciadas
pautadas pela interdisciplinaridade e valorizacdo das diferentes formas de
conhecimento, de maneira a contribuir para a formacao critica de estudantes e para a
formacao inicial e continuada de professores. Nessa direcdo, destacam-se os Projetos

Coletivos de Trabalho (PCT), que tem como objetivo de acordo com o Projeto Politico
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Pedagdgico do CAp. (2013)*¢, o desenvolvimento de grandes temas gerais, organizados
de forma multidisciplinar ou interdisciplinar, planejados coletivamente. Os PCTs tém
sido desenvolvidos em trés eixos tematicos: |) Diversidade e Pluraridade Cultural,
propondo discussdes acerca das relacdes de género e sexualidade, raca e etnia e classe;
II) Sécio-Ecoldgico, o qual orienta reflexdes sobre o desenvolvimento sustentdvel a aprtir
das interacdes sociais e 0 meio ambiente; Ill) Cidadania e Escola, de maneira a tratar dos
direitos e deveres da crianca e do adolescente, tendo como referéncia o Estatuto da
Crianga e Adolescente.

Por meio do PCT “Pé na estrada”, desenvolvido desde 2018 por professores de
diferentes areas, é promovida uma viagem até a cidade de Paraty no estado do Rio de
Janeiro, onde docentes e estudantes do terceiro ano do Ensino Médio passam
momentos de convivéncia com as comunidades caicaras e quilombolas durante a visita
ao Parque Estadual da Serra do Mar - Nucleo Picinguaba. A proposta de 2019 para a drea
de ciéncias da natureza (CN) foi desenvolver atividades interdisciplinares com alunos
acerca da educagdo ambiental e dos saberes tradicionais que as populagdes locais
trazem consigo. Outro ponto precursor da proposta de trabalho foi chamar a atencao
para a importancia desses saberes tradicionais trazidos pela cultura e histéria dos povos
nativos da regido e a relacdo destes com o conhecimento escolar, ao resgata-lo e
articula-los aos saberes académicos?’.

A proposta constitui-se como alternativa para que os professores incorporem a
acdo de pesquisa a sua pratica valendo-se da ciéncia para a transformag¢ao do mundo,
para melhor, ao acolher e valorizar as diferengas (CHASSOT, 2008).

Ao trabalhar com os saberes das comunidades, ampliamos a percep¢ado de que é
necessario valorizar e preservar os saberes populares que estdo sendo perdidos ao longo
do curso da histéria humana e também compreender como as a¢des dos estudantes
envolvem uma dimensao social importante no fazer Educacdo.

Desde a década de 90 educadores e pesquisadores comecaram a questionar a

superioridade epistemoldgica do saber cientifico e considerar as relagdes entre cultura

16 Disponivel em http://www.ufjf.br/joaoxxiii/institucional/editais/projeto-politico-pedagogico/ppp-
2013-2/ Acesso em 04 Mar 2020

17 Essa intervengdo é produto da formagdo continuada de XXX que trouxeram a proposi¢do de a¢des de
investigacdo e construgdo de conhecimentos a respeito da sustentabilidade e os saberes populares, no
contexto da disciplina XXX.


http://www.ufjf.br/joaoxxiii/institucional/editais/projeto-politico-pedagogico/ppp-2013-2/
http://www.ufjf.br/joaoxxiii/institucional/editais/projeto-politico-pedagogico/ppp-2013-2/
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e educacao cientifica. Assim a cultura popular e o conhecimento cultural passaram a ser
considerados na orientacdo dos curriculos de ciéncias (GONDIM;MOL, 2008).

Nessa perspectiva, desenvolvemos uma proposta de ensino que possa servir de
orientacdo a professores, da area das ciéncias da natureza, na realizacdo de praticas
pedagdgicas interdisciplinares que busquem a inter-relagdo entre os saberes populares
e os saberes formais ensinados na escola.

A atividade foi planejada a partir do didlogo entre os varios campos do saber,
tendo como objetivos: ampliar os conhecimentos dos estudantes e professores acerca
das inter-relacdes entre ciéncia, cultura, ambiente e sociedade; favorecer o
desenvolvimento de uma visdo holistica do mundo; valorizar os diferentes saberes das
comunidades tradicionais visitadas; incorporar esses saberes aos saberes cientificos
escolares; resgatar esses saberes populares na tentativa de preserva-los, promover a
educacdo ambiental de maneira a formar individuos preocupados com os problemas
ambientais e que busquem a conservacdo e preservacdo dos recursos naturais e a
sustentabilidade, abordando os seus aspectos sociais, ecoldgicos, éticos, econdmicos e
politicos.

Com o objetivo de socializar os caminhos que percorremos no desenvolvimento
deste trabalho, estruturamos o texto da seguinte forma: primeiro, apresentaremos as
principais contribuicGes advindas dos autores que constituem nosso referencial tedrico,
na sequéncia descrevemos as atividades e a metodologia escolhida; apresentamos e
discutimos os resultados obtidos a partir da andlise do conteddo das respostas dos
alunos aos questionarios aplicados e, por fim, apresentamos nossas reflexdes e

consideracdes finais.

Por que discutir saberes tradicionais no ensino de ciéncias?

Historicamente o status da ciéncia foi elevado ao de um conhecimento distinto e
superior a todas as outras formas de saber. Isso porque o conhecimento cientifico valoriza e
privilegia o que se entende por razdo. Busca pela verdade e interpretagGes universais. Contudo
essa ciéncia - tida como forma de cognicdo superior a outras formas de pensar, como a-
histdérica, imparcial, como se ndo fosse mais um elemento que constitui a sociedade - ja ndo
pode ser mais aceita. Nesse caminho, concordamos com Sousa Santos (2008, p. 9) quando diz

“[...] todo conhecimento cientifico é socialmente construido” e com Edgar Morin (2005, p. 8)
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gue defende que a ciéncia é “inseparavel de seu contexto histérico e social”. Nesse sentido
entendemos o conhecimento cientifico ndo como algo descolado do mundo das
subjetividades, imparcial, asséptico. Mas sim como fruto de uma determinada sociedade e de
um momento histérico. Essa condicdo sécio histérica influencia o fazer cientifico da mesma

forma em que é influenciada por ela (STRACHULSKI, 2017).

Na tentativa de valorizacdo de diferentes saberes, consideramos importante
entender: o que tém de semelhanca e de diferencas, a importancia desses diferentes
saberes no ensino de ciéncias, bem como a necessidade de um olhar ampliado na
compreensdo do mundo.

Ao falarmos de saberes locais, os quais sdao também chamados na literatura de
conhecimento tradicional ou popular, € comum o0s associarmos a uma empiria
relacionada a uma forte conexdo com a natureza. Nesse sentido “as populacdes locais
produziram saberes que, ao longo de sua histdria e na relagdo com o ambiente natural,
contribuiram com a superacdo dos desafios do cotidiano” (ARAUJO et al, 2017, p. 4).

O conhecimento cientifico por sua vez, passou a legitimar a dominacdo da
natureza pelos seres humanos, ao reduzir essas relacoes a leis e teorias, ou seja, ao
objetivar relagdes complexas (STRACHULSKI, 2017). Para Santos (2008, p. 53)
“conhecimento minimo que fecha as portas a muitos outros saberes sobre o mundo, o
conhecimento cientifico moderno é um conhecimento desencantado e triste que
transforma a natureza num autémato”.

Diferentes autores buscaram definir o que entendem por conhecimentos
tradicionais. Para Lakatos e Marconi (2009, p. 75) esses saberes sdo “geralmente tipicos
de camponés, transmitidos de geracdo para geracdo por meio da educacdo informal e
baseado em imitacdo e experiéncia pessoal”. Dickmann e Dickmann (2008) veem os
saberes populares como aqueles advindos de lutas sociais e destacam a importancia da
oralidade, ja que esses saberes ndo costumam estar escritos. Consideram que sdo frutos
das varias experiéncias vividas e convividas em tempos e espacos diversos na histéria do
povo. Para Gondim (2007) esses saberes sdo reconhecidos como parte da cultura de
determinados locais transmitidos ao longo das geracdes e, essencialmente, por meio da
linguagem oral, dos gestos e das atitudes. Por fim trazemos a contribuicdo de Chassot

(2006, p. 205) que diz: “os saberes populares sdo os muitos conhecimentos produzidos
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solidariamente e, as vezes, com muita empiria”.

No que diz respeito aos contextos educacionais, que forma de conhecimento é
hegemobnico? Os saberes tradicionais por ndo possuirem uma base cientifica,
geralmente ndo sdo introduzidos ao curriculo escolar. De acordo com Raynaut (2004),
os saberes tradicionais enfrentam barreiras conceituais e metodoldgicas que reforcam
os limites disciplinares, parecendo que esses estdo isolados em uma realidade
especifica e distante da formacgdo escolar. No entanto, ao adotar uma abordagem
interdisciplinar, cria-se o potencial ndo so de introduzir esse tipo de conhecimento a
formacdo do estudante, como também possibilita-se a integracdo de saberes
populares e cientificos dentro de uma mesma realidade, a do discente. Os
conhecimentos tradicionais, empiricos, de acordo com Chassot, (2006) sdo uma
ferramenta cognitiva muito importante, ja que estdo ligadas intimamente ao mundo
vivido do aluno.

Defendemos que ambos os saberes, cientifico e tradicional sdo validos, cada
um com suas especificidades. Até porque situa¢des e/ou fendmenos ndo se limitam a
fatores materiais e objetivos, por isso é possivel que existam varias versdes de uma
mesma realidade ou varias realidades perceptiveis, sendo todas legitimas
(STRACHULSKI, 2017). Pois, como afirma Santos (2008, p. 8) “A realidade da vida ndo
esta presente somente nas materialidades e no pensamento racional e objetivado. A
imaginacao e os sentimentos sdo também componentes desta mesma realidade”.

Nesse caminho, a busca pela valorizacdo dos saberes tradicionais ndo é um
recuo ao passado, mas passa pelo entendimento de que para darmos conta dos
desafios contemporaneos, principalmente relacionados as questGes ambientais, é
importante incorporar a evolugcdo do conhecimento as ricas experiéncias de vida das
populacdes. Nesse caminho, busca-se promover ao longo do ensino de ciéncias da
natureza uma forma de pensamento ampliado, holistico, sistémico, complexo, aberto.
Ou seja, que os alunos sejam capazes de compreender as relacdes entre a ciéncia e o
popular, entre o social e a natureza, de forma que sua aprendizagem seja significativa
e que possa contribuir na melhoria de suas vidas (STRACHULSKI, 2017). Ainda com base
nesse autor, concordamos que é necessaria a promoc¢ao de uma nova formar de
pensar, que permita uma ressignificacdo do mundo de maneira a minimizar a divisdo

entre o conhecimento tradicional e o cientifico. E para tal, acreditamos que essa acao
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pode ser realizada por diversas formas, desde a confrontagao a hibridacao dos saberes.
Assim, também defendemos, juntamente com Santos (2004), a necessidade de
equiparacdo do conhecimento cientifico com outras formas de saber para
“rebalancear aquilo que foi desequilibrado na primeira modernidade, a relacdo entre
ciéncia e pratica social” (p.75). Para tal, apostamos no potencial da
interdisciplinaridade para integrar e articular os saberes, cientificos e tradicionais, visto
gue essa se faz de forma multidimensional e continua, permitindo ndao sé conhecer
mas também vivenciar os saberes (LUCK, 2013).

Portanto, entendemos que dessa forma, o conhecimento ndo deve ser
dissociado da vida humana e da relacdo social, retomando a circularidade entre
homem, sociedade, vida e conhecimento. Liick (2013) aponta algumas contribuicdes
da interdisciplinaridade no campo da ciéncia e do ensino, que sustentam nossa
proposta: no campo da produc¢do do conhecimento cientifico, a interdisciplinaridade
apresenta-se como uma engrenagem que articula o conhecimento ja produzido aos
novos saberes ressignificando-os na busca pela unidade na diversidade. No ambito do
ensino, o método se constitui como superacao da fragmentacdo, proporcionando ao
estudante uma visdao globalizadora do mundo e de si mesmo, permitindo o

enfrentamento da realidade.

Como a realidade de cada grupo social e seu projeto de sociedade apresentam-
se multiplos e por vezes conflituosos é coerente sob a ética interdisciplinar fazer surgir
as diferentes faces fazendo-as confrontar, dialogar, como forma de formacdo cidadao
e de transformacdo da pratica escolar. Deixar de considerar os saberes tradicionais é
deixar de considerar as possibilidades de confronto entre as diversas concepc¢des de
ensino, corresponderia a limitar o sentido da educacdo, bem como a estabelecer uma
ideia de ser humano (e educacdo) geral e abstrata, imutavel e definitiva.

Nesse sentido, “quer-se fazer que esse saber escolar, em vez de ser ensinado
de uma maneira asséptica, matematizada e descontextualizada, seja ensinado a partir
do saber popular conhecido” (CHASSOT, 2008. p. 9). Dentro do campo politico e das
pesquisas ja existe um amplo consenso acerca da importancia das concepg¢des prévias
trazidas por estudantes para o aprendizado dos conceitos cientificos. Visto que muitas
dessas concepgdes sdo de origem popular e cultural, defende-se que o ensino de

ciéncias seja contextualizado e que nele sejam considerados e valorizados os
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conhecimentos prévios dos alunos e, consequentemente os saberes populares.

Nesse caminho, ao propormos uma atividade de investigacao e indagagao dos
conhecimentos tradicionais, aproximamo-nos da abordagem Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA), que no nosso entendimento favorece a aprendizagem
significativa (MOREIRA, 2012), sobre a qual discutiremos mais adiante.

A abordagem CTSA considera as complexas relacdes que se estabelecem entre
o campo das ciéncias e tecnologias, o ambiente e a vida humana. Entre seus objetivos
sociais encontramos: i) promover a alfabetizacdo cientifica mostrando a ciéncia e a
tecnologia como atividades humanas de grande importancia social, por formarem
parte da cultura geral nas sociedades modernas; ii) estimular ou consolidar nos jovens
a vocacdo pelos estudos da ciéncia e da tecnologia, mostrando com énfase a
necessidade de um juizo critico e uma andlise reflexiva bem embasada das suas
relacGes sociais; iii) favorecer o desenvolvimento e a consolidacdo de atitudes e
praticas igualitarias com relagdo as questdes de importancia social relacionadas com a
inovacdo tecnoldgica ou a intervencdao ambiental; iv) propiciar o compromisso a
respeito da integracdo das mulheres e minorias, assim como o estimulo para um
desenvolvimento socioecondmico respeitoso com o meio ambiente e equitativo com
relacdo as futuras geracgdes; v) contribuir para a eliminacdo — ou pelo menos
diminui¢do — do crescente abismo que se consolidou entre a cultura humanista e a
cultura cientifico—tecnolégica que tanto fragmenta os diversos grupos humanos
(BAZZO, 2000).

Quando defendemos a ciéncia como uma entre outras formas de pensamento
nao temos a pretensao de subjugar o conhecimento cientifico pelo popular, mas de
reconhecer que os saberes populares também sdo uma dentre outras formas de
conhecimento. Nesse sentido, juntamente com Lopes (1993) argumentamos que nao
se busca uma igualdade epistemoldgica entre os saberes populares e cientificos. O que
se busca é uma pluralidade de saberes. Cada qual considerado como possivel e valido
dentro de seus limites de atuacgao.

No contexto educativo escolar, argumenta-se a favor de uma inter-relagao
entre os saberes, nesse caminho “é importante que o estudante compreenda os
conceitos cientificos sem, contudo, té-los como os Unicos adequados ou verdadeiros

em suas vidas” (ARAUJO et al, 2017, p. 6). Essa inter-relacdo favorece uma ampliagdo
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das concepgdes dos estudantes e ndo a sua substituicdo. Sendo assim, como defendido
por Lopes (1993), os saberes dos estudantes ndo ficam limitados ao que ja é conhecido
por sua comunidade, mas sdo ampliados com a aquisicdo de novos conhecimentos que
podem gerar modificacBes em suas visoes de mundo e na realidade a qual pertencem.

Até aqui defendemos que, ao tratar de diferentes saberes na escola,
favorecemos a aprendizagem dos alunos por entender que os saberes populares estdo
ligados aos seus conhecimentos prévios, que servirdo como ancora para novos
aprendizados. Nesse caminho, chegamos a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS),
cunhada por David Ausubel. E uma teoria cognitiva construtivista que pressupde que
a aprendizagem é facilitada quando alunos e alunas utilizam conceitos ja organizados
em suas estruturas cognitivas como ancoras, também chamados subsuncores, na
agregacdo e incorporacdo de novos conteudos (MOREIRA, 2012).

Dessa forma, é possivel inferir que para que uma aprendizagem seja de fato
significativa, é preciso que deixe algum registro para o aluno. E preciso que aquele
novo conhecimento tenha algum sentido dentro do contexto da sua realidade. Com
isso posto, é importante frisar que a TAS nao diz s6 de uma simples transferéncia-
retencao de novas informagdes, mas de algo complexificado. Acredita-se que quando
o aluno tem uma aprendizagem significativa, ele consegue articular conhecimentos e
utilizd-los em contextos diferentes dos quais a aprendizagem se deu. Bastos (2013, p.
6199) balizada por (GOMES et al, 2010) resume que os saberes prévios dos discentes
servirao de base para os novos conhecimentos, de maneira que se interconectem a fim
de possibilitar tanto a aprendizagem quanto o desenvolvimento cognitivo dos
individuos.

Sendo assim, se 0s conhecimentos prévios sdo as ancoras para Novos
conhecimentos e uma das func¢des da escola é a ampliacdo e articulacdo deles, é
fundamental, para aqueles que buscam uma aprendizagem significativa, o resgate de
subsuncores no contexto da sala de aula. Nesse ponto, os leitores podem questionar:
Qual a relacdo da TAS com a discussdo de diferentes saberes, entre eles o popular?
Juntamente com Bastos (2013) acreditamos que os saberes populares sdo um recurso
potente para a mobilizagdo cognitiva e afetiva do estudante para a percep¢ao de
conhecimentos curriculares que Ihes sdo apresentados por meio da educagao formal.

Para essa mesma autora, a aprendizagem significativa ocorre quando os
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conhecimentos, cientifico e popular, sdo confrontados. Dessa forma permite-se uma

mudanc¢a conceitual do aluno sobre o mundo que o cerca.

A preparagao, o campo e a volta: um tour metodoldgico

Planejamos uma atividade pautada nos referenciais tedricos evocados acima,
que argumentam sobre a importancia de um ensino de ciéncias contextualizado e que
considera outras formas de saber. Para tanto, sob orientacdo dos professores efetivos
da area das CN, atuantes nas turmas do 3° ano do Ensino Médio, propomos aos alunos
desse ano escolar, no contexto dos PCT, roteiros de pesquisa que os incentivaram a
investigar mais a fundo os conhecimentos populares das comunidades visitadas.

O projeto “Pé na Estrada” de 2019 contou com a participacao de 75 alunos das
trés turmas; sete professores de diferentes areas do conhecimento, a saber: historia,
geografia, sociologia, lingua portuguesa, lingua estrangeira (inglés), matematica e
fisica; cinco residentes das areas de geografia, lingua portuguesa, histéria, quimica e
biologia e uma técnica de assuntos educacionais (TAE).

No que diz respeito as atividades propostas pelo grupo de CN, antes da viagem
os alunos das turmas de 3° ano do CAp. Jodo XXIIl responderam a um questionario,
gue teve o intuito de resgatar os conhecimentos prévios dos alunos, bem como de
servir de comparativo para uma conversa posterior a viagem sobre a tematica, visto
que a intengdo de nosso trabalho é saber o impacto da visita as comunidades
tradicionais nas concepgdes dos alunos acerca dos saberes dessas populagdes.

Apds a aplicacdo dos questionarios fizemos uma explanacdo da proposta de
trabalho que envolveu uma pesquisa de campo sobre diferentes temas acerca dos
conhecimentos tradicionais atrelados a discussao sobre cultura de sustentabilidade,
gue foi a tematica dos PCT de 2019. Tomamos como base para estruturar a atividade
o livro “Saberes tradicionais e locais: reflexdes etnobiolégicas” (SANTOS e QUINTEIRO,
2018). Também nos auxiliaram: i) Guia alimentar para a populagdo brasileira (BRASIL,
2014); ii) Educagdao Ambiental e saneamento basico em propriedades de agricultores
familiares (2016); e materiais derivados da internet referentes a producdo de curtas
metragem. Todos esses textos compuseram o material de apoio dos grupos.

A partir desses materiais foram pensados 9 grupos de trabalho, a saber: GT 1 -
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Saberes tradicionais no cultivo de alimentos; GT 2 - A seguranc¢a alimentar requer
saberes tradicionais?; GT 3 - O uso de plantas medicinais x sistemas de saude; GT 4 - A
pesquisa em Unidades de Conservacao (UCs); GT 5 - Producdo de Material: PANCs; GT
6 - Producdo de Material: Plantas Medicinais; GT 7 - Curtas Metragem: Histérias de
vida e Sustentabilidade; GT 8 - Saneamento ecoldgico e GT 9 - Manejo sustentavel da
fauna. Cada grupo com aproximadamente dez alunos.

A viagem ocorreu entre os dias 12 e 14 de agosto de 2019. Apds o retorno outro
questionario foi aplicado aos alunos na tentativa de identificar os impactos da viagem
e também da atividade na concepg¢do acerca dos saberes tradicionais dos alunos
participantes.

Para além dessa vivéncia e da atividade proposta por nds das CN outras
atividades pedagdgicas foram pensadas por outras areas que resultaram em mais
pesquisas de campo, visitacdo ao centro histérico de Paraty e muitas vivéncias
coletivas. Na fase posterior do projeto, foram desenvolvidas iniUmeras atividades,
como a confeccdo de mostras fotograficas, apresentacao de trabalhos, seminarios,
realizacdo de producgdes artisticas e relatos de experiéncias que envolveram toda a
comunidade escolar.

No que diz respeito a analise dos questionarios, utilizamos anélise de conteido
(FRANCO, 2008;BARDIN, 2009) como referencial metodoldgico, visto que essa
metodologia nos permite explorar as falas e percepcdes dos participantes da pesquisa,
para compreender a que elementos categoéricos podem estar associadas, procedendo
assim uma etapa de categorizagdo, em que os elementos recorrentes e comuns as
inferéncias dos sujeitos sdo classificados e agrupados em unidades de analise
(FRANCO, 2008; BARDIN, 2009). Dessa forma, nos permitiu conjecturar hipdteses
sobre as contribuicdes e importancia dos saberes tradicionais no curriculo de ciéncias
naturais do CAp.

O que dizem os alunos e alunas antes e apos a visita?

O primeiro questionario aplicado aos alunos continha sete perguntas, a saber:
1) O que vocé entende por saberes tradicionais? Dé exemplos.; 2) Para vocé saberes
tradicionais sdao importantes?; 3) O que vocé sabe sobre comunidades tradicionais?; 4)

Vocé considera que saberes tradicionais fazem parte do cotidiano dessas
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comunidades? De que formas?; 5) Para vocé quem sdo os quilombolas?; 6) Para vocé
quem sdo os caicaras? e 7) Represente na forma de desenho um saber tradicional que
faz parte de seu cotidiano.

Para fins de andlise, neste trabalho consideramos apenas as respostas das
perguntas 1 e 2. Esse questionario foi aplicado previamente a viagem e respondido por
64 alunos das trés turmas. A partir das respostas foram criadas trés categorias
distintas: i) geracional, que diz respeito a associacao feita pelos alunos dos saberes
tradicionais ligados a saberes que s3o passados de geracdo em geragao; ii)
regional/cultural, que retrata a associacdo feita dos saberes tradicionais com uma
regido, uma cultura, ou ainda a cultura de uma regido e iii) balizadora, que diz respeito
a associacdo feita por alguns alunos dos conhecimentos tradicionais serem a base do
conhecimento cientifico. A partir dessa categorizacdo foram contabilizadas 38
respostas que se associam ao aspecto geracional, 28 ao regional/cultural e 3 a
categoria balizadora. A fim de contextualizar a categoriza¢do, foram selecionadas

algumas respostas para compor a Tabela 1, apresentada a seguir.

Tabela 1
Categorizacao e contextualizacdo da questdo 1 do questionario 1
Aluno | Categoria Contexto

1 Geracional Saberes tradicionais sdo pessoas antigas que passam seus saberes a diante.

2 Geracional S3o saberes vindos dos mais antigos, como conhecimento da lua da natureza etc.

3 Geracional S3o costumes que estdo em um certa comunidade durante muitas geragdes

4 Geracional S3o saberes passados de geragao em geragdo, o que os tornam comuns e tradicionais
para determinada populagdo.

5 Geracional S3o os conhecimentos tipicos trazidos de gera¢des passadas. Exemplo receitas,
histdrias etc.

6 Regional / Cultural | Algo que é conhecimento total de uma sociedade, valores culturais.

7 Regional / Cultural | Coisas tipicas do local.

8 Regional / Cultural | S3o costumes de uma regido especifica. Receitas, rituais.

9 Regional / Cultural | S3o conhecimentos que fazem parte da cultura de um lugar.

10 Regional / Cultural | Est3o ligados a cultura do povo desde o nascimento.

11 Balizadores S3o conhecimentos adquiridos pela comunidade/ familia, sem necessariamente
possuir embasamento cientifico.

12 Balizadores S3o aquelas informagdes sem muita pesquisa cientifica, e que vai passando por
geragdes, em geral saberes locais.

13 Balizadores Eu entendo que saberes tradicionais sdo a base do saber.

Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas dos alunos vdo ao encontro do que se diz a respeito dos
conhecimentos tradicionais pelos prdprios estudiosos do campo. Resgatando-se o

referencial tedrico temos a conceituacdo de conhecimentos tradicionais por Lakatos e
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Marconi (2009, p.75), que marcam a questdo geracional, “[...] transmitidos de geracdo
para geracao [...]”. Outro autor, Gondim (2007), corrobora as falas da categoria
regional/cultural ao dizer que esses saberes sdo reconhecidos como parte da cultura
de determinados locais. Além disso, também aborda a questdo geracional ao dizer que
sdo saberes transmitidos oralmente ao longo das geracbes. Com relagdo a ultima
categoria, podemos associar as falas dos alunos ao que nos diz Fachin, (2003, p. 10),

Ill

gue o conhecimento tradicional “[...] € base fundamental do conhecer e ja existia
muito antes de o ser humano imaginar a possibilidade da existéncia da ciéncia”.

O primeiro questionario foi aplicado com a intencdo de conhecermos os
conhecimentos prévios dos alunos. Como visto, os alunos ja possuiam uma concepg¢ao
coerente acerca dos saberes tradicionais. O segundo questionario, foi aplicado apds o
retorno dos alunos e continha nove perguntas, a saber: 1) O que vocé entende por
saberes tradicionais apds a visita? Dé exemplos; 2) Depois do contato com as
populacdes tradicionais, para vocé os saberes deles sdo importantes? Justifique; 3) O
que vocé aprendeu sobre comunidades tradicionais?; 4) Vocé considera, apds a visita,
gue saberes tradicionais fazem parte do cotidiano dessas comunidades? De que
formas?; 5) Depois da visita, como vocé define os quilombolas? Que saberes dessa
comunidade vocé se lembra?; 6) Depois da visita, como vocé define os caicaras? Que
saberes dessa comunidade vocé se lembra?; 7) Existe algum saber tradicional que vocé
presenciou ao longo da visita e que também faz parte de seu cotidiano?; 8) Represente
na forma de desenho algum saber tradicional presenciado ao longo da visita.

Setenta e um alunos responderam o segundo questionario e, para fins de
analise, assim como no primeiro, consideramos apenas as respostas das perguntas 1 e
2. As respostas também foram agrupadas em trés categorias distintas. A categoria
geracional permaneceu, sendo a mais expressiva, ocorrendo em 32 questionarios.
Permaneceu também a categoria regional/cultural, que da mesma forma foi bastante
expressiva, ocorrendo em 30 respostas. Contudo, foi necessaria a substituicdo da
categoria balizadora, criada a partir das respostas ao primeiro questionario. Com base
nas respostas do segundo questiondrio, criamos a categoria que chamamos de
experiencial, uma vez que relaciona os saberes as experiéncias de vida dos individuos.
Sete respostas foram alocadas nesta categoria, conforme apresentamos na Tabela 2.

Para a composicdo da tabela, 15 respostas (5 de cada categoria) foram selecionadas
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entre as diferentes turmas e os alunos foram identificados por nimeros, assim como

na Tabelal.
Tabela 2
Categorizac¢do e contextualiza¢do da questdo 1 do questiondrio 2
Aluno Categoria Contexto
1 Geracional Entendo que sdo saberes passados de geracdo em geracdo como um ritual por
exemplo
2 Geracional Sdo costumes, técnicas e conhecimentos passado por geragdes. Na casa de farinha, o
Senhor que nos recebeu tinha conhecimento sobre varias plantas medicinais que
aprendeu assim.
3 Geracional Sdo aqueles passados de geragdo para geragao e assim o conhecimento antigo se
mantém vivo até os dias de hoje.
4 Geracional Sdo saberes passados de um para os outros, geralmente em tribos.
5 Geracional Sdo saberes criados na antiguidade e que sdo transmitidos de geragdo em geracao.
6 Regional / Cultural Sdo conhecimentos tipicos de uma determinada cultura.
7 Regional / Cultural Saberes de um determinado povo ou regido.
8 Regional / Cultural Sdo os costumes e tradigOes da cidade ou do povo, por exemplo a pesca.
9 Regional / Cultural Saberes regionais desenvolvidos a partir de histdria e relatos, como uma comida
10 tipica.
Regional / Cultural O jeito com que os nativos de |a faziam certas coisas (alimentos, remédios e outras
11 praticas)
12 Experiencial Saberes adquiridos ao longo da vida. Como exemplo usar plantas para medicamentos
13 Experiencial Saberes que foram adquiridos na vida, na experiéncia. Exemplo: plantas medicinais
14 Experiencial Saberes/conhecimentos que ja é vivido, presenciado ao longo da vida.
Experiencial Saberes que sdo cultivados ao longo do tempo e continuam na familia ou na
15 comunidade.
Experiencial Saberes dados pela experiéncia, como as ervas medicinais no quilombo.

Fonte: Dados da pesquisa.

Assim como verificado nas categorias discutidas anteriormente, a relagao
estabelecida pelos estudantes entre os saberes tradicionais e as experiéncias de vida
dos individuos é respaldada por autores do campo. Novamente Lakatos e Marconi
(2009, p. 75) nos ajudam a entender que esse saber é “baseado em imitacdo e
experiéncia pessoal”. Os irmaos, Ivo e lvanio Dickmann (2008) destacam que esses
saberes sdo frutos das vdrias experiéncias vividas e convividas em tempos e espacos
diversos na histéria do povo. Consideramos que essa categoria apareceu apos a visita,
pois os alunos puderam ver em campo, o modo de vida dessas comunidades, ou seja,
compreenderam na pratica que sdao saberes experienciados que fazem parte da vida
daqueles individuos.

Com relacdo a questdo 2, ao compararmos as respostas do primeiro e do
segundo questionario, podemos verificar que a quase totalidade dos alunos reconhece

a importancia dos saberes tradicionais (ver Tabela 3) .
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Tabela 3

Respostas dos alunos a Questdo 2 (Para vocé saberes tradicionais sdo
importantes?) dos questionarios aplicados antes (Questionario 1) e apds a visita
(Questionario 2).

Questionario 1 Questionario 2
Sim 59 67
Nao 0 2
N3o respondeu/N3o Sabe 4 2

Fonte: Dados da pesquisa
Esse reconhecimento se da por diferentes razdes. No primeiro questionario, a
maioria das respostas apontaram para a importancia desses saberes tradicionais como
parte da cultura das comunidades a qual pertencem. Contudo também aparecem

n

outras justificativas como “ajudam a ciéncia de diversas maneiras”, “geram interesse

de pesquisa”, “pois baseados neles construimos e aprendemos coisas novas”, ou seja,
concepgdes que enxergam os saberes tradicionais como base do conhecimento e
também como possibilidade de ampliagdo do conhecimento, como aparece nesta fala
“pois aprendemos novas formas de visualizarmos nossa vida”.

No questiondrio 2, as justificativas se ampliam. Continuaram tendo respostas

associando a importancia desses saberes a cultura, como nas falas “pois representam

n u

uma cultura”, “pois é uma coisa cultural, e cultura deve ser preservada” e “além de ser
parte da cultura, também sdo aprendizados Unicos”. E como base ou possibilidade de

ampliacdo dos conhecimentos, como podemos ler nas falas “sdo importantes porque

”n u

sem eles ndo seriam descobertos varios remédios”, “a partir desses saberes é possivel

desenvolver pesquisas”, “pois muitas coisas que sabemos hoje vem dos povos

A

tradicionais”, “sao importantes pois nos remetem a um outro ponto de vista, modo de

n u

vida e conhecimento”, “pois quando a gente conversava com eles (nativos) mudava

n «u

nosso ponto de vista”, “pois saberes tradicionais sdo a base para as tecnologias que
temos hoje”, “os saberes deles sdo importantes para identificarmos que ndo é sé o
nosso modo de viver que estd certo”. Podemos ver nos trechos citados, que apesar da
categoria balizadora ndo aparecer na questdao 1, ela é trazida fortemente como
justificativa da importancia dos saberes tradicionais na questado 2.

Contudo, como dito anteriormente, novas justificativas apareceram. Como os
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saberes relacionados a identidade de uma populagcdao, “apds esse contato, pude

"

perceber que esses saberes fazem parte da identidade da populagdo”, “sdo
importantes para ndo perderem sua identidade e dos ancestrais”, “qualquer tipo de
saber para mim é importante, pois preserva sua identidade, modo de viver”. Também
aparece uma relacdo dos saberes dessas comunidades a preservacdo ambiental,
“saberes de preservacdo da fauna e flora para o planeta”, “pois pode nos influenciar
em costumes positivos e com menos gastos”.

Outra justificativa recorrente tem a ver com a ancestralidade desses saberes
gue perduram por geragdes mesmo com as influéncias externas “sdo tao importantes
gue sdo utilizados a séculos até os dias de hoje”, “pois estes saberes em alguns casos
possuem séculos de idade, sdo importantes até para a preservacdo da historia
humana”, “sdo importantes para a continuacdo de um estilo de vida unico”,
“importantissimo pois viveram por anos assim e vivem até os dias de hoje”, “hd muito
o que se aprender com eles pois esses saberes funcionam a muito tempo”.

As Unicas duas respostas desfavoraveis a essa importancia argumentam que:
“ndo sdo importantes para mim, pois hoje em dia tem os remédios, entdo nao uso mais
as plantas medicinais. Tem escova de dente, porque I3 tinha uma planta que era usada
para escovar os dentes, entre outras” e “ndo muito porque eles vivem em uma época
passada, nds ja desenvolvemos mais esses saberes”.

Ja discutimos que a busca pela valorizacdo dos saberes tradicionais ndo é uma
tentativa de volta ao passado, mas passa pela consideracdo de que para o
enfrentamento dos desafios atuais, principalmente ligados a cultura de
sustentabilidade, é importante levar em conta na evolu¢do do conhecimento as
fecundas experiéncias de vida das populagdes.

Afinal, o que a viagem proporcionou? O que parece ser mais marcante entre os
guestiondrios é a ampliacdo do repertdrio de explicacdes a que os alunos recorrem para
responder a questdo sobre a importancia dos saberes tradicionais (questdo 2). Desse
modo, interpretamos que uma aprendizagem significativa ocorreu. E notério como
relacionaram o que ja sabiam com as experiéncias que vivenciaram com a viagem e a
partir dai estabeleceram novos significados.

Considerando a cultura escolar do CAp. Jodo XXlll, alguns leitores podem se

perguntar: como abordar essa tematica em contextos e escolas que ndo possuem os
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mesmos recursos e investimentos de uma instituicio federal? Pensando nessa
problematica, indicamos trés trabalhos que podem auxiliar e inspirar praticas que
consideram os saberes tradicionais: Resende e colaboradores (2010); Paiva (2014) e
Costa e colaboradores (2017).

Por fim, acreditamos que mobilizar diferentes saberes é uma acdo fundante
para humanizacao, visto que possibilita levar em conta as subjetividades do aluno,
auxiliando-os a se verem em um mundo diverso e plural, contribuindo, assim, para

uma educacao cientifica significativa e também mais critica e cidada.

Consideragoes finais

Nos dias atuais, ndo é mais possivel conceber um ensino de ciéncias descolado
de aspectos sociais, histéricos e culturais o que implica na necessidade de se repensar
os componentes curriculares, os materiais didaticos e as praticas pedagdgicas. E
preciso também que a educacgdo cientifica seja orientada pelas préprias histérias
pessoais e coletivas dos estudantes. Ha os que ainda resistem a esse caminho, o que
se torna mais comum conforme avangamos nos niveis de ensino, primeiro e segundo
segmento do ensino fundamental e depois ensino médio. A pressdo das avaliacoes,
dos processos seletivos para entrada nas instituicdes de ensino superior, a formacao
dos professores nas licenciaturas muito voltada para o chamado curriculo duro das
ciéncias e pouco para a area pedagogica, sdo possiveis explicagcdes. Contudo é notavel
uma adesao cada vez maior a novas perspectivas, pois o saber cientifico isolado ndo
da conta de atender as finalidades sociais da escola, sendo necessario um saber
proprio, um saber escolar.

E o que cabe a esse saber escolar? Que outros saberes se articulam? Em um
mundo de tdo vasta diversidade cultural é preciso que se considere a insercdo dos
saberes locais no ensino de ciéncias, como os saberes caicaras e quilombolas, por
exemplo. Dessa forma, os estudantes podem ampliar suas visdes acerca das diferentes
formas de produc¢do de conhecimento a que a humanidade dispde. Além de que seus
préprios saberes sdo mobilizados e valorizados servindo como ancoras para novos
conceitos e aprendizados.

Por fim, consideramos que os objetivos que estabelecemos, tais como
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favorecer o desenvolvimento de uma visao holistica do mundo com as inter-relagdes
entre ciéncia, cultura, ambiente e sociedade, valorizar os diferentes saberes das
comunidades tradicionais visitadas, incorporar esses saberes aos saberes cientificos
escolares, resgatar esses saberes populares na tentativa de preserva-los e promover a
educacdo ambiental de maneira a formar individuos preocupados com os problemas
ambientais, foram alcancados. Esperamos que o trabalho possa adensar o campo de
educacdao em ciéncias, bem como servir de inspiracdo para professores da area de

ciéncias da natureza.

Referéncias

ARAUJO, Mariana Ribeiro Porto; FARIAS, Carmen Roselaine de Oliveira; NUNES, Caio
Cézar de Albuquerque. Reflexdes acerca do conhecimento cientifico, saberes locais e
suas relagdes com o ensino de Ciéncias. XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao
em Ciéncias — ENPEC, Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC—3 a 6
de julho de 2017. Disponivel em http://www.abrapecnet.org.br/enpec/xi-
enpec/anais/resumos/R1363-1.pdf Acesso em 12 Fev 2020.

BARDIN, Laurence. Analise de Conteudo. Traducdo de Luis A. Reto e Augusto Pinheiro.
Sed. Lisboa: Edicbes 70, 2009.

BASTOS, Sandra Nazaré Dias. Etnociéncias na sala de aula: Uma possibilidade para
Aprendizagem Significativa. In: Congresso Nacional de Educagao, 11. 2013, Curitiba.
Anais... Curitiba, 2013. p. 6192 - 6202. Disponivel em
https://educere.bruc.com.br/CD2013/pdf/10014 5318.pdf Acesso em 12 Fev 2020.

BAZZO, Walter Anténio; VON LINSINGEN, Irlan; PEREIRA, Luiz Teixeira do Vale. O que sdo
e para que servem os estudos CTS? Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2000. Disponivel em
http://www.abenge.org.br/cobenge/arquivos/19/artigos/310.pdf Acesso em 14 Mai
2019.

BRASIL. Guia Alimentar para a populagdo brasileira. 2014. Disponivel em
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/guia_alimentar_populacao_brasileira_2ed
.pdf. Acesso em: 02 Jul 2019.

CHASSOT, Attico. Alfabetizacdo cientifica: uma possibilidade para a inclusdo social.
Revista Brasileira de Educagdo. n? 21, set./dez. 2002, secdo Documentos, p. 157-158.
Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n22/n22a09.pdf Acesso em 12 Fev
2020.


http://www.abrapecnet.org.br/enpec/xi-enpec/anais/resumos/R1363-1.pdf
http://www.abrapecnet.org.br/enpec/xi-enpec/anais/resumos/R1363-1.pdf
https://educere.bruc.com.br/CD2013/pdf/10014_5318.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n22/n22a09.pdf

112

CHASSOT, Attico. Alfabetizacao cientifica: questoes e desafios para a educacgao. 4. ed.
ljui: Unijui, 2006.

CHASSOT, Attico. Fazendo educacdo em ciéncias em um curso de pedagogia com
inclusdo de saberes populares no curriculo. Quimica Nova Na Escola. N° 27, Fevereiro,
2008, p. 9-12. Disponivel em http://gnesc.sbq.org.br/online/qnesc27/03-ibero-2.pdf.
Acesso em 12 Fev 2020.

COSTA, Nivia Maria; MELO, Lana Gabriela Guimaraes; VIEIRA, Norma Cristina. A
etnofisica da carpintaria naval em Braganca - Para - Brasil. Amaz6n., Rev. Antropol.
(Online) 9 (2): 414 - 436, 2017. Disponivel em
https://periodicos.ufpa.br/index.php/amazonica/article/view/5497/4595 Acesso em 12
Fev 2020.

DICKMANN, Ivo; DICKMANN, Ivanio. Primeiras palavras em Paulo Freire. Passo Fundo:
Battistel, 2008.

FACHIN, Odilia. Fundamentos de metodologia. 4. ed. S3o Paulo: Saraiva, 2003. 200 p.

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Analise de conteudo. Brasilia: Liber Livro Editora,
2008.

GOMES, Andréia Patricia; ROCAS, Giselle; DIAS-COELHO, Udson Chandler; CAVALHEIRO,
Priscila de Oliveira; GONCALVEZ, Cristina Angélica Nunes; SIQUEIRA BATISTA, Rodrigo.
Ensino de ciéncias: dialogando com David Ausubel. Revista Ciéncias&ldéias. n. 1,
volume 1. outubro/marco, 2009/2010. Disponivel em
https://revistascientificas.ifrj.edu.br/revista/index.php/reci/article/view/28/69 Acesso
em 12 Fev 2020.

GONDIM, Maria Stela da Costa. A inter-relagdo entre saberes cientificos e saberes
populares na escola: uma proposta interdisciplinar baseada em saberes das artesas do
Triangulo Mineiro. 2007. 174 f. Dissertacdo (Mestrado Profissionalizante em Ensino de
Ciéncias) — Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias, Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2007.

GONDIM, Maria Stela da Costa; MOL, Gerson de Souza. Saberes Populares e Ensino de
Ciéncias. Quimica Nova Na Escola. N2 30, Novembro, 2008, p. 3-9.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia Cientifica. Sdo Paulo:
Atlas, 2009.

LOPES, Alice Ribeiro Casimiro. Reflexdes sobre curriculo: as relagdes entre senso
comum, saber popular e saber escolar. Em Aberto. N.58, 1993, p. 14-23.

MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. Tradugdo de Maria D. Alexandre e Maria Alice
Sampaio Ddria. Ed. revista e modificada pelo autor. 8. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2005.


http://qnesc.sbq.org.br/online/qnesc27/03-ibero-2.pdf
https://periodicos.ufpa.br/index.php/amazonica/article/view/5497/4595
https://revistascientificas.ifrj.edu.br/revista/index.php/reci/article/view/28/69

113

MOREIRA, Marco Antonio. O que é afinal Aprendizagem Significativa? Qurriculum. La
Laguna, Espanha, 2012. Disponivel em http://moreira.if.ufrgs.br/oqueeafinal.pdf
Acesso em 12 Fev 2020.

PAIVA, Ayane de Souza. Conhecimentos tradicionais e ensino de biologia:
Desenvolvimento colaborativo de uma sequéncia didatica sobre reproducdo vegetal.
2014. 226 f. Dissertagao (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2014.

RAYNAUT, Claude. Meio ambiente e desenvolvimento: construindo um novo campo do
saber a partir da perspectiva interdisciplinar. Desenvolvimento e Meio Ambiente,
10:21- 32, 2004. Disponivel em https://revistas.ufpr.br/made/article/view/3089/2470
Acesso em 12 Fev 2020.

RESENDE, Daniela Regina, CASTRO, Ronaldo Antonio de, PINHEIRO, Paulo César. O Saber
Popular nas Aulas de Quimica: Relato de Experiéncia Envolvendo a Produgao do Vinho

de Laranja e sua Interpretacdo no Ensino Médio. Quimica nova na escola. Vol. 32, N° 3,
AGOSTO, 2010.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A universidade no século XXI: para uma reforma
democratica e emancipatdria da Universidade. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 5. ed. S3o Paulo: CORTEZ
EDITORA, 2008.

SANTOS, Marcelo Guerra; QUINTEIRO, Mariana. Saberes tradicionais e locais: reflexées
etnobiolégicas [recurso eletrénico] / Marcelo Guerra Santos, Mariana Quinteiro,
organizacgao. - Rio de Janeiro: EQUERJ, 2018.

STRACHULSKI, Juliano. Ciéncia e conhecimento tradicional: a (re)aproximacdo entre
saberes. Revista Contribuciones a las Ciencias Sociales, julho-setembro, 2017.
Disponivel em

http://www.eumed.net/rev/cccss/2017/03/ciencia-saberes.html Acesso em 25 Set
2019


http://moreira.if.ufrgs.br/oqueeafinal.pdf
https://revistas.ufpr.br/made/article/view/3089/2470

