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Resumo

O Movimento Escola sem Partido (ESP) obteve notoriedade ao longo de sua existéncia (2004-
2020), arraigando-se no senso comum e se atrelando a um contexto de ascensdo ao poder da
nova direita e do conservadorismo. Ao longo de sua cruzada ditou prescri¢des sobre a educacao
nacional, perseguiu professores e elencou o Ensino de Histéria como principal inimigo,
permitindo a produgdo de novos sentidos e possibilidades de acao na docéncia. Esta pesquisa
situou-se no interior para construir a seguinte questao investigativa: de que modo os discursos
produzidos pelo ESP se expressam na educacio escolar, alterando ou interferindo no
cotidiano do trabalho educativo do professor de Historia? Perseguir esta relagdo entre
tempo, sentido e liberdade na docéncia envolveu, em primeiro lugar, a tessitura de uma pesquisa
exploratoria que objetivou a decomposi¢do analitica do ESP como um campo de producao de
sentidos sobre as aulas de Historia a partir de seus discursos. Em seguida, a partir da realizagdo
de estudos etnograficos com o cariter da observacdo participante as interdicdes e o
acompanhamento de duas professoras foram produzidas e interpretadas fontes responsaveis por
revelar a expressao real dos discursos do movimento no trabalho do professor de Historia. Nota-
se, neste escopo, a dilapidagdo da producao de experiéncias a partir do trabalho educativo,
revelando o carater antipedagogico do movimento; a existéncia de um abismo entre as
alegagdes do ESP e a realidade escolar e a entonacdo da desobediéncia e da resisténcia ao ESP
como preservacao dos paradigmas educacionais no ensino de Historia. Em suma, o movimento
Escola sem Partido se apresenta como uma expressao do surgimento de um novo pensamento
contrarrevolucionario no Brasil, abrindo espago para que se investigue a substancia e outras
emanagoes deste na relagdo com os paradigmas de Ensino de Historia presentes na sala de aula.
O trabalho orientou-se pelo principio tedrico do materialismo historico-dialético e contou com

as contribui¢des dos pensadores Gyorgy Lukécs e Walter Benjamin.

Palavras-chave: Escola sem Partido; Ensino de Historia; Trabalho Educativo, Praticas Docentes.
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1. Caminhos longevos na constru¢io de um objeto: sobre sentido e liberdade no

devir-professor

Quem, por conseguinte, se atreve a negar que as coisas futuras ainda ndo existem?
Ndo esta ja no espirito a expectagdo das coisas futuras? Quem pode negar que as
coisas pretéritas ja ndo existem? Mas esta ainda na alma a memdria das coisas
passadas. E quem contesta que o presente carece de espago, porque passa num
momento? Contudo, a aten¢do perdura, e através dela continua a retirar-se o que era
presente. (AGOSTINHO, 2017, pp. 254-255)

Em meu processo de formagao humana, antes de ingressar no curso de Historia pensei
que minha vocagdo era tornar-me sacerdote. Sem duvidas, a experiéncia no seminario foi
profundamente educativa, propiciando meu contato com as humanidades e com uma pratica
sistematica de estudos. Dentre todos os momentos vivenciados na institui¢do, um deles,
contudo, era de grande importancia para mim: o dia do debate. Apesar de se situar em minha
experiéncia religiosa, encontra-se em um destes dias o ponto nodal de minha ruptura com o
pensamento religioso que tanto me seduzia e se constituida a partir das possibilidades que ele
proprio amplia em minha vida e consciéncia pelos seus processos formativos. Mais do que
apenas debater, construi também perspectivas longevas. Através destas experiéncias decidi que,
me tornando sacerdote, gostaria de lecionar em um seminario; ambicionava ser professor. Tal
dia consistia no seguinte: uma vez por semana os candidatos se reuniam pela noite em uma sala
que era utilizada para aulas quando o sol ainda ndo se pds. Os candidatos se separavam em
grupos € se abancavam em mesas diametralmente opostas. Neste momento, era selecionado
algum tema polémico para a tradicdo catdlica, como o aborto ou o ateismo, € os grupos
debatiam.

Nestas atividades postas através de questdes socialmente vivas, necessarias ao debate
religioso o processo de questionamento culminado em minha saida do seminario se iniciou. A
rodada de debates configurava-se entre um grupo representando catdlicos e outro representando
ateus. Fui escalado para o grupo dos descrentes. Tomei como tarefa, portanto, nas semanas
antecedentes ao debate, elaborar argumentos capazes de invalidar as teses de meus rivais. O
percurso idealizado seria questionar os atributos da onipoténcia, onisciéncia e onipresenca
divinas.

Inicio o processo me lembrando de um didlogo que tive anos antes do meu ingresso no
seminario com um colega de turma na escola. No acontecimento, o colega me questionava “Se
deus ¢ onipotente, ele pode fazer tudo; certo? Fazendo tudo ele poderia criar, por exemplo, uma

pedra tdo pesada que ele proprio ndo fosse capaz de carregar, afinal, € onipotente. Se isso ¢é
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possivel, a onipoténcia tem limites; portanto, ndo € onipoténcia”. A digressao pode soar como
invalida em suas categorias logicas em virtude do carater da ilagdo. Entretanto, foi o fio
condutor para meus questionamentos destes atributos colocados pela tradigdo como dogmas.

Parti da criagdo. Ora, de acordo com a perspectiva da tradigdo catolica deus criou o
mundo. Mundo. Deter-nos-emos um instante por aqui. Que eu queria dizer com mundo? Apenas
o descrito no Génesis? Apenas aquilo que ¢ tangivel? Tudo bem, podemos dizer da criagdo dos
entes organicos, da matéria inorganica, dos céus, dos mares. Contudo, e as leis que regem o
movimento da matéria? Também foram criadas? O magnetismo, a gravidade, a forca?
Entretanto, a for¢a e a gravidade, por exemplo, sdo grandezas que dependem da aceleracao,
derivada em func¢ao do tempo. Ora, deus entdo criou o tempo? Como o tempo pode ser criatura
se o ato de criar ¢ verbo? Se deus ¢ criador e tempo ¢ criatura, admite-se existéncia anterior do
criador em relagdo a criatura. Podemos falar em anterior antes do tempo? Admitamos por um
momento que sim. Ora, seria justamente a independéncia divina em relagdo ao tempo, ao
movimento da matéria, o principio capaz de garantir a onipoténcia. A onipoténcia € possivel
em espagos limitados de duragdo capazes de confluir, para a for¢a exdgena, a similitude entre
criou, cria e criard. Portanto, desde o inicio da criacdo, paraiso ou danagdo ja sdo elementos pré-
estabelecidos na vida das criaturas. A onipoténcia parece soar, a luz destes questionamentos,
inversamente proporcional ao livre arbitrio.

Em algum momento posterior, ndo sabendo eu precisar exatamente quando, me deparo
com o Livro XI das Confissoes de Agostinho. O filésofo, preocupado em explicar os principios
do Génesis, incorre em uma analise dos elementos essenciais do tempo. Este, temporal e a
principio passivel de ser separado em passado, presente e futuro, confronta-se com o eterno,
atributo divino de um criador que gera o tempo enquanto criatura'. Tempo e eternidade sdo
notados a partir da pena do filésofo como pdlos opostos; enquanto um ¢ estanque, o outro €
criatura que, apesar de fugir da nossa compreensdo, jamais serd capaz de conter a vontade
divina. Vontade que, por sua vez, aparece correlatamente a eternidade como substincias
divinas®. Tempo, sentido e liberdade, aparentemente até para o deus de Agostinho, aparecem
entremeados. A passagem do tempo ¢ caracteristica do tempo, e ndo da eternidade. De acordo

com o autor,

Na eternidade (...) nada passa, tudo é presente, ao passo que o tempo nunca ¢ todo
presente. Esse tal verd que o passado ¢ impelido pelo futuro e que todo o futuro esta
precedido dum passado, e todo o passado e futuro sdo criados e dimanam d’Aquele
que ¢ sempre presente. Quem poderd prender o coracdo do homem, para que pare e

'TAGOSTINHO, Santo. As Confissdes. In: Sto. Agostinho Os Pensadores. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978.
Traducdo de J. Oliveira Santos e A. Ambroésio de Pina. p. 241 - 242.
’Idem.
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veja como a eternidade imovel determina o passado, ndo sendo ela nem passado nem
futuro?’

Sendo assim, para Agostinho, o destino face a onipoténcia divina aparece como um
fardo caracteristico da condi¢do humana de criatura e o tempo como um vestigio, uma marca
da eternidade presente nas criaturas. Retornamos, portanto, a assercao realizada por Agostinho
contida na epigrafe deste capitulo. O tempo como vestigio divino contido na criatura, apesar de
ser divisivel a partir da nossa percep¢do em passado, presente e futuro, contém apenas uma
duracdo: o presente*. Desta forma, as diferentes formas através das quais experimentamos o
tempo: memoria, ateng¢do € expectativa corroboram para a asser¢ao do filosofo de que o tempo
existe apenas na alma e ndo como atributo imanente da mecanica da realidade e da natureza. A
divindade, por outro lado, seria capaz de experimentar o conhecimento daquilo que foi criado
de maneira substancialmente diferente da nossa pois as dimensodes supracitadas contidas na
esséncia humana ndo sio atributos de deus, que se repousa no eterno”. O filésofo faz a alusio

do conhecer divino de maneira semelhante a qual entoamos um canto:

nada se lhe esconde nem do passado nem dos restantes séculos, assim como, quando
ent6o aquele cantico ndo se me escapam o niimero de estrofes proferidas desde o
inicio, nem as que me faltam para chegar no termo.°

Retornemos, a partir do didlogo com o filésofo medieval, at¢ minhas experiéncias no
seminario. As reflexdes imersas no debate com meus confrades chocaram-se com o acordo
realizado por mim com deus em minha postulagdo a vida religiosa. Decorria que minha escolha
pela vocagdo sacerdotal partiu anteriormente da investida na salva¢ao de minha alma como um
elemento aberto na vida. Por que lutar pela salvagdao se o destino nos calca? Assim como
Agostinho nota que a ciéncia divina ja contém o tempo em todas as suas dimensdes, também
percebo que de nada vale nenhum acordo caso nossa histdria ja esteja escrita. A liberdade
irrompe, agora, na construcdo de sentido as minhas acdes em virtude da reflexdo acerca das
dimensdes temporais. Preferi admitir que minha historia ndo se encontrava fechada, escrita,
destinada. Minha liberdade construiu-se, a partir de entdo, na desconfianga do destino, da
certeza, da solidez; ela construiu-se no beneficio da diivida, da ndo exatidao, da indeterminagao.
Preferi crer na capacidade humana de trilhar seu préprio caminho, escrever sua propria historia.

A relagdo do presente topico com o objeto de pesquisa que me instiga durante o percurso
do mestrado nota-se na medida em que tempo, sentido e liberdade sdo interpostos novamente

na trama do percurso de minha vida. Tal como percebemos na sec¢do anterior, nesta ocasido a

’Idem.

“Ibidem, p. 255.
SIbidem, p. 256-257.
SIbidem, p. 256.
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perspectiva temporal novamente orienta o sentido, ou seja, a ideagdo da agdo posterior que toma
forma em minha saida do semindrio se constitui num lampejo que vislumbra a conexao entre
tempo e liberdade. Instintivamente tomo liberdade ndo como ideagao sendo agdo. Ac¢ao € pratica
ocorrente no tempo, no fluxo da vida e da matéria. Logo, o sentido atribuido ao “que fazer?” da

vida também ocorre na a¢do, no dado, no resultante do pensar - e o proprio pensar ¢ verbo.

a.Liberdade se constroi enquanto classe

Alguns dias antes de fazer meus compromissos com a congregacao religiosa e, enfim,
me tornar novigo, comunico ao meu diretor espiritual tudo aquilo que me levou a entrar no
seminario e, agora, a desistir de ser padre. Fiz as malas e embarquei em uma nova aventura:
voltar a minha cidade natal e me preparar para prestar o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) com a finalidade de fazer um curso superior. Na experiéncia formativa do seminario
eu decidi ser professor e, como pensar ¢ verbo e verbo ¢ agdo no tempo, resolvi que seria
professor de Historia. No curso esperava encontrar, de um lado, algum tipo de busca por
erudi¢do que a disciplina pode proporcionar e, por outro, o exercicio do debate ¢ do pensamento
critico. Desta forma, ingresso posteriormente no curso de Historia. A formagao universitaria
englobando o processo de profissionalizacdo através das disciplinas e a vivéncia das
experiéncias proporcionadas pela faculdade permitem, por conseguinte, dois movimentos
importantes confluentes com o trabalho atual de pesquisa.

O primeiro diz respeito ao contato com a teoria da Historia, vivenciado durante o
processo de profissionalizacao propiciado pelo curso. O mergulho em pensar a Histéria como
campo de saber em seu carater cientifico, no rigor metodologico e na comunidade constituinte
do tal dota, como lentes oftdlmicas guarnecem o olho humano, o tempo presente de novas
nuances, matizes e, consequentemente, problemas. O estudo de diferentes teorias e
historicidades instiga a pensar: liberdade ¢ indetermina¢do? Fazemos apenas aquilo que ¢ fruto
de nossas vontades? E nossas vontades, de quem sao suditas? Neste campo do saber pude
perceber que a constituicdo daquilo que hd de humano em nossa humanidade se d4 no tempo.
Nossas vontades, nosso agir, nosso pensar sdo tributdrios dos sonhos, ambicdes, feitos e
realizagdes de outrem; outrem constituinte, selecionador de atributos da humanidade presentes
em no6s. Concomitantemente ¢ imperativo afirmar, apesar de soar tautologico, que nao somos
apenas receptaculos de outrem, ndo somos apenas tributarios que reagem a estimulos ja
colocados na realidade. Enquanto seres humanos, somos capazes de criar, transformar, produzir

sempre o novo em virtude de nosso carater de por alternativas por nos idealizadas a situagdes
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concretas na realidade’. Tais atributos aparecem a nos na histéria, ao contrario de Agostinho,
como categorias do ser social, um tipo de ser especifico, que se difere dos seres inorganicos ou

puramente organicos®

. Discutiremos no terceiro capitulo estes elementos com maior
profundidade, abordando os conceitos de teleologia e causalidade a partir da génese do ser
social, da vida cotidiana e do trabalho. Os elementos aqui salientados foram necessarios apenas
para demarcar o fato de que sermos tributarios de uma época, de uma realidade imanente e
objetiva existente antes de ndés nao implica nos concebermos de maneira meramente
deterministica. NoOs, os unicos seres dotados da capacidade de atribuir finalidades as nossas
acdes, caminhamos sobre o fio de uma navalha forjada nas inimeras cadeias causais, naturais
ou postas pelo proprio devir-homem do homem. Heller, em O Cotidiano e a Historia, nos ajuda

a demarcar os pontos necessarios a leitura do presente capitulo e que serdo abordados de forma

mais sistematica posteriormente:

A primeira vista, o principio da imanéncia [da historia] implica no fato da teleologia,
ao passo que o principio da objetividade implica naquele da causalidade; os homens
aspiram a certos fins, mas estes estdo determinados pelas circunstancias, as quais, de
resto, modificam tais esforgos e aspira¢des, produzindo desse modo resultados que
divergem dos fins inicialmente colocados.’

E factivel, a partir dai, deduzir que inclusive os valores que trazemos conosco sio
invencoes, sao criacoes humanas em uma determinada sociabilidade ¢ historicidade. A
historiografia, por si s0, ndo se limita apenas a estabelecer um conjunto de fatos; “fazer historia
consiste em construir, fabricar, ‘criar’”'. As constantes revisdes na Historia, as diferentes
formas de apresentacdo da mesma em recortes!! me permitem perceber, com Schwartz que

“toda ciéncia tem principios, de que deriva seu sistema”!?

, principios construidos pari passu os
horizontes de expectativas'® por nos tecidos.

E dessa necessidade de atribui¢des de principios para a constitui¢do de uma forma
especifica de lidar com a ciéncia historica que derivo o segundo movimento marcante no meu
percurso da graduacdo. Na universidade, entramos constantemente em contato com diferentes

escolas historiograficas consolidadas na comunidade dos historiadores; contudo, meu contato

'LUKACS, Gyorgy. Estetica: Questiones preliminares y de principio. Ediciones Grijalbo: Barcelona, 1966, p. 41.
SLUKACS, Gyorgy. Para uma Ontologia do Ser Social - volume 2. Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2013, p. 43.
*HELLER, Agnes. O cotidiano e a histéria. Editora Paz e Terra, 2016, p. 1.

19DOSSE, Frangois. Os trés mastros entre dois recifes. A historia entre vigilancia e fic¢do. In: FERREIRA, Marieta
de Moraes. Memoria e identidade nacional. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2010, p. 17.

"dem.

2SCHWARZ, Roberto. As ideias fora do lugar: ensaios selecionados. Editora Companhia das Letras, 2014, p.
1.

BKOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado: contribui¢do a seméntica dos tempos histéricos. Rio de Janeiro:
Contraponto: Ed. PUC-Rio, 2006, p. 307.
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com 0 marxismo, principio orientador da minha visdo da histéria como ciéncia, erige-se fora
do curso de Historia. E por meio de uma bolsa de iniciagio cientifica obtida no segundo periodo
da minha graduagao, na faculdade de Educagdo, que o contato com Marx, através da professora
Daniela Motta de Oliveira, passa a se constituir de maneira mais rigorosa e sistematizada, para
além da militancia, inaugurando meu contato com a pesquisa dentro da universidade. Na bolsa
de iniciagdo cientifica que objetivava investigar os processos de formacdo continuada de
professores em Minas Gerais, nos dispinhamos também do compromisso semanal de todo o
grupo se encontrar e discutir um texto lido anteriormente.

Tal cotidiano me proporcionou um certo acumulo no interior do debate marxista,
precipuamente em questdes atinentes ao campo da Educacao. Ja falamos, no primeiro momento
desta secdo, que o curso de Historia me coloca em contato com a afericio de que as
contingéncias que nos cercam e os elementos caracteristicos de nossa época sdo construgdes
postas pela propria humanidade em algum momento. O salto referente a este segundo momento
se pde no assentamento das bases ontoldgicas daquilo que compreendia como Histéria. Se,
enquanto humanidade, construimos isso tudo, erigimos também aquilo que hé de barbaro. Se,
por um lado, ndo ha nada mais humano do que a arte, também nao hd nada mais humano do
que a guerra. A ciéncia histdrica ndo atua por vaticinio - do futuro ou do passado - mas as
contradi¢cdes da divisdo da sociedade em classes sociais se defrontam a mim como a forga
motriz que erige nossos monumentos de barbarie'*. Na mesma propor¢io em que nos
construimos ontologicamente como um tipo de ser inico - o ser social - colocamos em processo
o estranhamento!® e o cristalizamos como alienagdo'®.

Me alicerco em Bloch ao pensar que a ciéncia historica ndo € a ciéncia do passado, nem
a ciéncia do presente puro, mas sim que seu objeto de estudo s6 produz sentido mediante o
envolvimento dos homens naquilo que é tido como fato ou acontecimento!’. Nesse sentido, o
contato com o marxismo se desdobra no tempo presente, ndo em um presente do aqui/agora
mas no presente como continuum temporal que plasma os acontecimentos no interior da
sociedade burguesa a partir de uma antinomia, derivada da contradicao de classe: ao mesmo
tempo em que as for¢as produtivas se desenvolvem em ritmo acelerado produzindo mercadorias

jamais antes vistas pelo olho humano, o descompasso entre aquilo que ¢ produzido e o fruido

“BENJAMIN, Walter. Teses sobre o conceito da historia, 1940. Obras escolhidas, 1987, p. 2.
SMARX, Karl. Manuscritos econdémico-filoséficos. Boitempo Editorial, 2015, p. 106.
%Ibidem, p. 80.

"BLOCH, Marc. Apologia da histéria: ou o oficio de historiador. Zahar, 2002, p. 55.
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pelo homem aumenta cada vez mais. Nos tornamos demiurgos da natureza enquanto perdemos
caracteristicas elementares daquilo que definia o que ha de humano em nos.

Em minha experiéncia esta construgdo logica representou para mim a necessidade
histérica da superagao da sociedade de classes como imperativo para a construcao da liberdade.
A partir daqui ingresso na politica de maneira organizada, entendendo-a como ferramenta
pratica de transformagao da realidade através da forma de organizagao partido politico. O inicio
do periodo de militancia em conjunto com minha entrada no campo da Educagao orienta meus
estudos para além da sala de aula, fornecendo sentido a pratica e a teoria, revelando um
elemento fundamental na discussdo entre tempo, sentido e liberdade. Nesse sentido,
Pacievitch!® constata que pouco ainda se sabe sobre quais s3o os saberes necessarios a docéncia,
abrindo caminho para a investigacdo dos aspectos ideologicos tangentes a formacdo de
professores, abre-se, também, o cotejamento entre ideologia e utopia e, a partir da analise de
algumas teses a autora constata que estas utopias aparecem intimamente ligadas as narrativas
pessoais dos pesquisadores, o que implica em tragos especificos do sujeito constituir sua
pesquisa'®.

Ha, neste processo entremeado pela formagdo universitaria contida nas
categorias da militdncia, da sala de aula em si e da iniciagdo cientifica o desenvolvimento da
consciéncia, em mim, de que a perspectiva temporal que me orienta como individuo nao me
pertence, ndo € s6 minha; as contingéncias postas na Historia ndo afetam s6 a mim. Na relagao
da dialética com o tempo, somos contidos concomitantemente nossa contengdo a outras
categorias, havendo ou ndo intencionalidade na produg¢do temporal destes elementos. Portanto,
a busca por sentido, atrelada as possibilidades de acao (tempo e liberdade) jamais poderia ser
uma busca individual ou resolvida a partir de mim mesmo para mim mesmo. A busca por
sentido ¢ social, relativa ao nosso desenvolvimento enquanto género e aos complexos
categoriais que fundam e desenvolvem historicamente nossa socialidade. Portanto,
dialeticamente o processo de busca de sentido, ainda que observemos a lei da negacdo a

negacao, so pode ser alcangado enquanto elemento do conjunto da sociedade.

b.Indeterminac¢ao ou autodeterminag¢ao?

BPACIEVITCH, Caroline. Utopia e responsabilidade docente: formacdo de professores de Historia. Revista
Latinoamericana de Estudios Educativos (Colombia), vol 10, num 1, enero-junio, 2014, p. 87-112. Universidad
de Caldas Manizales, Colombia, p. 91.

PIbidem, p. 92.
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Apesar do contato com o marxismo, a heranca idealista fruto da minha experiéncia no
seminario me impedia de estabelecer uma conexao real entre as bases historicas produtoras de
nossa perspectiva temporal ¢ o tema da liberdade, posto para mim como principio da
indeterminagdo do sujeito. A reflexdo anterior de que a liberdade se constrdi enquanto classe
em nossa época, o conceito de liberdade se subjetivou em mim como algo do tipo ‘poder fazer
o querer’. Tal contradi¢do irrompe e ganha forca a partir do meu contato com Lukécs.

O contato com o autor inicia-se na esfera da militdncia, na preocupacdo com o
reavivamento do marxismo em nossa ¢época, na busca por entender as especificidades
permeantes da realidade em que estamos inseridos. Para mim como militante tal elemento se
colocava como fundamental na medida em que nossa linha de agitagdo e propaganda politicas
deveria ser definida a partir das situagdes concretas postas no presente. Naquele momento, em
que o golpe de 2016 ja se colocava em curso, um companheiro me contou que ouviu falar de
Lukacs em um artigo que objetivava abordar a percussdo da estética fascista. Resolvemos
estudar juntos e, subsequentemente, descobrimos que em nossa universidade um professor
lecionava uma disciplina que abordava a teoria social contida em G. Lukécs. A busca curiosa
inaugurada na militancia transborda na Academia - na pesquisa e na formagao profissional - e
a curiosidade ¢é, cada vez mais, gragas aos professores e orientadores com os quais tive contato
durante este momento, em uma curiosidade epistemologica, rigorosa, paradigmatica?’.

Para além de sua colossal obra, sinalizada como uma das mais volumosas elaborag¢des
individuais do mundo moderno, geradora de um verdadeiro problema na tradigdo filosofica®!
em virtude de sua extensdo, diversidade e riqueza, a contribui¢do de Lukécs observada na
disciplina que cursei trespassou sempre o esforco do autor em inserir as bases do pensamento
de Marx no rigor e tradicao da filosofia ocidental em um impeto pela renovacao do marxismo,
abordando os mesmos problemas de Marx através de outra constru¢ao paradigmatica.

Na disciplina cursada e em leituras e discussdes com camaradas nos debrucamos sobre
a magnum opus do filésofo Hungaro: Para uma ontologia do ser social II (2013). Sintese de
um movimento do autor em repensar diversos elementos por ele investigados em sua trajetéria
intelectual de mais de seis décadas, a obra se punha como mediagdo categorica de um projeto
Lukacsiano que nio se completa: a escrita de uma Etica. Em tal deslocamento, Lukécs entende

a fundagao ética na historicidade e no devir homem do homem enquanto ser social. Deste modo,

2FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996,
p. 14.
2INETTO, José Paulo. Lukécs: 0 Guerreiro sem Repouso. Sdo Paulo: Editora Brasiliense. 1984, p. 7.
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Para uma ontologia do ser social 11?2

intenta delinear o ser humano como um tipo especifico de
ser que se difere dos seres organicos e inorganicos. A humanidade cria enquanto se funda
historicamente uma nova esfera de ser - o ser social que se desenvolve, no que lhe concerne, no
tempo, constituindo-se como um complexo de complexos?® fundados e extintos no processo de
autoformacao do homem como homem. Para tal fim o filosofo hungaro aborda, em sua obra, a
génese, o desenvolvimento historico, a dindmica interna e a relagdo entre os principais
complexos categoriais do ser social®*.

O mergulho no complexo categorial “Trabalho” revela a impossibilidade da liberdade
como indeterminagdo em virtude da dialética contida na natureza e pelas caracteristicas
essenciais concernentes a esfera de ser a qual pertencemos: social. A socialidade, na medida
em que inaugura novas possibilidades, também delimita campos que expressam as proprias
categorias imanentes da realidade. Nenhum ser social pode simplesmente agir como quer. A
historia, a classe, a cultura, a tecnologia e as nossas mais simples necessidades criam campos
volateis, mais amplos ou mais limitados, em que os individuos podem objetivar suas vontades.
Caso contrario, estas ndo passam de um voo de fcaro que ndo se concretiza.

A série de abstragdes da realidade colocadas durante este percurso toma formas
concretas na medida em que me aproximo do campo do Ensino de Histoéria. Kosik nos alerta
para o fato de que para superar as aparéncias e alcangar o ser, ¢ preciso superar a simples
abstracdo daquilo que foi visto em aparéncia e realizar um retorno a materialidade, que dota a
abstragio de formas concretas no pensamento®’. A vida cotidiana e os dilemas por mim

enfrentados ndo poderiam ser vistos como alheios as reflexdes tecidas por minha consciéncia.

De acordo com o autor,

El pensamiento que quiera conocer adecuadamente la realidad, y que no se contente
con los esquemas abstractos de la realidad, ni con simples representaciones también
abstractas de ella, debe destruir la aparente independencia del mundo de las relaciones
inmediatas cotidianas. El pensamiento que destruye la pseudoconcrecion para
alcanzar lo concreto es, al mismo tiempo, un proceso en el curso del cual bajo el
mundo de la apariencia se revela el mundo real; tras la apariencia externa del
fendmeno se descubre la ley del fendmeno, la esencia.?

Corroborando com este movimento, no ultimo ano da minha graduacdo ingresso em

uma bolsa de monitoria relativa a disciplinas de Ensino de Historia na Faculdade de Educagao.

22F importante frisar a preposi¢io “para” no titulo da obra. Ao contrario do que alguns estudiosos defendem, as
novas tradugdes indicam que Lukacs jamais pensou em conceber “A” Ontologia do ser social mas sim iluminar o
movimento de constru¢io constante de um movimento “Para” uma ontologia do ser social.

BLUKACS, Gyérgy. Para uma Ontologia do Ser Social - volume 2. Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2013, p. 41.
2Idem.

K OSIK, Karel; NEVES, Célia; TORIBIO, Alderico. Dialética do concreto. Valentino Bompiani, 1965, p. 21.
26Idem.
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A afiliagdo ao campo me conecta ao grupo de pesquisa Cronos e a tecer meu trabalho de
conclusdo de curso sob a orientagdo da Sonia Miranda, orientadora também do meu processo
de pesquisa no mestrado. No contato com o grupo de pesquisa ¢ as tarefas postas pela atividade
de monitor acompanho, tanto nas dindmicas realizadas pela Sonia em sua sala de aula quanto
em suas orientagdes a busca de discutir, no Ensino de Historia, saberes e praticas construidas
como representagdes daquilo que rompe a ordem social a qual se defrontava a mim nas
pesquisas sobre politicas de formacao continuada de professores. As narrativas de experiéncias
de docentes ja atuantes em distintos espagos escolares desenvolvendo propostas e projetos
apresentavam situacdes em que os saberes historicos escolares eram mobilizados de maneira a
sobredeterminar a relagao dos alunos com o conhecimento historico; de determinar, através das
lentes procedimentais necessarias ao oficio do historiador?’, elementos ja presentes na esfera
da vida cotidiana que nao ¢ metafisica, mas imbuida na historicidade.

A relacdo posta entre as abstragcdes construidas no mergulho na obra de Lukacs e as
diversas experiéncias no ensino de Historia move nossa discussdo entre tempo, sentido e
liberdade no sentido de que a ultima nao ¢ indeterminagdo, mas determinar aquilo que antes
determinava o sujeito, situado no tempo e que, a partir do conhecimento, dota suas a¢des de
sentido. Determinar, tal como o momento da busca dos meios no complexo do trabalho, envolve
conhecer aquilo que antes era determinante. Liberdade pode ser conceituada, portanto, como
movimento que amplia os sentidos de humanidade construidos por nés em nos. O conhecimento
historico, observado através deste caleidoscOpio ocupa, consequentemente, um papel
fundamental. Pois através dele adquirimos ciéncia, de maneira rigorosa, daquilo que nos forma
enquanto seres sociais ao mesmo tempo em que podemos desenvolver as habilidades e
competéncias necessarias a leitura do mundo ja existente no momento em que nascemos €

conectado a nds na historicidade posta pelo tempo presente.

¢.O golpe em 2016 e 0 avanco do retrocesso

Em meu oficio de escrita memorial tomei a decisdo de dedicar um topico especial aos
desdobramentos do golpe em 2016 e o avango de movimentos reaciondrios no Brasil na relagao
com o presente trabalho de pesquisa. As narrativas nos topicos anteriores relativas ao meu

contato com o pensamento de G. Lukacs e o Ensino de Historia como campo sistematico do

2’BLOCH, Marc. Apologia da histéria: ou o oficio de historiador. Zahar, 2002, pp. 27; 73.
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saber ocorrem concomitantemente, simultaneamente ao processo do golpe?® e suas
reverberagdes nos discursos politicos e nas universidades publicas.

Como acontecimento do meu tempo, nos colocando na perspectiva de Bloch de que o
historiador ¢ filho de sua propria €poca, as alteragdes na politica nacional configuram-se como
um ponto nodal em meu percurso na medida em que sincronicamente ao contexto do
impeachment acelera-se, de acordo com Braz?®, um processo em que a democracia vinha sendo
posta em questdo e inaugurando uma mudanga na correlacao de forcas da politica sinalizada
pelo crescimento de um tipo especifico de conservadorismo reacionario. Manifestagdes vestidas
de verde e amarelo com politicos investigados, patos, pixulecos, cartazes com pedidos de
impeachment, intervencdo militar, rogando para o Brasil ndo virar Cuba eram cobertas
cotidianamente pela midia hegemonica bem como a vota¢do do impeachment na Camara dos
deputados com 367 votos favoraveis justificados através de “Valores universais comuns que
lastreiam muito do comportamento na vida cotidiana das pessoas, como familia, vida, esperanca
e fé, foram fartamente usados pelos deputados, que de certo modo se puseram na posi¢ao de

prestar contas a seu eleitorado”*°

chancelou a continuidade do processo.

Neste cenario o ensino de Histéria atravessa diferentes debates publicos; o debate
desloca-se nas diferentes versdes da BNCC, na MP 746 com o designio de reformar o Ensino
Meédio e por entre bandeiras levantadas pelo movimento Escola sem Partido (ESP), em
movimento de tornar-se um guarda-chuva de diferentes demandas reaciondrias tangentes ao
ensino. Além da cruzada em defesa da familia e da moral contra a ideologia de género e o

marxismo nas escolas, defensores do ensino do criacionismo nas escolas?!

e da terra plana
passaram também a levantar a bandeira Sem Partido.
No capitulo seguinte o ESP serd analisado a partir de sua constituigdo como campo

responsavel por dotar de sentidos e problemas a academia e o trabalho educativo do professor

28 Entendemos o golpe de 2016 como um processo iniciado na ebuli¢do clamante do impeachment da presidente
Dilma Rousseff que prossegue em curso durante o governo ilegitimo de Michel Temer e a prisao do ex-presidente
Lula. Para além da mudanga de figuras politicas no poder, a defesa de que o golpe é um processo e nio elemento
estanque na deposi¢do de Dilma pode ser reafirmada na observagdo do encerramento de um ciclo da economia
politica de desenvolvimento nacional e o inicio de uma nova fase de desmantelamento do Estado através do
sucateamento de institui¢des publicas, como as universidades, o congelamento de investimentos com a Emenda
Constitucional 95 e as ameagas constantes a CLT e a Previdéncia, sinalizando uma mudanca de paradigma na
relagdo entre o Estado e o mercado e a ascensdo de forcas reacionarias na politica nacional. (QUEIROZ, 2017, p.
25; BRAZ, 2017, p. 85).

PBRAZ, Marcelo. O golpe nas ilusdes democraticas € a ascensdo do conservadorismo reaciondrio. Serv. soc. soc,
n. 128, 2017, p. 87.

30PRANDI, Reginaldo; CARNEIRO, Jodo Luiz. EM NOME DO PALI: Justificativas do voto dos deputados federais
evangélicos ¢ ndo evangélicos na abertura do impeachment de Dilma Rousseff. Revista Brasileira de Ciéncias
Sociais, v. 33, n. 96, 2018, p. 5.

SIFELICIANO, Marco. PL 8099/2014, Camara dos deputados, 2014.
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de Histdria. Todavia, como o tema ¢ basilar desta pesquisa, ¢ inescusavel realizar uma breve
apresentacdo do movimento para o leitor. O ESP surge em 2004 a partir de um mito de origem
em que Miguel Nagib, fundador do movimento, fica estarrecido com uma aula de Histéria em
que o professor de sua filha compara Che Guevara a Sdo Francisco de Assis*2. Inspirado em
outros movimentos, o catolico indignado cria um portal virtual cujo mote € a cruzada contra a
doutrinagdo ideoldgica nas escolas. Desde a fundagcdo do movimento, a preocupagdo com o
ensino de Historia ¢ grande, seja através do ataque a figura do professor, a deslegitimagao do
seu trabalho, dos materiais didaticos, do espago escolar e da comunidade académica que
constitui e sistematiza os conjuntos de saberes que chamamos de Historia e Ensino de Historia.
Ao longo do tempo, a atuacdo do movimento foi cambiando; contudo, o ensino de Historia
permanece como alvo primordial e campo de batalha sobre o qual o movimento se erige através
de suas praticas dissuasivas por meio do assédio, como podemos conferir no capitulo seguinte.
Ao ganhar notoriedade através de polémicas sobre os livros didaticos e o “kit gay”, o
movimento passa a interferir diretamente no debate politico nacional, fornecendo elementos
para a constitui¢ao formal do conservador reacionario do Brasil no século XXI. Ligado ao cla
Bolsonaro, a partir de 2014 o ESp abre uma nova frente: a elabora¢do de anteprojetos de lei
para diferentes instancias legislativas no pais no intuito de “inibir a pratica da doutrinacao
politica e ideoldgica em sala de aula e a usurpagdo do direito dos pais dos alunos sobre a
educacdo moral dos seus filhos™?. Apesar disso, de acordo com Penna o programa carece de
definigdes claras destes conceitos nos artigos de seus multiplos projetos de lei**. Na linha
discursiva do movimento, o professor estaria supostamente abusando de sua liberdade de
ensinar, se aproveitando da audiéncia cativa dos alunos para incutir, em meio as aulas,
posicionamentos politicos nos alunos. As sementes da maldade germinadas no solo fértil da
audiéncia cativa dos alunos partem, de acordo com o ESP, da discussdo de temas atuais como
contradi¢des de classe, raga e género em nossa sociedade. E nesse sentido que constréi-se um
discurso deslegitimador do trabalho educativo e legitimador de uma verdadeira perseguicao aos
doutrinadores através de filmagens de aulas, notificacdes extrajudiciais e escrachos na internet.

Observamos, em tal periodo, a constru¢do de uma nova narrativa discursiva acerca do

trabalho educativo na esfera da vida cotidiana, em especial da vida cotidiana do conservador

32E] Pais. O professor da minha filha comparou Che Guevara a Sido Francisco de Assis. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550 367696.html. Acesso em: 24/05/2019.

3Escola sem Partido. FAQ - O que é o Programa Escola sem Partido? Disponivel em:
https://www.programaescolasempartido.org/faq. Acesso em: 05/05/2018.

3PENNA, Fernando. Programa “Escola Sem Partido”: Uma ameaca a educacio emancipadora. In:
GABRIEL, C. T.; MONTEIRO, A. M. e MARTINS, M. L. B. (org.) Narrativas do Rio de Janeiro nas aulas de
historia. Rio de Janeiro: Mauad X, 2016, p. 46.
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reaciondrio alimentado pela disseminagdo rapida e incessante de noticias falsas através de
aplicativos como o whatsapp e paginas, como as ligadas ao Movimento Brasil Livre (MBL) no
facebook®. Em virtude de um novo movimento de construgdo discursiva, vém a tona, no bojo
destas polémicas, discursos sobre as possiveis finalidades, fungdes do Ensino de Historia. Estas
engendram-se através da percepcao de algum problema no presente, uma questdo socialmente
viva, necessidade da vida social. As alternativas propostas - como a neutralidade no ensinar e
o fim da doutrina¢do de professores esquerdistas - sdo fruto desta relagcdo entre causalidades
postas e pores teleologicos que - no vinculo com seu lugar social - ¢ pautada por valores
diferentes.

Em minha consciéncia, estava posta entdo uma antinomia: a abordagem em sala de aula
de recortes tematicos notados na sociabilidade do presente, como a categoria da classe social,
¢ justamente o tipo ideal de aula passivel de ser acusada de doutrinagdo ideoldgica; entretanto,
ndo sdo justamente tais contradi¢cdes, pungentes em nossa sociedade, elementos estruturantes
da nossa sociabilidade? Da nossa maneira de ser, pensar ¢ agir no mundo? Se liberdade envolve
a determinagdo de determinagdes anteriores € preciso, antes de tudo, conhecé-las; tal
conhecimento se d4 no tempo, em nosso presente, nas diferentes esferas de objetivagdo do ser
social através da vida cotidiana, da arte e da ciéncia, mas niio apenas estas*®. Qual seria a
finalidade do conhecimento histérico em sala de aula se ndo partirmos do presente? Se ndo
abordarmos os procedimentos inescusaveis ao oficio do historiador ha Ensino de Historia?
Decidi ser professor para aprender e educar para a liberdade e tal objetivo se estilhagou a cada
vitoria das forcas antidemocraticas no campo da Educacdo. O ESP e outros discursos sob este
guarda-chuva fixa entdo uma profissdo de fé que ndo s6 contém meu campo de possiveis
enquanto professor, mas também a possibilidade dos alunos dotarem de sentido historico suas
vidas através da educacao escolar.

No contexto apresentado situa-se o locus do meu ingresso no mestrado em Educacao.
Mobilizado pelo estudo aprofundado da obra tardia de Lukacs, propus inicialmente investigar
algumas categorias importantes presentes na obra tardia de G. Lukédcs que poderiam se
relacionar com o campo da Educagdo através de um cotejamento entre estas e o pensamento de
outros autores ja consagrados no campo. Os complexos categoriais do trabalho e da reprodugao,

englobando a relagdo dialética entre teleologia e causalidade no devir homem do homem,

3SALGADO, Daniel; GRILLO, Marco. Facebook derruba rede de fake news usada pelo MBL. Disponivel
em: https://oglobo.globo.com/brasil/facebook-derruba-rede-de-fake-news-usada-pelo-mbl-22917346. Acesso em:
02/01/2019.

3SLUKACS, Gyorgy. Estetica: Cuestiones preliminares y de principio. Ediciones Grijalbo: Barcelona, 1966.
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responsavel pela ontogénese do homem como um complexo de complexos, construido
socialmente em sua historia, apresentou-se como elemento fundamental no esforgo de situar a
Educagao como um conjunto multiplo e heterogéneo de categorias fundadas a partir de nossas
proprias agdes enquanto género, sempre de maneira desigual e combinada, descompassada, em
avancos e recuos, contradi¢cdes e desigualdades.

Entretanto, no desenvolvimento de minhas atividades em conjunto com a certeira
orientagdo da Sonia, as disciplinas por ela ministradas e o envolvimento coletivo do grupo de
pesquisa Cronos, as ambigdes aparentes em meu projeto de pesquisa de ingresso comecam a

sofrer uma metamorfose.

d.Redencao

Ingressei no programa de pds-graduagao em Educagdo com um anteprojeto de pesquisa
amplo. Apesar da intencdo de pesquisa colocada no capitulo anterior, na entrevista em que o
apresentei, demonstrei que a investigacdo do pensamento de Lukécs poderia desdobrar-se em
uma série de questdes investigativas, ainda mais em virtude da originalidade dos caminhos
propostos®’. Freire alerta que “ninguém caminha sem aprender a caminhar, e a aprendizagem
do caminhar se faz caminhando®. Ninguém pesquisa sem aprender a pesquisar, e a pesquisa
se faz pesquisando. Nesse sentido, sob orientacdo da Sonia e do grupo Cronos, percorremos o
caminho trilhando uma série de possibilidades investigativas, abrindo umas e fechando outras.

Uma das vias seria a pesquisa documental, observando a constru¢do discursiva e a
coeréncia das categorias de Lukédcs e derivando o complexo da Educagdo a partir dai.
Entretanto, em minhas concepgdes de pesquisa colocava-se um problema: derivar a dindmica
da Educagdo a partir de uma abstragdo retirada da dindmica interna da obra de Lukécs incorreria
no erro de gerar uma concepcao idealista de educagdo, descolada da realidade brasileira, de
nossa historicidade e dos problemas enfrentados no continuum da vida social. Seria partir de
um tipo ideal, similar ao que Weber realiza ao investigar o espirito do capitalismo e

incompativel com minhas concepgdes tedricas materialistas. Entretanto, o esfor¢o de

37 Alguns trabalhos como o de Lima (2009) ja se propuseram a investigar o par “Lukdacs e Educagdo”. Entretanto,
inspirado pela tessitura do meu trabalho de conclusdo de curso, a porta de entrada das relagdes passiveis de serem
estabelecidas se daria através de uma nova concepgdo. Ao contrario da tentativa de derivar do complexo do
trabalho toda forma de sociabilidade, buscamos como antessala a categoria da vida cotidiana, capaz de propiciar
uma observagao mais acurada da génese e desenvolvimento historico da Educagdo através da imanéncia do mesmo
e do uso de fontes primarias.

3FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 31* edi¢do. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2005, p. 35.
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construcdo abstrata aqui contido mobilizou o exercicio de pensar a forma de algumas categorias
do ser social relacionadas com a Educagdo na atualidade, como o trabalho e a reprodugao social.
Nesse sentido, o trabalho educativo aparecia, no contexto colocado deste memorial, ameacado
por movimentos antidemocraticos, elemento que despertou minha atengao ao ESP.

Um acesso adicional partia do estabelecimento de uma possivel relagdo entre ontologia
e ética. No aprofundamento dos estudos em Lukacs e Ser e Tempo, de Heidegger, abriu-se a
possibilidade de pesquisar os fundamentos ontologicos dos principios epistemoldgicos da
Educagdo. A ciéncia, como categoria fundada na vida cotidiana mas ao mesmo tempo dotada
de autonomia relativa possui uma base a partir da qual deriva seus principios, uma base de
valores, ligada as nossas concepgdes de mundo e aos problemas postos na cotidianidade que

buscamos resolver através do estabelecimento de um método. De acordo com Lukécs,

nos pores da causalidade de tipo superior, isto é, mais sociais, ¢ inevitavel uma
intervencdo, uma influéncia do por do fim teleologico sobre as suas reprodugdes
espirituais. Mesmo quando este Gltimo ato ja se transformou em ciéncia, em fator -
relativamente - autdnomo da vida social, ¢, considerado ontologicamente, uma ilusao
pensar que se possa obter uma copia inteiramente imparcial, do ponto de vista da
sociedade, das cadeias causais aqui dominantes e, por esse meio, também das
causalidades naturais.*®

Por outro lado, o ESP, surgido na vida cotidiana, parece possuir uma base ontologica de
valores distinta daquela que funda a comunidade cientifica da pesquisa em Educacdo. A
vinculagdo do ESP com a religido, por exemplo, pode demonstrar a existéncia de pores
teleologicos secundérios na constru¢do do movimento que partem de bases socializadas pela
cultura conservadora no Brasil. Nesse sentido, a possibilidade investigativa desembocava
novamente na discussao sobre o ESP.

Outro caminho interessante era o cotejamento entre diferentes autores; a vida cotidiana
e a memoria social se colocaram como categorias mediadores de um dialogo possivel entre
Lukécs, Elsie Rockwell e Paul Ricoeur. Entretanto, no percurso do mestrado tal chama foi
perdendo forca na medida em que a vida cotidiana aparece entremeada pelas discussdes do
cotidiano escolar, marcado pelas tensdes entre professores aflitos pela possibilidade de serem
enquadrados como doutrinadores e a crescente polarizagdo nas elei¢des de 2018, levando
novamente a discussdo sobre o ESP.

Sempre no esfor¢o de pensar em conjunto os rumos deste trabalho, Sonia me orienta a
participar do “X Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia”, momento em que
apresento um trabalho objetivando explorar as possibilidades tedricas de analise do movimento

Escola sem Partido propiciadas pelo contato com Lukacs, em um grupo de reflexdo coordenado

¥LUKACS, Gyorgy. Para uma Ontologia do Ser Social - volume 2. Sao Paulo: Boitempo Editorial, 2013, p. 91.
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pelos professores Fernando Penna e Fernando Seffner. La fica evidente que o tema da
neutralidade, da doutrinagdo, da vida cotidiana e das praticas docentes no Ensino de Histéria
poderiam ser investigados a partir de uma concep¢ao lukacsiana. O movimento aqui foi
fundamental na medida em que me aproxima mais do campo do Ensino de Historia e referenda,
na comunidade destes pesquisadores, algumas possibilidades investigativas colocadas.

A aproximacao realizada entre Lukécs, o movimento Escola sem Partido e o Ensino de
Historia tornava-se cada vez mais factivel, me levando a delimitar um objeto de pesquisa
plausivel no mestrado a partir de um problema de pesquisa observado no presente em virtude
da presenca de um quadro teérico que mobilizou diferentes formas de olhar o fenémeno.
Lukacs, neste momento, deixa de ser o objeto de investigagao deste trabalho e torna-se elemento
fundamental na constitui¢cao dos elementos tedricos que fundam minha compreensao cientifica
materialista dialética do ser social. Restava, no entanto, elaborar uma questao de pesquisa capaz
de aglutinar esta série de anseios colocados no caminho do pesquisar.

Sonia me orienta a ler o memorial de uma amiga do grupo Cronos, em processo de
doutoramento, a Fabiana Rodrigues de Almeida®®. A partir da leitura do memorial pude tecer
algumas reflexdes importantes sobre o papel preponderante deste elemento na pesquisa em
educacdo e também acerca daquilo que inquietava meu coragdo ao movimento de pesquisar.
Tais reflexdes, no entanto, foram possibilitadas em virtude do contraste contido entre um
memorial e um projeto de pesquisa. As reverberacdes do ESP em diversos setores da sociedade
sdo amplas e a novidade da inclusdo da perspectiva lukacsiana na pesquisa - paradigma que
embora tenha alcangado certa visibilidade nos tltimos anos no Brasil ainda ¢ campo em
construgdo - abriu um leque amplo de possibilidades investigativas. O olhar sensivel, agucado,
sagaz e experiente da minha orientadora notou: mais do que fechar um objeto, era 0 momento
de exercitar a capacidade de perguntar.

Deste modo, o grupo de pesquisa ao qual me vinculo foi convidado a assistir um
documentario, produzido pela vice, nomeado “O Mito de Bolsonaro: o que pensam e como se
organizam seus apoiadores?”*!. A reporter, ao acompanhar e indagar diferentes perfis de
apoiadores de Jair Bolsonaro revela, na constru¢do do produto, a existéncia de um fio condutor
que ¢ mobilizado por uma pergunta que posiciona as velas do barco em uma diregdo

determinada. Neste sentido, as amplas possibilidades de pesquisa se convertem em diferentes

4“ALMEIDA, Fabiana Rodrigues de. Historia ¢ Memoria nos limites do (in) visivel. 2012. Dissertagdo (Mestrado
em Educagao). Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora.

4Vice. O Mito de Bolsonaro: o que pensam e como se organizam seus apoiadores? Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=bBg6vkwcOxM. Acesso em: 24/05/2019.
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perguntas durante uma reunido profunda, sinalizando outros possiveis recortes para o campo.
Cada uma delas poderia gerar uma dissertagdo completamente diferente em virtude do angulo
sobre o qual o objeto seria analisado e dos sujeitos envolvidos. Alguns caminhos possiveis ainda
abertos seriam a investigagdo de quem ¢ a figura do doutrinador e como ela € construida a partir
do olhar do jovem estudante, ou das familias brasileiras, ou dos religiosos, ou dos militantes de
esquerda, ou dos professores. Além da figura do doutrinador, outro campo rico seria avangar
no sentido de perceber as formas pelas quais os discursos cristalizados pelo ESP se fazem
objetivos em diferentes cendrios: no cotidiano escolar, na politica, em movimentos populares,
nas igrejas e nas familias.

O exercicio da perguntacao revelou, por sua vez, caracteristicas fundantes do ato de se
fazer uma pesquisa. Comecando pelo proprio projeto que, como o nome assegura, ndo ¢ a
pesquisa em si. Todo projeto parte, em primeiro lugar, de um momento pré-investigativo que
delimita a relagdo do sujeito que se propde a pesquisar com o objeto ajuizado. Tal relagdo
sempre se da no tempo em que o pesquisador vive; novamente nos alerta para o fato de que a
Historia se constroi a partir do presente; ndo do passado, pois*?. Este presente, por sua vez, tal
como discorremos neste texto, ndo ¢ uma massa amorfa de tempo. Nascemos em um mundo
que ja existe antes de nos, com institui¢des desenvolvidas, lugares sociais, caracteristicas
espaciais e uma série de contingéncias em que o proponente da pesquisa se insere. Ainda que,
como seres sociais, a parte preponderante de tais contingéncias seja marcadamente social, ou
seja, construida como ato teleoldgico por outros seres humanos em algum momento da historia
elas transmutam-se de atos teleologicos em causalidades postas, ndo naturais, mas
delimitadoras do campo de possiveis de a¢do®. E justamente nesse contexto que o pesquisador,
reconhecendo-se no lugar onde se insere, identifica um problema socialmente colocado e
passivel de analise. Como momento pré-investigativo, toda pesquisa, tal como toda ciéncia,
possui raizes na esfera cotidiana da vida, lugar central daquilo que ¢ objeto e objetivo na vida
social; lugar mediador da relacdo entre as for¢as motrizes que produzem e reproduzem a vida e
a formagdo da personalidade individual a partir das respostas que cada individuo déa aos
problemas cotidianos colocados em sua vida. E da vida cotidiana, conforme Lukécs discorre
em sua Estética, que partem formas de objetivacdo mais complexas, dotadas de autonomia

relativa mas ainda assim vinculantes ao cotidiano, como a ciéncia e a arte**. Uma questdo de

“2BLOCH, Marc. Apologia da histéria: ou o oficio de historiador. Zahar, 2002

BVAISMAN, Ester. Marx e Lukécs e o problema da individualidade: algumas aproximagdes. Perspectiva, v. 27,
n. 2, p. 441-459, 2009, p. 455.

“LUKACS, Gyorgy. Estetica: Cuestiones preliminares y de principio. Ediciones Grijalbo: Barcelona, 1966.
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pesquisa pode, portanto, surgir dai e ser, em virtude dos elementos mencionados, decomposta
analiticamente.

Questao de pesquisa ¢ processo, na medida em que nao se constitui como elemento
estanque; na medida em que o pesquisador se dota de rigor epistemologico e sensibiliza seu
olhar ao se inserir em um determinado campo do saber, a questdo se movimenta; o sujeito de
pesquisa ndo ¢ estanque, transforma-se constantemente, junto com o mundo € o pesquisar.
Consoante ser processo ¢ também relagdo das circunstancias em que o pesquisador se insere
(orcamento e viabilidade da pesquisa, relevancia social, posi¢do de classe do pesquisador,
outras instancias da vida do pesquisador) e os instrumentos tedrico-epistemologicos que este €
capaz de mobilizar para analise da realidade, seja aquela que o cerca, seja aquela que se
generaliza pela objetivagdo cientifica. Por isso, um processo de pesquisa ¢ sempre inquietante,
contendo mais perguntas e fios deixados abertos que respostas; responde rapido as
oportunidades de didlogo e prontamente rejeita o dogma. Um processo de pesquisa gera
diferentes questdes em aparéncia.

Delimito aparéncia pois esta ¢ o produto da discussdo anterior. Uma questdo de
pesquisa, em algum momento do processo investigativo, deve realizar o salto da abstragdao do
pesquisador a materializagdo na linguagem do campo, sendo derivativa dos objetivos e
metodologias que a tornam concreta*’, que propiciam a producdo de um texto. Por outro lado
sua esséncia, portanto, diz respeito justamente a relacdo contida no pardgrafo anterior, ao
movimento do vinculo entre sujeito que pesquisa e objeto que € pesquisado, derivando uma
tendéncia geral de todo o processo da pesquisa, ou seja, daquilo que permanece na mudanga e
origina diferentes percursos investigativos, ainda que conectados a um mesmo anseio, este
presente originariamente nas concepgdes de projeto do pesquisador.

E justamente no memorial que o pesquisador possui a oportunidade de investigar seu
préprio movimento de pesquisa a partir da narrativa. E quase como uma metainvestigacio que
pode revelar precisamente aquilo que, durante o processo investigativo, permanece na mudanga
ao mesmo tempo em que coloca o pesquisador como base ineliminavel da produgao cientifica.
Nesse movimento pode ser produzida uma questao cuja aparéncia ¢ dotada de sentido na medida
em que o pesquisador se reconhece na produgdo dela através de um duplo movimento: a
cristalizacao de sua intencionalidade colocada, afinal, o pesquisador ¢ um sujeito inteiro que
pensa, age e se reconhece de uma determinada maneira do mundo e o afastamento da mesma

das contingéncias que sdo colocadas pela vida cotidiana do pesquisador. Nesse momento abre-

4SCHASIN, José. Marx: estatuto ontoldgico e resolugdo metodologica. Sdo Paulo: Boitempo, 2009.
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se o caminho para a possibilidade de generalizacdo abstrata. Aquilo que o sujeito investiga, ja
ndo diz mais respeito a ele ou ao que estd posto em sua vida, mas revela um problema
socialmente partilhado como questao viva, pungente em estratos de sociabilidade que este se
propoe a debrugar.

Nesse sentido, durante meu percurso no mestrado até aqui e, em especial, na redacao
deste memorial, pude perceber que ndo obstante a aparéncia contida no projeto que me leva ao
ingresso na pos-graduacao situar-se na obra tardia do filésofo huingaro, o eixo orientador
essencial do percurso que me traz até aqui assenta-se na relacdo dialética entre sentido e
liberdade, posta no tempo como dimensdo do movimento da matéria que cria, na relag@o entre
causalidade e a teleologia enquanto atributo especifico da esfera de ser social, nossas
objetivacdes, constroi nossa cultura e antropomorfiza o homem. Esta relagdo toma formas
concretas e metamorfoseia-se em diferentes temporalidades da minha vida cotidiana: o ingresso
no semindrio, a graduagdo em Historia, o contato com o marxismo ¢ a obra lukacsiana, o contato
rigoroso com o campo do Ensino de Histdria e, por fim, a tensdo colocada entre meu, naquele
momento, futuro trabalho de ser professor e o estreitamento do campo de possiveis do mesmo
por movimentos antidemocraticos e reacionarios, de certa forma sintetizados na figura do ESP,
levantando bandeiras e diretrizes sobre a Educacao.

Por esse angulo, a abstracdo desta relagdo, propiciada pelo mergulho na obra lukacsiana,
toma forma do concreto pensado, descola-se da minha mera vida cotidiana e pode ser
investigada socialmente a partir do elo entre sentido e liberdade nas praticas docentes cotidianas
de professores de Historia e o ESP. Neste sentido, formulamos a seguinte questao de pesquisa,

eixo orientador do meu percurso no mestrado a partir de entao:

De que modo os discursos produzidos pelo ESP se expressam na
educacdo escolar, alterando ou interferindo no cotidiano do

trabalho educativo do professor de Historia?

e. Organizacao do trabalho

Além deste capitulo introdutdrio, a dissertacdo conta ainda com outros trés e suas
consideragdes finais.

No segundo capitulo se encontra o fio teorico que fornece os elos de ligagdo entre os
discursos produzidos pelo ESP e o cotidiano do trabalho educativo do professor de Historia.
Para isso, discutiu-se as caracteristicas fundamentais da forma propria de ser da cotidianidade

e a especificidade do trabalho educativo contemporaneo. Posteriormente, o capitulo também
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elenca o quadro metodolégico utilizado na pesquisa em duas fases diferentes: a decomposi¢do
analitica do objeto e o acompanhamento das professoras em seu trabalho.

O terceiro capitulo apresenta e discute as fontes produzidas na decomposi¢do analitica
do Escola sem Partido. Objetivou-se identificar suas enunciagdes sobre o ensino de Historia e
a pratica educativa no interior da dinamica interna do movimento e de seus objetivos. Para isso,
investigou-se a génese do ESP, sua dindmica interna a partir do site escolasempartido.org e
suas metamorfoses no interior de uma temporalidade partilhada historicamente.

Por sua vez, o quarto capitulo apresenta as duas professoras acompanhadas na realizagao
dos estudos etnograficos e discute, junto das fontes produzidas, as expressdes do Escola sem
Partido no cotidiano do trabalho educativo das docentes. Além delas, evidenciou-se também as
auséncias, lacunas, silenciamentos e interdigdes encontradas no movimento de pesquisa como
fontes que também revelariam possiveis interferéncias do movimento no cotidiano do trabalho
educativo do professor de historia. Para isso, discute-se a possivel persegui¢ao aos professores
entre cenarios de auséncia e denuncias. Posteriormente, ¢ analisado o abismo entre as
proposi¢des do movimento e a realidade das escolas. Por fim, abordam-se também, na relagao
com as prescricoes do ESP, cenarios de resisténcia e de alternativas presenciadas no
acompanhamento das professoras.

Ao final do trabalho encontram-se as consideracdes finais. Sintetizando o produto desta
dissertacdo, procurei pensar as grandes questdes propostas nesta dissertacao, demonstrando

onde esta pesquisa me conduziu e revelando, também, caminhos possiveis e ainda abertos.
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2. Aproximacdes teorico-metodoldgicas ao objeto

O ato de pesquisar pode ser entendido, conforme mencionado no capitulo introdutorio,
como processo ¢ relacao. Processo, na medida em que se constitui enquanto movimento do
pesquisador que se pde a investigar um problema posto na realidade, uma lacuna ainda nao
sistematizada pelo conhecimento humano ou o assentamento de um novo tijolo nos muros de
um paradigma ja consolidado. Relagdo, pois tanto o sujeito que pesquisa quanto seu problema
estdo inseridos na mesma realidade. Ambos espelham multiplas determinagdes e anseios
humanos em devir na historicidade. Contudo, na aventura do pesquisar é preciso fazer as
malas*® e estabelecer um caminho para a viagem. Na comunidade cientifica, nomeia-se fazer as
malas como referencial teorico. Sua incumbéncia ¢ embasar, justificar, demonstrar a relevancia
e o angulo sob o qual o problema de pesquisa serd abordado; o nome dado a escolha do caminho
a ser percorrido é metodologia. A vista disso, caminhar por uma trilha determinada envolve a
realizacdo de selecdes em que a cada decisdo quanto a dire¢ao do caminhar outras vias sao
eliminadas.

Em um levantamento realizado no banco de teses e dissertacdes da CAPES - plataforma
sucupira?’ - na 4rea de Educagio com a palavra-chave “Escola sem Partido” encontraram-se
doze trabalhos - entre dissertagdes e teses - produzidos sobre o tema durante o periodo de 2015
a2018. Cada pesquisa evidenciou aspectos distintos do ESP na relacdo com temas educacionais

e a vida em sociedade. Estudos possuiram como foco as relagdes entre 0 movimento e grupos

4L AROSSA BONDIA, Jorge. Pedagogia profana: dancas, piruetas e mascaradas. Auténtica, 2017.
4TVisto em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/. Acesso em: 04/01/2020.
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de direita*®, género e sexualidade*, debates piiblicos>’, liberdade de ensinar®! e os discursos
veiculados pelo movimento®2.

O ultimo foco elencado no paragrafo anterior possui certa similaridade com o objetivo
deste trabalho. No entanto, até entdo o exame das implicagdes cotidianas do movimento
permaneceu como uma lacuna aberta. A investigacdo de como os discursos do Escola sem
Partido se expressam alterando ou interferindo no trabalho educativo cotidiano dos professores
de Historia demandou, por sua vez, a mobilizacao de lentes tedricas e o desenvolvimento de
um quadro metodologico que levem em conta tal especificidade.

Produzir esta pesquisa requereu, portanto, um eixo tedérico que permitisse perceber as
expressdes do ESP na cotidianidade. Esta, por sua vez, entendida como um meio pelo qual o
ser social se faz objetivo a partir de seus complexos em sua imanéncia. Por outro lado, partiu-
se também da concepg¢do de que a metodologia de pesquisa precisa ser extraida da dindmica
propria na constitui¢do do objeto®®. Ou seja, foi a analise imanente e a coeréncia interna dos
discursos e praticas cotidianas dos professores de Historia na relagdo com as principais
implicagdes do ESP encontradas em sua decomposicao analitica que permitiram a construgao
de um quadro metodoldgico incumbido de revelar as consequéncias mais especificas - no
interior do trabalho educativo cotidiano - e também as mais amplas - na dindmica entre os
diferentes complexos do ser social, formadores de uma totalidade objetiva - do entranhamento

do ESP na vida social.

“DIAS, Murilo Paiotii. O ciberativismo (in)tolerante e (ant)agonistico em grupos de Facebook: um olhar
interdisciplinar sobre o debate liberal e conservador quanto ao programa “Escola Sem Partido”. 2018.
Dissertacdo (Mestrado em Sociologia). Universidade Federal de Pelotas, Rio Grande do Sul;
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Observando as necessidades expostas acima, este capitulo secciona-se em trés partes
distintas e complementares.

Em um primeiro momento, o texto explicita a teoria responsavel por tornar possivel o
salto da decomposic¢do analitica da génese e das metamorfoses dos discursos oficiais do ESP as
suas implicagdes no trabalho educativo cotidiano. Para tal empreitada, delimitou-se como
cotidianidade a esfera em que o ser social se faz fundamentado em formas e relagdes
especificas. Estas foram definidas a partir das contribui¢des de Lukécs, Heller, Kosic e alguns
de seus comentadores. Como sera observado neste texto, uma das principais formas do fazer
cotidiano ¢ o trabalho. Portanto, para além do imperativo de analisa-lo a partir da especificidade
do trabalho educativo - haja visto o objetivo desta dissertagdo - faz-se necessario também, para
a compreensdo da cotidianidade, a tecitura de uma abordagem do trabalho como complexo
ontoldgico do ser social, ressaltando o mesmo como modelo da praxis social. Somente assim
tornou-se possivel desvelar as expressdes do ESP atuantes no trabalho educativo cotidiano de
maneira a modifica-lo e, mais ainda, ser modificado por ele.

Em seguida, evidenciou-se a composi¢ao do quadro metodoldgico desenvolvido para a
producao e analise das fontes. Este quadro, por sua vez, secciona-se em dois momentos
distintos. No primeiro se discutiu as ferramentas de indexagdo, os objetivos e metodologia
utilizada na pesquisa exploratoria de decomposicao analitica do Escola sem Partido. No
segundo foram abordados os limites e possibilidades nos estudos etnograficos e em uma
abordagem inspirada na observagao participante. O estabelecimento do método levou em conta
as necessidades, problemas e decisdes tomadas na pesquisa de campo em didlogo com o fio

tedrico delimitado.

Parte 1: Cotidianidade e trabalho educativo

Um dos primeiros autores de sua época a abordar de maneira rigorosa e sistematica a
vida e o pensamento cotidianos foi o filosofo htingaro G. Lukacs. O autor explicita o fato de a
epistemologia positivista/burguesa relegar a cotidianidade como vulgar e se debrugar sobre
formas de pensar sistematizadas e consolidadas como ciéncias humanas*.

Apo6s o pioneirismo de Lukdacs, a forma e o pensamento proprio da vida cotidiana
passaram a ser objeto de investigacao e sistematizacao de outros autores. Destacaram-se nesta

empreitada durante o século XX formulacdes de Agnes Heller, Karel Kosic, Henri Lefebvre e

SYLUKACS, Gyorgy. Estetica: cuestiones preliminares y de principio. Grijalbo: Barcelona, 1966, p. 33.
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Michel de Certeau. Destes, os dois primeiros iniciaram suas trajetorias académicas como
discipulos do filésofo hiingaro enquanto os ultimos vinculam-se a escolas francesas de
pensamento. Visando caracterizar a cotidianidade buscou-se apresentar, a seguir ¢ em didlogo
com alguns destes autores, seu panorama enquanto esfera de objetivacdo da vida social, bem
como os desafios no estudo do pensamento cotidiano e suas principais expressoes. O critério
na andlise da cotidianidade ndo foi categorizar as imensuraveis mediagdes e reflexos nela
existentes, mas focalizar o olhar aquelas que tangenciam de maneira imediata ou indireta tanto
o coro dos sem partido quanto o trabalho educativo.

Lefebvre, em A vida cotidiana no mundo moderno™ inicia sua discussdo a partir das
narrativas classicas®. Nesse cenario, delimita Ulisses e também a narrativa moderna de Joyce
como esforgos em retratar a cotidianidade, ainda que em tempos historicos distintos. Na analise
da literatura o autor encontra como elementos preponderantes na caracterizagdo da
cotidianidade: a existéncia de um referencial espacial, a pluralidade de sentidos e a presenca de
uma estrutura a qual assegura sua coesdo”’. Para o autor, na linguagem literaria o cotidiano se
revelava de maneira mitica. Utilizando-se da filosofia e da critica da linguagem, o francés
teoriza uma critica a cotidianidade na modernidade, segundo ele marcada por “espaco social e
solo do consumo organizado, da passividade mantida pelo terrorismo (...) uma irracionalidade
latente sob um racionalismo manifesto (...) e mostra subsistemas, espacos disjuntos porém
reatados pelo discurso.”® Ainda, em seu texto, o elemento que organiza e mantém coesa a
estrutura da cotidianidade ¢ a linguagem®’.

Como solugdo ao aprisionamento cotidiano na modernidade capitalista, de acordo com
a interpretacdo de Guimaraes, Lefebvre aponta para uma revolugdo cultural permanente que,
com o uso da filosofia, suplantara as mazelas da cotidianidade moderna®. O autor advoga por
uma revolugdo do cotidiano que lhe retire da irracionalidade consumista.

Por outro lado, na Estética de Lukécs, o pensamento da cotidianidade tem fundamentos
que se manifestam através de expressdes variadas. Nesta base notam-se caracteristicas
ontoldgicas insuperaveis, referentes ao reflexo enquanto fruto da interagdo do homem com o

mundo. O aparente irracionalismo e a suposta caixa preta que deveriam tornar esta esfera

SSLEFEBVRE, Henri. A vida cotidiana no mundo moderno. atica, 1991.

6Ibidem, p. 9.

S"Ibidem, pp. 9-12.

8Ibidem, p. 208.

¥Idem.

OGUIMARAES, Gleny Duro. Cotidiano e cotidianidade: limite ténue entre os reflexos da teoria e senso comum.
IN: GUIMARAES, Gleny Duro.(Org.) Aspectos da Teoria do Cotidiano: Agnes Heller em Perspectiva.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2002, p. 30.
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secundaria ou eliminavel, para o autor, sdo expressdes do pensamento positivista que ao buscar
elencar leis gerais derivadas da existéncia de um fim no cotidiano tornam sua analise
insuficiente®!. Como alternativa a analise do cotidiano marcada pela rigidez metafisica que
contrapde génese historica e vigéncia atual, apenas o materialismo historico-dialético consegue
romper tal barreira e captar o movimento do pensamento cotidiano®. A ades3o a este paradigma
ndo ¢ sectaria, mas a forma encontrada de romper com o idealismo subjetivo que concebe a
acdo humana através de realidades autonomas produzidas pelo sujeito. Portanto, ainda que
pareca, o mundo e as objetivacdes humanas ndo sdo meras representagdes ou pura linguagem,
mas devem ser consideradas em sua imanéncia.

Desta forma Luk4cs® situa o cotidiano no ponto médio entre outras duas formas de
objetivacdo do ser social: a arte e a ciéncia. Em sua Estética, da cotidianidade partem as outras
duas formas. Estas, ao se realizarem, também retornam a vida cotidiana solucionando
problemas e anseios do homem, suscitando também novos desafios. Antes de mais nada, a
cotidianidade tal qual a arte e a ciéncia sdo esferas de objetivacdo que refletem de maneira
distinta 0 mundo e a acdo humana. O reflexo, apesar de ndo ser uma mera fotografia da
realidade, exige uma apreensdo mais ou menos correta da mesma para a execucao de um fim.
Mais ou menos correta, porque todas as formas de reflexo estdo sujeitas a inumeras mediagdes
que variam desde o desconhecimento do por das cadeias causais colocadas em movimento até
suas interpretacdes ideais; no entanto, todas refletem uma mesma realidade que ¢ imanente ao
mundo®.

Consequentemente, a vida cotidiana posicionada entre ciéncia e arte ¢ marcada por
formas complexas e mistas, redefinindo seus proprios limites na medida em que novos
problemas sdao encontrados e solucionados pelo ser social. Assim sendo, Lukacs encontra na
linguagem e no trabalho - complexos oriundos da cotidianidade - a realizagao de objetivacdes
como atos teleologicos. Ainda neste contexto, a dindmica intrinseca aos complexos
supracitados como formas capazes de produzir um excedente do proposto a partir do
movimento incalculavel das cadeias causais da natureza e da sociedade, na cotidianidade
sempre hé a possibilidade de se produzir a novidade. De acordo com o autor: “el hecho es que

en cada proceso concreto de trabajo existe al menos la posibilidad abstracta de apartarse de las

SILUKACS, Gyorgy; SACRISTAN, Manuel. Estética 1: la peculiaridad de lo estético. Grijalbo, 1982.
2Ibidem, p. 34.

SLUKACS, Gyorgy. Estetica: cuestiones preliminares y de principio. Grijalbo: Barcelona, 1966.
%Idem.
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tradiciones presentes, intentar algo nuevo o actuar, en ciertas condiciones, sobre lo viejo para
modificarlo.”®

O elemento acima deduzido revela uma consequéncia mais ampla da cotidianidade: sua
flexibilidade e fluidez. Quanto mais os atos teleologicos se orientam a casos particularizados
da vida, mais frageis sdo os elos que os compde. Desta forma, a fixagdo do reflexo produzido
na cotidianidade como elemento subjetivado pelo ser social se d4 através de um processo lento
e tortuoso, desigual e contraditorio®. Em decorréncia disto, a vida cotidiana é marcada por uma
constante variacao entre decisoes tomadas a partir da imediaticidade e da fugacidade e decisdes
fundamentadas em elementos mais rigidos como as tradi¢des e costumes®’.

No fundo de tudo dito até agora, Lukacs aponta um fundamento essencial do ser e agir
cotidianos: a vinculagdo imediata entre a teoria e a pratica®®. Neste ponto a insuperabilidade do
pensamento cotidiano se afirma. O conjunto de objetos presentes na vida cotidiana ¢ produto
de uma complexa cadeia de mediagdes e, com isso, ndo poderia dizer a seu respeito que sao
imediatos. Porém nela, sua recepcao pela consciéncia tende a apagar o sistema de mediagdes
que lhes d4 origem. E, mesmo no caso dos produtos da arte e da ciéncia, formas mediadas de
objetivacdo, quando estes sdo incorporados através do uso geral as praticas cotidianas,
aparecem também como imediatamente dados. Isso se d4 em virtude de nesta esfera de ser o
funcionamento pratico e a eficacia possuirem centralidade em relacao a esséncia objetiva dos
objetos do mundo circundante - constituida também pelas mediagdes envolvidas em sua
realizagao.

A partir da vinculagdo imediata entre teoria e pratica revelam-se outras consequéncia
proprias da cotidianidade. Entre elas encontram-se a reagdo na forma de materialismo
espontaneo, o estabelecimento de analogias e a heterogeneidade. Cada uma delas sera abordada
em breve na sistematizacdo dos elementos destacados como preponderantes naquilo que
concerne a produc¢ao e andlise das fontes desta dissertagdo. Por ora ressalta-se que, para Lukécs,
na cotidianidade se relacionam a totalidade dos reflexos produzidos pelas atividades humanas,

sejam eles advindos da ciéncia, da arte ou mesmo das estruturas institucionais®®. Por isso,

quando nos defrontamos com o homem em sua vida cotidiana o observamos inteiro atuando,

Ibidem, p. 41.

Ibidem, p. 42.

Ibidem, p. 44.

%80 autor ndo simplifica essas questdes a ponto de permitir a suposi¢do de que os objetos da vida cotidiana sejam
dotados objetivamente de carater imediato. E justamente o contrario: existem apenas como consequéncia de uma
série complexa de mediacdes. O que ocorre é que esta consequéncia encontra-se encoberta € com isso parece
inexistente.

YLUKACS, Gyorgy; SACRISTAN, Manuel. Estética 1: la peculiaridad de lo estético. Grijalbo, 1982.
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mobilizando todos os aspectos que o constituem como individuo na realiza¢ao de suas acdes -
ainda que ndo seja consciente disso.

Karel Kosik também realizou aproximagdes a respeito da cotidianidade. Em sua obra
Dialética do concreto a vida cotidiana se faz vinculada ao conceito de pseudoconcreticidade’.
Na discussdo acerca do método dialético, o autor argumenta que enquanto a dialética busca
investigar a “coisa em si”, esta ndo é percebida imediatamente na agdo humana’'. Na
cotidianidade o homem se depara com a aparéncia imediata daquilo que lhe circunda; o ser
humano se coloca frente aos fendmenos. As formas cotidianas aparentes das relagdes sociais
sdo reproduzidas de maneira imediata, pouco importando suas dinamicas internas de
funcionamento; e assim sdo também subjetivadas pela consciéncia. Dai o conceito de
pseudoconcreticidade’?.

Nas palavras do autor: “O complexo dos fendmenos que povoam o ambiente cotidiano
e a atmosfera comum da vida humana, que, com a sua regularidade, imediatismo e evidéncia,
penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo um aspecto independente e natural,
constitui o mundo da pseudoconcreticidade.””> Em sua anélise se encontram caracteristicas
proprias da vida cotidiana similares aquelas identificadas por Lukacs. No entanto, Kosik ainda
relega ao mundo pseudoconcreto os fenomenos que se desenvolvem na superficie de processos
essenciais, a praxis fetichizada do homem, as formas ideologicas capturadas na relagdo com os
fendmenos mencionados e a naturalizagio’®. Como consequéncia, a marca da cotidianidade
para o autor se constitui na ambiguidade em que a esséncia, a coisa em si, ¢ indicada pelo
fendmeno, mas também velada’. A cotidianidade ¢, portanto, espago de reprodugio de um
ethos hegemonico. Neste aspecto Kosik se diferencia de Lukacs que aponta a cotidianidade
como esfera em que o novo pode ser produzido apesar do peso das tradigdes.

Por outro lado, Kosik se aproxima de Lefebvre ao identificar a filosofia como ferramenta
incumbida de tecer a critica a vida cotidiana, sua repeti¢do e imediatez e desvelar o concreto a

partir da “critica revolucionaria da praxis da humanidade”. De acordo com Guimaraes:

Lefebvre e Kosik coincidem no aspecto de que através da filosofia é que se pode
perceber a cotidianidade, ou retirar o cotidiano da pseudoconcreticidade. A raiz deste
ponto em comum esta em Marx - O Capital -, ao considerar como fungdo da ciéncia

K OSIK, Karel; NEVES, Célia; TORIBIO, Alderico. Dialética do concreto. Valentino Bompiani, 1965, pp. 13-
14.

"Tdem.

Idem.

Ibidem, p. 15.

"Idem.

1dem.



37

o desvelamento da esséncia do fendmeno, sendo a filosofia uma atividade
indispensavel.”®

Agnes Heller também se dedicou ao estudo do tema. A autora foi discipula, parceira e
posteriormente critica de Lukacs. Em virtude disso, buscou elaborar uma teoria do cotidiano.
Em suas obras, a cotidianidade nota-se de forma mais presente e sistematica do que em Kosik
e Lefebvre. A autora inicia seu livro Cotidiano e Historia a partir da consideragao de Marx de
que os homens fazem sua historia, mas a partir de determinadas circunstancias. Deste
pensamento a autora implica o par causalidade e finalidade - teleologia em Lukacs’’. Buscando
entender se a Historia como substancia da a¢do humana persegue ou ndo um fim colocado, a
autora delineia a estrutura da vida cotidiana - matéria sobre a qual a Historia se faz.

Heller atribui a vida cotidiana como comum a todo homem ¢ espago no qual o homem
se faz presente em sua inteireza’® mobilizando seus sentidos, paixdes, habilidades e ideologias.
Nesse sentido, a cotidianidade como esfera de objetivagdo deve ser compreendida como terreno
em que a vida do individuo se realiza. Este, no entanto, deve ser compreendido como ser
particular e ser genérico - participe do género humano’”. Todavia, esta dialética ¢ muda - no
sentido de permanecer latente - na cotidianidade. Por isso entende-se que um homem singular
nio consegue expressar a esséncia da humanidade®. A ponderagdo anterior desvela um fato:
por mais que as agdes cotidianas aparentem repeticao, a vida cotidiana ¢ marcada pela
irrepetibilidade e unicidade naquilo que tange as assimilagdes subjetivadas por um individuo a
partir da agdo de outro®!.

A obra prossegue elencando modos especificos de ser na cotidianidade como a
heterogeneidade, hierarquia, o carater alternativo, a mimese, o materialismo espontaneo, a
ultrageneralizacdo, os precedentes e a entonacio®?.

O estudo de um objeto no interior da cotidianidade se difere da pesquisa documental
que delimita um complexo mobilizado pelo ser social como a ideologia a partir dos projetos de
lei, dos debates publicos e da anélise do sife. Conforme suscitou-se anteriormente, as agdes na
cotidianidade sdo agdes do homem por inteiro que movimentam a totalidade das totalidades de

seus complexos em constante inter-relagdo a partir dos modos de ser proprios da vida e

%GUIMARAES, Gleny Duro. Cotidiano e cotidianidade: limite ténue entre os reflexos da teoria e senso comum.
IN: GUIMARAES, Gleny Duro.(Org.) Aspectos da Teoria do Cotidiano: Agnes Heller em Perspectiva.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2002, p. 31.

"THELLER, Agnes. O cotidiano e a histéria. Editora Paz e Terra, 2016, p. 1.
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pensamento cotidianos. Assim sendo, abstrair um complexo especifico da cotidianidade
significa abstrair ela mesma de seu movimento real. Desta forma, antes da delimitagdo do
trabalho como complexo ontolégico do ser social e de sua especificidade como trabalho
educativo no interior da cotidianidade, faz-se necessaria uma delimitacdo clara das
caracteristicas fundamentais da cotidianidade encontradas em didlogo com os autores. Embora
elas se fagam presentes como elementos particulares, o entendimento das mesmas deve partir
da concepgao de que estas desvelam o movimento da cotidianidade em inter-relacao.
Materialismo espontdneo: O primeiro aspecto a ser ressaltado reside na constatacao de
que, apesar de todos os sistemas de crengas, o homem reage na cotidianidade ao mundo a sua
volta com um materialismo espontaneo, independentemente de como os resultados de suas
acdes sejam interpretadas posteriormente®>. De acordo com Lukécs, “ni el mas fanatico
berkeleyano, cuando al cruzar la calle evita un automovil o espera que éste pase, tiene la
sensacion de estar entendiéndoselas con su propria representacion”®*. Como consequéncia, a
tomada espontanea de decisdes tende a ndo produzir implicagdes em visdes de mundo ja fixadas
pelo ser social. Heller identifica que nem todas as a¢des cotidianas sdo espontaneas®® mas que
esta caracteristica ¢ uma fendéncia da atividade cotidiana que afeta tanto as motivacoes e
atividades particulares quanto aquelas humano-genéricas®. A caracteristica também se faz
presente em Kosik quando o autor ressalta que “a prdxis utilitdria imediata e o senso comum a
ela correspondente colocam o homem em condi¢des de orientar-se no mundo, de familiarizar-
se com as coisas € maneja-las, mas ndo proporcionam a compreensdo das coisas e da
realidade.”®’
1) Heterogeneidade: o aspecto da heterogeneidade se faz presente tanto em Lukécs
quanto em Heller. Como consequéncia do materialismo espontaneo, o filosofo hungaro
identifica que na cotidianidade conseguem conviver, sem contradi¢des subjetivas,
representagdes religiosas, idealistas, supersticiosas distintas®®. Heller atribui tal

caracteristica ao fato de que o individuo na cotidianidade representa a si mesmo e a sua

genericidade. Apesar disso, a relacdo entre individuo e género constituida na

8 LUKACS, Gyorgy. Estetica: cuestiones preliminares y de principio. Grijalbo: Barcelona, 1966, p. 46.
84bidem, p. 48.
8SHELLER, Agnes. O cotidiano e a histéria. Editora Paz e Terra, 2016, p. 29.

86Ibidem, p. 30.

87KOSIK, Karel; NEVES, Célia; TORIBIO, Alderico. Dialética do concreto. Valentino Bompiani, 1965,
p. 14.

88LUKACS, Gyorgy. Estetica: cuestiones preliminares y de principio. Grijalbo: Barcelona, 1966, p. 49.
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cotidianidade ¢ muda, permanece latente e s6 se torna aparente sob condigdes especificas
como, por exemplo, quando as decisdes cotidianas passam a envolver maiores riscos,
consequéncias ¢ dilemas morais conscientes. Sendo assim, a tendéncia das agdes e
escolhas cotidianas € seu carater heterogéneo o qual afirma a convivéncia sem conflitos
de valores, ideologias e praticas por vezes diametralmente opostas. No momento em que
os elementos anteriores tomam corpo na cotidianidade, esta deixa de ser heterogénea, e
rompe com seu carater proprio cotidiano, direcionando-se a homogeneizacao -
confluéncia entre individuo e sua genericidade - em uma atividade particular, como ¢ o
caso da ciéncia, da arte e da ética.

2) Imita¢do: a cotidianidade ¢ regida por um conjunto de normas e comportamentos
sociais que os individuos ndo nascem sabendo. A imitacao faz parte do processo de
ontogénese do ser social. Na medida em que o individuo convive e se relaciona com
outros, imita e repete comportamentos para se adequar a normas e procedimentos

posicionados no tempo e no espaco. De acordo com Guimaraes:

a imitacdo constitui-se numa objetivacdo em si, porque, a partir da imitagdo de um
comportamento ou pensamento, passo a me apropriar de algo ou de alguma coisa. Esta
caracteristica pode permanecer presente durante toda a vida das pessoas, pois ¢ um
comportamento, que muitas vezes ¢ refor¢ado socialmente (...) Esta caracteristica traz
aos sujeitos uma sensacao de pertencimento e aceitacao daqueles grupos com os quais
ele se relaciona ou os imita. O sistema capitalista possui uma particularidade em
relag@o a esta caracteristica, pois ele a incentiva através do consumo, e todos passam
a consumir a mesma coisa, se no conseguem, sentem-se excluidos.®

3) Carater alternativo: O carater alternativo existente na cotidianidade ¢ evidenciado a
partir do trabalho e da linguagem. Em Lukécs, os problemas encontrados pelo homem em
aspectos da vida cotidiana, como o processo de trabalho, podem gerar novas
necessidades; estas, cada vez mais mediadas pela vida social. Nesse processo de perceber
as “causalidades postas” e a “teleologia”, momento ideal na busca pela satisfacdo das
necessidades humanas®, o carater alternativo da consciéncia - em ser justamente aquilo
que ainda nao € e, em virtude disso, poder ser - € apreendido no processo de exteriorizagao
e generaliza-se, com apreensdes mais ou menos corretas acerca dos entes que circundam
o mundo do homem.

4) Analogia: Esta caracteristica vincula-se a génese do proprio pensamento, nasce €

aplica-se a casos em que ¢ impossivel alcancar o esgotamento de todas as singularidades

$GUIMARAES, Gleny Duro. O nio-cotidiano do cotidiano. IN: GUIMARAES, Gleny Duro.(Org.) Aspectos
da Teoria do Cotidiano: Agnes Heller em Perspectiva. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2002, p. 16.

LIMA, M. F. de. Trabalho, Reprodu¢io Social e Educa¢io em Lukacs. 2009. Dissertacio (mestrado em
Educagio) - Centro de Educagdo - CED, Universidade Estadual do Ceara, Ceara, p. 46.
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a respeito de um determinado fendmeno. A existéncia da analogia correlaciona-se com o
mundo da pseudoconcreticidade de Kosik’' na medida em que aquela so existe na
auséncia de um método indutivo ¢ de um raciocinio aprioristico. A analogia,
imediatamente posicionada, consiste em unir apertadamente elementos sem uma
correlacdo direta - adensando-os com a for¢a da generalizacdo verbal - obtendo assim

2. Este é, para Lukics, o comportamento tipico do homem na

consequéncias
cotidianidade. Ainda que o pensamento cientifico elimine algumas possibilidades de
comparagao, este atributo ontologico ndo ¢ completamente suprimido. Nas margens dos
habitos determinados pela visdo cientifica existe um horizonte de fendmenos
subjetivamente insolucionaveis, fonte de analogias e inferéncias analdgicas; pensemos,
por exemplo, no cristdo confrontado com a teoria da selecdo natural. Aquilo que ¢
cognoscivel para o homem na cotidianidade consiste, portanto, em uma aplicacdo
espontanea de analogias. Suas implicagdes, como a ligacdo imediata com o mundo
objetivo e a transformagdo continua da analogia em pratica guardam uma certa
duplicidade do carater do conhecimento: por um lado € nada apoditico e, por outro, pode
ser compreendido conceitualmente, experimentalmente, etc.”?

5) Ultrageneralizagdo: como visto, o carater alternativo na cotidianidade diz respeito a
capacidade humana de se produzir além daquilo que ¢ esperado. A existéncia desta
capacidade se da em virtude da dificuldade em identificar o por das cadeias causais
mobilizadas para a realizagdo de uma acgao. Apesar de reagir de maneira espontaneamente
materialista, os resultados obtidos de determinadas acdes e comportamentos tendem a ser
generalizados. Destas dinamicas podem surgir os ritos, os mitos € as tradi¢des. Heller
aponta como consequéncia da ultrageneralizacdo a criacdo de juizos provisorios e
preconceitos. Para a autora, enquanto o primeiro se baseia na confianga, o segundo
fundamenta-se na &**,

6) Precedentes: Esta caracteristica, por sua vez, diz respeito aos indicadores individuais

de comportamentos e atitudes. Na cotidianidade, frente a eventos semelhantes, o

individuo tende a tomar atitudes parecidas com as que ja optou anteriormente e

9K OSIK, Karel; NEVES, Célia; TORIBIO, Alderico. Dialética do concreto. Valentino Bompiani, 1965, pp. 13-

14.
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produziram resultados esperados. Por vezes, o precedente impede a percepcao, por parte
do sujeito, de caracteres novos, tnicos e irrepetiveis em determinadas situagdes.”®
7) Entonag¢do: De acordo com Heller, este atributo se faz presente na maneira de
pensamentos e atividades nossos e dos outros. A entonagao € o conjunto de caracteristicas
que fazem um individuo ser o que é. E a sintese do comportamento individual que torna
o sujeito irrepetivel.”®

No interior da cotidianidade, o trabalho desvela-se como elemento participe das
categorias elencadas. A discussao e a sistematizagdo da esfera de objetivacdo cotidiana
realizada fornecem as prerrogativas tedricas necessarias ao trabalho de campo desta pesquisa,
haja visto a questdo norteadora da dissertagdo. Antes de tragar o quadro metodologico, no
entanto, optou-se por apresentar neste texto uma abordagem ontoldgica do complexo do
trabalho e, mais especificamente, do trabalho educativo contemporaneo®’. O objetivo destas
elaboracgdes foi identificar os principais elementos presentes no trabalho educativo cotidiano.

Em Para uma Ontologia do Ser Social II, Lukacs define o ser humano como um

complexo de complexos®®

, ou seja, para ele este ser jamais poderia ser entendido
exclusivamente a partir de uma das diversas esferas em que age. Nem por isso, entretanto,
conseguiu desvencilhar-se da necessidade de um ponto de partida. Entre tudo o que pode ser
concebido como acao humana, ele elenca o trabalho como categoria fundante deste ser que tem
bases bioldgicas ineliminaveis e, a0 mesmo tempo, tem em sua atividade social um fundamento

de sua autoconstrugdo. Para ele

Somente o trabalho tem, como sua esséncia ontoldgica, um claro carater de transigéo:
ele é, essencialmente, uma inter-relagdo entre homem (sociedade) e natureza, tanto
inorganica (ferramenta, matéria-prima objeto do trabalho etc.) como organica, inter-
rela¢do que pode figurar em pontos determinados da cadeia a que nos referimos, mas
antes de tudo assinala a transi¢ao, no homem que trabalha, do ser meramente bioldgico
ao ser social.”

O trabalho nao marca apenas uma transi¢do, um salto qualitativo que afasta o homem

dos demais animais e de sua propria constitui¢do animal, mas constitui-se enquanto fendmeno

origindrio, o modelo do ser social'®,

%Ibidem, p. 36.

*Ibidem, pp. 36-37.

97As consideragdes sobre a categoria em questdo foram extraidas de notas provenientes de leituras e discussdes
realizadas no interior da disciplina “Tépicos Especiais em Gestdo, Avaliacdo e Politicas Publicas: Dialética do
Trabalho”, vinculada ao programa de pés-graduacdo em Educacdo da UFJF, ministrada pelo prof. André Silva
Martins no 2° semestre de 2018.

%Idem.

PIbidem, p. 44.

100[dem.
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Apesar disto Lukacs adverte quanto a redugdo da categoria trabalho a um modelo
esquematico. O caminho que ele propde ¢ o da decomposi¢do analitica das categorias do ser
social, pela via da abstracdo, de maneira a encontrar-se com o entendimento das especificidades
de cada uma, para logo entendé-las em movimento e inter-relagdes. O trabalho, assim analisado,
revela sua primeira caracteristica ontoldgica central: “através dele realiza-se, no ambito do ser
material, um por teleologico enquanto surgimento de uma nova objetividade”!'®!. A novidade
em sua abordagem nao reside em identificar a existéncia de teleologia, mas em constatar que
todo processo teleologico implica na existéncia de uma consciéncia que pde fins € movimenta
uma série de cadeias causais. Enquanto o ser social luta pela propria sobrevivéncia, ao nao
encontrar na causalidade natural aquilo de que precisa para atender suas necessidades, de inicio
as mais bdsicas, sua Unica saida € criar, inserir na realidade algo qualitativamente e radicalmente
novo. Para tanto, ele se apropria da natureza e a domina, opera esta de maneira que sua atividade
ndo siga apenas a dindmica natural, mas oriente-se a satisfazer as necessidades daquele que lhe
poe fins.

Desta forma, através de momentos aparentemente tao distintos da realidade, teleologia
e causalidade, o homem que trabalha concebe algo que em si ¢ homogéneo: o processo do
trabalho e, como resultado, o produto do trabalho. A este ponto a dialética exige do leitor que
este faca, como Lukécs, uma breve digressao. Falou-se anteriormente na satisfacdo de uma
necessidade humana que leva o ser social a inserir no mundo algo novo. A objetividade
produzida visando atender a qualquer urgéncia humana implica na correta apreensao, reflexo,
do que o ser social encontra ao seu redor, ou seja, o fim posto deve obrigatoriamente ser
realizével, caso contrario existiria dai apenas um “fato de consciéncia que se tornou impotente

diante da natureza”!??

, uma vontade que ndo se realiza. Assim, o poOr teleoldgico se constitui
enquanto por se e sO se capta corretamente seu objeto e, a medida de seu sucesso em tal
apreensdo ¢ justamente a capacidade do ser em fazer da causalidade natural uma causalidade
posta. Entre o por teleologico e a producao propriamente dita, entdo, verifica-se a existéncia de
um outro momento: a busca dos meios de realizacdo de um determinado trabalho!'®?.

E na busca dos meios que fica mais evidente ndo s6 o que constitui o ser social, mas,
ainda, o sentido de afirmar o trabalho como modelo de toda préaxis social. E justamente o

momento em que este ser estende-se para além de suas necessidades imediatas, pois

Tbidem, p. 47.
192Tbidem, p. 48.
1B3LUKACS, Georg. Para uma Ontologia do Ser Social - volume 2. Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2013.
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o meio ¢ algo superior aos fins finitos da finalidade extrema; - o arado ¢ mais nobre
que as satisfagdes que ele permite e que constituem os fins. O instrumento se conserva,
enquanto as satisfagdes imediatas passam e sdo esquecidas.'**

O trabalho, entdo se afirma como modelo que nao deve ser reduzido a um simples
esquema. Mais do que isso, € possivel entender o sentido de afirma-lo como fenomeno
originario de demais categorias do ser social em um processo que nao ¢ nada linear, como
simples sucessdo de eventos. A busca dos meios fornece indicios do surgimento das primeiras
formas de pensamento cientifico, a génese da propria ciéncia, embora ainda inconsciente, visto
que este processo nao orienta-se a sistematizagdo do conhecimento, mas ainda a producao de
algo de que o homem precisa em sua vida cotidiana!®,

De necessidade em necessidade, de trabalho em trabalho, ou seja, a cada novo por
teleologico, o homem ndo s se afasta de seu ser orginico, mas desprende-se de sua forma
precedente, animal, e seus atos conscientes sobrepdem seus instintos até que, enfim, seja
possivel falar em um mundo do sujeito, sua consciéncia, ¢ 0 mundo dos objetos que existem
independentemente dela.

A consciéncia, ao refletir o que se encontra fora de seus limites, se apropria do mundo
através de representacdes que ndo existem como copias mecanicamente fi¢is da realidade.
Enquanto algo sem o qual nenhum por seria admissivel, todo reflexo por ela concebido
encontra-se atrelado a uma intencionalidade que lhe serve de fundamento primeiro. Assim, por
mais que se tente apreender a natureza das coisas que lhe escapam em si mesma, ¢ da
consciéncia que os fins postos por ela dirijam o processo de reflexdo.

Assim caminha a humanidade: a cada novo por, uma nova necessidade. A cada nova
necessidade, um novo por. O que antes o ser ndo encontrava na natureza € o que lhe motivara
a criar algo novo, ele passa a ndo encontrar em suas proprias realizagdes. Suas proprias
objetivagdes, portanto, adquirem carater de causalidade a qual pode ser também refletida. Ao
usar uma ferramenta por ele criada, o ser social deve submeter o proprio corpo a sua consciéncia
de maneira a movimenta-lo adequadamente. Através de atos de consciéncia o homem modifica
a si mesmo como ser bioldgico. Mais do que isso, modifica a si mesmo enquanto sujeito ao nao
ser afugentado por uma de suas presas no trabalho de caga, surge a coragem.

Até aqui o complexo do trabalho foi tomado através do por teleologico, bem como da
busca dos meios em suas implica¢des para com a consciéncia do sujeito que poe fins. Colocando

em outras palavras, foi possivel compreender como se da este processo elegendo abstratamente

""Lukacs Apud. Hegel, p. 57.
1S UKACS, Gyérgy; SACRISTAN, Manuel. Estética 1: la peculiaridad de lo estético. Grijalbo, 1982
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uma amostra contendo um componente portador de consciéncia. Mas, ao entender-se como algo
a parte de um mundo que o rodeia, cada ser social pode ser compreendido ndo como parte de
um bando, mas como consciéncia unica e, assim, membro da sociedade, um individuo. Na
criacdo coletiva de satisfagdes para necessidades coletivas, a linguagem surge como mediagao
entre tais consciéncias individuais. Os individuos, a partir do processo de trabalho, comunicam-
se.

Agora podem ser extrapolados os limites da simples luta pela sobrevivéncia, os seres
sociais criam ferramentas, comunicam-se € suas necessidades que anteriormente visavam suprir
demandas que a natureza ndo era capaz de satisfazer, podem orientar-se a aprimorar suas
proprias criagdes e processos criadores. Ao eleger uma pedra para derrubar uma fruta do alto
de uma arvore, ele guarda a que lhe permite matar sua fome. Para todas as outras, ele encontra
outros fins - ou as descarta. Da apreensao das caracteristicas de objetos tdo corriqueiros como
pedras, ele dota-se da capacidade de saber quando algo lhe serve e, mais ainda, lhe serve da
melhor forma, e quando ndo serve, ou seja, ele faz escolhas.

Foi possivel constatar como o trabalho revela o ser social enquanto portador de uma
consciéncia. Constatou-se, ainda, que esta consciéncia ¢ capaz de refletir, de inicio sempre
orientada a criagdo de uma nova objetividade através de um por, os objetos que existem para
além dela. Além disso, como através de atos de consciéncia o ser organico parte de um bando
torna-se individuo parte de um grupo social e o consequente surgimento da linguagem,
mediadora entre consciéncias Unicas e distintas. Por ultimo, como esses processos implicam em
distintas possibilidades, através das escolhas de cada sujeito.

Eis o carater do salto, a génese do novo ser, tomado a partir do processo de trabalho: de
vida organica reproduzida por instintos, natureza pura, a consciéncia que se faz a partir das
proprias escolhas. O que define, entdo, o ser humano? Escolher.

Assim como o complexo do trabalho pode ser decomposto em diversas categorias
abstratas que evidenciam a particularidade da dinamica de cada uma revelando, inclusive, as
formas pelas quais estas, através do principio da negagdo, formam a totalidade do complexo, o
trabalho educativo, especificamente, também pode ser derivado. Neste sentido busca-se agora
evidenciar alguns elementos que constituem a dindmica interna do trabalho educativo na

contemporaneidade!®®. E a partir desta modalidade que o professor de Histdria se insere como

196As consideragdes sobre a categoria em questdo foram extraidas de notas provenientes de leituras e discussdes
realizadas no interior da disciplina “Tdpicos Especiais em Gestdo, Avaliagdo e Politicas Publicas: Dialética do
Trabalho”, vinculada ao programa de pos-graduacdo em Educacdo da UFJF, ministrada pelo prof. André Silva
Martins no 2° semestre de 2018.
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sujeito ativo no mundo, que transforma a natureza segundo os saberes adquiridos em seu
processo de profissionalizagdo, as contingéncias impostas pelos outros agentes do espaco
escolar e pela sua visada ontoldgica.

Tal como o trabalho no sentido ontoldgico desenvolvido até aqui, o trabalho educativo
também dota-se de um por do fim constituido anteriormente a sua realizagio material. E um
trabalho consciente, que envolve prévia idealizagdo de onde se quer chegar com sua realizagao.
No campo da educagdo, atuam dois tipos de pores teleologicos distintos: primario e secundario.
O por teleoldgico primario vincula-se especificamente a atuagcdo do professor que, obstante as
multiplas mediagdes, determinacdes e causalidades postas no cotidiano escolar especifico de
cada turma reflete em sua consciéncia sobre como atuar, a partir destes diferentes matizes, para
consolidar seu objeto de trabalho. Por outro lado, o secundario diz respeito aos pores
teleoldgicos que orientam e mediam o por do professor. E humanamente impossivel quantificar
os resultados praticos das multiplas cadeias causais colocadas em movimento pela agdo humana
neste sentido. Entretanto, ¢ factivel deduzir que as politicas publicas voltadas a Educagao, a
gestdo e organizacdo do espaco escolar, as politicas salariais e de formagao inicial e continuada
de professores, as avaliagdes em larga escala e curriculos e o objetivo das familias, igrejas e
veiculos de comunicagao para com a educagdo dos jovens da patria criam tipos ideais acerca da
finalidade do trabalho educativo que alteram as formas pelas quais o professor atua.

Apesar destas multiplas determinagdes, pode-se afirmar a existéncia de uma finalidade
preponderante no trabalho educativo'?’: a humanizagdo. Ao contrario dos animais que nascem
e, com as inscri¢cdes gravadas em seus genes, atuam diante da realidade para satisfazer suas
necessidades como comer, reproduzir € se proteger, os seres sociais ndo nascem sabendo tudo
que precisam. Além da filogénese todo ser humano experimenta ao longo da vida um processo
de ontogénese; ou seja, subjetiva e assume para si as formas de ser, pensar e agir que a cultura
em de seu tempo coloca como necessario a realizagdo social. Tal processo se da em todos os
espagos em que o individuo singular se confronta com uma cultura historicamente produzida
pelo género humano. A especificidade do trabalho educativo, no entanto, caracteriza-se pela
institucionalizacdo de certos saberes e competéncias como indispensaveis e, portanto,
intencionalmente transmitidos aos novos hominideos em processo de aprenderem a ser seres
sociais'®. Logo, é preciso ressaltar que o processo de humanizagio sobre o qual falou-se ndo
pode ser visto como um bloco monolitico, mas parte da acdo intencional de grupos sociais

organizados em fazer que novos individuos assumam as caracteristicas deste mesmo grupo que,

107]dem
108Tdem.



46

nas sociedades contemporaneas, se configuram como aquilo, por conven¢do, nomeado como
estados nacionais.

Qual ¢, haja visto a intencionalidade colocada no processo do trabalho educativo, seu
objeto? Viu-se anteriormente como a busca dos meios no trabalho se relaciona com o
surgimento do pensamento cientifico. Este ¢, por sua vez, uma das formas - e a mais segura
atualmente - que a humanidade encontrou de, a partir de critérios de verificagdo, abstrair,
nomear e generalizar as formas pelas quais os fendmenos encontrados externamente a propria
consciéncia atuam e se defrontam com ela. Como foi observado que a busca dos meios ¢ o
momento preponderante do trabalho na medida em que ¢ com ela que sdo descobertas as formas
através das quais objetivos humanos sao satisfeitos, o objeto do trabalho educativo é justamente
o conhecimento sistematizado de uma maneira que garanta sua transmissibilidade e
cognoscibilidade aos sujeitos do processo!'®. Todas estas formas de transmissdo sio histéricas,
historicamente posicionadas e organizadas a partir de narrativas sobre os seres inorganicos,
organicos e sociais. Nas escolas, tais formas sdo chamadas de sistematiza¢do do conhecimento
de Historia, Geografia, Quimica, Fisica, etc. Nao ¢ ao acaso que estas sdo chamadas também
de disciplinas. O contato intencional com o conhecimento sistematizado nestas areas disciplina
o cérebro a pensar de acordo com paradigmas consolidados por outrem, desenvolvendo uma
série de habilidades e competéncias que se fizeram presentes no solo que germinou cada uma
destas areas. O contato com o conhecimento sistematizado acerca das culturas e relagdes dos
seres sociais no tempo, chamado Histéria, desenvolve, por exemplo, as habilidades de
contextualizar, comparar, inferir, deduzir, relacionar, abstrair, especificar e generalizar.

Apesar da importancia da disciplina, o objeto do trabalho ndo pode ser atingido pela
mera atuagdo do professor nas sociedades contemporaneas. Mais do que a sistematizacao da
informagdo - coisa que até a internet proporciona atualmente - sdo sistematizados também
comportamentos que devem ser seguidos em ambientes socialmente partilhados. Sentar-se em
fileiras, acostumar-se com a troca de atividades apos o bater de um sinal, ndo conversar em
determinados momentos, pedir permissao para ir ao banheiro ou beber dgua e estar sujeito a
sancdes em caso de descumprimento de normas estabelecidas; todas as minticias contidas no
cotidiano escolar sdo abstraidas pelos sujeitos envolvidos e, apOs este processo, podem se
generalizar como regras de comportamento na sociedade diante de ambientes de trabalho ou de
pessoas com uma hierarquia social superior. O objeto do trabalho educativo, portanto, ¢ um

objeto que s6 pode ser alcangado quando considera-se aquele como trabalho coletivo que

109Tdem.
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envolve ndo s6 os professores e alunos mas também coordenadores pedagogicos, autores de
livros didaticos, pesquisadores, curriculistas, merendeiras, porteiros € organismos
internacionais.

Quais sdo, a vista disso, os meios do trabalho educativo'!®? So precisamente as
metodologias, técnicas, recursos e diretrizes curriculares que mediam a intencionalidade de
humanizar e o ato de ensinar. Ato este cuja natureza ¢é, dialeticamente, a criacdo de finalidades
e sistematizacgdes que viabilizem o préprio fim da educagdo escolar. Mediante isso, a fungao da
acao ensinar se desvela como o processo de dirigir o desenvolvimento psiquico dos estudantes,
considerando o préprio conhecimento sistematizado supracitado.

! educativo, duas

Tendo observado o por do fim, o objeto e os meios do trabalho!'!
categorias interdependentes ainda precisam ser exploradas para que seja finalizado o desenho
do trabalho educativo cotidiano do professor de Historia, campo sobre o qual a questdao desta
pesquisa se erige. A primeira € o fato de que este tipo especifico de trabalho ¢ um trabalho
complexo, ou seja, exige uma formagdo especializada adquirida mediante o processo de
profissionalizacao do professor. Neste percurso, o aspirante a professor aprende a pensar de
acordo com os paradigmas da Educagdo historicamente selecionados como necessarios a
atividade docente. Embora seja complexo, ele ndo pode ser reduzido a estandardizagdo e
aplicado de maneira prescrita em larga escala, como em uma linha de produ¢do. O trabalho
educativo se sujeita ao reflexo da vida cotidiana na escola em que o professor se insere. Se
sujeita a desafios especificos, a redes de sociabilidades Unicas em cada um destes ambientes, a
formas de comportamento e culturas proprias do lugar social onde os alunos se situam. Desta
forma, o trabalho educativo ¢ de tipo artesanal, envolve criatividade e, ainda que planejado,

requer autonomia e abertura para lidar com a imprevisibilidade da sala de aula. A propria

formacao especializada deve envolver a aprendizagem das habilidades necessarias para lidar

107dem.

Ao longo dos trechos em que discutiu-se a abordagem ontoldgica do complexo categorial “Trabalho”, a pesquisa
possuiu como referencial preponderante as considera¢des de G. Lukacs acerca do referido complexo em sua obra
tardia. No entanto, o filésofo hiingaro, ainda que tenha produzido uma abordagem inteiramente nova sobre o
complexo ao perceber a obra marxiana como o esfor¢o de elaboracdo de um estatuto ontoldgico do ser social e
inseri-la no interior da tradigdo filosofica, pauta profundamente seu trabalho na obra de Marx. Além disso, na
leitura e discussdo de textos no interior da disciplina “Topicos Especiais em Gestdo, Avaliagdo e Politicas Publicas:
Dialética do Trabalho”, vinculada ao programa de po6s-graduagdo em Educagdo da UFJF, ministrada pelo prof.
André Silva Martins no 2° semestre de 2018, os fundamentos do trabalho - em sentido amplo - e do trabalho
educativo - em sua dimensdo propria - pautaram-se também nos escritos de Marx. Em especial, os manuscritos
economico-filosoficos de 1848 e o capitulo V do livro I d’O Capital. Logo, assume-se também a necessidade de
citar o pensador como referencial tedrico fundamental para pensar a dimensdo do trabalho e do trabalho educativo
nesta dissertagao.

MARX, Karl. O Capital-Livro 1: Critica da economia politica. Livro 1: O processo de producio do capital.
Boitempo Editorial, 2015, pp. 255-275.
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com o cotidiano fluido e rigido da sala de aula e da escola. Sendo assim, pressupde-se no
trabalho educativo a existéncia de um processo formativo do professor que é sempre
incompletavel e demanda constantemente a adequagdao e adaptacdo dos saberes
academicamente constituidos a realidade do cotidiano escolar e as questdes socialmente vivas
que se alteram ao longo do tempo.

Pode-se, a partir dos elementos mencionados, utilizar como categoria de analise o

cotidiano do trabalho educativo do professor de Historia!!?

, englobando:

1) estar historicamente posicionado e sujeito as multiplas determinagdes causais postas
pelo presente na cultura em que se insere, observando ainda que os sujeitos que 14 se
inserem possuem suas atitudes e comportamentos marcados pela heterogeneidade;

2) ser fruto de um processo de disciplinamento e profissionalizagao, a0 mesmo tempo
em que nao se pode deixar de levar em conta que o professor em seu trabalho cotidiano
€ um professor por inteiro, mobilizando também seus sentimentos, vontades e
ideologias em sua pratica;

3) um por teleoldgico sujeito a pdres teleoldgicos secundarios que mediam os fins da
educagdao nacional, ressaltando ainda o cardter alternativo colocado pelo por
teleologico primario - do professor - que, a partir das mediagdes que lhe estdo
dispostas e de sua inteireza, pode sempre produzir o novo;

4) estar atrelado a forma pela qual o sujeito reflete em suas realizagdes profissionais a
visada ontolégica que lhe confere cor e tom ao mundo a sua volta. Tais reflexdes
fundamentam-se nas bases que lhe foram constituidas a partir do processo de
profissionalizagdo de forma a romper com a espontaneidade e pensar sobre as
entonagoes, precedentes € juizos que circundam o espago escolar;

5) organizar a cultura através da ontogénese institucionalizada dos saberes e praticas
necessarios a vida em sociedade sem deixar de levar em conta o cardter mimético
presente nas relacdes sociais fundadas naquele espago;

6) ter como objeto a sistematizacdo do conhecimento histérico e das habilidades e
competéncias dai derivadas na relacdo com os alunos;

7) partilhar este objeto coletivamente com os sujeitos envolvidos na educagdo escolar;

12As consideragdes abaixo ponderadas acerca da categoria de andlise proposta se produziram como sintese e
produto da constitui¢do do quadro tedrico da pesquisa exposto acima e de notas provenientes de leituras e
discussoes realizadas no interior da disciplina “Tépicos Especiais em Gestdo, Avaliacdo e Politicas Publicas:
Dialética do Trabalho”, vinculada ao programa de poés-graduacdo em Educacdo da UFJF, ministrada pelo prof.
André Silva Martins no 2° semestre de 2018.
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8) estar sujeito as formas de reflexo da realidade encontradas no cotidiano escolar ao
mesmo tempo em que também produz novas formas e mediagdes a partir daquilo que
adquiriu no contato com a ciéncia historica e seus procedimentos;

9) estar sujeito as mediagdes que as pessoas situadas na escola trazem do mundo para
dentro dos muros da escola, a0 mesmo tempo em que também mediatiza a partir de
seus comportamentos novas formas no contato com o outro;

10) necessitar de um certo grau de autonomia, nao obstante o planejamento, em virtude da
imprevisibilidade e mutabilidade caracteristicas da vida cotidiana;

11) modificar-se a si mesmo como sujeito a partir de seu proprio trabalho;

12) inserir ¢ modificar os alunos e o cotidiano escolar em virtude do ato consciente e
sistematizado de ensinar;

13)ampliar e delinear os campos de possibilidades dos sujeitos do processo de
aprendizagem na escola, oferecendo novas possibilidades de enxergar o mundo de
maneira critica bem como os meios de transformacao, de tomar as rédeas da historia

em maos e autonomia para que o individuo, a partir de todas as media¢des em que ele

se circunscreve, possa decidir e escrever sua propria historia.

Parte 2: da decomposicio analitica do site a sala de aula

a. Resolu¢oes metodologicas da decomposi¢ao analitica do objeto

No capitulo anterior delimitou-se - através da discussao entre tempo, sentido e liberdade
no devir de um pensador e de um professor a partir da producao intelectual de Walter Benjamin
e da narrativa memorial - o desenvolvimento e a conexao do pesquisador com um campo aberto
de problemas concernentes a mediacdo e producao de sentido através das praticas docentes de
professores de Historia na escola basica. Observa-se que, na mesma medida em que tal sentido
pode se produzir, ele ¢ também interposto por determinagdes concretas - ainda que provenientes
de discursos - inseridas na realidade em que professores e alunos se inserem. Esta, por sua vez,
apresenta constantes e novos desafios. Apresentou-se neste bojo o Escola sem Partido e suas
aglomeragoes, reverberagdes e discursos produzidos pelo movimento como problemas
contumazes que podem se desdobrar no interior da sala de aula. E em virtude desta heuristica
que a questdo de pesquisa desta dissertagao ¢ elaborada como um problema concreto que se faz
notar ndo s6 na grande politica, mas nos processos de ensino e aprendizagem presentes na

cotidianidade escolar.
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Tomando tais elementos como base de confecgdo desta pesquisa, pode-se afirmar que,
embora os discursos enunciados pelo movimento Escola sem Partido se caracterizariam pelo
desconhecimento e pela distancia de suas prerrogativas da realidade escolar - até mesmo por
camadas de pensamento presentes no senso comum - nao deixam de delinear também
plausibilidades e tornarem-se reais na medida em que mediam objetivagdes e colocam em
movimento cadeias causais presentes no processo educativo. A vista disso torna-se basilar uma
investigacdo exploratoria do movimento que o caracterize € o decomponha analiticamente
buscando observar os sentidos contidos em suas enunciagdes acerca do trabalho docente e do
ensino de Historia. Realizou-se, por conseguinte, um mergulho na histéria do movimento, suas
raizes, dindmica e coeréncia interna, metamorfoses, vozes que se somaram € ressoam suas
pregagdes e trabalhos ja produzidos investigando o movimento. Neste sentido o ESP pode ser
considerado um campo de producao de sentidos.

O trabalho empenhou-se, consequentemente, em produzir a partir do proprio movimento
fontes passiveis de revelar o movimento contido no paragrafo anterior que pudessem ser
também analisadas e confrontadas na relagdo com a pergunta orientadora desta pesquisa e com
as fontes provenientes do acompanhamento do cotidiano do trabalho educativo das professoras
voluntarias. Para isso, a confeccdo da decomposicdo analitica valeu-se de documentos
produzidos pelo e sobre 0 movimento classificados em:

1) teses e dissertacdes que abordam o tema presentes na Plataforma Sucupira e nos
programas de mestrado profissional profhistoria;

2) livros e periodicos organizados em fun¢do do objeto;

3) oportal oficial do movimento, sua pagina no facebook e o perfil, na mesma rede social,
de seu fundador, Miguel Nagib;

4) entrevistas concedidas por membros do movimento, politicos e intelectuais de
referéncia para o ESP e;

5) reportagens, colunas e matérias divulgadas na imprensa, em diferentes momentos,
abordando o tema.

Considerou-se, além disso, o fato de a cruzada de Miguel e seu séquito de descontentes
ndo estd de modo algum isolada de transformagdes estruturais na sociabilidade sob a égide do
capital. Para isso, procurou-se inserir as transformag¢des do ESP em um contexto pos-crise do
subprime em 2008, observando as medidas contratendenciais da queda tendencial da taxa de

lucro adotadas, bem como a especificidade do lugar brasileiro na dinamica internacional do
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sistema organico do capital''®, com atencdo a novos veiculos de coer¢do e construgdo de
consensos sistematizados pelo conceito de guerra hibrida global, tal como a forma de
regressividade do capitalismo hiper-tardio no Brasil, formado autocraticamente pela via
colonial''*. Entretanto, ndo espera-se de modo algum reduzir a a¢io e iniciativa humana a uma
certa passividade diante de estruturas sociais inabaldveis. Pelo contrario, descrever o palco
sobre o qual a pega se desenvolve ¢ o que permite uma clareza maior acerca do campo de
possibilidades de acao de cada ator, bem como seus horizontes de expectativas em um momento
pretérito, através do caminho trilhado. Cabe aqui a maxima do 18 de Brumario, segundo a qual
os homens fazem a Histoéria, embora ndo necessariamente segundo suas vontades'!>.

No bojo dos novos paradigmas de reordenamento da dinamica da acumulagao capitalista
no Brasil e no mundo, nota-se o aumento de analises da dindmica geopolitica a partir do
conceito e contexto da guerra hibrida global''®. No Brasil € no mundo, é possivel acompanhar
uma multipla gama de reportagens dotadas de situar, em menos de uma década, a eclosdo de
“revolugdes coloridas” organizadas a partir de agéncias de inteligéncia e organismos
internacionais de poténcias globais em disputa pelo acesso a recursos estratégicos e mercados
consumidores. Como exemplos, movimentos similares derrubaram ou reposicionaram em
novas esferas de influéncia regimes no Egito, Siria, Ucrania, Argentina, Paraguai e Brasil'!”.
No contexto brasileiro, identifica-se a irrupcao sintomatica do desmantelamento de uma suposta
identidade nacional e os conflitos identitarios emergidos a partir das jornadas de junho de 2013
que culminaram em um golpe com agentes situados no parlamento, na midia, no poder
judiciario e em federagdes que agregam representantes do grande capital, como a Federagao
das Industrias do Estado de Sao Paulo (FIESP). O golpe interceptou um projeto de pais que, a
despeito de diversas concessoes, retirou o Brasil da esfera de influéncia dos Estados Unidos e
distribuiu renda como nunca antes se viu na historia nacional. E neste contexto que grupos
identitarios em ascensdo econdmica encontram obstaculos culturais. O instrumento heuristico
da guerra hibrida global nasce na busca por aprimorar estratégias militares em conflitos ndo

convencionais''®. Como estratégia de reorganizar regimes sem gerar grandes efeitos colaterais,

IBMESZAROS, Istvan. Para além do capital: rumo a uma teoria da transicio. Boitempo Editorial, 2015, p.
725.

4CHASIN, José. A via colonial de entificagdo do capitalismo. A miséria brasileira: 1964-1994—do golpe militar
a crise social, 2000.

SMARX, Karl. O 18 de brumario de Luis Bonaparte. Boitempo Editorial, 2015, p. 25.

6K LEIN, Naomi. A doutrina do choque: a ascensdo do capitalismo de desastre. Nova Fronteira, 2008.
WPOTIRNICHE, Marius Titi. NON-LINEAR WARFARE VS. HYBRID WARFARE. Gandirea Militara
Romaneasca, 2018.

I8KORYBKO, Andrew. Guerras Hibridas: a abordagem adaptativa com indireta com vistas a troca de
regime. Moscou, 2015, p. 27.
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os lideres e paises envolvidos permanecem ocultos, enquanto a utilizacdo de redes sociais e
enxames de bots guardados pela ponta de lanca de grupos identitarios alinhados com os

19 Nesse sentido, se procurou durante a

interesses internacionais sao utilizados amplamente
investigacao exploratoria de decomposi¢ao analitica analisar também, a partir deste conceito,
os possiveis usos do movimento Escola sem Partido, conscientes ou ndo, como ferramentas
dotadas de contribuir em uma possivel reorganizacdo do Brasil na geopolitica global,
submetendo-se a determinadas esferas de influéncias.

Todavia, uma ressalva deve ser feita: o instrumento da guerra hibrida pode ser utilizado
analiticamente na medida em que pode ser considerada a capacidade do ser social de escolher
entre alternativas, por mais estreito que se configure seu campo de possibilidades. A ideia ndo
pode conduzir a andlise a uma perspectiva de passividade estrutural dos sujeitos, imoveis as
movimentagdes internacionais. Enfaticamente, a chave da guerra hibrida deve ser considerada
como um intensificador, catalisador de conflitos culturais previamente existentes nas realidades

locais passiveis de alinhamento ou apropriag@o a interesses estrangeiros.

Na coleta de dados, o site http.://escolasempartido.org/ foi considerado como locus

articulador do movimento em virtude da inspiragdo de Nagib pela iniciativa
nolndoctrination.org'®®. Ao investigar e delimitar o desenvolvimento do ESP e suas
metamorfoses ao longo do tempo pari passu a analise de suas principais teses vinculadas a
pratica do professor e ao ensino de Historia, raizes teoricas, objetivos e formas de apresentagao
a comunidade identificando os pontos nodais de seu movimento histdrico, a dissertagao utilizou
duas ferramentas de indexacdo de dados e informagdes contidas na internet: os sites
https://whois.net/!?! e https://archive.org!®.

A primeira ferramenta de indexacdo em questdo busca por dominios!? registrados na

rede mundial de computadores. De acordo com o portal:

[whois.net]lets you perform a domain whois search, whois IP lookup and search the
whois database for relevant information on domain registration and availability. This
can help provide insight into a domain's history and additional information. Use
Whols lookup anytime you want to perform a search to see who owns a domain name,
how many pages from a site are listed with Google or even search Whols address
listings for a website's owner.

Ibidem, p. 65.

120ESCOLA SEM PARTIDO. Entrevista de Miguel Nagib a revista Profissio Mestre. Disponivel em:
http://escolasempartido.org/midia/395-entrevista-de-miguel-nagib-a-revista-profissao-mestre. Visto em:
21/02/2019.

2IDisponivel em: https://whois.net/. Acesso em: 21/02/2019.

22Disponivel em: https:/archive.org. Acesso em: 21/02/2019.

123Entendemos como dominio de internet o conjunto de caracteres que, combinados, formam um enderego
eletronico  capaz de guiar o usudrio a um  site  especifico. Disponivel em:
https://www.registrocom.com/abc_do_dominio/dominio-significado.jsf. Visto em: 21/02/2019.
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If you are looking for a domain, Whols domain lookup can tell you if it's already
owned by another entity and provide contact information for the domain name owner.
Whols domain information can help you determine the proper contact for any domain
listed in the Whois database. A Whols lookup identifies the administrator contact
information, billing contact and the technical contact for each domain name listing or
IP in the Whols database. A Whols IP search can also help you potentially determine
the source of spam and other details related to a website'*.

Ou seja, caso o endereco digital procurado nao exista, isso significa que ndo ha nenhum
site indexado na rede mundial de computadores com o nome procurado. Caso exista, o site
whois.net fornece uma série de informagdes publicas acerca do dominio pesquisado como, por
exemplo, data de criagdo, atualiza¢do e expiracdao; companhia que hospeda o dominio, email
que consta no registro do mesmo e cidade onde ele estd hospedado.

A segunda ferramenta utilizada, por sua vez, designa a si propria como uma livraria
digital sem fins lucrativos'?®>. Como o proprio nome sugere, a ferramenta busca arquivar a
internet em si mesma, promovendo acesso a pesquisadores e curiosos ao conhecimento
universal acumulado na imensa gama de informagdes existentes na rede mundial de
computadores'?®. Desde 1996 a iniciativa se empenha em categorizar e criar uma biblioteca
digital que retina os artefatos culturais existentes em midias digitais como videos, filmes e
livros'?’. Hoje em dia, o portal ja conta com um arquivo de 411 bilhdes de sites catalogados e
20 milhdes de livros categorizados e escaneados'?®. Como uma biblioteca aberta, qualquer
usuario pode contribuir no upload de novas midias e o empreendimento conta, também, com
diversos parceiros institucionais. Ao longo de mais de 20 anos de existéncia, a ferramenta
adquiriu notoriedade e tem se tornado, cada vez mais, um elemento importante para o uso de
pesquisadores que buscam coletar fontes documentais presentes na internet. De acordo com o
projeto:

The Internet Archive serves millions of people each day and is one of the top 300 web
sites in the world. A single copy of the Internet Archive library collection occupies
45+ Petabytes of server space (and we store at least 2 copies of everything). We are
funded through donations, grants, and by providing web archiving and book
digitization services for our partners. As with most libraries we value the privacy of
our patrons, so we avoid keeping the IP (Internet Protocol) addresses of our readers
and offer our site in https (secure) protocol %,

24Disponivel em: https://whois.net/. Acesso em: 25/09/2019.
125Disponivel em: https:/archive.org. Acesso em: 10/02/2020.
126[dem.

27[dem.

128[dem.

12Disponivel em: https:/archive.org/about/. Acesso em: 10/02/2020.
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No interior da iniciativa, o dispositivo utilizado para a pesquisa exploratoria do

movimento Escola sem Partido foi a Wayback Machine'3’

. O aparelho assenta-se na busca e
indexacdo das principais capturas e /inks de um site ao longo de sua existéncia com o intuito de
auxiliar na divulgagdo livre de informagdes e na elaboragio de pesquisas académicas'?!. A
Wayback Machine nao se compromete em indexar todas as informagdes produzidas por um
website em virtude de eventuais dificuldades técnicas na coleta de dados digitais. No entanto,
o numero de capturas e arquivamentos reflete proporcionalmente as modificagdes realizadas
em um portal ao longo do tempo e mantém, ao menos, os dados mais relevantes. Ainda, a
quantidade e as capturas ndo se relacionam necessariamente com o nimero ¢ quantidade de

acessos a um determinado site, muito menos apresenta relacdes de causa e efeito. Para fins de

esclarecimento, a ferramenta explica o que sao as fontes que captura:
When you roll over individual web captures (that pop-up when you roll over the dots
on the calendar page for a URL,) you may notice some text links shows up above the
calendar, along with the word “why”. Those links will take you to the Collection of
web captures associated with the specific web crawl the capture came from. Every
day hundreds of web crawls contribute to the web captures available via the Wayback
Machine. Behind each, there is a story about factors like who, why, when and how!32.

Esclarecidos os limites e possibilidades da ferramenta, no momento em que se busca
por um determinado website alguns caminhos podem ser trilhados.

O primeiro deles diz respeito a geracdo de uma linha do tempo que quantifica, desde a
data de criacdo do site, a quantidade de vezes que alteracdes do mesmo (textos, imagens,
codigos de programacio, etc.) foram capturadas pela Wayback Machine'**. Todas as datas em
que alteragdes foram constatadas no site sao expostas em um calendario com o dia, ano, més e
hora exata da alteracdo. Ao clicar no dia, o usuario ¢ redirecionado para a pagina arquivada do
site em questdo - neste caso, escolasempartido.org - ao usudrio se faz presente a possibilidade,
portanto, de comparar as alteragdes e datas de modificagdes diversas.

Além do arquivamento em ordem cronoldgica das alteracdes captadas pelo algoritmo

de arquivamento, também existem duas outras funcionalidades fornecidas pelo

13%Disponivel em: https://web.archive.org/web/collections/2020*/escolasempartido.org. Acesso em: 10/02/2020.
B1Disponivel em: https://help.archive.org/hc/en-us/articles/360004651732-Using-The-Wayback-Machine.
Acesso em: 10/02/2020.

132Disponivel em: https://help.archive.org/hc/en-us/articles/360004716091-Wayback-Machine-General-
Information. Acesso em: 10/02/2020.

133“The Internet Archive Wayback Machine is a service that allows people to visit archived versions of Web sites.
Visitors to the Wayback Machine can type in a URL, select a date range, and then begin surfing on an archived
version of the Web. Imagine surfing circa 1999 and looking at all the Y2K hype, or revisiting an older version of
your favorite Web site. The Internet Archive Wayback Machine can make all of this possible.” Wayback Machine
General Information. Disponivel em: https://help.archive.org/hc/en-us/articles/360004716091-Wayback-
Machine-General-Information. Visto em: 21/02/2019.
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portalarchive.org: o sumario e o mapa do site. No sumario, encontra-se de forma quantificada
a captura de todas as informagdes acerca do dominio pesquisado, desde sua fundagdo até a data
em que a busca é empenhada no portal: links externos, imagens, textos, gifs, botdes, etc'**. O
mapa do site, por outro lado, proporciona uma viagem no tempo em espiral. Ao acessar este
recurso, ¢ oferecido ao fruidor uma espécie de diagrama que se ilumina com o passar do mouse
sobre alguma area. Ao centro, situam-se 0s eixos mais antigos do site; quanto mais se distancia
do centro, mais ramificagdes e secdes sao criadas, revelando a dinamica temporal de construgao
do portal. Além disso, ao clicar em alguma area iluminada, a Wayback Machine encaminha ao
usuario a pagina hospedada no arquivo digital. Com isso, € possivel acessar o site
escolasempartido.org em todos os momentos de sua existéncia, desde sua criagdo em 20 de
maio de 2004'%° até os dias de hoje.

Utilizando tais recursos capazes de dotar a pesquisa novas fontes e delimitacdes
temporais, analisa-se a seguir as rupturas e permanéncias do parlatorio oficial do ESP: seu site.
Para isso, a utilizagdo do arquivo virtual mencionado anteriormente foi fundamental na coleta
de dados. L4, foram visitadas as as paginas das Ultimas retificagdes do portal em cada ano
contido no intervalo entre 2004 ¢ 2014 para observar o site € suas sucessivas alteracdes de
maneira comparada. A fim de realizar tal confrontagdo entre as fontes, sdo estabelecidas duas
categorias de analise principais: os elementos contidos na pagina inicial escolasempartido.org
e os topicos e contetidos presentes nos menus. E elaborada, a partir das fontes contactadas, uma
descri¢do do carater do conteido de cada uma das abas dos menus a partir daquilo que ¢
encontrado a cada ano. Ndo buscou-se quantificar o que se alterou precisamente a cada ano, até
mesmo em virtude do grande volume de informagdes arquivadas; o intento de mapear os
conteudos do sife se justifica apenas na medida em que colabora na compreensao dos discursos
proferidos pelo ESP que podem atingir e transformar as praticas do Ensino de Historia. A partir
destes dados, ¢ possivel invocar novamente o grande objeto desta pesquisa: o trabalho educativo
cotidiano do professor de Histdria na relacdo com os discursos objetivados pelo movimento
Escola sem Partido na educagdo escolar. Percebe-se que, pelos veiculos de difusdao de
informagdes e propaganda utilizados pelo movimento, hd uma correlagdo direta entre este e o
Ensino de Histdria, posto como alvo e campo de batalha nas quais as narrativas entram em
embate frequentemente. A produgdo de fontes nesta pesquisa bem como sua analise posterior

pode, portanto, revelar até que ponto tais embates interferem ou alteram as praticas educativas

134Sumario do site escolasempartido.org. Disponivel em: http://web.archive.org/details/escolasempartido.org.
Acesso em: 08/04/2019.
135Disponivel em: http://web.archive.org/web/*/escolasempartido.org. Acesso em: 08/04/2019.
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do professor. A partir do contato com os documentos foi possivel delimitar o movimento Escola
sem Partido e decompd-lo analiticamente como um campo aberto, mutavel e vivo na sociedade,
sobre o qual se produzem sentidos ao ensino de Historia e a fungao social do professor em seu
processo de trabalho. Além disso, a pesquisa demonstra também uma ampla gama de
informagdes passiveis de analise a partir das ferramentas aqui utilizadas, abrindo caminhos para
pesquisas exploratorias posteriores que podem ser realizadas justamente neste sentido:

quantificar e categorizar a imensa quantidade de informag¢des confrontada no trabalho.

b. Resolucoes metodologicas dos estudos do cotidiano do trabalho educativo

Observando o fato de a pesquisa qualitativa em educacdo poder assumir diferentes

abordagens metodolégicas'3®

, considerando o paradigma estruturante desta investigacdo na
concepg¢do materialista e dialética da Historia - levando em conta o legado mais profundo em
Marx a elaboragio de um estatuto ontoldgico'®’ sobre o devir-homem do homem, admitindo a
especificidade da pesquisa na cotidianidade a partir das categorias propostas na se¢do anterior,
identificando também os elementos caracteristicos do trabalho educativo e os discursos
identificados na decomposi¢ao analitica do ESP realizada no Capitulo 3, optou-se neste trabalho
por constituir o campo a partir do estudo etnografico.

A decisao metodologica pela realizacdo de um estudo etnografico pautou-se na
concepcao de que cada objeto requer a mobilizagdo de um aparato metodoldgico proprio, capaz
de abarcar sua dindmica e, a partir dos detalhes, analisar suas formas de desenvolvimento,
dindmica interna e inser¢do no real'3®.

A etnografia e grande parte das metodologias das ciéncias sociais aplicadas modernas
surgiram em uma intima ligagdo com os impérios europeus modernos'*®. De acordo com Harari,

140

ha um casamento entre ciéncia e império na modernidade™”. Um dos exemplos ¢ a expedicao

organizada pelo capitdo da Marinha Real inglesa, James Cook que, convencido de um novo
método de salvaguardar a tripulacao do escorbuto, partiu a0 mar com navegantes, soldados bem

141

armados, antropologos, gedgrafos e outros cientistas . Nenhum tripulante sofreu de escorbuto

em virtude de uma dieta rica em vitamina C. Além disso, os cientistas coletaram uma enorme

36 UDKE, Menga; ANDRE, Marli EDA. Pesquisa em educagio: abordagens qualitativas. Em Aberto, v. 5, n.
31,2011, p. 44.

37CHASIN, José. Marx: estatuto ontoldgico e resolugdo metodoldgica. Sdo Paulo: Boitempo, 2009.
B3BENJAMIN, Walter. Passagens/Walter Benjamin. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006, p. 507.
3YHARARI, Yuval Noah. Sapiens: uma breve histéria da humanidade. L&PM, 2015, p. 370.

140]dem.

41Tbidem, pp. 372-373.
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quantidade de dados sobre clima, navegacao, geografia e outras culturas que o navio conhecia.
Cada uma das ilhas visitadas pelo navio de Cook foi reivindicada pelo império britanico. Sua
expedicdo que retornou a Inglaterra com dados claros sobre a cultura e os modos de ser da
populacdo que vivia no sudoeste do oceano Pacifico langou as bases para a conquista da
Austrélia, Tasmania, Nova Zelandia e para o exterminio de suas popula¢des nativas'*?.

Buscando identificar e generalizar a partir da observacgao de individuos a cultura de um
povo, a primeira escola etnografica - britanica - surgiu das analises dos dominados pelo império
britanico, aproximando-se muito do paradigma positivista e objetivando emparelhar o método
etnografico ao das ciéncias naturais'*’. Por outro lado, a corrente norte-americana surge a partir
das demandas de antrop6logos no estudo de culturas indigenas ja dizimadas naquele continente;
os pesquisadores deste movimento necessitaram valer-se também de abordagens levando em
conta o tema da memoria e passaram a defender, no campo, aquilo que ficou conhecido
posteriormente como observagdo participante, situando o observador na comunidade que ¢
objeto de estudo!*.

A etnografia surge, portanto, da necessidade de descrever a cultura de um grupo social.
Incluindo também suas institui¢des, relacdes de poder, interpretagdes da realidade, produgdes
materiais e crengas'#.

Ao longo do século XX, o método passou a ser incorporado no estudo de diversas areas
do conhecimento nas ciéncias humanas, como o caso da pesquisa qualitativa em Educagao.
Neste mesmo movimento, o0 método sofreu significativas variagdes, associando-se a diferentes
orientagdes tedricas. O livro de Angrosino elenca como principais correntes o funcionalismo, o
interacionismo simbolico, feminismo, marxismo, etnometodologia, teoria critica, estudos
culturais e pds-modernismo'*®. Ainda que diferentes associacdes tedricas sejam descritas na
literatura, a maioria dos estudos desenvolvidos vincula-se aos paradigmas do positivismo e da
fenomenologia. O marxismo, por outro lado, produziu apenas ressonancias indiretas a partir da
relagdo entre o estudo de uma cultura associada a problemas econdmicos. Ainda, o que
convencionou-se chamar de marxismo nos manuais de etnografia muitas vezes vincula-se as
interpretagdes marxistas mecanicas e vulgares de escolas de pensamento no século XX.

Coloca-se, portanto, um desafio ao desenvolvimento de estudos etnograficos na

atualidade. Por um lado o apoio de estudos deste tipo se d4 em estruturas generalizantes,

2]dem.

S ANGROSINO, Michael. Doing ethnographic and observational research. Sage, 2007, p. 2.
“bidem, p. 3.

Tbidem, p. 14.

146Ibidem, p. 4.



58

progressivas e cumulativas, quase reduzindo a a¢do historica humana a uma série de leis gerais.
Por outro, atomiza o individuo e o retira da marcha historica - sempre desigual e contraditoria
- que o levou até la. Esta dissertagdo ndo possui como objetivo apresentar uma resolucao
metodoldgica incumbida de resolver a querela entre singular e geral. No entanto, galgando
“degrau por degrau, a medida que o acaso oferecia um estreito ponto de apoio”'*’, a
investigagdo apoiou-se na particularidade da experiéncia humana em sua cotidianidade como
um cristal do acontecimento total.

A elaboracao desta posi¢cao metodologica partiu das consideragdes do fildsofo alemao
Walter Benjamin em seu trabalho sobre as passagens parisienses. O dilema aventado nesta

pesquisa ja havia se revelado a ele nos anos 1930. O autor aponta duas etapas importantes para

suscitar uma possivel conciliagao:

A primeira etapa deste caminho sera aplicar a histdria o principio da montagem. Isto
¢é: erguer as grandes construgdes a partir de elementos minusculos, recortados com
clareza e precisdo. E, mesmo, descobrir na analise do pequeno momento individual o
cristal do acontecimento total. Portanto, romper com o naturalismo historico vulgar.
Apreender a construgdo da histéria como tal. Na estrutura do comentario. '8

Ainda nesta se¢ao sera apresentada a forma de exposigao e analise das fontes obtidas no
estudo. Por enquanto, basta ressaltar que esta foi profundamente amparada nos rastros deixados
por Benjamin. Antes disso, seré relatado o processo de produgdo das fontes.

O trabalho se pautou pela realizagdo de estudos etnograficos. Ainda, estes possuem

como marca a abordagem da observagio participante'*’

pois, no campo, a relagao tecida ndo se
deu meramente a partir do par pesquisador/objeto. Antes de tudo, os estudos etnograficos
realizados neste trabalho deram-se a partir de um pacto entre pares. Me relacionei com as
professoras como um par - professor, que também ¢ cientista, buscando aceitagao e inser¢ao no
cotidiano. O vinculo estabelecido deu-se na busca pela aceitagdo da figura do pesquisador no
cotidiano das salas de aula. Em alguns episddios, participei ativamente das aulas por convite
das professoras acompanhadas.

Em virtude da problematica deste trabalho ser socialmente sensivel e gerar a
possibilidade de repercussdes na vida privada e profissional das professoras acompanhadas,

decidiu-se por ocultar os nomes de todos os sujeitos envolvidos no cotidiano escolar

(professores, alunos e funciondrios). Além disso, como as professoras acompanhadas sdo

4TBENJAMIN, Walter. Passagens/Walter Benjamin. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006, p. 502.
¥Tbidem, p. 503.
1% ANGROSINO, Michael. Doing ethnographic and observational research. Sage, 2007, p. 33.
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profissionais de referéncia na cidade em que lecionam, se ocultou também o nome das escolas
e da cidade na qual os estudos se realizaram.

A decisao metodologica pela ocultagdo dos nomes foi inspirada em uma série de
conversas com a profa. Sonia Miranda. Juntamente com elas, acompanhei na leitura de sua
pesquisa publicada posteriormente como livro sua experiéncia ao discutir problemas que
poderiam expor as docentes acompanhadas, ainda mais em uma cidade pequena'®. Como
alternativa, a autora utilizou da mitologia grega, por seu carater de exemplaridade narrativa,
para nomear os casos acompanhados, invisibilizando sujeitos e lugares. A partir da mitologia,
construiu-se a caracterizagdo dos sujeitos em uma correlacdo entre o cenario mitico € o
acompanhado na pesquisa. Inspirado pela decisdo, os nomes das professoras acompanhadas
nesta dissertacdo também foram substituidos por outros oriundos da mitologia. No processo de
escolha, o mitico e as professoras acompanhadas entrelacaram-se para, também, constituir a
apresentacao das mesmas no capitulo 4 desta dissertacao.

A inspiracgdo no trabalho de Juliana Maddalena Dias'®! acerca dos modos de produgio
de dados para a pesquisa de base narrativa se deu em fungao da flexibilidade da vida cotidiana,
dos constantes transitos dos sujeitos, os deslocamentos no espago escolar e da eventual comogao
dos alunos. Assim como a autora, deliberou-se pelo nao uso de instrumentos de gravagao de
voz e imagem no trabalho de campo. As fontes foram produzidas, portanto, a partir da
confecc¢do de diarios de campo.

Durante os estudos, foram produzidos trés cadernos, totalizando mais de duzentas
paginas. Neles foram registradas: a descri¢do dos espagos escolares; didlogos informais
com/dos sujeitos; comportamentos e atitudes das professoras na sala de aula, nos corredores da
escola, na sala dos professores e fora da escola; reagdo, participacdo e posicionamento dos
alunos durante as aulas; descricdo dos alunos; trechos de didlogos dos sujeitos; héabitos
cotidianos; metodologia utilizada nas aulas de historia; narrativas do decorrer das aulas e
eventuais projetos desenvolvidos; conteudos escritos no quadro; exercicios e provas aplicadas;
horérios de chegada e saida da escola e das aulas; impressdes do pesquisador no momento de
producdo das fontes. Os cadernos sempre me acompanharam durante o campo. Além deles,
utilizei o celular para registrar momentos-chave em que o trabalho cotidiano aparecia na relagao

com o Escola sem Partido.

ISOMIRANDA, Sonia Regina. Sob o signo da memoria: o conhecimento histérico dos professores das séries
iniciais. 2004.

SIDIAS, Juliana Maddalena Trifilio. Lugar geopsiquico: contribui¢des da psicanalise para uma epistemologia
da geografia. Tese (Doutorado em Geografia). UNICAMP, Campinas. 2019.
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O contetido acima mencionado foi produzido a partir das observagdes do pesquisador e
de didlogos informais com as professoras acompanhadas. Neles, buscava-se, a partir de uma
posicao dialogica, discutir com as professoras conclusdes e interpretacdes na medida em que
elas se formavam no contato com o campo. Portanto, a observagao participante possuiu como
marca a condu¢do de um processo reflexivo acerca da pratica cotidiana das professoras. E
possivel dizer, desta forma, que a coleta de dados se deu a partir de um método multifatorial.

152

Ou seja, conduzido por mais de uma técnica de coleta de dados'>“. Além disso, cabe ainda

ressaltar que nomeei o método como estudo etnografico e ndo etnografia em virtude dos
manuais usualmente apontarem a segunda como acompanhamento de longa duragio'>®,
enquanto os estudos realizados neste trabalho duraram entre duas e trés semanas cada.

Ao final dos acompanhamentos, o conteudo dos cadernos foi organizado na ordem de
aulas, dias e semanas, identificando também os momentos antes, entre e apos as aulas. O
movimento de sistematizacdo produziu trés didrios digitais que situavam as duas professoras
acompanhadas e também as auséncias e¢ lacunas. O contetido destes foi transformado em
cenarios que totalizaram aproximadamente 160 paginas. Esta versdo das fontes foi a utilizada
como objeto de analise na dissertacao.

Ao longo do segundo semestre de 2019 foram acompanhadas duas professoras. Apesar
de os cenarios conterem descrigdes dos espacos e atitudes de funcionarios e alunos, o foco da
analise pautou-se nas professoras e em seus trabalhos cotidianos. Em ambos os casos, foram
realizadas conversas prévias em que se pactuou o tempo e horario dos acompanhamentos, bem
como a necessidade de ocultar todas as marcas que pudessem remeter as participantes. Além
das duas professoras, o outro cenario englobou o relato de todas as tentativas de buscas por
sujeitos dispostos a participar da pesquisa que foram negadas, interditadas ou pautadas pelo
silenciamento a respeito do tema. A estes casos, somaram-se também os multiplos cenarios de
recusas, silenciamentos e interdigdes assumidos, nesta pesquisa, como fontes passiveis de
interpretacdo, consideradas emanagdes advindas de um cenario comum: seu atravessamento
pelo Escola sem Partido.

A estes casos se somou também um cendrio global de recusa de outros professores. Se
esperava que alguns docentes ndo fossem estar dispostos a participar da pesquisa. A abordagem
etnografica € sensivel, expoe potencialidades mas também fragilidades no trabalho de alguém.
No entanto, a auséncia de disposi¢ao de todos € sintomdtica. Muitas perguntas rondam as

lacunas; mais do que nos espagos preenchidos. A rejeicao se deu em virtude do método? Pode

IS2ZANGROSINO, Michael. Doing ethnographic and observational research. Sage, 2007, p. 31.
133[dem.
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ter sido a forma de abordagem? Da auséncia de confianca no pesquisador? - a pesquisa de tipo
etnografico ¢ um pacto - Ha algum tipo de justificativa para a recusa? A auséncia se correlaciona
com o objeto de pesquisa? A auséncia ¢ efeito produzido pelo objeto? Ha coagdo, autocensura
ou desinteresse? Ao longo da apresentacdo dos casos envolvidos neste cenario, pode-se
encontrar algumas respostas e até mesmo suscitar novas interrogagdes. No entanto, ndo se deve
perder de vista que a auséncia - complexo utilizado para expressar as lacunas, siléncios e
interdi¢ao - ao fim e ao cabo ¢ a decisao tomada por alguém, no caso, professores de historia.
Seria possivel, entdo, tratar as lacunas, siléncios e interdicao como fontes passiveis de analise?

Na Grécia do V século e alcancando maior expressividade com Herddoto e Tucidides,
a Histdria era concebida com o propdsito de salvar os feitos humanos do esquecimento!>*. Os
homens narravam os feitos, as fagcanhas, o curriculum vitae dos herdis porque, de acordo com

Hartog, se sabiam mortais'>>

. Narravam, como na guerra do Peloponeso, a partir do que se vé
ou se ouve. O herdi busca a gldria; se expde a riscos, ndo titubeia. Nao ha lacunas nas atitudes
bravias e grandiosas, correto? Possivelmente quem escrevia a Historia naquela época
concordaria. No entanto, com o acimulo de debates adquiridos ao longo de séculos, € possivel
perceber que cada fonte utilizada pelo historiador parte de uma selecao sobre aquilo que se quer
registrar. Brecht, nas Perguntas de um operario que lé traz a tona, a partir da poesia, o fato de
que cada selecdo implica também em interdi¢do, lacuna e silenciamento. Da costela do fato é
retirada sua antitese dialética: a auséncia.

Para a Historia como disciplina cientifica - que se aproxima mais daquilo conhecido na
contemporaneidade - fundada no paradigma positivista, poucas lacunas poderiam ser admitidas
no interior do progresso continuo e cumulativo dos feitos humanos. A Historia Universal
revelava, a partir das leis derivadas dos documentos, um sentido inevitavel para o qual a
humanidade deveria invariavelmente caminhar'®,

Ao longo do tempo, com a barbarie produzida pelo desenvolvimento capitalista e pelas
guerras imperialistas, a disciplina se abre para novas referéncias. Marc Bloch, em Apologia da
historia ou o oficio de historiador, contrapondo-se a tendéncia anterior de conceber a Historia
como mera narrativa através da constatacdo de eventos documentados organizados

cronologicamente, esclarece que o trabalho do historiador, na verdade, tem inicio em perceber

154 TEIXEIRA, Felipe Charbel. Uma construgio de fatos e palavras: Cicero e a concep¢do retdrica da historia.
Varia historia, v. 24, n. 40, p. 551-567, 2008.

155 HARTOG, Frangois. O espelho de Herédoto: ensaio sobre a representa¢io do outro. Editora da UFMG, p.
18, 1999.

156 KANT, Immanuel. Ideia de uma histdria universal com um propdsito cosmopolita. A paz perpétua e outros
opusculos, Lisboa: Edic¢des, v. 70, 1995.
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o fato histérico como produto de sua construcdo!®’. Ou seja, ndo ha neutralidade mas sim
selecdo. O passado que chega até nos ¢é fruto de decisdes tomadas e a escrita da Historia também
tem como pressuposto o historiador ndo estar descolado de seu tempo histérico, mas imbricado
nas consequéncias mais amplas dos caminhos e vontades da humanidade em sua época. A
Historia é, portanto, Historia como problema. E um processo continuo e sempre inacabado
diante das incertezas que permeiam a realidade, diante das crengas e, principalmente, dos
debates, daquilo que est4 aberto em uma época. A auséncia, portanto, pode ser uma fonte. Pode
ser, porque nenhuma fonte estd dada ou fala por si s6. Tudo que ¢ humano pode revelar algo
sobre nos; depende das perguntas realizadas.

Na mesma toada Walter Benjamin, ao conceber a Historia como um encontro entre uma
necessidade candente do presente e uma constelacao de acontecimentos passados que anseiam
por redencdo a partir da primordialidade presente revelam o novo como sempre igual. E nisso
abre espaco para os cacos, para os fragmentos, para o miudo, para os cristais estilhacados que,

138 Auséncia como fonte é Historia a

a partir desta conexao, revelam a totalidade de uma época
contrapélo.

Historia-problema, histéria a contrapelo; fato histérico como produto de sua construgao,
novo como sempre igual. Mas a pesquisa se situa no campo da Educacdo. Os argumentos
supracitados continuam possuindo validade? Algumas consideracdes precisam ser tecidas.

Em primeiro lugar, além de ser pesquisador junior na area de Educagdo, sou também
professor de Historia. Isso significa que durante quatro anos da minha vida fui sujeito a um
processo disciplinar de profissionalizagdo chancelado por uma comunidade cientifica que me
levou a pensar - em graus relativos de alinhamentos a determinadas tendéncias - historicamente.
Logo, no momento em que investigo um objeto da Educagdo, acabo levando elementos
heuristicos e concepgdes relativas a este processo. Oculta-los seria produzir uma lacuna neste
trabalho. Os leitores poderiam pensar: “De onde sera que ele partiu?”. A lacuna poderia se
converter em fonte. Além de justificativa, esta consideracao pode ser meta-argumento para se
pensar sobre o siléncio como fonte.

Em segundo lugar, a pesquisa em Educagdo no Brasil busca investigar problemas,
dilemas e questdes concernentes a esta area, principalmente no interior das Faculdades de
Educagao publicas, valendo-se de paradigmas e metodologias gestadas no interior das ciéncias
humanas. Abordagens psicoldgicas, filosoficas, geograficas, socioldgicas e historicas sdo as

raizes daquilo que se convencionou nomear como pesquisa qualitativa em educacdo. Além

15T BLOCH, Marc. Apologia da historia: ou o oficio de historiador. Zahar, 2002.
153 BENJAMIN, Walter. Passagens. Trad. Irene Aron. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006.
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disso, quando se leva em conta os seres existentes - inorganicos, organicos e sociais - no mundo,
¢ possivel vé-los como histdricos. Nos, humanos, possuimos ainda a possibilidade de trilhar
nossos caminhos e produzir nossa historia ao partilhar de um mesmo tempo historico e de uma
série de contingéncias, comportamentos e tradi¢des imbricadas em nossa constituicdo como
seres sociais. A pesquisa no tempo presente sobre o0 movimento Escola sem Partido também ¢
historica e, portanto, permite ao investigador o uso da cogni¢do histérica para producdo e
analise das fontes. As lacunas, siléncios e interdicado, como decisdes humanas tomadas no
interior de uma época ¢ de um processo de profissionalizagdo comum podem, a partir das
perguntas realizadas, revelar modos de ser, pensar e agir como professores de Historia frente
ao Escola sem Partido. No interior de um estudo de tipo etnografico, a producao de dados ja se
inicia na busca por sujeitos. O convite a participacdo da pesquisa se da no interior da dindmica
da vida cotidiana do professor e a auséncia, portanto, mostra-se como reflexo sintético de uma
multiplicidade de determinac¢des que produzem o trabalho docente na contemporaneidade.

Usualmente o produto de estudos etnograficos sdo cenarios narrados em forma de prosa.
Neles, os acompanhamentos podem ser contados de modo mais realistico - aparentando uma
certa neutralidade no pesquisar, confessional - em que o pesquisador torna-se figura central -
ou impressionista - adotando procedimentos literarios como os didlogos e descri¢des de espagos
para compor a narrativa'>’. Além disso, espera-se que os trabalhos contem com uma introdugio
que explicita o valor analitico da pesquisa; a caracterizacao da cena em que o campo ¢ descrito
e o pesquisador revela as ferramentas por ele utilizadas; a analise e as conclusdes a respeito dos
padrdes socioculturais encontrados'®’,

Como produto dos estudos realizados nesta dissertacdo, no entanto, optou-se por uma

161 " Ao invés de descrever os cenarios

forma de exposicao guiada pelo principio da montagem
de maneira continua e linear, seguidos por sua devida andlise e conclusdo, realizaram-se
recortes claros e precisos de detalhes que evidenciam as alteragdes e interferéncias geradas pelo
ESP no trabalho cotidiano do professor de Historia. Ainda que mantida a imanéncia das fontes
e dos relatos, a exposi¢do partiu das categorias extraidas da analise da esfera de objetivagao
nomeada como cotidianidade. Cada uma das oito categorias expostas na se¢do anterior deste
capitulo se tornou ponto de partida para exposi¢ao e andlise das fontes coletadas. No interior

delas, observa-se também a relacao com as treze caracteristicas extraidas da analise do trabalho

educativo contemporaneo. Desta forma, na dinamica das categorias os trés cenarios

STbidem, p. 32.
160[dem.
IS'BENJAMIN, Walter. Passagens/Walter Benjamin. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006, p. 503.
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entremeiam-se revelando a dindmica histérica das mesmas na relacdo com o ESP a partir de
diferentes sujeitos e espacos a partir de uma forma descontinua, ndo-linear e analitica.

Transformando um excerto de Benjamin'®?

em alegoria, ¢ possivel dizer que as fontes e
a analise produzidas pelo campo podem ser representadas pela imagem de uma balanca em
equilibrio, que tem em um de seus pratos o ocorrido e sobre o outro a pergunta da pesquisa.
Enquanto no primeiro prato as fontes reunidas nunca serdo insignificantes e numerosas demais,
o outro deve receber apenas alguns poucos pesos - grandes € macicos (as categorias da vida

cotidiana).

162[bidem, p. 510.
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3.Decomposiciao analitica do movimento Escola sem Partido: campo de producao

de sentidos

a. A confusio das palavras

Ha cerca de 70 mil anos irrompeu no mundo a Revolucdo Cognitiva e, com ela, a
histéria. Data deste periodo o surgimento das primeiras formas funcionais de linguagem, através
das quais os homens e mulheres puderam compartilhar informagdes a respeito do que faziam,
viam, viviam e mais: criam. A partilha do conjunto das crengas concebidas no seio da vida
cotidiana inaugura um tipo de realidade que existe preponderantemente no pensamento
daqueles homens e mulheres, a saber, a realidade imaginada'®.

Na constituicdo de uma realidade imaginada e compartilhada por redes de cooperacao
mutua a linguagem e as palavras ocupam um papel fundamental'®*. O surgimento mutuo de
formas de linguagem para além de sistemas de sinalizacdo, do trabalho teleologicamente
orientado e da criagdo de um mundo subjetivo-conceitual inauguram a acio social cotidiana'®’.
A generalizacdo a partir da experiéncia e pelas palavras palavras e conceitos operados a partir
de uma consciéncia que ndo produz apenas mais um objeto biologicamente posicionado, mas
um sujeito transformado diante de suas novas atitudes frente aos objetos contidos no mundo
produz novas ontologias - em disputa e transformagio no interior da consciéncia humana'®®.

Apesar de as crengas, valores e conceitos existirem fundamentalmente na imaginagao
ndo permite que se diga sobre elas que ndo possuem carater de verdades. Quando Copérnico
levantou-se contra o geocentrismo ele contava apenas com o que podia observar dos astros a
olho nu - e com sua capacidade de estabelecer relagdes entre o que via e o que acreditava ter
mais sentido fisico. Até mesmo seus colegas cientistas receberam com certo grau de ceticismo
suas proposi¢oes a este respeito. Hoje ¢ sabido que a dire¢do do pensamento copernicano era
mais acertada e, apos alguns ajustes, foi possivel afirmar que a Terra orbita o sol. Por outro
lado, no séc. XIX o inglés Charles Darwin presenteou a humanidade com sua teoria sobre a
origem e desenvolvimento das espécies, cientificamente admissivel, mas combatida pelo senso

comum - proprio da vida cotidiana - que se nega a admitir o homem como descendente de

primatas. Na realidade imaginada, neste caso, o mito da criagdo soa mais plausivel. A respeito

1SHARARI, Yuval Noah. Sapiens: uma breve histéria da humanidade. L&PM, 2015, p. 52.

164]dem.

165Gyorgy, Lukacs. Estetica: Questiones preliminares y de principio. Ediciones Grijalbo: Barcelona, 1966.
1%6Gyorgy, Lukacs. Para uma Ontologia do Ser Social - volume 2. Sio Paulo: Boitempo Editorial, 2013, pp. 93-
94.
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das realidades imaginadas produzidas pela interagdo humana com o mundo e de seu
espelhamento na consciéncia por meio dos conceitos e das palavras, deve-se partir do
pressuposto de que sdo reais. Reais na medida em que operam como mediagdes na consciéncia
e passam a produzir novos sentidos na acdo humana, mesmo que estas ndo sejam objetivas ou
descrevam o movimento concreto do real.

As palavras, seus sentidos e plausibilidades por vezes alteram-se. Podem, desta maneira,
provocar uma série de curto-circuitos no interior do senso comum. Os conceitos de nagao e
revolugcdo sdao exemplos significativos. Atualmente, vivemos uma aparente confusdo de
palavras. No entanto, por detras desta aparéncia ha uma clara disputa. Os sentidos de educagao,
doutrinagdo, ideologia e ensino de Historia tém sido constantemente postos a prova em embates
publicos entre professores e académicos institucionalmente referendados e a cruzada sem
partido e seus agregados. O trabalho de Pinheiro verifica tais disputas de sentido nas redes
sociais, espago importante de disseminacdo de informagdes - ¢ sentidos na
contemporaneidade!®’.

Disputas por sentidos e horizontes das realidades imaginadas partilhadas por amplos
grupos sociais nao sao novidade. Problemas e disputas em aberto na sociedade - influenciados
por uma multipla gama de mediagdes - desembocam em disputas sobre os sentidos da propria

ciéncia. De acordo com Lukacs:

independentemente do grau de consciéncia, todas as representagdes ontoldgicas dos
homens sdo amplamente influenciadas pela sociedade, ndo importando se o
componente dominante ¢ a vida cotidiana, a fé religiosa etc. Essas representagdes
cumprem um papel muito influente na praxis social dos homens e com frequéncia se
condensam num poder social (...) As vezes, dai brotam lutas abertas entre concepgdes
ontoldgicas objetiva e cientificamente fundadas e outras apenas ancoradas no ser
social. (LUKACS, 2013, p. 95)

Em quais concepgdes se ancoram os discursos produzidos pelo movimento Escola sem
Partido? Quais suas plausibilidades? Em que medida se tornam reais ao afetarem os sentidos da
educacdo, da pratica docente e do ensino de Historia? O percurso investigativo mobilizado pela
questao norteadora desta dissertagdo mobilizou a realizacdo de uma decomposi¢ado analitica do
Escola sem Partido buscando notar, na confusdo das palavras, seus sentidos, prerrogativas,
prescricdes e plausibilidades (mesmo que apenas na realidade imaginada dos cruzados) do
movimento. Encontrar suas expressdes no cotidiano do trabalho do professor de Historia

requereu tal movimento.

I7PINHEIRO, Cristiano Guedes. Escola Sem Partido (ESP) versus Professores Contra o Escola Sem Partido
(PCESP): tensdes e discurso nas redes sociais. 2017. Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade Federal de
Pelotas, Rio Grande do Sul.
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Através do contato com as fontes produzidas a partir da metodologia evidenciada no
capitulo anterior e levando em conta a questdo de pesquisa e as perspectivas teoricas desta
dissertacao, o presente este capitulo dividiu-se em dois eixos preponderantes: génese e
metamorfoses do Escola sem Partido. No primeiro, buscou-se identificar o mito de fundagao
do ESP por Miguel Nagib como um acontecimento que irromperia de demandas nascidas na
vida cotidiana de grupos sociais especificos. Ademais, outro elemento significativo nesta
analise foi a criacao do portal, as raizes ideologicas do movimento e suas associagdes a pautas
morais na educacao - principalmente as cruzadas anticomunistas corporificadas no antipetismo;
uma espécie de macartismo a brasileira. O segundo, por seu modo, guiou o trabalho a analise
das formas de atua¢do do movimento apos 2014, quando a estratégia do ESP se consolida
através da apresentacdo de anteprojetos de lei e suas tentativas de aprovacdo em diferentes
instancias bem como suas taticas de assédio aos professores e deslegitimagdo aguda do trabalho
docente buscando criar consensos entre camadas insatisfeitas da sociedade com o governo de
Dilma Rousseff. Na investigagdo, levamos em conta o principio de que o movimento nasce e
atende a anseios posicionados historicamente na vida cotidiana de setores da sociedade

brasileira.

b.Génese

Na narrativa que compde o mito de origem do movimento Escola sem Partido, um
professor de Historia ocupa um papel fundamental. E por causa dele que Miguel Nagib, até
entdo procurador do estado de Sdo Paulo, inaugura o movimento. No site do movimento
encontram-se alguns indicios capazes de remontar ao surgimento do ESP em dois lugares
distintos.

Na se¢do “Quem somos”!'®

, um texto assinado por Nagib afirma que o ESP ¢ uma
iniciativa conjunta de pais e alunos preocupados com a contaminagdo da educacao e, quando
fracassaram em combater a doutrinagdo por meios convencionais - nao explicitados pelo autor,
descobrem uma experiéncia americana similar e bem-sucedida: o site noindoctrination.org -
que ja ndo existe mais. Apesar de o texto também ndo demarcar temporalmente o contato com

este ponto-chave, ele situa ai a criagao do site e do movimento como “uma associagao informal,

independente, sem fins lucrativos e sem qualquer espécie de vinculagdo politica, ideologica ou

18ESCOLA SEM PARTIDO. Quem Somos. Disponivel em: http://escolasempartido.org/quem-somos. Visto em:
20/02/2019.
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partidaria”!%®. A auséncia de marcos temporais, no entanto, denotaria a impressdo de que o ESP
surgiu aglutinando setores da sociedade civil que fruem de experiéncias educativas e logo se
transformou no endereco eletronico possivel de ser encontrado hoje em dia ao digitarmos o
nome da iniciativa no Google. No entanto, no segmento do portal que apresenta a copia de uma
entrevista - cuja original ndo foi encontrada em uma busca nas redes digitais - de Miguel Nagib
a revista profissdo mestre'’’, o entrevistado responde em modestas palavras que o ESP “surgiu
em 2004 como reacdo ao fendmeno da instrumentalizacdo do ensino para fins politico-
ideologicos, partidarios e eleitorais™!’!.

O tultimo indicio aqui descrito, apesar de soar mais despojado, ¢ interessante. Em
primeiro lugar porque contradiz, ainda que nas entrelinhas, o discurso da rapida aglutinagdo de
pais e alunos insatisfeitos e a fundagao de uma associacao. Posto que, caso nao houvesse ciéncia
de que o movimento possui sua génese em 2004, tal data ndo poderia ser inferida; nesta época,
0 movimento era incipiente ¢ pouco conhecido, ndo impactando o cenario educativo e as
praticas do trabalho docente em nosso pais. Por outro lado, o discurso merece atengao, pois a
partir dele se pode triangular fontes distintas em que elementos narrativos semelhantes se
repetem. Em diversas entrevistas, palestras e apari¢cdes em programas de TV e no Youtube apos

o movimento saltar no critério de popularidade'”?

, Nagib abordaria a fundagdo do movimento
em 2004 e, além de apenas mencionar a data - como na entrevista contida no portal do
movimento, reitera discursos que, consoante com Caldas, solidifica e cristaliza elementos-
chave nos discursos de origem do ESP!73. Analisou-se, consequentemente, a narrativa que se
reproduz e ribomba nas vozes do movimento.

Para isso, inicialmente, o empenho foi examinar a intriga em questao a partir de duas

matérias empregadas como marcos significantes da construgdo discursiva do movimento: uma

189]dem.

IESCOLA SEM PARTIDO. Entrevista de Miguel Nagib a revista Profissio Mestre. Disponivel em:
http://escolasempartido.org/midia/395-entrevista-de-miguel-nagib-a-revista-profissao-mestre. Visto em:
20/02/2019.

17[dem.

1720 professor da minha filha comparou Che Guevara a Sio Francisco de Assis

Disponivel em: https:/brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550 367696.html. Visto em:
20/02/2019.

Trechos da palestra de Miguel Nagib no Fashion Monday sobre sua ONG Escola Sem Partido
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=AmgnW6OrLCE. Visto em: 20/02/2019.

The Noite - Entrevista com Miguel Nagib

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=wkBBWO91jVEA. Visto em: 20/02/2019.
Miguel Nagib, o criador do Escola Sem Partido - Entrevista para o site comunhéo.

Disponivel em: https://comunhao.com.br/escola-sem-partido-entrevista/. Visto em: 20/02/2019.

IBCALDAS, Renan Rubim. NARRATIVAS EM MOVIMENTO-DO “ESCOLA SEM PARTIDO” A
“EDUCACAO DEMOCRATICA”: HISTORIA PUBLICA E TRAJETORIAS DOCENTES. Dissertacio de
mestrado. Niter6i/Rio de Janeiro, 2018.
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entrevista oferecida por Nagib, em 2011, ao blog Conexdo Conservadora'’

; a outra, uma
matéria jornalistica publicada pelo jornal El Pais em 2016'7°. Ambas as fontes ja foram
utilizadas em trabalhos académicos que se propuseram a estudar componentes do ESP; nestes
trabalhos, elas sdo dispostas em buscas por caracterizar o movimento!’®. Além disso, elas
também partem de lugares enunciativos, temporalidades e formas textuais distintas. Enquanto
a primeira estd hospedada em um blog na plataforma blogger em que qualquer pessoa
cadastrada pode criar um, a segunda advém do jornal publicado eletronicamente no site
devidamente referenciado do El pais, jornal internacional de grande circulagdo. A entrevista ao
Conexdo Conservadora ¢ publicada em 2011, momento em que o Escola sem Partido ainda
carecia de popularidade, como da fé a fonte em si: blog pessoal de baixo impacto, voltado a um
publico-alvo nichado - como o nome da iniciativa revela - e, mesmo assim, Nagib se disp0s a
ser entrevistado. Ja em 2016, quando a matéria jornalistica sobre o ESP foi publicada no jornal
El pais, o movimento ja era reconhecido nacionalmente pelos projetos de lei e apoiadores
dotados de projecao como, por exemplo, o guru e idedlogo do cla bolsonaro: Olavo de Carvalho.
Desta forma, o cruzamento dos dados presentes nas enunciagdes contidas em ambas as fontes
permitiu delinear as trilhas discursivas abertas em virtude de pontos nodais comuns e elementos
dispares.

Nao foi possivel, contudo, encontrar a entrevista concedida pelo blog Conexdo
Conservadora mesmo apo0s a utilizagdo da ferramenta Wayback Machine no intuito de restituir
o contetido anterior. Apesar de a entrevista ndo se encontrar mais disponivel, o trabalho de
Caldas utilizou alguns trechos da mesma. Portanto, acessamos a fonte por meio da dissertagao
mencionada'”’. Além disso, no mesmo ano em que a entrevista é realizada pelo Conexdo
Conservadora (2011) é criado um canal no Youtube com mesmo nome e teor ideoldgico!’®. Ele
ndo possui nenhum video autoral, apesar de propor realizar podcasts; apenas figuram playlists
la criadas e divulgadas com o objetivo de atacar médicos cubanos, difundir teorias
conspiratorias de Olavo de Carvalho e criar a sensacdo de que haveria um grande plano

comunista de subversao de valores no Brasil: a implementa¢ao do marxismo cultural.

17“Blog Conexio Conservadora. Disponivel em:
https://www.blogger.com/blogin.g?blogspotURL=http://conexaoconservadora.blogspot.com/2011/11/conexao-
conservadora-6-miguel-nagib.html&bpli=1&pli=1. Acesso ndo concedido em: 20-02-2019.

Top. cit.

76PINHEIRO, 2017, p. 78; CALDAS, 2018, p. 51.

I7ICALDAS, Renan Rubim. NARRATIVAS EM MOVIMENTO-DO “ESCOLA SEM PARTIDO” A
“EDUCACAO DEMOCRATICA”: HISTORIA PUBLICA E TRAJETORIAS DOCENTES. Dissertacio de
mestrado. Niterdi/Rio de Janeiro, 2018.

178Canal Conexio Conservadora. Disponivel em:
https://www.youtube.com/user/ConexaoConservadora/featured. Visto em: 20/02/2019.
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A teoria da conspirag@o basilar na formagdo da nova direita e do conservadorismo de
tipo reaciondrio no Brasil ja foi diversas vezes refutada e ndo ¢ aceita pela academia. Nao
obstante, continua a produzir sentido no imaginario que lhe deu origem ao advogar que, apds o
fracasso da Unido Soviética em implantar regimes socialistas ao redor do mundo a partir de
uma revolugdo sangrenta, surge uma nova estratégia global de implantacdo do comunismo a
partir de vias ainda mais obscuras cujo precursor foi Antonio Gramsci na Italia'”®. A partir dai,
os marxistas deixam de enveredar de maneira aberta pela propaganda revolucionaria e passam,
aos poucos, a roer a moral e os bons costumes da tradi¢do judaico-crista ocidental que funda a
sociedade. Juntamente com a falacia da ideia de um marxismo cultural soma-se a conspiragao
do globalismo. De acordo com os crentes, haveria um plano globalmente articulado entre
fundagdes filantropicas, ONGs e partidos politicos. Jair Messias Bolsonaro ¢ um dos mais
proeminentes crentes deste discursos, como referendam suas falas publicas que acusaram

ONGs dos incéndios na amazdnia em 2019'8°

. Mesmo nao possuindo lastro algum na realidade,
o mito do marxismo cultural e do globalismo ditou rumos da politica brasileira.

De acordo com a narrativa mitica de fundacdo do movimento, o Escola sem Partido
surgiu em 2004 em virtude de um acontecimento ocorrido em 2003. Conforme o fundador, sua
filha estaria na escola em uma aula de Historia. L4, no cotidiano escolar - apesar da narrativa
ndo elucidar o conteido central abordado pelo professor - surgiu o ovo da serpente'' no
momento em que o docente se utiliza de uma comparacao entre Che Guevara e Sao Francisco
de Assis. Ambos se tornaram icones mitificados em realidades imaginadas, compartilhadas por
valores comuns de grupos sociais especificos; ambos se tornaram simbolos de entrega e doagao
a causa - e € justamente nela que ambos se diferem.

Catolico convicto, Nagib decididamente afirma que a pratica do professor na sala de
aula possuiria um Unico objetivo: “fazer a cabeca das criangas, que associam as duas coisas e

acabam dizendo que Che Guevara é um santo”'82. O futuro fundador do movimento Escola sem

Partido ainda alegaria que sua filha ja vinha relatando casos constantes de doutrinacdo

17Padre  Jonas Thornton. O grandioso plano de Antonio Gramsci. Disponivel em:
http://omarxismocultural.blogspot.com/2014/01/0-grandioso-plano-de-antonio-gramsci.html. Visto em:
24/05/2019.

189Bolsonaro diz que ONGs podem estar por trds de queimadas na Amazonia para 'chamar atengdo' contra o
governo. Disponivel em: https://gl.globo.com/politica/noticia/2019/08/21/bolsonaro-diz-que-ongs-podem-estar-
por-tras-de-queimadas-na-amazonia-para-chamar-atencao-contra-o-governo.ghtml. Acesso em: 04/02/2020.
BIFRIGOTTO, Gaudéncio. A génese das teses do Escola sem Partido: esfinge e ovo da serpente que ameagam a
sociedade e a educacdo. Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a educaciio e a sociedade brasileira. Rio
de Janeiro: UERJ, LPP, p. 17-34, 2017.

182¢Q professor da minha filha comparou Che Guevara a Sido Francisco de Assis”. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550 367696.html. Visto em: 20/02/2019.
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183 A vista disso, Miguel Nagib decidiu entdo redigir uma carta aberta ao professor

ideologica
de Historia. Um hiperlink para a carta pode ser encontrado no site do movimento, na se¢ao
“sindrome de estocolmo”!®*. Ao clicar sobre ele, o leitor é direcionado ao site oficial do guru
Olavo de Carvalho, em uma pagina que contém um artigo escrito por ele e intitulado “O estupro

r

intelectual da infancia” - fazendo referéncia a carta; apos as bravatas de Olavo, ¢ esta ¢
exposta!®s,

Na carta, datada de 2003, citando a oracao de Sao Francisco de Assis e trechos da
Biblia'*®, Nagib expde trés propriedades significativas e permanentes do futuro movimento: a
associacdo com valores morais religiosos; o anticientificismo; € o anticomunismo, que mais
tarde toma as formas de antipetismo. O primeiro trago pode ser apontado no inicio da carta,
momento em que Nagib compara a oragdo de Sao Francisco de Assis a um trecho - que carece
de referéncias - atribuido a Che. Posteriormente, em tom de ameaga, o autor cita Jesus Cristo
para repreender o professor acerca das comparagdes e do abuso da inocéncia das criangas: *“E
inevitavel que haja escandalos”, advertia Jesus Cristo, “mas ai daquele que os causar! Melhor
lhe fora ser langado ao mar com uma pedra de moinho enfiada no pescogo do que escandalizar
um s6 destes pequeninos. Acautelai-vos!”’!87. Utilizando-se da mesma argumentacio violenta
iniciou-se a deslegitimagdo do lugar social cientifico do professor de Historia, devidamente
referendado através de seu diploma pela comunidade académica e pela tradicao historiografica
através da redugdo das comparagdes e do ensino a meros juizos de valor tais como “Mal”,
“Bem” e “Verdade”, utilizados em letra maitscula, figurando como valores univocos, imutdveis

e universais enquanto relativiza a histéria ensinada como sendo a historia do professor:

na histdria que o senhor ensina, a Idade Média ¢ “do mal” e o [luminismo ¢ “do bem”;
os capitalistas sdo “do mal” e os socialistas sdo “do bem”; os conservadores sdao “do
mal” e os revolucionarios sdo “do bem”; os Estados Unidos sdo “do mal”, a ONU e

Cuba sdo “do bem”, e por af vai'®

183Neste trecho, apesar do termo “doutrinagdo” ter sido proferido por Nagib, ndo hé definigdes claras do que seria
a suposta pratica. Todavia, a utilizagdo da palavra logo apds a fala de que o professor fazia a cabega dos alunos
com a comparagao de Che a Sdo Francisco da sentido ao termo através de sua associagéo com a suposta pratica do
professor de Histdria de sua filha.

IESCOLA SEM PARTIDO. Caso Sigma. Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/sindrome-de-
estocolmo/114-caso-sigma. Visto em: 20/02/2019.

INAGIB, Miguel. Carta a0 professor Tomar. Disponivel em:
http://www.olavodecarvalho.org/convidados/mnagib.htm. Visto em: 20/02/2019.

186[dem.

187Tdem.

188 dem.
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Além disso, o professor foi reduzido, ao final da carta, a um militante politico-partidario,

189

idealista’®” que municiaria os alunos dos artificios necessarios a enfrentar uma conversa em um

botequim. O anticomunismo, por sua vez, ¢ latente na medida em que todo o motivo da carta
tem que ver com a comparacao de um Santo, figura cara a Nagib, Catdlico convicto e Che,
personalidade exposta no documento como um ditador sanguinario.

A carta aberta foi impressa pelo fundador do movimento e entregue, no estacionamento
da escola, a outros pais de alunos. Entretanto, o tiro saiu pela culatra. A agitacao de Nagib nao
surtiu efeito e, pelo contrario, mobiliza a diregdo da escola e pais de alunos em apoio ao
professor de Historia'®®. Confrontado pela apatia dos outros pais de alunos da escola, o

procurador criou uma associagao com o intuito de “lutar contra o abuso do qual as criangas

5191

estdo sendo vitimas”'”'. Assim nasceu, em 2004, o Movimento Escola sem Partido, cujo

principal mecanismo de ac¢ao dar-se-a através do site homdnimo, em virtude da admiragao de
Nagib ao movimento norte-americano Nolndoctrination.org'?.

J& na entrevista com o Conexdo Conservadora, Miguel Nagib afirmou que o professor

193

de sua filha estaria promovendo valores de esquerda em sala de aula'”” e, de acordo com a

citagio de Caldas'®*, o fundador do ESP ainda alegou:

E eu achei que naquele momento eu tinha que reagir ¢ a partir daquele momento eu
ndo escutaria mais passivamente aquele abuso da liberdade de ensinar. A Constitui¢do
garante a liberdade de ensinar do professor, mas ele ndo pode abusar dessa liberdade
em detrimento da liberdade de aprender dos alunos, que também esta garantida na
Constituicdo. E a doutrinagdo ideoldgica em sala de aula € um claro abuso da liberdade
de ensinar que o professor tem. Muito bem. Eu resolvi que deveria fazer alguma coisa
contra essa situag@o e essa pratica. Eu escrevi uma carta, uma carta aberta, e imprimi
centenas de exemplares, uns 300 exemplares, e fui até o estacionamento da escola e
distribui uma copia dessa carta para cada pai de aluno que chegava. Nessa carta eu
denunciava essa pratica, me opunha categoricamente a essa instrumentalizagdo do
ensino para fins politicos e ideologicos que aquele professor e muitos outros
professores, deste colégio onde meus filhos estudaram, praticavam. Muito bem. Fiz
aquilo e aguardei para saber qual seria a resposta, qual seria a reag@o, ndo apenas do
professor, mas também da escola onde minha filha estudava. E a reagdo me
surpreendeu de forma extremamente negativa. A escola negou que aquilo estivesse
acontecendo, a diregdo da escola negou que aquilo acontecesse no colégio. Os alunos
se solidarizaram com o professor ¢ reagiram violentamente contra as criticas que eu

1%Na carta, o termo nada tem a ver com a formulagdo das tendéncias idealistas na Histéria da Filosofia. O termo
figura no sentido de associar o professor a figura de um individuo sonhador, fora do mundo real e que luta por
objetivos intangiveis.

199E] Pais. “O professor da minha filha comparou Che Guevara a Sio Francisco de Assis”. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550_367696.html. Visto em: 20/02/2019.

Y1 dem.

192 1dem.

19 CALDAS, 2018 apud.CONEXAO CONSERVADORA. Entrevista com Miguel Nagib. Blog Conexio
Conservadora. 01 de novembro de 2011.

94CALDAS, Renan Rubim. NARRATIVAS EM MOVIMENTO-DO “ESCOLA SEM PARTIDO” A
“EDUCACAO DEMOCRATICA”: HISTORIA PUBLICA E TRAJETORIAS DOCENTES. Dissertacio de
mestrado. Niter6i/Rio de Janeiro, 2018, p. 51.
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fazia. Eu recebi dezenas de cartas agressivas dos alunos, me xingando de tudo quanto
é nome. Af eu falei: “Bom, tem alguma coisa muito errada nisso ai.'%’

Sao percebidos alguns elementos interpostos a reportagem anterior através de matizes
diferentes. O termo doutrinagdo ideoldgica apareceu novamente e, aos poucos, se sedimentou
como elemento central da cruzada Sem Partido. Entretanto, agora ele se revelou no texto apos
a afirmag¢ao de que a comparacao de Che a Sao Francisco foi um abuso da liberdade de ensinar
do professor. Logo, a semantica da doutrinagao foi associada, como um sinénimo, ao abuso da
liberdade de ensinar. Esta contraposta contraposta, por sua vez, a liberdade de aprender. Nota-
se aqui uma dissociagdo recorrente nas praticas do movimento: entre liberdade de aprender e
de ensinar, convertida mais tarde na dicotomia educar/instruir. A deslegitimag¢ao anticientifica
da escola ¢ mais uma vez recorrente. Entretanto, ao invés de a reducdo da Historia a juizos de
valor - como a carta contém, o professor foi reduzido a um instrumentalizador do ensino para

99196

“fins politicos e ideologicos que revelariam, por sua vez, a associagdo da pratica da

doutrinacdo a uma estratégia, posta teleologicamente pelos professores, como sentido das
escolas brasileiras. Houve igualmente a associa¢do da escola ao lugar da mentira: se Nagib e
sua carta revelariam a verdade por detras das quatro paredes da sala de aula e a escola negou o
acontecimento de tais praticas, logo, a escola mentiu; por conseguinte, ndo ¢ confidvel. Mais
uma vez o insucesso inicial de sua empreitada foi tido como o combustivel mobilizador da
criacdo da associagdo em prol do Escola sem Partido.

A investigagdo da génese do ESP empenhada por Penna e Sales, por sua vez, evidenciam
o fato de a identidade politica e ideologica do movimento possuirem um elo de conexao com

seu mito de criagdo, servindo como mensagem de como o movimento deseja ser notado no

197

espago publico™”’. De acordo com os autores,

A trajetoria de Nagib, convertendo seu empreendimento pessoal — a busca de
satisfa¢des contra o professor que teria se aproveitado de sua posi¢do de autoridade
para praticar “doutrinacéo ideoldgica” em sua filha — no mote principal do movimento
que viria a criar, serve como paralelo para as pautas em torno do qual o MESP viria a
se estruturar: defesa da familia e de um certo arcabougo de valores, com énfase numa
orientagdo patriarcal e hetoronormativa; imposi¢do de uma separacdo entre assuntos
que podem ser abordados na escola e assuntos que s6 devem ser tratados no espago
privado do lar; desconfianga de instituigdes e agentes identificadas como promotoras
de interesses estatais e governamentais — escolas e professores.'*®

195 Idem.

19 Idem.

YTPENNA, F.; SALLES, D. da. A dupla certiddo de nascimento do Escola Sem Partido: analisando as referéncias
intelectuais de uma retdrica reacionaria. Arquivos, documentos e ensino de Historia: desafios contemporaneos.
Fortaleza: EAUECE, 2017, p. 14.

1%8]bidem, pp. 14-15.
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Na anélise das referéncias tedricas que forneceram o solo fértil para a constituicdo da
retorica sem partido, os autores encontram a existéncia prévia de materiais de Nelson Lehmann
da Silva e Olavo de Carvalho posteriormente incorporados pelo ESP'®°. A ligagdo do primeiro
com o movimento e Olavo de Carvalho ¢ encontrada por Penna e Sales no interior do extinto
Instituto Liberal de Brasilia?’. Portanto, para além do mito de criagdo imputado por Nagib ao
movimento, temas a eles caros ja haviam sido publicados antes de sua fundagdo por Lehmann
da Silva, articulando-se no ILB, cujo intuito era “de servir como ponto de encontro para
articulacdo politica da intelectualidade conservadora e neoliberal da regido que, como voz do
referido instituto liberal”2%!,

A pesquisa dos autores, portanto, desmontaria a narrativa oficial de fundagdo do ESP
como iniciativa de um bom pai catolico preocupado com uma situagdo presenciada por sua

filha. De acordo com os autores:
Através do ILB, temos um ponto de virada significativo com o desvelamento de uma
histoéria subterranea do MESP, uma versdo alternativa a narrativa oficial de Nagib.
Contrariamente, o envolvimento dos proprios criadores do MESP com uma entidade
como o ILB anos antes da fundagido do grupo demonstra toda uma outra dimenséo de
interesses e motivagdes politicas por tras da existéncia do movimento.?’?

A partir do didlogo com as fontes e académicos que tracejaram a génese do movimento
e as raizes de seu mito fundador ressaltaram-se como elementos relevantes a decomposigao
analitica - observando sua fungdo intermediaria em relacdo a constituigdo dos estudos
etnograficos - trés pontos nodais - atributos ontolégicos do movimento; elementos que se
mantiveram a despeito de todas as metamorfoses sofridas, a saber:

1) a deslegitimacdo do trabalho educativo e da escola como espago formativo, ora
através da deslegitimacdo da ciéncia pela nega¢do da comunidade cientifica, de seus lastros e
tradi¢oes historicas e da reducao da Historia a juizos de valor, ora através da deslegitimacao
das praticas educativas do professor, sujeito a um processo de profissionalizagdo que o coloca
em tal lugar social mas que € reduzido a um instrumentalizador politico, participe de um plano
de incutir valores subversivos em mentes inocentes;

2) o anticomunismo infundado nas manifestagdes reais da politica e da esquerda no pais,

posto pela suposta associacdo da nefasta pratica de doutrinar como uma agenda consciente e

permanente da esquerda nas escolas, submissas a este plano a ponto de negarem tais praticas e;

9Tbidem, p. 24.
2007 dem.

2! bidem, p. 25.
22bidem, p. 26.
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3) a associa¢ao do movimento a pautas morais conservadoras de cunho religioso, como
nos mostra o motivo inicial da indignagcdo de Nagib e¢ a forma discursiva encontrada em sua
carta aberta contra o professor.

Além disso, o mito fundador do ESP também revelaria seu principal inimigo: o
professor de Historia e suas praticas educativas cotidianas que se valem de habilidades como,
por exemplo, a comparacio; atributo utilizado também fora das salas de aula, nas diversas
pesquisas cientificas que mobilizam tal area do conhecimento. Surgido nos embates da vida
cotidiana, categoria mediadora da praxis social, da relagdo entre comportamentos, crengas ¢
valores individuais e as forgas motrizes da reproduc¢do da vida social?®®, as fontes também
revelam a fundagdo do movimento nas ontologias do senso comum?*. E a partir destes atributos
que observaremos, nas se¢oes posteriores, a subsun¢do do movimento a categoria da politica, e
sua cristalizagdo como por teleoldgico secundario capaz de tornar-se devir orientador da praxis

social primaria do trabalho educativo.

¢.O site: Parlatorio virtual do movimento

Em seu desenvolvimento histdrico, o site http.//escolasempartido.org/ tornou-se espaco

de apresentagdo das vozes publicas e retoricas propostas pelo ESP. A partir do mesmo, por
conseguinte, buscou-se tragar um panorama do desenvolvimento do movimento até o periodo
das metamorfoses 2014, momento no qual se inaugura a pratica dos anteprojetos de lei, sobre a
qual dedicaremos uma parte em especial neste capitulo. Na decomposi¢ado analitica, a descri¢ao
das ferramentas do portal fez-se necessaria na medida em que seus conteudos revelavam pontos
nodais acerca do desenvolvimento historico do ESP, implicagdes sobre o trabalho docente e
sobre o ensino de Historia. Deve-se levar em conta que a pagina no facebook, o site oficial e o
novo portal responsavel por hospedar os anteprojetos de lei ndo surgiram como manifestacdes
de novas e constantes demandas apresentadas ou vislumbradas pelo ESP diante da dindmica da
sociedade civil, dos anseios da nova direita e do pensamento conservador.

Enquanto alguns contetidos eram incorporados outros, por outro lado, foram revisados
ou excluidos da apresentacdo do portal ao publico. Justamente por esta tendéncia da agdo
humana - a objetivacdo baseada em espelhamentos oriundos de pores teleoldgicos,
intencionalidades e objetivos - contida no ESP, empreendeu-se a decomposicao do site de

maneira a buscar indicios acerca do desenvolvimento ¢ das sele¢oes dos discursos e formas de

203 UKACS, Georg. Para uma Ontologia do Ser Social - volume 2. Sio Paulo: Boitempo Editorial, 2013.
2041 dem.
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agir que, se cristalizariam como praticas correntes do movimento. No escopo do portal, diversas
publicagdes, indicagdes de leituras, colunas e se¢des inteiras ndo possuiam indicacdo da data
em que foram posicionadas na pagina do movimento. Para empreender a decomposicdo a
pesquisa valeu-se da metodologia delineada no capitulo anterior.

A partir da busca pelo dominio e endereco do site foi possivel encontrar as informagdes
contidas na imagem abaixo:destas informagdes podemos estabelecer, com precisdo, o marco

temporal de criacao do site escolasempartido.org, como ¢ possivel notar na imagem abaixo:

0 escolasempartido.org is already registered*

Comain Mame: ESCOLASEMPARTIDO.ORG
Domain ID: D104032559-LROR

WHOIS Server:

Referral URL: http:/fwww.tucows.com
Updated Date: 2016-02-26T09:33:287
Creation Date: 2004-02-27T08:05:37Z
Reqistry Expiry Date: 2017-02-27T08:05:372
Sponsoring Registrar: Tucows Inc.
Sponsoring Registrar IANA ID: 69

Domain Status: clientTransferProhibited https:
Domain Status: clientUpdateProhibited https:/,
Registrant ID: tudrk34FCb4eyze7

Registrant Name: Contact Privacy Inc. Customer 0127187485
Registrant Organization: Contact Privacy Inc. Customer 0127187485
Registrant Street: 96 Mowat Ave

Registrant City: Toronto

Registrant State/Province: ON

Registrant Postal Code: Mak 3M1

Registrant Country: CA

Registrant Phone: +1.4165385457

Registrant Phone Ext:

Registrant Fax:

Registrant Fax Ext:

Registrant Email: escolasempartido.org@contactprivacy.com

Admin ID: tudrk34FOb4eyz87

Admin Name: Contact Privacy Inc. Customer 0127187485

Admin Organization: Contact Privacy Inc. Customer 0127187485

nww.icann.org/epp#clientTransferProhibited
ww.icann.org/epp#dientUpdateProhibited

Figura 1: informagdes publicas acerca do dominio escolasempartido.org.

Além das informagdes fornecidas pelo mecanismo whois.net, a ferramenta Wayback

Machine forneceu a seguinte linha do tempo do movimento:

Dttt Mk e i lluamuﬂﬂjl

1997 1998 1989 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 206 2017 2018 2019

Figura 2: Linha do tempo de altera¢des captadas no dominio escolasempartido.org.

Nela, ¢ possivel observar em escala cronoldgica a taxa de atualizagdes capturadas pela
ferramenta no site escolasempartido.org. E importante ressaltar que as atualizagdes ndo revelam

e nao se correlacionam com os numeros de visitas ou acessos. As atualizacdes denotam o
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esfor¢o dos dirigentes na condugdo de certos temas diante de debates na sociedade brasileira e

nas metamorfoses do movimento. Abaixo, neste texto, a correlagdo aqui tecida serd

caracterizada.

Na ferramenta Wayback Machine, além da linha do tempo e da descricdo da pagina

principal e dos contetidos das abas dos menus, sdo trazidos, alguns elementos adicionais

relevantes como o crescente ritmo de atualizagdes do site, a reformulacdo de seu layout e

campanhas importantes inauguradas, como a do “cartaz antidoutrina¢dao”. Se¢des dedicadas

especialmente ao ensino de Historia também tomaram uma atencao especial no olhar sobre o

portal.

ESCOLA
=PARTIDO

20 de Mado de T0sE

MENU

“ATgE
= Corpr de ' Do

= Cownziracin oo Manoo

<Fingroeco o Doartrmador
-Links de interegse
=Livnees Didabeos
-Noticas

+0 fanel oo Scuemo
~Sindromes de Estocaime

Yo Mdrianers.
-Envier Misrsagem

0 ensino sera ministrado
com base nos principios da
liberdade — de aprender,
ensinar, pesquisar e

divulgar o pensamento, a

arte e o saber — & do
pluralismo de idéias e de
concepcdes pedagogicas.

Corst fluicss Fedensd, . 226, if e 0T

LEGAL

AprEsETade
“Conchcfies de il

-Dirnito de Becoaskn

‘Dt

+Prnmcidode
“[Ju=mn Smos
+Fale Conoton:

Busca

Ver Mensagens Enwiar Mensagsm

Educacdo sem Doutrinacdo

TaSe yocd sanle g faus prolessoties estdo comprametidos
LT wEmE Wisdo  ursilates lutsa ou  lendenciesa  das
guiE oulrds snlogiuss <30 por
ssquatificades au ridicularizades & que Spas abitodes, em Sada
, pespciam -a formacse  uiha &t ra de intimidacao
incompativel com a busca do dmbacimento; se observa gue =si3o
ehgajados i exscucah i projelo de engenharia spcial, gue
sunde a lmplenients A nowa sscsls de yalopaes, ainvie-nos

urma mensagerm relatarn Lug experiencia

Ajude-nos a pramover a liberdads de pensamento & 0
pluraiismo de ideias nas escolas brasilairas.”

Ver Mensagens Enwiar Mensagsm

Figura 3: Pagina inicial do ESP em 2004.
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Constavam na pagina inicial da versido do site do movimento em 2004°% os seguintes

elementos:

9206.

2

1) amarca do movimento Escola sem Partido seguida do lema “educacao sem doutrinagao
2) naregido central do site uma montagem contendo um homem cujos olhos estdo cobertos por
antolhos com o artigo 226, II e I1I da Constituicdo Federal®"’.

3) Menu principal com as segdes:

1)  Artigos;
i1)  Corpo de delito;
iiil)  Defenda seu filho;
iv)  Doutrinagdo pelo mundo;
v)  Flagrando o doutrinador;
vi)  Links de interesse;
vii)  Livros didaticos;
viii))  Noticias;
ix) O papel do governo;
x)  Sindrome de estocolmo;
xi)  Ver mensagens;
xil)  Enviar mensagem;
xiii)  Arquivo.?®

4) Um espago reservado, no canto superior direito da pagina, para enquetes realizadas pelo site.
Foram identificadas duas delas realizadas no periodo de 2004. A primeira perguntava ao
plblico do site se os visitantes o consideravam “uma iniciativa necesséaria”?*. A outra, por
sua vez, inquiria, de acordo com a opinido do visitante, “quem mais se beneficia com a

doutrinagio politico-ideolégica??!? e oferecia para os usudrios marcarem a “direita” ou

25Arquivo do site escolasempartido.org. Disponivel em:
http://web.archive.org/web/20040925142201/http://www.escolasempartido.org/. Acesso em: 08/04/2019.
206]dem.
207Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o saber;

IIT - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de
ensino;”.
Disponivel em: https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988 18.02.2016/art 206 _.asp. Acesso
em: 08/04/2019.
208 Arquivo do site escolasempartido.org.Disponivel em:
http://web.archive.org/web/20040925142201/http://www.escolasempartido.org/. Acesso em: 08/04/2019.
2091dem.
210]dem.
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“esquerda”!!. Havia também, logo abaixo da enquete, a opgdo de visualizar os resultados e
comentarios dos votantes;
5) Menu intitulado “Legal” com os seguintes ramos:
1)  Apresentacao;

ii))  Como participar;
iii)  Condigdes de uso;
iv)  Direito de resposta;
v)  Objetivos;
vi)  Privacidade;

vil))  Quem somos ¢;

viii)  Fale conosco®'?;

Por fim consta também, na regido central do portal, um feed com “noticias” em destaque
selecionadas pela relevancia e carater de dentncia construido pelo movimento contra a
doutrinagdo ideoldgica nas escolas.?!

No interior dos tdpicos do menu principal, foram encontrados os seguintes conteudos e
significados:

1) Artigos: o movimento propde o objetivo do tdpico logo no inicio, alegando sua

\

necessidade para divulgar artigos relacionados a “instrumentalizacdo do ensino para fins

politico-partidarios™?!*

e, a0 mesmo tempo, declara que a pagina se dispde a qualquer um afeito
a discorrer sobre o tema, independentemente de posigio politica'”. J4 na apresentago inicial
da aba, dois elementos devem ser mencionados. O primeiro deles diz respeito ao uso do termo
“instrumentalizacdo do ensino para fins politico-partidarios”. Nao ha aqui o uso da palavra
doutrinacdo, que carece de definigdes claras. Entretanto, o termo em questdo aparece como
sindbnimo de um dos matizes da doutrinacdo elencada pelo movimento. Se doutrinagdo € o
conceito que o ESP visa construir, a instrumentalizagdo seria a pratica cotidiana sobre a qual o
elemento anterior se faz. Além disso, o uso da oragdo “independentemente de posi¢do politica”

corroboraria com a tentativa de estabelecer o movimento como dotado de neutralidade, um

movimento que ndo toma partido e estd aberto a diversas concepg¢des. Entretanto, a aparéncia

2 dem.

22[dem.

2BIdem.

24ESCOLA SEM PARTIDO. Disponivel em:
http://web.archive.org/web/20041011202 129/http://www.escolasempartido.org/?id=38,1,topico,2,1.new_topic...
Acesso em: 08/04/2019.

25Idem.
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de neutralidade logo cai por terra quando sdo observados os autores dos artigos presentes logo
abaixo da apresentagdo da aba.

Sado apresentados ao usuario do site no periodo de sua fundacao 20 [links de textos
relacionados, cujos autores situam-se intimamente ligados ao pensamento conservador. De
acordo com o critério da quantidade de artigos publicados e hospedados na plataforma,
identificamos dois autores que se destacam, mostrando-se como os intelectuais fundantes das
perspectivas tedricas e ideologicas do ESP: Nelson Lehman da Silva e Olavo de Carvalho. Cada
um com 4 artigos publicados, representando % da producdo encontrada no periodo de criagdo
do site. Nelson Lehman da Silva, ja falecido, foi um intelectual profundamente ligado ao
pensamento conservador no Brasil, autor do livro “A Religido Civil no Estado Moderno”?!® que
aborda a substituicdo dos antigos valores religiosos no ocidente por elementos como a cidadania
e 0 civismo, que passam a constituirem-se como uma nova religido. O autor do livro foi
professor da Universidade de Brasilia por 25 anos?!” e possuia ligagdes com o guru Olavo de
Carvalho; a fanpage oficial do tedrico da conspiracio indica o livro de Lehman para compra?®!®,
Olavo de Carvalho, por sua vez, j4 ¢ conhecido por suas associagdes com o pensamento da

P2!°, Outros nomes preponderantes no cenario nacional, como Onyx

extrema-direita e com o ES
Lorenzoni??’, ministro da casa civil no governo Bolsonaro, também publicaram artigos??!.
Nos artigos, encontrariam-se constantemente quatro alvos principais de ataques: os
professores, o marxismo - associado ao Partido dos Trabalhadores (PT), o ensino de Historia e
os livros didaticos.
Os professores, sujeitos ativos no ato de doutrinar ideologicamente os alunos, seriam

frequentemente dissociados de seu processo de formacdo e validacdo pela comunidade

académica - também desacreditada - e taxados de militantes profissionais preparados a “fazer a

26Disponivel em: https://www.amazon.com.br/Religi%C3%A30-Civil-Estado-Moderno/dp/8567394945. Acesso
em: 08/04/2019.

!Disponivel em: hitps://videeditorial.com.br/index.php?route=product/author&author_id=1903. Acesso em:
08/04/2019.

218Disponivel em:: https://www.facebook.com/carvalho.olavo/posts/d41d8cd9/693954547423289/. Acesso em:
08/04/2019.

2E]  Pais. Olavo de Carvalno, o Brasili s6 fala  dele. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/27/politica/1543319632 709659.html. Acesso em: 08/04/2019.
220 ORENZONI, Onyx. o Professor Militante. Disponivel em:

http://web.archive.org/web/20111220065819/http://www.escolasempartido.org/?id=38,1,article,2,37,sid.1.ch.
Acesso em: 08/04/2019.

ZIESCOLA SEM PARTIDO. Disponivel em:
http://web.archive.org/web/20041011202129/http://www.escolasempartido.org/?id=38,1,topico,2,1.new_topic...
Acesso em: 08/04/2019.
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cabega dos alunos???. Eles seriam reduzidos ao papel de servos de um projeto totalitario que
buscaria estabelecer uma verdade Unica e possuiriam no ensino, principalmente naquele

travestido de educagio para a cidadania, a chave para corromper a juventude??

. Além disso,
frequentemente também seriam taxados de mal-formados e despreparados justamente porque o
marxismo impera nas ciéncias humanas nas universidades brasileiras?**.

A associacao destes com o marxismo seria regra-geral. Os artigos difundidos
frequentemente corroborariam com o imaginario de que haveria um ideario revolucionario no
Brasil através da via cultural que se apossa das mentes inocentes dos alunos. Um texto do
Coronel Jorge Baptista Ribeiro exemplifica o teor deste discurso: “De modo coordenado e bem
planejado, buscam aniquilar todas as bases da cultura existente, influenciando os espiritos que
a refletem, de modo a inverter todo o sistema social e mental em vigor?%.

O ensino de Histoéria, por sua vez, colocaria-se como principal campo de batalha e alvo
desta guerra cultural subvertendo verdades e modificando conceitos, incutindo-lhes tons
pejorativos. Analisando as plausibilidades dos primeiros teoéricos do movimento, o ensino de
Historia e sua fun¢do de educar para a cidadania se reduziria a meros juizos de valor sobre
temas tangentes a cultura brasileira. Palavras-chave seriam logo associadas de significados
“bons” e “maus” que direcionam ideologicamente o ensino. Um exemplo retirado do site
elucida tal ponto:

A Igreja na Idade Média: acentua-se seu poder e riqueza sem apontar dbvia acdo
civilizadora. Revolugdo Francesa: apresentada como conquista definitiva
minimizando perda de valores e excessos. Estados Unidos: enfoque critico sem devida
apreciagdo de feitos positivos, em todas as areas. Capitalismo: quase sindonimo de
perversdo ética. Colonialismo: exclusivamente sob prisma da exploragdo, sem
considerar pros (quando o proprio Marx o faz). Cuba: exemplo positivo, sem
ressalvas. Derrocada do Comunismo: mera descrigdo, sem maiores
aprofundamentos.??

Jé& os livros didaticos seriam utilizados para argumentar sobre a anuéncia dos governos

quanto a doutrinagdo nas escolas. Verdadeiras armas, acompanhariam os professores na

22GILVA, Nelson Lehman da. A Doutrina¢io Ideolégica nas escolas. Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20040929043602/http://www.escolasempartido.org/?id=38.1.article,2,26,sid.1.ch.
Acesso em: 08/04/2019.

2BSILVA, Nelson Lehman da. Ensinar x Doutrinar: Vicios da educacio escolar para a cidadania. Disponivem
em: https://web.archive.org/web/20041018205246/http://oindividuo.com/convidado/lehmann2.htm. Acesso em:
08/04/2019.

224Tdem.

22RIBEIRO, Jorge  Baptista. A Revolucio Cultural  Brasileira. Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20041030115814/http://www.militar.com.br/artigos/artigos2002/celjorgebaptistarib
eiro/revcultural.htm. Acesso em: 08/04/2019.

226SILVA. Nelson Lehman da. A posi¢io do MEC: doutrinacio nas escolas. Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20041018205951/http://oindividuo.com/convidado/lechmann3.htm. Acesso em:
08/04/2019.
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empreitada de ensinar uma histéria inica e inquestionavel. A trama seria montada na medida
em que as comissdes de avaliacdo dos livros didaticos enfatizam, nos livros, a necessidade de
formar cidadaos criticos, fator que retira dos livros a “isen¢do ideoldgica necessaria” para a
difusdo do conhecimento em uma democracia.??’” Mais uma vez, o argumento da necessidade
de um ensino neutro se faz presente.

Entre o periodo de 2004 a 2014, a se¢do foi alimentada constantemente com novos
artigos cujo conteudo e autores variam. Entretanto, o teor dos artigos mantém esta divisdao
quadripartite de alvos selecionados pelo ESP. A partir de 2014, passam a ser incorporados na
aba dos artigos também noticias sobre projetos de lei contra o abuso na liberdade de ensinar em
diferentes cidades e estados no Brasil e acontecimentos em escolas e universidades que
corroboram com a construcio discursiva do ESP?%%,

2) Corpo de delito: de acordo com o movimento, esta se¢do do site busca exibir “artigos,
textos e documentos que corroboram as denuncias veiculadas em nosso site [que] demonstram
que, por tras da agdo aparentemente espontanea dos ‘despertadores de consciéncia critica’, o
que existe ¢ uma bem elaborada e difundida doutrina da doutrinagdo”?°. A partir desta
prerrogativa o portal disponibiliza, em 2004, dois textos: a transcrigdo de uma atividade
realizada em uma aula de Historia que supostamente doutrinaria ideologicamente os alunos e
um comentario de um artigo?°.

Foram encontrados novamente trés alvos importantes do movimento neste lugar. O
primeiro texto, comentario sobre um artigo de Jefferson Idefoldo da Silva reitera a crenga em
um plano nacional de dominag¢do marxista baseado nos ensinamentos de Gramsci. De acordo
com o comentario, o professor seria um intelectual organico prontamente apto a organizar uma
nova ordem social e econdmica. Além disso, ha também a deslegitimacao do docente no uso
do termo “professor-militante”, reduzindo a importancia da profissionalizagdo e as

caracteristicas especificas do trabalho educativo®!. O outro texto apresenta a transcri¢io de

2N dem.

28ESCOLA SEM PARTIDO. Artigos. Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20150504060334/http://www.escolasempartido.org/artigos?limitstart=0. Acesso em:
08/04/2019.

2ESCOLA SEM PARTIDO. Disponivel em:
http://web.archive.org/web/20040923153906/http://www.escolasempartido.org/?id=38. 1.topico,2.3.new_topic...
Acesso em: 08/04/2019.

Z9ESCOLA SEM PARTIDO. Disponivel em:
http://web.archive.org/web/20070812095113/http://www.escolasempartido.org/?id=38.1,article,2.,9,sid,1.ch.
Acesso em: 08/04/2019.

BIESCOLA SEM PARTIDO. A lei de Jefferson. Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20040926152403/http://www.escolasempartido.org/?id=38.1,article,2,10,sid,1.ch.
Acesso em: 08/04/2019.
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uma atividade utilizada em uma aula de Histéria. Nele, a pratica cotidiana apareceria
desconectada do contexto sobre o qual o professor pode té-la utilizado. A atividade em questao
se propoe a levar fontes historicas para a sala de aula e mobilizar o debate entre os alunos.
Entretanto, o movimento alegaria que este ato, travestido de despertar a consciéncia critica dos
alunos, ndo passa de mera doutrinagdo. Novamente, o papel do professor seria reduzido ao
nomed-lo professor/doutrinador**2. Ao longo do tempo, novos textos sdo incorporados a se¢do
atacando os educadores e os livros didaticos.?*

3) Defenda seu filho: apesar de nao reunir nenhuma informacao catalogada até o fim de
2004, o proposito desta aba seria, de acordo com a plataforma, divulgar mensagens de pais de
alunos que ja sofreram casos de doutrinacdo em sala de aula. Além disso, constam também as
orientacdes sobre o formato da mensagem a ser enviada. Todas elas precisam ser identificadas
e enviadas facilmente, basta clicar em um /ink fornecido.?**

Ao longo do tempo, alguns depoimentos foram incorporados a aba. O teor deles
revelaria os mesmos alvos: professores de Historia, livros didaticos e o marxismo associado ao
PT. Um dos depoimentos narra uma palestra que foi ministrada em um colégio por um professor
universitario de Histdria que portava uma estrela do PT. No contexto, a autora argumenta que
o docente foi parcial, criticando o capitalismo e o imperialismo norte-americano. O mesmo
depoimento ainda ressalta que a bibliografia de historia e geografia criticaria o capitalismo®?>.
Mais uma vez foi possivel observar também a preponderancia do argumento da neutralidade no
ensino, agora do ponto de vista de usuarios que comentam no site. Outro depoimento revelaria
que as apostilas de histdoria de um colégio traziam epigrafes de Karl Marx, erros de informagdes

e falsificagdes historicas?*®. Todavia, as acusagdes frequentemente nio acompanham provas,

discussoes académicas e fontes passiveis de confrontacao.

22ESCOLA SEM PARTIDO. Uma técnica de doutrinacio. Acesso em:
https://web.archive.org/web/20070812095113/http://www.escolasempartido.org/?id=38.1.article,2.9,sid.1.ch.
Visto em: 08/04/2019.

Z3ESCOLA SEM PARTIDO. Corpo de Delito. Acesso em:
https://web.archive.org/web/20110321144105/http://www.escolasempartido.org/?id=38.1,topico,2.3.new_topic.,.
Visto em: 08/04/2019.

Z4ESCOLA SEM PARTIDO. Acesso em:
http://web.archive.org/web/20040923142252/http://www.escolasempartido.org/?id=38,1.topico,2,26.new_topic.,
. Visto em: 08/04/2019.

BSESCOLA SEM PARTIDO. Mensagem enviada por Julio Lamb. Acesso
em:https://web.archive.org/web/20111220090844/http://www.escolasempartido.org/?id=38,1,article,2,115,sid, 1
ch. Visto em: 08/04/2019.

2MACEDO, Mirian. Luta sem Classe. Acesso em:
https://web.archive.org/web/20111220084940/http://www.escolasempartido.org/?id=38. 1 ,article.2,135,sid,1.ch.
Visto em: 08/04/2019.
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4) Doutrinagdo pelo mundo: buscando encontrar casos semelhantes e validar a tese de
que existiria de fato um processo intencional e contumaz de doutrinagao politico-ideoldgica nas
escolas, o movimento buscaria elencar casos similares em diferentes paises mundo afora. Em
2004, a particao contava com artigos relatando doutrinagdo em trés diferentes paises: Estados
Unidos - provavelmente inspirados pelo movimento nolndoctrination.org, Venezuela e Cuba.
Ao longo do tempo, os paises Espanha, Inglaterra, Italia e Portugal também foram adicionados.
A se¢ao pareceu buscar lastrear a tese da doutrinacao das escolas de acordo com critérios de
verossimilhanca, evidenciando que o fendmeno tem se alastrado mundo afora e ¢ uma estratégia
reconhecida por diferentes intelectuais publicos.

5) Flagrando o doutrinador: certamente, uma das partes mais emblematicas do site; ja
utilizadas por Penna para investigar em virtude do conteido nela encontrado. Aqui o ESP
elencaria um conjunto de préticas que revelam o perfil do doutrinador®*’. De acordo com o

movimento, um professor-militante poderia ser reconhecido pelas seguintes praticas:

- se desvia, freqlientemente, da matéria objeto da disciplina para assuntos relacionados
ao noticiario politico ou internacional;

- adota ou indica livros, publica¢des e autores identificados com determinada corrente
ideoldgica;

- impde a leitura de textos que mostram apenas um dos lados de questdes
controvertidas;

- exibe aos alunos obras de arte de contetido politico-ideoldgico, submetendo-as a
discussdo em sala de aula, sem fornecer os instrumentos necessarios a
descompactacdo da mensagem veiculada e sem dar tempo aos alunos para refletir
sobre o seu conteudo;

- ridiculariza gratuitamente ou desqualifica crengas religiosas ou convicgdes politicas;
- ridiculariza, desqualifica ou difama personalidades historicas, politicas ou religiosas;
- pressiona os alunos a expressar determinados pontos de vista em seus trabalhos;

- alicia alunos para participar de manifestacdes, atos publicos, passeatas, etc.;

- permite que a convicg¢do politica ou religiosa dos alunos interfira positiva ou
negativamente em suas notas;

- encaminha o debate de qualquer assunto controvertido para conclusdes que
necessariamente favoregam os pontos de vista de determinada corrente de
pensamento;

- ndo s6 ndo esconde, como divulga e faz propaganda de suas preferéncias e antipatias
politicas e ideologicas;

- omite ou minimiza fatos desabonadores da corrente politico-ideologica de sua
preferéncia;

- transmite aos alunos a impressao de que o mundo da politica se divide entre os “do
bem” e os “do mal”;

- ndo admite a mera possibilidade de que o “outro lado” possa ter alguma razao;

- promove uma atmosfera de intimidacdo em sala de aula, ndo permitindo, ou
desencorajando a manifestacdo de pontos de vista discordantes dos seus;

- ndo impede que tal atmosfera seja criada pela a¢do de outros alunos;

BIESCOLA SEM PARTIDO. Flagrando 0 Doutrinador. Disponivel em:
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- utiliza-se da funcdo para propagar idéias e juizos de valor incompativeis com os
sentimentos morais e religiosos dos alunos, constrangendo-os por ndo partilharem das
mesmas idéias e juizos.?**

Penna observa que a lista em questdo oferece uma série de caracteristicas que delineiam
o perfil do doutrinador de acordo com o ESP?°. No interior desse escopo, alguns elementos
tangenciariam os procedimentos e métodos contidos no ensino de Historia como, por exemplo,
a associacao da matéria da disciplina a assuntos em noticiarios nacionais ou internacionais. O
intento ¢ destituir de qualquer contetdo seus nexos causais com o tempo presente, com questdes
socialmente vivas, presentes na vida cotidiana e nas esferas publicas com as quais os alunos
podem se relacionar e que estabelecem conexdes com diferentes contextos historicos. Nenhuma
acao humana surge descolada da temporalidade. A base sobre a qual seres humanos se fazem
no mundo tende a tornar-se, cada vez mais, social na medida em que transformamos o mundo

a nossa volta®*

. O anticientificismo do movimento também ¢ posto em evidéncia na medida
em que tais discussdes ja foram exaustivamente debatidas e superadas dentro das academias,
locais validados e referendados de produgao de conhecimento do campo da Educagao conforme

Penna®*!

. Além disso, o autor também alerta a que a lista de praticas doutrinarias tenta destituir
da escola seu carater educacional. Esta ultima afirmativa sera analisada com maior
profundidade ap6s o capitulo 3 desta dissertagdo; momento em que sera tragado um panorama
sobre o trabalho educativo na atualidade bem como suas especificidades de formagao.

Um outro ponto a ser mencionado, de acordo com Caldas, ¢ a conotagdo negativa
construida sobre a imagem do professor que ¢ mostrado como “alguém que comete um ato de
violéncia fisica e simbdlica contra seus alunos, ou seja, como um criminoso”*?. Ficaria
evidente também a tentativa de penalizagdao da autonomia intelectual do trabalho docente sob o
véu do argumento da neutralidade. Na preparacdo de uma aula, os professores de Historia
usualmente realizam sele¢des de fontes historicas, bibliografias e obras de arte. A cartilha, no
entanto, atribuiria a estas selecdes apenas o critério ideoldégico como se o professor fosse

destituido de métodos cientificos de selecdo de seus materiais didaticos de acordo com o

contexto e realidade do aluno e lugar em que leciona. A se¢do ¢ alvo de diferentes atualizagdes;
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contudo, o conteudo de praticas que dd o tom do doutrinador permanece o mesmo até
atualmente.

6) Livros didaticos: Alegando que os livros didaticos trazem contetidos de maneira
unilateral, corroborando com a pratica da doutrinacao em sala de aula, o ESP buscaria publicar
nesta secdo do site andlises criticas de livros didaticos com o objetivo de “chamar a atengdo de
estudantes, professores, pais e autoridades para o contetdo politico-ideoldgico dessas
publicacdes™?*.

Nota-se que nao obstante as alegacdes contra os livros didaticos outras partes do site,
estes sdo tdo atacados que a eles ¢ dedicada uma se¢do especial. No ano de 2004, trés links
estavam colocados a disposi¢do: o Guia do Livro Didatico para o ano de 2005 no Ensino
Fundamental, uma critica tecida ao livro “Histéria & Vida, volume 2. Brasil: do Império aos
dias de hoje” e uma critica aos livros "Historia Moderna e Contemporanea" e "Nova Historia
Critica"***. Para além do tema dos livros didaticos, ¢ relevante o fato de que todos os livros
criticados sdo da disciplina de Historia. As criticas se baseiam, novamente, na dissociagao da
Historia e do tempo presente como percebe-se em: “E [um] livro dirigido a meninos e meninas
de 6a. série. Pinta um panorama do passado que ¢ copia do que s6 existe no presente [sobre o
livro Histoéria & Vida. vol. 2]"2*. A dissociacdo entre estes elementos revelaria, mais do que
desconhecimento relativamente aos aspectos basilares da produgao historiografica e do ensino
de Historia, um conjunto de valores sobre os quais a disciplina deveria se assentar de acordo
com as diretrizes do ESP. Permanecem também os argumentos de que os livros didaticos e a
Historia ensinada sdo perniciosos, maquiando os acontecimentos e transformando “vildes” em
“mocinhos” como, por exemplo, a figura de Luis Carlos Prestes que, de acordo com as criticas,
foi construida apenas de acordo com um lado da Histéria®*®. Tal argumento reiteraria dois
elementos ja constatados em outros espacos do site: a deslegitimagdo do trabalho educativo e

dos saberes constituidos, o ataque ao marxismo e a exigéncia da neutralidade no ensino.
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Ao longo do tempo, novos comentdrios sobre livros didaticos foram adicionados a aba.
Nao foi observada nenhuma alteragdo discursiva com a introdu¢do de novos elementos, apenas
. o . . ., ~ . 247

a reiteracao de antigos paradigmas ja presentes na funda¢ao do movimento.
7) Noticias: nesta se¢do, o site compila diferentes noticias que julga apresentar vieses

1248, As noticias selecionadas

politico-ideologicos em todas as modalidades de ensino no Brasi
para divulgagdo renovam o mesmo teor dos topicos anteriores. Alegagdes de que o Movimento
dos Trabalhadores sem Terra (MST) buscaria formar um exército de revoluciondrios nas
escolas, o ENEM seria utilizado politicamente como mecanismo de obrigar o estudante a
defender pautas marxistas e o ensino superior brasileiro criaria vieses politico-ideoldgicos>*’
reforcariam o apelo a neutralidade, a cruzada anti-marxista e a deslegitimagdo do trabalho
docente. Em 2004, a secdo parece dar enfoque especial ao MST; das 7 reportagens publicadas,
3 apelam ao movimento social em questao.

Neste estagio da analise, o argumento de uma suposta neutralidade apartidaria no ESP
cai por terra. Absolutamente todos os links que alimentam o dominio escolasempartido.org
reiteram o pensamento social conservador. As noticias adicionadas na aba ano apds ano,
reportagens contendo o mesmo teor daquelas originarias em 2004.

8) O Papel do Governo: alegando que os oOrgdos federal, estaduais e municipais
possuiriam grande poder sobre a Educagdo no Brasil em virtude do or¢amento destinado a esta
pasta que a Constituicdo prevé, ¢ atribuida a responsabilidade pelas supostas praticas de

doutrinagio aos 6rgios governamentais do pais>*°

. A culpabilizagdo também incorre devido ao
fato, segundo o ESP, de que as institui¢des publicas promovem perspectivas pedagdgicas com
viés ideoldgico. Como referéncias a estes argumentos, o sife disponibiliza /inks para os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNs) e para os critérios de selecao dos
livros didéticos de acordo com o Ministério da Educagio (MEC)>!.

9) Sindrome de Estocolmo: comparando o professor a um sequestrador que cativaria as

mentes inocentes de seus alunos, o site alega que estes, por sua vez, acabam desenvolvendo

relagdes afetivas com seus captores intelectuais. E com base neste argumento que o movimento
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alegaria as respostas negativas dos alunos aos casos de doutrinagdo e a defesas dos professores
que sdo acusados. Além disso, o ESP também justificaria que muitos destes alunos, vinculados
a movimentos politicos como a Unido da Juventude Socialista (UJS), atuam juntamente com
seus professores em prol da difusdo da doutrinagdo nas escolas tornando-se, consequentemente,
cumplices de seus professores. Baseados nesta perspectiva, eles buscam demonstrar situagdes
em que os estudantes atuam em estimulando a doutrinagio?°?

Notadamente, sob a bandeira do anticomunismo, o trabalho educativo seria duramente
atacado no momento em que professores sao comparados com criminosos. Ha ainda um
elemento que corrobora com o esvaziamento do carater pedagogico da escola: a redugdo do
aluno a mero receptor do conteudo proferido pelo professor. Tal sentido s6 poderia ser atribuido
pelo movimento em virtude de dois elementos: o desconhecimento da realidade cotidiana das
escolas e o apagamento intencional do aluno como sujeito ativo no processo de ensino-
aprendizagem. A repeticao constante e enfadonha dos mesmos ataques, linhas de raciocinio e
justificativas ao longo de todos os topicos do menu revelam um esfor¢o consciente de atribui¢ao
de sentidos a pratica docente. De acordo com Caldas, as narrativas da aba sdo cuidadosamente
selecionadas de acordo com as linhas semanticas do ESP, criando justificativas para suas agdes
no tempo presente.>>

No interior dos topicos do menu “Legal”, sdo encontrados os seguintes contetidos:

1) Apresentacgdo: literalmente, uma tentativa de apresentacdo do movimento ao publico
leitor. Nesta se¢do, o texto parte de um momento ideal da pratica educativa, em que as escolas
deveriam funcionar como centros de difusdo e promocdo do conhecimento em uma sociedade
livre*>*. Entretanto no Brasil, de acordo com o ESP, as escolas nio alcancariam este papel em
virtude do assédio de professores que visariam incutir valores politico-ideoldgicos em seus
alunos; supostamente os educadores ou ignoram o problema ou recusam a admiti-10?>°,
Justamente por isso, como consta no texto, o movimento foi criado; mostrar que a pratica da
doutrinacao ¢ real e assola o Brasil em todas as instituicdes de ensino se coloca como objetivo

fundamental na apresentag¢ao contida no site. Com isso, € realizada uma cisao epistemoldgica

entre doutrinacdo e educagdo - apesar de ambos os termos carecerem de delimitagdo conceitual
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nas bases tedricas do movimento. O texto termina estimulando o leitor a enviar uma mensagem
para o movimento através do sife caso haja a suspeita de que ele esteja sendo doutrinado. Sao
elencados, assim como no setor “Flagrando o doutrinador”, sintomas de que o estudante pode

estar sendo doutrinado, a saber:

Se vocé sente que seus professores estdo comprometidos com uma visdo unilateral,
preconceituosa ou tendenciosa das questdes politicas e sociais; se percebe que outros
enfoques s@o por eles desqualificados ou ridicularizados e que suas atitudes, em sala
de aula, propiciam a formag@o uma atmosfera de intimida¢do incompativel com a
busca do conhecimento; se observa que estdo engajados na execugdo de um projeto
de engenharia social, que supde a implementagdo de uma nova escala de valores.?>

Quando comparados a apresentacdo do movimento € o conteiido de outros menus do
site, torna-se evidente como o movimento constroi a ideia e sentido do termo doutrinagao ainda
que tal movimento jamais seja explicitado. Os doutrinadores seriam precisamente aqueles
professores que, através de experiéncias e uso das contradigdes postas no tempo presente
comuns a realidade dos estudantes, dotam de sentido o conteido a ser ministrado. Os
doutrinadores seriam, nem mais nem menos, professores que enxergam em suas praticas
pedagdgicas elementos que irrompem do mero conteudo e dotam de novas nuances questdes
que sdo socialmente vivas e passiveis de debate. O movimento prontamente se alista ao combate
de tais praticas e, colocando-se na contramao do debate pedagogico no Brasil, procuram por
um ensino asséptico ao mesmo tempo em que lutam pelo “politicamente incorreto”. Ha ai uma
contradi¢do que revela a impossibilidade da tdo almejada neutralidade no ato de ensinar. Fica
evidente, também, o porqué da disciplina de Historia aparecer, de maneira preponderante, no
alvo do ESP. Todas as criticas do movimento se pautam sobre temas caros e recorrentes nas
aulas de Historia. Abre-se, consequentemente, a possibilidade de investigar a intencionalidade
em situar o ensino de Histdria como o maior campo de acdo dos professores potencialmente
emoldurados como doutrinadores.

2) Como participar: O topico em questdo ndo existe atualmente no layout do
escolasempartido.org - ele se manteve até antes da grande reformulagio do site entre o fim de
2011 e o inicio de 2012. para aqueles que estdo familiarizados com a versdo mais recente do
escolasempartido.org, tal topico deve soar como novidade. Nele, o movimento busca apresentar
novamente seu principal objetivo: “combater a doutrinagdo ideoldgica nas escolas

brasileiras”?*’. Entretanto, para realizar tal feito o ESP alega que precisa produzir provas de que
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o fendmeno em questdo ¢ constatdvel. Para isso, ele argumenta se valer de dois artificios
diferentes: o “testemunho das vitimas (...) e a formacdo de um acervo de documentos”?*® que
dé o tom, caracterize ¢ demonstre de forma concreta as praticas que podem ser tidas como
doutrinarias. O objetivo desta se¢ao para o0 movimento seria, portanto, incitar a coleta de dados
com o intuito de a criar um repositério de denuncias sobre a pratica de doutrinagdo. E
estritamente nesse sentido que o ESP conclama a participagdo dos leitores interessados:
contribuindo para a alimentagdio do site com novos relatos, artigos e documentos>°.

Novamente o termo doutrinacao foi focado no parlatério do movimento. Como nas
ocasides supracitadas, ha caréncia quanto a sua delimitagdo conceitual. No entanto, a busca por
dados capazes de asseverar casos concretos do fendmeno revela um possivel empenho do
movimento em garantir validade a sua pratica. Valendo-nos das informacdes as quais dispomos
ndo ¢ possivel aferir se a incitacdo da denuncia e perseguicdo aos professores através de
métodos de documentagdo de provas ¢ causa ou consequéncia da necessidade de alimentar os
bancos de dados que validam o movimento. Apesar disso, ha uma clara correlagdo entre a
coagdo de professores através de dentincias e filmagens e a necessidade de criar um repositorio
do site sobre praticas doutrinarias como o ato de partir de problemas sociais do presente nas
aulas de Historia no intuito de dotar de sentido os contetidos prescritos e incentivar a atividade
intelectual dos alunos através de elementos vivos na cotidianidade.

A se¢do permanece no portal até o primeiro semestre de 2012, momento no qual sucede
uma reformula¢do completa do /ayout do site. A reformulagdo do mesmo serd abordada nas
consideragdes tecidas para além da andlise de conteido dos menus, tendo em vista seu
posicionamento temporal préximo a um ganho de popularidade do movimento nas tensdes em
torno do material produzido pelo Ministério da Educacdo para tratar do combate a
homofobia?®,

3) Condic¢des de uso: buscando resguardar o movimento e o conteudo do site, o
movimento delimita condigdes de uso e participacdo no portal a diretrizes postas sobre as trés

seguintes 4reas: mensagens, responsabilidade e nossa posicdo®®!. Ao abordar o tema das

mensagens, 0 movimento busca se isentar acerca das opinides contidas naquelas enviadas pelos

28] dem.
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usuarios do portal e uma série de condi¢des constituidas com o objetivo de resguardar a posi¢ao
do movimento. Apenas uma destas condigdes nos chamou a atencdo especialmente, pois trata

do envio de supostas provas de doutrinagdo por estudantes; a saber:

O provedor recomenda que o estudante, antes de enviar uma mensagem, procure
documentar da melhor maneira possivel os fatos que a motivaram, acumulando
registros de incidentes, anotando as datas, a matéria, o contexto e, muito importante,
as atitudes e as expressoes utilizadas pelo professor. Convém anotar tudo, inclusive
os nomes dos colegas que presenciaram os fatos relatados.?%?

No topico que aborda a responsabilidade, o movimento transfere ao usudrio toda a
responsabilidade por qualquer prejuizo que o site possa causar’®>. Em “nossa posi¢do”, o
mesmo padrao de comportamento se verifica, buscando isentar o site de qualquer associagao
com institui¢des de ensino e mensagens odiosas que podem ser encontradas no portal®®*,
Vale notar no contetido desta aba a descrigdo de um guia para o estudante sobre como construir
uma denuncia bem sucedida contra um professor. A busca por documentar a qualquer custo um
suposto caso de doutrinagdo corrobora na incitacdo de praticas que violam, inclusive, o
principio da liberdade de catedra. Ademais, a atmosfera gerada pela obsessdo em documentar
os minimos gestos do professor, a0 mesmo tempo que o coage e constrange, coloca o aluno em
uma posicao que este ndo deveria assumir em sala de aula. A atencao ao conteudo, abordagens
e debates proporcionados em sala de aula ocupam papel secundario, haja visto que o discente
estara se preocupando em acumular provas sobre a doutrinagao.

4) Direito de resposta: na presente se¢do, o sife alega que garante, de acordo com as
condig¢des de uso expostas anteriormente, que o professor denunciado ou a instituicao de ensino
a qual ele se vincula possuiria direito de resposta em caso de uma eventual dentncia. Entretanto,
fica evidente que a mensagem do aluno que denunciou continuard presente no acervo do
movimento; a alteracdo é que ela podera ser vinculada a resposta que pode ser redigida.®®

Conquanto estas diretrizes aparentam uma certa abertura do movimento em ouvir o
outro lado, a exposi¢ao da resposta da institui¢cdo de ensino ou do professor em conjunto com a
dentncia de forma publica pode, na realidade, intimidar o sujeito denunciado a responder. Um
professor, quando exposto desta forma, corre riscos de perder seu emprego no caso de lecionar

em uma instituicao particular, gerar maiores ressonancias acerca do fato ocorrido ou ainda

sofrer escrachos em paginas do facebook correligionarias ao ESP. O direito de resposta, na
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verdade, acaba se tornando mais uma forma de denunciar e expor os professores que nao se
adequam as concepgoes de ensino - esvaziadas - do ESP.

5) Objetivos: mais uma vez ¢ explicitado o motivo originario da criagdo do movimento:
“a luta contra a instrumentaliza¢do da educacio para fins politicos, ideologicos e partidarios”?°.
Logo apds, elenca o principal meio de levar a cabo tal empenho: a dentncia dos professores
através da divulgagdo do testemunho das vitimas. A principio, a associa¢do destes dois
elementos parece delinear-se como os objetivos principais do movimento no periodo 2004 -

2014. Entretanto, o presente espaco do site elenca ainda outros objetivos, que podem ser

considerados especificos e, portanto, derivativos daqueles gerais:

apoiar iniciativas de estudantes e pais destinadas a combater a doutrinagdo ideologica,
seja qual for a sua coloragao; orientar o comportamento de estudantes e pais quanto a
melhor maneira de enfrentar o problema; oferecer a comunidade escolar e ao ptblico
em geral analises criticas de bibliografias, livros didaticos e conteidos programaticos;
promover o debate e ampliar o nivel de conhecimento do publico sobre o tema
“doutrinagdo ideologica”, mediante a divulgacdo de atos normativos, codigos de ética,
pareceres, estudos cientificos, artigos e links dedicados ao assunto.?¢’

E certo que os objetivos especificos delineados no portal corroboram com a linha
discursiva presente no restante do site. O apoio as iniciativas de combate a doutrinagdo resume-
se na exposicao de professores através dos veiculos de informagao controlados pelo movimento.
A eles, apenas a denuncia realizada j& serve como base para o escracho do professor ou da
escola nas redes sociais. Esta tatica, como observar-se-4 mais adiante neste trabalho, apresenta-
se como uma constante da militancia de grupos de extrema direita nas redes sociais. As analises
criticas de bibliografias resumem-se, por sua vez, a deslegitimacdo dos livros didaticos sob o
pretexto de que estes sdo manuais de lavagem cerebral dos estudantes. A ampliacao sobre o
conhecimento da doutrinagdo ideoldgica revela um outro elemento do termo: o que ¢
permanente neste conceito ¢ seu carater mutavel de maneira a atender as demandas do
movimento.

6) Privacidade: nesta se¢do, o movimento se compromete em resguardar a identidade
dos usudrios, desde que estes respeitem as condi¢des de uso impostas no topico homoénimo?®®,

7) Quem somos: apesar de ja abordado no momento de constru¢do da narrativa sobre a
génese do ESP, este topico ainda rende outras observagdes. O item inicia-se a partir da definigcado

do principal objetivo do movimento, ja reiterado em diversas se¢des do sife. Posteriormente,

266ESCOLA SEM PARTIDO. Objetivos. Disponivel em:
http://web.archive.org/web/20040923140527/http://www.escolasempartido.org/?id=38.1.topico,2,18.new_topic.
Acesso em: 09/04/2019.

267Idem.

268ESCOLA SEM PARTIDO. Privacidade. Disponivel em:
http://web.archive.org/web/20040923140759/http://www.escolasempartido.org/?id=38,1,topico,2,19.new_topic.
Acesso em: 09/04/2019.
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sdo disparadas acusagdes contra os professores que abusam da liberdade de catedra para incutir
nos alunos suas visdes de mundo. Em 2004, a se¢do “quem somos” na realidade ndo indica
quais sao os sujeitos idealizadores do movimento e do site; apenas repetem os mesmos jargoes
sobre a iniciativa de denunciar professores através de testemunhos de alunos e a inspiragao no
grupo semelhante empreitado nos EUA: nolndoctrination.org.2®1

Serdo tecidas, agora, algumas considera¢des importantes acerca de outros elementos e
campanhas do site situados além do conteudo dos menus. O primeiro fator que vem a tona da
analise das fontes do portal € a constatacdo de que entre o periodo de criagdo, 20 de maio de
2004°7° até o dia 31 de dezembro de 2007, o site passa por um total de 16 atualizacdes
capturadas pela Wayback Machine sendo que destas, 13 foram realizadas entre os anos de 2004
e 2005, nenhuma foi realizada em 2006 e apenas 3 arremeteram o ano de 2007. O nimero baixo
de atualizagdes revela um movimento incipiente em seu inicio. Posteriormente, sao constatados
trés vértices de registros em periodos diferentes: o primeiro deles entre 2007 e 2009; depois
entre 2010 e 2012 ¢ o ultimo entre 2015 a 2018. Ao compararmos estas marcas temporais com
pontos nodais de aumento de popularidade do ESP, ¢ percebida uma correlagao destes
fenomenos.

Moura, em sua dissertacdo de mestrado, defende que apesar do baixo alcance do
movimento durante a maior parte de sua existéncia, trés momentos foram cruciais para
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impulsionar a notoriedade do ESP diante da sociedade civil“’’. De acordo com a autora,

O primeiro momento se deu em 2007 por ocasido da polémica gerada pela coluna no
Jornal O Globo do jornalista Ali Kamel, no qual ele fez duras criticas a colecdo de
livros didaticos Nova Historia Critica, de Mario Schimidt (KAMEL, 2007); o segundo
momento foi em 2011, com a querela gerada em torno do material produzido pelo
Ministério da Educacdo de Combate a Homofobia (SOARES, 2015), chamado pela
midia de “Kit Gay” [e] O terceiro momento de expansdo do ESP iniciou-se em 2014,
por ocasido da crise politica e da polariza¢ao da sociedade em torno das campanhas
presidenciais da entdo presidenta Dilma Rousseff e do senador Aécio Neves, e se
estende até o atual momento.>"

Apesar de, como ja explicitado na analise da génese do movimento, os marcos propostos
por Moura ja se fazerem presentes, hd uma correlacao entre o aumento da taxa de atualizagdes
do site e os marcos identificados pela autora. Correlacdo que, no entanto, pode ndo ser uma

relacdo de causa e efeito. O aumento de atualizagdes entre 2010 e 2012, por exemplo, referem-

29ESCOLA SEM PARTIDO. Quem Somos. Disponivel em:
http://web.archive.org/web/20040923140926/http://www.escolasempartido.org/?id=38.1.topico,2,20,new_topic.
Acesso em: 09/04/2019.

2%Disponivel em: http://web.archive.org/web/20040601000000%*/http://www.escolasempartido.org/. Acesso em:
09/04/2019.

2TMOURA, Fernanda Pereira de. “ESCOLA SEM PARTIDO”: Relag¢des entre Estado, Educac¢io e Religido
e os impactos no Ensino de Histdria. Dissertacdo de mestrado. Rio de Janeiro, UFRJ, 2016, p. 27.

2bidem, p. 27-28.
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se a uma grande reformulacao pela qual o site passou. O grafico abaixo, construido com as
informacdes fornecidas pela Wayback Machine?”? que relaciona a taxa de captura de alteracdes
no dominio escolasempartido.org em funcao do ano garante a visualidade das correlacdes e

empenhos de  seus  dirigentes em  determinados  espagos de  tempo.

grafico 1: taxa de captura de alteragcdes/ano no escolasempartido.org
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A partir do cruzamento de ambas as fontes, ¢ possivel extrair uma série de
consideragdes. A primeira delas diz respeito ao fato de que, ndo obstante as paginas em redes
sociais e outros veiculos de informagdo, o site desempenha grande relevancia como lugar de
enuncia¢dao do movimento. Logo que hd um evento que visibilize 0 movimento, como a coluna
de Ali Kamel, conteudos sdo (re)adaptados no intuito de garantir maior visibilidade ao
movimento. Enquanto em 2006 ndo ¢ realizada nenhuma atualizagdo, provavelmente em
virtude das poucas interagdes com o portal na época, no ano de 2007 o ESP inicia a “Campanha

»274 ¢ inaugura uma nova se¢do no site abordando o tema dos

do Cartaz Antidoutrinagao
vestibulares. A campanha do cartaz, famoso atualmente por prescrever uma série de deveres do
professor que devem ser afixados nas escolas dura até 2012.

No ano em questao, o portal do movimento adquire um /ayout novo que mantém a maior
parte das secOes anteriores e adiciona outras trés: um link para o blog “Tomatadas”, uma

“Biblioteca Politicamente Incorreta” e uma aba especialmente dedicada a “Educa¢do Moral”.

23Wayback Machine. Calendar. Disponivel em: https://web.archive.org/web/*/escolasempartido.org. Acesso em:
10/04/2019.

24ESCOLA SEM PARTIDO. Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20070721200910/http://www.escolasempartido.org/. Acesso em: 10/04/2019.
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O blog em pauta, de acordo com Caldas, tem como objetivo criticar livros didaticos de geografia
com viés anticapitalista; o problema ¢ que os livros criticados sdo ultrapassados, da década de
1990 e ndo aprovados pelo MEC?”. A estratégia de construir argumentos fundamentados em
fontes nao correlacionadas a realidade daquilo que ¢ criticado pelo ESP parece ser uma
estratégia recorrente. A “Biblioteca Politicamente Incorreta”, por sua vez, cristaliza o
antagonismo ao termo “politicamente correto” como associado aos criticos do ESP em virtude
da agressividade e possiveis comportamentos preconceituosos do movimento. J4 o tema da
moral revela a adaptacao do ESP a nova onda de popularidade devido ao “Kit Gay”. Cada vez
mais, 0 movimento passa a incorporar em seu sife noticias sobre livros erdticos nas escolas,
professores apologetas do “homossexualismo™ e noticias estritamente vinculadas ao “Kit
Gay”?’®. Ja em 2015, as atualizagdes se relacionam claramente com a nova estratégia do
movimento, que revela também uma metamorfose em suas linhas praticas de agdo: a atuagao
politica por meio da redagdo de anteprojetos de lei. E criado, no canto superior direito do site,
um /ink intitulado “Por uma lei contra o abuso da liberdade de ensinar”?’’. No entanto, este
ultimo fato mencionado sera abordado no proximo topico deste capitulo de maneira mais
rigorosa € minuciosa.

O que ¢ possivel identificar, desde a génese do movimento em seu mito de origem até
as atualizacdes do site que datam de 2011 ¢ um escopo de categorias que fundaria a agdo,
valores, plausibilidades e diretrizes educacionais contidas no discurso do ESP. Cinco elementos
sdo notdrios em virtude da repeti¢do e €nfase nestes atributos em vérias se¢des do site durante
o periodo em questdo: o antimarxismo associado ao antipetismo, o esvaziamento do sentido e
autonomia contidos no trabalho educativo, o esvaziamento da confianga nas institui¢des
educacionais, o apelo ao argumento da neutralidade e a sele¢do do ensino de Historia como
palco da doutrinagdo. A associa¢do a pautas morais, latentes nos discursos antimarxistas,
tomam forma concreta a partir de 2011, na selecdo da “Ideologia de género” como inimiga do
movimento; arrebatando segmentos cristdos conservadores ao séquito do ESP.

Optou-se, a partir do mapeamento destes atributos, por demarcar o periodo 2004-2011

do movimento como uma primeira fase do ESP. Observamos, em primeiro lugar, que o

25CALDAS, Renan Rubim. Narrativas em Movimento: do “Escola sem Partido” a “Educagdo Democratica”:
Histdria Publica e Trajetorias Docentes. Dissertagdo de Mestrado. Nitero6i, 2018, p. 92.

2ESCOLA SEM PARTIDO. Educagéo Moral. Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20120702135030/http://escolasempartido.org/educacao-moral. Acesso em:
10/04/2019.

2TTESCOLA SEM PARTIDO. Disponivel em:

https://web.archive.org/web/20150320170221/http://www.escolasempartido.org/educacao-moral?start=3. Acesso
em 10/04/2019.
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movimento surge de sujeitos inconformados com a escola a partir de elementos fornecidos pela
estrutura de suas vidas cotidianas. Escola e familia entremeiam-se, na perspectiva do
movimento, como podlos antagdnicos da formagao moral de seus filhos. O coro dos insatisfeitos
¢ tributario de ontologias conservadoras acerca dinamica da realidade brasileira; o surgimento
do movimento em 2004, ap6s a algada ao poder executivo no pais de um operario pertencente
a um partido no espectro da esquerda ndo ¢ coincidéncia, mas consequéncia.

A consequéncia reflete-se no empenho em criar um objetivo para o movimento
responsavel por validar a insatisfacdo de Nagib e torné-la socialmente partilhada: a doutrinagao
politica, ideoldgica, partidaria nas escolas. Com a demarcacdo de um problema em esferas
comuns a muitas familias brasileiras, o descontentamento torna-se partilhado e, como uma
esponja, aglutina figuras publicas ligadas ao pensamento conservador, como Olavo de
Carvalho, Onyx Lorenzoni e Nelson Lehman Silva.

Com a cisdo fundada entre familia e escola, cria-se também a divisdo entre educar e
instruir e entre ensino e doutrinagdo. Neste estdgio, notamos a concepgao do principal objetivo
do movimento: o combate a doutrinacdo ideoldgica. Concomitantemente, observamos sua
fundacao em lastro ideal e um acervo de supostos relatos que validem a existéncia do fendmeno
e a necessidade de combaté-lo. O argumento da escola neutra, por sua vez, revela-se neste
escopo como uma espécie de panaceia a qualquer tipo de doutrinagdo, pelo menos durante os
anos do movimento anteriores ao cartaz antidoutrinacdo. Apds o cartaz, o argumento da
neutralidade permanece - apesar de refutagdes ao mesmo oriundas de vozes advindas do campo
do ensino e da comunidade académica. Entretanto, sua permanéncia liga-se, a0 mesmo tempo,
com a transformacao da “neutralidade absoluta” a “neutralidade possivel” pari passu o aumento
de criticas ao “politicamente correto” e a “ideologia de género™.

Desta ancora origina o principal campo de batalha do movimento e também seu alvo: o
ensino de Historia. Conforme foi possivel observar nas fontes consultadas, ¢ ele o maior objeto
na redagdo de artigos, dentincias e relatos de doutrinago. E no ensino de Histéria também que
se revela o campo de batalha em virtude do carater dos saberes e metodologias necessarias ao
exercicio do mesmo selecionadas pela comunidade académica para constarem no processo de
formagao dos licenciandos desta area. O desafio, por exemplo, de atribuir sentido ao ensino de
Historia pela via das fontes, do tempo presente, das habilidades socialmente necessarias, das
questdes socialmente vivas a partir de transposicoes, para esta area, de diferentes correntes
oriundas da teoria da Historia, como a obra Apologia da Historia, de Bloch, tornam o terreno

fértil para debates e contradigdes.
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Foi a partir de diferentes perspectivas tedricas, precipuamente a contar do enraizamento,
no Brasil, da chamada Nova Historia, que o campo do saber “ensino de Historia” olha
novamente para si a partir de novas lentes; oriundas dos estudos culturais, dos estudos pos-
criticos, do giro linguistico, da microhistoria, de novas tradugdes dos annale. O abandono lento,
gradual e crivado de contradi¢des internas das antigas perspectivas totalizantes, estruturais abre
portas para o campo das mentalidades, representacdes e significados.

Por sua vez, estas novas perspectivas abrem portas de didlogo com a vida privada, com
a vida cotidiana, com os valores familiares; valores estes ainda marcados por feridas abertas na
vida cotidiana doravante uma constru¢do socio-histdrica de Brasil autocratica, bonapartista,

278 Deste entdo, munida de novos

sempre vista pelo alto, em que o estado de excegdo ¢ regra
problemas, a Historia e o ensino dela possuem a possibilidade permanente de colocar o dedo na
ferida dos vencedores, dos grandes herois e figuras publicas, do mito do patriotismo, da génese
do fenomeno religioso no campo da cultura, do campo das sexualidades, racismos ¢ machismos;
ao fim e ao cabo, das bases sobre as quais se funda o pensamento conservador no Brasil.

Ao mesmo tempo, algumas vertentes destes novos ventos que inundam as academias a
partir dos anos 1990 ao mesmo tempo em que presenciamos o colapso dos regimes pos-
capitalistas do leste abandonam principios epistemoldgicos fundantes das tradigdes
historiograficas anteriores. Na fuga do racionalismo formal, abraga-se o irracionalismo
moderno que, com a relativizagdo extrema esvazia de carater cientifico a ciéncia - conforme
concebida anteriormente e, tal qual ocorre com o muro de berlim, dinamita fronteiras
importantes presentes na academia e no senso comum - antigos elos de ligagdo entre ambas as
ontologias®”. A aparente auséncia de barreiras entre ciéncia e ideologia, ou realidade e
representacao, por exemplo, fornece nexos de plausibilidade para visdes de mundo ainda
acostumadas com paradigmas anteriores qualificarem o ensino de Histéria com mera
propaganda marxista - ndo obstante o marxismo encontrar-se fora de moda na academia.

No ensino de Historia, o ESP encontra amalgama e solo fértil para a criagdo de fatos
politicos, plausibilidades de seus discursos com o real e fermento para o crescimento do
movimento. O escola sem Partido ¢ a piramide invertida do ensino de Histéria a partir da Gltima
década do século XX. O escola sem partido assemelha-se, na verdade, aos fisicos sociais
oitocentistas; seus fundamentos ontoldgicos sdo muito mais préximos; justamente dai oposi¢ao

irrestrita as tendéncias atuais. Contra os pontos de vista e mentalidades, a fisiologia social;

ZBCHASIN, José. A via colonial de entificagdo do capitalismo. A miséria brasileira: 1964-1994—do golpe militar
a crise slocial, 2000.
LUKACS, Georg. El asalto a la razon. Grijalbo, 1968.
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contra o inquérito das fontes, o mito de que elas falam por si s6; contra firmar uma posi¢ao
teorica coerente, a neutralidade; contra mais cores, sonhos ¢ amores nos livros, os grandes
herdis; contra o questionamento da autocracia, do terror do estado e das feridas abertas, o mito
da nacao.

Quando o grafico ¢ analisado sob a heuristica da guerra hibrida global, o mapeamento
revela ainda que durante o periodo das elei¢des do ano de 2018, cujo vencedor do pleito se
posiciona subservientemente aos EUA. A aposta da guerra hibrida em destruir para reconstruir
leva, de acordo com os estudiosos, a um processo de crescimento do autoritarismo e de estados
de exce¢do®®. Entretanto, realizo aqui uma ressalva: o instrumento da guerra hibrida pode ser
utilizado analiticamente na medida em que consideramos a capacidade do ser social de escolher
entre alternativas, por mais estreito que se configure seu campo de possibilidades. A ideia nao
pode conduzir a andlise a uma perspectiva de passividade estrutural dos sujeitos, imdveis as
movimentagdes internacionais. Enfaticamente, a chave da guerra hibrida deve ser considerada
como um intensificador, catalisador de conflitos culturais previamente existentes nas realidades

locais passiveis de alinhamento ou apropriagdo a interesses estrangeiros.

d.Metamorfoses

E fato notério que a partir de 2014 o movimento Escola sem Partido alcanga cada vez
mais visibilidade no cenario nacional. A cruzada de Nagib, gestada durante os anos anteriores,
passou a poder contar com um exército de militantes virtuais, politicos profissionais e
intelectuais que juntamente com o movimento ganharam proeminéncia a partir desta data. E
evidente também que este marco inaugura uma nova forma de atuagdao no seio do ESP e que
transborda para outras instancias da sociedade civil. O antimarxismo e antipetismo, a
deslegitimagao e esvaziamento do trabalho educativo e do espago escolar, a recusa a um ensino
revelador de contradi¢des da vida social tomam formas de intimidacao, coagdo, perseguicao e
ameacas diante dos famigerados anteprojetos de lei. Analisar esta metamorfose no interior do
movimento bem como possiveis alteracdes, exclusdes e incorporacdes de pautas e dindmicas
de atuacdo € o objetivo da segunda parte deste capitulo.

Contudo, conforme anunciado no inicio do mesmo, ndo entendemos o ESP como um
fendmeno isolado, desconectado do mal-estar da civilizacao no século XXI e das contradi¢des

atinentes a sociedade brasileira. Pelo contrario. Foi demarcada um pouco acima neste mesmo

2801 dem.
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texto a génese do movimento a partir de anseios e insatisfagdes advindas da vida cotidiana de
alguns setores sociais.

Em 2008, o mundo assistiu bestializado o estouro de uma crise que colocou em risco a
economia global. Era a crise dos subprimes, créditos de risco concedidos nos Estados Unidos
da América a tomadores que ndo oferecem garantia suficiente de pagamento. Em um mundo
cada vez mais digital, em que o trabalho se reorganiza pelo alto a partir da mecanizagdo, da
inteligéncia artificial, da internet das coisas e do big data, os investimentos no setor produtivos
tornaram-se, desde finais de 1970, cada vez menores. De 14 pra c4, a magia da acumulagao
mediante a financeirizagao das economias “ndo s6 dominou o cendrio capitalista, como superou
os investimentos produtivos no que se refere a capacidade de apropriagio de lucros™?8!.

Na comunidade académica, uma corrente de interpretagdo do acontecimento argumenta
que afora as aparéncias, 2008 ndo representa, como via de regra, uma crise de subprodugao,
subconsumo ou superproducao. Na realidade, o desvelamento das maquinagdes rentistas traz a
tona o ocorrido com os subprimes como uma continuidade da crise deflagrada em finais dos
anos 1970 nas economias capitalistas. Portanto, ao contrario de outras crises cujo teor
configurou-se como ciclico e endémico ao modo de producdo capitalista; esta ¢ uma crise
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estrutural~®“, cujas solugdes ja ndo mais podem passar por apenas medidas contratendenciais.

Marcelo Carcanholo, ao publicar um artigo em um dossié€ tematico que se propunha a
entender a “atual” crise do capitalismo ja em 2011, defende que o carater do colapso das
economias em 2008 ¢ um reflexo das formas sobre as quais o capitalismo se constituiu na
contemporaneidade; constituigdo esta marcada profundamente pelas respostas dadas aos
colapsos das décadas de 60 e 70 no século XX?**. Respostas estas que, para o autor, ja traziam
em si os limites temporais de manuten¢do das medidas adotadas em virtude das seguintes

consideragoes:

(i) o processo de reestruturagdo produtiva que, dentre outros aspectos, promoveu a
reducdo dos tempos de rotagdo do capital e,portanto, elevou a taxa anual ou periodica
de mais-valia, consequentemente da taxa anual ou periddica de lucro (Marx, 1988,
vol. ITI, secao II); (ii) as reformas estruturais nos mercados de trabalho que implicaram
no aumento da taxa de maisvalia, tanto nos paises centrais da acumula¢ao mundial de
capital quantos nos paises periféricos; (iii) o aumento da parcela do valor produzido
pelo capitalismo periférico para a apropriagdo/acumulagdo nos paises centrais, seja
por mecanismos ligados a concorréncia dentro e entre setores produtores de
mercadorias, ou ainda por formas de remessa de recursos como servico da divida
externa e transferéncia de lucros e dividendos, em func¢do do investimento direto
estrangeiro; (iv) a expansdo dos mercados, dada a intensificacdo dos processos de

BICARCANHOLO, Reinaldo. A atual crise do capitalismo. Critica Marxista, v. 29, p. 49, 2009.
BIMESZAROS, Istvan. A crise estrutural do capital. 2009.

283CARCANHOLO, Marcelo Dias. Conteido e forma da crise atual do capitalismo: 16gica, contradi¢des e

possibilidades. REVISTA CRITICA E SOCIEDADE, v. 1, n. 3, p. 73,2011.
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abertura comercial e liberalizacdo financeira, que estdo na raiz do processo dado em
(iii); (v) a mudanca da logica de apropriagdo/acumula¢do do capital, segundo as
determinagdes dadas pelo que Marx denominou de capital ficticio.?%

Na analise da matéria a partir da otica da teoria do valor elaborada por Marx, de acordo
com Carcanholo, “sustenta nao sé a existéncia de contradi¢des internas ¢ inerentes a sociedade
capitalista, como, a0 mesmo tempo, que essas contradi¢cdes se agravam com o tempo; que seu
antagonismo inevitavelmente torna-se cada vez mais agudo”?%. O tal antagonismo mencionado
pelo autor em questdo faz parte de um dos elementos centrais da analise do modo de produgao
capitalista por Marx: a queda tendencial da taxa de lucro.

Esta contradi¢do fundante da forma que organizamos a vida em sociedade atualmente
se da a partir da interag@o entre capital e trabalho. A taxa de mais-valia, dentro do pensamento
marxiano, se relaciona diretamente com a taxa de lucro apropriada pelo capitalista e aquela, por
sua vez, s0 pode ser obtida através do dispéndio de forca de trabalho. Para o calculo correto do
excedente de valor ¢é preciso, antes de mais nada, deduzir desta a quantidade de valor consumida
pelo capital constante e variavel na produgdo. O primeiro diz respeito ao emprego do meio de
trabalho, as matérias primas consumidas, ao volume de capital morto, maquinas, infraestruturas
e tudo aquilo que se configura como auxiliar ao processo produtivo. O valor empenhado em
todos estes investimentos, tal como sua deterioracdo temporal ¢ transferido diretamente ao
preco das mercadorias sem qualquer variagdo. O outro, por sua vez, ¢ variavel justamente por
caracterizar o gasto empenhado na compra da forca de trabalho alheia, necessaria para a
transformagao material de um elemento em outro, dotado - ou acrescido - de valor na mesma
propor¢do em que é empregada forga de trabalho humana.?¢

De maneira perfunctoria de onde vem, portanto, a queda tendencial da taxa de lucro? A
maximizagdo da producdo por meio do emprego de novas tecnologias, pelo comércio global,
pela mecanizagdo, pelo uso de ferramentas de inteligéncia artificial ao mesmo tempo em que
eleva exponencialmente o ritmo de produ¢do de novas mercadorias em larga escala reduz, na
mesma propor¢do, seu valor. A aquisicao de capital fixo nas formas mencionadas diminui a
necessidade de uso do trabalho humano para a producao de uma x quantidade de mercadorias.
O tempo de trabalho socialmente necessario reduz-se enquanto o preco de maquindrios e etc.,
se eleva. O capital fixo adquire cada vez maior participagdo no processo produtivo ao mesmo

tempo em que a compra de for¢a de trabalho ja ndo € mais tdo necessaria. Ha, entretanto, um

284bidem, p. 74.

B5CARCANHOLO, Reinaldo. A atual crise do capitalismo. Critica Marxista, v. 29, p. 49, 2009.

2SMARX, Karl. O Capital: Critica da economia politica. Livro 1: O processo de produ¢io do capital.
Boitempo Editorial, 2015.
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problema. Como vimos anteriormente, a mais-valia ¢ extraida precisamente do excedente
retirado do trabalho humano utilizado e, também, os consumidores de mercadorias que serdo
postas em circulagdo continuam sendo seres humanos € nao maquinas ou juros de dividas. A
contradicdo se revela: na mesma medida em que a capacidade técnica, a racionalizagdo da
producdo e a quantidade de bens disponiveis aumenta; os custos de producao se elevam, o valor
das mercadorias diminui, os lucros caem e a fruicdo dos bens produzidos diminui.

Faz-se necessario o retorno ao instrumento heuristico da guerra hibrida global. Com o
fim dos regimes do leste europeu, a tendéncia globalizante do modo de producao capitalista e
as disputas geopoliticas entram em uma nova fase. Novas poténcias em busca de esferas de
influéncia surgem: especialmente Russia e China. Junto a isso, a rede mundial de computadores,
a informatizagdo, a internet das coisas e o big data propiciam mecanismos de intervencdo em
outros paises a partir de abordagens indiretas, utilizando potenciais grupos identitarios

insatisfeitos com vista a alteragio e realinhamento de regimes®®’

. A crise dos subprimes, neste
sentido, abre espago para a criacdo de uma nova massa de descontentes com os regimes petistas
no Brasil por diferentes razdes: o medo do retorno a pobreza, o choque entre pautas como o
combate ao machismo, racismo e Igbtfobia e o fundamentalismo religioso, a disputa entre
ambientalistas e o agronegocio, etc. Mas agora, o enxame de descontentes pode ser organizado
a partir das redes sociais, alcangando mais porosidade e visibilidade nos movimentos.

Mesmo que Lula, em 2008, buscasse minimizar a0 maximo os potenciais efeitos dos
subprimes no Brasil, dizendo inclusive que seus efeitos seriam comparaveis a uma

“marolinha”?%8

,  crenga no progresso economico € em um horizonte de expectativas aprazivel
ao Brasil em um futuro proximo foi abalada. Mesmo com a manuten¢do da atividade econdmica
no Brasil nos anos seguintes em virtude da manutenc¢ao de programas de aceleracao da atividade
econdmica no pais como o Programa de Aceleragdo do Crescimento (PAC) e investimentos
massivos na Petrobras e uma série de medidas que reduziram os efeitos imediatos na economia
brasileira®®®, a reducdo da curva de crescimento econdmico mundial e o desaquecimento -
reflexos de medidas contratendenciais com efeitos cada vez mais breves e indcuos - passam a

afetar o Brasil diretamente ao mesmo tempo em que inauguram, no mundo, uma nova fase na

dindmica da acumulagao capitalista.

ZTKORYBKO, Andrew. Guerras Hibridas: a abordagem adaptativa com indireta com vistas a troca de
regime. Moscou, 2015.

Z8GALHARDO, Ricardo. Lula: crise é tsunami nos EUA e, se chegar ao Brasil, sera 'marolinha’. Disponivel
em: https://oglobo.globo.com/economia/lula-crise-tsunami-nos-eua-se-chegar-ao-brasil-sera-marolinha-3827410.
Acesso em: 13/04/2019.

BIBUSNARDO, Felipe Dardani. Crise do subprime: como a bolha imobilidria e 0 mercado financeiro derrubaram
a economia americana em 2008, e os reflexos da crise para o Brasil, p. 42. 2012.
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Com isso chega-se a 2014. A marolinha sobre a qual o Brasil surfou em 2008 vai
atingindo, ao longo do tempo, propor¢des de maremoto. A acumulagdo de forcas da onda no
impacto nao possui raizes apenas econdomicas, mas também uma ligacao intima com a realidade
politica do pais.

Nesse contexto, em um ano de elei¢des presidenciais no qual as sementes do antipetismo
eclodidas nas jornadas de 2013 fecundaram, uma oposi¢do cada vez mais irracional passa a
atacar vorazmente tudo aquilo que poderia ser associado aos governos do Partido dos
Trabalhadores (PT) no pais.

No ano eleitoral, em uma disputa acirrada a candidata a reeleicdo pelo Partido dos
Trabalhadores, Dilma Rousseff, o pleito com 51,64% dos votos validos em uma disputa acirrada
contra o candidato Aécio Neves (PSDB)?**’. As campanhas eleitorais, polarizadas e marcadas
por agressdes mutuas®!, transbordam de maneira quantitativa o antipetismo que germinara nas
jornadas de 2013 e, apropriado por diversos movimentos de direita, apds as eleigdes a
polarizagdo rapidamente volta a tomar formas de oposi¢ao nas ruas e nas casas legislativas. Mal
passada a eleicdo, o primeiro discurso de Neves no senado apds a campanha eleitoral®®?,
questionando o resultado democratico das urnas, assume, juntamente com “metade do pais”
uma oposi¢ao com o objetivo de impedir o novo governo de governar. Com as reais intengdes
guardadas sob o véu do discurso anticorrupgao, a classe média derrotada nas urnas logo vai as

ruas para pedir o impedimento da presidente®®?

. A existéncia de uma intencionalidade por detras
de todas estas acdes se reitera na entrevista de Tasso Jereissati, ex-presidente do PSDB, em que
realiza uma autocritica acerca do questionamento das elei¢des, do trabalho com pautas-bomba
no congresso e do embarque no governo ilegitimo de Michel Temer a partir de 2016>**,

Nesse contexto, “atendendo a pedidos do deputado estadual do Rio de Janeiro (PSC),

Miguel Nagib converte as determinagdes de seu movimento em um anteprojeto de lei, que

2pDilma se diz 'disposta ao dialogo' e afirma que pais ndo estd dividido. Disponivel em:
http://g1.globo.com/distrito-federal/eleicoes/2014/noticia/2014/10/dilma-se-diz-disposta-ao-dialogo-e-afirma-
que-pais-nao-esta-dividido.html. Acesso em: 02/01/2019.

PBpoca. Dilma x  Aécio: A  eleicio que dividle o Brasil. Disponivel em:
https://epoca.globo.com/tempo/eleicoes/noticia/2014/10/bdilma-x-aeciob-eleicao-que-divide-o-brasil.html.
Acesso em: 02/01/2019.

22Aécio Neves faz seu primeiro discurso em Plenario apés campanha eleitoral. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=DtduYs1zbAl. Acesso em: 02/01/2019.

293El Pais. Os protestos contra o PT: Manifestacdes pedem o impeachment da presidenta Dilma Rousseff.
Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2014/11/16/album/1416095665 195366.html#foto_gal 5. Acesso
em: 09/01/2019.

4Estaddo. Tasso Jereissati: ‘Nosso grande erro foi ter entrado no governo Temer’. Disponivel em:
https://politica.estadao.com.br/noticias/eleicoes,nosso-grande-erro-foi-ter-entrado-no-governo-
temer,70002500097. Acesso em: 02/01/2019.
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passou a ser divulgado nos portais do MESP”?*>, Com isso, a notoriedade das bandeiras do ESP
aumentam e passam a aglutinar o apoio de grupos heterogéneos, os mesmos que compunham
as manifestagcdes verde e amarelo surgidas a partir da cobertura incessante da grande midia que
associava as investigacoes da operagdo lava-jato acerca dos escandalos de corrupcao na
Petrobras e em grandes empreiteiras apenas ao PT; com o apoio tacito do judiciario em
condugdes coercitivas e quebras de sigilo em ligagdes telefonicas presidenciais®®®; com as
investigacdes unilaterais realizadas pelo ministério publico que afirma, ao investigar o ex-

7

presidente Lula, ndo ter provas, mas convicgdes de sua corrupgdo®’; com o apoio de grandes

associa¢des industriais, como a FIESP (Federacdo das Industrias do Estado de Sdo Paulo)*®,
as manifestacdes antipetistas passaram a aglutinar publicos cada vez maiores e heterogéneos,
enfim unidos em torno de pautas comuns. Mas afinal, quem sdo estes grupos?

Os politicos de oposi¢ao tradicionais, alinhados as tendéncias neoliberais, impactaram
a formacdo das massas de manifestantes. Entretanto, passam a se despontar como figuras
publicas cada vez mais referentes intelectuais e politicos jocosos, ha tempos insatisfeitos com
a manutencdo de um governo progressista. Vestidos com as cores da bandeira nacional e
defendendo a ideia de nagdo por eles construida diversos institutos ¢ movimentos liberais
ensandecidos, movimentos pela volta da monarquia, pela volta da ditadura, setores
conservadores da igreja Catdlica e das igrejas neopentecostais lancaram novos quadros
politicos, vestidos com nossos simbolos do século XIX, mas travestidos com a “novidade”.
Olavo de Carvalho com seu curso online de filosofia disseminador de teorias conspiratdrias
acerca do “globalismo”?*’; Kim Kataguiri, com seu movimento antiesquerda e o sonho de
destruir a Unido Nacional dos Estudantes; Padre Paulo Ricardo, afirmando que sua igreja esta

contaminada pela esquerda; cla Bolsonaro, como bastido da moralidade e defesa da familia;

Miguel Nagib, advogado militante na cruzada contra o envenenamento dos cora¢des e mentes

2SPENNA, Fernando de Araujo; SALLES, Diogo da Costa. A dupla certidio de nascimento do Escola sem
Partido: analisando as referéncias intelectuais de uma retérica reacionaria. In: Arquivos, documentos e
ensino de historia: desafios contemporaneos. Fortaleza, EQUECE. p. 9 - 37, 2017.

2%G1. Moro derruba sigilo e divulga grampo de ligagio entre Lula e Dilma; ou¢a. Disponivel em:
http://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2016/03/pf-libera-documento-que-mostra-ligacao-entre-lula-e-dilma.html.
Acesso em: 02/01/2019.

2Diario do centro do mundo. “Nio temos provas, mas convic¢io”: o powerpoint de Dallagnol nos jogou de
vez no Paraguai. https://www.diariodocentrodomundo.com.br/nao-temos-provas-mas-conviccao-o-powerpoint-
de-dallagnol-nos-jogou-de-vez-no-paraguai-por-kiko-nogueira/. Visto em: 02/01/2019.

298E] pais. Empresarios redobram pressio contra Governo Dilma e cobram apoio do Congresso. Visto em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/03/30/politica/1459289168 509972.html. Acesso em: 02/01/2019.
29Posteriormente, o guru da nova direita e do pensamento conservador de tipo reacionério no Brasil, demonstraria
possuir grande influéncia no poder executivo durante o governo Bolsonaro, indicando diferentes ministros - como
os da Educacao.
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inocentes das criangas nas escolas por professores petistas doutrinadores que querem acabar
com a familia e os valores cristaos.

A crise dos Subprimes j4 mencionada coloca-se, neste contexto, como o comego do fim
de um curto ciclo de politicas econdmicas progressistas e todo o processo de golpe no Brasil
em 2016 recoloca o pais na agenda neoliberal de interesse do grande capital**’. Entretanto, ndo
foi por isso que as massas patriotas foram levadas a sairem as ruas; o que estava em jogo no
Brasil - para todas as figuras do paragrafo anterior ¢ as multiddes por elas inflamadas - eram
nossos costumes, a familia, a inocéncia das criancas. De onde vem, entdo, o avango do
conservadorismo? A defesa dos costumes nada mais ¢ do que a defesa de certos privilégios,
garantidos pela auséncia historica de direitos para camadas identitarias diferentes, embora
pertencentes a uma mesma classe social. O homem branco passou a se revoltar contra indigenas
e quilombolas sob o argumento de que estes se sustentam com impostos por ele pagos;
neopentecostais se insatisfizeram com religides de matriz africana se manifestarem
abertamente; familias se posicionaram contra as cotas pois estas tiravam da universidade quem
realmente merecia; familias se puseram contra educacao sexual dado que tal poderia levar seus
filhos a se tornarem homossexuais. Todos estes setores, privilegiados em virtude do arranjo de

131 aterrorizavam-se ao

integracdo do Brasil na modernidade capitalista através da via colonia
observar minorias historicamente subjugadas como a populagdo negra, as mulheres e os LGBTs
colocarem-se, bem ou mal, em igualdade de condi¢des para competir no mercado através de
politicas de a¢des afirmativas. Tudo isso em um cenério em que o desemprego passou de 12%.

Aos poucos, o fendmeno conhecido como nova direita brasileira passa a tomar forma e
proporcao especifica no cendrio nacional. O conceito em questdo abrange diferentes vieses do
pensamento social e politico de direita no Brasil refigurados pela dindmica da sociedade a partir
das jornadas de 2013, englobando setores neoliberais, defensores da monarquia, conservadores
e reacionarios. De maneira geral, todos os espectros ideologicos inseridos neste escopo
aproximam-se do idedrio sem partido. No entanto, na dindmica do ESP um matiz ocupa papel
preponderante: o conservador de tipo reacionario.

Durante o processo historico de entificagao capitalista no Brasil, o que pode-se constatar
foi ndo a presenca, mas a auséncia de elementos que marcaram a entificagdo capitalista em

outras regides do globo. Ao contrario da via cldssica, observada na Franca e na Inglaterra, paises

30BRAZ, Marcelo. O golpe nas ilusdes democréticas e a ascensdo do conservadorismo reacionario. Serv. soc. soc,
n. 128, p. 85-103, 2017.

30IRAGO FILHO, Antonio. A teoria da Via Colonial de objetivagdo do capital no Brasil: J. Chasin e a critica
ontologica do capital atrofico, 2010.
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que passaram por revolucdes burguesas liberais que efetivamente cunharam os mitos do
progresso, da na¢do e da liberdade individual; ao contrario da via prussiana, observada em
paises europeus que tardaram a industrializarem-se e, via de regra, adotaram estados de excegao
associados a monopdlios e restrigdes das liberdades individuais de maneira a asseverar um
rapido e forcado processo de entificagdo, no Brasil, de acordo com J. Chasin, a dindmica da
posicao do Brasil no cendrio internacional, a formagao de suas elites e das classes trabalhadoras,
sua posi¢ao na divisdo internacional do trabalho e as feridas do colonialismo langaram as bases
para um processo especifico de entificagio capitalista: a via colonial’*?. Jamais progredimos
para posigdes liberais; o capitalismo brasileiro assume, pelo contrdrio, sua incompletude e
incompletibilidade em que as moderniza¢des na producdo e economia do pais ao menos até
finais do século XX s¢ existem na medida em que garantam a permanéncia dos elementos mais
arcaicos de nossa formacao social. Aqui, o estado de excecdo, a autocracia e o bonapartismo se
configuraram, de acordo com o autor, como regras da dindmica politica e social. Deriva-se,
deste tipo de formagdo, um pensamento conservador que ¢ romantico, reacionario e capaz de
apelar para passados idilicos in6cuos. O movimento Integralista, por exemplo, traz como um
de seus principais lemas a palavra de ordem “Rumo a terra”; muito divergente da associacao
do fascismo com monopolios industriais no intuito de uma modernizagdo forcada. A nova
direita, portanto, ndo ¢ novidade, mas sim uma posic¢ao politico-social assumida por setores da
elite e subsumida pelas massas na medida em que a dinamica global de produgdao niao mais
assenta as bases arcaicas sobre as quais se fundam a sociedade brasileira. O termo reacionario
¢ utilizado, por conseguinte, para explicitar o carater reativo da onda conservadora crescente a
partir de 2014.

Deste contexto surge o conservador de tipo reacionario, em vertiginoso crescimento
como comprovam as urnas nas elei¢des presidenciais de 2018 e ocupando cada vez mais lugar
na politica, agora através de ministérios, secretarias e planos de governo. E conservador, pois
tem medo, ndo quer perder privilégios, ndo quer correr o risco de perder seu emprego para um
negro, uma mulher ou um homossexual em virtude da visibilidade por estes conquistada. Nao
enxerga a mais-valia que lhe explora e alimenta banqueiros cujos olhos saltam com politicas de
austeridade, mas enxerga em quem pertence a mesma classe que si mesmo como inimigo. E
reacionario, pois estranha no outro o reflexo de si; apega-se a simbolos nacionais que nao mais
dao conta de expressar a multiplicidade de identidades ha tempos suprimida, condenados ao

esquecimento pelo esfacelamento da memoria através da “mundializa¢do, da democratizagao,

32CHASIN, José. A via colonial de entificagdo do capitalismo. A miséria brasileira: 1964-1994—do golpe militar
a crise social, 2000.
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7303 que esfacela também as instituicdes que antes

da massificagdo, da mediatizagdo
asseguravam a conservacdo de valores, como a familia, o Estado, a escola e a igreja*®, logo
atribuem a um inimigo comum: o PT. Dele vieram todas as mudancas que se frutificam em
medos, levando os reacionarios a buscarem refiigio em um passado romantico, em que nunca
existiram lutas de classes, a familia era respeitada e cada um conhecia seu lugar na sociedade.
Acreditando nas figuras publicas trajadas de novas, mas que reiteram apenas aquilo que ha de
mais arcaico no Brasil; vendam seus olhos, dizem de progresso e mantém os pés voltados para
tras.

Colocando em didlogo o memorial e o levantamento do campo de sentidos produzidos
pelo movimento Escola sem Partido através de seus discursos, tornados objetivos nas relagdes
entre diferentes grupos sociais € o debate sobre a Educagdo, ¢ possivel perceber que tempo,
sentido e liberdade ndo se constréem nos sujeitos a partir de suas proprias ponderagdes apenas.
O devir-professor € uma experiéncia socialmente constituida e partilhada, sujeita a multiplas
mediagdes e a questdes socialmente vivas no tempo presente. E nesse sentido que torna-se
possivel afirmar que, na medida em que o ESP se propaga juntamente com o conservadorismo
de tipo reacionario, novos sentidos sao atribuidos a pratica docente e ao ensino de Historia.
Considerando o ser social como um ser que escolhe entre alternativas que lhe defrontam a partir
de um campo de possiveis constituido pela interagdo entre espago de experiéncias e horizonte
de expectativas, ¢ factivel que as expectativas deslindadas pelo ESP acerca do que ¢ educacao
e do papel do professor estreitam as possibilidades de uma educagdo democritica e
emancipadora, de uma educagdo capaz de ampliar os sentidos e caminhos do aluno. A
deslegitimagdo do papel do professor, dos artefatos utilizados nas aulas como os livros
didaticos, da comunidade académica e dos saberes cientificamente constituidos colocam em
xeque o proprio carater “escolar” do ensino de Histdria, reduzido o professor a um palpiteiro,
propagador de opinides que podem muito bem ser relativizadas, pois cada um tem a sua ndo ¢
mesmo? Ainda que historicos e culturais, os sentidos da docéncia sao socialmente partilhados;
resta-nos, portanto, investigar agora as formas concretas pelas quais os discursos do ESP podem

interferir ou alterar o trabalho educativo do professor de Historia.

303NORA, Pierre. Entre historia e memoria: a problematica dos lugares. Revista Projeto Historia. Sio Paulo, v.
10, 1993, p. 8.
304 dem.
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4. O ESP no cotidiano do trabalho educativo

Parte 1: Da mitologia a sala de aula: apresentando as professoras envolvidas

a.Ariadne

A escolha de nomear a primeira professora acompanhada como Ariadne remonta as
origens do nome oriundas da mitologia grega. No Dicionario Mitico-Etimologico, a etimologia
do nome da princesa alude o significado de muito honrada ou muito luminosa. De fato, Ariadne
era “filha de Minos, rei de Creta, e de Pasifae, filha de Hélio”. Ela é quem oferece o fio condutor
ao heroi Teseu - por quem apaixonou-se - antes de sua entrada no labirinto do Minotauro, em
que venceria ou seria devorado®®’.

Encontram-se também tais caracteristicas de maneira analoga na professora nomeada
Ariadne nesta dissertagdo. Ariadne professora ¢ honrada entre seus alunos, pares e inspiracao
para futuros docentes. Seus mais de quarenta anos de carreira a tornaram uma professora de
referéncia na cidade em que leciona. Em sua longa e exitosa trajetdria, ministrou a disciplina
de Historia em colégios particulares, cursinhos pré-vestibular e na escola publica. No periodo
em que o estudo etnografico se realizou, Ariadne ja havia se aposentado, h4 anos, de lecionar
na rede privada. No entanto, se mantém firme na escola publica por assumir um certo
compromisso com a fungdo social da docéncia e com os alunos. E este compromisso que a
motivou a levar a cabo na escola situada em um bairro periférico da cidade que acolhe alunos
advindos da classe trabalhadora, além de suas aulas, um projeto voluntario de formacao de
lideres para o exercicio da cidadania e dos direitos humanos sem nenhum auxilio de terceiros.

Sua reputacdo transborda o espaco escolar, rendendo prémios para seu projeto, convites
para debater os direitos humanos em associagdes civis e preenchendo salas em que ministra
suas aulas de Historia de olhares atentos e curiosos de estagiarios, avidos em descobrir o que
faz dela uma professora tao especial.

Ariadne revela também sua honradez nos detalhes de comportamento e postura,
cuidadosamente planejados. A professora nunca se atrasa; prefere ter seu primeiro contato com
os alunos ja no portao da escola para sentir a atmosfera na qual eles se inserem. Chega e sai da
escola de salto alto, batom e vestido para ressaltar aos alunos a importancia e dignidade das

aulas de Historia. Seu semblante € sério e os 6culos com lentes grossas contribuem com isso,

30SBRANDAO, Junito de Souza. Dicionario mitico-etimolégico da mitologia grega. Petropolis, RJ: Vozes, v. 1,
1991, p. 78.
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afinal estudar Histdria € coisa séria. A voz empostada e a dic¢do clara mantém sempre o ritmo
das aulas, permitindo debates e discussdes, mas ndo distragdes. Sempre atenta aos mitdos
movimentos, diante do menor afastamento dos alunos em suas aulas, um brado irrompe:
“Postura de sala!”.

A honra de Ariadne ¢ também fruto do cuidado na disciplina que ministra. Em suas
aulas, cada minuto ¢ precioso pois, além de ser subsidiado com dinheiro publico, ¢ também a
oportunidade de o aluno ampliar seus horizontes. Por isso, ndo se pode atrasar € muito menos
sair mais cedo. Interrupcdes por parte do quadro de funcionarios da escola para dar recados
também ndo sdo muito bem vindas em virtude de cortarem a linha de raciocinio e romperem
com a atmosfera de didlogo e debate. A professora se resguarda, alega sempre sair de casa
preparada para tudo que pode ser perguntado; “E preciso ter dominio do que a gente esta
fazendo”.

Ariadne ndo abre mao de si e de suas convicgdes. Encontra em Bolsonaro um exemplo
de fascismo e deixa isso claro para seus colegas e alunos. No entanto, possui plena consciéncia
de que cada um precisa fazer suas escolhas e as dela ndo precisam ser as mesmas de seus alunos.

Quando esté na escola, ndo mede esforcos para cumprir com seus objetivos nas aulas e
em seu projeto: refletir, a partir do passado, os problemas do presente, ampliando as
possibilidades e estimulando o pensamento auténomo. Diante de constantes defeitos nos
equipamentos audiovisuais da escola, ela comprou seu projetor, notebook e caixa de som para
ndo ficar refém de circunstancias adversas.

A professora Ariadne ¢ - tal qual a etimologia do nome - também luminosa. Observando
a si, aos colegas e aos alunos envoltos em um véu de trevas marcado pelos preconceitos,
intolerancia, desemprego, inflagdo e riscos, ela oferece alternativas. De acordo com ela, a
durabilidade das trevas depende diretamente da nossa capacidade em resistir, organizar e propor
novos caminhos.

Certa vez, havia na sala de professores um burburinho acuado e amedrontado diante da
possibilidade de reestrutura¢ao do plano de carreira docente do municipio que desmantelava
uma série de incentivos a formacdo e qualificacdo dos professores. Frente a isso, ela
prontamente oferece como alternativa a organizagdo e o didlogo com outras escolas e o
sindicato dos professores. Diante do menor sinal de deslegitimacao do trabalho educativo, seu
humor &cido responde. Quando o google apresentou como significado de professora a
prostituta, ela alegou que seria entdo, prostituta de luxo por conseguir proporcionar uma noite

nas arabias ou no Caribe. Por causa disso, Ariadne € vista por seus pares como uma professora
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forte, resiliente, que ndo se abate e ndo se furta do debate; entre professores de Historia, ¢ tida
como um exemplo a ser seguido.

Aos estagiarios, aflitos em como se tornar professores de Historia, ela prontamente abre
as portas de suas aulas. Aos alunos, oferece o projeto e a disciplina.

Nos ultimos, a chama da esperanga arde continuamente consumindo o combustivel das
experiéncias do passado. De fato, a luz inunda as profundezas do hades, aventando aos mortos
sua reden¢ao no presente. Confrontados pela barbarie, a Revolucao Francesa deixa claro que
“o novo sempre vem”. E de onde vem? Da capacidade humana em tomar as rédeas da Historia.
Em uma aula incumbida de apresentar o acontecimento, a razao de ser da frase utilizada pela
professora se ilumina.

Ariadne explica que: “Uma Revolucdo acontece quando o antigo ainda quer existir € o
novo quer nascer. E diferente da reforma. Por exemplo, se a gente quisesse fazer uma reforma
aqui na escola dava para trocar os pisos, pintar as paredes, trocar as janelas... mas fazer uma
Revolugdo iria envolver destruir esta escola e construir outra no lugar. Mas meninos, a gente
precisa ter esperanga no novo, pois ele sempre vem. Hoje a gente t4 vivendo um momento
trevoso, mas a durabilidade deste momento ¢ do Bozo depende da nossa capacidade de
resisténcia e de entender o que esta acontecendo. O novo sempre vem, mas depende também
de cada um de nos. Por isso a gente estuda Histéria, para entender as formas de resistir, os
candidatos em quem votar. A Revolugdo Francesa, por exemplo, foi muito violenta, mas hoje
a gente tem um instrumento muito poderoso que eles ndo tinham na época que € o voto, mas
pra votar € preciso ter consciéncia. Por isso eu digo que na vida vocés vao ter que escolher entre
dois degraus: o degrau do povo e o degrau da elite. A qual vocés pertencem? Em que tipo de
escola vocés estudam?”

Seus pulmdes se encheram novamente de ar, enquanto alguns alunos responderam ser
do degrau do povo e ndo da elite. Os estagiarios tomavam notas em seus cadernos, observando
o comportamento dos alunos.

A voz da docente preencheu a sala novamente: “Pessoal, por isso ndo precisamos ter
medo, mas esperanga no novo. S6 que a rapidez da vinda do novo depende de nos. Se a gente
resolver so ficar com medo a gente ndo vai fazer merda nenhuma. Eu fago parte de um grupo
de professores no whatsapp que todo dia tem s6 gente falando que esta com medo, mas que
merda! Esses professores todos com medo, € melhor ir trabalhar, para poder mudar isso entao!
A gente precisa ter sempre consciéncia, consciéncia de onde veio, consciéncia de classe. Toda

vez que voceé precisa votar, precisar escolher, pense: de onde eu sai?”
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Ap6s alguns instantes de siléncio, continua: “No periodo da Revolucao Francesa os
franceses estavam passando por muitos problemas. Quais s30 0s passos para comegar uma
revolucao?”

Com esta contribuicdo um novo debate se iniciou. Um aluno respondeu: “revolta”; outro
retrucou: “saber o que esta acontecendo”. Ariadne respondeu: “O primeiro passo entdo € ter
consciéncia. Como a gente faz pra ter consciéncia?”. “Ler jornal”, dispara uma aluna. “Estudar
Historia”, respondeu aquele que anteriormente havia elencado saber o que estd acontecendo
como passo rumo a uma revolugdo. Em meio as intervengoes, o giz da professora preenchia o
quadro com as falas dos alunos.

Ela, entdo, escreveu no quadro os seguintes passos para a realizagcao de uma revolucao:
consciéncia do problema, indignagdo e protesto. Ao terminar, perguntou sobre quais sdo as
formas de protesto existentes na contemporaneidade. A medida em que proferiram suas ideias,
o giz era encarregado de delimita-las no quadro com as palavras: protesto, panfletagem, greve,
cartazes, paralisagao.

“O que levaria vocés a um protesto hoje? Quem nao esta indignado hoje em dia com o
Brasil precisa de um veterindrio, porque ja perdeu toda a sua capacidade humana. Como nao se
indignar quando um aluno que vai de mochilinha pra escola no Rio de Janeiro corre o risco de
ser baleado? Como ndo se indignar com os cortes na educagdo que colocam vocés em risco de
nao estudar na universidade? Como ndo se indignar com o desemprego ¢ o fim das
oportunidades para os jovens? Eu quero que cada um de vocés pensem e me digam, em uma
palavra ou uma frase, o motivo da indignacdo de vocés com o Brasil de hoje em dia. Vou dar
pra vocés dois minutos pra pensarem.”

Enquanto o tempo passava, alguns alunos permaneceram refletindo. Ariadne comecou
a perguntar, um a um, o motivo de indignagdo e a escrever no quadro. Conforme os motivos
eram expostos, ela os relacionava com o contexto histdrico da revolugdo francesa e as causas
de indignagdo dos diferentes estamentos da €poca. Quando a relagdo com o passado era feita, a
professora retornava ao presente e indicava onde o motivo da indignacdo proferido pelo aluno
se localizava nesse tempo. As razdes proferidas e presentes no quadro foram: desigualdade de
género, censura, desigualdade social, escola civico-militar, racismo e machismo.

Ao notar as causas elencadas pelos alunos, comenta: “A geragdo de vocés € muito jovem
e pode ser educada para o respeito, espero que as aulas de Historia estejam ajudando.”

A luz ndo repousa meramente no contetido. A vida em sua inteireza se faz presente nas
salas de aula e os alunos almejam por ela diante do estreitamento de possibilidades imposto na

vida deles. Ariadne, por sua vez, oferece a alternativa na interpretagcdo para além das aparéncias,
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no estudo e na qualificagdo profissional. Para oferecer aos alunos a possibilidade de ingressar
em institutos e universidades publicas, a professora ndo se furta em “cumprir todo o programa’;
elemento ressaltado por ela diversas vezes em nossas conversas.

O cumprimento, por sua vez, se da a partir do desenvolvimento das aulas de Historia no
interior de um quadro metodoldgico muito claro e bem delimitado, fruto de suas décadas de
estudo e experiéncia na atividade docente.

No inicio de todas as aulas, Ariadne explicita os objetivos que almeja alcancar. Toda
unidade inicia-se com uma introduc¢ao do conteudo a partir de um problema no presente que
tangencie a vida cotidiana dos alunos; caso contrario, ela alega que as aulas de Historia se
tornam mera curiosidade enciclopédica. O passado aparece como um encontro de uma forca
redentora dos problemas no presente. A unidade sobre “Era Vargas” iniciou-se a partir de uma
contextualizagao do periodo no Brasil diante do teatro politico mundial de ascensao do fascismo
no mundo. Logo, Bolsonaro e o tempo presente se notam. O presidente ¢ associado ao avango
da extrema-direita no Brasil e no mundo, citando também Trump e Macri. Todo o deslocamento
temporal foi realizado para discutir o lugar do Brasil no mundo e entender que nao estamos
isolados. Sempre em suas aulas o passado caminha em paralelo com o presente. Apos algumas
aulas de discussao, os alunos passam a explorar o conteido de forma critica no livro didatico,
analisando os textos, imagens e exercicios. Ao fim, Ariadne propde alguma atividade avaliativa
que ¢ posteriormente discutida com os alunos. Em todas as turmas e em todas as unidades, as
aulas seguem o mesmo desenvolvimento metodoldgico. De acordo com a professora: “Hoje em
dia o livro, a educacdo, o lapis, a escola sdo verdadeiras armas contra a treva e o obscurantismo
na sociedade”.

Na mitologia grega, o mito de Ariadne imbrica-se no do herdi Teseu. No momento em
que este chega a Creta para lutar contra o0 Minotauro no Labirinto, a princesa se apaixona pelo
heroi. Antes da entrada de Teseu no Labirinto, Ariadne lhe entrega um novelo de fios a fim de

que, apos a batalha, ele pudesse encontrar o caminho de volta®%®

. Ressalta-se que a princesa ndo
entra no Labirinto para o herdi e tampouco enfrenta o Minotauro. Ela apenas apaixona-se e
entrega o fio que conduz e demarca o caminho. Uma outra versdo narra que o objeto entregue
a Teseu ndo foi um novelo, mas uma coroa luminosa oferecida a ela por Dionisio como presente
de nupcias®”’.

Ariadne também ¢ uma professora cujo compromisso motivou-se pelo afeto. Este

exemplifica-se pelos cuidados ja& mencionados em suas aulas e sua postura. Qualquer
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intervengao dos alunos ¢ tratada com responsabilidade e aten¢ao. Nada fica de fora, as respostas
sdo escritas no quadro negro com o Unico giz que ela obtém na sala dos professores no comeco
do dia e se tornam objeto de dialogo. Respeito e afeto, um ¢ forma do outro. Nos caminhos
pelos corredores sempre alguma aluna interrompe seu passo € a abraca. Ao mesmo tempo em
que ¢ chamada de senhora, também a nomeiam de tia. Em seus horarios de intervalo, se algum
aluno bate a porta da sala dos professores para perguntar sobre o que sdo escolas civico-
militares, os motivos da agitacao social no Chile ou sugerir algum filme para ser exibido no
projeto, ela prontamente se levanta e atende. Caso algum estagiario adentre a escola com um
questionario em maos, ela 1€ e auxilia com boa vontade. Outras professoras pedem conselhos
sobre relacionamentos amorosos € maquiagem, Ariadne as trata com carinho.

Como devolutiva, Ariadne ¢ tratada com carinho por seus alunos. Atenta aos detalhes
na sala de aula, ao perceber a curiosidade dos deles acerca de minha presenga como pesquisador
no espago escolar, logo pede uma devolutiva do trabalho e que esta seja discutida com os
discentes. Em minha despedida, ela pediu que eu evidenciasse aos alunos a possibilidade do
ingresso em uma institui¢ao federal. Em todas as salas que estive, me levantei, os cumprimentei
e expliquei a razdo de ter estado 14 durante as semanas anteriores; esclareci em linhas gerais o
teor da minha pesquisa ¢ o que faz um pesquisador no interior da sala de aula; revelei o que
selecionava para escrever em meu caderno de campo e os elementos nos quais prestei atencao
durante o estudo etnografico. Depois, agradeci a eles. Nao existe professora sem aluno e,
admitindo que o trabalho educativo cotidiano como um trabalho fluido, que se relaciona com
seus sujeitos a partir de um certo tipo de materialismo espontdneo ao buscar por suas
consequéncias diretas. Além disso, ndo pode ser reprodutivel em larga escala pois cada aula ¢
unica; disso tudo, deve-se admitir que tais especificidades do trabalho docente sdo derivadas
justamente da relagdo particular que se estabelece entre professora e alunos no interior de uma
aula. Eu agradeci pela abertura, pela simpatia e pela admissdo da minha presenca na sala de
aula. Terminei minha fala encorajando-os a seguir, como acompanhei durante os dias que estive
14, no caminho dos estudos, da critica, do desenvolvimento de suas capacidades mentais pois,
em tempos de trevas, ¢ em luzes como aquelas que todos nés depositamos nossas esperangas.

A professora Ariadne reconhece seus limites e sua func¢do social. Assim como a figura
da mitologia grega ndo adentra ao Labirinto ou enfrenta o Minotauro por Teseu, a professora
nao vive a vida de seus alunos. Ela entrega o fio; fio do conhecimento histoérico acumulado, da
critica, da leitura e ampliacdo do mundo. A professora fornece as ferramentas para os alunos se
locomoverem no grande labirinto da vida. No Labirinto, existem varias formas de se chegar ao

ponto desejado mas, antes de tudo, € preciso saber se locomover.
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O novelo de fios ¢ entregue por Ariadne nas aulas e no projeto. Em uma aula sobre os
grupos sociais envolvidos na Revolug¢ao Francesa, enquanto a professora aborda o momento
em que os interesses da burguesia se descolam do resto do povo e a violéncia no periodo da
Revolugao, um aluno interrompe questionando sobre a vitéria dos socialistas em Portugal. Em
seguida, uma aluna critica os politicos brasileiros. Ariadne entrega o fio da possibilidade da
mudanga, que ndo precisa ser violenta, mas consciente a partir do poder transformador do voto.
“Mas pra gente mudar as coisas pelo voto a gente precisa ter consciéncia do poder
transformador do voto na realidade, e ter consciéncia de quem cada politico representa. Por isso
eu digo pra vocés que existem na vida dois degraus, o do povo e o da elite. Eu ja fiz a minha
escolha e, algum dia, vocés vao precisar fazer a de vocés. No voto vocés também vao precisar
escolher”. No projeto, ao som de Elza Soares e do filme V' de Vinganga, Ariadne fornece o fio
da possibilidade de os alunos acessarem outros tipos de cultura e de producdes da humanidade
para além do cotidiano deles ao mesmo tempo em que promove os direitos humanos e combate
a intolerancia e o preconceito. O trabalho continuo do projeto retroalimenta e enriquece
profundamente as discussdes ¢ participacdes na aula de Historia, em que constantes paralelos
sao tragados.

No mito, Ariadne ndo termina junto de Teseu. Algumas variantes afirmam que Teseu
abandonou a princesa por amar outra mulher; outras, que o heréi foi obrigado a deixa-1a’®®,
Depois disso, Ariadne sofreu de solidao.

Como demarcado anteriormente, Ariadne professora ¢, frequentemente, um exemplo de
mulher forte e corajosa, inspiracdo para outros professores. No entanto, ela se incomoda de ser
tratada assim. Em um primeiro momento, ela relatara se incomodar por se enxergar como uma
pessoa comum, igual a qualquer outra professora. Ao longo do acompanhamento, mais motivos
vieram a tona. A forca e a coragem, na verdade, sdo oriundas de uma vida de sofrimento que a
levaram a se portar desta forma. Os sofrimentos na infincia, a necessidade de, por ser mulher,
ser a Unica a cuidar do pai, a soliddo e, principalmente, a viuvez a motivaram a adotar a postura
de forte na vida. “E por isso que eu me incomodo quando falam que eu sou uma mulher forte.
As pessoas esquecem que por tras da forga existe muito sofrimento”. O incomodo cresce ainda
mais na medida em que outros professores passam a enxerga-la como figura de referéncia pois,
a partir de entdo, ela se sente responsavel por manter sua postura de forte ao ser tida como

exemplo.
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Justamente por sua relagdo longeva com o conhecimento historico em que encontra sua
esperanca para o tempo presente e pela coragem e forca oriundas dos sofrimentos vividos,
Ariadne afirmara que ndo havia se sentido impactada de forma alguma pelo Escola sem Partido.
Pelo contrério, agora estava ainda mais determinada a assumir a postura de doutrinadora.
“Quando comecei a trabalhar, peguei o final do governo Médici na ditadura militar e também
o processo de redemocratizagdo. Nestes 40 anos de profissdo eu nunca tive medo e ndo vai ser
agora que vou ter; pelo contrario, eu considero que agora estou no auge, mais afrontosa do que
nunca. Eu ndo entendo, as vezes, o grupo de no whatsapp cheio de professores de Historia e
professores universitarios que todo dia 14 colocam que estdo com medo, colocam aquela carinha
triste, ficam falando que tudo ¢ um horror”. O ESP, portanto, ¢ s6 mais um empecilho que um
dia se tornard inocuo. Enquanto isso, diante da deslegitimacdo da escola e do trabalho
educativo, a desobediéncia civil se impde como imperativo categoérico na ordem do dia. Na
parte seguinte deste capitulo seguinte encontra-se a discussdo das expressdes do ESP no

trabalho cotidiano da professora.

b.Penélope

A decisao de nomear a segunda professora acompanhada como Penélope também partiu
da mitologia grega. As referéncias mais conhecidas a sua figura remontam ao periodo em que
j& era casada com Odisseu. No entanto, antes disso, a heroina foi cortejada por diversos
pretendentes em toda a Hélade. Em uma corrida de bigas, Ulisses vence seus competidores e
casa-se com Penélope?”.

De forma similar encontrava-se a docente. Penélope ¢ uma professora de referéncia na
cidade em que leciona. Muitos de seus alunos da rede privada, inspirados em suas aulas e em
seu modo de ser - advindos de décadas de experiéncia na docéncia e um processo de
profissionalizacdo que a concedeu a titularidade de mestra - ingressaram na faculdade de
Historia almejando tornarem-se professores e atribuem a ela tal escolha. Varias sdo as
instituicdes em que trabalha - um traco do cotidiano e da precarizagdo da atividade docente
comum a classe. Pela manha, leciona em uma prestigiada escola privada do municipio; as
tardes, da aulas particulares e pela noite tem sua acdo concentrada em turmas de EJA da rede
publica. A confluéncia destes fatores e de uma vida em permanente transito justificam a opgao

de acompanha-la para a produgado de fontes.

3BRANDAO, Junito de Souza. Dicionario mitico-etimolégico da mitologia grega. Petropolis, RJ: Vozes, v. 1,
1991, p. 498.
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Ainda, além de seu cargo como professora, descobri no periodo de acompanhamento
que Penélope também atua coordenando um projeto na rede publica intitulado como “Projeto
de Leitura”. O convite a coordenacao do mesmo veio da secretaria de Educagao da cidade em
virtude de sua experiéncia prévia, em outra escola privada, do desenvolvimento de um projeto
que buscava, a partir da leitura, ampliar a visdo de mundo e o capital cultural dos discentes. No
projeto da rede publica, toda a escola se mobiliza a partir da leitura de um tnico livro. Dado o
ponto de partida, todas as turmas do colégio se reinem e apresentam musicas, poesias, dangas
e intervencdes inspiradas na leitura do livro.

Eu a conheci em uma dessas culminancias, realizada em um espago prestigiado da
cidade por se tratar de uma comemorac¢ao de dez anos de existéncia do projeto. Na ocasido, 0s
temas das apresentagdes circundaram a diversidade e a resisténcia diante da intolerancia.

Em um certo momento da narrativa mitica, Ulisses precisa deixar Penélope a fim de
honrar seu juramento a Menelau e seguir com ele para Tréia*!’. Com a partida de Ulisses,
Penélope ficou encastelada sozinha em seu palacio.

A imagem da Penélope encastelada mistura-se com Penélope professora. Além da
escola em que a acompanhei se resguardar em grandes portdes, cercas de arame e um rigido
esquema de seguranga, o estudo deu-se sob circunstancias muito particulares. No dia em que a
conheci, ouvi de sua boca no microfone: “Sou muito grata as Deus por ter saido do hospital pra
poder ver toda essa alegria de hoje. Esse projeto ¢ a melhor coisa que ja aconteceu na minha
vida”. Algumas semanas antes do estudo etnografico iniciar-se, a professora fora internada as
pressas no hospital com todos os sintomas de um AVC. No entanto, era apenas estresse agudo;
provavelmente advindo também do excesso de trabalho. Em virtude disso, ela ficou um longo
tempo de licenca, afastada das salas de aula.

Além disso, quando o acompanhamento se iniciou Penélope encontrava-se em suas
ultimas semanas de trabalho. Estava em processo de aposentar-se na rede publica e permanecer
apenas na rede privada. Seu medo eram os anos a mais de trabalho advindos da reforma da
previdéncia em 2019. Como consequéncia, o projeto de leitura também se findara. Sua agdo
sobre 0 mesmo no momento era o processo de produ¢do de um arquivo com as experiéncias e
praticas desenvolvidas ao longo de seus dez anos de existéncia.

Apos a partida de Odisseu para cumprir seu juramento, o drama de uma possivel vitiva
buscando se manter fiel ao marido levou-a a permanecer sozinha e encastelada, administrando

os bens de Ulisses conforme podia. Como a auséncia do Herdi se prolongava cada vez mais e
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todos pensavam que o herdi perecera em Troia, cento e oito pretendentes passaram a cortejar
Pen¢lope. No inicio, o flerte era gentil. Todavia, no momento em que os pretendentes
perceberam que a princesa se esforgava em evita-los, eles invadiram o palacio e passaram a
dilapidar os bens de Ulisses®'!.

Em uma condicao de vida muito particular, professora Penélope buscava administrar
seu tempo entre a rede privada, as aulas particulares, a rede publica e o projeto de leitura. Com
o passar do tempo, varias contingéncias advindas da dinamica do cotidiano escolar da EJA
adentraram em seu paldcio e, mesmo que ela buscasse evita-las, aquelas 1a permaneciam.

Uma grande contingéncia das turmas de EJA era a grande rotatividade de alunos. Raros
foram aqueles com os quais dividi a sala por mais de um dia. O trabalho constante e os cuidados
com a familia impunham aos alunos a necessidade de optar quais dias frequentar ou nao a
escola. Além da rotatividade, outra marca nas turmas era o esvaziamento. A maioria das aulas
acompanhadas eram de turmas com dois ou quatro alunos apesar da existéncia de mais de vinte
matriculados por sala. A maioria dos alunos era de adultos que ja trabalhavam. Certa vez, um
senhor queria desistir de estudar, mas ndo podia sob risco de perder seu emprego. Ele disse a
professora com a voz embargada: “Eu preciso formar porque se eu ndo formar vou perder meu
emprego. Meu chefe ja me disse que eu tenho o curso de seguranga, tenho o porte de armas e
tudo, mas ndo posso trabalhar 14 sem o ensino fundamental. Entdo eu tenho até o fim do ano
pra formar”. Com carinho, Penélope buscou motiva-lo: “Que isso?! Como desistir? Falta um
més so6 pra acabar e vocé esta conseguindo. E s6 o ultimo més do ultimo ano. E esse é 0 meu
ultimo 9° ano. Entdo nds todos vamos conseguir terminar isso juntos”. Uma outra caracteristica
importante do perfil dos alunos presentes nas aulas e que sera deslindada a seguir € o fato de a
maioria deles vincularem-se a denominagdes evangélicas neopentecostais. Além disso, a
licenca da professora em virtude de sua doenca também prejudicou o ritmo das turmas, o
andamento das aulas e sua retomada dos conteudos.

Quando frequentavam as classes, o atraso na chegada e a partida precoce eram comuns.
No interim era também frequente o uso do celular para ouvir musicas ou checar redes sociais
ou a copia do conteudo de outra disciplina. Penélope preocupava-se, apesar da pequena margem
de acdo. Outro empecilho relevante era o transito. As aulas iniciavam-se as 18h em uma escola
no centro da cidade. Hora do rush. Penélope se esforcava para chegar no horario. Apesar disso,

atrasos ndo eram muito incomuns. Em meu primeiro dia na escola precisei ficar em seu lugar
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na sala de aula por alguns minutos até que ela chegasse. Nos dias em que chegava no horério,
o coordenador atrasava o soar do sino e outros professores protelavam a ida as salas de aula.

Certamente a dilapidacdo da escola como espago em que se promove o estudo, a
disciplina e o cuidado com o processo de aprendizagem se devem em grande medida aos outros
professores e ao coordenador. Frequentemente muitos docentes faltavam e, em virtude disso,
as aulas encerravam-se mais cedo. Em outros momentos, o coordenador decidia que as aulas
apés o intervalo durariam apenas trinta minutos ao invés de cinquenta. A opgao era
individualmente motivada como, por exemplo, para sair mais cedo e ver o jogo de futebol.

Ainda, nos raros momentos em que as aulas ficavam repletas de alunos, a estrutura fisica
da escola apresentava obstaculos. Em uma aula na qual Penélope entregava as avaliagdes
bimestrais e se empenhava em divulgar os resultados aos alunos, uma forte chuva abafou a voz
da professora. Instantes depois, goteiras comecaram a escorrer pelas paredes e tocar nos alunos.
Preocupada, a professora interrompe sua aula para alertar: “Gente, quem td ai no fundo
desencosta da parede pra ndo escorrer goteira em vocés. Ela é muito suja... em cima do forro
tem muito pombo, entdo essas goteiras vém tudo sujas de coco de pombo... pode até transmitir
alguma doenca”. Depois disso, grande parte da aula se desvia a recomposicdo das carteiras e
dos lugares dos alunos.

Quando a Penélope mitica observou a dilapidacdao dos bens de Ulisses valeu-se de sua
astlcia para montar uma estratégia. Prometeu que escolheria um dos pretendentes ao terminar
de tecer uma mortalha. No entanto, ela tecia durante o dia e desfazia pela noite*'.

Da mesma forma, a professora Penélope ao se ver diante de tantas contingéncias que a
distanciam valia-se da astucia e da experiéncia para burlar alguns obstaculos. Todas as suas
avaliagdes eram compostas por um texto de apoio abordando um momento da Historia estudada
pela turma seguido por uma bateria de perguntas dotadas de levar o aluno a interpretar a fonte
e pensar historicamente. Era uma decisdo metodologica da professora a fim de lidar com a alta
rotatividade dos alunos e a impossibilidade de os mesmos estudarem em casa. De acordo com
Penélope, a partir das provas eles aprendiam a interpretar e a pensar historicamente.

Ainda, diante das poucas aulas - muitas vezes encurtadas pela escola - a professora
buscava, na disciplina, valer-se de conceitos historicos que poderiam ser percebidos na
contemporaneidade, como democracia e religido. Segundo ela, a decisao implicaria em dotar
os alunos de perceber a Historia como processo de permanéncia e mudanga. Da mesma forma,

a docente empenhava-se em interpelar problemas do presente pela via da consciéncia histdrica
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em discussdes suscitadas pelos alunos como, por exemplo, o momento da soltura do ex-
presidente Lula. A sala de aula de Penélope e o cotidiano de seu trabalho educativo continuara
sendo visitado adiante na relagdo com as expressdes do ESP no mesmo.

Assim como Penélope mitica que tecia durante o dia e desfazia a mortalha a noite, o
cenario no qual a Penélope professora se inseria era marcado também pela ambiguidade. De
um lado, contingéncias. Do outro, compromisso. De um lado, as ressalvas e a interdi¢do da
realizagdo do estudo na escola particular - que sera analisada mais adiante. De outro, a abertura
de suas aulas na escola publica. De um lado, a relagao de afeto construida com os alunos e o
empenho em ndo secundarizar nenhuma davida ou comentario em suas aulas. De outro, a
auséncia de uma metodologia clara e bem delimitada em virtude da rotatividade, do estado de
saude, do processo de aposentadoria e dos empecilhos mencionados. De um lado, o empenho
em ampliar a visdo de mundo e a cultura dos discentes a partir do projeto de leitura. De outro,
obstaculos impostos pelos pares e interdicdes de temas diante do pensamento conservador

trazido pelos alunos as salas de aula.

Parte 2: Entre os sem partido e a sala de aula

a.Perseguicio aos professores: entre auséncias e dentincias

O movimento Escola sem Partido ao longo de sua existéncia elaborou, através de seu
parlatorio virtual, uma série de medidas capazes de instaurar uma perseguigdo sistematica aos
professores e sua exposicao publica. O objetivo do movimento situado no combate a
doutrinacao ideoldgica e a instrumentalizacdo do ensino para fins politicos selecionando o
ensino de Histdria como principal inimigo e focalizando seu poder de fogo - lastreado na rapida
disseminagdo e alcance da deslegitimagdo de seus inimigos - na deslegitimagdo da escola e do
trabalho educativo, no anticomunismo infundado e na associagdo a pautas morais
conservadoras fomenta, como bem delimita Katz, a criacdo de perfis desejaveis e indesejaveis
de docentes de acordo com as premissas do préprio movimento?!®. Oriundas de uma forma
espontanea de reagir, na cotidianidade, as ontologias conflitantes com o pensamento da nova

direita como se houvesse uma guerra cultural devidamente programada e estrategicamente

33KATZ, Elvis Patrik; DA COSTA MUTZ, Andresa Silva. A constru¢do de uma identidade docente desejavel no
discurso do movimento escola sem partido. Reflexido e Acdo, v. 26, n. 2, p. 122, 2018.
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organizada, o movimento busca governar a conduta docente através de suas investidas de
poder’!,

Neste escopo, a0 mesmo tempo em que o ESP, de forma imediata, retroalimenta seu site
através de dentincias que seguem uma prescri¢ao elaborada por eles mesmos e, posteriormente,
tornam-se exemplos dotados de fornecer uma certa plausibilidade em seus discursos garante,
por mediagdo, um deslocamento da funcdo do aluno de aprender em um ambiente seguro e
controlado como a escola para um militante do movimento, preocupado em flagrar o
doutrinador e combater o mau da critica, da relacdo de temas com o presente e do pensamento
de esquerda. Em tal sentido, ¢ inaugurada uma pratica sistematica de persegui¢do aos
professores que descola a escola, o aluno e o professor de suas respectivas fungdes sociais. A
incitacdo de filmagens em sala de aula, da geracdo de notificacdes extrajudiciais e de escrachos
nas redes sociais se faz presente no movimento como foi visto durante a decomposicao analitica
do objeto.

Conforme dito no capitulo 3, a secdo Como participar apesar de nao delimitar nada
conceitualmente buscaria garantir validade a sua pratica justamente a partir das dentncias e
exposicao de professores, demonstrando uma correlagdo clara entre a coacao dos docentes por
meio de dentncias e filmagens e o repositério de casos concretos presentes no portal que
fornece como exemplo de doutrina¢do aulas de Historia capazes de abordar temas vivos no
presente e no cotidiano da escola e dos alunos. Sdo justamente os acusadores os verdadeiros
culpados em tornar “fazer a cabe¢a” dos alunos e torna-los militantes.

No entanto, o anti-movimento social travestiria-se da diversidade de ideias e
neutralidade, garantindo até mesmo um suposto direito de resposta aos acusados. Trago de
qualquer mesa censoria do século XVII, a defesa na verdade garante, como o capitulo 3
demonstraria, um novo tipo de intimidagao através da veicula¢do conjunta entre a dentincia e o
depoimento do professor que, quando responde, gera ainda mais repercussodes acerca da suposta
doutrinacdo e coloca a si mesmo em uma situacdo de risco, podendo perder seu emprego ou
validar a suposta doutrinagao.

Ao resvalar no trabalho educativo cotidiano do professor de Historia, os discursos do
ESP promovem as auséncias - em que se situam as lacunas, os siléncios e as interdi¢des - e
outras formas de reacdo ao movimento ambiguas como mecanismos de autoprote¢ao dos
docentes. Quando iniciei a busca por sujeitos dispostos a participar do estudo contido nesta

dissertagdo, minha primeira aposta foi a de encontrar professores dispostos a participar a partir

341dem.
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da indicagdo de colegas de trabalho. Houve, entdo, um sadbado letivo na escola em que lecionei.
Quase todo o quadro de funciondrios estava presente e muitos alunos faltaram.
Consequentemente, muitos de nds passamos a maior parte do tempo na sala dos professores
conversando. Na ocasido, alguns colegas estavam interessados na matéria da minha dissertagao.
Aproveitei 0o momento para relatar um pouco do trabalho até entdo desenvolvido.

Estavam presentes o outro professor de historia e a diretora - também professora de
histéria - da escola. Ambos eram profissionais com mais de dez anos de trabalho educativo e,
portanto, conheciam varios docentes na cidade na qual estava designado. Eu, por outro lado,
estava 14 hd pouco mais de seis meses e nao conhecia outros professores de Historia na cidade
para além dos aqui mencionados. No didlogo roguei a eles por auxilio na busca de sujeitos
possiveis.

Eu disse a eles, na ocasiao, que estava procurando por professores de Historia dispostos
a participar de um estudo cujo intuito era investigar as possiveis alteragdes e impactos dos
discursos do movimento Escola sem Partido no cotidiano do trabalho docente. Para isso,
precisaria acompanhar o sujeito por um periodo de tempo, a fim de produzir um diério de campo
que seria a fonte analisada. Ressaltei também que os nomes, cidade e instituigdes envolvidas
seriam ocultadas no trabalho. Eu pedi a eles que explicassem aos individuos por eles abordados
aquilo que eu havia acabado de contar. Solicitei a eles que transmitissem meu whatsapp € email,
de maneira que eu pudesse esclarecer melhor o teor e condi¢des do acompanhamento aos
possiveis interessados, bem como agendar uma conversa pessoalmente com o propdsito de
delinear e pactuar a realizacdo do estudo. Ambos ouviram com aten¢do e concordaram em me
auxiliar na busca por tais sujeitos.

Cerca de duas semanas depois, enquanto tomava um café na sala dos professores o
colega veio falar comigo. Ele havia abordado dois professores de Historia na outra escola -
publica, vinculada a rede estadual de ensino - onde trabalhava. Reticente, ele narrou que
nenhum dos dois havia aceitado a proposta. Em sua opinido, em virtude de um medo exacerbado
de retaliagdo e exposicao publica. O colega me contou, ainda, que ambos nao eram docentes
efetivos, mas designados temporarios no servigo publico. Ainda, um deles trabalhava em uma
escola particular da cidade. Em seguida fui conversar com a diretora. Ela havia abordado um
professor e uma professora na escola em que trabalhara anteriormente - também publica
vinculada a rede estadual de ensino. Seu relato foi de que ninguém havia se interessado, pois o
tema poderia despertar conflitos e exposicdo. Dos docentes por ela acometidos, um era
professor efetivo e a outra designada.

Eu agradeci pela solicitude na ajuda. Depois disso, ndo tocamos mais no assunto.
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Concomitantemente ao movimento supracitado, iniciei a prospec¢do por professores
interessados em contribuir na pesquisa a partir de grupos de whatsapp. Na ocasido, procurei por
voluntarios em dois grupos: um grupo de professores sindicalizados e outro de concursos
publicos para professores de Historia. Em ambos os grupos eu enviei a mesma mensagem. Nela
me identificava como professor e pesquisador buscando por docentes dispostos a participarem
de um acompanhamento que visava investigar o ensino de Histéria na contemporaneidade.
Solicitava ao interessado que entrasse em contato comigo individualmente para maiores
esclarecimentos. Notem que no texto disparado nos grupos o tema Escola sem Partido ndo foi
mencionado. Optei por proceder assim no intuito de proteger e resguardar possiveis
interessados, haja visto que os grupos eram espagos publicos de discussdo em que muitos
individuos a eles pertencentes ndo se conheciam pessoalmente.

Em questdo de algumas horas seis docentes me enviaram mensagens individuais
demonstrando interesse em participar da pesquisa; um deles ja até disse de antemao que aceitava
participar, nem ao menos esperando por maiores esclarecimentos. Destes, quatro eram oriundos
do grupo dos sindicalizados e outros dois do grupo dos concurseiros.

Enviei a todos a mesma mensagem. Nela me apresentava como pesquisador vinculado
a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), esclarecia o teor da pesquisa a partir de uma
breve contextualizagcdo e da exposi¢do da questdo norteadora e delimitava a metodologia que
deveria ser utilizada no interior do possivel acompanhamento, ressaltando também a ocultagao
dos nomes, cidade e instituicdes. Ressaltei também a necessidade de uma conversa
pessoalmente para afirmar e pactuar, caso o interessado aceitasse, o desenvolvimento do estudo.
Evidencio para o leitor que, nesta mensagem, o tema Escola sem Partido se fez presente.

Em absolutamente todos os casos, apds o envio da mensagem individual a Ginica resposta
que obtive foi o siléncio. Apds isso, nenhum outro interessado foi obtido a partir dos grupos.

Agnes Heller situa a vida cotidiana como substancia da Historia®!®, Desta forma, na
dindmica da cotidianidade e de suas diferentes expressoes a experiéncia ¢ produzida. Em sua
heterogeneidade, a relacao do professor com seu trabalho que pde alternativas na cultura a partir
de uma série de mediagdes e pores teleoldgicos secundarios®!® deveria ser dotada da experiéncia
do sujeito com o mundo refletido. Ainda, esta deveria se concretizar, no trabalho, a partir de

seu carater dialogico, da partilha com os pares de dilemas e objetivos comuns e, ainda, do

SSHELLER, Agnes. O cotidiano e a historia. Editora Paz e Terra, 2016.

316Na confec¢do deste capitulo, apesar dos multiplos e variados pores teleoldgicos secundarios advindos das
politicas educacionais, do curriculo, das legislagdes, mecanismos institucionais da escola, sistemas de ensino e
quadro de funcionarios, o principal por colocado em foco € a ideologia Sem Partido.
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retorno das demandas do trabalho a ciéncia, haja visto que o trabalho educativo ¢ fruto de um
processo de disciplinamento e profissionalizagao, mesmo que na sala de aula esteja presente o
homem inteiro.

No entanto, ¢ possivel identificar, em virtude dos discursos do movimento Escola sem
Partido uma expressdo do mesmo no trabalho educativo responsavel por esvaziar o trabalho de
suas caracteristicas fundamentais a0 mesmo tempo em que modifica as fungdes sociais dos
individuos presentes na sala de aula - o professor como alvo e o aluno como militante. O cerne
deste novo tipo de dindmica notada no trabalho educativo do professor de Historia encontra-se
na destituicdo do carater da experiéncia do trabalho e, como consequéncia, na retirada de seu
carater alternativo, originando novas formas de estranhamento.

No intuito de evidenciar e delimitar tal forma de expressdo do ESP no trabalho do
professor de Historia, o texto Experiéncia e pobreza fornece um notavel paralelo histérico. Em
1933 Walter Benjamin vivia em uma situacdo de extrema penuria financeira. Socorriam-no em
auxilio alguns amigos intelectuais e sua ex-esposa. Pela primeira vez o filésofo atenta contra
sua propria vida - e falha. O texto em questdo foi produzido como resultado deste melancolico

e doloroso processo.

Em nossos livros de leitura havia a parabola de um velho que no momento da morte
revela a seus filhos a existéncia de um tesouro enterrado em seus vinhedos. Os filhos
cavam, mas ndo descobrem qualquer vestigio do tesouro. Com a chegada do outono,
as vinhas produzem mais que qualquer outra na regido. S6 entdo compreenderam que
o pai lhes havia transmitido uma certa experiéncia: a felicidade ndo estd no ouro, mas
no trabalho (...) Que foi feito de tudo isso? Quem encontra ainda pessoas que saibam
contar historias como elas devem ser contadas?3!”

Da analise do trecho, se levou a experiéncia ndo em seu caractere individual, subjetivo
que brota das nossas cabecas. Ela existe na medida em que ¢ socialmente partilhada. O velho,
no momento de morte, precisou revelar a existéncia do tesouro para os filhos. Sem a revelagao,
ou seja, sem a existéncia objetiva de um pdr teleoldgico que € transmitido de um individuo a
outro, ndo haveria experiéncia. Ao mesmo tempo, o velho sé revela porque, objetivamente,
experimentou do contato com aquele tesouro de alguma maneira - nem que a narrativa tenha
sido lhe transmitida por outrem. Daqui foi retirado o segundo ponto: a experiéncia existe
enquanto reflexo de uma particularidade histérica, ou seja, do contato de um individuo singular
com um fragmento ja dado da totalidade objetiva do mundo em um determinado tempo

historico. Em um primeiro momento, os filhos ndo descobrem nada; a revela¢do do velho sé

317 BENJAMIN, Walter. Experiéncia e pobreza (1933). Obras escolhidas, ensaios sobre literatura e
historia da cultura, v. 1, p. 123-129, 1994.
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pode fazer sentido em um Uinico momento: o vértice do encontro entre a dynamis do tempo
experimentado pelo filho e a constelacdo apontada pelo velho. Daqui pode ser derivado o
terceiro ponto: a experiéncia carrega em si um indice secreto®'®; mesmo que seja transmitida,
seu sentido so se abre a partir de uma chave. A chave ¢ a analogia; a vivéncia por parte de quem
recebeu a transmissdo de uma situagdo objetiva andloga - embora temporalmente deslocada -
aquela que produziu a experiéncia em quem a transmitiu.

Trés ponderagdes foram encontradas:

1) A experiéncia se realiza nao individualmente, mas na medida em que € socialmente
partilhada;

2) A experiéncia se realiza enquanto reflexo de uma particularidade historica na
vivéncia individual;

3) A transmissao da experiéncia s6 € assimilada a partir da vivéncia de uma situacao
analoga.

As ponderagdes dois e trés possuem uma substancia similar: por mais que a realidade
seja uma so ela reflete, como um cristal, matizes Unicos de acordo com uma determinada
posicao de luz. O que varia nas ponderagdes dois e trés € o lugar de transmissor e receptor. O
indice secreto abre-se como sintese de ambas.

Além disso, a experiéncia assume ainda uma nova colorag¢do diante da modernidade. No
mesmo texto, o filésofo alemao nos conta que a Primeira Guerra Mundial, um dos maiores
acontecimentos do século XX e, sem duvida, carregada de novidades, levou como saldo
soldados mudos de volta a suas casas®'. A coloragdo da experiéncia na modernidade ¢é a
transparéncia, como o vidro que rejeita qualquer tipo de marca. A experiéncia se tornou pobreza
de experiéncia na mesma medida que a televisdo, a técnica e as informagdes inundavam os

novos lares assépticos. Tomando distancia, Walter Benjamin finaliza seu texto:

Ficamos pobres. Abandonamos uma depois da outra todas as pegas do patrimonio
humano, tivemos que empenha-las muitas vezes a um centésimo do seu valor para
recebermos em troca a moeda mitda do "atual". A crise econdmica esta diante da
porta, atras dela estd uma sombra, a proxima guerra. A tenacidade ¢ hoje privilégio de
um pequeno grupo dos poderosos, que sabe Deus ndo sdo mais humanos que os outros;
na maioria barbaros, mas ndo no bom sentido. Porém os outros precisam instalar-se,
de novo e com poucos meios. Sdo solidarios dos homens que fizeram do novo uma
coisa essencialmente sua, com lucidez e capacidade de rentincia.

318BENJAMIN, Walter. Passagens/Walter Benjamin. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006.

319 BENJAMIN, Walter. Experiéncia e pobreza (1933). Obras escolhidas, ensaios sobre literatura e histéria da
cultura, v. 1, p. 123-129, 1994.
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Da mesma forma que os soldados egressos da grande guerra, o que dizer dos professores
mudos?

Na primeira situagao narrada neste texto se fazem presentes as lacunas provenientes do
medo. Medo de retaliacao, de exposi¢do publica... sabe-se 14 o que mais pode ter passado na
cabeca daqueles frageis professores quando as propostas de acompanhamento foram feitas. No
entanto, uma coisa se sabe. A partir das lacunas hd de se delinear uma primeira forma
encontrada na qual o Escola sem Partido se expressa no trabalho cotidiano do professor de
Historia.

O movimento Escola sem Partido ndo ¢ homogéneo e monolitico na cotidianidade. Ele
¢, parafraseando Lukacs, como um afluente que alimenta um grande rio em permanente
movimento e mudanga. Logo, suas expressdes podem variar de acordo com outras
determinagdes do real nas quais os professores se inserem ou nao. O texto de Walter Benjamin
chama Experiéncia e pobreza. Para analisar as lacunas deve-se observar, em primeiro lugar, a
experiéncia da pobreza.

Nao conheci os professores abordados por meus colegas, mas eles partilham consigo e
comigo o pertencimento a uma categoria. Sabe-se 14 quais poderiam ser seus sonhos, limites,
defeitos e vontades cotidianas. Hoje em dia viajar, almogar com a familia, assistir a televisao,
morar em algum lugar, criar filhos, ir ao teatro, passear no parque, fazer cursos de formagao,
navegar nas redes sociais podem assumir matizes inenarraveis em um texto. No entanto, todas
estas relagdes sociais e outras que os professores podem participar estdo sujeitas a um salario.

Se sabe também que muitas vezes a desvalorizagdo salarial e da carreira dos professores
assume forma de politica publica. Na primeira situagdo narrada, todos os docentes estavam
sujeitos a baixos saldrios. A maioria deles, a vinculos empregaticios frageis com o estado que
podem ou ndo ser mantidos ano a ano. No caso do trabalho em escola particular, zelar pela
propria imagem se torna pré-requisito a manutenc¢do do emprego.

A condi¢do permanente do risco e da penuria do trabalhador em educacdo em virtude
da desvalorizacdo do magistério e de vinculos precérios de atuacao profissional, atrelada a
escala de propagacdo de mentiras e exposicao de professores considerados doutrinadores na
internet e em redes sociais com altissima velocidade de transmissdo de informagdes - sejam
verdadeiras ou ndo - produzem e reproduzem uma nova roupagem para o controle do trabalho
docente. Isso se verifica também na segunda situacdo narrada neste texto. Professores que
estudam e compartilham noticias para concursos publicos e também docentes politicamente
engajados em sindicatos recuaram em participar da pesquisa no momento em que o tema Escola

sem Partido veio a tona. Ariadne, por outro lado, se manifestou originalmente dizendo que o



125

ESP ndo afetou seu trabalho. Na verdade, a tornou mais aguerrida. Outra forma de reacdo no
cotidiano do trabalho educativo diante das expressdes produzidas pelo ESP que sera explorada
mais adiante.

A partir das lacunas e siléncios pouco se afirma sobre a postura e atuacao em sala de
aula dos professores que recusaram participar do estudo. No entanto, sabe-se que - conforme a
discussdo do capitulo 3 desta dissertagdo - a especificidade do trabalho educativo nos dias de
hoje requer preparo de tipo artesanal - Unico e irrepetivel, um certo grau de autonomia e de
envolvimento com o restante da escola. O trabalho educativo requer, portanto, partilha e
experiéncia.

As praticas do ESP de expor e deslegitimar professores publicamente atrelado a poucas
ou nenhuma margem de acdo de resguardo por parte do docente caso isso ocorra promove a
destitui¢do da experiéncia no seu trabalho através de mecanismos de autopreservacao e
autocensura para resguardar as condigdes minimas materiais de existéncia das vidas dos
professores em questdo. Isso significa que este assume, portanto, novas formas de
estranhamento em relagao ao (a):

processo de trabalho que deixa de ser autorregulado por apenas instancias educacionais,
pelo processo de profissionalizagdo e pelas decisdes metodologicas e passa a estar sujeito a
aprovacao ou nao do senso comum da nova direita;

produto do trabalho que sob o menor risco - ou até mesmo a pura associacao ao ESP -
de retaliacdo deixa de ser socialmente partilhado entre seus pares e se restringe a esfera privada
de uma unica escola ou sala de aula;

professor em si que deixa de exercer um por teleologico priméario sobre seu trabalho e o
sujeita a pores teleologicos secundarios regulados pelo mercado ou pela ideologia da nova
direita;

4) género humano ao descolar, no ensino de Historia o tempo do sentido - que poderia
ser dotado pelo professor - e da liberdade, restringindo a possibilidade de os alunos e a
sociedade se depararem com novos contornos frente a dilemas, futuros, contradigdes e destinos
da humanidade.

A investigagdo etnografica também encontrou um outro - e decisivo - tipo de auséncia:
a interdi¢do. Esta, menos associada as posturas individuais de professores e mais ligada a
formas institucionais de escolas ¢ capaz de identificar um solo fértil sobre o qual podem
florescer mais facilmente os principios e o tipo ideal de docente outorgado pelo ESP: a escola

privada.
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Conforme ressaltou-se na primeira parte deste capitulo, Penélope foi selecionada
também em virtude de seu transito entre a escola publica e a privada. Estar presente em colégios
organizados por principios substancialmente distintos poderia ressaltar as diferencgas nas formas
pelas quais os discursos do ESP sdo subjetivados e afetam o trabalho docente nos respectivos
espagos. No entanto, antes mesmo do estudo se concretizar na rede privada, a pesquisa sofreu
uma interdi¢do que se deu, de certa forma, alheia a decis@o da professora.

No entanto, a fala de Penélope também cumpre um papel significativo na analise da
interdi¢ao. Nos primeiros didlogos com a professora ela alertara que provavelmente a entrada
na escola particular ndo seria aceita. De acordo com ela, era politica da escola ndo aceitar
elementos exdgenos no interior da sala de aula. Sequer estagiarios, menos ainda pesquisadores.

Por outro lado, no momento em que passamos a discutir sobre a abordagem que eu
deveria tomar ao solicitar minha entrada na escola particular - como o envio de uma carta de
apresentacao elaborada pela orientadora da dissertagdo - Penélope, desconfortavel e insegura,
elencou uma série de recomendagdes. A primeira foi a de que, no dialogo com a escola, eu nao
citasse de forma alguma seu nome pois “vai parecer que eu estou querendo dizer que tem
censura 14 na escola. Quando vocé for 14 pedir pra acompanhar ndo fala o meu nome
diretamente. Fala que vocé estd fazendo um trabalho de mestrado e precisa acompanhar
professores de Historia”. Além disso, a orientagdo de Penélope foi que o objetivo de investigar
o ESP ndo se revelasse na conversa com a escola privada. Ela concebeu como subterfugio
enunciar que a pesquisa estaria buscando revelar a importancia positiva da escola e de seus
professores na cidade pelo empenho em desenvolver novas metodologias de ensino de Historia.

Os dois momentos de Penélope revelam um trago da entonacdo cotidiana de seu
trabalho: a ambiguidade. Nela, a expressio do ESP no trabalho educativo nota-se nas
entrelinhas. Em um primeiro momento, a professora justificou a possibilidade da interdi¢cao
como principio institucional da escola de ndo aceitar elementos estranhos, deixando implicito
que isto nada teria que ver com a investigagao do ESP. No entanto, ao pactuarmos a abordagem
alguns dias depois um claro incomodo se revelou. Apesar de ressaltar que jamais havia sofrido
cerceamento em seu trabalho a atitude de esquivar-se diz respeito a sua postura de adotar taticas
e estratégias de autoprote¢do e resguardo de sua posi¢do como professora na rede privada. A
estratégia remonta ao afastamento de temas controversos e vivos, passiveis de dissonancias
entre alunos e pais da comunidade escolar.

Portanto, fica evidente que hé controvérsias acerca do tema na escola privada e a postura
da mesma, sob risco de ser exposta nas redes e perder matriculas ¢ interditar o tema. Associar-

se a este debate poderia colocar em risco seu trabalho.
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Revela-se uma expressdo: o trabalho educativo ndo pode ser reproduzido em escala
industrial. E um trabalho de tipo artesanal na medida em que toda aula é tnica, irrepetivel e
precisa ser montada por um todo pelo docente; do planejamento a avaliagdo de resultados - seu
carater alternativo e a possibilidade de ampliar o campo de possiveis dos discentes advém
justamente deste processo. Desta forma, envolve em sua realizagdo um certo grau de autonomia
para lidar com as multiplas determinac¢des nele envolvidas. A presenca de um pesquisador na
sala de aula poderia ser uma delas. No entanto, o constrangimento proporcionado pela escola
privada e a interdi¢ao de si mesma em relagdo ao tema interdita, também, o trabalho docente na
medida em que lhe priva de autonomia. Como consequéncia, dilapida-se, tal qual as outras
formas de auséncia, a experiéncia do trabalho e reduz seu carater alternativo estreitando as
possibilidades de acdo da professora a partir da retirada de sua autonomia em decidir, no seu
trabalho, aquilo que se faz ou ndo presente na sala de aula.

Uma semana apo6s a delimitacdo destes limites por parte da professora, munido da carta
de apresentacdo fui ao colégio privado para solicitar meu ingresso com a finalidade do
desenvolvimento da pesquisa. Na qualidade de orientadora e representando a instituigdo
vinculada a pesquisa, Sonia Miranda evidenciou o carater da investigagdo etnografica das
configuragdes do Ensino de Historia e do cotidiano do professor no tempo presente. No
documento, foi ressaltado o papel da escola como um lugar de referéncia em educacdo na
cidade, indicada a importancia da colabora¢do como decisiva para os processos de formagao
profissional e enfatizada a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos. O Escola sem Partido
nao foi mencionado.

Com o documento em maos, me direcionei a escola. A imponéncia do prédio em uma
das avenidas mais importantes da cidade colocou como primeiro empecilho as grades que o
separavam da rua, guardadas por um seguranga. Chegando 14, me identifiquei para o seguranga
e aleguei que iria fazer uma proposta para acompanhar algumas aulas de Historia na escola. Ele
me guiou a recepgao. Cruzei um corredor pavimentado do mais fino porcelanato e me deparei
com uma saleta separada do corredor por uma bancada. A funciondria perguntou o que eu estava
precisando 14. Mais uma vez, comuniquei que estava realizando uma pesquisa de mestrado
investigando o ensino de Historia e seus desafios no tempo presente, necessitando acompanhar
algumas aulas na institui¢ao que se destaca como colégio de referéncia na cidade. Pedi para que
eu, se fosse possivel, conversasse com a coordenagao pedagogica da escola a fim de esclarecer
o trabalho e solicitar o acolhimento. Ela me indicou a secretaria. L4 uma outra funcionaria me
atendeu e, apos minha fala, respondeu que o assunto deveria ser resolvido na recepg¢ao. De volta

arecepgao a funcionaria la presente comunicou que a dire¢do pedagdgica ndo se encontrava na
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escola devido a problemas de satude, recebeu uma copia da carta e pediu que eu enviasse a
diretora um e-mail esclarecendo a situacao e solicitando a acolhida.

A primeira coisa que fiz quando cheguei em casa foi redigir um e-mail de apresentacao
a ser enviado a dire¢do. No documento comuniquei que o carater da minha investigagao era o
ensino de Histéria no tempo presente e o cotidiano do professor. Conforme orientado por
Penélope, ndo mencionei seu nome. Deixei também meus contatos, solicitando uma reunido e
anexei a carta de recomendacao.

Meses se passaram, o trabalho de campo findou-se e continuei sem qualquer resposta.
No mesmo dia em que fui & escola privada comuniquei tudo a professora Penélope; ela me
contou que a diretora pedagodgica estava sim na escola. A resposta ndo chegou até o fim dessa
pesquisa. A decisdo institucional foi a de ignorar o pleito, silenciando qualquer esfor¢o de
resposta. Quando a investigagdo etnografica ja se encontrava finalizada, explodiram na Internet
informagdes relativas ao recente movimento da referida escola em proibir que alunos de
qualquer idade se abracassem no interior do espaco escolar, em uma clara resposta aos
movimentos de controle da sexualidade e dos corpos. Maior alinhamento ao que vem sendo
preconizado pelo ESP, impossivel.

Além de a escola interditar-se a si mesma e ao trabalho de Penélope, a producio
cientifica também foi obstruida, coadunando com o carater anticientifico do movimento Escola
sem Partido. Torna-se clara a diferenga substancial entre a escola publica e a privada. Tal qual
a mortalha tecida por Penélope durante o dia e desfeita pela noite, a0 mesmo tempo em que sou
calorosamente recebido na escola publica em que a professora leciona e conversamos
abertamente na sala dos professores perto de seus colegas sobre o Escola sem Partido, o receio
e o constrangimento se revela na relacdo com a rede privada. Enquanto as escolas publicas sao
reguladas pela comunidade, por um projeto politico pedagdgico, por gestdo democratica e
mecanismos legislativos que garantem um certo grau de autonomia e de possibilidades
educativas, as escolas privadas - ainda que nao possuam fins lucrativos - se mantém a partir do
numero de matriculas e das mensalidades. Além dessa componente que diz respeito ao mercado
mesmo, de tornar os alunos clientes e com isso precisar de toda a aprovacao que for possivel,
ha o fato de que ndo existe a obrigagdo em te deixar entrar pq com ou sem fins lucrativos a
escola ¢ propriedade privada.

Certamente o movimento Escola sem Partido também se expressa na rede publica, como
revelam as auséncias explicitadas anteriormente. Aglutinando fragdes da nova direita e
trabalhando ativamente na formacdo do pensamento reacionario brasileiro contemporaneo o

movimento imbrica-se, como delimita Colombo, nas politicas publicas que regem a educagdo
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nacional®?® e, conforme Katz e Mutz, produz sentidos e disputas em torno do papel da escola

321 Ha, no entanto, um solo mais fértil - apesar de nio ser um campo prioritario

publica no pais
de agcdo do movimento. O ESP, apesar de idealizado por intelectuais ligados ao Instituto Liberal
de Brasilia, nasce e se recompde constantemente na cotidianidade. Suas prerrogativas
perpassam o senso comum ¢ a ideologia da nova direita, principalmente as fra¢des ligadas a
classe média decadente que busca assegurar a si certos privilégios, como vimos no capitulo da
decomposic¢do analitica do movimento. O conservador de tipo reacionario busca dissociar-se
do povo e um destes mecanismos se da no distanciamento entre os espacos frequentados; entre
eles, a escola. Um ditado popular alega que quem paga a banda escolhe a musica. A escola
privada, mais porosa e suscetivel aos interesses privados das familias busca, desta forma,
afastar-se de temas controversos e abertos na sociedade que podem gerar queda na taxa de
matriculas e retirada dos estudantes da instituicao.

Sob o verniz da neutralidade revela-se o pensamento reaciondrio da nova direita,
profundamente associado ao ESP. Junto da interdi¢ao, os relatos de Penélope acerca da escola
privada em que leciona revelam também o apagamento. Ao narrar suas praticas, a professora
relata: “eu ainda fago muita coisa 14 na escola mas antes eu fazia mais. Hoje, por exemplo, eu
nao dou mais minha cara a tapa. Eu sigo os livros 14. Igual Revolugao Russa eu sempre dei, mas
o livro ndo traz mais o contetido. Anota isso ai no seu caderno que eu td falando... tem muita
coisa que nem € eu que nao dou ou os professores. .. os proprios livros deixaram de trazer alguns
conteudos. E ai se eu falo o que ndo tem no livro pode ir pai me cobrar. S6 tem algumas turmas,
por exemplo 0 9° ano que eu peito e mesmo se ndo tem no livro eu dou aula sobre o comunismo,
socialismo. S6 que ai eu fago isso colocando uma coordenadora dentro da sala de aula pra poder
me resguardar, entendeu? O grande medo da gente € esse... como as coisas chegam nas casas”.

A fala da professora se inicia revelando outra estratégia de autoprote¢do em seu trabalho
na escola privada. Diante das tensdes promovidas pelo Escola sem Partido e da enunciagdo do
ensino de Historia como alvo, Penélope busca se resguardar. Sua entonagao ¢ a de nao buscar
conflitos. Pressionada pelas demandas advindas da sociedade civil, a politica da escola e do
livro didatico apoiam e endossam a postura do apagamento - alinhada ao ESP.

No site do movimento, o tema dos livros didaticos - preponderantemente os de Historia

- sdo recorrentes. H4, inclusive, uma se¢ao dedicada inteiramente ao assunto. Frequentemente,

320COLOMBO, Luiza Rabelo. REFLEXOES SOBRE O MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO E SEU
AVANCO NO CAMPO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS. Entropia, v. 2, n. 3, p. 52, 2018.
21K ATZ, Elvis Patrik; DA COSTA MUTZ, Andresa Silva. Escola sem partido—producdo de sentidos e disputas
em torno do papel da escola publica no Brasil. ETD-Educac¢io Tematica Digital, v. 19, p. 184, 2017.
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alega-se que os mesmos sao utilizados - sob anuéncia do governo - para fomentar a doutrinagao
e carecem de isencdo ideoldgica. As “andlises criticas” do movimento sobre os livros de
Historia alegam que seus temas abordam o tempo presente - corroborando com a construgdo do
perfil daquilo que ¢ indesejavel ao ensino de Histdria pelo movimento - e abordam apenas um
dos lados da Histdria a respeito de figuras como Luis Carlos Prestes. Como solucdo, a politica
do apagamento da memoria e da narrativa de uma historia tnica e oficial - com o selo de
qualidade Sem Partido - contida nos livros de Historia adotados pela escola parecem coadunar-
se com os anseios do ESP ou, ao menos, ndo suscitar tensdes acerca dos temas nas familias.
Perguntas irrompem: como ¢ feita a escolha dos livros? Como tais selecdes sdo realizadas
produzindo lacunas no material didatico? Qual a capacitacdo técnica de quem escolhe um
material a ser usado por alunos e professores nas aulas? Porque héa essa brecha no servigo
privado? Héa por um lado, o descolamento que o proprio setor provoca entre o trabalho do
professor e suas ferramentas. Isso ¢ uma forma de censura, mas tipica do capitalismo e das
formas que assumem as relagdes de trabalho. No entanto, fica evidente que as escolas privadas
s30 mais suscetiveis ao cendrio politico do que as publicas no que diz respeito ao ESP.

O apagamento, mais uma vez, retira do trabalho educativo sua autonomia e seu carater
artesanal. Penélope, colocada naquela posicao, seleciona os contetidos a serem abordados nas
aulas de Historia a partir do livro e ndo daquilo que julga ser necessario a aprendizagem e
desenvolvimento das capacidades psiquicas dos alunos. Distanciar-se do livro significa sujeitar-
se as repreensdes dos pais e colocar em risco sua funcdo como docente. Diante de um
estreitissimo campo de possibilidades, ao abordar temas como o socialismo e o comunismo -
lembremo-nos do anticomunismo infundado encontrado nas raizes e desenvolvimento do ESP
- necessita de uma testemunha, em sua sala, de que a docente nao esta “doutrinando”. O Escola
sem Partido cria, portanto, uma vigilia constante da sala de aula e das palavras utilizadas pela
professora de Histdria sempre imediatamente posicionada na cotidianidade, advinda do
encontro da sociedade civil com a escola, do senso comum com o pensamento cientifico nas
aulas de Historia. Ainda que a doutrinacdo carega de conceitos € ndo exista na pratica, € real na
medida em que permeia o imaginario de setores da sociedade e, desta forma, inunda as escolas
afetando o trabalho educativo. Além de todas as caracteristicas mencionadas acerca do
movimento, percebe-se também seu carater antipedagogico.

Constrangida e esvaziada do carater da experiéncia no trabalho educativo em se
impossibilitar de uma posi¢ao e colocar um pesquisador em suas aulas sob o risco de ser taxada
como a professora que alega censura no colégio, com a autonomia sitiada pelo livro didatico

asséptico selecionado pela escola e que apaga conteudos controversos € um estreitissimo campo
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de possibilidades que demanda uma fiscal em suas aulas, o que resta a Penélope das
caracteristicas fundamentais de seu proprio trabalho? Pois bem, poderia-se dizer que ao menos
¢ uma professora que continua se expressando por inteiro em suas classes ou, por outro lado,
que adotando tais subterfugios foi capaz de escapar de dentincias.

No entanto, cedo ou tarde estas se fizeram presentes. Em uma conversa na sala na
biblioteca da escola publica, Penélope relatou sobre a escola privada: “Eu ja tive problema I4.
Eu ja tive o pai que era professor da escola e ele tava falando que eu tava doutrinando a filha
dele (...) Eu ja tive mae que falou que a filha nao precisava de professora sapatdo, mas
professora de Historia (...) Mas teve uma vez que eu ja fui orientada a ndo responder certo tipo
de pergunta (...) Pergunta sobre homossexualidade... Eu sou homossexual ¢ uma mae ja foi na
escola falar que ndao admite a filha dela ter aula com sapatao”.

A perseguicdo a professora nos casos de dentncia se ddo aos moldes do movimento
Escola sem Partido. Ao delimitar o perfil da doutrinadora, o apelo a pautas morais reacionarias
foi a regra. As alegacdes sofridas pela professora partiram de um outro professor e de uma mae
de aluna. Daqui se nota o corpo docente também praticando a autofobia e agindo contra si
proprio. Por outro lado, a atitude da escola se repete: interdita e silencia o tema; retira da docente
o direito de responder sobre alegacdes e acusagdes. Penélope, para se resguardar, ¢ impedida
até mesmo de atuar como uma mulher inteira na sala de aula; sua sexualidade basta para ser
definida como doutrinadora. Além do afetamento na sala de aula, o impacto rompe as barreiras
do cotidiano escolar e afeta a entonacao que lhe € propria. Para ndo ser doutrinador, o professor
deve esconder o que de fato ¢é.

As diferentes restri¢des ao desenvolvimento do trabalho da professora na escola privada
revelam como os discursos do Escola sem Partido, reproduzidos por setores da sociedade civil
alinhados ao pensamento da nova direita retiram do trabalho educativo sua razao de ser: educar.
Neste caso, as interdi¢des e os apagamentos produzidos pelo colégio apesar de soarem na
aparéncia como neutros, em substancia coadunam e revelam a adesdo ao projeto sem partido.

Nos acompanhamentos das escolas publicas, Penélope e Ariadne também relataram
casos de dentncia. No entanto, o teor e a reagdo das docentes diferenciam-se das percebidas no
colégio privado.

Na primeira conversa que tive com Ariadne na sala dos professores, ela me contou que
sofreu com uma dentincia uma unica vez. A acusagao nao se referia as aulas de Historia, mas
sim ao projeto voluntério por ela desenvolvido. A professora narrou: “O projeto de direitos
humanos tem um grupo no whatsapp com os alunos, e 14 tem varios alunos, inclusive de turmas

que eu ndo dou aula [Pega o celular e me mostra o grupo no whatsapp]. Teve uma €poca que
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minha foto no whatsapp era de uma gatinha, um aluno meu que me mandou essa foto dizendo
que era a minha cara ai eu fui 14 e coloquei. Aconteceu que no ano passado [2018] uma mae
bolsominion de aluno entrou no grupo do projeto e comecou a detonar o projeto, dizendo que
os alunos nao sabiam nada e que eles precisavam estudar, que isso de direitos humanos e
cidadania ¢ coisa de esquerdista. Os alunos cairam em cima e eu fui interferir, s6 que como eu
estava com uma foto no whatsapp que nao tinha o meu rosto, a mae comegou a falar comigo
como se eu fosse uma aluna, ela nao sabia que eu era a professora. A mae me tratou de forma
rude, falando que eu precisava estudar e que nao sabia do que estava falando. Entdo eu marquei
uma reunido com ela na escola. Fui eu, o outro professor de Historia, que era o professor do
filho dela e a diretora, mas eu que falei. A reunido durou uma tarde inteira e eu fui explicando
tudo sobre o projeto de direitos humanos, porque eu tinha embasamento pra falar, eu estudei
muito pra poder montar o projeto. Mas toda vez que eu falava alguma coisa, como quando eu
falei da convencao de direitos humanos, eu terminava dizendo: ‘ah, mas isso eu ndo preciso
falar porque a senhora ja sabe tudo, né?’. Aos poucos deu pra ver que ela foi ficando meio
envergonhada e no final ela pediu desculpas, falou que ndo tinha nem o Ensino Médio completo
e ndo sabia que o projeto funcionava assim. Nunca mais ninguém encheu o saco”.

Apesar da dentincia que expressa também setores da sociedade civil projetando seus
principios sem Partido sobre educagdo também na escola publica, a margem de agdo de Ariadne
configurou-se de maneira muito distinta. Em primeiro lugar, a dentincia nao foi direta. A mae
embrenhou-se no grupo de whatsapp do projeto acreditando s6 haver alunos e passou a criticar
e denunciar a atuagdo da professora por 14. O whatsapp, uma das principais armas da guerra
hibrida global e da rapida transmissao de informagdes entre grupos serviu para advogar contra
a professora abordar o tema dos direitos humanos e da cidadania. Entre setores da nova direita,
frequentemente os direitos humanos sdo associados a forma que o pensamento de esquerda
encontrou para defender bandidos. A afirmac¢do ndo possui nenhum lastro na realidade e na
declaracao universal dos direitos humanos; no entanto, torna-se real na medida em que
configurou-se como mediacao que afeta o trabalho educativo. A palavra cidadania, por sua vez,
¢ utilizada frequentemente pelo ESP para identificar um doutrinador. Nelson Lehman da Silva,
um dos idedlogos do movimento, afirma em sua obra que a cidadania constituiu-se como uma

religido na modernidade e roubou da igreja sua fung¢io?

. Na 6tica do movimento, educar para
a cidadania ¢ a chave para “fazer a cabeca dos alunos” e corromper a juventude ao mesmo

tempo em que reduz o conteudo historico a meros juizos de valor. A associagdo do ESP ao

32Disponivel em: https://videeditorial.com.br/index.php?route=product/author&author_id=1903. Acesso em:
08/04/2019.
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paradigma positivista, ha muito superado na comunidade do ensino de Histdria busca manter
um ensino baseado na percepgao linear e cumulativa dos fatos, em uma histdria neutra das
grandes personalidades; a neutralidade ¢ a arma que esconde as mazelas da sociedade e relega
ao passado um status de “¢ s6 aquilo que aconteceu’.

Ariadne, no entanto, ndo se furta e, valendo-se de sua autonomia a0 mesmo tempo em
que pode contar com o quadro de funcionarios da escola, entregou o fio 2 mae indignada ao
desmistificar e historicizar os direitos humanos e a cidadania. Esta, com baixo grau de formagao
e informagao, caiu em si e se desvencilhou da armadilha sem partido. A atuagdo de Ariadne
diante da denuncia revela uma pratica fundamentada e fruto de um processo de experiéncia e
reflexdo, autdbnoma e apoiada pelos mecanismos institucionais da escola. Apenas diante destas
circunstancias foi possivel a professora produzir o novo e romper com as praticas vistas até
entdo neste trabalho. Os discursos do movimento Escola sem Partido, ao se expressarem no
trabalho educativo cotidiano, podem também encontrar barreiras ¢ ndo se realizarem como
politica educacional do siléncio e da destituigdo da fung¢ao do professor.

Por outro lado, Penélope na escola publica passou por um desafio em seu projeto de
leitura. Em uma quarta-feira, enquanto a professora me mostrava um dos livros que ja utilizou
durante os anos de projeto de leitura, ela comentou, apontando para a obra: “Esse aqui a gente
conseguiu trabalhar s6 algumas historias, porque sdao princesas negras iorubas, mas o livro €
maravilhoso. Dos indios eles aceitaram melhor, mas esse aqui os alunos tiveram mais
problemas (...) O livro chama ‘Omo-oba’. Eles falam que é por causa dos orixas, né. E Iemanja,
a irma da Iemanja... ¢ Oxum, Olokum... ai eles... entendeu? Mas ai uma professora tirou os
nomes € trocou por outros nomes € eles leram. Nao podia dizer Oxum”. A resisténcia dos alunos
deu-se em virtude do ato de selecionar um livro que abordava a religiosidade de matriz africana.
Na escola, grande parte do publico era composta por frequentadores de religides
neopentecostais. Nelas, ¢ frequente a associagdo das entidades da umbanda e candomblé ao
demonio. A postura adotada pela escola foi a descaracterizagdo dos personagens do livro.
Descaracterizagao que significa, também, o apagamento da memoria historica dos povos
africanos e de sua cultura.

No caso da escola publica investigada, a ideologia Sem Partido ndo chega de maneira
explicita. Nos momentos iniciais em que me apresentava como pesquisador na sala de aula e
perguntava aos alunos se alguém conhecia o movimento Escola sem Partido, todos responderam
que ndo. No entanto, seu amalgama permanece na resisténcia do tratamento de temas
controversos no projeto de aula, ainda que resguardados pela legislagdo. De qualquer forma, a

destitui¢do da autonomia docente em selecionar eixos e temas a serem abordados no processo
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educativo estd posta. Contudo, na escola publica ha uma possibilidade maior de contornar a
situacdo. O contexto narrado, todavia, ndo foi contornado em virtude da auséncia de apoio do

restante da equipe.

Na sala de aula, o Sem Partido da intolerancia religiosa também se fez presente. Em
uma classe no 6° ano de EJA que abordava o tema da tolerdncia religiosa e do respeito a
diversidade, Penélope dizia aos seus alunos ao mesmo tempo em que olhava para mim -
julgando como relevante a pesquisa sua fala: “E eu tinha muitos problemas por causa de
religido. Aqui eu ja tive alunos que saiam de sala. Eu dava aula de Egito, ai tinha religido no
Egito igual foi com vocés... depois Grécia e religido de Grécia. Quando eu fui dar religides
afro-descendentes ai a galera nao assistia. E reclamam ainda. Véarios colégios ja reclamaram
que eu dou aula sobre isso. Teve uma vez, em uma escola, que a mae nao queria deixar o menino
ir assistir as minhas aulas porque eu iria dar aula sobre candomblé. A diretora me chamou e
perguntou o que era isso. Mas na verdade era uma aula sobre cultura negra. Eu chamei uma
amiga que faz mestrado em religides africanas, chamei um amigo que ¢ mestre em capoeira e
um amigo meu do samba... Af a diretora ligou pra mae e falou pra ela levar o filho pra ela. Mas
esses problemas so aparecem em religido de matriz africana e nas questdes indigenas também”.
Ao contrario do projeto que mobiliza toda a escola e a deixou com pouca margem de agao,
neste caso Penélope conseguiu enfrentar a situacdo ao chamar especialistas no tema. No
entanto, sua autoridade foi posta em xeque; especialistas precisaram se fazer presentes e validar
sua abordagem. Mais uma vez, a principal expressao encontrada neste caso ¢ a deslegitimagao

do trabalho docente e de suas caracteristicas fundamentais.

b.Analogias: o abismo entre os discursos do ESP e a escola

No pensamento proprio da vida cotidiana, a analogia configura-se como forma

fundamental. Como situa a origem etimoldgica do termo, a expressao localiza-se fora da ldgica
filosofica e dos paradigmas cientificos. A partir da analogia ¢ possivel estabelecer correlacdes
entre acontecimentos e finalidades dispares e sem nexo algum. A forma de pensar, oriunda do
fundamento da relagdo imediata entre teoria e pratica - que ndo significa auséncia de reflexao,
na auséncia de um raciocinio aprioristico e de uma identificacdo das cadeias causais em
movimento na heterogeneidade da vida cotidiana, extrai daquilo que € cognoscivel suas
implicagdes nas acdes praticas.

A forma analdgica pode, ainda, assumir expressdes diferentes em seu interior. Ao

imputar-se da rigidez nas associacdes, corrobora com a formacao de juizos baseados em fé -
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preconceitos, ultrageneralizagdes e tradigdes. A fluidez, por outro lado, esvazia a analogia de
consequéncias posteriores logo apds seu uso; esgotando-a em si mesma. A partir do pensamento
analogico pensamentos dispares e contraditérios podem conviver tranquilamente na vida
cotidiana individual - na qual a relagcdo do mesmo com o género humano permanece muda.
Destas contradi¢des, surgem diferentes ontologias e concepgdes do devir homem do homem
em disputa na cotidianidade. Disputa internamente no sujeito e também nos circulos sociais.
Hé exemplos: o cristdo que prega o 6dio ou promove a pobreza, o conservador que apoia-se em
um passado ficticio e romantico ao mesmo tempo em que defende medidas neoliberais na
economia ou pai que se preocupa com a doutrinagdo nas escolas mas, desde bebé, veste seu
filho com a camisa de seu time de futebol favorito.

Oriundo da vida cotidiana e alimentado pelas demandas cotidianas de setores
conservadores da sociedade, o movimento Escola sem Partido também opera seus discursos a
partir da analogia. No parlatdrio virtual do movimento os conceitos empregados na constituicao
daquilo que ¢ indesejavel no ensino ndo possuem defini¢des claras; mas fornecem sentido e
plausibilidade na medida em que sdo apertados um ao outro com a forca das palavras e dos
casos concretos de perseguicao aos professores. A operacdo do movimento a partir de analogias
se faz, ainda, mediante um processo de vinculagdo imediata entre teoria e pratica; no ESP,
ambas sdo interdependentes e se retroalimentam.

Em virtude de a forma analogica originar-se no interior da cotidianidade as analogias,
conforme situa Monteiro, sdo utilizadas frequentemente por professores de Historia com a
finalidade de construir o saber historico na sala de aula, superando o desconhecido a partir de
relagcdes com acontecimentos e objetos familiares aos alunos>>*.

Textos presentes na secao Artigos do site do movimento frequentemente associam o PT
aos livros didaticos e ao ensino de Historia para extrair, desta contradi¢do, o sentido do termo
“doutrinagdo”. A consequéncia desta relacdo imediata oriunda do pensamento da nova direita
¢ outra relagdo imediata entre o momento ideal - teoria - do movimento e sua pratica: a
ultrageneralizagdo baseada na fé em que se fortalece o anticomunismo infundado, o

anticientificismo injustificado e a deslegitimac¢do do trabalho educativo.

323MONTEIRO, Ana Maria FC. Entre o estranho e o familiar: o uso de analogias no ensino de historia. Cadernos
Cedes, v. 25, n. 67, p. 334, 2005.
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O pensamento oriundo da fé aplica aos contetidos sua reducao a juizos de valor e ao
professor de Historia o papel de juiz de fatos. Um exemplo ¢ o texto do artigo ja citado de Jorge
Baptista Ribeiro, advogando a existéncia de uma guerra cultural no ensino de Historia***.

Aos poucos, o0 movimento Escola sem Partido passa a possuir como unica mediacao
para a producdo de sua ideologia a si mesmo - incorporando as denuncias apresentadas. A
relacdo imediata e ultrageneralizadora que circunda e retorna sempre a si propria faz com que,
cada vez mais, as premissas do movimento e as caracteristicas por eles desejaveis e indesejaveis
no professor e no trabalho educativo descolem-se da realidade e do fazer objetivo existente na
escola.

A expressao do descolamento da realidade € a reiteracao de seu carater antipedagdgico
ao buscar denunciar, penalizar, obstruir e impossibilitar a realizagao de procedimentos inerentes
a constitui¢ao dos saberes histéricos na sala de aula. Ao mesmo tempo em que se vale da
analogia, o ESP identifica na contextualizagcdo, na comparacgdo, no didlogo, na producio de
eixos tematicos e no tratamento de temas do presente a luz da Histéria as caracteristicas de um
doutrinador que estd fazendo a cabeca dos alunos. Todos os procedimentos acima elencados
s30 os mesmos para a produgao de fontes e para a pesquisa historica, utilizados também na sala
de aula com a funcdo de cumprir o objetivo da aula de Histéria: educar para pensar
historicamente. No entanto, a relagdo imediata, andloga e retroalimentada do ESP subverte os
procedimentos e incute-lhes uma valoragdo que nao os representa. Ha, portanto, um imenso
abismo entre os sem partido e a escola; nesta disserta¢do, entre os sem partido e o trabalho
educativo do professor de Historia. Transpor o precipicio significa necessariamente o fim do
ensino de Historia - e da possibilidade de os alunos operarem a partir de seus procedimentos
para ler o mundo, ampliando-lhes o campo de possiveis - € sua redugdo a juizos de valor,
contagao de fofocas das cortes e curiosidades ilustrativas.

Ariadne, sem sequer tocar no assunto do ESP, também revela o risco de uma aula de
Historia ausente de procedimentos, como a constitui¢ao de relagdes passado-presente-passado,
em uma conversa no corredor da escola enquanto caminhavamos de uma turma para outra. De
acordo com a professora, algumas décadas atrds o contetido vazio de discussdo ja foi
hegemonico nas aulas de Historia, mas isso tem mudado. Apesar de cumprir o programa, para

ela o conteudo precisa servir para ilustrar os dilemas e problemas do presente vividos no dia a

34RIBEIRO, Jorge  Baptista. A Revolugio Cultural  Brasileira. Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20041030115814/http://www.militar.com.br/artigos/artigos2002/celjorgebaptistarib
eiro/revcultural.htm. Acesso em: 08/04/2019.
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dia. Ariadne revela que se as aulas ndo se constituirem por esta via, deixam de possuir utilidade
e se tornam mera curiosidade.

O procedimento historico na sala de aula, a partir de Ariadne, revela um profundo
exercicio reflexivo e uma concepgdo agucada de Historia. Pode ndo ser proposital, mas a
professora aproxima-se das concepgdes contidas nas Teses sobre o conceito de Historia, de
Benjamin na relacdo entre passado, rememoragdo e redencdo. Nas teses, a categoria da
rememoragao se encontra no cerne da relacdo do autor com o passado. Para o filésofo alemao,
a redencao humana envolve a rememoragdo do sofrimento humano em que todas as vitimas do
passado se salvam do esquecimento a partir de seus legados, iluminando os anseios do presente.
E apenas a partir desta restituigdo integral que o tempo futuro pode produzir-se abrindo-se para
a utopia®?*. Em suas aulas sobre a revolugio francesa, Ariadne sempre advoga aos alunos, a
partir do passado e das promessas e dividas ndo cumpridas, que “O novo sempre vem”.

Retornando a coeréncia interna do ESP, a discrepancia entre suas teses e o trabalho real
do professor de Histéria pode ser claramente notada a partir da relagdo entre as observagdes das
salas de aula das professoras e o conjunto de praticas que revelam o perfil do professor
doutrinador%S.

O movimento subverte a proposta das relagdes passado-presente-passado e as dota de
outro sentido ao criminalizar o professor que “se desvia, freqiientemente, da matéria objeto da
disciplina para assuntos relacionados ao noticiario politico ou internacional?’. Enquanto isso,
na sala de aula real, o procedimento ¢ fundamental para a aprendizagem historica e, por vezes,
advém da iniciativa dos estudantes.

Lecionando o conteido de Revolucao Francesa no 8° ano do ensino fundamental,
Ariadne comeca a discutir com os alunos o conceito de revolugdo em contraste com o conceito
de reforma. No meio da explicagdo, um aluno pergunta:“Se no Brasil ¢ instalado o fascismo,
isso ¢ uma revolug¢do?” Aproveitando-se da colocacdo a docente compar a ordem atualmente
vigente na politica e na economia com o fascismo, levando o discente a responder por si mesmo
a questdo levantada. Quando a professora sintetiza o conceito alegando que “A revolugdo
acontece quando o velho estd agonizando e o novo quer nascer”, o aluno percebe que o fascismo

nao oferece uma novidade em relagao a forma como o Brasil se insere no mundo ¢ ao modo de

3BLOWY, Michael. Walter Benjamin: aviso de incéndio: uma leitura das teses' Sobre o conceito de histéria".
Boitempo Editorial, 2015, p. 50-54.

36ESCOLA SEM PARTIDO. Flagrando 0 Doutrinador. Disponivel em:
http://web.archive.org/web/20040923150334/http://www.escolasempartido.org/?id=38,1.topico,2,13.new_topic,,
. Acesso em: 09/04/2019. Ha uso da trema na frase original localizada no /ink acima.

327]dem.
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produgdo capitalista. O didlogo, posteriormente, auxiliou a professora a mediar o conhecimento
dos alunos acerca das caracteristicas do Antigo Regime na Franca. Logo depois, uma aluna
curiosa indagou: “A gente pode chamar o Renascimento que a gente estudou de Revolugao?”.
Ariadne respondeu que uma revolugao deve alterar a dinamica das classes sociais vigentes e
que o periodo do Renascimento ndo o fez, aprimorando e aproximando cada vez mais os alunos
do conceito. ApoOs a resposta da professora, um terceiro aluno pergunta: “O Lula fez uma
Revolugao no Brasil?” Ariadne os convida a pensar novamente na diferenga entre os conceitos
de reforma e revolugdo. A partir deles, Ariadne argumentou que os governos do PT, apesar de
serem os primeiros a colocarem na ordem do dia e no or¢amento federal a questdo da pobreza,
ndo alteraram a dinamica das classes sociais do pais. Com isso, a Revolu¢do Francesa entra
novamente na ordem da aula.

A partir do relato da observacdo, o abismo entre os sem partido e o conhecimento
historico fica evidente. Por um lado, enquanto o movimento assume uma postura
antipedagogica e subverte os usos da relagdo passado-presente-passado, na sala de aula esta
partiu de duvidas dos proprios alunos. Ao mesmo tempo, forneceu as bases sobre as quais o
conceito de revolucdo foi construido, em didlogo, na sala de aula. Na auséncia da relagdo, o
conceito de revolucdo poderia ser subjetivado como elemento estanque e restrito ao periodo
estudado, deixando de ser um conceito e tornando-se curiosidade. Afinal de contas, uma das
caracteristicas do conceito ser conceito ¢ sua capacidade de generalizagao.

Ao mesmo tempo, o desconhecimento do movimento em relacdo a escola evidencia-se
também ao ndo reconhecer a especificidade artesanal do trabalho educativo e sua abertura a
imprevisibilidade diante dos acontecimentos que permeiam a vida dos estudantes e a sala de
aula. Os professores sdo pessoas € lidam com alunos que também sdo pessoas; apesar de cada
um ocupar uma fun¢do social determinada, todos relacionam-se inteiramente na
heterogeneidade cotidiana da sala de aula. Em um pais como o Brasil, os professores ainda sao
identificados como profissionais chancelados a responder assuntos advindos de acontecimentos
politicos, noticias de jornal ou da prépria vida.

No dia em que o ex-presidente Lula foi solto Penélope lecionava em uma turma de 8°
ano na EJA. Na sala, apenas quatro alunos haviam chegado. A professora os cumprimentou
carinhosamente e logo propds: “Entdo... a gente comegou a Guerra do Paraguai. Ta todo mundo
comigo na Guerra do Paraguai? Vamos continuar?”.

Interrompendo a professora, um aluno - adulto - pergunta: “Professora, ¢ verdade que o
Lula foi solto?”

Penélope sorri e responde: “J4, ja ta livre. O Lula ta nos bracos do povo em Curitiba”.
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Uma aluna - senhora - comemora: “Lula livre!”

Diante disso, uma aluna jovem com uniforme de trabalho e um pouco envergonhada,
comenta: “Eu ndo entendi foi bulhufa nenhuma.”

Penélope, entdo, protela a Guerra do Paraguai e explica sob quais condi¢des deu-se a
soltura do ex-presidente e outros detentos. Depois, retoma a Guerra do Paraguai.

Neste cendrio, o tema do noticidrio também foi trazido pelos alunos. O que significaria,
na sala de aula, caso Penélope interditasse a conversa e proseguisse com o conteido? Em
primeiro lugar, os alunos ja oriundos da exclusdao do direito a educagdo na idade regular
sentiriam nao ter espago para aquilo que lhes ¢ relevante na vida na escola. Além disso,
significaria também a perpetuagdo do desconhecimento e da ignorancia acerca de um
importante evento na politica brasileira. Em suma, a professora abriria mao de sua fung¢ao social
- 0 que ¢ a vontade do ESP.

Os sem partido também se posicionariam contrarios ao uso de fontes em sala de aula ao
alegarem como comportamento doutrindrio a ado¢ao ou indicagdo de “livros, publicagdes e
autores identificados com determinada corrente ideologica™?. Outro sintoma do movimento ¢
o de quando o professor “impode a leitura de textos que mostram apenas um dos lados de

329> A vinculagdo imediata nas proposi¢des do ESP se revela a partir da

questdes controvertidas
ambiguidade entre as duas sentencas proferidas na mesma secdao, uma abaixo da outra; no
entanto, ambas apresentam os mesmos caracteres deseducativos. Mais uma vez as sentengas do
movimento sdo acompanhadas do verniz da neutralidade - ja foi ressaltado que a neutralidade
¢ expressao da ideologia hegemonica; existe livro, publica¢do ou autor sem ideologia? So existe
na medida em que a ideologia dos mesmos seja a ideologia sem partido. Desta forma, como ¢
recorrente o ESP subverte o real sentido do uso de fontes e indica¢ao de materiais de referéncia
no trabalho educativo como elementos que propiciam o desenvolvimento das habilidades
inerentes a cognicao histdrica.

O projeto desenvolvido pela professora Ariadne constantemente apresenta filmes
oriundos de livros, como a obra Os Miseraveis, de Victor Hugo. Estas, por sua vez, retornam a
sala de aula enriquecendo o debate e a compreensdo dos alunos sobre os contetidos abordados.
Em uma aula sobre Revolucao Francesa em uma turma do 8° ano a relacao das aulas e da obra
deu-se em trés momentos distintos, advindas de contribui¢des dos alunos e da docente. Na

primeira ocasido, Ariadne expunha aos alunos as caracteristicas do Antigo Regime francés

como o absolutismo e a sociedade estamental. Junto com isso, problematizava também os

328dem.
329dem.
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limites da igualdade pregada pelos revolucionarios, alegando que o conceito na época remetia
apenas a igualdade perante a lei; diferenciando-se do que se entende como igualdade na
atualidade. Com isso, um aluno interrompeu a fala da professora para comentar a injusti¢a que
Jean val Jean sofreu no filme Os Miseraveis por roubar um pao. A partir daquele comentério a
docente demonstrou como os diferentes estamentos no Antigo Regime possuiam tratamentos
distintos perante a justica e elencou também a inovagdo de Victor Hugo ao trazer para a
literatura o tema da pobreza e da miséria, que antes era considerado repulsivo pelo publico
leitor. Em outro momento, discutindo os estamentos e situando o lugar social da burguesia, um
outro aluno se manifestou perguntando se havia escravos na Franca, pois no filme Os
Miseraveis as pessoas eram tratadas como os escravos. A pergunta serviu para Ariadne explicar
o regime de trabalhos forcados dos prisioneiros na época e abordou o tema como uma
caracteristica comum daquela temporalidade. Por fim, para evidenciar o cardter burgués da
Revolugdo Francesa, Ariadne contrastou-a com a convulsdo social presente no filme Os
Miseraveis capaz de evidenciar, por sua vez, o carater popular da primavera dos povos.

A partir de didlogos com o filme e com a obra literaria de Victor Hugo - histérica e
socialmente posicionada; portanto, ideoldgica segundo os critérios dos sem partido - fruida
pelos alunos participantes do projeto voluntario da professora, Ariadne foi capaz de demonstrar
a mudanca no significado de conceitos de acordo com o tempo (igualdade), evidenciar a
organizacdo da sociedade estamental no Antigo Regime (trabalhos for¢ados) e desmistificar o
carater popular da Revolugdo Francesa, contrastando o acontecimento com a primavera dos
povos. O conhecimento e o procedimento histérico na sala de aula construiram-se, portanto, a
partir do didlogo com uma obra literaria - uma das mais classicas produzidas pelo género
humano - facilmente enquadrada como doutrinéria nos critérios do ESP.

O movimento Escola sem Partido também subverte os procedimentos metodologicos no
trabalho do professor de Historia e revela seu abismo ao estabelecer uma cisdo entre o uso de
fontes - no caso a obra de arte - como elementos mobilizadores de discussdo em sala de aula e
os instrumentos necessarios a interpretagdo da mensagem e a reflexao dos alunos. De acordo

com o movimento, o professor “faz a cabeca dos alunos” quando:

exibe aos alunos obras de arte de contetdo politico-ideologico, submetendo-as a
discussdo em sala de aula, sem fornecer os instrumentos necessarios a
descompactagdo da mensagem veiculada e sem dar tempo aos alunos para refletir
sobre o seu conteudo®*°

301dem.
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Além do recorrente verniz da neutralidade que salvaguarda a suposicdo de haver um
artista separado do mundo capaz de nao se sujar de nenhuma ideologia, o abismo revela um
profundo desconhecimento acerca do trabalho educativo. Os alunos ndo chegam na escola
prontos; seu processo de ontogénese da-se também - e na modernidade, preponderantemente -
na sala de aula. Portanto, a apreensdo e assimilacdo dos instrumentos necessdrios a
descompactagdo das intencionalidades da-se no exercicio de didlogo e debate com as fontes; no
caso, a obra de arte.

Acompanhei, durante a realizagdo do estudo, a exibicdo do filme V de Vinganca no
projeto voluntario de Ariadne. Ap6s um lanche em que os alunos tomaram leite e biscoitos, a
professora comunicou que eles continuariam assistindo o filme e soltou o p/ay. A cada cena,
uma aluna ajudante interrompia o filme e a professora perguntava o que eles haviam entendido
e qual era a intencionalidade do autor. Na medida em que os alunos discutiam, Ariadne
abordava, a partir do filme, temas caros aos Direitos Humanos como a censura, a influéncia da
midia na producdo de consenso, a liberdade de informagdo e o autoritarismo. Em varias
ocasides, Ariadne admoestava seus alunos: “eu sempre digo pra vocés, ndo basta ler a noticia,
ler o livro, ler o jornal. A gente precisa conhecer o que esta por tras do texto. Todo texto tem
uma finalidade e quem escreveu fez isso querendo que quem estd lendo entenda alguma coisa
a partir dele”.

O abismo toma ainda mais formas quando se nota que o movimento identifica como
doutrinagdo a postura do professor ridicularizar ou desqualificar crengas religiosas, convicgdes
politicas e personalidades historicas. Isto ndo acontece na sala de aula. O processo de
profissionalizacdo do professor de Historia envolve o desenvolvimento de uma importante
habilidade: a empatia historica. Ridicularizar ou desqualificar qualquer tipo de acdo humana
em uma aula de Histéria ndo ¢ postura do professor. No entanto, o movimento, em sua
vinculacdo imediata entre teoria e pratica, subverte a pratica docente e entende qualquer tipo de
critica ou problematizacdo como coagdo. Nao discutir a postura de personalidades histéricas,
posi¢des politicas e religiosas implica, na verdade, na obstrucao das vias de construgdo do
conhecimento e na impossibilidade de o aluno refletir sobre suas proprias convic¢des. Na
realidade, os sem partido acusam os professores daquilo que ¢ praticado por seu movimento.

Em suas aulas de EJA, Penélope por vezes valia-se de eixos temdticos para aproximar-
se dos alunos na medida em que abordava momentos da Histéria. Acompanhei uma aula cujo
tema era “Politica e Religido”. Em primeiro lugar, a professora coloca-se em uma atitude de

profundo respeito em relacdo a diversidade religiosa e alega que, nas aulas de Histéria ndo se
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faz proselitismo religioso; o importante no momento era entender o principio da laicidade no
Estado.

Penélope indaga: “Lembra quando vocés estudaram e aprenderam que o deus dos indios
¢ Tupa?”

Os alunos afirmaram que ja aprenderam sobre isso. Mesmo assim, alguns
estavam inquietos diante do assunto. Penélope prosseguiu: “Quando eu insisto em dar aula de
matriz africana pra vocés nao ¢ que eu quero que voces passem a seguir a religido, igual quando
eu dou aula da mitologia grega eu nao quero que vocés virem adoradores de Zeus”.

Diante disso, a tensao se dissipou e a religiosidade passou a ser abordada historicamente.
Os alunos riram bastante. A professora aguardou alguns instantes e voltou a falar: “Eu fui criada
em familia cat6lica, minha mae era catdlica... minha avd era catdlica até a ponto de brigar com
padre, acredita? Ela veio de uma familia que tinha escravos. Olha ai a familia de bem, gente. O
padre falava mal da minha av6 na missa... olha ai o problema da politica com a religido. O
Brasil ¢ um pais laico e leigo, toda reunido aqui na escola comega com (..) uma reza. Eu rezo
todo dia, gente, ndo me levem a mal. Mas aqui ndo ¢ lugar disso. Mas ai as pessoas perguntam:
‘qual o seu problema com isso?’ Me forgar a fazer uma coisa que eu nao queria fazer naquela
hora. Educagdo ¢ uma coisa e religido ¢ outra. Tinha uma professora aqui na escola que vocés
estudam que dizia que o candomblé ¢ do diabo. Mas adorava uma reza aqui na escola. Estdo
vendo? Esse ¢ o problema de misturar politica com religido. E a gente esta vivendo isso na
América Latina.”

Pela primeira vez na vida, a partir das condi¢cdes colocadas na sala de aula pela
professora - que ndao adotou de forma alguma uma postura de ridicularizagao - os alunos da EJA
entraram em contato com o principio da laicidade e passaram a discuti-lo a partir de suas
experiéncias de vida, refletindo também sobre suas escolhas. Revela-se ai o carater alternativo
do trabalho educativo e sua potencialidade em produzir o novo e ampliar os campos de possiveis
dos alunos, independentemente da modalidade e da faixa etaria.

Uma senhora, sempre frequente e participante, comentou: “Eu sou da Universal e o
bispo Macedo ungiu o Bolsonaro, mas pra mim o Bolsonaro ndo ¢ o meu presidente ndo.”

Penélope utilizou-se do exemplo para prosseguir no debate: “Ta vendo? Edir Macedo
misturou politica com religido. Aconteceu um golpe na Bolivia com base na religido. Por que
que a gente estuda Historia? Saimos 14 de Roma, vimos o Edir Macedo e agora o golpe na
Bolivia. A gente estuda Historia pra poder entender esses processos. Pra poder entender o que
funciona e o que ndo funciona. Mas o que a gente pode fazer para que a separacdo de politica e

religido se concretize?”
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Uma aluna jovem que até entdo havia ficado em siléncio participou: “Nao falar de
religido quando for politico?” Penélope, considerando sua resposta, apés alguns instantes,
perguntou: “Vocés acham que deveriamos fazer uma lei de liberdade religiosa no Brasil?”

Os alunos responderam que sim.

Valendo-se da pergunta, ela exp0s que no Brasil tal lei ja existia desde o século X VIIL.
Logo depois, narrou a cisdo de Henrique VIII com a igreja catolica em virtude de seus varios
casamentos, exemplificando mais uma vez a associagao entre politica e religido.

Outra senhora contribuiu: “Mas vocé sabe que a politica entrou na religido por causa
das leis. Tinha politicos que queriam acabar com os dizimistas nas igrejas, que queria cobrar
impostos... ai os pastores ¢ as igrejas se uniram e ai formaram a bancada evangélica”.

Impulsionada, mais uma senhora presente na sala relatou sua experiéncia: “Eu sou
crente, ndo tenho vergonha. Eu trabalho na obra, fago de tudo mas uma coisa que eu nunca fiz
¢ votar em crente. Porque a gente tem que ver além das aparéncias. La na igreja quando comeca
a falar de politica eu t6 fora...”

Penélope respondeu: “Eu posso botar uma pulga atrds da orelha de vocés? Os povos
antigos que a gente estudou ndo tinham explicacdo pro vento, chuva, trovao, tempestade...
Entdo estes eram os deuses deles. Talvez os nossos deuses sejam aquilo que a gente ainda nao
consegue explicar. Hoje em dia existem varias religides. Serd que nos nao criamos estes deuses?
Nos precisamos do inexplicavel pra sobreviver, sera que nao criamos isso?”

A aula em questdo abordou uma questdo socialmente viva e produziu a consciéncia
historica nos alunos. A partir da religiosidade, Penélope superou a barreira do fundamentalismo
religioso e estabeleceu pontos de didlogo entre religido, politica e histéria. A consciéncia
histérica estabeleceu-se a partir do eixo tematico e o passado deixou de servir como mera
ilustragdo e passou a dotar de sentido a vida dos alunos. Pela primeira vez, muitos descobriram
que existe uma lei de liberdade religiosa no Brasil. O cotidiano da escola transbordou-se para a
cotidianidade de cada individuo 14 presente. Se o tema fosse um tabu, a aula jamais se
concretizaria. Enquanto o ESP posiciona-se de forma intolerante contra a apresentacao de temas
controversos na sala de aula, o trabalho educativo compde-se em um sentido diametralmente
oposto. Aprender ndo é brincadeira ou diversdo. E um procedimento metddico, rigoroso e
sistematico que envolve desconforto e a possibilidade de repensar as praticas individuais.

Seria possivel prosseguir abordando ponto a ponto da cartilha sem partido e
contrapondo-a ao trabalho educativo cotidiano do professor de Historia, revelando a ignorancia

do movimento acerca da realidade. No entanto, todos os outros pontos presentes na secao



144

331 resvalam, de uma forma ou de outra, nos ja aqui apresentados.

Flagrando o Doutrinador
Além deste carater, um outro elemento fica claro: pela analogia, o movimento identifica na sala
de aula elementos que na verdade compde seu acervo de praticas e discursos. Em suma, acusa

os professores daquilo que faz.

c.Prescricoes: resisténcia ou desobediéncia

Observou-se no capitulo tedérico-metodologico o fato de uma das caracteristicas
fundamentais da vida cotidiana ¢ a heterogeneidade. Durante as aulas, apesar de o professor
refletir constantemente acerca de sua pratica, uma série de fatores permeiam o ambiente e
podem passar despercebidos. Conforme dito anteriormente, o individuo atua por inteiro na vida
cotidiana mobilizando suas crengas, saberes e técnicas para resolver os problemas postos
imediatamente. A mobilizacdo ¢ dispersa e atende aos estimulos presentes no aqui/agora da
cognoscibilidade cotidiana; por isso, a relagdo muda entre individuo e sua genericidade na
cotidianidade permanece muda.

O ESP, no entanto, impde um novo tipo de risco ao trabalho educativo do professor de
Histéria. Risco econdmico: na exposicdo e escracho dos sujeitos, podendo levar ao
estreitamento de possibilidades de trabalho e reproducao da vida individual; risco pedagogico:
aceitar o manual de boas praticas do ESP implica necessariamente no esvaziamento da fungao
social do professor e da escola; risco moral: aceitar as prescrigdes sem partido implica na
dilapidacdo da experiéncia, na desercao do sentido da docéncia e no descolamento do trabalho
na sala de aula em relagdo a propria vida, produzindo simulacros de ensino.

Além das taticas de autoprotecdo ja mencionadas neste capitulo, ao longo das
observagdes foi possivel encontrar também momentos nos quais as aulas, ao caminharem em
um sentido diametralmente oposto a ideologia sem partido, apresentam-se como possibilidade
de resisténcia e desobediéncia ao cenario colocado pelo conservadorismo de tipo reacionario.
Pelo carater alternativo existente no trabalho educativo, a agao das professores acompanhadas
produziram também o novo; novo, no entanto, que se afirma como conservagao: do sentido e
importancia da docéncia, do ensino de Historia e da responsabilidade para com os alunos. As

atitudes de resisténcia ou desobediéncia sdo, por sua vez, frutos de um profundo reflexo das

BIESCOLA SEM PARTIDO. Flagrando 0 Doutrinador. Disponivel em:
http://web.archive.org/web/20040923150334/http://www.escolasempartido.org/?id=38.1.topico.2,13.new_topic.,
. Acesso em: 09/04/2019.
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professoras em relagdo as suas praticas e ao tempo no qual elas se inserem; tempo de
estreitamento de possibilidades e de riscos.

Ariadne tomou a decisdao de nao abaixar a cabeca. Pelo contrario, afirmava estar em seu
auge e utilizar as mesmas taticas, hoje em dia, de quando lecionava durante a ditadura militar.
Junto com isso, teceu criticas contundentes aos professores de Historia que dividiam com ela
um grupo no whatsapp no qual alegavam sempre estarem com medo e sofrendo perseguicdes,
mas nada faziam para alterar este cenario.

A professora Ariadne nao titubeou. Na segunda semana em que a acompanhava, na sala
dos professores ela narrou que ndo tem medo algum de ser perseguida, denunciada ou exposta;
para ela, quem deveria ter medo ¢ o Escola sem Partido pois ela estuda e eles nao. Depois de
falar, pegou seu giz e prosseguiu normalmente para a sala de aula. Na postura de enfrentamento
revela-se como pano de fundo uma confianga da professora em seu proprio trabalho, o que
envolve um movimento constante de estudo e busca por formagdes e noticias, o didlogo
permanente com os alunos e o planejamento de cada palavra proferida na sala de aula.

De acordo com a professora, depois da notoriedade dos sem partido, a escola na qual
trabalha se fortaleceu ainda mais. Em um momento no qual estivamos no intervalo das aulas,
ela relatou que ela, o outro professor de Histéria da escola e a professora de portugués
resolveram adotar uma postura de enfrentamento frente aos discursos do ESP. E além de
enfrentar, sempre cumpre o programa. O movimento Escola sem Partido, como um problema
do tempo presente, ndo € tabu em suas aulas, mas discutido com os alunos.

Em uma aula no fim do dia em um 8° ano, no qual a professora buscava construir com
os alunos o conceito de Revolucdo, o assunto apareceu e serviu como instrumento para a
mobilizagdo da consciéncia e dos saberes historicos.

Antes da aula se iniciar, cumprimentamos os alunos e Ariadne os avisou que, em virtude
do Conselho de Classe e de atividades envolvendo a semana da crianga na semana, a turma
perderia trés aulas. Com isso, necessitariam desenvolver um trabalho em casa. Apds deixar
claro para os alunos e para mim as alteracdes no calendario, revelando a abertura do cotidiano
escolar para acontecimentos imprevisiveis para os sujeitos participes deste espaco partilhado,
Ariadne retomou a ideia de Revolugdo e comegou a revisa-la com os alunos.

A professora escreveu o conceito no quadro e, a partir de perguntas direcionadas aos
alunos, retomou os elementos discutidos na aula passada: O que ¢ preciso para uma revolugao
acontecer? Com a participacdo dos discentes o espaco até entdo vazio no quadro, abaixo do
titulo em destaque, foi sendo preenchido por outras palavras: transformagdo, consciéncia,

indignagao, protesto. As demais paredes da sala, por sua vez, estavam repletas de cartazes de
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trabalhos de inglés, a porta escorada por um lixo azul, cortinas bloqueavam a incidéncia direta
de sol e um timido ventilador girava.

A partir das palavras, Ariadne iniciou um didlogo com os alunos a respeito das sugestdes
que haviam dado, registradas na lousa, problematizando posturas cotidianas do presente: “Se
vir alguém na rua comendo lixo e isso ndo te causar indignacdo, vocé ja perdeu toda a sua
humanidade. Se vocé v€ uma cena de violéncia na rua e instiga as pessoas a continuarem, vocé
nao precisa nem de médico, precisa procurar € um veterinario. Se vocé vé as criangas no Rio
de mochilinha correndo risco de tomar tiro e isso nao te causa indignacao, vocé ta com
problemas.”.

De acordo com a professora, uma Revolugdo se faz a partir de consciéncia dos
problemas associada a vontade de mudancga. A unido entre estes dois elos geraria a revolta que,
nas palavras dela, ndo necessariamente seria violenta. A revolta poderia assumir varias formas;
uma delas foi ilustrada a partir do exemplo do Escola Sem Partido, o que acabou revelando,
também, a postura de Ariadne diante da expressao do movimento na sala de aula.

De acordo com ela: “Nds professores hoje em dia estamos sendo perseguidos quando a
gente discute politica, religido, racismo, questao de género, homofobia... Hoje em dia tem lugar
que da até demissdo para os professores por causa disso, por causa do que eles falam na sala de
aula. Isso chama hoje em dia movimento Escola sem Partido. Eu ndo concordo com isso. Vocés
precisam ser tratados como gente e ter acesso a tudo; eu sei disso porque um dia eu fui tratada
assim. Uma maneira de revoltar ¢ fazer entdo o contrario do que te dizem... e eu quero ver
quem ¢ que vai me parar”.

Depois, outros exemplos de revolta em que a violéncia ndo esteve presente foram
especificados pela docente. O primeiro caso citado foi o de Gandhi e sua postura de
desobediéncia civil diante da intolerancia religiosa e racismo na India ocupada. Em seguida, a
posi¢do de Mandela diante do Apartheid. Uma aluna comentou que ja haviam visto a histdria
dos dois lideres durante o projeto.

Ariadne, por sua vez, retomou sua critica ao ESP: “Se alguém um dia vier na minha aula
e me falar: ‘a partir de hoje vocé nao vai discutir com seus alunos’. Eu vou continuar discutindo.
Isso chama desobediéncia civil. Agora, quais podem ser as outras formas de revolta?”.

Diante do exemplo, os alunos comecaram a falar e sugerir formas; a professora foi
escrevendo uma a uma no quadro: voto, congressos, greve, cartazes, panfletagens, passeata.

A partir das sugestdes da turma um aluno comentou: “Mas pra fazer isso tem que ter
consciéncia né sendo ¢ s6 Bozo”. Logo depois, um segundo aluno abordou o problema da satde

publica, alegando que o estado precario do SUS se devia a corrupgao. A docente, por sua vez,
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valeu-se do exemplo do Haiti para argumentar que o sucateamento dos servigos publicos de
saude era, na verdade, parte integrante de um sistema econdomico especifico; e completou:
“Vocés um dia vao precisar fazer as escolhas de vocés, decidir de que lado estardo. Pra isso €
preciso ter consciéncia do lugar de vocés na sociedade”.

Apo6s o debate, Ariadne retornou ao quadro e utilizou-se das palavras dos alunos para
explicar a situagdo critica do Antigo Regime francés, algo que levou ao aparecimento de
protestos no periodo. Para isso, ela escreveu no quadro “Antigo Regime” e, abaixo, anotou suas
principais caracteristicas, deslindando brevemente uma a uma: Absolutista, Mercantilismo,
Igreja, Feudalismo, Sociedade Estamental, perguntando: “Vocés se lembram dos estamentos da
sociedade estamental?”

Os alunos responderam esparsamente: ‘“Padres.... principes... clero... nobres...
nobreza... camponeses... trabalhadores... bispos... comerciantes... povo...”. As palavras mais
precisas iam sendo escritas no quadro. As outras eram incentivadas com um “Quase 14”. Com
os estamentos delineados, a professora iniciou sua explicacao sobre as mudangas na dindmica
do terceiro estamento, revelando uma contradi¢do entre o poder econdmico da burguesia e os
privilégios da nobreza e do clero.

Um segundo aluno questiona entdo: “Este privilégio dos nobres e do clero vem da
desigualdade social da época?”’. Outro completou, trazendo consigo uma analogia em relacao
ao tempo presente: “E igual aquilo hoje de que s6 de nascer branco a pessoa ja tem um monte
de vantagens no Brasil”.

Ariadne concordou com o exemplo e retornou a explicagdo das diferengas entre nobreza
e burguesia. Fla o fez através de uma ilustracdo envolvendo as discrepancias do sistema
judiciario brasileiro no que diz respeito ao tratamento de ricos € pobres que cometem crimes no
Brasil. O exemplo, por sua vez, a ajudou a evidenciar as disparidades nas sentengas aplicadas
a cada um dos estamentos no Antigo Regime.

A partir da base analogica fornecida pelas discussdes em sala de aula, Ariadne passa a
construir - um ao outro em relacdo - os conceitos de direito e privilégio: “Privilégio ndo € tirar
direitos de alguém. O que nds temos que fazer € estender esses direitos que hoje em dia sdo
privilégios para todos. Por que um menino da escola particular acessa a universidade e vocés
nao? Isso ¢ privilégio? O ministro da Educag¢do uma vez disse que a universidade ¢ so pra elite.
Entenderam o que ¢ privilégio?”.

Ap0s expressar o conceito a partir da realidade social e da dinamica cotidiana dos
estudantes, ela voltou a explicar os privilégios dos estamentos, sempre retornando ao presente

quando encontrava algum ponto de confluéncia. “Vocés acham justo os filhos dos ministros do
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Supremo terem faculdade e plano de saude pagos com nosso dinheiro? Sao coisas assim que se
chamam privilégios hoje em dia”.

Diante de todos os exemplos e discussdes ela passou, entdo, a listar a diferenca entre
direitos e privilégios. “Quando a gente fala em acabar com privilégios, ndo quer dizer tirar
direitos dos outros, mas sim estender pra gente também. T4 vendo? De novo a gente volta pra
consciéncia. Voc€ tem que ver e enxergar o que esta vendo, enxergar o que esta por tras das
coisas para que a gente tenha consciéncia e faga mudancgas. O Brasil € um pais que sempre que
da um passo para a frente depois volta atrds. Por que? Porque ndo tem consciéncia (...)
Aproveitem as oportunidades de conhecimento que vocés tém porque hoje em dia vocés estdo
correndo o risco de perder esta oportunidade. Hoje em dia esta se falando em escola civico-
militar, estas escolas...”

Ariadne comecgou, entdo, a escrever no quadro uma relagdo contendo os principais
acontecimentos do periodo revolucionario e a explicar um a um. No interior daquela dinamica,
a professora expds, também, as fragdes no interior de um mesmo estamento, com os exemplos
do baixo clero e da nobreza togada. Na medida que desvendava o periodo revolucionario, fazia
perguntas aos alunos e dava a eles a oportunidade de participar. “Os motivos dos burgueses
irem pra rua sao os mesmos dos camponeses?” A aula prossegue até seu fim com perguntas e
explicagdes.

Durante a aula, Ariadne demarcou sua postura em relacao ao ESP - e em sua postura se
encontra uma expressdo do movimento no trabalho educativo do professor de Historia: a
desobediéncia civil diante de uma moral inadmissivel. Ao longo da aula, discutiu-se a
Revolugdo francesa e construiu-se, com os alunos, uma série de conceitos fundamentais para
se entender o periodo em questdo e seus reflexos, permanéncias e mudan¢as na
contemporaneidade como revolugdo, revolta, direitos, privilégios, voto, violéncia, governo,
classes e estamentos sociais. A postura de Ariadne ndo foi meramente expositiva; as demandas
e contribui¢des dos alunos tornavam-se o palco sobre o qual os conceitos € o conhecimento
acumulaco acerca da matéria se sobressaiam. Escrever as falas dos alunos no quadro revelou
que todas as contribuigdes dos mesmos sdo importantes para a mobilizacdo dos saberes
historicos em sala de aula. O valor e o uso pratico do conhecimento e dos procedimentos
mobilizados na classe se tornaram explicitos para os alunos na medida em que problemas e
noticias do tempo presente eram abordados sob os mesmos conceitos € procedimentos
utilizados na exposi¢do da Revolugao Francesa.

A professora desenvolveu seu trabalho educativo cotidiano. No entanto, uma

caracteristica fundamental da expressao do ESP aqui analisada deve ser vista mais de perto. A
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aula de Ariadne envolveu uma decisdo metodologicamente organizada e consciente de seus
possiveis riscos. Um dilema moral foi colocado pelo Escola sem Partido no cotidiano da
professora e por ela resolvido. Quanto maior a consciéncia, o risco ¢ a moralidade envolvidas,

mais a aula se descola da esfera de objetiva¢do cotidiana*3?

. Ou seja, a relagao normalmente
muda entre individuo e sua genericidade desaparece e o que se percebe ¢ uma decisdo clara que
abre caminhos, a partir do fragmento da particularidade individual, ao devir homem do homem.
O principio organizativo da vida cotidiana que ¢ a heterogeneidade se dissolve e da lugar a
homogeneidade, ao alinhamento consciente entre individuo e género. No lugar da professora
colocada inteiramente na vida cotidiana, ha a docente por inteiro no cumprimento de um
objetivo especifico: a realizagdo do ensino de Historia. Qual o produto da aula? A

desantropocentrizagio**?

, 0u seja, o rompimento com a narrativa teologica-individual do sujeito
e a percepcao de sua historicidade e existéncia compartilhada no mundo. O produto da aula é o
pensamento historico apreendido pelos discentes e tornado 1til para a leitura cotidiana da
realidade em que vivem; ¢ o desenvolvimento da consciéncia da Historia e de sua propria
historicidade enquanto ser social. E o contrario daquilo que prega o ESP.

A atitude adotada por Ariadne também se encontra - com certa similitude - em algumas
aulas de Penélope. Um destes casos foi uma aula acompanhada sobre Grécia Antiga para o 6°
ano da EJA.

Na ocasido a sala contava com oito alunos: dois adultos, um senhor, duas senhoras e trés
mulheres adultas. Quando chegamos, o professor responsavel pela aula anterior ainda estava 14,
com um mapa pendurado no quadro e terminando uma explica¢do. Penélope brincou com ele,
perguntando de quem era a aula agora. Alguns alunos se mostraram surpresos com a presenga
da docente. Aparentemente, ela estava ha um bom tempo ausente em virtude de problemas de
saude.

O professor saiu da sala e nds entramos. Ela os cumprimentou e foi recebida
calorosamente, se emocionando ao ver, em uma sexta-feira, a sala de aula tdo cheia. Buscou se
ambientar com os alunos perguntando o que aconteceu desde que ela se ausentou perguntando
de suas vidas, trabalhos e argumentando que depois do sufoco estava melhor de satde.

Depois disso, a Penélope passou alguns minutos de sua aula entregando algumas provas
atrasadas. Ao findar a entrega das avaliagdes, a professora pegou seu diario de classe e verificou
se algum dos alunos presentes havia deixado de entregar alguma atividade. Ela informou que

ainda ndo havia terminado de fechar as notas do bimestre anterior, em razao de seu periodo de

32HELLER, Agnes. O cotidiano e a historia. Editora Paz e Terra, 2016.
331dem.
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afastamento. Alguns alunos, por a¢do das constantes faltas, ndo haviam entregado exercicios e
atividades valendo nota. Patricia aproveitou o tempo para cobrar atividades pendentes. Na
medida em que os estudantes remitiam, ela corrigia, arquivava e registrava as pontuacdes em
seu diario. Enquanto isso, aqueles que ndo possuiam nenhuma pendéncia conversavam entre si
e emprestavam cadernos aos que as detinham.

Penélope retomou a aula: “A gente fez a prova e a gente viu Grécia. Guardem essa
prova, porque ela tem um texto sobre Grécia, que a gente vai continuar a estudar. A partir de
agora eu nao vou entrar em detalhes, mas vou dar alguns conceitos importantes. L4 na outra
escola que eu dou aula sdo mais aulas, os alunos tém mais tempo, entdo a diferenga é que os
professores entram em mais detalhes, nos nomes dos reis e dos governantes. Mas o importante
na Historia sdo os conceitos para a gente usar no dia a dia”. Apos sua fala, caminhou até o
quadro e escreveu: “democracia”. Em seguida, perguntou: “O que significa isso?”

Uma aluna adulta foi a primeira a participar: “Democracia ¢ querer, poder, fazer,
reivindicar”. A docente levou em conta a fala da aluna, argumentando que tudo aquilo por ela
dito faz parte de um regime democratico. Depois disso, particionou a palavra escrita no quadro
em outras duas e, a partir da origem etimologica do termo, explicou o conceito.

Um outro aluno entdo se adiantou: “Entdo democracia ¢ o poder do povo”.

O outro, sentado ao seu lado, complementou: “Para o povo”.

A partir da discussdo, Penélope problematizou a explicagdo anterior - feita a
partir da origem etimoldgica. A critica remonta ao periodo da Grécia antiga; de fato, significava
poder para o povo, mas todos sdo considerados povo? Ela completou: “Quem de fato exercia a
democracia?”.

Uma segunda aluna respondeu: “Os deuses”.

Penélope ndo desconsiderou a resposta da discente, mas utilizou-a para dar
prosseguimento ao raciocinio e a constru¢do do conceito: “Naquela época, os homens podem
até pensar que foram os deuses... muitas vezes utilizam os deuses para dizer dos assuntos e das
coisas feitas pelos proprios homens”. Ela fez uma pausa com expressao pensativa. Depois,
esbocou uma conexao da reflexdo anterior com o tempo presente: “Por exemplo, hoje em dia
cada cidade tem um santo padroeiro, ndo tem? A nossa cidade tem um santo padroeiro. Naquela
época cada cidade-estado tinha um deus diferente e muitas vezes atribuia aquele deus os
acontecimentos na cidade”.

Enquanto falava, a professora caminhou até o quadro e escreveu, em topicos: “Nao
participava: - mulheres; - escravos; - estrangeiros.” Depois disso, se voltou para a sala e

perguntou: “Hoje em dia o Brasil € uma democracia?”
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Atenta, a segunda aluna respondeu que sim.

Penélope olhou para ela e respondeu, enquanto fazia com suas maos o sinal da
cruz: “Por enquanto, né? Mas como a gente exerce a democracia hoje em dia?”

Uma terceira aluna, que até entdo permanecera em siléncio, participou: “Fazendo
politica”.

A professora novamente foi até o quadro e escreveu “Politica”, conforme
expresso pela estudante, e complementou: “Esse € um conceito que vem também da Grécia
antiga e esta no texto de vocés, da prova. Vamos procurar ai.”

Apoés a sugestdo, os estudantes passaram a ler o texto da avaliagdo recém
entregue com o intuito de encontrar em que momento se falava da politica. Os alunos
demoraram e ndo conseguem encontrar sozinhos a informag¢do. Notando isso, Penélope leu o
trecho ao qual havia se remetido, demarca a palavra Polis e deriva a génese da politica a partir
dai. Enquanto alguns alunos permaneciam procurando pela informacgdo no texto, ela escrevia
no quadro: “Politica ¢ a arte de cuidar da Polis”.

A partir do conceito, Penélope buscou evidencia-lo no cotidiano € no tempo
presente: “Entdo se politica ¢ a arte de cuidar da Polis, tudo que a gente faz ¢ politico... isso
nao quer dizer politica partidaria. Mas, por exemplo, se eu jogo um lixo no chao ¢ uma atitude
politica que eu tenho. Se eu ndo jogo lixo no chao, € politico. Se eu voto € politico, mas se eu
nao voto, também ¢ politico”. O exemplo despertou a atengdo dos alunos. A docente aproveitou
e problematizou a atitude de ndo votar. Ela alegou que muitas vezes os individuos ndo votam
argumentando que todos sdo iguais, contudo, o ato ndo impede ninguém de se eleger. Além
disso, ressaltou que a participacdo de cada um nao pode ser também apenas votar, mas ir além
e cobrar o candidato pela realizacdo de suas propostas. Ela também criticou o raciocinio
responsavel por levar a crenca de que todos os politicos sdo iguais. Em seu discurso, estes
problemas ocorreriam no Brasil atualmente motivados pela falta de educagdo politica do
brasileiro. Para ela, este seria o limite da politica no pais na contemporaneidade.

A partir do tempo presente, Penélope passou a buscar diferenciacdes entre a
democracia ateniense e a democracia no Brasil: “Agora, existe uma grande diferenga entre a
democracia de Atenas e a de hoje.” O pincel tracou uma seta no quadro a partir da palavra
“Atenas” e redigiu: “Direta - todos na assembléia”. Em seguida, explicou os fundamentos da
democracia direta.

Tal como fez com relacdo a Atenas, escreveu no quadro “Brasil” e ligou a

alavra ao termo ‘“representativa’. Depois, explicou a principal caracteristica desta forma de
9
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democracia: a eleicdo de representantes do povo. A partir dos principios de diferenciacio,
Penélope inquiriu: “E quais sdo os limites da democracia do Brasil?”

Uma das alunas participou: “O problema ¢ que a gente vota mas nada muda”.
Ao ouvir a sentenga a professora fez uma careta e alegou que “nao ¢ bem assim”.

Percebendo a auséncia de uma resposta satisfatoria, um outro aluno tentou: “O
problema ¢ a saude”.

Penélope olhou para ele, buscou encontrar uma conexao e prosseguiu: “Isso mesmo.
Esse ¢ o grande problema. Alguns poucos tém acesso a uma boa saude, outros ficam refém de
servigos ruins. Existe uma grande diferenca no Brasil na satude, na educagdo... na outra escola
que eu trabalho os alunos t€m acesso a tudo quanto ¢ tipo de material, fazem curso, t€m tempo
livre pra estudar; ja aqui vocés precisam tomar cuidado pra ndo encostar em goteira com cocod
de pombo”. Seu discurso continuou elencando desigualdades em oportunidades quando sdo
contrapostos os servigos publico e privado. Ela aproveitou o momento para elogiar a
persisténcia dos alunos e a importante atitude de continuar estudando: “Por isso que vocés,
quando entraram aqui, mesmo trabalhando, mesmo com dificuldade, pagando 6nibus caro, com
goteira, ¢ um grande passo’.

Inquieta, uma das aulas perguntou: “Mas 14 no colégio particular eles estudam
muito mais do que a gente, né? Porque aqui a gente faz um ano em seis meses ¢ eles fazem no
dobro do tempo.”

Penélope buscou contornar: “Mas ¢ que 14 eles entram em muitos detalhes, coisa que
nem serve pra gente hoje em dia... eles ficam aprendendo os nomes de governantes da Grécia...
Aqui a gente aprende o que € principal, os conceitos que a gente encontra no nosso dia a dia.
Lembra daquilo que eu falei pra vocés sobre o que ¢ Historia? Historia ndo ¢ permanéncia e
mudanca? A gente tem a permanéncia da democracia, mas ela propria também mudou. Tanto ¢
que hoje no Brasil a democracia ¢ diferente da de Atenas”.

Durante a aula - marcada também pelo seu retorno de um periodo de licenca de saude -
construiu-se também a consciéncia historica a partir de uma decisdo consciente da professora.
Os elementos elencados por ela como principais ao final de sua fala demonstram a importancia,
para ela, de se desenvolver o procedimento historico e o uso dos conceitos empregados no
cotidiano. Em seu discurso, empregar na escola publica esta estratégia corrobora, inclusive, na
diminui¢do do abismo entre a rede privada e a publica. O principal no ensino de Histdria nao
estaria contido no fato, mas no desenvolvimento da cognicdo histérica e na compreensao do
tempo presente a partir dos elementos por ele mobilizados. E nesse sentido que Penélope

constréi com os alunos o conceito de democracia e de politica. Invariavelmente falou-se da
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politica contemporanea - sempre em correlagdo a democracia ateniense - para delimitar o
conceito e oferecer caminhos para que o mesmo seja utilizado na leitura do mundo. A partir dos
conceitos, praticas cotidianas e temas de noticidrios tornam-se fatores relevantes para a
construgdo da consciéncia historica. Tal qual a aula anteriormente descrita nesta se¢ao, rompeu-
se com a heterogeneidade da vida cotidiana e o resultado foi a producdo do pensamento
historico na sala de aula e, a partir deles, a media¢ao da ontogénese dos estudantes. Penélope
nao afirma desobediéncia civil; sua postura € de resistir as intempéries da escola real e produzir,
diante das mazelas, o carater da alternativa no mundo dos alunos.

Desobediéncia e resisténcia sdo, portanto, também expressoes do ESP no trabalho
educativo cotidiano do professor de Historia; expressdes porque na auséncia do movimento o
risco atualmente existente na decisdo metodoldgica de um ensino de Historia comprometido
com a fun¢ao que lhe € propria ndo existiria ou seria motivado por outros aspectos. Na presenca
do ESP, ensinar Historia torna-se uma decisdo nado-cotidiana no trabalho docente. A
homogeneidade caracteristica deste tipo de objetivagdo situa-se para além da vida cotidiana em
si. Lukdcs morre buscando escrever uma Etica; sua decisio em perseguir o tema deu-se
justamente em sua investigacao da Estética ao encontrar, como esferas de objetivacao da vida
social a vida cotidiana, a arte e a ciéncia. Ao contrario do pensamento positivista, Lukacs
levantou a heuristica de que o comportamento €tico, como forma de homogeneidade cujos fins
distanciam-se da arte e da ciéncia ndo seria uma caracteristica ontoldgica, invariavel ao longo
da existéncia da humanidade, mas sim uma esfera de objetivagdo, tal qual as anteriormente
citadas neste paragrafo.

A partir deste fio condutor, € possivel levantar a heuristica de que o comportamento do
professor que se compromete a cumprir com a funcdo social que lhe ¢ devida diante das
perseguicdes e auséncias impostas pelo ESP ¢ um comportamento ético, superando a propria
cotidianidade na qual seu trabalho se insere. A partir dos ultimos exemplos, torna-se evidente

que a escola pode, ainda mais, produzir o novo ao produzir, também, um novo tipo de professor.
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5. Consideracoes finais

Sem teoria revoluciondria ndo ha pratica revolucionaria. (LENIN, 2006)

A frase do revoluciondrio russo acima data de uma das obras fundamentais para entender
seu pensamento: Que fazer? Quando se assume o carater do por teleoldgico na agdo humana
desde sua generalizacdo pelo complexo do trabalho, assume-se a humanidade como invengao
de si mesma. Tal qual a professora Ariadne, a novidade existe na medida em que € perseguida
com base em sua possibilidade previamente existente na consciéncia humana e nas condi¢des
possiveis. Benjamin frente a sua época, por outro lado, observa na novidade da modernidade a
repeticdo da exploragdo e do acimulo de mais e mais barbaries na pilha nomeada por Historia
pelo positivismo***. Em algumas épocas, ha que se ver a frase de Lenin de maneira inversa:
Sem teoria contrarrevoluciondria ndo ha pratica contrarrevolucionaria.

Nesta dissertacdo examinou-se no primeiro capitulo a forma especifica e prerrogativas
de uma investigacdo. Diante de meu percurso longevo perseguindo o grande problema da
relacdo entre tempo, sentido e liberdade, convertido posteriormente em um devir professor e
uma vontade de pesquisa, perseguimos o problema das expressdes ¢ interferéncias do
movimento Escola sem Partido no cotidiano do trabalho educativo do professor de Historia.
Interferéncias, estas, situadas em um tempo historico de excecdo, fora da curva dos limites da
democracia burguesa. Exce¢do, todavia, percebida mais como regra na realidade brasileira,
embora mediada por novos fatores como o lugar do pais na geopolitica global e espacos cada
vez mais rapidos de disseminagdo de informacdes a partir da internet.

O desafio requereu o exercicio de constituir um fio tedrico incumbido de revelar, a partir
do didlogo com diversos autores, a forma de ser propria da vida e pensamento cotidianos. As
caracteristicas desta condi¢do de objetivagdo, definida por Heller como a substancia da
Historia®*, forneceram o elo de ligagdo entre os discursos e proposi¢des enunciados pelos sem
partido e o cotidiano do trabalho do professor de Historia. No entanto, apesar de os dois objetos
partilharem caracteristicas comuns referentes a mesma esfera de objetivagdo, possuem
dinamicas que lhes sdo proprias. Esta consideragdo fez com que fosse indispensavel delimitar
a especificidade do cotidiano do trabalho educativo na contemporaneidade e seus afetamentos
por algumas mediagdes — como o processo de profissionalizagdo pelo qual o professor ¢

submetido antes de se tornar um. Na intencdo de revelar a partir dos fragmentos e detalhes as

3BENJAMIN, Walter. Passagens/Walter Benjamin. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006
33HELLER, Agnes. O cotidiano e a histéria. Editora Paz e Terra, 2016.
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expressdes do ESP no cotidiano do trabalho educativo do professor de Historia, delimitou-se
como alternativa metodoldgica a realizacdo de estudos etnograficos. No entanto, 0 movimento
de buscar perceber naquele as expressdoes do movimento tornou imprescindivel a realizagao de
uma decomposi¢ao analitica do ESP a partir de uma investigacao exploratoria e documental.

Nela, o empenho foi em perceber nos espagos em que o movimento se enuncia e em
dialogo com outros pesquisadores, as proposi¢cdes do ESP sobre a pratica escolar e o ensino de
Historia. Para isso, respeitou-se os nexos e plausibilidades dos discursos proferidos. Ainda que
ndo possuam lastro na realidade, admitiu-se que se tornam reais na medida em que passam a
mediar a educagdo e o trabalho educativo como pdres teleologicos secundarios. O exame
empreendeu-se a partir da génese, dindmica interna e metamorfoses do ESP. Para isso, a
dissertacdo utilizou como fonte principal o sife escolasempartido.org e seus deslocamentos
temporais visualizados a partir da ferramenta Wayback Machine.

Em didlogo com as fontes e outros pesquisadores como Penna*¢, pode-se delimitar a
narrativa mitica da génese do movimento como lugar em que se expressam o0s objetivos
primevos do mesmo e a forma pela qual querem ser vistos pela sociedade. O mito de fundagao,
por outro lado, € contraposto a associagdo do movimento com Lehman da Silva que, por sua
vez, ja discorria acerca da suposta doutrinagdo nas escolas publicas brasileiras em circulos
disseminadores do pensamento conservador e da nova direita no Brasil, como Olavo de
Carvalho, a partir de um elemento articulador: o Instituto Liberal de Brasilia**’. No confronto
entre o mito e seus antecedentes, vislumbra-se o ESP como movimento gestado idealmente
antes de sua implementacdo pelas mesmas fragdes de classe responsaveis pelo golpe de 2016 e
incorporados, posteriormente, no interior do governo Bolsonaro. O mito de fundacdo, quando
confrontado pelas fontes produzidas a partir do site do ESP revelou formas de atuagdo e
objetivos do movimento. Sua retdrica agressiva e belicosa identificaria na figura do professor
de Historia o principal inimigo da cruzada. Como armas, municiaram-se da exposicdo de
professores ao ridiculo, da persegui¢do de docentes, do uso do medo de um suposto inimigo
interno a partir de associacdes com teorias conspiratdrias como o marxismo cultural, o
globalismo e a ideologia de género, da desinformagao, do anticomunismo infundado, da recusa

a ciéncia e do véu de uma suposta neutralidade.

36 PENNA, F.; SALLES, D. da. A dupla certiddo de nascimento do Escola Sem Partido: analisando as referéncias
intelectuais de uma retdrica reacionaria. Arquivos, documentos e ensino de Historia: desafios contemporaneos.
Fortaleza: EAUECE, 2017, p. 14.

37 Idem.
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Diante das metamorfoses do movimento e das atualizagcdes do site em periodos
especificos que revelam o esfor¢o de seus dirigentes em conduzirem certos temas, fica claro
que o movimento Escola sem Partido ndo ¢ uma excec¢ao ou loucura. Ele se encontra, na
verdade, profundamente arraigado na eclosdo da nova direita ¢ em um tipo de pensamento
especifico: o conservadorismo de tipo reacionario.

O movimento se revelou, por conseguinte, como tributdrio de sua época, alcangando
notoriedade no periodo pos-crise dos Subprime, estacelamento da classe média e redugao do
poder de compra — diante das medidas contratendenciais em relagdo a queda tendencial da taxa

338 jdentificou no

de lucro - e reorganizagdo do Brasil na geopolitica global. Walter Benjamin
positivismo a teoria contrarrevolucionaria adotada pela burguesia, momento no qual notaram
que as armas por eles apontadas aos reis poderiam a eles ser apontadas pelos proletarios. Lukacs
encontra,  posteriormente, dois outros momentos  contrarrevoluciondrios  na
fenomenologia/existencialismo e no pds maio de 1968°%°. Enquanto o primeiro assinalaria a
miséria da razdo, a recusa da objetividade e a atomizagdo dos problemas sociais, o segundo
possuiria como principal marca a destrui¢ao da razao e a recusa da existéncia de uma realidade
concreta. Em todos os casos acima, o véu da neutralidade foi arma para mitigar a ideologia
presente nas disputas — inclusive ao entorno dos sentidos da construcdo da ciéncia. Atualmente,
vivemos em uma nova fase de reorganizagdo do capital em que se percebe cada vez mais nos
horizontes seus limites e esfacelamento, as crises tornaram-se, cada vez mais, regras. Diante
disso, ha a recusa irracional do conhecimento e da ciéncia, a recusa pelo futuro apoiada em um
romantismo reaciondario, a culpabiliza¢gdo de inimigos internos imaginarios € o véu da
neutralidade que torna o capitalismo sistema inexoravel. Poderiamos assumir que a nova direita
e, nela, o conservadorismo de tipo reacionario demarcam uma nova escalada
contrarrevoluciondria no pensamento? Caso sim, o ESP ocuparia um papel preponderante na
difusdo deste pensamento e no brago que combate aguerridamente outros futuros possiveis,
estreitando cada vez mais os horizontes de expectativas vislumbrados pelo homem. Na batalha
pelo futuro, pelo pensamento e pela alternativa a escola € peca-chave no tabuleiro como
responsavel pela ontogénese do ser social e pelo tempo, sentido e liberdade das proximas
geracdes — e de toda a humanidade. Nesta ultima tarefa, o ensino de Historia ocupa um papel
fundamental. Portanto, de um lado a tarefa de se ensinar historia; de outro, a antipedagogia

reacionaria sem partido. A ideologia sem partido se soma a institucionalidade do reacionarismo

338 LOWY, Michael. Walter Benjamin: aviso de incéndio: uma leitura das teses" Sobre o conceito de historia".
Boitempo Editorial, 2015, p. 14.
39LUKACS, Georg. El asalto a la razon. Grijalbo, 1968.
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a partir do governo Bolsonaro. No tempo presente, setores da sociedade lutam constantemente
por uma revisdo e reescrita radical da Histéria pautada pelo distanciamento do fato e pelo
irracionalismo. Relativizagdes sobre o holocausto € o exemplo de o ministro da Educagao que,
diante da pergunta sobre a razdo de o conteudo da ditadura militar no Brasil ndo se fazer
presente no ENEM, teria afirmado quer a prova ¢ sobre Historia e ndo sobre polémica®*’. Soma-
se a isso a revisdo dogmatica e conservadora do PNLD anunciada pelo governo®*!

De fato, em suma o movimento Escola sem Partido se expressaria, a partir de sua
confrontagdo com o cotidiano do trabalho educativo e a realidade da escola, em uma
antipedagogia reaciondria. Diante das fontes produzidas a partir dos estudos etnograficos este
elemento se revela, em primeiro lugar, diante das auséncias, siléncios, recusas e interdigdes
promovidas em uma relagdo de fragilidade econdmica, precarizacdo do trabalho educativo e
medo. O produto desta expressdo ¢ o esfacelamento do carater da experiéncia no trabalho do
professor de Histéria, rompendo com elementos substanciais que constituem o trabalho
educativo como o exercicio da autonomia e o carater de tipo artesanal desta forma de trabalhar.
Na relacao com o esfacelamento da experiéncia, produzem-se novas formas de estranhamento
que transbordariam o trabalho do professor de Historia e a escola, resvalando na sociedade e
colaborando com o ensimesmamento e refor¢o das fragoes de classe atreladas a nova direita e,
nela, ao conservadorismo de tipo reacionario.

Os discursos proferidos pelo movimento expressariam, também, um profundo abismo
em relagdo a estes e a escola. O cenario ideal — inclusive da doutrinacdo — enunciado nos
espagos publicos do movimento em nada tem que ver com as escolas publicas investigadas.
Frequentemente o trabalho educativo de Penélope era interrompido por demandas cotidianas,
falta de estrutura, relapso da coordenagdo pedagdgica. Havia uma pequena margem de acgao e,
no interior dela, os saberes historicos eram mobilizados a partir de temas do presente e eixos
que ndo necessariamente atrelavam-se aos tradicionais contetidos. Além disso, percebe-se
também que a ideologia sem partido ndo infectou a escola a partir do movimento em si, mas de
outros bracos da nova fase contrarrevolucionaria no Brasil, como o pensamento de algumas
vertentes neopentecostais.

Nas disputas, as professoras resistem. Quando colocadas contra a parede, desobedecem.

Ao desobedecerem, tornam o pensamento possivel, reinventando e reatualizando a fungao

340Disponivel em: https://www].folha.uol.com.br/educacao/2020/01/weintraub-defende-ausencia-de-ditadura-no-
enem-e-diz-que-tema-nao-e-pacificado.shtml. Acesso em: 22/02/2020.

3Disponivel em: https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/ministro-da-educacao-quer-revisao-dos-livros-
didaticos-de-historia-sobre-golpe-a-ditadura-militar-23571864. Acesso em: 22/02/2020.
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educativa da Escola. O trabalho educativo possui como um de seus caracteres a produgdo de
alternativas. A alternativa da resisténcia e desobediéncia percebida em Ariadne e Penélope é&,
no fundo, a conservagao da funcao social da escola, do ensino de Historia ¢ de seus trabalhos.
Uma das expressoes produzidas pelo ESP no cotidiano do trabalho educativo das professoras
de Histéria acompanhadas foi o efeito reverso. Diante de tantos ataques, tornaram-se mais
aguerridas. Apostaram no poder transformador da Educacdo e em outros futuros possiveis
gestados, pouco a pouco, na consciéncia de cada um a partir de seus proprios trabalhos. A
desobediéncia, nos casos observados, ¢ o refor¢o do carater pedagdgico da Educagao, a aposta
de que o ser humano se faz e a aposta de que tempo, sentido e liberdade ¢ uma questao de
tomar as rédeas da Historia.

A dissertagao ofereceu importantes consideragdes acerca do movimento na relagcdo com
o cotidiano do trabalho educativo do professor de Histéria. Contudo, muitos caminhos ainda
permanecem em aberto ¢ podem ser trilhados. Esta pesquisa investigou as expressoes do ESP
no cotidiano do trabalho educativo do professor de Historia. Como, no entanto, o movimento
se expressa na relacdo com os nucleos familiares? E na relacdo com as igrejas neopentecostais?
E na relagdo com os alunos? E na relagdo com os professores defensores do movimento e do
conservadorismo que se situa em sua base? Ou, quem sabe, suas expressoes no interior da
institucionalidade do governo Bolsonaro. Ao fim e ao cabo, o tema no tempo presente em
constante alteracdo abre sempre novas portas e lacunas passiveis de investiga¢do. Naquilo que
tange meu percurso como pesquisador, acredito no Escola sem Partido como uma mediacdo da
nova fase contrarrevolucionaria do pensamento no interior do ensino de Histéria. Validar,
portanto, a fun¢do social de meu trabalho, dos meus pares e da educacao poderia me levar a
uma nova aventura: a investigacdo sobre como este novo e provavel pensamento
contrarrevoluciondrio ataca, disputa e se empenha em reescrever, a partir de seus bracos, os

paradigmas que validam o ensino de Historia e seu exercicio no cotidiano escolar.



159

6.Referéncias Bibliograficas

AGOSTINHO. As Confissoes. In: Sto. Agostinho Os Pensadores. Sao Paulo: Abril Cultural,
1978. Tradugao de J. Oliveira Santos e A. Ambrosio de Pina. p. 234 - 257.

ALVES, Nilda. Cultura e cotidiano escolar. Revista Brasileira de Educacao. n. 23, p. 62-74,
Maio/Jun/Jul/Ago 2003.

ALVES, Nilda. Sobre movimentos da pesquisa nos/dos/com os cotidianos. TEIAS: Rio de
Janeiro, ano 4, no 7-8, jan/dez 2003.

ANDRE, Marli. Etnografia da pratica escolar. Papirus editora, 2013.

ANGROSINO, Michael. Doing ethnographic and observational research. Sage, 2007.
ARENDT, Hannah. Homens em tempos sombrios. Editora Companhia das Letras, 2008.
BENJAMIN, Walter. Imagens de pensamento: sobre o haxixe e outras drogas. Auténtica,
2014.

. Passagens/Walter Benjamin. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006.

. Sobre el programa de la filosofia futura: y otros ensayos. Planeta-Agostini,

1986.

. Teses sobre o conceito da historia, 1940. Obras escolhidas, 1987.

BERMAN, Marshall. Tudo que ¢ solido desmancha no ar. Editora Companhia das Letras,
2007.

BUSNARDO, Felipe Dardani. Crise do subprime: como a bolha imobiliaria e o mercado
financeiro derrubaram a economia americana em 2008, e os reflexos da crise para o
Brasil. 2012.

BLOCH, Marc. Apologia da histdria: ou o oficio de historiador. Zahar, 2002.

BONI, Valdete; QUARESMA, Silvia Jurema. Aprendendo a entrevistar: como fazer entrevistas
em Ciéncias Sociais. Em Tese, v. 2, n. 1, p. 68-80, 2005.

BRANDAO, Junito de Souza. Dicionario mitico-etimolégico da mitologia grega. Petrépolis,
RJ: Vozes, v. 1, 1991

BRAZ, Marcelo. O golpe nas ilusdes democraticas e a ascensdo do conservadorismo
reaciondrio. Serv. soc. soc, n. 128, p. 85-103, 2017.

CALDAS, Renan Rubim. NARRATIVAS EM MOVIMENTO-DO “ESCOLA SEM
PARTIDO” A “EDUCAGCAO DEMOCRATICA”: HISTORIA PUBLICA E TRAJETORIAS
DOCENTES. Dissertacao de mestrado. Niteroi/Rio de Janeiro, 2018.

CHASIN, José. A via colonial de entificacdo do capitalismo. A miséria brasileira: 1964-1994—

do golpe militar a crise social, 2000.



160

. Marx: estatuto ontoldgico e resolugdo metodologica. Sdo Paulo: Boitempo,

2009.
CARCANHOLO, Marcelo Dias. Conteudo e forma da crise atual do capitalismo: ldgica,
contradigdes e possibilidades. REVISTA CRITICA E SOCIEDADE, v. 1, n. 3, p. 73-84,
2011.
. Inser¢do externa e vulnerabilidade da economia brasileira no governo Lula.
CORECON-RJ. Os anos Lula. Contribui¢des para um balanco critico, v. 2010, p. 109-132,
2003.
CARCANHOLO, Reinaldo. A atual crise do capitalismo. Critica Marxista, v. 29, p. 49-55,
2009.

DIAS, Murilo Paiotii. O ciberativismo (in)tolerante e (ant)agonistico em grupos de
Facebook: um olhar interdisciplinar sobre o debate liberal e conservador quanto ao
programa “Escola Sem Partido”. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Sociologia). Universidade
Federal de Pelotas, Rio Grande do Sul;

DOSSE, Francois. Os trés mastros entre dois recifes. A histdria entre vigilancia e fic¢do. In:
FERREIRA, Marieta de Moraes. Memoria e identidade nacional. Rio de Janeiro: Editora
FGV, 2010, p. 15-30.

FEUERBACH, Ludwig. A esséncia do Cristianismo. Petropolis: Vozes, 2007, p. 35-61.
FINO, Carlos Nogueira. A etnografia enquanto método: um modo de entender as culturas
(escolares) locais. Educacéo e cultura, p. 43-53, 2008.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A génese das teses do Escola sem Partido: esfinge e ovo da serpente
que ameacam a sociedade e a educagdo. Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a
educacio e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, p. 17-34, 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 31* edigao.

Sao Paulo: Paz e Terra, 2005.

GUIMARAES, Gleny Duro. Cotidiano e cotidianidade: limite ténue entre os reflexos da teoria
e senso comum. IN: GUIMARAES, Gleny Duro.(Org.) Aspectos da Teoria do Cotidiano:
Agnes Heller em Perspectiva. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2002, p. 30.

Hammersley, M. (1990). Reading Ethnographic Research: A Critical Guide. London:
Longman.

HARARI, Yuval Noah. Sapiens: uma breve historia da humanidade. L&PM, 2015.



161

HARTOG, Francois. O espelho de Her6doto: ensaio sobre a representacao do outro. Editora
da UFMG, 1999.

HELLER, Agnes. O cotidiano e a historia. Editora Paz e Terra, 2016.

JUNIOR, Borca; RODRIGUES, Gilberto, TORRES FILHO, Ernani Teixeira. Analisando a
crise do subprime. 2008.

JUNIOR, Jose de Castro Meira. O DIREITO FUNDAMENTAL A LIBERDADE DE
CATEDRA NO ORDENAMENTO JURIDICO BRASILEIRO - RESTRICOES AO
DIREITO DE ENSINO. 2017. Dissertagao (Mestrado em Direito Constitucional). Instituto
Brasiliense de Direito Publico, Brasilia.

KANT, Immanuel. Ideia de uma histéria universal com um proposito cosmopolita. A paz
perpétua e outros opusculos, Lisboa: Edicoes, v. 70, 1995.

KATZ, Elvis Patrik. ESCOLA SEM PARTIDO: UMA ANALISE DAS INVESTIDAS DE
PODER SOBRE AS IDENTIDADES DOCENTES. 2017. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo). Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Rio Grande do Sul.

KLEIN, Naomi. A doutrina do choque: a ascensao do capitalismo de desastre. Nova
Fronteira, 2008.

KORYBKO, Andrew. Guerras Hibridas: a abordagem adaptativa com indireta com vistas
a troca de regime. Moscou, 2015.

KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado: contribuicao a semantica dos tempos historicos. Rio
de Janeiro: Contraponto: Ed. PUC-Rio, 2006.

KOSIK, Karel; NEVES, Célia; TORIBIO, Alderico. Dialética do concreto. Valentino
Bompiani, 1965.

LAROSSA BONDIA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. 2002. 2012.

. Pedagogia profana: dancas, piruetas e mascaradas. Auténtica, 2017.

LEFEBVRE, Henri. A vida cotidiana no mundo moderno. atica, 1991

LENIN, Vladimir Ilich. Que fazer?: a organizacio como sujeito politico. Martins Fontes,
2006.

LIMA, M. F. de. Trabalho, Reproducao Social e Educacdo em Lukacs. 2009. Dissertacao
(mestrado em Educagao) - Centro de Educacao - CED, Universidade Estadual do Ceara, Ceara.
LOWY, Michael. Walter Benjamin: aviso de incéndio: uma leitura das teses" Sobre o
conceito de historia". Boitempo Editorial, 2015.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli EDA. Pesquisa em educagio: abordagens qualitativas. Em
Aberto, v. 5,n. 31, 2011.



162

LUKACS, Georg. As bases ontolégicas do pensamento e da atividade do homem. Temas de
ciéncias humanas, v. 4, p. 1-18, 1978.

. Estetica: Questiones preliminares y de principio. Ediciones Grijalbo:
Barcelona, 1966.

. El asalto a la razoén. Grijalbo, 1968.

. El alma y las formas. Barcelona;Buenos Aires;México, D. F: Grijalbo, 1975.

. O romance historico. Boitempo Editorial, 2015.

. Para uma Ontologia do Ser Social - volume 2. Sio Paulo: Boitempo

Editorial, 2013.

DIAS, Juliana Maddalena Trifilio. Lugar geopsiquico: contribuicdes da psicanalise para
uma epistemologia da geografia. Tese (Doutorado em Geografia). UNICAMP, Campinas.
2019.

MARX, Karl. Critica da filosofia do direito de Hegel. Boitempo Editorial, 2015.

. Critica do programa de Gotha. Boitempo Editorial, 2015.

. Manuscritos economico-filosoficos. Boitempo Editorial, 2015.

. O 18 de brumario de Luis Bonaparte. Boitempo Editorial, 2015.

. O Capital-Livro 1: Critica da economia politica. Livro 1: O processo de

produciao do capital. Boitempo Editorial, 2015.

MELO, Fabiany Carneiro de. Quando lecionar pode virar crime: o movimento "Escola sem
Partido" sob uma 6tica discursiva. 2017. Dissertagdo (Mestrado em Estudos de Linguagem).
Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro.

MESZAROS, Istvan. A crise estrutural do capital. 2009.

. A educacao para além do capital. Sao Paulo, v. 2, 1930.

. A teoria da alienacio em Marx. Boitempo Editorial, 2017.

. Para além do capital: rumo a uma teoria da transicido. Boitempo Editorial,

2015.

MIRANDA, Sonia Regina. Sob o signo da memoria: o conhecimento historico dos
professores das séries iniciais. 2004.

MONTEIRO, Ana Maria FC. Entre o estranho e o familiar: o uso de analogias no ensino de
histéria. Cadernos Cedes, v. 25, n. 67, p. 333-347, 2005.

MOURA, Fernanda Pereira de. “Escola Sem Partido”: rela¢des entre Estado, educacio e
religiio e os impactos no ensino de histéria. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino

de Historia) Instituto de Historia, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.



163

NETTO, José Paulo. Lukacs: o Guerreiro sem Repouso. Sao Paulo: Editora Brasiliense.
1984.

NORA, Pierre. Entre historia e memoria: a problematica dos lugares. Revista Projeto Historia.
Sao Paulo, v. 10, p. 7-28, 1993.

PACIEVITCH, Caroline. Utopia e responsabilidade docente: formagdo de professores de
Historia. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos (Colombia), vol 10, num 1,
enero-junio, 2014, p. 87-112. Universidad de Caldas Manizales, Colombia.

PACIEVITCH, C; CERRI, L. F. Guerrilheiros ou sacerdotes? Professores de historia,
consciéncia historica e construciao de identidades. Pro-posicdes, vol 21, num 2(62), 2010,
p. 163-183. Campinas.

PENNA, F.; SALLES, D. da. A dupla certiddo de nascimento do Escola Sem Partido:
analisando as referéncias intelectuais de uma retorica reacionaria. Arquivos, documentos e
ensino de Historia: desafios contemporaneos. Fortaleza: EQUECE, 2017.

PENNA, Fernando de Aratjo. O Escola sem Partido como chave de leitura do fendmeno
educacional. In: Escola “sem” Partido—Esfinge que ameaca a educacio e a sociedade
brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, 2017.

. O odio aos professores. A ideologia do movimento Escola Sem Partido, v.

20, p. 93-100, 2018.

. Programa “Escola Sem Partido”: Uma ameaca a educacio emancipadora.

In: GABRIEL, C. T.; MONTEIRO, A. M. e MARTINS, M. L. B. (org.) Narrativas do Rio de

Janeiro nas aulas de histéria. Rio de Janeiro: Mauad X, 2016.

. Sobre o 6dio ao professor Entrevista com Fernando Penna. movimento-revista
de educacao, n. 3, 2015.

PINHEIRO, Cristiano Guedes. Escola Sem Partido (ESP) versus Professores Contra o

Escola Sem Partido (PCESP): tensoes e discurso nas redes sociais. 2017. Tese (Doutorado
em Educacdo). Universidade Federal de Pelotas, Rio Grande do Sul.

POTIRNICHE, Marius Titi. NON-LINEAR WARFARE VS. HYBRID WARFARE.
Gandirea Militara Romaneasca, 2018.

PRANDI, Reginaldo; CARNEIRO, Joao Luiz. EM NOME DO PALI: Justificativas do voto dos
deputados federais evangélicos e ndo evangélicos na abertura do impeachment de Dilma
Rousseff. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, v. 33, n. 96, p. 1-22, 2018.

QUEIROZ, Antonio Augusto de. O Desmonte do servigo publico e do Estado de bem-estar
social. In: 2016: O Brasil esfacelado pelo golpe. Brasilia: CNTE, p. 25-30, 2017.



164

RAGO FILHO, Antonio. A teoria da Via Colonial de objetivacdo do capital no Brasil: J.
Chasin e a critica ontologica do capital atrofico, 2010.

RODOLPHO, Adriane Luisa. Rituais, ritos de passagem e de iniciagdo: uma revisao da
bibliografia antropoldgica. Estudos Teoldgicos, v. 44, n. 2, p. 138-146, 2004.

ROSENO, Camila dos passos. Escola Sem Partido: um ataque direto as politicas
educacionais de género no Brasil. 2017. Dissertagdo (Mestrado profissional em formacao de
professores). Universidade de Pernambuco, Pernambuco.

SANTOS, Thiago Pereira dos. CORPO, SEXUALIDADE E RESISTENCIAS: o contraste
entre as propostas dos projetos denominados “Escola sem Partido” e as perspectivas
foucaultianas. 2017. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo). Universidade Estadual do Mato
Grosso do Sul, Mato Grosso do Sul.

SARMENTO, Manuel Jacinto. O estudo de caso etnografico em educacio. 2011.
SCHWARZ, Roberto. As ideias fora do lugar: ensaios selecionados. Editora Companhia das
Letras, 2014.

TEIXEIRA, Felipe Charbel. Uma construgao de fatos e palavras: Cicero e a concepc¢ao retdrica
da historia. Varia historia, v. 24, n. 40, p. 551-567, 2008.

VAISMAN, Ester. Marx e Lukacs e o problema da individualidade: algumas aproximagoes.

Perspectiva, v. 27, n. 2, p. 441-459, 2009.



