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RESUMO

Esta pesquisa de abordagem qualitativa teve como foco principal a violéncia no contexto
escolar e buscou responder a seguinte questdo: como a gestdo pode mediar os conflitos e
proporcionar melhores condi¢des de convivéncia para os alunos e funcionarios de uma escola
que conviveu e ainda convive com elevados niveis de violéncia escolar? Nesse sentido, o
objetivo geral da pesquisa foi: discutir as situagdes de violéncia que envolvem contexto escolar
da escola pesquisada, buscando identificar as situacdes de violéncia escolar, as estratégias da
gestdo para lidar com os conflitos na escola estudada, entre os anos de 2012 a 2019. Os objetivos
especificos foram: 1) identificar os casos mais recorrentes de violéncia escolar ocorridos na
Escola Estadual Professora Clara Menezes Dias (EEPCMD), entre os anos de 2012 a 2019,
compreender as possiveis causas e consequéncias dessa violéncia; ii) analisar os dados sobre
violéncia, as ag¢des de enfrentamento as situacdes de violéncias e as acdes pedagdgicas
desenvolvidas pela gestdo escolar desta escola; iii) propor agdes de convivéncia € maior
aproximacao entre alunos, professores e pais e acdes pedagogicas para diminuir os indices de
violéncia, indisciplina e vandalismo na escola. A pesquisa se desenvolveu em uma escola
estadual de Minas Gerais e teve como sujeitos de pesquisa um grupo de professores que atuam
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e a equipe gestora. Embasamo-nos, teoricamente, em
Abramovay e Rua (2002); Abramovay (2004); Abramovay (2015); Bourdieu (2014); Guiducci
(2018), Guedes (2017). Sobre gestao escolar, buscamos embasamento em: Dusi (2017), Freire
(2015), Luck (2009). Com relagdo aos procedimentos metodoldgicos e instrumentos de
pesquisa de campo utilizados para responder a nossa pergunta, adotamos o estudo de caso com
metodologia qualitativa e aplicamos questionarios aos professores e fizemos entrevistas com a
equipe gestora. Para finalizar nossa pesquisa, com base nos achados e a luz do referencial
tedrico, foi elaborado um Plano de Acao Educacional que tem como principais diretrizes: a
formag¢do continuada de professores; a utilizagdo das Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo (TIC) em sala de aula, a redefinicdo das regras de convivéncia; a criagdo de

projetos culturais, de lazer e sociais entre escola e comunidade.

Palavras-Chave: Clima Escolar. Gestdo Escolar. Violéncia Escolar.



ABSTRACT

This qualitative research focused on violence in the school context and sought to answer
the following question: how can management mediate conflicts and provide better living
conditions for students and staff at a school that lived and still lives with high levels of school
violence? In this sense, the general objective of the research was: discuss the situations of
violence that involve the school context of the researched school, seeking to identify the
situations of school violence, the management strategies to deal with conflicts in the studied
school, between the years 2012 to 2019. The specific objectives were: 1) to identify the most
recurrent cases of school violence that occurred at the state school Professora Clara Menezes
Dias (EEPCMD), between the years 2012 to 2019, understand the possible causes and
consequences of this violence; ii) analyze data on violence, actions to confront situations of
violence and pedagogical actions developed by the school management of this school; ii1)
propose coexistence actions and a closer relationship between students, teachers and parents
and pedagogical actions to reduce the rates of violence, indiscipline and vandalism at school.
The research was developed in a state school in Minas Gerais and had as research subjects a
group of teachers who work from the 6th to the 9th grade of elementary school and the
management team. We are based, theoretically, on Abramovay and Rua (2002); Abramovay
(2004); Abramovay (2015); Bourdieu (2014); Guiducci (2018), Guedes (2017). Regarding
school management, we seek support from: Dusi (2017), Freire (2015), Luck (2009). Regarding
the methodological procedures and field research instruments used to answer our question, we
adopted the case study with qualitative methodology and applied questionnaires to teachers and
conducted interviews with the management team. To conclude our research, based on the
findings and in the light of the theoretical framework, an Educational Action Plan was
developed with the main guidelines: continuing teacher education; the use of information and
communication technologies (TICs) in the classroom, the redefinition of the rules of

coexistence; the creation of cultural, leisure and social projects between school and community.

Keywords: School Climate. School Management. School Violence.
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1 INTRODUCAO

O Caso de Gestdo que se apresenta nesta pesquisa teve como tema central a violéncia
no contexto escolar da Escola Estadual Professora Clara Menezes Dias (EEPCMD), pertencente
a rede estadual de ensino de Minas Gerais, localizada em Jaiba, regido norte do estado. A
pesquisadora, Eliana Alves Camargo Melo, que também ¢ gestora da escola, ¢ formada em
Letras-Portugués/Inglés pela Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES, po6s-
graduada em Orienta¢do, Supervisdo e Inspe¢ao Escolar pelo Instituto Superior de Educacao
de Janauba — ISEJAN e Mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Gestao e
Avaliagao da Educacao Publica pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Atua na
educacdo desde 1997, iniciando como professora Regente de Turma dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, e em 2000 passou a atuar como professora de Lingua Portuguesa, hoje
efetiva em dois cargos na rede estadual de Minas Gerais, em escolas no municipio de Jaiba.
Desde 2012 até 2020, exerce o cargo diretora escolar na E. E. Professora Clara Menezes Dias
vinculada a Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Janauba, integrante da Secretaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MGQG), onde trabalha desde 2007 e desempenha as
funcdes de gestao pedagogica, gestdo administrativa, gestao financeira e gestao de pessoal.

A motivagdo para este estudo surgiu da vontade que a pesquisadora tinha em buscar
outras formas para gerir os conflitos escolares, para diminuir a violéncia no contexto escolar e
para tragar estratégias de valorizagdo da comunidade escolar da EEPCMD, que sempre foi
vitima de estigmas de preconceitos. E mesmo que tenha se passado 32 anos da fundagao da
escola e dos muitos trabalhos j& desenvolvidos com a comunidade escolar, os alunos,
professores e funcionarios ainda sofrem com o preconceito que ¢ gerado pela discriminagdo em
funcdo da origem da maioria de seus alunos, pela localizagdo da escola, pelos problemas de
ordem social e econdmica, pelo trafico de drogas que ocorria no bairro da escola, pelas inimeras
situagdes de violéncias que atravessam os muros escolares € que com isso a escola tenha
ganhado uma fama de ‘escola problema’, que ressoa até o presente.

No passado, e ainda hoje, algumas pessoas referem-se a escola como a ‘Escolinha’, pois
foi criada para receber alunos que eram rejeitados pelas escolas do municipio, ou por ndo terem
documentos e por serem oriundos de familias desprovidas de recursos financeiros. Com o passar
dos anos, em funcao de todos os problemas que a escola tinha, ela era vista como valvula de
escape para a inclusdo dos alunos ‘problemas’ das demais escolas.

Por estar situada em um bairro periférico, de grande vulnerabilidade social,

caracterizado pelo grande indice de violéncia, trafico de drogas, e por esses problemas
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atravessarem os muros da escola, a propria sociedade foi criando, em torno dela, as piores
referéncias de educacdo, no municipio, e isso foi ganhando dimensdes nao s6 na cidade, mas
também na propria SRE de Janatba. Esta escola era considerada a ‘pior’ escola do municipio,
com altos indices de violéncia, chegava a ter cerca de 50 Boletins de Ocorréncia Policial por
ano, o que fazia com que os professores da cidade ndo quisessem tomar posse na escola, e
muitos pais também nao escolherem matricular os filhos, fazendo com que o corpo discente
ficasse bastante selecionado favorecendo ainda mais o estigma de preconceito com alunos da
escola.

A violéncia escolar tem sido uma das vilas que impede o sucesso de algumas institui¢des
de ensino, uma vez que privam os alunos de desenvolverem seus potenciais. Conforme Mattos
(2011), a violéncia vem sendo presenca constante nos noticidrios da televisdo e da imprensa,
uma violéncia que se impde como realidade de crueldade e de insensibilidade, que se apresenta
“com muitas faces: a familiar, a ligada ao trafico de drogas, a do cotidiano dos centros urbanos,
a institucional, aquela que envolve pessoas proximas ou desconhecidas” (MATTOS, 2011, p.
195).

Sabendo que ¢ dever da gestdo escolar zelar pelos avancos educacionais da instituicao,
pelos progressos na aprendizagem dos alunos € importante que as agdes educacionais sejam
bem articuladas e que as questdes sobre violéncia escolar tenham tratamento de forma que os
casos de violéncia diminuam e que a educacao seja eficaz.

Nesse sentido, a gestao deve ser comprometida com a educagao e deve buscar estratégias
para o enfrentamento das ocorréncias de violéncia escolar e dar todo o suporte pedagdgico
necessario aos professores para que desenvolvam com eficiéncia as aulas e possibilitem que os
alunos atinjam niveis de aprendizagem condizentes aos dos anos de escolaridade que estejam.
Uma vez que os eventos indisciplinares e os casos de violéncia escolar envolvem os atores da
comunidade escolar interferindo nas atividades escolares, privando o aluno de participar de
aulas mais bem desenvolvidas, comprometendo o desenvolvimento de todos os alunos.

Diante do exposto, esta pesquisa teve como objetivo geral: discutir as situagdes de
violéncia que envolvem o contexto escolar da escola pesquisada, buscando identificar as
situagdes de violéncia escolar, e as estratégias da gestdo para lidar com os conflitos na escola
estudada, entre os anos de 2012 a 2019.

Como objetivos especificos foram:

1) identificar os casos mais recorrentes de violéncia escolar ocorridos na EEPCMD, entre

os anos de 2012 a 2019, compreender as possiveis causas e consequéncias dessa

violéncia;
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i1) analisar os dados sobre violéncia, as a¢des de enfrentamento as situagdes de

violéncias e as ag¢des pedagdgicas desenvolvidas pela gestdo escolar desta escola;

1i1) propor acdes de convivéncia e maior aproximagao entre alunos, professores e pais e

acoes pedagogicas para diminuir os indices de violéncia, indisciplina e vandalismo na

escola.

Para isso foram abordados, ao longo do texto, dados sobre violéncia escolar no Brasil,
em Minas Gerais e na escola estudada. Apresentamos, também, temas como violéncia escolar,
os tipos de violéncia mais comuns na escola, o contexto da escola estudada, a forma da gestao
lidar com violéncia dos estudantes e dos servidores no ambiente escolar, o papel da gestao
escolar frente as situagdes de violéncia e as possiveis a¢des que a poderdo ser implantadas pela
gestao escolar em busca da educacdo de qualidade.

A abordagem sobre violéncia escolar, clima escolar, gestdo de conflitos e as analises
dos dados foram importantes para compreender o contexto estudado e para elaboracao de um
Plano de Acdo que ao ser proposto busca contribuir para a melhoria da educagdo na escola
pesquisada. Servird, principalmente, para apoiar os professores nas praticas pedagogicas e na
atuacdo em sala de aula frente as situacdes de violéncia. Haja vista que esse tema esta presente
em todos os espacos sociais, € vem sendo cada vez mais noticiado nas redes de comunicacgao,
0 que mostra que nao ha lugares totalmente seguros.

Um dos espacgos sociais mais ameacados, conforme Abramovay (2004), sdo as escolas,
cujos atores sao criangas e adolescentes, os quais sdo vitimas e a0 mesmo tempo autores dessas
violéncias. Levando a resultados que ndo combinam com os anseios da sociedade, e que podem
implicar em sérias consequéncias que comprometerdo o futuro desses jovens.

A violéncia escolar desafia os atores envolvidos no processo educacional e requer destes
conhecimentos mais aprofundados para lidar com as inimeras situagdes que permeiam a escola.
Nessa perspectiva, ¢ necessario que se estude e produza materiais relacionados ao tema, para
que possam contribuir tedrica e metodologicamente com o enfrentamento dos casos de
violéncia escolar e, principalmente, com a pratica pedagodgica do professor frente as situacdes
de violéncia no ambito escolar.

Para lidar com as situagdes de violéncia € necessario que as agdes a serem
implementadas na escola sejam construidas com base em pesquisas cientificas, debates e em
conhecimentos ja comprovados. Desta forma, os profissionais envolvidos na pratica escolar
devem buscar, continuamente, conhecimentos que lhes proporcionem planejar a sua pratica

educativa, de modo a promover aprendizagens significativas.
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Na pesquisa foram abordados dados da literatura ja produzida e da escola pesquisada e
os principais fatos relacionados a violéncia no contexto escolar, as acdes desenvolvidas pela
gestdo escolar e pela Secretaria de Estado de Educag¢dao de Minas Gerais (SEE/MG) e as que
poderao ser implementadas para a reducao dos casos de violéncia escolar e para a melhoria dos
indices de aprendizagem dos alunos da escola pesquisada.

A pergunta que norteia a pesquisa €: “Como a gestiao escolar pode mediar os conflitos
e proporcionar melhores condicées de convivéncia para os alunos e funcionarios da E. E.
Professora Clara Menezes Dias, uma escola que conviveu e ainda convive com elevados
niveis de violéncia escolar?” Nessa perspectiva, buscamos estratégias para auxiliar a gestao
escolar a atuar de modo a promover uma educacao de qualidade aos alunos da E. E. Professora
Clara Menezes Dias.

Abramovay (2004) ressalta que:

[...] a escola publica se constitui em um campo vasto, plural e diversificado,
marcado por uma série de dificuldades, ancoradas, principalmente, nas
precarias condigdes educacionais. No entanto, ao lado dessa realidade
complexa [...] observam-se praticas, solugdes e respostas inesperadas, que
buscam construir um outro tipo de historia, longe daquelas que reproduzem o
fracasso e a descrenga na constru¢io de uma Cultura de Paz '.
(ABRAMOVAY, 2004, p. 25).

Apesar de a escola ser, atualmente, ainda um dos unicos espacos de formacao dos
cidadaos, percebemos que ela, ao longo de muitas décadas, vem sofrendo uma constante
desvalorizagdo, que ¢ evidenciada em suas condi¢des de funcionamento, seja em sua estrutura
fisica, na escassez de equipamentos, mas, e principalmente, no descaso com que o corpo
docente vem sendo tratado por algumas autoridades. No entanto, percebemos o quanto a gestdo
e a equipe de professores vém buscando agregar em suas praticas cotidianas agdes que procuram
construir uma outra versao da educacgao.

Baseada nos estudos e buscando o principio da constru¢do de uma Cultura de Paz a

presente pesquisa ¢ composta pelo Capitulo 2 que sera dedicado a descricao e contextualizacao

! A cultura de paz estd intrinsecamente relacionada a prevengio e a resolugio nio violenta dos conflitos.
E uma cultura baseada em convivéncia, solidariedade e compartilhamento em base cotidiana, uma
cultura que respeita todos os direitos individuais - o principio do pluralismo, que assegura e sustenta a
liberdade de opinido — e que se empenha em prevenir conflitos resolvendo-os em suas fontes, que
englobam novas ameagas ndo-militares para a paz e para a seguranga como exclusao, pobreza extrema
e degradacdo ambiental. A cultura de paz procura resolver os problemas por meio do didlogo, da
negociacao e da mediagdo, de forma a tornar a guerra e a violéncia inviaveis. (ABRAMOVAY, 2004,
p. 25).
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do caso de gestdo, que mostrard dados sobre violéncia no contexto educacional brasileiro, numa
visdo macro, com abordagens em escolas de varias regides brasileiras.

Apresentamos, também, a violéncia no contexto educacional mineiro, € no contexto
micro da escola investigada, com enfoque nos dados sobre a violéncia escolar, os reflexos que
ela causa na vida do aluno, as estratégias de enfrentamento a violéncia escolar implantadas pela
SEE/MG e os desafios encontrados pelas escolas mineiras na implantagao dessas estratégias.

Sao apresentados os dados sobre a violéncia no contexto escolar da EEPCMD, os
reflexos na aprendizagem dos alunos e as estratégias tragadas pela gestdo escolar ao longo de
oito anos, tendo o gestor o papel principal frente a indisciplina e a violéncia na escola
investigada e o desafio de articular estratégias pedagogicas com a equipe gestora para a
melhoria das praticas pedagogicas visando ao progressivo crescimento dos niveis de
aprendizagem dos alunos da referida escola.

O Capitulo 3 apresenta o estudo de referenciais tedricos, abordando estudos sobre a
violéncia escolar, seus reflexos na educacdo dos jovens e as estratégias desenvolvidas por
escolas que melhoraram seus indices de violéncia no ambiente escolar. Apresenta ainda dados
sobre a GpR em vérios estados brasileiros e os desafios encontrados pela gestdo escolar para
melhorar os indices educacionais e as metodologias utilizadas para analise de dados do contexto
escolar brasileiro e da escola investigada.

Além disso, nesse capitulo verifica-se a eficacia das a¢des implementadas pela Gestao
Escolar e sdo apresentados dados de pesquisas sobre a violéncia no contexto escolar brasileiro
e da escola investigada e as abordagens apresentadas por diversos autores sobre os fatores que
desencadeiam a violéncia no ambiente escolar.

A abordagem sobre a violéncia no contexto escolar, suas implicagdes na formacao da
juventude e as acdes implantadas para contornar a violéncia escolar e o fracasso escolar servirao
para que todos compreendam a complexidade que ¢ o processo educacional e os desafios que
muitas escolas enfrentam para promover o sucesso do aluno em meio a problemadtica que
convivem.

No Capitulo 4, apresentamos uma sugestao para o Plano de A¢ao Educacional (PAE),
que procura corroborar com as agdes preventivas ja implantadas pela escola da investigacao.
Este PAE propde acdes contundentes para fortalecer o trabalho dos professores, objetivando
uma maior sensibilizacdo dos atores educacionais de forma que se promova uma ‘Cultura de
Paz’ no ambito escolar de modo a criar um clima escolar favoravel a aprendizagem dos alunos

da escola.
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Nesse sentido esta pesquisa busca contribuir, significativamente, para a percepcao das
consequéncias que a violéncia escolar causa na formagdo dos alunos e no trabalho dos
professores e para a construgao de praticas educativas exitosas, com vistas a promoc¢ao de uma
educacdo transformadora em todas as escolas brasileiras, principalmente, as mais vulneraveis e

estigmatizadas e, particularmente, na EEPCMD.
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2 A VIOLENCIA NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO

Este capitulo faz uma abordagem sobre violéncia escolar no contexto brasileiro com a
pesquisa de Abramovay e Rua, feita em 14 grandes cidades de diferentes estados brasileiros
(Brasilia-DF, Goiania, Cuiaba, Manaus, Belém, Fortaleza, Recife, Maceio, Salvador, Vitoria,
Rio de Janeiro, Sao Paulo, Florianopolis e Porto Alegre), em institui¢des de ensino fundamental
e médio das redes municipal, estadual e particular.

Num contexto mais proximo da escola investigada, serdo apresentados dados estatisticos
das situagdes de violéncia nas escolas mineiras, as agdes e estratégias desenvolvidas e
implantadas pela Secretaria de Estado de Educagdao em Minas Gerais e as consequéncias da
violéncia para o desenvolvimento dos alunos.

Por fim, apresentaremos o contexto escolar da EEPCMD, suas caracteristicas e
principais desafios e os registros de situagdes de violéncia na escola ao longo de oito anos de

gestao.

2.1 A VIOLENCIA ESCOLAR NO BRASIL

Os dados apresentados nesta se¢do fazem parte da pesquisa de Miriam Abramovay,
consultora do Banco Mundial, e Maria das Gracas Rua, da Universidade de Brasilia e consultora
da UNESCO. Nesse interim, buscamos também conceituar a violéncia escolar em suas diversas
dimensoes.

A pesquisa foi elaborada por meio de duas diferentes abordagens: apresentando o
problema tal qual ele apresenta no cotidiano escolar, e estudando as manifesta¢des sociais. Os
dados utilizados foram do Censo Escolar, analise amostral. As escolas foram selecionadas
conforme os estratos de dependéncias, a escola nao foi tomada como um todo. Foram aplicados
quatro tipos de instrumentos de coleta de dados nas escolas distribuidas por quatorze capitais
brasileiras.

Foram pesquisados 33.655 alunos, 3.099 professores e 10.255 pais que responderam ao
questionario sobre violéncias nas escolas. Entre os jovens pesquisados, predominam o sexo
feminino, a faixa etaria entre 11 a 17 anos. Mais de 90% dos alunos investigados tem irmaos e
sdo solteiros, os que ndo vivem com a familia limita-se no méximo a 3%. A maioria dos alunos
sempre viveu na mesma cidade, chegando a 27% o total dos que ja migraram. Os alunos que s6
estudam s3o no maximo 85%. Os pais e maes da maioria dos alunos estudaram da 5* a 8 série

do Ensino Fundamental ou o Ensino Médio. Nao havendo diferencas significativas entre a
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escolaridade dos pais e a das maes. Os dados permitem diversas observagdes, podendo ser
verificada a piramide de desigualdades sociais (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

A amostragem levou em consideragdo que a pesquisa fosse abrangente para subsidiar
decisdes com o maior alcance, e os resultados deveriam expressar peculiaridades locais
captadas na pesquisa, devendo ter representagdes de cada uma das amostras pesquisadas.

Para o estudo adotou-se uma concepgao de que a violéncia incorpora nao sé a ideia de
violéncia fisica, mas também compreende as dimensdes sociais, culturais e simbolicas do
fendomeno em tela. A violéncia na escola expressa a intersec¢ao de trés conjuntos de variaveis
independentes: o institucional, o social € o comportamental.

Segundo as autoras, a violéncia escolar representa a propria negacao da instituicdao
escolar, uma vez que a escola ¢ o espago propiciador do desenvolvimento, violéncia e escola

criam um “mal encontro inimaginavel” (ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 20). O trabalho adotou

¢ \

‘violéncias nas escolas” para referir a pluralidade das dimensdes envolvidas.

(ABRAMOVAY:; RUA, 2002, p. 31).

a expressao

A escola ¢ um universo vasto, que reune atores de diferentes origens, formacdes e
culturas, proporcionando a eles a interagcdo que resulta nas diversas aprendizagens que integram
a educacao.

Nesse sentido, enquanto educadores, ndo podemos esquecer que os alunos trazem
consigo saberes e estes devem ser considerados no processo de formacao, do contrario corre-se
o risco de despreza-los em detrimento do saber que ora quer se ensinar na escola.

Para Bourdieu e Passeron (2014), a violéncia simbdlica ¢ uma das mais praticadas na
escola, figurando, principalmente, pela Acao Pedagdgica, que se veicula quando ha a imposicao
de um “arbitrario cultural segundo um modo arbitrario de imposicdo e de inculcacio
(educacdo)” (2014, p. 27-28), constituindo relacdes de forga, caracterizando como imposi¢ao
de uma cultura diferente daquela a que o aluno estd acostumado.

Para esses autores, em ambientes sociais como escolas, igrejas, familia, empresas, ha
sempre uma maneira diferente de relacionamentos, os quais buscam de alguma forma impor-
lhes relagdes de interdependéncia, que caracterizam de varias formas a imposic¢ao de violéncia

simbodlica.
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2.1.1 As implicag¢des da violéncia no contexto escolar brasileiro

A violéncia nas escolas representa uma ameaca a principios internacionalmente
reconhecidos sobre educagao, conforme destacam Abramovay e Rua (2002). Primeiramente,
abalam os quatro pilares do conhecimento, reconhecidos pela Comissao Internacional sobre
Educagao para Século XXI: “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser (Delors, 1998)” (ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 22).

Isto representa um prejuizo ndo apenas as geragdes presentes, jovens e adultas, mas
também as geragoes futuras, tendo em vista o poder irradiador da educagdao. Ao mesmo tempo,
as violéncias no ambiente escolar impdem novos desafios a modelagem de saberes, em especial
no que diz respeito ao ensino e incorporagdo da “ética do género humano” e “conhecimento
humano” (MORIN, 2000 apud ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 23).

Para as pesquisadoras, as violéncias nas escolas tém identidade propria, ainda que se
expressem mediante formas comuns, como a violéncia que fere, sangra e mata, ou como
incivilidades, preconceitos, desconsideracdes aos outros e a diversidade. Realizam-se, ainda,
no plano simbdlico, correndo o risco de neutralizar-se, principalmente, quando tém lugar nas
ligacdes entre pares, alunos. E se infiltram nas relagdes entre professores, outros funcionarios
e alunos.

A abrangéncia do fendOmeno perpassa por todas as relagdes possiveis no ambiente
escolar: entre alunos, professores, funciondrios, pais. Esses atores e suas relagdes devem ser
considerados, na medida em que influem profundamente na implementacdo de politicas
publicas cujo foco recai diretamente sobre a escola. Contudo hé de se levar em conta que os
alunos sao o principal foco, uma vez que eles estdo na escola com o objetivo de formagao, sendo
assim, a violéncia representaria um elemento que demanda atencdo especial. Trabalhar o tema
significa desconstruir fontes de violéncias, bem como sua multiplicagdo em outros lugares e
tempos, arriscando o hoje e o amanha.

Abramovay e Rua (2002) argumentam que, antes, a violéncia na escola era tratada como
indisciplina, mais tarde, passou a ser analisada como manifestagdo de delinquéncia juvenil,
expressao de comportamento antissocial. Hoje, ¢ percebida de maneira muito mais ampla, sob
perspectivas que expressam fenomenos como a globalizagdo e a exclusdo social, os quais
requerem analises ndo restritas as transgressdes praticadas por jovens estudantes ou as
violéncias das relagdes sociais entre eles.

As pesquisadoras, baseadas na literatura sobre fendmenos violentos, enumeram,

segundo Funk (2001 apud ABRAMOVAY; RUA, 2002), alguns fatores que desencadeiam a
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violéncia, dentre eles: a baixa autoestima e a falta de perspectivas em relagao ao futuro por parte
dos alunos; em relacao a escola, o clima de trabalho escolar, a falta de énfase em valores na
educagdo ministrada, resultados escolares ruins, maior repeténcia entre os alunos que se
envolvem em atos de violéncia, exposicdo a midia e a propagandas de violéncia, tipos de
comunidade e vizinhanca e o grau de violéncia nelas encontrado.

Percebe-se que fatores como seguranca, atendimento aos moradores interferem em suas
relacdes pessoais e que as imediacdes das escolas representam lugares em que ocorrem muitos
casos de violéncia, justificados pela falta de itens de atendimento coletivo para os moradores,
como mais pontos de Onibus, faixas de pedestres. Foi observado que, no entorno da escola, o
indice de violéncia ¢ maior. Segundo a pesquisa, alguns professores relatam que a violéncia que
ronda as escolas toma propor¢des cada vez maiores e o descaso e a falta de policiamento
agravam ainda mais a ocorréncia de crimes dentro do ambiente escolar (ABRAMOVAY; RUA,
2002).

Alguns coordenadores e orientadores de algumas escolas ressaltaram que ha a
necessidade de policiamento nas imediagdes das escolas e que isso ocorre somente em alguns
estabelecimentos de ensino, pois ha diferengas no tratamento de escolas publicas e privadas.
No entanto, alguns alunos sinalizam que a escola deve resolver as questdes de violéncia sem a
interferéncia da policia, j& muitos pais e professores ressaltam a necessidade de acionar a
policia, principalmente para vigiar o entorno, a entrada, o recreio e a saida dos alunos.

Em certos casos, a policia ressalta que a escola confunde a sua funcdo, chama em
momentos que deveria ser estritamente pedagogico. Enfatiza que em casos de furtos, uso de
drogas, agressdes fisicas, estupros € que a policia deveria ser acionada (ABRAMOVAY; RUA,
2002). Nesse sentido, ¢ importante a gestdo verificar até quando a policia deve ser acionada,
uma vez a presenca da policia na escola acaba interferindo nas relacdes, precisando ser
repensada, haja vista que o uso da forga repreensiva ndo combina com o proposito da educagao.

Na pesquisa, 54% dos entrevistados, no maximo, citaram como o maior problema os
fatores como gangues e/ou o trafico de drogas e o consumo de drogas na escola e/ou em seu
entorno. Grande parte dos funcionarios das escolas se preocupa com a crescente formacao de
grupos, gangues, € que isso leva a atuacdes com espirito de vingangas, querem demarcar
espacos, gerando a violéncia no dmbito escolar.

No entanto, foi relatado que ha alguns lugares em que as gangues chegam a proteger as
escolas (ABRAMOVAY; RUA, 2002). Essa relacao entre a escola e as for¢as oponentes das
gangues ou grupos armados dos bairros onde as escolas estio inseridas, em muitos casos, acaba

criando uma relagdo de protegdo, seja porque os proprios filhos, irmaos, parentes estudam na
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escola, ou pelo fato do trabalho que a escola desenvolve refletir em todo o funcionamento do
bairro, ou por sentir que a escola ¢ sua aliada.

Na pesquisa, foi verificado que 99% das escolas estdo separadas do seu entorno por
muros e portdes, 65% com portdes de controle de entrada ou protecio e 35% das escolas sdao
vulneraveis do ponto de vista do acesso. Isso demonstra a fragilidade da escola, que ao se
separar da comunidade por muros, também se separa simbolicamente, se isola, distancia,
criando barreiras, os muros ndo sdo apenas fisicos, distanciamento que contribui para o exilio
em sua propria comunidade. Para 66% das escolas entrevistadas, outro fator que contribui para
o controle de entrada dos alunos ¢ o uso do uniforme, e em 17% a entrada ¢ controlada por
carteirinhas (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

Outros dados interessantes que a pesquisa traz sao que a maioria das escolas pesquisadas
se encontram em condigdes razoaveis de funcionamento, levando em conta diversos fatores,
como iluminagdo, ventila¢do, agradabilidade, estado de conservagao das carteiras e a limpeza
do chao e das paredes. E que em quase metade das escolas foi observado a esmo nestes locais,
alunos vagando pelo patio durante o horario de aula sem atividade definida (44%). Esses jovens
estavam, na maioria, acompanhados de colegas (94%), conversando (86%), jogando ou
brincando (35%), ou namorando (27%), foram vistos (3%) brigando, e (8%) bebendo, fumando,
ou usando drogas. Em muitos casos ndo foram encontrados funcionarios supervisionando esses
jovens (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

Os dados mencionados anteriormente levam a inferir que os espagos de aprendizagem
nas escolas devem ser ampliados para além das salas de aula e repensados na 6tica do aluno,
uma vez que os jovens vivem outras perspectivas em func¢ao das necessidades atuais e querem
conviver em espacos menos formais, que os deixam mais livres. Sendo assim, a escola precisa
criar espacos de aprendizagem e convivéncia que ajudem a diminuir os episddios de violéncia
que nao sejam simplesmente as salas de aula.

A escola, nesse sentido, se constitui como um ambiente de troca, construcdo de
identidades, nesse ambiente de diversidade, ela lida com brigas, atos de agressividade e de
violéncia, comumente por meio de um elenco de procedimentos formais e informais. Em
relacdo as regras e as medidas adotadas, cada escola tem seus procedimentos que refletem as
formas de ser da dire¢cdo ou de seu Projeto Politico Pedagdgico, cabendo, na maioria delas, a
dire¢ao da escola determinar as medidas para resolugdo dos conflitos, que na sua maioria, sao
adverténcias, suspensdes, transferéncias e expulsdes, conforme a gravidade do caso analisado

pela escola.
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Conforme Durkheim (2012), as regras sdo importantes para a vida em uma sociedade,
quando faltam regras, a tendéncia ¢ a desordem. Nesse pensamento, as regras de conduta fazem
com que os individuos se comportem segundo as expectativas do papel social que estdo
desempenhando a cada momento, que, segundo Abramovay e Rua (2002), para muitos
entrevistados, sao essenciais para o bom funcionamento da escola.

Ainda segundo a pesquisa de Abramovay e Rua (2002), alguns pais afirmam que as
regras contribuem para a disciplina na escola ¢ que o uso do uniforme, além de diminuir as
desigualdades sociais, favorece a seguranca dos estudantes. Eles enfatizam que quanto maior o
controle na entrada, menos a exposicao a violéncia. A maioria dos alunos acha positivo o uso
do uniforme, mesmo que a contragosto, dizem que impoe respeito, porém, ressaltam que
somente o uniforme nio garante a seguranca (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

Mesmo que as regras ajudem a controlar alguns atos de violéncia, muitos alunos
enfatizaram que, em certos momentos, s6 valem para eles, que diretores e professores sao
isentos a elas. Levando a reflexdo de que as regras devem ser construidas com a participacao
de todos os atores educacionais e, principalmente, com a participa¢do dos alunos.

Nesse sentido, elas ndo lhes parecerdo injustas, favorecendo uma convivéncia mais
pacifica e harmoniosa. Os alunos reforgam, ainda, que a grande maioria das puni¢des sao
adverténcias por falta de uniforme e por tumulto durante as atividades, e que muitas sdo feitas
com a entrada do aluno condicionada a presenca dos pais (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

A pesquisa também mostra que a maioria do corpo técnico-pedagogico nao gosta dos
alunos, apenas pelo fato de serem desinteressados ou pelas ameagas que fazem. No entanto, os
alunos sinalizam que sentem falta de aulas mais dinamicas e abordagens didaticas que lhes
prendam a atengdo. Uns acham que a motivagdo deve partir do professor, enquanto que para
outros deve ser reciproco. Esses questionamentos, talvez, sejam porque os alunos, na verdade,
nao veem sentido na escola, o que eles questionam, no fundo, ¢ o sentido da escola.

Segundo Sibilia (2012), boa parte do insucesso enfrentado pela escola, atualmente, e
que desencadeia grande parte dos problemas que alunos e professores enfrentam, advém da
forma como a escola, mesmo no século XXI, ainda oferta a educag¢do, um formato ultrapassado
frente @ modernidade e as geragdes totalmente conectadas nesse emaranhado de tecnologias.

Nessa oOtica, como atrair os jovens para uma escola que tenha se “convertido em algo
terrivelmente ‘chato’, e a obrigagao de frequenta-la implique uma espécie de calvario cotidiano
para os dinamicos jovens contemporaneos” (SIBILIA, 2012, p. 65). Por outro lado, os proprios
professores se veem acuados, uma vez que ndo sabem como encarar esse novo formato que a

escola da modernidade precisa acompanhar, ¢ ainda acumulado a isso ha a precariedade
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socioecondmica que assola a sua profissdo, impedindo que eles estejam preparados para lidar
com a evolugdo da juventude, e prontos a desenvolver uma dinamica de ensino que possa
impregnar nos alunos um outro sentido para ir a escola.

Ainda conforme dados da pesquisa de Abramovay e Rua (2002), as falas de muitos
alunos revelam que eles sao carentes de afetos, dizem ter uma boa relagdo com os professores,
e que tém apreco por eles. E mesmo com tantos percalgos, relatam que sao motivados pelos
proprios professores e que, algumas vezes, se veem neles, quando contam suas historias de vida
e demonstram que eram iguais a eles, e hoje estdo bem-sucedidos. Ressaltam, ainda, que tem
professores que se importam com eles e enfatizam que o tratamento que lhes ¢ dispensado e a
forma de criar um clima favoravel para estudo, desde o primeiro dia de aula, tém grande valor
entre as relagdes.

Sinalizam ainda que ha relacionamentos que parecem de mae para filho. No entanto,
cerca de 22% dos estudantes pesquisados dizem que os professores ndo estio interessados nos
alunos, desencadeando revolta entre eles, € no maximo 13% revelaram que os professores
dizem linguagem pesada e brigam com os alunos. A falta de comunicacdo gera certa revolta
nos alunos, afetando a sua autoestima. Ainda foi evidenciado que os alunos fazem criticas aos
professores que apenas repassam os conteudos, demonstrando a insatisfagdo deles com a forma
que a escola oferece a educacgdo atualmente (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

Frente a todos esses questionamentos, a maioria dos alunos sinalizou que a postura do
diretor contribui para melhorar o ambiente escolar. Que ele tem um papel fundamental.
Disseram que o diretor sabe lidar com as diversas situagdes existentes na escola, que acalma os
professores, sabe intermediar as brigas de grupos, e que € respeitado no bairro porque se importa
com as questdes que envolvem os alunos e as familias. Que tem muitas fung¢des, mas consegue
resolver todos os problemas.

Hé também reclamacgdes de alunos que dizem que o diretor esta muito distante, deixando
para os vices ou coordenadores a fun¢do de resolver as situagdes, o que interfere nas relagdes.
Os alunos reclamaram do tratamento que ¢ dado a certos pais e a outros ndo, em fun¢do de seu
status. Sendo os diretores personagens importantes, foi cobrado deles uma melhor convivéncia,
pois dizem que eles sdo mais dificeis em cumprir com as regras (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

Esses questionamentos s acentuam o desejo que a juventude demonstra acerca da
escola, ficando evidente que o diretor € peca importante para o processo educacional e para a
melhor convivéncia nas escolas, inferindo que ele deve ficar mais livre das tarefas burocraticas
para que consiga desenvolver seu papel de lider, transpondo tanto as barreiras de dentro como

as de fora da escola, num sentido de estabelecer elos com a comunidade escolar.
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Para muitos alunos, a escola, vista na concep¢ao como chave de oportunidades na vida
de muitos alunos, também ¢ figura como um local de exclusdo social. As pesquisadoras
ressaltam que, em trabalhos promovidos pela UNESCO, entende-se a exclusdo social como
falta ou a insuficiéncia da incorporagdo de parte da populagdo a comunidade politica e social
(ABRAMOVAY et al., 1999 apud ABRAMOVAY; RUA, 2002). Para os alunos, a escola
pouco contribui para o seu crescimento, disseram que a escola ensina pouco ou nada, € que
pouco acrescenta acerca de formagdo para a vida, que os contetidos ndo ajudam no trabalho,
mesmo que saibam que o estudo € pré-requisito para trabalho (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

Os argumentos desses alunos vao ao encontro do que Sibila (2012) discorre. Para a
autora, a escola atual ainda estd desconectada com as demandas dos alunos atuais, uma vez que
estes buscam uma escola que promovam aulas interessantes, divertidas, que preencham suas
inquietacdes imediatas, que sejam ludicas e consigam prender-lhes a aten¢do, muito mais do
que lhes ensinar contetudos dissociados do contexto em que vivem. Para Sibilia (2012), “nesse
novo contexto, a educacdo formal ja ndo € a Uinica via possivel — nem sequer a melhor — para
alcangar o tdo buscado éxito profissional e financeiro”, em que se privilegiam também novos
talentos como o protagonismo, acrescentado aos estudos outros valores.

Ainda conforme a pesquisa, os alunos revelam que hd uma grande diferenca entre a
escola publica e a particular, fazendo com que as oportunidades sejam desiguais, € que a maioria
dos alunos das escolas publicas sdo da classe C ou D, sdo negros ou pardos, € que, mesmo
havendo discriminag¢ao racial, principalmente para com os alunos negros e pardos, ha sempre
uma negacao dessa discriminagdo (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

Os dados revelaram que as brigas representam uma das modalidades mais frequentes de
violéncia nas escolas, e que quando as agressdes tomam outras dimensdes ¢ necessario o
envolvimento da policia. Contudo, as brigas sdo consideradas acontecimentos corriqueiros,
sugerindo banalizacdo da violéncia e sua legitima¢do como mecanismo de resolugcdo de
conflitos. Muitas vezes, ocorrem em continuidades de brincadeiras, podendo ter ou ndo
consequéncias mais graves. Brigas porque foi chamado de feio, de gordo, por conta do futebol,
por nota, fatos que desencadeiam violéncias como ameagas, agressoes.

Cerca de 10% dos alunos e do corpo técnico-pedagogico disseram ter ocorrido
espancamentos na escola onde foram entrevistados. Um fato que ficou evidenciado sdo as
rivalidades entre escolas e entre bairros distintos, gerando conflitos e violéncia
(ABRAMOVAY; RUA, 2002).

As situagdes de violéncia existem e ultrapassam os limites da escola, sendo envolvidos

nao so6 os alunos, mas pessoas que invadem o espaco escolar ou praticam atos violentos contra
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estudantes nas suas proximidades. Pessoas que ndo enxergam a escola como local de ascensao
para a vida.

A penetracao de estranhos nos espagos escolares ¢ percebida como ruptura dos limites
fisicos e ¢ apontada como uma das causas mais comuns de violéncia dentro das escolas. Mesmo
que as agressoes acontegam fora da escola sdo vistas como problemas da escola, tanto nos
estabelecimentos publicos como nos privados (ABRAMOVAY; RUA, 2002). Essa violéncia
que invade os espacos escolares e que torna a escola mais fragil contribuiu ainda mais para
torna-la insignificante para os alunos, fazendo com que esses se distanciem ainda mais dela.

Nas escolas publicas, conforme a pesquisa, a frequéncia dos relatos de brigas, agressoes
sdao mais evidenciados do que nas escolas particulares. A violéncia sexual ¢ pouco entendida
como sendo violéncia. As “brincadeiras” e comentarios podem ser dirigidos pelos alunos a
professores e vice-versa.

Ha relatos de comportamentos de professores com alunas, que revelam que muitos dos
assédios se dao pelo fato de as mulheres se comportarem com provocagdes, roupas muito curtas,
mostrando partes das pecas intimas. Ha casos de violéncia sexual no entorno e dentro da escola,
que deixam marcas nas meninas (ABRAMOVAY; RUA, 2002). Embora esses assédios
acontegam, ¢ valido ressaltar que, mesmo se comportando com provocagdes, as vitimas dos
assédios, jovens e adolescentes, muitas vezes, ndo o fazem porque o querem, desta forma nao
devem ser apontadas como responsaveis pela violéncia que sofrem, uma vez que quem a pratica
¢ sempre o culpado, haja vista que devem ter a consciéncia de seu papel enquanto educador.

As pesquisadoras revelam que o uso de armas de fogo ¢ menos visto no ambiente
escolar, mas as armas brancas sd3o comumente encontradas, € que a presenca de armas nas
escolas publicas ¢ mais comum do que nas escolas particulares, e que os alunos dizem haver
muita facilidade para adquirir uma arma, como se fosse comprar doce (ABRAMOVAY; RUA,
2002). Essa banalizagao do uso de armas, principalmente em ambientes escolares, talvez tenha
ganhado ainda mais for¢a com o fendmeno da sociedade de modo geral, uma vez que ha o
incentivo do proprio governo para esse uso.

A pesquisa também mostrou que aumentou o nimero de meninas portando armas
brancas na escola, e que ha outros tipos de eventos violentos dentro das escolas, como roubos
e furtos, sendo praticas comuns, recorrentes € que nao sao mais vistas como problemas, muitas
vezes, sao considerados atos naturais pela idade dos alunos, sem importancia.

Muitos relatam que as ocorréncias mais graves sdo cometidas por pessoas externas a
escola. Atribuem alguns atos a ex-alunos ou a alunos recém-chegados (ABRAMOVAY; RUA,

2002). Importante ressaltar, que esses estigmas também fazem com que os fatos acontegam,
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pois, ao julgar que algo acontece apenas por conclusdes antecipadas, fazem com que as vitimas
se sintam no dever de fazé-lo, impedindo o estabelecimento de ligagdo entre a escola e a
comunidade de seu entorno.

A depredagdo do patrimdnio publico é mais relatada pelo corpo técnico-pedagdgico do
que pelos alunos, e com maior incidéncia em Porto Alegre, sendo 26% dos alunos e 61% dos
corpos técnicos-pedagogicos. De forma geral, os episddios de vandalismos sao acompanhados
de roubos e saques de alimentos e sdo atribuidos aos proprios alunos e pessoas da comunidade.

Depoimentos dos entrevistados denotam falta de esperanca nos jovens, atribuindo os
atos de depredacdo ao proprio instinto de destruicdo dos jovens, como se fosse algo natural,
outros afirmam que a depredacao ¢ causada pelo fato de nao se sentirem pertencentes a escola,
com um sentimento de ndo compartilhamento daquilo que ¢ coletivo (ABRAMOVAY; RUA,
2002).

2.1.2 O aluno como a principal vitima da violéncia escolar

Sobre as vitimas das violéncias, na pesquisa ‘Violéncias nas Escolas’, os alunos
aparecem como as principais vitimas, sendo a violéncia fisica a que lidera. Os estados que mais
ocorreram casos de violéncia foram Sao Paulo e o Distrito Federal. A proximidade com as
situacdes de violéncia contribui para banalizar o comportamento violento, tornando comum a
ocorréncia de furtos, roubos assaltos, estupros, agressdes fisicas, vingancas, homicidios,
depredacdes, entre outras (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

A gratuidade da violéncia ¢ uma realidade e 0o medo ¢ comum. As situagdes de violéncia
deturpam o sentido da escola — “lugar de sociabilidade positiva, de aprendizagem de valores
¢ticos e de formacdao de espiritos criticos, pautados no didlogo, no reconhecimento da
diversidade e na herancga civilizatoria do conhecimento acumulado” (ABRAMOVAY; RUA,
2002, p. 300). Essas situacdes repercutem sobre a aprendizagem dos alunos e sobre as condigdes
de qualidade da educacdo feita pelos professores.

A violéncia ¢ um fendmeno que afeta a qualidade da educacdo, trazendo sérias
consequéncias para a vida do aluno. Nesse sentido, os alunos sdo os que mais perdem com as
consequéncias da violéncia na escola. J4 para o corpo docente, a consequéncia mais evidenciada
¢ a perda do estimulo para o trabalho, indicada por 58%, em Recife. Segundo os professores, a
violéncia acaba provocando uma rotatividade, o que causa descontinuidade nos processos de
aprendizagem e repercute na qualidade da educacgdo dos alunos (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

No entanto, os fatores como a rotatividade, a ma formagao dos professores ¢ a falta de incentivo
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por parte dos governantes também geram situacdes de violéncia, interferindo diretamente na
qualidade da educagao.

A pesquisa revelou, que, em fun¢do da violéncia, muitos professores demonstraram
menos rigor ao se cobrar as aprendizagens dos alunos, o que compromete o ensino. Como
medidas para combater e/ou controlar a violéncia nas escolas, os atores pesquisados sugeriram:
seguranca ou fiscaliza¢do nas escolas, como vigias, cameras; medidas preventivas, didlogo,
entre alunos, pais, professores, aula de defesa pessoal; medidas disciplinares orientadas para os
alunos, expulsdo; medidas reativas, ter uma arma de fogo para se defender.

Muitos acreditam que a saida ainda ¢ aumentar mais as agdes repressivas. Dessas, a
medida de protecdo com vigilancia policial foi a mais proposta, entre os alunos teve 73%,
enquanto os pais 82% (ABRAMOVAY; RUA, 2002). Talvez esse anseio por medidas de
protecdo seja porque vivemos em meio a uma sociedade repressora, que muito pouco se importa
com o outro, pois se v€ encurralada, e o que lhe foge aos olhos € mais confortavel do que o que
lhe persegue.

Sendo assim, punir com medidas disciplinares parece ser mais facil do que praticar as
medidas preventivas, educar, talvez pelo receio de tomar frente a algumas situacdes e se
envolver, acabam querendo se livrar da situacao aplicando medidas repressoras.

Embora os entrevistados tenham se posicionado favoraveis as medidas repressores,
ainda ha os que defendem o didlogo entre dire¢do, alunos e professores como a melhor forma
de se prevenir a violéncia nas escolas, para eles, conversar sobre o assunto, dialogar ¢ chamar
0s pais na escola ¢ importante. Porém, pais ¢ alunos evidenciaram que a expulsao seria uma
medida mais dura de punig@o e que deveria ser mais utilizada. Professores e diretores veem as
estratégias de fortalecimento da autoestima dos alunos como uma das melhores formas de
fortalecer a convivéncia e as relagdes escola/comunidade (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

Na verdade, as pessoas tendem a fazer aquilo que lhes parecem mais facil, sendo assim
expulsar seria eliminar o problema. Por outro lado, vé-se que ainda ha aquelas que, talvez pela
experiéncia do trabalho, conseguem vislumbrar que a¢des de prevencdo seriam a melhor
alternativa.

Para Abramovay e Rua (2002), as violéncias nas escolas representam um estado € nao
uma caracteristica de uma ou outra escola, o que vai depender das relagdes estabelecidas, da
organizacdo administrativa, da gestdo. Os estudos apontam que os posicionamentos por parte
da administracdo determinam o ambiente escolar, regras mais rigidas (portao fechado, controle

de uniforme, de saida e entrada, transferéncias).
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Ha de se refletir que a violéncia escolar ndo € uma caracteristica que nasce com a escola,
ela vem se formando conforme o desencadeamento dos acontecimentos. Assim, uma escola
violenta pode se tornar uma escola ndo violenta, isso ird depender de como os acontecimentos
serdo encarados, tanto pela gestdo quanto pelos atores que figuram nesse ambiente. O que ndo
pode, no entanto, acontece, em alguns casos, ¢ a violéncia ser percebida pelos atores escolares
como situagdes corriqueiras € comuns nas escolas.

A violéncia nas escolas, segundo Debarbieux (1999 apud ABRAMOVAY; RUA,
2002), associar-se-ia a trés dimensdes sociorganizacionais distintas: a degradagdo do ambiente
escolar, dificuldade de gestao das escolas, resultando em estruturas deficientes, a uma violéncia
que se origina de fora para dentro das escolas, as quais se se manifestam pelas gangues, trafico
de drogas, tornando-as prisioneiras, e da visibilidade crescente da exclusdo social na
comunidade escolar, e as que se relacionam a um componente interno de cada escola. Ha
escolas que carregam essa caracteristica, ha outras que mudaram seu perfil, e outras que
passaram a ser violentas (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

A pesquisa revela que a violéncia simbdlica ¢ mais dificil de ser percebida do que a
violéncia fisica. Uma violéncia que se apresenta quando a sociedade ndo consegue encaminhar
os jovens ao mercado de trabalho, ndo oferece oportunidades para o seu desenvolvimento, ou
quando as escolas impdem contetudos destituidos de interesse e de significados para a vida dos
alunos, ou quando os professores se recusam a proporcionar explicagdes suficientes,
abandonando-os a sua propria sorte, desvalorizando-os com palavras e atitudes de
desmerecimento (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

A violéncia simbolica, de acordo com Bourdieu e Passeron (2014), se d4 quando ha uma
cumplicidade entre quem sofre e quem a pratica, sem que, necessariamente, os envolvidos
tenham consciéncia do que estdo sofrendo ou exercendo. Isso estd associado as diferencas de
poder, hierarquias, situagdes de poder, que muitas vezes estdo dentro da escola e nao ¢é
percebido por quem pratica. Essa violéncia também ¢é percebida, quando professores sdo
agredidos em seu trabalho e em sua identidade profissional, pelo desinteresse e indiferenca dos
alunos. E uma violéncia gerada por varias partes.

Para Abramovay e Rua (2002), as comunidades que apresentam sinais de abandono
estdo mais suscetiveis a violéncia. O contexto em que se situa a escola, suas caracteristicas, o
bairro no qual esta localizada, as formas de policiamento, a iluminagao precaria, a inseguranca
no transito e na travessia das vias por pedestres, em que ndo ha semaforo, passarela, faixa, ou

guarda controlando os transeuntes e veiculos tornam-se elementos necessarios & compreensao
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do fendmeno e constituem parte de uma ecologia social que afeta a escola, mas ndo seria nela
originada (ABRAMOVAY; RUA, 2002).

As pesquisadoras concluem que, em relacdo aos assaltos, relatos referentes a escola
publica s3o mais altos, embora também sejam numerosos nas institui¢des privadas. Atos de
vandalismo nos ambientes escolares foram, na maioria dos relatos, associados com
administragdes escolares autoritarias, indiferentes ou omissas. Os informes de depredagao da
escola sdo muito mais frequentes em instituigdes publicas que nas privadas. Sinalizando a falta
de pertencimento/compartilhamento daquilo que € ptblico, bem como denuncia a distancia que
a escola mantém tanto do aluno quanto da comunidade. Atingindo, em menor intensidade, os
bens pessoais dos professores. Percebe-se que quanto mais a escola pratica uma relagao
autoritaria e se distancia da sua comunidade, tende a sofrer mais com a violéncia.

Entre os alunos entrevistados, alguns disseram que, embora tenham resisténcia em
aceitar algumas regras, que gostam da escola onde estudam. Ja muitos professores disseram nao
gostar das aulas ministradas por eles, das atividades, contetidos, material, carga horaria, e que
também ndo gostam da maioria dos alunos, seja pela indisciplina, pela falta de interesse e
porque se sentem pouco seguros no ambiente de trabalho em vista de sofrerem ameacas por
parte dos alunos e de temerem as gangues que atuam no espago escolar (ABRAMOVAY; RUA,
2002).

A pesquisa revela que o absenteismo dos professores, a perda do estimulo para o
trabalho, o sentimento de revolta e a dificuldade de se concentrar nas aulas sao consequéncia
direta das violéncias e do desmerecimento do seu trabalho. Ha também a rotatividade dos
professores, que procuram se transferir para locais nos quais o exercicio da atividade docente
se mostre mais seguro, possivelmente, abrindo lacunas no quadro de docentes das escolas onde
ocorrem mais violéncias (ABRAMOVAY; RUA, 2002). A rotatividade dos professores
costuma ser bem alta nas escolas mais violentas e mais pobres, isso contribui para agravar ainda
mais os problemas e enfraquece a gestdo que se sente impotente em relagdo a isso.

Ainda conforme Abramovay e Rua (2002), fatores como abusos de poder, autoritarismo,
puni¢des arbitrarias, o ensino de ma qualidade e as relagdes conflituosas foram citados como
contribuintes para a violéncia. Bourdieu (2015) descreve as relacdes de poder advindas do
capital cultural, que revelam que a escola contribuiu com as desigualdades sociais e, muitas
vezes, distanciam as oportunidades para aqueles que nao vém de uma cultura privilegiada e
constituem-se em diferengas no tratamento. Essas desigualdades sdo observadas na escola atual.

Na pesquisa, as autoras ressaltam que a escola se destaca, especialmente, como um /dcus

de violéncia simbolica, pelo poder do exercicio da comunicagado racional, exercido pela ordem
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dominante, como as que agem envoltos as puni¢des que emergem em fungdo do cargo que
ocupa na escola. Pressionar alunos a partir do poder de conferir notas, ignorar seus problemas,
trata-los mal, recorrer a agressoes verbais e expd-los ao ridiculo, quando ndo compreendem o
conteido explicado, sdo formas de violéncias que aparecem na fala dos estudantes
(ABRAMOVAY; RUA, 2002).

No entanto, para as pesquisadoras, os professores também sofrem quando sao agredidos
em seu trabalho e em sua identidade profissional pelo desinteresse e indiferenca dos alunos,
criando um ambiente de tensdo cotidiana. Como também ndo se pode ignorar a violéncia
simbolica, expressa quando os alunos acreditam que a escola ensina pouco ou nada, ou quando
0 que ¢ ensinado ¢ inutil na sua para sua vida.

Destarte, mesmo com tantos problemas, a maioria dos estudantes acredita que a escola
lhes ensina coisas uteis para a vida e para o futuro, que ¢ um local privilegiado de socializagao,
de promogao da cidadania, de formacao de atitudes e opinides e de desenvolvimento pessoal.
Ao mesmo tempo, a escola surge nos depoimentos de alunos e membros do corpo técnico-
pedagdgico, como um agente de exclusdo/discriminacao social.

Atores evidenciam que ha preconceito dentro do ambiente escolar. Muitas vezes, a
negacdo das praticas racistas diretas faz com que atitudes de preconceito racial sejam vistas
como “brincadeira e piadas”. Ainda assim, alguns alunos afirmam que o preconceito racial é
declarado, insistindo, ainda, que diversas brigas tém como motivagdo o racismo. Para muitos
alunos, a escola se apresenta como um espaco de exclusdo social/discriminagao
(ABRAMOVAY; RUA, 2002).

Nesse sentido, a escola ndo deveria ser um espaco de exclusdo, mas se alunos,
professores sdo impedidos de serem realmente quem sdo, se suas identidades, a cor da sua pele,
seus interesses, seus valores sdo alvo de discriminagdo, ¢ preciso que ela seja repensada e
construida na otica de uma escola libertadora, que agregue ao ensino as necessidades e seus
atores atuais.

Na se¢do seguinte apresentaremos dados sobre a violéncia escolar em Minas Gerais e
as estratégias criadas pela SEE/MG para o enfrentamento dos casos de violéncia e de promogao

da convivéncia democratica e da cultura de paz nos espagos escolares.

2.2 A VIOLENCIA ESCOLAR EM MINAS GERAIS

As escolas mineiras ndo se diferem umas das outras, em todas as regides do estado os

casos de violéncia escolar sdo uma realidade. De acordo com o levantamento feito pela
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Secretaria de Estado de Seguranca Publica de Minas Gerais, publicado no G1-Minas Gerais, 0s
registros de crimes em institui¢des de ensino em Minas Gerais chegaram a cerca de 10,6 mil
casos entre janeiro e junho de 2018, sendo que as principais naturezas dos crimes foram: furto
(28,2%), ameaca (9,1%) e brigas (7,9%) (Fonte: Observatério de Seguranga Publica
Cidada/Reds/Sesp).

Nos dados também aparecem situacdes de lesdo corporal, dano ao patrimonio publico,
desacato, injuria e atrito verbal envolvendo alunos, trabalhadores da educacdo e pessoas com
acesso a instituicdo de ensino. Também aparecem relatos de xingamentos em sala de aula,
alunos exaltados, casos de desrespeito a colegas e professores, que, em alguns casos, necessitam
da intervengao policial (CRISTINI, 2018).

Embora os casos de violéncia sejam expressivos, 0 mesmo levantamento aponta queda,
em 2018, no niimero de casos de violéncia em Minas Gerais em comparagdo com 0O primeiro
semestre de 2017, com uma reducao de 17,9% em comparagdo com o mesmo periodo de 2018.
Segundo o levantamento, foram pesquisadas instituicdes federais, estaduais, municipais,

particulares e da educagdo bésica e até mesmo creches (CRISTINI, 2018).

2.2.1 Estratégias de enfrentamento da violéncia nas escolas de Minas Gerais

Conforme Macaé Evaristo (2018), em 2017, foi criado pela Secretaria de Estado de
Educagao de Minas Gerais o Programa de Convivéncia Democratica nas Escolas, que prevé a
elaboragdo de Planos de Convivéncia Democratica pelas escolas e o Sistema de Registro de
Situagdes de Violéncias. O Programa fundamenta-se nas concepgdes de Educacao em Direitos

Humanos e na formacao integral dos sujeitos em suas diversas dimensdes e tem por objetivos:

Difundir a promogao, defesa e a garantia de Direitos Humanos nas escolas e
territorios educativos; Fomentar o reconhecimento e o respeito as identidades
e a diversidade no ambiente escolar: Potencializar e consolidar a convivéncia
democratica nas escolas; Contribuir para a prevencao e a reducdo da violéncia
no contexto escolar; Promover a formagdo continuada de gestoras/es e
educadoras/es; Potencializar espagos de didlogo e construg@o coletiva dentro
do ambiente escolar, integrando escola e comunidade; Fomentar as parcerias
com a Rede de Prote¢do Social. (EVARISTO, 2018, s/p).

O programa tem como propésito compreender e enfrentar a violéncia, desenvolver
praticas pedagogicas que levem a reconhecer a diversidade escolar, e também a valorizar os
alunos e suas potencialidades, com rodas de conversas, com projetos para incentivar o

protagonismo juvenil e descobrir talentos.



37

Para Evaristo (2018), a escola publica tem a missdo de oferecer aos jovens uma
educacao de qualidade e que esta seja o instrumento para a busca dos direitos. Consoante a isso,
a escola precisa desenvolver uma cultura inclusiva, mas para isto € necessario criar uma cultura
de paz no ambiente escolar, haja vista que a violéncia gera exclusdo. A escola como formadora
de sujeitos capazes de atuar na sociedade precisa encontrar meios para enfrentar a violéncia no
ambito escolar.

Com o proposito de alinhar-se aos programas da SEE/MG, todas as escolas de Minas
Gerais foram convocadas a elaborar o Plano de Convivéncia Democratica. No entanto, na
escola pesquisada, a elaboragdao foi feita, basicamente, pela equipe gestora, que, com o
argumento de que tinha que encaminhé-lo em um prazo extremamente curto a SRE, acabou nao
proporcionando a participacdo efetiva dos alunos e professores na sua construgao.

Com isso, o plano elaborado serviu apenas para cumprir com as exigéncias da SEE/MG,
sendo elaborado de forma burocratica. Assim, uma politica publica de incentivo a construgdo
de relagcdes pacificas e baseada nos Direitos Humanos ndo foi colocada em pratica, talvez isso
tenha sido, em parte, uma das causas do insucesso contra as situacdes de violéncia na escola.

Para fazer o monitoramento dos casos de violéncia nas escolas foi criado pela SEE/MG
o Sistema de Registro de Situacdes de Violéncia, que tem por finalidade cadastrar todo tipo de
acidente e conflito que acontece no ambiente escolar, possibilitando uma melhor anélise das
politicas de prevencao e enfrentamento necessario pela Superintendéncia Regional de Ensino e
pelo Orgdo Central, que terdo acesso as informacdes registradas. Conforme Macaé, os registros
possibilitardo a geracdo de relatorios com identificagdo de pontos criticos, para fazer as
intervengdes (EVARISTO, 2018).

Embora a SEE/MG tenha criado o Sistema de Registros de Situagdes de Violéncia, em
2018 o mesmo ainda nao funcionava plenamente na EEPCMD, pois, assim como em muitas
escolas, a equipe gestora ndo foi orientada como esse sistema funcionaria e por estar habituada
a fazer os registros nos livros de ocorréncias e de adverténcias, deixava de registrar as
ocorréncias no site, pois os registros nos livros ja haviam se tornado uma pratica automatica.

Em vista disso, e em fun¢do da grande incidéncia de casos, a maioria dos registros ainda
era feita nos livros de Ocorréncias e de Adverténcias, e ndo eram lancados no sistema, o que
ndo favorecia o monitoramento das situagdes reais de violéncia pela SRE e SEE/MG,
inviabilizando as intervengoes que a Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais poderia
estar desenvolvendo na escola.

Em fungdo da gestdo ndo fazer os registros no site da SEE/MG — ‘Sistema de Registros

de Situagdes de Violéncia’ —, ela acaba por assumir todas as estratégias de enfrentamento aos
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casos de violéncia na escola. Percebemos, com isso, que os esfor¢os envidados pela SEE/MG
para o enfretamento das situagdes de violéncia na escola ndo se tornam eficazes, pois sem 0s
registros a SEE/MG nao tem como mensurar a real situa¢ao da escola, o que corrobora para o
nao planejamento de possiveis agdes para minimizar esses problemas. O que contribui para a
reincidéncia dos casos, haja vista que as medidas tomadas pela escola para conter os casos de
violéncia ndo funcionam plenamente.

Com o propdsito de alinhar-se aos programas da SEE/MG, a partir de agosto de 2019, a
equipe gestora passou a registrar as situagdes de violéncia da escola no sistema, e para fomentar
os dados, os registros anteriores, feitos nos livros da escola, estdo sendo cadastrados,
gradativamente, no site.

Na se¢do seguinte, apresentaremos o contexto da EEPCMD e as agdes da gestdo escolar.

2.3 A ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA CLARA MENEZES DIAS (EEPCMD)

A EEPCMD localiza-se no municipio de Jaiba, regido norte de Minas Gerais, com uma
populagdo estimada de 38.413 habitantes (IBGE/2018), possui, em relacdo ao Brasil, a 1.254*
economia e em relagdo ao estado de Minas Gerais ocupa a posi¢cdo de 145" com um PIB de
R$470.086.000,00 em 2015. No entanto, em renda per capita esta no 3.136° lugar a nivel
nacional ¢ a estadual no 405° lugar, com a média de R$12.686,51 anual (JAIBA, 2015).

Conforme dados do INEP, o INSE da escola ¢ classificado como de Grupo 3 ou Nivel
1112, possuindo caracteristicas de nivel socioecondmico de médio para baixo. O bairro onde fica
a escola possui um contexto de alto indice de criminalidade, trafico de drogas, falta de opcdes
de entretenimento e de lazer para as criangas e jovens. Muitas familias, cujos filhos sdo
atendidos pela escola ndo tém emprego fixo. Os dados do relatério bimestral do Bolsa Familia
mostram que 708 alunos da escola sdo beneficiarios do Programa, o que representa 65,9% do
total dos alunos (EEPCMD, 2019c).

Conforme a pesquisa que foi feita com os alunos e pais de alunos, para subsidiar os

Itinerarios Avaliativos, em abril de 2019, cerca de 35% das familias dos alunos vivem

2 Nivel I1I - (40;48]: Neste, os alunos, de modo geral, indicaram que ha em sua casa bens elementares,
como banheiro e até dois quartos para dormir, possuem televisao, geladeira, dois ou trés telefones
celulares; bens complementares como maquina de lavar roupas e computador (com ou sem internet);
a renda familiar mensal € entre 1 ¢ 1,5 salarios minimos; e seus responsaveis completaram o ensino
fundamental ou o ensino médio (Fonte:
http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/31081248).
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basicamente com auxilio de programas governamentais, sendo que 62,3% disseram que a renda
familiar € inferior a um salario-minimo.

Nesse contexto, mesmo com todos os problemas, a escola figura como um dos maiores
referenciais do bairro, que, para a maioria dos alunos, € a unica op¢ao tanto de estudo quanto
de ‘lazer’, pois ¢ onde eles se divertem, com os torneios de futsal, com as comemoragdes
culturais, com as gincanas, com as festas comemorativas, dentre outras.

A mesma pesquisa revela que os alunos gostam de ir para a escola, cerca de 88,9%
dizem que a escola ¢ muito importante para eles, 67,1% dos alunos disseram gostar muito de ir
para a escola, e que sentem falta de estar nela no periodo das férias (EEPCMD, 2019d). E mister
ressaltar que, até¢ 2012, a escola era muito depredada, mas com o trabalho da atual gestdo, esse
espirito de destruicdo foi mudando para uma cultura de cuidado e pertencimento. Hoje a escola
¢ um local da prépria comunidade, que entendeu ser ela um patrimonio deles e ndo da gestao,

como antes parecia.

Figura 1 - Fachada da EEPCMD, antes e ap6s os trabalhos de humanizagao dos espagos
escolares feito pela gestdo de 2012 até 2020

oy S
e,

Fonte: Arquivos pessoais da [;esquiadra, 2012, 2013, 2015, 2018.

A EEPCMD oferece os respectivos niveis e modalidades de ensino: Ensino Regular do
1° dos Anos Iniciais ¢ ao 9° dos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio; Educagao
de Jovens e Adultos — EJA (Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio); o Curso
Técnico Normal em Nivel Médio-Professor da Educagao Infantil; Atendimento Educacional

Especializado em Sala de Recursos Multifuncional.
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A escola funciona em trés turnos, com 43 turmas (MINAS GERAIS, 2020). Conforme
dados do SISAP/SYSADP ha 109 servidores, sendo: uma diretora, trés vice-diretores, quatro
especialistas, uma secretaria, oito ATB, 20 ASB, 16 PEB-Regentes de Turmas, 43 PEB-
Regentes de Aulas, dois PEB-Eventuais, cinco PEUB, sendo que duas destas sdo apoio a
biblioteca, em funcdo do ajustamento funcional, uma PEB-AEE/Sala de Recursos, dois PEB-
Apoio a Comunicacao, trés PEB-Intérpretes de LIBRAS (MINAS GERAIS, 2019c).

O atendimento ¢ feito da seguinte forma: no turno matutino sio atendidas oito turmas
do 1° ao 5° ano Ensino Fundamental Anos Iniciais; quatro turmas, um 8° e trés 9° do Ensino
Fundamental Anos Finais; cinco turmas do Ensino Médio Regular; faz o Atendimento
Educacional Especializado — AEE na Sala de Recursos dos alunos de todas as turmas do turno
vespertino da propria escola e das demais escolas da sede do municipio; atende uma turma da
Educagdo Integral Integrada composta dos alunos do 2°, 3° 4° e 5° Anos Iniciais do turno
vespertino, cujo atendimento ¢ feito no patio da escola (por ndo ter uma sala especifica para
1SS0).

No turno vespertino sdo atendidas oito turmas do 1° ao 5° do Ensino Fundamental Anos
Iniciais; nove turmas: trés do 6°, trés do 7° e trés do 8° ano do Ensino Fundamental Anos Finais;
faz o Atendimento Educacional Especializado — AEE na Sala de Recursos dos alunos de todas
as turmas do turno matutino da propria escola e das demais escolas da sede do municipio;
atendeu uma turma da Educagdo Integral Integrada também composta dos alunos do 2°, 3°, 4°
e 5° do turno matutino, (esta ¢ feita em uma sala de aula) que a enturmagao da Educacgao Integral
Integrada foi feita dessa forma, para atender os alunos que realmente careciam do atendimento.

No turno noturno, ha duas turmas do Curso Técnico Normal em Nivel Médio, trés
turmas da EJA-Anos Finais do Ensino Fundamental, trés da EJA-Ensino Médio e uma do 3°
ano do Ensino Médio Regular.

O atendimento a muitas modalidades e niveis de ensino torna o servigo da gestao bem
complexo, requerendo um esfor¢o maior para executar algumas acdes, uma vez que tem que
articular iniimeras demandas para dar conta do atendimento: varios Calendarios Escolares,
Planos Curriculares, Projetos de Intervencao Pedagbgica e Projetos Disciplinares, sem falar nos
contextos das praticas pedagdgicas e dos eventos escolares que tem de desenvolver e participar.

Pertinente destacar que o atendimento dos anos iniciais ¢ finais em dois turnos ¢ uma
organizacao da escola, que se justifica pela falta de mobiliarios para atender toda a demanda de
alunos, visto que para os anos iniciais a enturmag¢ao minima ¢ de 25 alunos por turma, mas, em
média, ha por turma cerca de 27 alunos, enquanto para os anos finas do Ensino Fundamental e

0 Ensino Médio chegam a mais de 40 alunos nas turmas o que dificulta a organizagao dos turnos
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por niveis de ensino. As turmas cheias dificultam também o trabalho do professor, que nem
sempre atende todos os alunos da mesma forma, interferindo no resultado da aprendizagem.

No inicio do ano de 2020, conforme dados do SYSADP/SEE, a escola contava com
1.222 (um mil e duzentos e vinte e dois) alunos, do 1° Ano do Ensino Fundamental ao 3° Ano
do Ensino Médio, da Educacao de Jovens e Adultos-EJA Ensino Fundamental e Ensino Médio,
da turma do Curso Técnico Normal em Nivel Médio-Professores da Educagao Infantil (MINAS
GERALIS, 2019b).

Sobre o Atendimento Educacional Especializo — AEE na Sala de Recursos
Multifuncionais para alunos da préopria escola e das demais escolas da sede do municipio,
ressalto que o mesmo ¢ feito de forma ainda muito precaria, visto que os recursos disponiveis
ndo oferecem uma melhoria significativa para os alunos. No entanto, os alunos gostam do
atendimento e tém frequentado as aulas, as quais sdo feitas até duas vezes por semana para cada
aluno.

Por ter sido a primeira escola de Jaiba com o Atendimento Educacional Especializado
— AEE, a escola conquistou uma caracteristica de ‘escola inclusiva’, o que levou as pessoas a
acharem que somente ela pudesse receber os alunos da educagdo especial, com isso passou a
receber alunos com necessidades especiais das outras escolas, com a justificativa de que na E.
E. Professora Clara Menezes Dias eles sdo mais bem recebidos e o atendimento ¢ melhor.

Conforme dados do SIMADE/MG, em 2019 a escola atende 28 alunos com NEE, todos
possuem laudos médicos, mas apenas seis destes contam com o Professor de Apoio a
Linguagem e a Comunicagao e dois com Professor Intérprete de LIBRAS. Com isso, nem todos
os alunos recebem o atendimento que necessitam, deixando-os a margem da educacdo e da
garantia de seus direitos, fazendo com que sejam excluidos.

Esse fato faz com que a escola se torne ainda mais especial, haja vista que os alunos
especiais que nao tém direito ao professor de apoio demandam do professor regente diversas
habilidades e muito mais esfor¢os pedagogicos para dar conta de ensiné-los, o que interfere no

rendimento geral das aulas e no desenvolvimento de todos os alunos.

Tabela 1 - Total de alunos com algum tipo de deficiéncia

Ano Quantidade de alunos com algum tipo de deficiéncia por Modalidade de Ensino
Ensino Ensino Ensino Médio EJA
Fundamental Fundamental
Anos Iniciais Anos Finais
2019 03 21 04 0
Total 28

Fonte: Elaboragao propria com base no SIMADE/2019 (MINAS GERALIS, 2019a).
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A escola participou e ainda participa de diversos programas da SEE/MG e do MEC,
dentre eles: “Escola Viva Comunidade Ativa-EVCA”, para escolas com grande indice de
vulnerabilidade social, criado no governo de Aécio Neves e expandido no governo de Antonio
Anastasia, o projeto tinha por objetivo abrir a escola aos finais de semana com oferta de diversas
oficinas envolvendo a comunidade escolar.

Durante o tempo de desenvolvimento das oficinas, houve participacdo significativa dos
alunos e da comunidade. No entanto, a escola teve dificuldades no recrutamento dos voluntarios
para as oficinas de final de semana, uma vez que as pessoas nao disponibilizam do seu tempo
de descanso algumas horas para fazer trabalhos voluntarios, o que contribuiu para que as
oficinas acontecessem somente quando o programa disponibilizou recurso para o ressarcimento
dos voluntarios.

Quando houve a mudanca da gestdo do estado para o governo de Fernando Pimentel, a
SEE/MG criou o Programa “Escola Aberta Minas Gerais”, com 0 mesmo objetivo do anterior,
para abrir os espagos da escola nos finais de semana para atender a comunidade escolar com
oferta de oficinas nas areas de esporte, arte e cultura, visando ampliar os espagos de convivéncia
da comunidade local e escolar e diminuir o indice de vulnerabilidade social.

Em ambos os programas, a gestdo se empenhou para recrutar os voluntarios, e houve a
mesma dificuldade de se encontrar voluntarios. Fizemos reunides iniciais, apresentamos para a
comunidade, formamos os grupos para as oficinas. Porém as mesmas aconteceram apenas nos
periodos em que havia recursos para custear as agoes e fazer o ressarcimento dos voluntarios,
conforme registros em atas. O que ndo possibilitou um maior envolvimento da comunidade

escolar.
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Figura 2 — Projeto Escola Aberta — Oficinas: violdo, capoeira, pintura, confec¢do de bonecas

de pano

Fonte: Arquivos do Facbok da escola (facebook.com/claramenezes.dias) e arquivos
pessoais da pesquisadora, 2020.

Em 2017 e 2018, a escola ofertou o “Projeto Telessala-Minas Gerais”, que visa
posicionar os alunos do 6° ao 9° ano que estdo com distor¢ao idade/ano de escolaridade no 1°
no ano do Ensino Médio, do ano subsequente. E também em 2017 e 2018, tivemos o
Acompanhamento Pedagoégico Diferenciado (APD), para alunos do 4° ao 9° ano o Ensino
Fundamental, que ainda nao eram alfabetizados.

Fizemos o atendimento dos alunos do 1° ao 6° anos do Ensino Fundamental na Educacao
Integral e Integrada, nos anos de 2015, 2016, 2017 e 2018, e fora selecionada para fazer o
atendimento em 2019 pelo critério das escolas que mantiveram ou melhoraram o IDEB entre
2015 e 2017 em relacdo a si mesmas, por ter atendido em anos anteriores, por ter recebido
recursos do governo federal para merenda escolar e em analise posterior pelo elevado indice de
vulnerabilidade social dos alunos da escola, também em 2020, foi selecionada para oferecer a
Educagao Integral, mas como a escola ndo dispunha de sala para o atendimento, a dire¢do teve
que solicitar o cancelamento.

Em setembro de 2019, foram selecionados os alunos do 7° ano do E. Fundamental em
Lingua Portuguesa e do 1° ano do E. Médio, em Matematica, através da SEE/MG, por meio do

‘Programa Gestdo pela Aprendizagem?’, a participar da a¢do de “Reforco Escolar para

3 Programa Gestao pela Aprendizagem ¢ um conjunto de a¢des adotadas na rede estadual de ensino para
recolocar o Estado em posi¢ao de destaque na qualidade do ensino publico no pais (MINAS GERALIS,
2019e).
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Fortalecimento das Aprendizagens”, cujo objetivo é proporcionar refor¢o escolar aos alunos
que obtiveram nota inferior a 60% dos pontos distribuidos na soma dos 1° e 2° bimestres de
2019, e aos que retornaram a escola pela ‘Busca Ativa®’ promovida pela SEE/MG (MINAS
GERALIS, 20194d).

4 O movimento de busca aos alunos evadidos e infrequentes da rede estadual de ensino do estado de
Minas Gerais, assegurando-lhes o retorno aos estudos, a Subsecretaria de Desenvolvimento da
Educacdo Basica solicita as Superintendéncias Regionais de Ensino — SREs que orienta todas as
escolas estaduais quanto a constante necessidade de apuragdao e monitoramento da frequéncia escolar,
adotando as medidas legais previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei Federal
n°® 9394/1996), Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (Lei Federal n° 8069/1990) e na Resolugao SEE
n° 2197/2012, que assim dispdem: Oficio Circular SEE/SB n°. 22/2019 (SEE/MG, 2019b).



Tabela 2 — IDEB - 8" série/9° ano Resultado- Municipio: Jaiba - UF: MG - Rede: Estadual — Escola: E. E. Professora Clara Menezes Dias

Ideb Observado Metas Projetadas
2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
2.5 3.1 3.5 3.1 3.8 3.8 S 2.5 2.6 2.9 33 3.7 3.9 4.2 4.5

Fonte: Elaboragao propria com base no INEP, 2019.
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Em relacdo ao IDEB, o 9° ano do Ensino Fundamental ndo conseguiu atingir a média
do municipio de Jaiba para o ano de 2017, vez que a nota ndo fora publicada, mas vem atingindo
a meta estabelecida para a escola no periodo de 2007 a 2015, e mesmo que ndo tenha um
resultado dentro dos padrdes desejados pelo estado, mostra que o seu resultado vem crescendo,

conforme podemos verificar na tabela 2 - IDEB-8? série/9° ano - Resultados ¢ Meta.

2.3.1 A violéncia no contexto escolar da E. E. Professora Clara Menezes Dias e os

reflexos na aprendizagem dos alunos

A EEPCMD carrega, desde a sua fundagao, estigmas de preconceito acerca da violéncia,
da indisciplina e dos baixos niveis de aprendizagens. Conforme Regimento Escolar, a escola ja
nasceu com uma fungao inclusiva, pois fora fundada em virtude da necessidade de atender a
demanda de alunos, a época, que ndo puderam ser matriculados nas outras escolas de cidade
em func¢ao da falta de documentos.

Sendo que a maioria desses alunos tinha apenas cartdo de vacinagdo, e a escola os
incluiu, informalmente. Seu funcionamento comecou debaixo de arvores, depois passou a
funcionar em casas alugadas, s6 em 2000 ganhou a atual sede, que a principio era bem cuidada,
mas a partir da criagdo dos anos finais do Ensino Fundamental, em 2001, passou a ser
depredada.

Por estar situada em um bairro periférico, de grande vulnerabilidade social,
caracterizado pelo grande indice de violéncia, trafico de drogas, a propria sociedade foi criando,
em torno da escola, as piores referéncias de educacdo. Era considerada a ‘pior’ escola do
municipio, com inimeras situagdes de violéncia, chegava a ter cerca de cinquenta Boletins de
Ocorréncia Policial por ano.

Em fung¢do dessas caracteristicas, foi selecionada, em 2013, pela Secretaria de Estado
de Educacio para desenvolver o projeto Abrindo Espagos®: “Escola Viva Comunidade Ativa’”,

que buscou trazer os alunos e a comunidade para desenvolver oficinas nos finais de semana

6 O Programa Abrindo Espagos: Educagao e Cultura para a Paz, criado pela UNESCO no ano 2000. As
escolas publicas sdo abertas nos finais de semana com oficinas e agdes diversas, que contemplam
atividades de estimulo a expressdo oral, artistica, de desenvolvimento fisico, refor¢o escolar, de
convivéncia e sociabilidade, cidadania, dentre outras. (GILBERTO DIMENSTEIN, 2005).

7O Projeto EVCA visa o desenvolvimento de um trabalho voltado a criagdo de pertencimento e

educagdo patrimonial nas escolas onde os alunos vivem em grande vulnerabilidade social. O projeto

possibilitara a ampliagdo da participagao do jovem no contexto escola e social — o protagonismo juvenil
como afirmacdo da juventude, criando possibilidades de uso de bens comuns com fins educativos,
valorizando as comunidades educativas (dire¢do, especialistas, professores, pais e comunidade) através

do reconhecimento de suas potencialidades. (SILVA, 2013).
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dentro da escola, porém a dificuldade no recrutamento dos oficineiros ndo permitiu que as
oficinas tivessem uma grande participagao.

Os voluntarios foram quase que recrutados pela diretora, e basicamente desenvolveram
as oficinas para cumprir com os cronogramas da SEE/MG, uma vez que as pessoas nao se
dispdem do seu tempo para fazer trabalhos voluntarios, at¢ mesmo os que trabalham na escola
durante a semana nao retornavam aos finais de semana para participar das oficinas, conforme
registros em Atas (EEPCMD, 2013b).

A grande dificuldade que impedia a gestdo de resolver as questdes de violéncia na escola
e que, em alguns casos, persiste até hoje, € que muitos professores esperam que somente a
direcao da escola resolva os problemas, e ndo buscam se envolver com as questdes. E também
nunca houve de fato um estudo a fundo dos principais problemas, nem tdo pouco houve
mudangas na forma e contetdo e no funcionamento das aulas.

Todavia, a diregdo de escola, juntamente com o corpo docente, implementou diversos
projetos com o proposito de trabalhar a socializagdo, a integracdo dos alunos, trazendo
palestrantes, fazendo concursos, show de talentos, procurando envolver os alunos em atividades
ludicas como musica, festivais, apresentagdes, jogos. Conseguiu concretizar parcerias com
empresas como SENAR, SESI/SENAI, Secretarias Municipais, ONGs, igrejas, desenvolveu
projetos extramuros, como Festa Junina em frente a escola, Passeios Ciclisticos Ecologicos,
Visitas a Campus Universitarios de cidades vizinhas, a Emissora de TV, a Museus, Parques
Ecolégicos, leva-los em atividades em areas de lazer e outros ambientes de festas da propria
cidade.

Buscou, ainda, trocar experiéncias com as demais escolas do municipio para
desenvolver atividades coletivas em que os alunos pudessem interagir entre as escolas, porém
sem €xito, pois o preconceito ainda faz com que as escolas da sede do municipio queiram se

mostrar mais eficazes e se distanciam da nossa.
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Figura 3 — Ag¢des desenvolvidas para elevar a autoestima dos alunos - Parceria com a Policia
do Meio Ambiente — PROGEA, com A Policia Militar - PROERD, com o0 SENAR/MINAS —
oficinas; excursdes a outras cidades, com visitas a Shopping, Museus, Emissoras de TV e a

parques ecologicos
-_——

Fonte: Arquivos do Facebook da escola (facebook.com/claramenezes.dias) e arquivos pessoais da
pesquisadora, 2020.

No passado, o vandalismo e a violéncia eram rotina na escola e sempre foram
evidenciados pela comunidade escolar e local, com isso, a escola, aos poucos, se distanciava da
propria comunidade, que a via como menos importante. Desde 2012, o inicio da gestao,
buscamos fazer os registros de todos os fatos, com o propdsito de encontrar formas de diminuir
a violéncia que ora se apresentava na escola. Todos os procedimentos estavam respaldados no
Regimento Escolar. Procuramos assentar em atas os eventos, como também fazer a adverténcia
dos alunos, em casos de agdes de indisciplina, agressoes, dentre outros, em segundo momento,
caso a adverténcia nao resolvesse, faziamos o registro em livro de ocorréncia da escola, com a
presenca dos pais e/ou responsaveis, € ndo sendo resolvido, buscdvamos encaminhar os casos
ao Conselho Tutelar, e quando chegava ao extremo, faziamos os Boletins de Ocorréncia
Policial. Em fung¢ao das caracteristicas da escola, os pais de alunos do préprio bairro sentiam-
se desestimulados a matricular os filhos na escola e professores da cidade a quererem trabalhar
nela.

Nesse contexto de descrenca, violéncia, baixos niveis de aprendizagem, nem mesmo 0s

servidores da propria escola matriculavam seus filhos nela. O estigma de ‘escola problema’
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contribuia para a desvaloriza¢do da escola. Os alunos eram tidos como inferiores em relag@o
aos alunos das demais escolas, os profissionais, principalmente os professores, eram
considerados os ‘piores’, ja que os ‘mais competentes’ ¢ melhor classificados ndo ousariam ir
trabalhar ‘naquela escola’.

Por muito tempo, muitos professores iam trabalhar na escola apenas por ser a Unica
opcdo que lhes restavam. Ainda hoje, ha os que tem medo de trabalhar nela, motivados pelo
historico do passado. Mas apesar disso, ainda havia professores que iniciaram sua carreira junto
com a fundagdo da escola, nutrem um sentimento de pertencimento por ela e querem ver a

escola mudar.

Figura 4 — Atos de vandalismo praticados contra o prédio escolar e indisciplina dos alunos
|y ) '

o TS

i: gntg: Arquivos pessoais da ﬁesquis;doré, 2009, 2010, 2011, 2012.
O compromisso de mudar aquele cenario e possibilitar melhores condi¢des de trabalho
e de convivéncia para favorecer a aprendizagem dos alunos foi assumido pela gestdo em
fevereiro de 2012, que desde entdo buscou tragar estratégias para melhorar as relagdes de
convivéncia na escola e possibilitar melhores condi¢des de relacionamentos, de trabalho para
os funcionarios, principalmente os professores, € de um ambiente tranquilo para que os alunos
pudessem estudar.
Em 2013, em funcao da onda de invasdes, e de um fato ocorrido no dia anterior, durante

as aulas do turno vespertino, em que marginais entraram nas salas de aula e ameagaram os
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alunos e professores; e pelos indices de violéncia que a escola apresentava, a direcdo nao teve
outra alternativa, foi obrigada a fechar a escola e convocar toda a comunidade escolar e local,
autoridades civis e militares da cidade e da regional da SRE de Janauba para intervengao na
escola, conforme registros em ata (EEPCMD, 2013Db). A situag@o ndo podia continuar daquela
forma.

Os pais, alunos, servidores e a direcdo temiam pela seguranga de todos, principalmente
dos alunos, que eram as vitimas mais vulneraveis, e dos servidores que ficavam com medo de
enfrentar os marginais e eles fazerem alguma acao de retaliacdo contra seus familiares.

O ato de fechar a escola surtiu efeito. A noticia correu por toda a cidade e chegou a SRE,
que comunicou @ SEE/MG e as autoridades policias do Comando da Policia Militar da cidade
e de Janauba. No mesmo dia, na sede da escola, houve uma reunido, em que foram tracadas
estratégias, dentre elas, foi firmado uma parceria com a Prefeitura Municipal da cidade, que,
como primeira agdo, disponibilizou dois segurancas para fazer a ronda didria na escola,
passando a controlar a entrada das pessoas. Com isso, os alunos, professores, funcionarios e,
principalmente, os pais passaram a confiar na escola e a acreditar no trabalho da gestao.

ApoOs essa agao, buscamos monitorar a entrada das pessoas na escola, através de controle
de assinaturas em livro, logo no portdo de entrada. Essa a¢do ndo perdurou por mais tempo,
uma vez que a administragdo municipal mudou e a prefeitura retirou os guardas em 2014. No
entanto, fez com que os marginais ndo perturbassem mais a escola. Com isso, as agdes de
valorizagao e pertencimento com a comunidade escolar passaram a ganhar forga, e a partir dessa
vontade de ver a escola mudar, acabou por trazer os pais para mais perto da escola e a ajudar a
cuidar dela.

Com o desejo de mudar a realidade da escola, buscamos fazer os procedimentos que nos
pareciam os mais indicados. No entanto, ndo percebiamos que ao fazé-los estivamos cometendo
outros atos de violéncia contra esses meninos € meninas que ndo eram culpados pela sorte que
tiveram. Registros em documentos revelam atos explicitos de violéncia simbdlica em trechos
das falas de alguns professores.

Uma das professoras cita em sua fala que alguns alunos ao ver a convocagao para uma
reunido com representantes do Conselho Tutelar, professores, equipe gestora, pais e Policia
Militar, se sentiram envergonhados por estarem sendo convocados, e que, conforme a
professora relata “ao ver a convocago, choraram, e ficaram temerosos, que aquele momento a
escola e os pais deveriam usar do medo deles para a tomada de decisdes a favor da escola e da

propria educacdo dos filhos” (EEPCMD, 2013b).
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Em outra parte do mesmo documento, um dos professores diz aos pais que “quem educa
¢ o pai e a mae, que se o filho andar em caminho ruim a falha foi dos pais na educacao deles na
infancia que ndo souberam educar, se 0s pais ndo ensinarem o certo aos filhos, que o mundo
vai ensinar ¢ 0 mundo nao ¢ boa referéncia” (EEPCMD, 2013D).

Esses trechos revelam uma violéncia que fere e abala a estrutura familiar, pois ao serem
apontados por ndo darem conta de educar seus filhos os pais sentem-se ainda mais incapazes, €
os alunos envergonhados por estarem sendo expostos ao demais colegas, uma vez que ao serem
convocados, se sentiram humilhados perante toda a escola, ferindo seus direitos.

Na condi¢do de escola, temos o dever de educar, assim como reza o artigo 205 da

Constitui¢ao Federal de 1988:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, s.p.)

Nesse sentido, a escola, que representa o estado, tem o dever de educar seus alunos,
contribuindo com a sua formagdao e desenvolvimento, preparando-os a exercer cidadania,
inclusive para ndo aceitar qualquer que seja as formas de violéncia, e ndo simplesmente repassar
conteudo ou ensinar aquilo que nada lhes acrescentara para sua formagao.

Conforme Sibilia (2012), como cobrar de alunos posturas ndo violentas, se a escola que
deveria lhes educar ndo esta ao menos lhes ensinando o basico que ¢ ler e escrever. Talvez esses
reflexos sejam advindos das mudangas que ocorrera na contemporaneidade e a escola tenha

ficado no passado, uma vez que:

[...] as coisas deixaram de funcionar como se esperava porque os sujeitos
contemporaneos ja ndo carregam consigo as marcas sucessivas que cada
instituicao deveria ter imprimido em sua subjetividade, a fim de adequa-los
cada vez mais a esses modos de ser e viver. Em vez disso, eles possuem outros
tragos e apontam para outras conexoes. (SIBILIA, 2012. p. 98)

Estamos no século XXI, mas querendo fazer uma escola do passado, com alunos
passivos, que obedecam as regras sem questiond-las, que aprendam aquilo que ndo lhes parecem
adequado, uma vez que seus anseios sdo outros ¢ “o alunado atual também ¢ refratario as
tecnologias pedagogicas que pretendem inculcar-lhe sua antiquada catequese”. Como querer

fazer uma escola disciplinada, com alunos atuais em meio a uma “enferrujada estrutura escolar”

(SIBILIA, 2012, p. 61).
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Em meio a tantos desafios, parecia impossivel fazer alguma mudanca na escola, tudo
era incitador, a realidade da escola era terrivel, os proprios alunos eram os primeiros a
depredarem o prédio escolar, conforme registros em fotos (Anexo [). Os alunos eram
indisciplinados, ndo assistiam as aulas, ficavam fora das salas de aula, muitos s6 iam para a
escola até o horario do recreio, apos lancharem, ficavam pelos corredores da escola desafiando
a gestao e os professores, ou evadiam pulando os muros, poucos seguiam as regras, fizemos até
fichas para o horario da merenda, s6 lanchavam aqueles que assistiam todas as aulas.

Talvez o que ndo entendiamos ¢ que aqueles meninos acostumados com a liberdade que
lhes era concedida desde o seu nascimento, ndo se sentiam habituados com os limites que a
escola lhes impunha. Conforme Durkheim (2012), as regras sao principios que corroboram para
a criacdo da moral, e “regular a conduta ¢ uma fun¢ao essencial da moral” (DURKHEIM, 2012,
p. 42). Para esses meninos, as regras sdo como prisdes que limitam suas a¢des, fazem com que
estejam presos dentro do local que talvez buscassem a liberdade. No entanto, entendemos que
a escola busca se transformar, porém, o seu pensamento ainda caduca com as suas velhas
armaduras classicas de formatos tradicionais outrora advindos da sua cria¢do, postulando ainda
um ideal de igualdade e uniformidade numa época de anseios totalmente digitais.

Com o proposito de organizar a escola e mudar os indices de violéncia, uma das
estratégias que utilizamos até o ano de 2019 foi o registro das situagdes de violéncia nos livros
de Ocorréncias e de Adverténcias. Andlises feitas no periodo de 10 de fevereiro de 2017 a 17
de maio de 2019 nos livros de Adverténcias com alunos e de Ocorréncias com a presenca dos
responsaveis, foi possivel verificar o grande nimero de conflitos no ambiente escolar. Isso gera
perda na aprendizagem dos alunos, uma vez que ao conter os conflitos, os professores e a equipe
gestora perde cerca de 30 minutos para a resolucdo de cada problema, deixando, em muitos
casos, os alunos nas salas de aula sem a assisténcia do professor, € sem que o supervisor
pedagodgico possa fazer as devidas intervengdes junto ao trabalho do professor.

Como pode ser observado nas tabelas abaixo, num periodo de dois anos e trés meses
houve 261 Adverténcias feitas pela equipe gestora ou pelo professor apenas com a presenca do
aluno, em que as agdes eram passiveis de serem resolvidas com a conversa e a orientagdo para
que o fato nao voltasse a acontecer.

Os fatos que mais reincidiram foram: 143 casos de indisciplina: atrasos, matar horarios,
falta de compromisso em cumprir com as responsabilidades de alunos, como fazer exercicios,
resolver provas, trazer materiais, sair sem pedir licenca; 84 casos de agressdes fisicas e verbais,

desacato, bullying e ameacas entre alunos; 16 casos de agressdes fisicas e verbais, desacato,
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bullying e ameacas de alunos contra professores e funciondrios de outras areas; 4 casos de

vandalismo contra o patrimonio e 14 casos de xingamentos e outras situagoes.

Tabela 3 - Registro de Termos de Adverténcia a alunos em situagdes de indisciplina,

violéncia, desrespeito, vandalismo, xingamentos na E. E. Professora Clara Menezes Dias no

periodo de fevereiro de 2017 a maio de 2019

Numero de Termos de Adverténcia lavrados no periodo de fevereiro de 2017 a maio de 2019

Agressoes Agressoes
Fisicas/Verbais/ Fisicas/Verbais/ Indisciplina Vandalismo Xingamentos ¢
Desacato/Bullying/ | Desacato/Bullying outros
Ameacas - alunos | /Ameacgas - alunos
contra alunos contra servidores
84 16 143 04 14

Total de Termos lavrados no periodo: 261
Fonte: Elaboragao propria com base em: EEPCMD. Termos de Adverténcia n® 04-A (2017); n° 04-B
(2018); n° 05 (2019a).

Conforme a Tabela 4, no mesmo periodo, foram registrados 298 Termos de Ocorréncias
com a presenga dos responsaveis, dentre as ocorréncias os responsaveis foram notificados sobre
os seguintes fatos: 107 casos de agressoes fisicas ou verbais, desacato, bullying, ameagas entre
alunos; 26 casos de agressoes fisicas ou verbais, desacato, bullying, ameacas de aluno contra
servidores; 3 casos de agressdes fisicas ou verbais, desacato, bullying, ameagas de servidores
contra alunos; 115 casos de indisciplina; 10 casos de vandalismo contra o patrimdnio publico;
e 37 registros de conversas com os responsaveis a respeito da infrequéncia, do ensino-

aprendizagem, de esclarecimentos sobre a vida escolar dos alunos, entre outros.

Tabela 4 - Registro de Termos de Ocorréncia com os responsaveis por alunos em situagdes de
indisciplina, violéncia, desrespeito, vandalismo, xingamentos, conversas sobre aprendizagem

e infrequéncia na EEPCMD - fevereiro de 2017 a maio de 2019

Numero de Termos de Ocorréncia lavrados no periodo de fevereiro de 2017 a maio de 2019

Agressoes Agressoes Agressoes Conversas:
Fisicas/Verbais/ | Fisicas/Verbais/ | Fisicas/Verbais/ | Indisciplina | Vandalismo | Infrequéncia de
Desacato/ Desacato/ Desacato/ alunos, ensino-
Bullying/ Bullying Bullying aprendizagem

Ameacas - /Ameagas - /Ameagas - dos alunos,
alunos contra alunos contra servidores contra esclarecimentos

alunos servidores alunos € outros
107 26 03 115 10 37

Total de Termos lavrados no periodo: 298
Fonte: Elaboragao propria com base em: EEPCMD. Termos de Ocorréncia n® 05 (2017); n° 06 (2018);
n® 07 (2019b).
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Ao fazer a andlise das adverténcias e das ocorréncias foi possivel constatar que a maioria
dos casos ¢ de ordem disciplinar, em que os alunos ndo conseguem obedecer aos principios
basicos de convivéncia dentro da instituicdo, € por ndo respeitar os professores € 0s proprios
pais. Uma observagdo que mereceu destaque € que dentre os assentos dos livros de Ocorréncias
e Adverténcias, quase nao ocorreram relatos de fatos ou de conflitos que versassem acerca de
discriminacao racial, o que talvez se justifique pelo fato da comunidade escolar ser composta,
em sua grande maioria, por pessoas pardas ou pretas que, conforme (IBGE, 2021), sdo
consideradas da raga negra, podendo ser algo comum no ambiente escolar, o que pode ndo gerar
muitos conflitos.

Com a analise do teor dos assentos, verificamos que a maioria dos registros envolve
mais de um aluno, chegando até a ter a turma toda envolvida. A partir da analise da quantidade
de registros, percebe-se que no periodo de 450 dias letivos houve 261 Adverténcias e 298
Ocorréncias, o que resulta em 559 registros no total, que em média da 1,3 registros por dia,
gastando cerca de 30 minutos para assenta-los nos termos e conversar com os envolvidos.

O fato resulta numa perda diaria da equipe gestora de cerca de 45 minutos da gestdo,
que poderia ser revertida em agdes pedagogicas visando a melhoria da aprendizagem dos
alunos. Sem falar que ha fatos que ndo sdo registrados, em que conversas informais sao feitas
e se resolve a situagao.

As andlises feitas nos livros de ocorréncias e adverténcias evidenciam que a estratégia
de fazer os registros ajuda a colocar ordem na institui¢ao e a fazer um controle disciplinar. No
entanto, esses assentos servem apenas para registrar e ficam somente no papel, uma vez que
ndo ha agdes posteriores que fagam uma reflexao desses registros, perdendo o sentido de ser.
Na verdade, o que deveria ser feito ¢ escutar esses meninos que ndo se intimidam com os
registros, parecendo estar alheios aos fatos e insistem em afrontar essas regras que, talvez nao
condizem com seus anseios, € tentar subtrair dos registros estratégias que viabilizem uma
convivéncia pacifica entre os atores escolares.

Para Abramovay (2004):

A escola publica para todos tem que estar preparada para assumir as condigdes
precarias em que vive maior parte dos seus alunos. Assim, conhecer o
processo de perda de valores humanos essenciais da populagao ¢ tarefa basica
para que se possam criar estratégias de acesso, permanéncia e qualidade,
pautadas no respeito ao outro — independentemente da sua condigdo
econdmica, cultural, de sexo e de raca — e na inclusao de todos os alunos num
processo de aprendizagem mais justo e solidario. E na elaboragdo de um
projeto comum que se encontra a possibilidade de participagdo dos diferentes
atores do processo pedagogico nos destinos da escola, de forma a reverter o
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quadro de violéncia que a envolve e, consequentemente, aos seus jovens
(ABRAMOVAY, 2004, p. 44).

Assim, de posse desses registros, a gestdo, em conjunto com toda a equipe escolar, deve
elaborar um projeto que possa incluir esses meninos em acdes que realmente facam sentido a
eles e lhes garantam os direitos que, mesmo ndo se dando conta, buscam na escola. No entanto,
fazer uma escola em que todos tenham seus direitos assegurados tem sido tarefa ardua para a
gestao escolar da EEPCMD, uma vez que muitos dos esfor¢os empregados se tornam inuteis
frente aos problemas que se descortinam dia apds dia, e entender esses jovens, que, em alguns
casos se mostram doceis, porém em outros, se mostram ferozes, se tornou uma tarefa incessante
para a equipe, que ja langou mao de inimeras estratégias, porém ha de se concordar que muitos
dos esfor¢os ainda ndo tiveram os resultados desejados frentes aos problemas enfrentados.

Em meio a tantos problemas, conforme registros em atas (EEPCMD, 2012a; 2012b), a
direcdo ainda conseguia fazer com que alguns professores acreditassem que poderia haver
mudancas. Os docentes que estavam na escola ha 25 anos, e hoje alguns ja até se aposentaram,
ndo conformavam com o que estava acontecendo, tinham a mesma vontade de ver uma
mudanga na escola, queriam fazer algo pelos alunos que ali estudavam e consequentemente por
todos os servidores. Eles nutriam e ainda nutrem um sentimento bom pela escola e diziam nao
sair de 14, pois queriam ver o sucesso de seus alunos e faziam o melhor por eles e pela escola.
Chamo isso de ‘sentimento de pertencimento’, € o que todos que trabalham na escola deveriam
ter, pois iriam se preocupar com os indices educacionais € com o desenvolvimento da escola.

No inicio da gestdo, em 2012, foi preciso estabelecer regras de convivéncia, de
organizac¢do dos trabalhos no ambiente escolar, divisdes de tarefas. Depois o foco do trabalho
foi fazer o resgate de eventos culturais da escola e também da comunidade escolar, criar uma
identidade para a escola. Os alunos participaram de um concurso e eles criaram o emblema, o
uniforme e a bandeira da escola, e definiram também as cores que identificariam a escola em
todos os eventos e documentos, valorizando a criagdo dos proprios alunos e criando a identidade

da escola.
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Figura 5 — Criacao da Bandeira, do Emblema e do Uniforme Escolar, padronizagdo das cores

representativas da escola, valorizagdo do patrimonio imaterial
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Fonte: Arquivos do Facebook da escola (facebook.com/claramenezes.dias) e arquivos pessoais da
pesquisadora, 2020.

Fizemos o resgate de tradigdes culturais da comunidade escolar, dentre estas, a Festa
Junina, que por causa da onda de violéncia havia acabado. A partir de 2012, a festa passou a
acontecer anualmente.

A principio, houve muita resisténcia por parte dos servidores, que tinham medo de fazer
esta festa, principalmente, porque a diretora sugeriu fazé-la em frente a escola, para que a
comunidade pudesse participar. Felizmente, o medo, com o passar dos anos, foi se distanciando,
e atualmente, a Festa Junina “Arraid Clarapira” ¢ uma das mais importantes do bairro, chegando
a atrair pessoas de todas as partes da cidade.

A iniciativa de fazé-la do lado de fora da escola levaram as outras escolas da cidade a
fazer também suas festas juninas nas ruas, em frente suas escolas, o que demonstrou que

estavamos no caminho certo.
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Figura 6 — Resgate da Festa Junina, Comemoracao do Aniversario da Escola, Promocgao de

Eventos com a Comunidade escolar e local

f = = | —
Fonte: Arquivos do Facebook da escola (facebook.com/claramenezes.dias) e arquivos pessoais da
pesquisadora, 2020.

Procuramos fazer movimentos sociais com a comunidade, dentro e fora da escola, como
acdes sociais envolvendo diversos segmentos da sociedade civil e organizagdes governamentais
€ ndo governamentais.

Com isso, a partir de 2014, a comunidade escolar se sentiu fortalecida e a escola, aos
poucos, foi ganhando uma nova cara com mais aceitagdo da propria comunidade e também da
cidade. Profissionais que jamais tiveram coragem de ir trabalhar 14, ja estavam indo. O
proposito era mudar aquela realidade marcada por discriminagdo, violéncia, baixos indices de

aprendizagem, descrenca, e assim estava acontecendo.
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Figura 7 — Mobiliza¢do da comunidade escolar e local, e busca por parcerias para enfrentar os

problemas — A¢ao social, Palestras, Eventos

Fonte: Arquivos do Facebook da escola (facebook.éom/claramenezes.dias) e arquivos pessoais da
pesquisadora, 2020.

Desde 0 ano de 2012 até o ano de 2019, fizemos, praticamente, uma revolugdo na escola,
resgatamos valores, criamos identidade com os simbolos, desenvolvemos iniimeros projetos,
buscamos homenagear os alunos, os servidores e valorizar a familia.

A partir desses movimentos, percebemos que as gangues, que a principio demonstravam
certa rejeicdo e depredavam a escola, passaram a vé-la com outros olhos, e essa relagdo
comecou a ficar diferente, tanto que, atualmente, € visivel o quanto a escola ¢ protegida pela
comunidade, e as gangues ndo interferem em seu funcionamento. Pelo relato de um pai,
percebe-se que a direcdo conseguiu estabelecer um elo entre a escola e a comunidade, havendo

uma certa cumplicidade que perpassa os muros da escola:

[...] gostaria de agradecer a vocé pelo trabalho desenvolvido na Clara
Menezes, por vocé cuidar tdo bem da Clara Menezes, vocé acabou cuidando
do bairro Veredas como um todo. Eu falo porque moro no bairro Veredas
desde 1999, [...] a gente fica, fica, muito agradecido pelo trabalho
desenvolvido, a gente fica satisfeito [...] que continue a cuidar da escola, e que
vocé ¢ muito respeitada por nos, pais e seus alunos, [...] essa preocupagao de
mae, de protetora, de cuidadora, e o pessoal te respeita, e isso ¢ muito bom
[...] continua sendo essa pessoa especial para esses jovens ai dessa escola e
desse bairro, e quem sabe da Jaiba, porque acaba mostrando para outras
escolas o trabalho que vocé vem desenvolvendo ai [...] (Fala transcrita a partir
de um audio enviado pelo pai de ex-aluna a diretora da escola EEPCMD, em
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22 de dez. 2018, apods a cerimdnia de formatura dos alunos da 1* turma do 3°
ano do Ensino Médio).

Muitas vezes, ao contrario do que mostrou a fala desse pai, de que o trabalho da gestdo
¢ fundamental para que a comunidade e o bairro onde a escola estd inserida apoiem a escola,
em fun¢do do medo ou por tentar proteger os alunos e funciondrios, as escolas se fecham para
0 seu entorno, o que a deixa isolada do mundo 14 fora, criando mais obstaculos.

Acerca disso, relatamos que a principio, o fato dos muros da escola serem baixos trazia
medo, inseguranca € muitos outros problemas para a gestao, pois isso favorecia tanto a entrada
dos marginais, como a saida dos alunos sem permissao da direcao, haja vista que a extensao
territorial que o muro da EEPCMD possui inviabilizava o controle pela gestao da escola desses
atos, gerando angustia nos pais, nos alunos e nos funciondrios que sempre reivindicavam a
ampliacao ou a colocagdo de cercas de arames em sua extensao. O que nunca foi possivel, uma
vez que a SEE/MG nao autorizava a colocagao de cercas como contengdo de entrada, e a escola
também ndo possuia recursos para a ampliacdo dos muros. Destarte, ao longo do periodo de
gestdao, em fungdo dos trabalhos desenvolvidos, a ampliagdo dos muros ja ndo se via como uma
prioridade, uma vez que a escola ndo mais convivia com os problemas outrora vividos,
necessitando desse controle. Hoje ja ndo ha mais esse problema de invasdes ou de saidas de
alunos sem permissao.

Sabemos que muito além dos muros reais sao as barreiras que as escolas encontram para
consolidar uma educagdo equanime, com ambientes com estruturas tradicionais, muros altos,
carteiras enfileiradas, a presen¢a do professor a frente. Conforme Sibilia (2012), a estrutura da
sala de aula ndo mudou desde a criagao das escolas, ela parece intacta, revelando uma postura
autoritaria, sempre controlada pelo professor. Sendo algo que a escola ainda precisa romper.

Embora havendo ainda alguns problemas, percebemos que a EEPCMD, tanto o espago
fisico como as relagdes interpessoais, ja ndo ¢ mais aquela escola do passado. No entanto,
mesmo que o clima escolar, a organizacao dos espacgos, as relagdes interpessoais € 0 espago
fisico tenham melhorado, o principal ainda ndo conseguimos, aumentar os niveis de proficiéncia
dos alunos. Os resultados das avaliacdes externas e das avaliagdes diagnosticas mostram que
nossos alunos estdo entre os niveis baixo e intermediario, o que ndo significa que nao houve
avancos, ¢ possivel perceber que, embora de forma timida, o IDEB da escola vem crescendo.
Mas ha uma constante oscilacdo entre os resultados dos alunos nas avaliagdes do
SIMAVE/PROEB, e, mesmo estando no mesmo nivel de proficiéncia, conforme escala do

SIMAVE, em alguns anos, os resultados ficam abaixo das médias das outras escolas da rede
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estadual de ensino de Jaiba, da SRE de Janauba e também do Estado de Minas Gerais, e isso
causa desestimulo na equipe pedagdgica.

Ha muitos fatores que interferem diretamente nos resultados, a grande rotatividade de
professores, muitos designados e residentes em cidades vizinhas acabam ndo se
comprometendo muito com o resultado da aprendizagem dos alunos. Esse problema reflete na
conduta dos alunos e no seu desempenho, uma vez que as praticas pedagogicas sao descontinuas
e isso acaba por desmotiva-los. Vale ressaltar que dos 69 professores regentes de aulas e de
turmas da escola, apenas 24 sdo efetivos, e destes apenas 15 estdo na docéncia, o restante esta
em outras fungdes. Percebemos que a grande rotatividade dos professores tem interferido na
continuidade das agdes pedagogicas ao longo dos anos.

Outros fatos que parecem estar diretamente relacionados a média de baixo desempenho
em proficiéncia dos alunos da escola ¢ o fato de a maioria dos pais ndo terem uma formagao
escolar que influencie os filhos na vida escolar, os quais foram percebidos a partir da analise
das entrevistas com os proprios pais, em que se declararam em sua grande maioria tendo apenas
o Ensino Fundamental.

Segundo Bourdieu (2018),

[...] a influéncia do capital cultural se deixa apreender sob a forma da relagao,
muitas vezes, entre o nivel cultural global da familia e o éxito escolar da
crianga [...] € o nivel cultural global do grupo familiar que mantém a relagao
mais estreita com o éxito escolar da crianga (BOURDIEU, 2018, p. 46).

Para o autor, o nivel de formacao dos pais também impacta na aprendizagem dos filhos,
e levando em conta os alunos que frequentaram e ainda frequentam a EEPCMD, esse também
¢ um fator que contribuiu para que os indices de aprendizagem da escola nao cheguem a uma
média mais significativa.

Outro elemento que merece destaque e que contribuiu para o ndo aumento dos niveis
de proficiéncia dos alunos, ¢ que muitos professores, que passaram pela escola, ao longo de
alguns anos, estavam 14, muitas vezes, simplesmente pelo emprego ou por a escola ser a que
possibilitava um acesso mais favoravel do trabalho até sua residéncia. Percebe-se ainda que ha,
entre os professores efetivos, os que ndo conhecem os indicadores, € ignoram que o sucesso ou
insucesso dos alunos ¢ o reflexo também do resultado do seu trabalho. Contudo, verificamos
que, atualmente, a maioria dos professores demonstram ser responsaveis pela aprendizagem
dos alunos, tém aprego pelo trabalho da equipe gestora e desenvolvem com exceléncia sua

funcao.
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Em razdo da elevada taxa de violéncia, dos inimeros casos de indisciplina, a equipe
gestora gasta muito tempo resolvendo conflitos, e a gestdo pedagdgica fica sempre a desejar.
Em 2018, um fato mudou a forma da gestdo pensar o seu trabalho. Foi quando, ao fazer o
acompanhamento da Avaliacdo Especial de Desempenho (AED) de uma professora recém
nomeada, a gestora falou que ela era competente, que desenvolvia um bom trabalho, e que, em
uma apresentacao dos trabalhos de seus alunos, no més de junho de 2018, uma fala dela a
comoveu, quando dissera a comunidade escolar “agradeco pela atencdo, sei que o trabalho
desenvolvido aqui ndo saiu como eu gostaria, mas para o préximo ano (2019) irei desenvolver
melhor”. A diretora relatou que essa fala representava muito para a escola, pois era costume os
professores tomarem posse, € no mesmo ano pedir mudanga de lotagdo e irem para outra escola.

Entdo, a diretora percebeu que deveria mudar a forma de aproximacdo dos servidores,
e, ainda na entrevista, disse a professora que ela era muito importante para a escola e que nao
queria que saisse, que precisava dela para dar continuidade aos trabalhos iniciados. A surpresa
foi que a professora relatou que nao tinha interesse algum em sair da escola, ao contrario do
que pensava antes, que, mesmo com poucos meses de trabalho j4 se sentia parte da escola. Isso
deu um novo animo a gestora, a fez enxergar o que nao via, que o trabalho da equipe gestora
deveria mudar o foco para encontrar estratégias visando melhorar os niveis de aprendizagem
dos alunos, e que o principal foco era fortalecer a equipe de professores.

Luck (2009, p. 82) revela que “a gestdo de pessoas, de sua atuagdo coletivamente
organizada, constitui-se, desse modo, no coracao do trabalho de gestao escolar”. Corroborando
com esse pensamento da autora, a diretora da escola percebeu que a forma de lidar com os
servidores conta muito ponto para a formagdo da equipe de trabalho, principalmente, a de
professores e que a utilizacdo de estratégias para enfrentar situagcdes de violéncia na escola faz
mudar os rumos da educacao e cria elos de pertencimento. Entretanto, para que isso aconteca,
serd necessario um trabalho mais atuante da gestdo, com agdes pontuais focando na
aprendizagem dos alunos. Diante desse contexto escolar, como a gestao escolar deve lidar com
as situagdes de violéncia escolar para melhorar os indices de aprendizagens dos alunos da E. E.
Professora Clara Menezes Dias, uma escola que conviveu e ainda convive com elevados indices
de violéncia e de vulnerabilidade social?

Para a melhoria dos niveis de aprendizagem dos alunos da EEPCMD sera necessario
pesquisar e analisar os dados sobre a violéncia escolar que se apresentam de diversas formas,
construir coletivamente estratégias de enfrentamento dos casos de violéncia, apropriar-se dos
resultados do SIMAVE dos alunos do 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental e utiliza-los para

as acoes interventivas, visando melhorar as relagdes interpessoais dos atores envolvidos no
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processo educacional e ao alcance de melhores resultados educacionais para os alunos da
escola.

Assim o mais importante, € que deve ser elaborado pela equipe de professores, ¢ o
formato das aulas. E necessario fazer reflexdes sobre o que realmente importa para aqueles
alunos, buscando o encontro entre os atores escolares, discutindo sobre a uncao da escola num
contexto de pobreza maior e dentro de uma sociedade cada vez mais individualizada e
segregada. Contudo, ¢ importante salientar que a escola s6 faz sentido, quando ela se torna

importante para aqueles que dela se beneficiam. De acordo com Bourdieu (2018):

E claro que néo se pode fazer com que as criangas oriundas de familias mais
desprovidas econdmica e culturalmente tenham acesso aos diferentes niveis
do sistema escolar e, em particular, aos mais elevados, sem modificar
profundamente o valor economico ¢ simbolico dos diplomas [...] Assim, a
institui¢@o escolar tende a ser considerada cada vez mais, tanto pelas familias
quanto pelos proprios alunos, como um engodo, fonte de uma imensa
decepcao coletiva: essa espécie de terra prometida, semelhante ao horizonte,
que recua na medida em que se avanga em sua diregdo (BOURDIEU, 2018, p.
2438).

A violéncia escolar também se apresenta quando o principal ndo ¢ conseguido pela
instituicdo, a aprendizagem dos alunos. Esse ¢ um dos maiores desafios encontrados pela
gestdo, uma vez que as principais agoes devem ser feitas pelos professores dentro das salas de
aulas, e, muitas vezes, isso foge da competéncia da direcdo. Conforme dados da escola no
SIMAVE, os alunos da EEPCMD tém apresentado dificuldades de aprendizagem e a média da
proficiéncia nos resultados do PROEB do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental ndo ultrapassam
o nivel intermediario, e desde 2011 vém oscilando, ficando os resultados da escola quase
sempre abaixo dos resultados da SRE de Janauba e da SEE/MG, conforme escala de

proficiéncia das Avaliagdes do SIMAVE.
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Tabela 5 - Nivel de Proficiéncia no PROEB em LINGUA PORTUGUESA ¢ MATEMATICA dos alunos da E. E. Professora Clara Menezes
Dias e a SRE de Janaaba de 2011 a 2017

c | SIMAVE 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Escola | SRE | Escola SRE | Escola SER | Escola | SER | Escola | SER | Escola | SRE Escola | SRE
5° Lingua 192,2 | 205.4 183,1 209,6 191,6 | 211,1 211,3 | 212,5 X X 197,4 | 215,7 X X
Ano Portuguesa
Matematica 201,4 | 2222 195 229,1 209,7 | 233,7| 2158 |227,1 X X 205,9 | 2293 X X
9° Lingua 230,2 | 2312 248 236,6 | 2259 | 244,7| 2295 |242,1 X X 2239 |2404 X X
Ano Portuguesa
Matematica 228,9 2429 | 253,3 |256,2| 219,5 |252,9| 2353 |253,8 X X 223,3 | 2479 X X

Fonte: Elaboragao propria.
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Em 2017, os resultados dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental e do 1° ano do
Ensino Médio da escola, nas Avaliacdes Externas — SIMAVE/PROEB, foram os piores
possiveis, sendo evidenciados pela SRE em reunido gerencial.

Em fungdo dos baixos niveis de aprendizagem, da grande vulnerabilidade social que os
alunos da escola apresentam, do nivel socioecondmico, e pelo fato de a escola ofertar todos os
niveis de ensino, ter mais de mil alunos e varias modalidades da educagdo, a escola foi
classificada como ‘escola prioritaria®’, conforme anélise da SEE/MG (BRASIL, 2014).

O que requer um trabalho intensificado de intervengdo pedagogica por parte da equipe
gestora e dos professores, que, em fungdo dessas caracteristicas, encontram dificuldades para
desenvolver as agdes e conseguir elevar os niveis de aprendizagem e a probabilidade do fracasso
escolar serd maior. Mesmo com a caracteristica de prioritaria, ndo houve na escola uma
assisténcia pedagogica efetiva por parte da SRE, para que se conseguisse a melhoria dos niveis
de aprendizagem dos alunos.

Um aspecto que contribui para o ndo alcance das metas da escola ¢ que os resultados
dos alunos no SIMAVE do 5° e 9° ano sdo analisados, ano apds ano, porém essa analise ¢ feita
de forma superficial, ndo se aprofundando nas interpretacoes. Nas datas estabelecidas pela
Secretaria de Estado de Educacdao — SEE/MG, a equipe escolar se reune, faz as analises dos
resultados e elabora as estratégias de trabalho, porém as analises e as agdes ficavam apenas nos
registros, ndo havendo um trabalho posterior e efetivo dos professores e da equipe gestora,
caracterizando apenas o cumprimento de uma agenda estabelecida pela SEE/MG.

Importante esclarecer, que a SEE/MG demanda da escola muitas agdes em curtos
espacos de tempo. Como a escola possui varios niveis de ensino, acaba tendo que implementar
todos os projetos implantados pela SEE/MG, fazendo com que a equipe gestora e os professores
nao foquem nas ac¢des pedagdgicas, pois deve dar conta de desenvolver varias agdes.

Dessa forma, as analises dos resultados e as acdes de intervencdo acabam ficando
descritas apenas em documentos, atas, sem que as estratégias sejam efetivamente
desenvolvidas. Com isso, os resultados das avaliagdes ndo se transformam em agdes praticas,
representando que os estudos sao perdas de tempo.

No final de 2016 e em continuidade em 2017, e também em 2019, foram implantados

pela SEE/MG os Itinerarios Avaliativos, que visam a formacao de Diretores e Especialistas em

8 Para reduzir a desigualdade de aprendizagem, com intervencgao pedagdgica e monitoramento das agdes
e da aprendizagem dos alunos nas escolas consideradas de maior vulnerabilidade tanto no aspecto
socioecondmico, como nos de infraestrutura e de aprendizagem, havendo prioridade no atendimento a
essas escolas (BRASIL, 2014).
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Educagao Basica, a apropriacao dos resultados e a preparar os profissionais que atuam na escola
para realizar as agdes relativas a sua avaliag@o interna, para subsidiar nas a¢des do ano escolar
e na reformulacao do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola.

Os Itinerarios disponibilizam uma série de procedimentos que possibilitam a
identificacdo e a construcdo de acordos em torno dos principais fatores que interferem na
aprendizagem dos alunos. Apesar de a escola ter feito todas as etapas, em 2017, elas foram
executadas, em boa parte, apenas para cumprir as etapas dos Itinerarios Avaliativos da
SEE/MG. As Atas de reunides mostram que a participacdo dos professores era boa, que 0s
assuntos sugeridos eram discutidos e a¢des eram planejadas, mas ficaram apenas nas reunides
e nos registros, conforme os cronogramas da agenda da SEE/MG para os Itinerarios.

Uma das razdes da andlise mais superficial e do ndo desenvolvimento das estratégias
estabelecidas era a falta de entendimento dos resultados pelas equipes gestora e docente, e o
numero elevado de demandas de servigos. Demandas como: preenchimento de relatorios das
atividades desenvolvidas para serem encaminhadas a SRE, em curto espago de tempo;
participagdo e desenvolvimento de inGimeros projetos e agdes: ‘“Praticas Exitosas”,
“Compartilhar para Crescer”, “Semana em Movimento”, “Virada Educagdo Minas Gerais”,
“Semana de Educacao para a Vida”; demandas de ordem financeira, administrativa, de pessoal,
dentre outras que a SEE/MG solicitava as escolas, sobrecarregando a gestdo, e também nao
havia um suporte pedagdgico efetivo e constante da equipe de analistas pedagdgicos da
SRE/SEE para dar assisténcia nos projetos e agoes.

O capitulo 3 aborda, em seguida, pesquisas do banco de dissertagdes do PPGP, cujos
temas versam sobre o contexto da violéncia escolar, e autores que subsidiardo a discussdo
teodrica sobre o tema em questdo. Para o embasamento buscamos as pesquisas j& produzidas no
PPGP, os autores Abramovay e Rua (2002), Abramovay (2004), Bourdieu e Passeron (2014),
Bourdieu (2015), além de outros referenciais relevantes para as analises do estudo de caso.

Apresentamos também o percurso metodologico, por meio das pesquisas, das analises
dos dados em documentos da EEPCMD, da aplicacdo de questionarios aos alunos do 6° ao 9°
da escola e os grupos focais com os professores, cujo foco serdo o clima escolar e as implicagdes

que a Violéncia Escolar causa nos atores que convivem no ambiente escolar.
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3 AVIOLENCIA E A INDISCIPLINA NA ESCOLA E O PAPEL DO GESTOR:
CAMINHOS A PERCORRER

O estudo de caso apresentado no capitulo inicial teve como foco elucidar os conflitos
de violéncia escolar e as acdes da gestdo escolar durante um periodo que compreende os anos
de 2012 até 2020 no ambito da EEPCMD, localizada no Norte de Minas Gerais. Para tanto,
assumimos como objetivo de pesquisa compreender os desafios da equipe gestora em relacdo a
violéncia escolar e a gestao de conflitos na referida escola.

Neste capitulo, serdo apresentados o levantamento bibliografico no banco de
dissertacdes do PPGP; os referenciais tedricos que irdo subsidiar a discussao sobre a violéncia

na escola e, por fim, a proposta de metodologia de pesquisa.

3.1 O QUE DIZEM AS PESQUISAS DO PPGP SOBRE A VIOLENCIA ESCOLAR

Nesta secdo, apresentaremos o levantamento bibliografico do banco de dissertagdes do
PPGP, cujas tematicas sdo afins a violéncia na escola.
Para realizar esse levantamento, acessamos o banco de dissertagdes e buscamos pelas

2% ¢ 29 ¢ 99 ¢

seguintes palavras-chaves: “violéncia escolar”, “conflitos”, “conflitos escolares”, “mediacao de
conflitos”, “indisciplina”, “clima escolar”, “violéncia”, “cultura de paz”. Feita a pesquisa,
encontramos um total de oito trabalhos sobre a tematica. Destes, um discutia sobre conflito, um
sobre indisciplina, um sobre clima escolar, um sobre cultura de paz, dois sobre violéncia e dois
sobre violéncia escolar.

De posse desse material, realizamos a leitura dos resumos e da introdugdo para, em um
momento inicial, mapear se as pesquisas dialogavam com o nosso tema. Feito isso, verificamos
que todos os trabalhos tinham discussdes afins a pesquisa pretendida em nosso estudo de caso.
De posse, entdo, deste material, construimos uma planilha para organizar alguns elementos que
nos ajudariam a vislumbrar qual era o caso de gestao estudado, qual o referencial utilizado,

como a pesquisa foi feita, e as propostas de planos de a¢do construidas.

Na subsecao seguinte, apresentaremos os dados deste levantamento.

3.1.1 Violéncia escolar: suas inumeras faces

O estudo de Santos (2016) buscou verificar se as acdes desenvolvidas pela

Coordenadoria Distrital de Educacao (CDE?7), 6rgao vinculado a Secretaria de Educagdo e
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Qualidade do Ensino do estado do Amazonas (SEDUC/AM), em uma escola estadual,
localizada em um bairro da zona norte de Manaus, contribuiram para diminuirem os casos de
violéncia na escola, que embora tivesse um IDEB bom, apresentava muitos registros de
violéncia.

Para a pesquisa, Santos (2016) utilizou a metodologia do estudo de caso de carater
qualitativo, com pesquisa bibliografica, analise documental em Livro de Ocorréncia, e
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores, alunos, pais e/ou responsaveis € a
gestora escolar. Os dados encontrados foram analisados a luz, principalmente, de autores como
Abramovay e Rua (2002), Elias (2011), Bourdieu (2001). A partir de um levantamento de
informacdes junto a gestdo da escola e com base nos livros de ocorréncias da escola, foi
verificado que a pratica de violéncia fisica e verbal predominava entre os alunos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, principalmente, os dos 7° Anos.

Verificou-se que a Coordenadoria Distrital de Educagdo 7 havia definido um
cronograma para as visitas dos supervisores pedagodgicos na escola, para realizar um
acompanhamento sistematico. Cujo acompanhamento serviu para o diagnéstico do problema e
para as sugestdes a gestdo escolar. Uma das sugestdes foi a troca de turno dos Anos Finais, que
funcionava no turno vespertino, o que foi visto como pertinente pela gestdo, uma vez que a
mesma ja havia verificado que a infrequéncia era maior no turno vespertino, provavelmente,
por falta de motivagao pelos estudos, falta de acompanhamento dos pais, indisciplina, namoros,
rivalidades, entre outros.

Santos (2016) ressalta que as escolas que ofertam dois niveis de Ensino Fundamental,
costumam oferecer os Anos Iniciais no turno matutino e os Finais no vespertino, levando em
considera¢do a idade, maturidade, a organizacdo dos tempos de aulas, dentre outros. Uma outra
acdo da coordenadoria foi incluir a participagdo da escola em programas sociais com foco ao
combate a violéncia.

O pesquisador percebeu, pelas analises das entrevistas, que muitos alunos e professores
ndo entendiam alguns fatos como sendo violéncia escolar, sendo que esta era tratada de forma
velada, nao se problematizando e nem sendo combatida por quem mais sofre com suas praticas.
Alguns professores citaram nunca ter sofrido e nem ter presenciado qualquer tipo de violéncia
no espaco escolar. Para eles, era considerado como sendo a violéncia apenas os casos em que
havia agressao fisica, excetuando-se as agressdes verbais, vandalismo, humilhagdes, o que
acabava por naturalizar os casos de ofensas.

A dificuldade de reconhecer as situagdes de violéncia remete ao que diz Sposito (1998

apud SANTOS, 2016), quando ndao enxergamos as situagdes de violéncia que estamos
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imergidos e ao considerar como fato rotineiro ou mera transgressdo as normas do convivio
escolar, a tendéncia ¢ a naturalizacdo das condutas agressivos, j4 que ¢ corriqueiro em nossa
sociedade que comportamentos violentos nao sejam eliminados e transformados.

Santos (2016) menciona que uma dificuldade em resolver os casos de violéncia na
escola € que os pais ndo acreditam que seus filhos estejam envolvidos em atos violentos, mesmo
sendo acionados, sempre que necessario, para comparecer na escola. Conforme Jardim (2006
apud SANTOS, 2016), a convivéncia entre a familia e a escola é cheia de conflitos e as
responsabilidades individuais devem ser distintas.

No entanto, a familia tem atribuido a escola e ao professor muitas obrigagdes para
educar o filho, eximindo-se e esquivando-se do papel fundamental de ser parceira da escola na
educacdo do seu filho. Com essa nova obrigagao, os professores sao forcados a responder pelo
comportamento do aluno, além da preocupag¢do com o programa curricular, provas, exercicios,
entre outras atividades, assumindo a responsabilidade de ensinar valores e posturas aos alunos.

Na escola atual, ha docentes que se propdem a uma abordagem mais humanista,
conforme Santos (2016), as tarefas se misturam, embora a escola deva acompanhar o
movimento de mudanga da concepgao escolar, o papel da familia ¢ insubstituivel. Porém, o
certo ¢ que a escola ndo deva aspirar que a familia dé conta de ensinar valores, que, muitas
vezes, nao lhes foram ensinados.

Com isso, torna-se necessario, que o trabalho de combate a violéncia seja parte das
praticas escolares e dos 6rgaos responsaveis pela escola, do contrario, os atores desse contexto
irdo continuar a reproduzir formas de violéncia, prejudicando o clima da escola e, em
consequéncia, ndo havera ensino-aprendizagem.

Santos (2016) ressalta que uma escola que objetive a formar um cidaddo, o qual seja
“capaz de atuar no mundo de forma reflexiva e critica ndo pode desconsiderar sua bagagem
psicossocial e emocional, tratando o aluno apenas como uma maquina receptora de contetido”
(SANTOS, 2016, p. 50). Uma escola assim ¢ exemplo de modelo educacional falido. Por outro
lado, sabemos que a escola ndo tem estrutura para lidar com os fatores emocionais que geram
a violéncia escolar. Dessa forma, o que sugere ¢ que haja abertura para um dialogo, para que a
violéncia ndo seja tratada de forma latente, mas como algo real, que acontece em muitas escolas
por todo pais.

Outro ponto que Santos (2016) enfatiza ¢ que a escola enfrenta as situagdes de violéncia,
individualmente. O que justifica, muitas vezes, a camuflagem dos casos. Para o pesquisador, se

o problema nao for analisado com o auxilio de 6rgdos externos, ele se tornara corriqueiro na
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escola, dificultando a solugdo. Nesse sentido, € necessario que o trabalho para diminuir os casos
de violéncia nas escolas seja articulado com as instancias superiores.

A pesquisa possibilitou verificar que a escola in [ocus ndo ¢ diferente de tantas outras.
Apontou que, nela, o processo de ensino-aprendizagem nao era o centro da gestao escolar, pois
os esforcos se voltavam, principalmente, para a resolugao de conflitos entre os atores da
comunidade escolar. Foi possivel perceber, ainda, a importancia dos “Registros de Ocorréncias
Internos” que possibilitaram mensurar os dados, e através deles fazer o planejamento das agdes
de intervengao.

Com a pesquisa bibliografica, ficou evidente que o tema ‘violéncia nas escolas’ ainda ¢
algo inconcluso. No entanto, Santos (2016) ressalta que, em virtude de a escola ser o lugar de
transformagdes, ¢ nela que os caminhos devem ser encontrados, para isso sugeriu que oS
registros de ocorréncias fossem melhor sistematizados, visando a analise da coordenadoria para
as devolutivas indicando ag¢des para as escolas; que fosse criada uma comissao de trabalho da
coordenadoria e que esta elaborasse um calendario de atendimento as escolas para
acompanhamento das agdes e sistematizacao das intervencdes e que o PPP das escolas fossem
reformulados.

Numa anélise sobre a pesquisa de Santos (2016), fica evidente o quanto as escolas estao
despreparadas para lidar com a diversidade de alunos que ela recebe. Poucos sdo os professores
que conseguem atuar de forma dindmica nas salas de aulas e, em muitos casos, ndo enxergam
que a funcao da escola mudou. A escola atual deve analisar sua verdadeira missao enquanto
seio de educagdo, e ndo atribuir o fracasso dela somente as familias, tdo pouco as familias
acharem que a escola sozinha dara conta de fazer ambos os papéis. Numa escola que busque
integrar as necessidades atuais para a formacdo de alunos capazes de lidar em meio a tantas
inovagoes € essencial que os papéis e as praticas sejam repensados, de modo que ndo busquem
acusar ou atribuir a culpa uns aos outros, e nada contribuir com isso. E preciso que familias e
escola caminhem numa mesma dire¢do, que tanto uma quanto a outra ensine valores.

A pesquisa de Silva (2017) sobre o problema da “violéncia escolar” emergiu das
discussoes entre Gestores Escolares, Professores e Comunidade Escolar, uma vez que o assunto
era recorrente € os relatos mostravam que haviam situagdes graves nas escolas. O estudo foi
realizado em uma escola de Ensino Médio da Rede Estadual da Zona da Mata Mineira, que
atende alunos de baixo padrdo socioecondmico, num contexto de periferia, bastante
comprometido com o trafico de drogas, presenca de grupos organizados do proprio bairro e de

bairros vizinhos, corroborando para a violéncia no ambiente escolar.
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Para realizar a pesquisa, Silva (2017) adotou como metodologia a pesquisa qualitativa
do tipo o Estudo de Caso, fez entrevistas com a equipe gestora, aplicou questionarios para
alunos e professores, realizou pesquisa documental nos livros de ocorréncias da escola, cuja
analise possibilitou verificar a ocorréncia de posturas violentas contra a pessoa e violéncia
contra o patrimonio, que refletiam nas aulas e causavam prejuizos na aprendizagem dos alunos.

Outro fator destacado pelo pesquisador foi de o municipio, onde a escola se localiza,
possuir dados expressivos acerca dos casos de violéncia, levando a inferir que o comportamento
dos alunos que frequentam a escola também era influenciado pelo contexto, que para ele ¢é
importante considerar para entender os casos violentos na escola.

Para o pesquisador, a violéncia se opde ao principal objetivo da escola. Segundo Leitao

(2010 apud SILVA, 2017):

[...] a violéncia nas escolas € um fendmeno que produz sequelas e contribui
para rupturas com a ideia da escola como lugar de socializagdo, de aquisi¢ao
e construcdo de conhecimentos, de formagdo do ser e de veiculo por
exceléncia do exercicio e da aprendizagem, da ética e da comunicagdo
dialdgica e, portanto, antitese da violéncia (Leitao, 2010 apud SILVA, 2017,
p. 130).

Foi observado por Silva (2017) que ha um grande niimero de enfrentamentos de
violéncia durante o periodo letivo, e que tanto os documentos destinados aos registros das
ocorréncias, quanto o registro das agdes da escola para a resolugao das questdes nao eram feitos
de forma padronizada, e que careciam de mais sistematizacdo e organiza¢do pela equipe
gestora. Pois ao apresentar aos pais as ocorréncias feitas com os filhos, esses acabavam tendo
acesso aos registros de outros alunos.

Segundo Silva (2017), uma melhor organizagdo favorecera a visualizagdo de
ocorréncias anteriores dos mesmos alunos, de casos de reincidéncias e, especialmente, o
registro das medidas adotadas a partir da ocorréncia, sendo possivel verificar a eficacia da
medida tomada para o aluno em questdo. Foi verificado, ainda, que o envolvimento da
comunidade escolar (professores, gestor, alunos, pais) na resolugdo de brigas ou depredagdes
subtrai muito da carga hordaria prevista dos alunos, implicando em perdas no rendimento escolar
dos discentes.

Para elucidar as questdes sobre a violéncia escolar, a pesquisa buscou embasamento nos
autores Abramovay e Rua (2002 apud SILVA, 2017); Abramovay (2003 apud SILVA, 2017);
Candau (2007 apud SILVA, 2017); Fernandez (2005 apud SILVA, 2017). Para Silva (2017, p.

23), “a violéncia escolar ¢ um problema que vem dificultando o dia a dia da educacao
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brasileira”, esses eventos fazem com que gestores e profissionais escolares intervenham,
diariamente, em problemas que surgem no ambiente escolar, tentando amenizar os efeitos e
encontrar saidas. Candau (2007 apud SILVA, 2017, p. 62) “afirma que a violéncia ¢ pouco
trabalhada na escola”, o que dificulta a resolug@o dos problemas.

Conforme Silva (2017), a equipe gestora, de modo geral, procura dialogar nas situagoes
de conflitos, e que a escola vem buscando inimeras maneiras de envolver os alunos com temas
referentes a questdes sobre cidadania, convivéncia democratica, buscando, com isso, a mudanca
na postura deles, dentro e fora da escola. Ressalta ainda, que a violéncia ¢ algo que resulta da
convivéncia social, uma vez que a organizagao e as normas comuns geram situagdes que fogem
do controle da escola. E embasado em Fernandez (2005 apud SILVA, 2017), menciona que os
alunos se relacionam a partir de afinidades, que se dao através de afetos, atitudes e emogdes,
mas que a cultura educativa nunca dedicou muita atengcdo aos processos ligados aos
sentimentos, que os valores humanos ndo costumam ser matéria do trabalho escolar.

Silva (2017) acrescenta que a gestdo democratica deve ser um dos pilares para incluir
toda a comunidade nas discussdes de busca por solugdes para os problemas da escola; que o
gestor deve desenvolver um trabalho coletivo, com regras e solu¢des construidas nas decisdes
coletivas. Como propostas para o PAE, sugere que seja realizado um Férum Municipal sobre
Violéncia Escolar, com participacio de todas as escolas do municipio; a criagdo de um Projeto
de Arte, para envolver os alunos; a reformulagdo do Projeto ‘Conte até 10’; formacao de grupos
de apoio psicoldgico aos alunos autores e vitimas de violéncia na escola; realizagao de Oficina
e Rodas de Conversa; estabelecimento de parcerias com as Secretarias Municipais para
palestras; criacdo de um grupo de mediacao de conflitos, com participacdo de professores e
funcionarios.

Os achados da pesquisa de Silva (2017) revelam que mais uma vez a escola buscou
apenas registrar os fatos ¢ nao desenvolveu acgdes que resolvessem os problemas em sua
esséncia. As acdes ficaram apenas nas questdes disciplinares, ndo dando a aten¢do devida ao
que realmente importa, que ¢ pratica na sala de aula. E preciso instigar os atores educacionais
a pensar como a mudanca nas dindmicas de sala de aula podem beneficiar as relagdes entre
professores e alunos. Talvez, assim, diminuam os enfrentamentos de violéncia durante o
periodo letivo

Um ponto positivo, mas que nao € considerado na escola, ¢ o reconhecimento de que a
escola precisa ensinar valores morais também. Mas além disso, ¢ preciso reconhecer a
importancia das relacdes e dos afetos na convivéncia didria. Outro fator que prejudica a

educagdo e que foi verificado na pesquisa ¢ que o envolvimento dos atores na resolugao dos
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problemas de violéncia prejudica as agcdes pedagogicas, uma vez que o tempo despendido para
isso ¢ muito. Outro ponto importante citado por Silva (2017) € que realmente se faca uma gestao
democratica, baseada nos pilares de inclusdo de toda a comunidade nas discussdes e na busca
por solugdes aos problemas enfrentados pela escola, com um trabalho elaborado de forma

coletiva em todos os sentidos.

3.1.2 Violéncia e escola ndo deveriam combinar

A pesquisa de Marques (2014) teve como objetivo principal fazer a analise da
implantacao e da condugao das agdes implementadas pela Secretaria de Estado de Educacao do
Rio de Janeiro (SEEDUC) como resposta as questdes de conflito e violéncia nas escolas da rede
de ensino e buscou compreender como a Secretaria define conflito e de que forma os programas
demandados por ela e coordenados pela Diretoria Regional Médio Paraiba atuavam na
resolucao dos conflitos. O estudo se justifica por compreender que o conflito e a violéncia no
ambiente escolar fragilizam a fun¢@o social da escola de formar o individuo, e também por
entender que a maneira de mediar ou de resolver os conflitos ¢ um processo educativo tao
essencial quanto as disciplinas do curriculo obrigatério.

Para aprofundar sobre a tematica, Marques (2014) buscou embasamento tedrico a luz
de autores como Chrispino e Chrispino (2011), Chrispino (2007), Charlot (2002), Bastos
(2008), Penin (2001). Embasada em Penin (2001), a pesquisadora argumenta que a escola, por
ser um organismo vivo, reflete o impacto do contexto onde esta inserida, dessa forma, carece
de encontrar formas de equilibrar a missao de educar e de veicular os saberes as novas geracoes
com a de compreender que os conflitos que acontecem em seu seio € no seu entorno, as
situacdes veladas, nao difundidas, interferem no funcionamento da escola, sendo assim, deve
também entendé-las como parte do processo educativo.

Marques (2014) ressalta que, se o conflito for entendido de forma negativa, nos conduz
ao afastamento, a coibicdo, o que gerara diversas reacdes nos envolvidos. Mas entendendo que
ele ¢ algo que persiste em nosso cotidiano, € necessario que haja uma mudanga na percepcao
dos sujeitos frente ao conflito, s6 assim conseguiremos desenvolver as oportunidades de
aprendizagem envolvendo acontecimento da interagdo humana. Pois onde hé relagdes humanas,
ha conflitos, sendo possivel vé-los de forma positiva.

Marques (2014) corroborando com Chrispino e Chrispino (2011) enfatiza que o conflito
faz parte de nossas vivéncias, uma vez que vivemos em sociedade e ele € um companheiro do

cotidiano, ja que conflito ¢ toda opinido adversa sobre algo, € que a todo momento estamos
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divergindo em nossas opinides, o que se infere ¢ que o conflito tem origem nas diferentes
opinides e interesses. Entretanto, para Chrispino (2007), ha conflitos em opinides divergentes,
porém nem toda divergéncia gera conflitos (MARQUES, 2014).

Coadunando com Chrispino (2007), Marques (2014) enfatiza que o conflito contribui
para que o mundo seja visto pela visdo do outro; possibilita o reconhecimento das diferengas,
corrobora para a definicdo das identidades daqueles que defendem suas posicdes; viabiliza a
percepcao de que o outro possui seu ponto de vista; oportuniza o entendimento de que a
oposic¢do nos impulsiona ao crescimento.

Conforme Marques (2014) embasado em Charlot (2002), ¢ necessario diferenciar os
conceitos sobre violéncia, uma vez que ha ‘a violéncia na escola’, ‘a violéncia a escola’ e ‘a
violéncia da escola’. Para o autor, a violéncia na escola ¢ aquela produzida no espaco escolar,
independente das atividades escolares, que pode acontecer quando vandalos adentram os
espacos escolares para acertos de contas com outros rivais, nesse caso a escola ¢ somente o
lugar da violéncia, que poderia ser qualquer um outro.

Ja a violéncia a escola esta relacionada a fun¢do da escola, suas atividades, e se da
quando alunos enfrentam professores, ou quando depredam o patrimonio, de forma que buscam
atingir aqueles que estdo ligados a instituicdo. Para ele, essa violéncia deve ser estudada junto
com a violéncia da escola: uma violéncia simbdlica, que se reproduz na forma com que a
instituicao e seus funcionarios tratam os alunos, que podem ser na forma de compor as turmas,
na distribui¢do de notas, na forma de abordagem, nos atos considerados discriminatorios pelos
alunos, na forma de abordagem dos contetidos (MARQUES, 2014).

Para realizacdo da pesquisa, Marques (2014) utilizou a metodologia de Estudo de Caso,
com abordagem qualitativa, fez ainda pesquisa documental e bibliografica e realizou
entrevistas. Os dados foram coletados em documentos que orientavam e instituiam os
programas pesquisados. Na sequéncia, foram entrevistados os gestores dos programas na
SEEDUC/RIJ e na Diretoria Regional e alguns membros de equipe participantes. De posse dos
dados, analisou-se os Relatorios Mensais produzidos pela Central de Relacionamento, para o
estudo, fez um recorte temporal, o periodo de setembro de 2013 a setembro de 2014.

Marques (2014), mesmo acreditando que o conflito € parte da nossa condi¢do humana
social, entende que a violéncia nao deve ser vista como um acontecimento de conotagao
positiva. Uma vez que, mesmo surgindo de situacdes conflituosas, destroi as relagdes.

Para apoiar a dire¢dao das escolas, a SEEDUC do Rio de Janeiro criou os seguintes
Programas no eixo ‘Qualidade de Vida no Ambiente de Trabalho’ dentre eles, o ‘Mediacdo de

Conflitos’, para auxilia-los na resolucao de problemas complexos, que vao além de suas fungdes



74

que extrapolam a atuag¢do dos Diretores; um chamado ‘Manual da Cidadania’, indicando a
legislagdo aplicavel, as regras de conduta, dicas de boas maneiras, e demais assuntos pertinentes
a gestdo escolar. Outro foi o ‘Programa Restauracdo de Didlogos em Ambientes’, com o
objetivo de responder de forma diferente as situagdes de conflitos, e fazer a Mediacdo de
Conlflitos, que, conforme Marques (2014), abrir espago para o didlogo, proporcionava, aos
envolvidos, mais seguranca em falar de seus sentimentos.

Outro programa desenvolvido, em parceria com a Policia Militar, era o de fazer o
patrulhamento nas escolas, onde hd maiores riscos de situagcdes de violéncia acerca de
enfrentamento de trafico. Consoante Marques (2014), escolas inseridas em contexto que
precisam suspender as aulas, gera muito absenteismo, evasdo e doencas como sindrome do
panico e depressao.

Marques (2014) ainda relata que o grupo de agdes desenvolvidas originou um modelo
de seguranca, analisando todas as variaveis, que resultou em um procedimento padrao, o qual
fora elaborado conforme o perfil da escola. Para isso, os diretores receberam uma formacao
inicial oferecida pela SEEDUC.

Os tipos de conflitos mais verificados no ambiente escolar foram: o ndo atendimento a
atividades burocraticas e administrativas, relacionados a estrutura e ao funcionamento das
unidades; falta de professores; assédio moral; questdes envolvendo merenda escolar; questdes
de poder. Marques (2014) ressalta que precisamos reconhecer que o cidadao ¢ sujeito de direito,
dessa forma, cabe aos estabelecimentos de ensino verificar a situacao que se apresenta, de forma
que haja uma resolugdo do impasse. O que nem sempre acontece, € como consequéncia, usa-se
a politica de responsabiliza¢dao daquele que destrata, assedia.

Acerca dos Programas desenvolvidos, quanto a Capacitagdo em Mediagdo de Conflitos,
eles se mostraram muito aquém do que seria necessario; em relacdo a Restauracao de Dialogos
em Ambiente, a interrup¢do durante as férias comprometeu a sua eficacia, vez que a
descontinuidade ndo contribuiu para que os multiplicadores aprendessem; sobre o
patrulhamento, muitos o veem com estranhamento, ja que a Secretaria, ao pensar em respostas
positivas ao conflito e a violéncia no ambiente escolar, ndo deveria contar com a forga policial
dentro das escolas.

Ao finalizar sua pesquisa, Marques (2014) percebeu que uma maior €nfase foi dada a
questao do Conflito. Desta forma, ela enfatiza que € importante perceber o conflito como algo
que permeia as relacdes humanas nas diversas instancias sociais, ndo sendo possivel ter a ideia
ou a imagem como sendo algo simplesmente negativo do conflito. Marques (2014) destaca

ainda que, segundo o pensamento de Ortega (2002), que a Mediacao de Conflitos deve ser uma
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questdo de mudanca de postura das pessoas frente a uma situagdo, sendo ela a intervencgdo de
uma terceira pessoa no conflito, de forma que se chegue em um acordo.

A pesquisadora destaca que os Programas e Projetos demandados pela Secretaria de
Educacao sao pensados em um contexto macro, necessitando de adaptagdes as especificidades
da regido onde serdo implementados, razdo pela qual ndo se pode analisa-los a partir de uma
unica perspectiva.

Como propostas de agdes para o PAE, Marques (2014) sugere a sensibilizacdo dos
gestores escolares para a questdo do conflito e violéncia escolar; a organizagdo de Palestras
sobre Manifestagoes de Conflitos na CEREL; a sensibilizacao dos Orientadores Educacionais
das Unidades escolares sobre a questao do conflito e da violéncia escolar; a sensibilizagao dos
alunos, representantes de turma, para a questdo do conflito e violéncia escolar; a criagdo de
Grupo de Trabalho (GT) com foco em Conflitos Escolares e Mediagao de Conflitos.

A pesquisadora enfatiza, que as propostas apresentadas, levando em conta que em
situagcdo de conflitos e violéncia ndo ha ganhadores ou perdedores, e partindo do pressuposto
de que, apesar do conflito e da violéncia terem caracteristicas complexas, sdo passiveis de
entendimento e de intervengdes que visem o seu combate.

Assim como Marques (2014) enfatiza em sua pesquisa, foi possivel verificar que a forma
de mediar e resolver os conflitos também ¢ um processo educativo tdo essencial quanto as
disciplinas do curriculo obrigatorio. Destaca que a escola por ser um organismo vivo reflete o
impacto do contexto onde estd inserida, necessitando de construir caminhos para equilibrar a
missdo de educar com a de formar valores, os quais sdo imprescindiveis para a construgao das
novas geragdes. Nesse sentido, no entendimento do autor, conflitos ndo podem ser velados,
devem ser resolvidos, mas que as instancias superiores adentrem os ambientes escolares para
propor agodes realmente condizentes com as realidades. Uma critica que a pesquisa traz e que
devemos evidenciar ¢ que a forca repressora da policia nao deve ser utilizada em ambientes
escolares, uma vez que ela ¢ o retrato da ineficiéncia dos processos educativos, e acaba por
descaracterizar o processo de constru¢do de cidada.

A pesquisa de Assis (2015) buscou estudar e analisar a eficacia das acdes gestoras € a

implementacio do PROERD’ numa das maiores escolas publicas da zona norte da cidade de

’ PROERD (Programa Educacional de Resisténcia as Drogas) inicialmente implantado como Drugs
Abuse Resistence Education (DARE) — Educar para Resistir ao Abuso de Drogas —, em Los Angeles,
California (EUA), em 1983, e atualmente presente em 58 paises. O DARE chegou ao Brasil em 1992,
junto a Policia Militar de Sdo Paulo. Atualmente ¢ desenvolvido pela Policia Militar (PM), em todos
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Manaus, que enfrenta dificuldades no combate a violéncia escolar e fazia um trabalho de
sistematizagdo dos casos de violéncia, que se deu em fun¢do das ameacas que a pedagoga da
escola sofrera por parte de um grupo de alunos. Diante disso, o gestor buscou entre o corpo
docente alternativas para conter o problema, foi quando surgiu a parceria com a Policia Militar
com o programa.

Para embasamento teorico, Assis (2015) buscou os seguintes autores, no que se refere a
Violéncia Escolar: Elias (2011), Abramovay ¢ Rua (2002), Boneti e Prioto (2009), Unesco
(2002), Charlot (2002), Colombier et al (1989), Sposito (2004), Shilling (1999); a Gestao
Escolar: Peregrino (2010), Carneiro (2005), Chrispino e Chrispino (2002), Luck (2009),
Guimaraes (1996), Luchesi (1992), Vasconcellos (2001), Unesco (2002), Polon (2011),
Abramovay e Rua (2002), Cardoso et al (2013); acerca do tema Policia na Escola: Elias (2011),
Ribeiro (2005) e Ramos (2009).

Com o proposito de elucidar a teméatica abordada, Assis (2015) realizou levantamento
bibliografico, desenvolveu a metodologia de estudo de caso, com abordagem quanti-quali,
utilizando-se de questionarios com alunos e professores e entrevista com o gestor. A pesquisa
procurou identificar os casos de violéncia ocorridos entre os anos de 2009 e 2012, ¢ avaliar
também a implementacdo do PROERD.

Durante a pesquisa, verificou-se que os alunos reconhecem o PROERD como um
programa positivo, e que a presenga policial na escola melhora a qualidade da educagdo, uma
vez que auxilia os professores na questao da disciplina. No entanto, alguns professores disseram
que a presenga policial ¢ apenas razoavel, mas pela forca que a PM impde incita que haja a
necessidade de uma forga de coercdo na escola, descaracterizando a fungao da escola.

Conforme o pesquisador apresenta, alguns alunos associam o PROERD a institui¢do
Policia, ligando-a a ideia de repressao, mostrando que a relacao entre alunos e policias ainda ¢
conflituosa, o que se deve ao fato de a policia ser uma institui¢do que reprime. Mesmo assim,
os pesquisados revelam que a presenga de policiais fardados na escola foi importante para que
os alunos ndo utilizassem da violéncia na resolucao de seus problemas. Mencionam que a escola
parece transferir para a PM o seu papel, o que gera criticas.

Um trabalho que mereceu destaque na pesquisa foi ‘O Projeto Aluno Monitor’. Os
alunos atuavam no contra turno, com a tarefa de ficar nos corredores da escola, acompanhados

pelo professor de apoio, organizando a entrada e saida dos alunos das salas de aula, mas para

os estados brasileiros, com foco nos alunos das 4* e 6* séries do Ensino Fundamental (equivalente e
aos 5° ¢ 7° Anos em ciclos) (ASSIS, 2015).
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isso, esses alunos precisavam corresponder as expectativas em sala de aula para poderem
participar do projeto. Na pesquisa, os alunos evidenciaram que queriam a melhoria da questao
da seguranca para diminuir os atos de violéncia na escola.

Assis (2015) relata que a gestora da escola evidencia que os alunos nao t€ém o apoio dos
pais, € que com isso a equipe gestora e a de professores acaba sendo os ‘ouvidos’ dos alunos,
necessitando que os orientem a perceber a realidade de vida de forma diferente da que estao
inseridos. Ainda, segundo a gestora, 0 meio em que os alunos vivem € violento, € que muitos
ndo tém a presenca dos pais em sua formacao.

Nesse caminho, o pesquisador, baseado em Elias (2011), afirma que os professores sao
pecas chaves para que os projetos de prevencdao a violéncia escolar deem certo. Sendo
importante que saiam das zonas de conforto e busquem conhecer a realidade que cada aluno
tem, e que para isso € necessario que os professores sejam valorizados, comecando pela carreira,
remuneracao adequada, e que a sociedade enxergue a importancia do papel da educagdo na
formacao social.

A pesquisa oportunizou verificar que a participagdo no PROERD nao ¢ unanime e que
alunos se sentem intimidados com a presenga dos policiais na escola. Que ha uma incoeréncia
entre o objetivo do programa e o que realmente acontece. Que hd apenas a transmissao de
conteudo, deixando o aluno como ser passivo no processo de aprendizagem.

Diante disso, o pesquisador propde algumas acdes no PAE, como: 1- Inclusdo do projeto
Aluno-Monitor na lista dos projetos institucionais da escola, com elaboragdo e assinatura de um
Termo de Compromisso Voluntario entre os alunos do projeto e o gestor da escola; 2- Parceria
da escola com a PM para que o PROERD seja incluido nas programagdes e acdes da escola,
com as adaptacdes necessarias, considerando as criticas, para melhorar seu desenvolvimento na
escola; 3- Execugdo de palestras de formacao e orientagdo para os professores e pais sobre
temas relacionados a violéncia escolar, familiar e prevengdo contra as drogas, com a
participagdo do PROERD para pais, do Conselho Tutelar, Igrejas da comunidade e profissionais
convidados (psicologos, educadores, e outros); 4- Elabora¢do de uma cartilha com os temas
discutidos no bimestre pelos alunos e nas palestras de formagao e orientacao dos professores e
pais; 5- Criacdo de um projeto voltado para atividades artisticas, culturais e de lazer, com
parcerias entre escola e as secretarias de esporte e cultura.

A pesquisa de Assis (2015) ajuda a fazer algumas criticas a forca policial na escola,
incitando que a repressdo nao ¢ o melhor caminho para se fazer educacdo, onde alunos devam

se intimidar para se educar.
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Outro ponto que merece uma reflexao ¢ que, em tempos contemporaneos, a nao presenca
dos pais em muitos lares se tornou um fendmeno natural, e isto ndo impede que os filhos sejam
bem ou mal-educados. Percebe-se que em todas as classes sociais essa presenca nao ¢ efetiva,
0 que ndo pode justificar a maioria dos problemas que a escola enfrenta.

Muitas vezes, a presenca fisica ndo ¢ necessariamente a melhor, ou que a nao presenca
fisica ndo possa ser compensada pelas agoes feitas de longe. Associar esse fendmeno as posturas
violentas acaba por generalizar e a atribuir os problemas aqueles que ndo possuem uma familia
totalmente presente.

No entanto, ndo podemos deixar de concordar que o conhecimento da realidade social
de seus alunos e do territério em que eles vivem ¢ fundamental para diminuir preconceitos e

erros de analises por parte dos professores e da propria escola como um todo.

3.1.3 Clima escolar

A pesquisa de Guedes (2017) teve como objetivo subsidiar novas propostas para
melhorias do ambiente escolar, por meio de um processo de mediagdo eficiente nos conflitos
intraescolares. Para isso, o pesquisador analisou o processo de gestao de conflitos escolares em
uma escola do interior do Estado do Amazonas, cujos indices de registros nos livros de
ocorréncias eram percebidos em assimetria no periodo entre os anos de 2011 a 2015.

Para compreender melhor as defini¢des de conflitos, o pesquisador buscou
fundamentagdo em autores como Chrispino (2015) que define conflito como sendo a forma
divergente de interpretar os fatos ou acontecimentos. Nesse sentido, segundo o pesquisador,
relacionamentos conturbados podem afetar o desenvolvimento dos grupos em sociedade,

impedindo o crescimento social, assim:

[...] conflitos s3o caracteristicas inerentes aos relacionamentos sociais devido
a grande diversidade de culturas existentes em sua composicdo e podem
resultar em duas formas antagonicas de atitudes. Uma marcada pela mediagao
eficiente dos conflitos, utilizando-os como pilares para a promogao do
desenvolvimento e crescimento de um grupo social através do consenso entre
as diversidades. A outra defini¢do, relacionada aos agravantes do conflito e
contraditoriamente ao significado da primeira, ¢ percebida pela falta de
dialogo e consenso no processo de mediacao, o que pode resultar em varias
formas de violéncia, na ruptura da estrutura dos relacionamentos
intraescolares e na estagnacdo do processo de comunicagdo (GUEDES, 2017,

p. 15).
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Conforme Chrispino (2007) citado por Guedes (2017), o conflito faz parte da vida e das
atividades sociais das pessoas. Que o mesmo tem origem nas diferentes aspiracdes, desejos e
interesses pessoais, sendo que o conflito ndo se refere ao erro ou ao acerto, mas as concepgoes
diferentes que sdo produzidas em vista de outras posi¢des ou opinides.

Caminhando nesse sentido, Guedes (2017) pontua que o ‘Clima Escolar’ ¢ um fator que
esta inter-relacionado ao contexto do ‘Conflito Escolar’, para isso buscou defini-lo a partir de
alguns autores como Candian e Rezende (2013), para estes “Clima Escolar ¢ o conjunto de
caracteristicas sociais, psicologicas e culturais de uma determinada escola” (Candian, Rezende,
2013, apud GUEDES, 2017, p. 16).

Ainda sobre o clima escolar, Melo e Morais (2019, p. 3), embasadas em diversos
autores, conceitua: o “clima escolar se constitui de percepgdes e expectativas compartilhadas
pelos membros da comunidade escolar sobre os diferentes aspectos (dimensdes) da instituicdo”,
podendo abranger aspectos ligados tanto ao clima relacional, entre os atores educacionais
(alunos, professores, gestores) quanto a organizacao da instituicdo escolar, como a gestdo da
escola.

Ressalta, ainda, que um clima escolar positivo produz efeitos preventivos nas relagdes
interpessoais e favorece um melhor desempenho escolar, e define clima positivo como “aquele
no qual os atores da comunidade escolar se envolvem nas tomadas de decisdo perante a escola,
privilegiando uma boa explicagdo do professor, bom relacionamento” (MELO; MORAIS,

2019, p. 3). As autoras enfatizam que um:

[...] ambiente livre de outras preocupagoes, desde a infraestrutura fisica até as
relagdes sociais amistosas ocorridas naquele espago, favoreceria uma melhor
disponibilidade para estudar, aprender e, consequentemente, obter melhor
desempenho em avaliagdes [...] estimula a aprendizagem, em que alunos,
professores e gestores querem passar a maior parte do dia, realizando
atividades, proporcionando conhecimento e incentivando o senso de
comunidade, o que também minimiza problemas relacionados ao
comportamento [...] o clima abarca diferentes aspectos em que se favorece o
sentimento de que aquela escola é boa para estudar (MELO; MORALIS, 2019,

p. 4).

Nesse caminho, os proprios pais acabam apoiando a escola em busca da missdo
institucional, o que corrobora para que o clima escolar seja positivo. As autoras também
enfatizam que os contextos socioecondmicos dos estudantes sdo fatores diretamente ligados ao
clima escolar e aos desempenhos académicos, e quando estes contextos sao desfavoraveis, os

resultados tendem a ser desfavoraveis.
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Nesse pensamento, o pesquisador ressalta que o clima escolar ¢ formado por todas as
personalidades individuais, caracteristicas institucionais e culturais que permeiam o contexto
escolar, que quando apresentam de formas irregulares podem causar desequilibrio nas relagdes
interpessoais entre os atores escolares, incitando-os a agir de formas impensadas, resultando
em situacdes violentas. Assim, o ‘Clima Escolar’ engloba diferentes aspectos que contribuem
para perceber como a escola ¢, e como se dao as relagdes interpessoais dentro dela.

Para entender e analisar o contexto da escola, o pesquisador utilizou a metodologia do
estudo de caso com pesquisa qualitativa, fez pesquisa documental, analisando os registros de
Indisciplina e Violéncia Escolar do Livro de Ocorréncias da escola e revisao bibliografica para
classificacdo dos registros conforme os tipos de violéncia, tipos de conflito e os contextos de
clima escolar observados.

A pesquisa buscou, também, ter como foco central a gestdo escolar, uma vez que esta ¢
o pilar das mediacdes dos conflitos existentes na escola. Para isso, procurou entender o perfil
dos relacionamentos interpessoais ocorridos entre escola e comunidade, que pode ser verificado
nos assentos dos livros de ocorréncias da referida escola.

Ao fazer a analise de tais livros, foram verificados registros com relatos em comum,
sendo os mesmos categorizados em trés tipos: agressao verbal, agressado fisica e comportamento
irregular. Para a compreensdo nessas trés categorias, Guedes (2017) utilizou uma revisdo
bibliografica baseada nas ideias de Chrispino (2007), Abramoway ¢ Mancini (2008), Nascente,
Luis e Fonseca (2015) e Fonseca Rodrigues e Antonio (2012), uma vez que os autores abordam
temas como: indisciplina, violéncia e conflito escolar, e como esses eventos sao percebidos nas
formas de utilizagdo dos livros de ocorréncia.

A partir da pesquisa, Guedes (2017) verificou que na escola hd muitas situagdes de
conflitos, que embora sendo de carater disciplinar, a maioria das medidas sdo tomadas pela
propria equipe escolar, quando, em muitos casos caberia a providéncia ser tomada por 6rgaos
competentes, como o Poder Judiciario. Outra vez revelando que as escolas estdo despreparadas
para lidar com situagdes conflituosas, e que ndo sdo capazes de agir a partir do didlogo para
mediar os conflitos, e busca, muitas vezes, realizar acoes isoladas em suas instituigoes.

Foi observado, também, que a auséncia de um PPP atualizado e um conselho escolar
sem a devida representatividade ndo favorece uma gestdo participativa. E que as sangdes
disciplinares sdo acatadas sem a devida discussao ou reflexao por parte da escola, contrapondo
principios previstos na LDB 9394/96; que a proposta curricular ¢ distante da realidade local,

desmotivando o aluno por conta dos contetdos que ndo apresentam significado algum para sua
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vida. Foi possivel perceber que hé indiferenca da comunidade escolar por ter que acatar as
decisdes que ndo foram postas em discussao.

Outro ponto importante que Guedes (2017) destacou, e que carece de reformulacao, sao
os registros de adverténcia, os quais deveriam ser feitos em documento especifico para serem
arquivados e consultados posteriormente se necessario, ao contrario do que acontece na escola.
Verificou-se também que ha a utilizacdo do livro de registro para qualquer situagao de
comportamentos considerados inadequados ou indisciplinados para com a administragao.

A maioria dos registros que tem como natureza do fato a violéncia escolar, preenchendo
a maior parte dos registros verificados, sao enquadrados na legislacao penal como “infracao”
(que ¢ um crime cometido por menores), quando o contetdo desses registros nada mais sao que
agressdes verbais, fisicas e psicolégicas que ocorrem todos os anos no contexto dos
relacionamentos intraescolares e extraescolares, apresentando os agressores como discentes,
que mesmo tentando justificar seus atos violentos ndo comprometem em nenhum momento,
outros membros da comunidade ou funcionarios da escola em estudo.

Diante de todos os achados, Guedes (2017) propds um Plano de A¢ao Educacional que
traz quatro agdes, as quais visam sistematizar os registros de ocorréncia através de um
formulario especifico para que viabilizem informagdes eficientes para a mediacao dos conflitos.
Dentre as agdes, hd uma que se objetiva a oferecer uma formagao para o sujeito educacional
exercer a fun¢do de mediador de conflitos e outra para promover uma roda de conversas com
alunos e demais membros da comunidade escolar.

Com a pesquisa de Guedes (2017), entendemos que a escola muito pouco avangou em
relacdo ao passado, que carece de incutir em suas praticas a discussdo sobre indisciplina, falta
de participacdo, que precisa rever a representatividade em suas decisdes e que ainda ha uma
grande distancia dos conteudos para como a realidade local. Nesse sentido, para buscar uma
escola que converse com seu publico € necessario que se crie uma cultura que promova uma

maior participagdo dos alunos e das familias nas atividades desenvolvidas pela escola.

3.1.4 Indisciplina na escola

Fagundes (2017), com o propdsito de pesquisar sobre a indisciplina escolar, analisou o
projeto “Boa conduta” numa escola estadual da regido do Vale do Rio Doce, em Minas Gerais.
Para o pesquisador a criagdo do projeto parecia estar mais relacionada a fragilidade da proposta

pedagbgica da escola do que de um ambiente de desrespeito ou violéncia, embora tenha
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percebido que o Projeto tenha contribuido com o monitoramento e a melhoria da indisciplina
na referida instituicao.

Para desenvolver o trabalho, o pesquisador utilizou-se como referencial tedrico principal
a obra “Vigiar e punir”’, de Michel Foucault (1999) e os autores Aquino (1996) e Garcia (2009)
que tratam da representacdo dos professores sobre a indisciplina escolar, e como metodologia
a pesquisa qualitativa, tendo como método de investigagdo o estudo de caso, usando como
instrumentos de coleta de dados a pesquisa documental e a realizagdo de entrevistas com o
gestor, com o pedagogo e com os professores, além da realizagdo de um grupo focal com os
alunos.

Fagundes (2017) relata que O Projeto “Boa Conduta” foi inserido no contexto escolar
no ano de 2009, em virtude das recorrentes reclamagdes dos professores em vista da indisciplina
dos alunos em sala de aula. A partir das andlises dos registros dos relatorios do projeto,
percebeu-se, que entre 2009 a 2012 as ocorréncias de casos de indisciplinas diminuiram em
87%. Porém, entre os anos de 2013, 2014, 2015, o Projeto se mostrou menos eficaz.

Segundo Fagundes (2017), o trabalho dos profissionais da escola era norteado pela
ordem disciplinar em detrimento a proposta pedagogica. Colocando o fazer pedagogico,
conforme (Foucault, 1999 apud FAGUNDES, 2017), em uma visao punitiva, remetendo a uma
economia de esfor¢os nas praticas de ensino, impondo relagdo de poder entre os atores
envolvidos.

Com a pesquisa, observou-se que o Projeto “Boa Conduta” ndo estava sendo uma
ferramenta adequada da gestao escolar para lidar com o problema da indisciplina na escola, ja
que os alunos se acomodam com a possibilidade da puni¢do. Para o pesquisador, hd de se
considerar que o problema da indisciplina escolar discente ¢ complexo, uma vez que envolve
diversos aspectos que vao desde o exercicio da docéncia, a gestdo, a pouca participacdo da
comunidade escolar nas decisoes, a falta de conhecimentos teodricos sobre a tematica, a forma
como se percebe a indisciplina pelos diversos segmentos da comunidade escolar. Elucidando
que o surgimento do projeto em analise se deu pela fragilidade da proposta pedagogica e pela
percepcao do significado de indisciplina presente no ambiente escolar.

O estudo possibilitou, ainda, verificar que as praticas tradicionalistas prevalecem na
institui¢do e que sdao vistas como caracteristicas importantes pelos pais, que eventos que
remetem ao Regime Militar permanecem no calendario escolar e sdo enaltecidos pela
comunidade. O segmento de pais, mesmo que seus filhos fiquem de fora de certos eventos,

nunca reclamam do projeto.
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Os professores aprovam o projeto, os alunos tidos como ‘disciplinados’ acreditam ser
importante para a escola o desenvolvimento do projeto “Boa Conduta”. No entanto, os alunos
tidos como ‘indisciplinados’ se mostram avessos a sua existéncia. Indicando que a sociedade
brasileira, ndo obstante os avangos, ainda ¢ conservadora e disciplinadora. O que denuncia que
as questoes que interferem no contexto escolar ultrapassam seus muros. Nao sendo possivel
delimitar o alcance da disciplina/indisciplina.

Verificou-se que, embora o Projeto disciplinar “Boa Conduta” estivesse descrito no
PPP, ndo havia um embasamento tedrico que justificasse sua existéncia, tornando-o fragilizado,
nao favorecendo o trabalho do professor em sala de aula, ja que a auséncia de uma linha de
fundamentagdo corroborava para que o trabalho docente se desse de forma individualizada,
tendo que lacar mao de conhecimentos adquiridos na sua formagao inicial ou nas experiéncias
adquiridas no exercicio da fun¢do, sem nenhum embasamento teorico.

Fagundes (2017) enfatiza que o viés punitivo favorece a exclusdo, que vem sendo um
dos maiores desafios da educacdo brasileira, em vista que a educagdo ¢ direito de todos e
devemos construir uma escola inclusiva, conforme dispde a Constitui¢ao Federal/1988.

Percebeu-se com a pesquisa, que a missao da Escola estudada contemplava uma
educagdo pautada em valores €ticos, morais, politicos e sociais, para a formagao de cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres, capazes de interagir e transformar a realidade. E que a
falta de um PPP condizente com a diversidade da realidade dos atores atendidos pela escola
fragiliza o trabalho do professor, que, consequentemente, nao tem como chegar nos alunos que
realmente necessitem de atengdo especial, de modo que possam fazer uma intervengao sem
necessitar de puni¢ao, uma vez que a puni¢do, segundo Foucault, “¢ o instrumento do poder”
exercida para atingir seus objetivos (FOUCAULT, 1999 apud FAGUNDES, 2017, p. 29).

Fagundes (2017) evidencia, através de Passos (1996), que, ao entrar na escola, o aluno
acaba por renunciar a diversidade de espacos que lhes sdo oferecidos para conviver em um
espaco com normas, regras, onde todos passam a ser igualados, divergindo do espaco habitual,
levando-o a resistir em busca de uma liberdade. Assim, o uso de dispositivos punitivos gera o
medo, camuflando o real comportamento dos alunos, o que impossibilita ao professor o
diagnostico real para o processo de avaliar. Muitas vezes, um ambiente com muitas regras,
normas torna-se um lugar émulo, improprio ao aprendizado, o que dificulta a disciplina.

Outro ponto que chamou a atengao do pesquisador foi a premiagdo que se atribuia aos
alunos considerados de boa conduta, com os resultados divulgados em murais, o que gerava
concorréncias entre turmas e alunos, com isso, os proprios alunos passaram a cobrar resultados

de seus colegas, causando algumas discussodes acaloradas entre eles. Contudo, o ambiente de
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disputa facilitou o trabalho da gestdo, uma vez que quem exigia o cumprimento das regras eram
os proprios alunos. Observando-se uma reducao nos niimeros de ocorréncias.

Segundo Fagundes (2017), o Projeto “Boa Conduta” tinha cunho punitivo, disciplinar,
com mecanismo penal, ignorando a existéncia das legislagdes, pois relega as orientagdes de
inclusdo presentes na LDB 9394/96 ¢ outros documentos oficiais. A utilizagdo da agao punitiva
¢ questionavel.

Os resultados do projeto inferem-se que uma boa parte dos alunos que possuem
inimeras ocorréncias disciplinares ndo modificou a sua postura. Uma vez que, segundo
Foucault (1999) citado por Fagundes (2017), a san¢do imposta pelo projeto nao objetiva a
corre¢do dos contraventores, mas de impor limites e acostumar os alunos as normas estipuladas,
revelando as vontades daqueles que aplicam as sangdes.

O pesquisador enfatiza que os processos educacionais devem promover atividades cujas
oportunidades sejam democraticas de forma que favorecam desenvolver no ambiente escolar a
capacidade de convivéncia e tolerancia. Fagundes (2017) realga que o projeto que propunha a
identificagdo de alunos indisciplinados, para intervengdo posterior, tornou-se um projeto para
vigiar e punir.

Segundo Fagundes (2017, p. 85), com base em Aquino (1998), “a indisciplina seria fruto
do insucesso da acdo pedagogica, com toda a complexidade que isto significa”. Porém, os
professores atribuem a frustragdo do trabalho pedagégico a indisciplina. Nessa linha de
pensamento, ressaltamos que, muitas vezes, as causas da indisciplina encontram-se nas
inimeras demandas que os professores abarcam, fazendo com que nao consigam planejar
eficazmente suas aulas, tornando-as enfadonhas, ndo conseguindo prender a atencao dos alunos,
que acabam sem ter o que fazer, consequentemente, gerando indisciplina.

Em vista de todos os problemas encontrados no desenvolvimento do Projeto “Boa
Conduta”, o pesquisador propde agdes que visam corrigir as fragilidades encontradas no
ambiente escolar, dentre elas, a elaboracdo inadequada da proposta pedagdgica, sem
participacdo dos atores da comunidade escolar e sem aporte tedrico. Para isso sugere: 1- A
reformulacdo da Proposta Pedagogica, que perpassara as seguintes etapas: I: Sensibilizagao da
comunidade escolar, II: Estudos sobre a legislagdo educacional, IIl: Criacdo de bases
pedagdgicas de acdo IV: Construir a missdo da escola, V: Insercdo de orientacdes sobre
disciplina escolar; 2- Readequagao do Projeto “Boa Conduta”, com as etapas: I: Sensibilizagado
da comunidade escolar, II: Extinguir o viés punitivo (san¢ao/premiacao), III: Verificacdo da

pertinéncia do Projeto junto a comunidade escolar.
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3.1.5 Cultura de Paz

Guiducci (2018) analisou o programa ‘Rede de apoio a cultura da paz no ambiente
escolar’, nas escolas da Superintendéncia Regional de Ensino de Uba. O foco principal da
pesquisa foi acompanhar as capacitagdes do programa, com vistas a detectar as dificuldades
sobre sua implantagao.

Para elucidar as tematicas acerca da mediacdo de conflitos, a pesquisadora buscou
aporte tedrico nos seguintes autores e seus respectivos temas: Venturi (2016) violéncia escolar
e cultura de paz; Sposito (1988) conflito e violéncia escolar; Chrispino (2007) conflito; Vinha
e Tognetta (2009) conflitos e ambiente escolar; Jares (2002, apud SALES FILHO, 2009)
conflitos; Waiselfsz (2015 e 2016) violéncia; Debarbieux e Blaya (2002) violéncia; (BRASIL,
1990) diretos das criangas e adolescentes; Debarbieux (2002) violéncia escolar, prevencgao,
cultura de paz; Becker e Kassouf (2016) violéncia escolar; Abramovay e Rua (2002) violéncia
escolar, violéncia simbolica e as questdes que envolve essa violéncia escolar; Abramovay
(2002) cultura de paz, valorizacdo da diversidade; Abramovay (2004) violéncia, conflitos;
Charlot (2002) violéncia escolar; Alves (2002) indisciplina; Tavares e Pietrobom (2016)
relacionamentos escolares; Netto-Maia et al. (2013) violéncia escolar, exclusdo, infancia e
juventude; Hayden (2001) violéncia e expulsdo/transferéncia; Baptista (2012) direitos
humanos; Jacobina, Costa (2011) direitos da crianca e do adolescente; Conanda (2006) garantia
de direitos; Orsini, Guerra (2014) garantias e direitos; Freire (2015) liberdade e ética.

Como metodologia de pesquisa, Guiducci (2018) utilizou a pesquisa qualitativa, de
cunho descritivo e teve como instrumentos entrevistas, questionarios e pesquisa de campo. Com
a pesquisa, foi percebido que as capacitagdes da Rede de Paz proporcionaram aos participantes
momentos de reflexdo, aprendizagem e descobertas, fazendo com que muitos profissionais
voltassem a acreditar na possibilidade de alguma mudanca. A autora reforca que, ndo ha
formulas magicas ou receitas mirabolantes para resolver ou minimizar o problema da violéncia
escolar, o que ha ¢ um longo caminho a ser tragcado, com parcerias e batalhas, onde a escola
deva ser a porta de saida para a solu¢do do problema.

Um ponto positivo que Guiducci (2018) aponta ¢ que os envolvidos nas Capacitagdes
para Convivéncia Democratica e Formacao de uma Cultura de Paz nas Escolas receberam bem
o projeto e atuam efetivamente no desenvolvimento dos estudos. Muitos acreditam na
efetividade da Rede de Paz como ferramenta para auxiliar as escolas na mediagdo de conflitos
e na propagacao de um ambiente de paz. Em contrapartida, a pesquisadora relata que a demanda

excessiva de trabalho dos profissionais, aliada a quantidade de conteudo a serem ministrados
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em curto espago de tempo, faz com que, muitas vezes, o professor ndo consiga ouvir o aluno, o
que ndo o oportuniza se manifestar pacificamente dentro da escola.

Guiducci (2018) ressalta que as Capacitagdes em Mediacao de Conflitos realizadas pelo
projeto Rede de Paz buscam agucar nos participantes a convivéncia democratica e a solug¢ao
dialogada de conflitos, tdo comuns na adolescéncia. Nelas, trabalham os problemas comuns da
adolescéncia, colocando o jovem e o adolescente em posi¢do ativa, uma vez que ele se torna
protagonista de acdes multiplicadoras.

Conforme destacado por Debarbieux (2002) citado por Guiducci (2018, p. 53), a
violéncia “é construida cotidianamente dentro da escola, por atos e agdes que muitas vezes
passam despercebidas. Porém, da mesma forma que ¢ construida, pode ser desconstruida
através de agdes que valorizem os individuos”.

Nesse contexto, para descontruir os processos, o melhor € trabalhar para se prevenir as
situagdes de violéncia. Dessa forma, as Campanhas de conscientizacdo devem ser o caminho,
porém deve haver a participagdao de toda a equipe pedagogica da escola. Para isso, conforme
Abramovay (2004) citada por Guiducci (2018) ¢ importante que se busque uma gestdo
participativa, envolvendo, principalmente, os alunos na constru¢ao dos processos educacionais
internos da escola.

Guiducci (2018) concluiu que a maioria dos atores convidados a participar das
capacitagdes recebeu bem o projeto e atuou efetivamente para sua aplicagdo pratica. Eles
acreditam em sua efetividade como ferramenta de auxilio na media¢ao de conflitos e
propagacao de uma Cultura de Paz. Em seu PAE ela sugere, dentre as agdes: 1- Ampliagao das
capacitagdes, envolvendo maior numero de profissionais, alunos e comunidade escolar; 2-
Divulgagdo do projeto Rede de Paz; 3 - Elaboragdo do Plano de Convivéncia Escolar, com
constituicdo de uma comissao dentro de cada escola, composta por integrantes do Grémio
Estudantil, os mediadores formados na capacitacdo da Rede de Paz, representantes das familias
e representantes dos professores; 4- Envolver os pais e responsaveis, apoid-los e motiva-los a

participar das decisdes escolares; 5- Divulgacdo da Rede de Paz e de suas capacitagdes.

3.1.6 Gestao de Conflito

Kuhl (2013) investigou processos administrativos e irregularidades de servidores em
Limeira. A motivacdo para o estudo se deu em razdo da experiéncia da pesquisadora que era
diretora de escola municipal, e, no periodo de fevereiro de 2010 a margo de 2013, atuou como

membro de uma Comissao Permanente de Sindicancia/Disciplinar (CPSD), cuja finalidade era
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de apurar irregularidades cometidas por servidores publicos que atuavam na Secretaria
Municipal da Educagdo de Limeira (SME). A énfase da pesquisa incide nos aspectos que
circundam a gestao de pessoas, uma vez que, nos processos, os gestores estavam envolvidos de
forma direta, sendo denunciantes ou sindicados.

A pesquisadora usou como metodologia a pesquisa qualitativa, com o estudo de caso, e
a analise de dados, nos relatorios finais e informagdes avistadas nas proprias portarias de
instauragdo de processos publicadas em Diario Oficial do Municipio (DOM) e, principalmente,
pelos depoimentos prestados ao longo da instrug¢do, colhidos pela Comissdao Permanente de
Sindicancia/Disciplinar (CPSD). Com recorte temporal de 2010 a 2012.

Ficou evidente que 70% dos processos instaurados foram arquivados, e que somente 1/3
apresentou maior gravidade. Diante dessa verificagdo, Kuhl (2013) ressalta que as medidas
preventivas e educativas serdo mais eficientes, uma vez que poderdo gerar solugdes menos
danosas na resolucao dos conflitos, haja vista que o teor deles revela que foram provenientes
de relagdes interpessoais mal resolvidas, e que poderiam ser solucionados no ambito escolar,
evitando ser arrastados por muitos anos.

As analises documentais, relativas a processos de uma mesma diretora, levaram a inferir
que ela ndo demonstrava habilidade em liderar, e ndo se autoavaliava, gerando clima de
insatisfacdo na equipe. Em outra escola, o clima era insustentavel entre a diretora e servidores,
o que gerou transferéncias de alguns destes. Haviam denuncias de que a diretora maltratava e
gritava com os funcionarios que apresentavam posturas inadequadas na escola.

Para elucidar as questdes relacionadas ao estudo de caso, a pesquisadora buscou
embasamento tedrico nos seguintes autores: Heloisa Liick (1996), (2002), (2008), (2009),
(2010) com abordagem relativa a Gestdo Escolar; Sthepen Robbins (2002), Comportamento
Organizacional; Humberto Dalla Bernardina Pinho (2013), Mediacao; Léo da Silva Alves
(2005), Sindicancia Investigatoria.

Apoiada em Liick (2008), a pesquisadora aponta que os gestores escolares ndo admitem
que seu trabalho € o de proporcionar a conciliagdo, resolvendo os conflitos, desfazer as tensdes
que existem no fazer escolar. Nesse sentido, Kuhl (2013) enfatiza ser imprescindivel que o
gestor se veja como lider frente as demandas advindas do cargo, que conheca sua equipe e
compreenda as especificidades inerentes a gestdo de pessoas. Que o gestor organize o ambiente
de trabalho de forma harmonica e positiva, para favorecer a convivéncia democratica. Que ¢
necessario promover o senso de colaboragdo entre os membros da equipe, favorecendo a
construcao de um clima organizacional bem articulado, e baseado em Bravo (2011), sinaliza

que, para o gestor conseguir fazer uma gestao participativa que possibilite a criagdo um clima
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necessario ao envolvimento e a criatividade da equipe, haja vista que o gestor ocupa uma fungao
central dentro da institui¢do, e € nele que recai as maiores responsabilidades burocraticas.

Nesse caminho, a pesquisadora, baseada em Liick (2008), enfatiza a necessidade de o
gestor estabelecer didlogo continuo com seus funcionarios, uma vez que lideranga engloba uma
infinidade de comportamentos, como decisdes ¢ acdes que tendem a influenciar pessoas ¢ a
produzir resultados.

Kuhl (2013) ressalta que a forma com que o gestor administra as situagdes que ocorrem
no ambito escolar pode gerar conflitos e desarmonia, no entanto, se, por outro lado, conseguir
gerenciar com eficiéncia tais situagdes, pode criar um clima favoravel aos relacionamentos, o
que favorecera a busca por alternativas coerentes para solucionar os problemas. Conquanto,
nem sempre o gestor escolar consegue administrar esses conflitos, vez que envolvem questoes
muito além de sua capacidade de resolucdo, o que demanda dele conhecimentos mais
especificos acerca de conflitos, relagdes interpessoais, gestao de pessoas. Ou porque, em muitos
casos, os diretores ndo as veem como sua funcao, e tampouco procuram estimular a equipe a
exercer o potencial que tem.

Baseada em Liick (2008), a pesquisadora destaca que o gestor deve se reconhecer como
lideranga “capaz ndo so6 de gerenciar todas as demandas a ele atribuidas em razdo do cargo,
mas, também, aquelas que decorrem de maneira implicita, como os conflitos que se descortinam
nas relagdes existentes entre as pessoas que convivem diariamente no mesmo local” (KUHL,
2013, p. 74).

Nesse sentido, ¢ imprescindivel, que o gestor conheca sua equipe, € as particularidades
que permeiam a gestdo de pessoas. Uma vez que o funcionamento da escola e os resultados
dependem de todos os fatores organizacionais aos quais estdo interrelacionados. Para isso, a
criacdo de bons relacionamentos entre os pares € o proprio gestor possibilitard o
desenvolvimento de um trabalho harmdnico que incidiréa nas relagdes e, consequentemente, nos
resultados institucionais.

Ocupar o cargo de gestor escolar exige mais do que vocacdo, demanda “agilidade,
determinagdo, comprometimento e muita destreza na gestao de pessoas” (KUHL, 2013, p. 79).
Para isso, baseada em Bravo (2011), diz que ¢ importante que os gestores estejam sempre
passando por formagdes continuadas, afim de capacita-lo a desempenhar com eficiéncia as
fungdes que o cargo requer. Para Kuhl (2013, p. 93), baseada em Braule (2010) “um gestor
compromissado desperta o sentimento de igualdade no ambito educacional reduzindo assim a
intimidagdo, além de tudo ajuda as pessoas a sentirem-se num plano de igualdade e isso

contribui para o bem-estar e eficacia do grupo”.
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A pesquisadora concluiu com o estudo que gestores escolares possuem grande
dificuldade para gerir os conflitos, e que desconhecem o fato que as conciliagdes na esfera
escolar sao mais eficazes que os processos sindicais. E que problemas de comunicagao entre o
gestor e seus funcionarios dificultam a mediag@o dos conflitos e geram situagdes que minoram
os relacionamentos e, por conseguinte, impedem de realizar um trabalho eficaz,
comprometendo os resultados educacionais.

Na tentativa de melhorar a gestdo de conflitos, os relacionamentos entre gestores e
servidores e na busca por resultados, a pesquisadora sugere como ag¢des para o PAE: 1.
Capacitagao para gestores, visando melhorias no clima organizacional e relacional no ambito
escolar como forma de prevengao de processos administrativos, uma vez que ele € o cerne da
instituicdo; 2. Criag¢do de um modelo do Sistema de Regulacdo para Pequenos Incidentes
Cometidos por Servidores Lotados na SME: Procedimento Operacional, que normatizara o
sistema de regulacao quando ocorrer pequenas irregularidades praticadas pelos servidores das
unidades escolares, quando as agdes preventivas ndo forem suficientes para resolver os
problemas.

Na secdo seguinte, apresentaremos os referenciais tedricos que motivaram a

pesquisadora a assumir o eixo central desta pesquisa.

3.2 O QUE DIZEM AS PESQUISAS TEORICAS SOBRE O ASSUNTO

Nesta se¢do, apresentamos a fundamentagdo teorica da pesquisa sobre a violéncia na
escola brasileira e os desafios da gestdo escolar para melhorar os indices educacionais e as
metodologias utilizadas para analise de dados do contexto escolar brasileiro e da escola
investigada.

Para elucidar as questdes sobre violéncia escolar, violéncia simbdlica, conflito escolar,
mediagdo de conflitos e clima escolar, buscaremos embasamento tedrico nos seguintes autores:
Abramovay e Rua (2002); Abramovay (2004); Abramovay (2015); Bourdieu e Passeron (2014);
Guiducci (2018), Guedes (2017). Sobre gestao escolar, buscaremos embasamento em: Dusi
(2017), Freire (2015) e Luck (2009), dentre outros.

Conforme Abramovay (2004), os efeitos das diferentes manifestagdes de violéncia no
contexto escolar podem ser observados no desempenho dos alunos, no abandono e na repeténcia
escolar. A violéncia ndo deveria estar presente na escola, no entanto, vem se tornando uma

realidade em todo pais, e “recuperar os processos de integracao social e de legitimidade do
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espaco da escola tem sido o grande desafio que mobiliza os diferentes setores que atuam ou
refletem sobre o universo escolar” (ABRAMOVAY, 2004, p. 44).

As consequéncias da violéncia repercutem diretamente na vida e na rotina das escolas,
causando incertezas e medo na comunidade escolar. A incansavel busca pela mudanca nas
relacdes interpessoais na EEPCMD, para construir um clima escolar favoravel a aprendizagem,
se tornou algo primordial, em vista dos conflitos nela existentes.

Conforme Venturi (2016 apud GUIDUCCI, 2018) o ambiente escolar pode ser
considerado extensdao da comunidade em que a escola esta localizada, sendo assim, os conflitos
do seu entorno acabam interferindo na forma de convivéncia € no comportamento dos
estudantes. Ressalta, também, que a diversidade existente no ambiente escolar se configura em
uma riqueza de relagdes para o desenvolvimento das habilidades humanas e sociais dos alunos,
uma vez que a convivéncia com o diferente d4 essa possibilidade.

Ao mesmo tempo, essas relagdes acabam gerando hostilidades, conflitos, intolerancia e
aflicdes, requerendo que se busque a implementagdo de “uma cultura de paz e respeito” no
ambiente escolar (VENTURI, 2016 apud GUIDUCCI, 2018, p. 45).

Abramovay (2015), enfatiza que “a escola ndo apenas reproduz as violéncias correntes
na sociedade, mas produz formas proprias, de diversas ordens, tipos e escalas, que se refletem
no dia a dia” (ABRAMOVAY, 2015, p. 9). Ao falar dos diversos tipos de violéncias que
ocorrem no ambiente escolar, ha uma tendéncia maior de relatar casos entre alunos, mas o que
nao pode ser ocultado ¢ que também ha ocorréncias entre o corpo técnico-pedagdgico como
vitimas e agressores.

E recorrente 0s professores reclamarem de insultos, acusacdes, ofensas, violéncia verbal
advindas dos pais e dos proprios alunos. No entanto, os estudantes se queixam dos professores,
que, muitas vezes, os tratam de formas agressivas, com expressoes do tipo: “arrombada,
retardada, burra, marginais, mediocres, imprestaveis, drogados, raga podre, vagabundos,
pobres, vadios etc.” (ABRAMOVAY, 2015, p. 10).

Nao obstante, nesse movimento de busca por formas de enfrentar as situagdes e as
praticas de violéncia na escola, torna-se necessario que a escola dé visibilidade aos atos de
violéncia, permitindo que estas sejam combatidas, porém, para isso, ela tem que romper com o
discurso de vitimizacdo, se colocando de frente aos problemas extramuros (as gangues, as
drogas, a violéncia doméstica), os quais interferem no clima escolar e contribuem para os

desarranjos nas relagdes interpessoais (ABRAMOVAY, 2004).
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3.2.1 A organizacio da gestido escolar para diminuir os indices de violéncia e indisciplina

no contexto brasileiro e na EEPCMD

Nesta subsecdo serdo apresentados dados de pesquisas sobre a organizacdo da gestio
escolar para enfrentar a violéncia e a indisciplina no contexto brasileiro e dados de violéncia
escolar da escola investigada.

Conforme Abramovay (2015), os profissionais da educacdo “ao atuarem em ambientes
de inseguranga ¢ ameaca, se tornam menos capazes de desenvolver todo o seu potencial”
(ABRAMOVAY, 2015, p. 19), acabam sendo menos criativos, ndo se sentem motivados a
comparecer a escola, geram muitas transferéncias, provocando muita rotatividade o que reflete
negativamente na qualidade do ensino. A alternancia de professores ¢ fator que influencia
negativamente nas relagcdes dos estudantes e da escola como um todo, contribuindo para a
insatisfacao.

Como o papel do gestor ¢ fundamental na articulacdo das estratégias educacionais com
foco na aprendizagem, sabemos que na EEPCMD esse papel se torna mais crucial em vista das
inimeras demandas que o gestor tem desempenhado e pelos desafios e caracteristicas que a
escola apresenta. Mediar conflitos, além das demais diligéncias que se impde ao gestor escolar,
se tornou algo desafiador para a gestdo, que mesmo lancando mao de algumas estratégias ainda
encontra dificuldades.

Conforme Dusi (2017), nas reformas gerencialistas educacionais ao redor do mundo,
trés aspectos chamam a atengao: “os processos de descentralizagdo com consequente ampliagao
da autonomia e da responsabilizagdo, o estabelecimento de sistemas de avaliacdo padronizada
em larga escala e a énfase em resultados (eficiéncia, eficacia, equidade)” (DUSI, 2017, p. 71).

Esses aspectos resultaram na exigéncia por utilizagao de processos democraticos para a
escolha dos diretores, com o objetivo de conquistar avancos nos sistemas de gestao escolar, o
que ndo, necessariamente, tenha garantido uma selecdo de diretores capacitados para gerenciar
de forma autonoma, participativa e efetiva as rotinas e dinamicas escolares.

Nesse sentido, a escola ganha um novo formato que muito vem sendo criticado.

Conforme Sibilia (2012), ao comparar escolas a empresas:

[...] muitas escolas deixaram de agir como aparelhos disciplinares, dedicados
a produzir um tipo peculiar de corpos e modos de ser, para se tornarem uma
espécie empresas cujo fim consiste em prestar um servico — com diversos
graus de sucesso ou de eficacia — entre os muitos outros oferecidos nos
mercados contemporaneos. Seu objetivo € capacitar os clientes, em vez de
formar os alunos de cada nagdo (SIBILIA, 2012, p. 93-94).
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Percebemos que as escolas que agem conforme essa concep¢do fogem da dindmica
inclusiva, que busca valorizar as diferencas individuais e cria ambientes de troca e multiplas
vivéncias. Escolas com abordagens gerencialistas criam uma distdncia da vida real de seus
alunos com a vida idealizada por esse sistema, onde os alunos passam a ser seus clientes com
anseios capitalistas em detrimento dos ideais socialistas que outrora vem sendo defendidos pela
propria CF/88.

Conforme Liick (2009), muito além de gerir capital, os gestores escolares devem gerir

Ppessoas:

Educacao € processo humano de relacionamento interpessoal e, sobretudo,
determinado pela atuacdo de pessoas. Isso porque sdo as pessoas que fazem
diferenga em educacdo, como em qualquer outro empreendimento humano,
pelas acdes que promovem, pelas atitudes que assumem, pelo uso que fazem
dos recursos disponiveis, pelo esfor¢o que dedicam na producéo e alcance de
novos recursos ¢ pelas estratégias que aplicam na resolugdo de problemas, no
enfrentamento de desafios e promogdo do desenvolvimento (LUCK, 2009, p.
82).

Nesse caminho, por ser, o gestor, o cerne das intervencdes nos processos escolares, deve
ser movido por praticas inovadoras, de lideranga que corroborem com a missdo escolar de
formar cidadao para o exercicio da cidadania para além dos muros escolares.

Reafirmando a necessidade de os gestores saberem lidar com pessoas, percebemos, em
relacdo aos processos de escolha e de formacao dos dirigentes escolares no Brasil, através das
pesquisas realizadas por Dusi (2017) nos estados de Sao Paulo, Pernambuco, Goids, Espirito
Santo, Rio de Janeiro, Ceara e Minas Gerais, um descompasso entre as politicas implementadas
por muitos entes federativos para lidar com questdes essenciais da gestdo, como: autonomia,
planejamento, avaliagdes externas, disponibilizacdo e informagdes e a responsabilizagdo pelos
resultados.

Para Alvoid e Black Jr. (2014 apud DUSI, 2017, p. 89).), “além de bons administradores
escolares, especialistas em relagdes publicas e disciplinadores, os diretores devem ser capazes,
sobretudo, de desenvolver e gerenciar o capital humano (professores)”.

Ainda segundo Liick (2009), a gestao escolar perpassa por dez dimensdes, reunidas em
duas areas: organizagao e implementagdo. No que se refere a organizacdo, elencam-se aspectos
referentes ao embasamento legal, ao planejamento, ao financiamento, a organizagdo
sistematica, que viabilizara o aparato funcional e institucional que possibilitara a garantia das

estruturas basicas para o desenvolvimento da educagdo, mas sozinhas ndo garantem o sucesso
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das ac¢des, no entanto sdo indispensaveis para possibilitar que as outras dimensdes, diretamente
ligadas ao fazer pedagdgico, possam ser realizadas. J4 em relagdo a implementagdo, as
dimensdes sdo as que buscam produzir, diretamente, as transformagdes no contexto escolar, as
mudangas nas praticas educacionais, seja pela gestdo democratica, participativa, visando ao
alcance dos objetivos educacionais.

Para Waters, Marzano e McNulty (2003 apud DUSI, 2017, p. 91), “uma gestao escolar
de sucesso requer interagdo e responsabilidade compartilhada com toda a equipe escolar, de
forma a aproveitar os talentos e engajar os estudantes e suas comunidades na busca dos
objetivos educacionais tragados”.

Em vista da importancia que a gestao escolar tem como articuladora e principal elo para
o direcionamento e sucesso das politicas educacionais, para a inovagdo e a sequéncia no
trabalho pedagogico e também pelas dificuldades que a gestdo encontra para fazer uma
educagdo de qualidade com equidade, deve ser entendido que hd a necessidade do
fortalecimento dessa gestdao, uma vez que ha sérios fatores que interferem para que a gestao
escolar seja eficaz, e que, muitas vezes, ndo sdo levados em conta para a apreensdo dos
resultados, tornando os processos desafiadores (DUSI, 2017).

Para atingir as metas estabelecidas € necessario que os processos visem aos resultados,

os quais, segundo Dusi (2017):

[...] sdo mudangas em um estado ou condig¢do que derivam de uma relagdo de
causa ¢ efeito e, colocados em movimento por uma politica de intervencao,
podem ser vistos em termos de “produtos, efeitos e impactos” (UNDG, 2011,
p. 7). A cadeia de resultados baseia-se em uma teoria da mudanga e pressupde
que existe uma sequéncia que inicia com insumos, movimenta-se por meio de
atividades e produtos e gera consequéncias (efeitos) que contribuem para uma
mudanga positiva ou negativa na vida das pessoas (impacto) (DUSI, 2017, p.
44).

Na EEPCMD, a gestao implementou iniimeras estratégias, principalmente as de ordem
disciplinar, uma vez que os registros de violéncia e indisciplina eram muito elevados, e ndo
havia uma ordem que pudesse ser seguida, nem um principio de relagdes de boa convivéncia.

Conforme Durkheim (2012):

[...] as regras sdo como moldes, com contornos bem definidos, nos quais temos
que enquadrar a nossa agao. Essas regras nao sdo elaboradas no momento em
que devemos agir, deduzindo-as de principios mais elevados; elas existem, ja
sdo feitas elas vivem e funcionam ao nosso redor. Elas sao a realidade moral
em sua forma concreta (DURKHEIM, 2012, p. 42).



94

Nesse sentido, o estabelecimento das regras corroborou para criar um movimento de
estabelecimento de conduta, pelo qual todos os alunos deveriam seguir. Destarte, essas
estratégias contribuiram para melhorar a organizacdo da escola, estabelecer vinculos de
pertencimento na comunidade escolar. No entanto, elas, somente, ndo foram suficientes para
que se criasse um clima escolar favoravel ao estudo, nem favoreceu a formagao de uma cultura
de pertencimento por parte de alguns servidores. Talvez pela dificuldade que muitos
apresentavam em se enxergar como parte do processo educacional daqueles meninos e meninas,
em vista de toda a problematica que circundavam o historico da escola.

Esses sdo alguns dos fatores que tém levado a gestdo a buscar, continuamente, a
mudanca na forma de gerir os conflitos e outros meios para a construcao de um clima favoravel
a construgdo de lagos de pertencimento e a criagdo de um clima escolar positivo € com isso
buscar a melhoria na aprendizagem dos alunos.

Percebe-se que a maioria dos alunos ¢ contraria as regras, inferindo-se que, conforme
assinala Lewkowicz, citado por Sibilia (2012), “a regra limita suas agdes” (SIBILIA, 2012, p.
100), o que gera indisciplina, j4 que a ndo obediéncia a essas regras desconstrdi a rotina da
organizacdo escolar. Esperar que alunos oriundos de meios socioculturais menos favorecidos,
que gozam de certa liberdade em seu meio social, em suas casas, sejam prisioneiros de regras
escolares constitui fatores que favorecerao os conflitos intraescolares e que geram situacdes de
violéncia.

Desde 2012, na gestao da EEPCMD, a equipe gestora busca estabelecer uma cultura de
vinculos de pertencimento, tanto por parte dos alunos quanto dos profissionais que trabalham
na escola, principalmente dos professores. Com os alunos o resultado ¢ visivel, mesmo com os
obstaculos que se apresentam, cotidianamente, eles se sentem parte importante da escola e
demonstram gostar de estar nela.

No entanto, esse sentimento de pertencimento ainda ¢ algo muito relativo por parte de
alguns professores, nem todos desenvolvem suas aulas com o mesmo compromisso. Outro
problema que persiste na escola ¢ a grande rotatividade do corpo docente, que acaba por
interferir no desenvolvimento das estratégias pedagogicas e enfraquece a gestdo, ndo sendo
possivel articular todas as agdes necessarias para conseguir elevar os resultados dos alunos, nem
proporcionar um fazer pedagdgico significativo e assertivo para toda a escola.

Citado por Dusi (2017), Mintzberg (2010), apés mais de uma década de estudos sobre
o comportamento dos gestores de organizagdes em diversos setores, concluiu que a “gestao
resulta da triade formada por arte, ciéncia e habilidade pratica”, significando dizer que para ser

um bom gestor € necessario que se congregue, com a experiéncia adquirida no cotidiano do
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trabalho de gestdo, “uma capacidade criativa e visiondria com um conjunto de conhecimentos
sistematicos e formais utilizados como ferramentas para analise.” (DUSI, 2017, p. 88).

Ainda Dusi (2017), considerando os estudos de Mintzberg (2010) e Custodio et al
(2013), reforca que o contexto escolar, as caracteristicas da realidade do trabalho que o diretor
precisara desempenhar, bem como da rede de ensino que a escola esta inserida impactara na
defini¢dao das suas competéncias. Sendo que “a capacidade de gerenciamento estratégico das
equipes de trabalho, em especial dos professores, ¢ considerada uma das principais
competéncias necessarias ao diretor escolar” (NLNS, 2009; ALVOID, BLACK Jr, 2014 apud
DUSI, 2017, p. 88).

Waters, Marzano e McNulty (2003 apud DUSI, 2017, p. 91) enfatizam que para uma
gestdo escolar ter “sucesso, requer interagdo e responsabilidade compartilhada com toda a
equipe escolar, de forma a aproveitar os talentos e engajar os estudantes e suas comunidades na
busca dos objetivos educacionais tracados”.

Na se¢ao seguinte, apresentaremos a metodologia utilizada na pesquisa, o0 embasamento

tedrico para isso e os instrumentos que serdo utilizados.

3.3 PERCURSO METODOLOGICO E INSTRUMENTOS UTILIZADOS NO ESTUDO DE
CASO

Esta pesquisa ¢ um estudo de caso com abordagem qualitativa. Segundo Yin (2001), o
estudo de caso possibilita examinar os acontecimentos contemporaneos, que embora conte com
técnicas usadas em pesquisas historicas, possui duas fontes de evidéncias consubstanciais, a
observagao direta e a possibilidade de entrevistas.

No presente estudo, a metodologia a ser utilizada levou em consideracao que o locus de
pesquisa ¢ uma escola, com personagens reais, que se encontram em efervescente contexto de
transformagdo, e que se constitui em um espaco de construcdo de conhecimentos, mas
sobretudo, composto de uma grande variedade de sujeitos que estdo em processos de construcao
de identidades. Em vista disso, exige que as analises sejam feitas buscando entender a realidade
latente de seus atores, € mesmo que o caso seja parecido com tantos outros, o seu contexto faz
com que ele seja singular e requeira tratamento também singular.

Na abordagem do estudo de caso, a pesquisadora procura compreender ¢ elucidar
questdes relativas ao contexto escolar da EEPCMD, em que figura objeto de pesquisa. Ao
analisar o contexto da escola, pode parecer que este se confunde com tantos outros, uma vez

que as situagdes cotidianas das escolas, na atualidade, sdo similares. O que mostra que, mesmo
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estando distante fisicamente de muitas outras escolas, os contextos escolares se replicam em
cenarios distintos e longinquos, tornando o parecido ser singular em fung¢ao das particularidades
de cada um. No entanto, a sua peculiaridade mostrara os rumos desta pesquisa.

A utilizag¢do da analise documental, feita nos livros de Ocorréncias e de Adverténcias
de alunos e servidores, surgiu da necessidade de a pesquisadora fazer o mapeamento dos
conflitos que envolvem os atores educacionais da EEPCMD, num recorte temporal de 2012 a
2019, espago de tempo este em que a pesquisadora figura como gestora da instituigdo,
vivenciando como parte dos conflitos e sendo autora da maioria das estratégias empregadas na
busca pela solucdo desses conflitos, necessitando, conforme Peregrino (2010), que a
pesquisadora se afastasse do objeto de pesquisa de forma que esse afastamento nao interferisse
na coleta dos dados, tampouco que a proximidade que ora acontecia ndo a tornasse imovel, de
forma que esse distanciamento e a0 mesmo tempo essa proximidade conseguissem captar as
interfaces que cercavam toda a pesquisa, fato que nao foi tao facil, j& que a pesquisadora, em
meio aos achados, deveria ficar imparcial diante do que lhe parecesse familiar.

Uma caracteristica a ser pontuada ¢ que o /dcus de investigagdo ¢ um ambiente formado
por inimeros atores, os quais se apresentam tal qual o seu meio os conduz, fazendo com que
estes repliquem na escola suas culturas, valores, principios e influéncias cotidianas, o que requer
um olhar também diferenciado para compreender o que se descortina no contexto escolar. Para
isso, a pesquisadora precisa ter um vasto embasamento teérico para entender e poder encontrar
estratégias para intervir, positivamente, nesse contexto.

Conforme Ludke e André (1986), os assentos documentais sao fontes consubstancias de
evidéncias que fundamentardo as assertivas e declara¢des do pesquisador. “Representam ainda
uma fonte “natural” de informagdo. Nao sdo apenas uma fonte de informagao contextualizada,
mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39). Para as autoras, ha vantagens no uso da pesquisa documental,
uma ¢ o baixo custo, requerendo apenas tempo para investigacdo e andlise dos fatos mais
relevantes, outra € que os registros permitem uma investigacdo, mesmo que os atores que neles
figuram ndo estejam mais acessiveis. Além disso, a analise poderd complementar outras
informacdes coletadas por outro instrumento.

Ludke e André (1986) argumentam que a entrevista se constitui em um importante
instrumento de pesquisa, principalmente as nao estruturadas, uma vez que nao ha a imposicao
da vontade do pesquisador, deixando a entrevista mais proxima do real, fazendo com que o
entrevistado discorra sobre o tema abordado embasado em suas proprias convicgdes, € que sao

essenciais para a veracidade da entrevista.
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As autoras ressaltam, ainda, que esse tipo de entrevista faz com que as informagdes
fluiam naturalmente, sem a interferéncia do pesquisador. Para elas, a grande eficacia da
entrevista em relacdo aos outros instrumentos ¢ que ela favorece apreender de forma imediata
as informagoes desejadas. E se for bem-feita, permite colher dados extremamente pessoais, ao
contrario do questionario, que colhe apenas as informagdes pré-estabelecidas e que irdo apenas
confirmar ou contrapor informagdes anteriores. Salientam, ainda, que, pelo fato da entrevista
ser exclusiva, permite ser corrigida, esclarecida. Ao se fazer uma entrevista estruturada, esta
fica semelhante a um questionario, e tende a comprovar ou nao os argumentos ja analisados.

Corroborando com Ludke e André (1986), a pesquisadora buscou aplicar as entrevistas
semiestruturadas, com viés mais livre, uma vez que sao as mais adequadas para o presente
estudo de caso, pois os entrevistados foram os membros da equipe gestora e com elas buscamos
obter informagdes mais especificas. Para as autoras, a entrevista livre faz-se um instrumento
mais solido, ja que pretendemos obter informagdes mais diversas que possibilitem compreender
as variadas nuances que permeiam os conflitos escolares existentes na EEPCMD, os quais
contribuem para um clima desfavordvel a convivéncia entre os diversos atores escolar, e
impedem a criagdo de um clima escolar positivo que, muitas vezes, interfere no sucesso escolar
dos alunos.

Porém, ¢ necessario, segundo Ludke e André (1986), que, ao se fazer uma entrevista, o
entrevistador respeite o entrevistado, procurando adequar o horario a disponibilidade desse,
deve ser pontual, buscar estabelecer um clima favoravel, sem que haja interferéncias, deve
haver sigilo nas informacdes, e ¢ primordial que as opinides do entrevistador nao interfiram nas
respostas do entrevistado.

O entrevistador deve, também, respeitar o posicionamento do entrevistado, sua cultura,
seus valores. Todo esse cuidado visa garantir que se tenha um ambiente de confianga, que
favorecera ao entrevistado agir naturalmente, buscando, com isso, o melhor resultado possivel
para o estudo de caso.

Baseado nos argumentos de Ludke e André (1986), ¢ relevante considerar que por se
tratar de um ambiente educacional, em que os entrevistados sdo atores do cotidiano escolar, a
entrevista deve ser conduzida por um roteiro pré-estabelecido, para que os assuntos sejam
familiares e ndo saiam da linha que se pretende chegar ao final da entrevista. Para isso, o
entrevistador precisa ser habil em perceber todas as informagdes que o entrevistado expressa,
ndo somente as falas, mas também os gestos, as expressodes, os quais denotam sentimentos e

proferem opinides, e sdo fundamentais para o entendimento de muitas falas.
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Consoante a isso, planejamos aplicar os questionarios e realizar as entrevistas com 0s
atores essenciais do cotidiano escolar para se chegasse a um diagnostico do problema e com
1sso encontrarmos as melhores estratégias para criar condi¢cdes adequadas de convivio na
EEPCMD e buscarmos solug¢des para que o fazer pedagdgico acontega plenamente e atinja
todos os alunos, contribuindo para o sucesso deles e de toda a equipe escolar.

A principio iriamos pesquisar os alunos do 6° ao 9° Anos do Ensino Fundamental, uma
vez que eles sdo as principais vitimas dos conflitos que ocorrem na escola. Elaboramos
questionarios para arguir sobre questdes referentes as praticas pedagogicas, a organizacao dos
espacos escolares, a convivéncia e a gestao escolar. Posteriormente, de posse das respostas dos
alunos, iriamos realizar um grupo focal com os professores que trabalhavam ha mais tempo na
escola para confrontar as respostas dos alunos, fariamos também um grupo focal com os pais e
maes dos alunos que mais figuravam nos registros de adverténcias e ocorréncias da escola. No
entanto, com o fechamento da escola, em marco de 2020, em decorréncia da pandemia do
Coronavirus, tivemos que mudar as estratégias da pesquisa, uma vez que a aplicagao dos
questionarios ndo seria possivel, pois os alunos ja ndo estavam na escola e ndo tinhamos os
contatos deles e nem tinhamos como aplicar de forma on-line, j4 que a maioria dos alunos ndo
possui tecnologias que pudessem ser utilizadas para esse fim. Nesse sentido, optamos por
aplicar questionarios aos professores do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, nivel de ensino
dos alunos que seriam o publico da pesquisa, e fazer entrevistas com a equipe gestora. Sabiamos
que a estratégia nao seria realmente o que buscariamos, pois, diante do cenario da escola
pesquisada, escutar os alunos seria uma das partes mais importante da pesquisa. Com isso,
talvez, o resultado da pesquisa ndo tenha saido conforme o planejado, embora nao fosse nosso
objetivo e nem estivesse ao nosso alcance.

Diante desse novo cenario, aplicamos questionarios com respostas estruturadas aos 26
professores das turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental. O extrato da amostra
considerou todos os professores que estavam atuando nesse nivel de ensino no inicio do ano de
2020, embora tivesse professores que comecaram a trabalhar na escola ha apenas dois meses.
A utilizacdo dessa amostra levou em conta que a maior parte dos conflitos que ocorrem na
escola acontecem entre alunos e professores desses anos de escolaridade, e sdo os anos que
concentram maiores problemas de aprendizagem e de reprovacao.

Com o proposito de confrontar as informagdes colhidas nos questionarios, fizemos
entrevistas com a equipe gestora, que € composta por trés vice-diretores e quatro especialistas,
excetuando-se a diretora, que ora se apresenta como pesquisadora. As entrevistas foram feitas

com roteiro semiestruturado (Apéndices B e C) uma vez que era necessario conduzir as mesmas
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de forma que as respostas contemplassem os eixos da pesquisa. Importante ressaltar que, em
virtude do momento de Pandemia causado pela COVID-19, as entrevistas foram realizadas de
forma virtual por meio da plataforma do Google Meet, o que ndo possibilitou um maior
entrosamento com os entrevistados. No entanto, a forma como a entrevista fora conduzida
permitiu que os entrevistados, mesmo a distancia, pudessem se sentir livres para fazerem as
interferéncias desejadas e pontuar os fatos mais relevantes acerca dos dados pesquisados.

De posse dos dados, fizemos uma andlise a luz do referencial teorico acerca dos eixos
de pesquisa abarcados, tanto dos questiondrios aplicados aos professores como das entrevistas
com a equipe gestora, no propdsito de entender a diversidade de visdes que se expressa no
contexto escolar a respeito das relagdes interpessoais, do clima escolar, da violéncia, da gestao
escolar e dos entraves que se descortinam e impedem o sucesso pleno da instituicdo, em todos
o0s aspectos, mas principalmente o do aluno, que ¢ a razdo da existéncia da instituicdo escolar.
Todo esse movimento, buscou contribuir para a construcao de um Plano de A¢do que pudesse
ser efetivamente desenvolvido na escola com vistas a assegurar um ambiente favoravel a
convivéncia democratica, com relagdes interpessoais amigaveis num clima escolar positivo.

Como os alunos e professores sdo os atores principais do fazer pedagdgico, sendo eles
o cerne de qualquer intervencdo que se pretenda na escola, ¢ importante que as agdes que
envolvem toda a dindmica da rotina escolar, desde a organizacao dos espagos escolares, a gestao
escolar, o suporte pedagdgico, os conflitos escolares sejam tomados como requisitos
primordiais para a busca por estratégias que favorecam a melhoria do clima escolar e a
diminui¢do da violéncia no ambiente escolar, possibilitando melhores condigdes educacionais
para o sucesso da institui¢do como um todo.

Na secdo seguinte, apresentaremos as andlises dos achados da pesquisa, o que

possibilitou enxergar o cotidiano da EEPCMD por novas perspectivas.

3.4 ANALISE DE DADOS

Nesta secao, faremos a analise dos dados obtidos na pesquisa por meio dos questionarios
aplicados aos professores e através das entrevistas feitas com a equipe gestora. Para isso,
buscamos elucidar os principais aspectos que perpassam sobre a dindmica da gestao escolar, da
organizacdo dos espagos escolares, do trabalho pedagogico, das relagdes interpessoais e das
situacdes de violéncia que acontecem no cotidiano escolar.

A partir dessas analises, buscaremos, em seguida, mostrar a maneira como as diversas

visdes proporcionam um panorama sobre aspectos ligados a violéncia escolar e as estratégias
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utilizadas pela gestdo escolar para resolver os conflitos no ambiente escolar e gerir uma escola
que conviveu com elevados niveis de violéncia escolar. Concomitante as andlises,
relacionaremos os achados da pesquisa com o referencial tedrico-bibliografico apresentado nas
duas primeiras se¢Oes deste capitulo (Todos esses elementos serdo relacionados com o
referencial tedrico-bibliografico apresentado na se¢@o anterior).

Na subsec¢do seguinte, faremos a apresentacao das visoes dos professores e da equipe
gestora sobre aspectos relacionados ao ambiente escolar, aos conflitos escolares, a dindmica
das praticas pedagogicas, a violéncia escolar, as relagdes interpessoais e sobre a gestao escolar

da escola investigada.

3.4.1 A EEPCMD na perspectiva de seus atores educacionais

Esta subsecao trara as analises das respostas dos questionarios aplicados aos professores
e das entrevistas feitas com a equipe gestora. Essas analises foram fundamentais para entender
o0s aspectos que mais implicam na ocorréncia das situagdes de violéncia no contexto da escola
investigada e as visdes sobre os acontecimentos cotidianos desse espaco de convivéncia tao
almejado pelos alunos quando criangas, mas, em muitos casos, tao frustrados nas narrativas de
muitos alunos, que desistem de seus sonhos pela exclusdo que, as vezes, a escola causa e do

trabalho desenvolvido pela gestdo da escola ao longo desses anos a frente da direcdo da escola.

3.4.1.1 Caracterizagdo Sociocultural e Sociodemografica dos professores pesquisados

Para que pudéssemos entender o conteudo das respostas, primeiro mapeamos a amostra

de professores investigada no que se refere aos aspectos socioculturais e sociodemograficos, e

obtivemos a seguinte descri¢ao da amostra, conforme Tabela 8 a seguir:
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pesquisados
Amostra - 26 Professores pesquisados
Sexo Feminino Masculino
19 07
Faixa Entre 26 a Entre 31 a Entre 36 a Entre 41 a Entre 46 a Mais de 50
etaria 30 anos 35 anos 40 anos 45 anos 50 anos anos
03 06 05 05 05 02
Raca Branco (a) Pardo (a) Preto (a) Amarelo (a) Indigena
03 18 05 0 0
Atuacdo | De0l1a05 | De06al0 | Dellal5 | Del6a20 | De2la?25 Mais de 25
na anos anos anos anos anos
Docéncia 01 05 07 07 02 04

Fonte: Elaboragao propria, com base nas respostas dos questionarios aplicados aos professores de
EEPCMD em 2020.

Conforme dados acima, a maioria dos professores ¢ do sexo feminino. Sendo que a

maior parte se encontra na faixa etaria entre 31 a 50 anos, o que demonstra que estdo em uma

idade considerada de atividade produtiva. Com relacdo a raca, verificamos que o maior

percentual dos professores se declarou de cor parda e uma parte mais relativa € preta, apenas

dois disseram ser brancos. Verificamos, ainda, que a maioria dos professores, em relagao a

atuacao na docéncia, possui uma experiéncia boa, uma vez que tem entre cinco a 20 anos de

trabalho.

Quando perguntados sobre o tempo de trabalho na escola investigada, percebemos que

todos os professores pesquisados tém menos de oito anos de atuagdo na institui¢do, sendo

distribuidos da seguinte forma, conforme Grafico 1.
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Grafico 1 - Caracterizacdo Sociocultural e Sociodemografica - Amostra de Professores

pesquisados

Tempo que o professor trabalha ou ja trabalhou na escola

Ha sete anos
Ha seis anos
Ha cinco anos
Ha quatro anos
Ha trés anos
Ha dois anos

Ha um ano

Primeiro ano

1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral

Fonte: Elaboragdo propria, com base nas respostas dos questionarios aplicados aos professores de
EEPCMD em 2020.

Percebemos que hé uma varia¢do no periodo de atuagdo dos professores na EEPCMD,
0 que nao favorece a criacao de vinculos entre os professores e os alunos da escola, acarretando
um distanciamento nas relagdes, e, consequentemente, afetando a aprendizagem dos alunos.
Conforme Arroyo (2004), ¢ importante que os professores conhegam seus alunos, o seu
percurso de vida, o seu contexto social, s6 assim sera possivel a criagdo de lagos, o que
favorecera a aproximacao entre professor e aluno, diminuindo a distancia que, muitas vezes, ¢
causada por ndo entender o que o aluno realmente necessita.

Ao serem questionados sobre as condi¢des de trabalho na escola investigada, 12 dos 26
professores disseram gostar de trabalhar na escola e 14 disseram que gostam muito.
Demonstrando que a escola possui um ambiente agradavel e amigével de convivéncia, haja
vista que se ndo o fosse, talvez, teriam outra opinido acerca do indagado. Conforme Abramovay
(2004), o clima escolar determina varios fatores para se ter um ambiente agradavel, dentre eles
a sensagdo de se trabalhar num ambiente familiar, em que as relagdes sdo mais agradaveis.

Sobre residirem perto da escola e o percurso que fazem até ela, a maioria dos
entrevistados informou que reside em bairros mais distantes da escola, conforme podemos

verificar no Grafico 2.
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Grafico 2 - Caracterizagdo Sociocultural e Sociodemografica - Amostra de Professores

pesquisados

Mora perto da escola?

Nio, em outra cidade

Nao, bairro distante

Sim, bairro vizinho

Sim, mesmo bairro

1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral

Fonte: Elaboragdo propria, com base nas respostas dos questionarios aplicados aos professores de
EEPCMD em 2020.

Ao serem questionados sobre o tempo que levam para chegar na escola, os professores
relataram o seguinte: 12 disseram gastar menos de 10 minutos para chegar até a escola, 11 que
levam de 10 a 20 minutos para chegar a escola e trés, por residirem em outra cidade, disseram
gastar cerca de mais de uma hora para chegarem na escola. Todos os professores pesquisados
trabalham nas turmas do 6° ao 9° e a maior parte ministram a maioria de suas aulas no turno
vespertino, com a seguinte propor¢do: 11 no vespertino, dez no matutino € cinco no noturno,

importante salientar que a maioria das turmas do 6° ao 9° estao distribuidas no turno da tarde.

3.4.1.2 Caracterizagdo da equipe gestora entrevistada

A equipe gestora ¢ composta, excetuando-se a diretora, por trés vice-diretores, sendo
duas mulheres e um homem, quatro Especialista da Educacao Bésica (EEB), todas mulheres.
Os vice-diretores sdo professores, dois Regentes de Aulas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e Ensino Médio e uma Regente de Turma dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sendo dois efetivos e uma designada. Dos vice-diretores efetivos, um possui dois
anos de experiéncia na vice-direcdo e a outra com um ano e a designada com quatro anos e
meio, sendo que a experiéncia de atuacdo como vice-diretores dos trés foi na EEPCMD, apenas
uma das vice-diretoras atuou como coordenadora de uma escola na rede municipal de outro

municipio. Todos possuem formagdo Superior com pos-graduacdo na area da educagdo. Um
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vice-diretor efetivo tem apenas quatro anos de experiéncia na docéncia, sendo que dois anos
atuou na rede municipal da cidade de Jaiba, em escola de zona rural. A outra vice-diretora
possui 18 anos de experiéncia como professora, ja lecionou na escola pesquisada em outra
ocasido e desde 2015 veio como professora efetiva. A vice-diretora designada possui dez anos
de experiéncia na docéncia, e desde 2016 atua como vice-diretora da EEPCMD.

O quadro de EEB atual da escola ¢ bem recente, uma vez que ndo havia servidores
efetivos ocupando essa fungdo na escola, por causa das caracteristicas que a escola apresentava
no passado. Apenas no final de 2018, ocorreu a posse da primeira especialista efetiva na escola,
e em 2020, de mais duas. Para conhecermos melhor a equipe, descreveremos alguns pontos
mais relevantes. A EEPCMD possui quatro EEB, trés efetivas e uma designada, a primeira
efetiva possui um ano e meio de exercicio na escola, e tem 14 anos de experiéncia na fung¢io
em outras escolas do municipio, a segunda EEB efetiva estd em exercicio na fun¢do ha sete
meses, mas com um ano e trés meses de experiéncia na escola, e a terceira estd com apenas
quatro meses de atuacdo na funcao e tamb&ém como especialista na escola. No entanto, as EEB
recém nomeadas possuem uma boa experiéncia como professoras, uma com 23 anos € a outra
com sete anos, trabalhando tanto na escola investigada quanto na rede municipal. Uma ja esteve
na vice-direcao da escola por dois anos, a outra atuou como professora na EEPCMD at¢ 2019,
por 15 anos. A EEB designada estd ha um ano e quatro meses trabalhando nesta fun¢do na
escola, sendo que é o mesmo tempo que possui de experiéncia como EEB, porém possui um
bom tempo de experiéncia como professora Regente de Aulas do Ensino Médio, sendo que na
escola investigada trabalhou por dois anos como professora de Quimica, antes de ir para a
supervisao escolar.

A equipe gestora possui uma faixa etria entre 30 a 45 anos, com alguns membros com
experiéncia em gestdo, com variagdes de anos. Dois vice-diretores ¢ uma EEB possuem
formacdo em Licenciatura, uma EEB possui Normal Superior, duas das EEB e uma vice-
diretora possuem Pedagogia. Todos possuem Pos-graduagdo na area de educagado

A subsecao trard os dados e as andlises sobre aspectos relacionados a infraestrutura e os
espagos escolares da EEPCMD, como organizacdo e utilizagdo dos espagos escolares,

conservagao do patrimonio publico, dentre outros aspectos.

3.4.1.3 Eixo I — Infraestrutura e Espagos Escolares

O espaco fisico ¢ um fator relevante para a convivéncia na escola e conta muito para

favorecer um clima escolar positivo. Conforme Abramovay (2004), a ressignificacao dos



105

espacos escolares contribui para a transformagao de atitudes e comportamentos tanto dos alunos
quanto dos professores, “[...] um espaco fisico limpo, ordenado e bem ocupado constitui
aspiracdo de todos os integrantes da comunidade escolar” (ABRAMOVAY, 2004, p. 101),
favorecendo, ainda, a propria relacdo com o entorno da escola, que passa a cuidar dela também.

Para sabermos se os espagos escolares da EEPCMD eram organizados pensando em
proporcionar agradabilidade aos alunos, de forma que se favorecessem uma melhor interagao e
convivéncia entre eles e os servidores e a forma como se dava a conservagdo do prédio, tanto
por parte da gestdo, quanto dos alunos, questionamos aos professores a respeito de varios fatores
que se relacionavam ao Eixo I — Infraestrutura e Espagos Escolares, conforme Grafico 3, a

seguir:



Grafico 3 - Eixo I — Infraestrutura e Espacos Escolares
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Fonte: Elaboracgao propria, com base nas respostas dos questionarios aplicados aos professores de EEPCMD em 2020.
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Percebemos, que embora os professores tenham reconhecido que a escola seja bem
cuidada e organizada, dois manifestaram uma opinido contraria acerca da organizagio, o que
pode ser entendido de varias formas, uma vez que nao apenas o prédio necessite de cuidados,
mas que outros aspectos que podem estar relacionados aos espagos, as informagdes, aos
arquivos, dentre outros, possam ser melhorados. Uma vez que, conforme Liick (2009, p. 114),
“a escola nao corresponde ao seu prédio e suas condigdes fisicas e materiais, nem ao conjunto
das pessoas que nela trabalham, e sim ao “caldo cultural” promovido pelo modo de ser e de
fazer na interagdo dessas pessoas”, a escola ¢ tudo que dela resulta e nela convive.

Conforme Sibilia (2012), os espagos de aprendizagem na escola sdo essenciais para a
construgdo de saberes, no entanto, percebemos que, embora estejamos no século XXI, as
escolas ainda conservam espagos tradicionais dos séculos passados, o que ndo agugam nos
estudantes a vontade de frequentd-la. Para compreender a estrutura dos espagos de
aprendizagem da EEPCMD, perguntamos aos professores se a biblioteca da escola era atrativa,
a maioria respondeu que ¢ atrativa, mas uma parcela significativa disse ndo ser, ao passo que,
ao questionarmos se o laboratorio de informatica da escola era atrativo, apenas um professor
disse que concorda totalmente que ¢ atrativo, dez apenas concordaram, 14 discordaram e um
discordou totalmente. Pudemos perceber que as respostas dos professores, em relagdo ao
laboratério, foram bem divergentes, talvez seja o fato de esses espacos nao serem utilizados
pelos alunos e nem por eles, uma vez que o laboratério de informatica funciona num espago,
relativamente, pequeno em propor¢ao ao tamanho da escola e a quantidade de alunos por turma.
No laboratorio de informatica ha apenas dez computadores, o que nao atende nem um terco dos
alunos de algumas turmas, e também ndo ha um profissional responsavel, exclusivamente, para
dar assisténcia ao laboratdrio, inviabilizando o uso pelos professores e, consequentemente,
pelos alunos. A biblioteca, por sua composi¢ao, ja ndo ¢ um lugar em que os alunos vao para
ler livros, visto que essa pratica estd bem obsoleta em relagao ao uso dos recursos tecnologicos.

Destarte, ao serem questionados se os alunos frequentam o laboratério de informatica
da escola, os mesmos professores deram respostas também divergentes, sendo que 11 disseram
concordar que os alunos frequentam o laboratorio de informatica, 14 discordaram e apenas um
discordou totalmente. Diante disso, percebe-se que os professores ndo comungam das mesmas
visdes sobre esse assunto. Talvez o fato de o laboratorio de informatica ficar mais fechado do
que aberto inviabiliza essa pratica na escola, o que ndo favorece o trabalho do professor nesse
local.

A gestdo deve fomentar as praticas do uso das TICs na escola, visto que, conforme

Sibilia (2012):
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[...] enquanto os alunos de hoje vivem fundidos com diversos dispositivos
eletronicos e digitais, a escola continua obstinadamente arraigada em seus
métodos e linguagens analogicos; isso talvez explique por que os dois ndo se
entendem e as coisas ja nao funcionam como se esperaria. Ante esse quadro e
essa hipotese, quase todos concordam em que tanto a instituicdo de ensino, em
geral, quanto o desprestigiado papel do professor, em particular, deveriam se
adaptar aos tempos da internet, dos celulares e dos computadores. Por isso,
apesar dos enormes investimentos de capital exigidos por esses programas,
equipar os colégios e seus habitantes com tecnologia de ponta parece ser o
primeiro passo para tentar vedar essa brecha (SIBILIA, 2012, p. 181).

Percebemos com a pesquisa com os professores, que a quadra da escola, por ser um
lugar de praticar esportes e de ficar mais a vontade, parece ser um dos espacos mais desejados
pelos alunos. Depreendemos isso, ao questionar aos professores sobre a atratividade dela, os
quais se posicionaram da seguinte forma: quatro disseram que a quadra ¢ um lugar totalmente
atrativo, 17 que ¢ atrativa e cinco discordaram que a quadra seja atrativa. Levando em
considera¢do que a quadra da escola estd bastante precéria, necessitando de uma reforma,
inferimos que as repostas dos professores deixaram a entender que os alunos gostam de estar
na quadra por ser um lugar de liberdade, onde podem extravasar suas emogdes, pois este, no
momento, parece ndo ser um lugar tdo atrativo, fisicamente. No entanto, ao ser questionados
se, na opinido deles, a quadra de esportes ¢ o lugar da escola em que os alunos mais gostam de
ficar, 14 professores concordaram totalmente, dez concordaram e apenas dois discordaram, o
que reforga a ideia de que, provavelmente, o gostar ndo se refere a atratividade, mas ao prazer
pelo que o espaco representa. O que também foi percebido, ao indagar se os alunos gostam de
ficar pelo patio da escola porque ¢ um lugar atrativo, 10 professores responderam que
concordam totalmente, 14 disseram que apenas concordam e dois discordam, revelando mais
uma vez que os alunos, muitas vezes, buscam a liberdade, visto que os espagos desprovidos de
paredes sdo os mais preferidos por eles.

Corroborando com esse pensamento de liberdade, Sibilia (2012, p. 108) pontua que “O
confinamento ¢ uma caracteristica essencial do regime que estamos abandonando porque seus
dispositivos ja ndo funcionam e toda sua aparelhagem deixou de ser util”, para a autora “[...]
fora das paredes, propaga-se uma alegria espontanea, uma leveza festiva que estava
completamente ausente no quadrilatero confinado onde se pretendia transmitir ligdes”. Nesse
caminho, a gestdo deve envidar esfor¢os para proporcionar aos professores ambientes de
praticas de aprendizagens mais descontraidos, para que as aulas sejam mais prazerosas €
despertem nos alunos o mesmo sentimento de liberdade que eles buscam nos espagos ao ar livre
da escola. No entanto, refor¢a Freire (2015, p. 103), “A liberdade amadurece no confronto com

outras liberdades, na defesa de seus direitos em face da autoridade dos pais, do professor, do
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Estado”, nesse sentido, ¢ necessario que o aluno saiba que, mesmo buscando a liberdade, ele
precisa de alguém para o orientar, assim, para a escola cumprir com sua missdo, ¢ necessario
que ela se reinvente, mas ¢ imprescindivel que seus alunos reconhecam a sua importancia
enquanto corresponsavel por sua formacao.

Para aprofundar sobre a organizac¢do da escola, a infraestrutura e os espagos escolares,
entrevistamos a equipe gestora que, tanto os vice-diretores, quanto as EEB revelaram em suas
falas que a escola ¢ bem cuidada, que oferece um ambiente acolhedor que deixa transparecer
uma alegria, uma liberdade, que favorece a aprendizagem dos alunos e, principalmente, a
amizade. Um ambiente que, conforme relatos, sofreu mudangas significativas em relagao ao

passado:

[...] a escola é bem acolhedora, os espagos superconservados, a escola é toda
arborizada, bem receptiva mesmo [...] bem propicio também para a
aprendizagem, tanto ld fora, né, nos espagos, no pdtio, refeitorio, quanto as
salas de aulas também, [...] (EEB 1. Entrevista concedida em 13 de maio de
2020).

Hoje, excelente. [...Jum espago fisico muito bom, é, muito bem conservado,
hoje, [...] agradavel, acolhedor, onde os meninos é, se sentem a vontade, [...]
se sentem mesmo, em casa, ne, um espago que eles gostam. [...] (EEB 3.
Entrevista concedida em 04 de junho de 2020).

Conforme as falas dos vice-diretores e das EEB, apenas a quadra ndo foi considerada
um ambiente acolhedor, precisa de uma reforma e encontra-se em estado precario. No entanto,

ndo parece interferir no que diz respeito ao gosto dos alunos por este lugar:

[...Jo espago da quadra, hoje, ele nao ¢ acolhedor. Até a questdo da visao, da
estética da nossa quadra, hoje, ela ndo proporciona aquele ambiente
acolhedor, para os nossos alunos. [...] Mas no mais, o espago é acolhedor, é
bem arejado, com bastante plantas, arvores e espacos para os alunos
estudarem, conversar e bater papo (Vice-diretor 2. Entrevista concedida 13
de maio de 2020).

No que se refere a conservagao do prédio escolar, ficou evidente que, hoje, ndo ha
problemas que demonstrem depredagdo ou falta de zelo por parte tanto dos alunos, quanto de
servidores ou de pessoas alheias a comunidade escolar. Foi relatado, também, que os espagos
escolares sofreram algumas mudangas positivas, fazendo com que todos que a frequentam se
sintam felizes, que a escola possui um amplo espago arborizado, onde os alunos costumam ficar
conversando, que o patio ¢ aconchegante. Pelas falas dos entrevistados, os alunos se sentem a

vontade neste espago, como se estivessem livres.
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No geral, percebemos que a escola oferece um ambiente acolhedor, que possui um
espaco fisico amplo, arejado, com muitas plantas e arvores, tranquilo e conservado. No entanto,
ainda ha espagos que poderiam ser mais adequados, como o laboratorio de informatica que ¢
muito pequeno em relagdo ao ntimero de alunos da escola e a quadra que estd precisando de
uma reforma. Foi citado, também, que poderia ter um espago de sala de multimidias, o que
ainda ndo ¢ possivel, pois, para a quantidade de alunos que a escola atende, nao ha espacgos
disponiveis para montagem de salas com ambientes diversificados, ficando apenas os espagos
de salas de aula e da biblioteca que sdo utilizados para aulas regulares, € os espagos que mais

sao utilizados pelos alunos sao os do patio, da quadra, debaixo das arvores, no pomar.

Grafico 4 — Eixo I — Infraestrutura e Espagos Escolares
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Fonte: Elaboragao propria, com base nas respostas dos questionarios aplicados aos professores de
EEPCMD em 2020.

O clima escolar perpassa por diversas esferas, dentre elas a valorizagdo de seus atores
educacionais. Conforme Abramovay (2004, p. 94), “O olhar respeitoso do outro pode provocar
uma série de mudangas nos comportamentos e atitudes dos jovens e dos professores,
significando valorizacao e reconhecimento social”. Nesse sentido, ¢ importante entender o que
leva os professores a querer permanecer trabalhando numa mesma escola por anos a fio. Para

compreender algumas questdes sobre a rotatividade de professores e de que forma a
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organiza¢do dos espagos escolares e a gestdo contribuem para isso, indagamos aos professores
se gostam de trabalhar na escola, e dos 26 professores 21 disseram que gostam muito de
trabalhar na escola e cinco disseram que gostam. No entanto, ao serem questionados se
pudessem ndo trabalhariam nesta escola, dois professores manifestaram vontade de nao
trabalhar na escola, um disse que concorda totalmente, e outro que concorda, ja 11 discordaram
e 13 discordaram totalmente, o que representa um ponto positivo, visto que o gostar favorece a
possibilidade de continuar trabalhando na escola, o que ajudaria a diminuir o problema da
rotatividade de professores, €, consequentemente, proporcionaria melhores condi¢gdes de ensino
e favoreceria a criacdo de vinculos entre a equipe docente e também com a discente, o que
reflete nas relagdes e na aprendizagem dos alunos.

Numa gestdo democratica € essencial que haja didlogo e participagdo de todos os atores

educacionais, nesse sentido, Abramovay (2004) ressalta que:

O exercicio do didlogo assume importante papel nas escolas inovadoras,
tornando-se, possivelmente, instrumento politico essencial a uma
reestruturag@o de suas praticas cotidianas [...] O didlogo cria a possibilidade
de se estabelecerem relagdes de amizade entre alunos e professores [...] A
pratica do didlogo tem construido um importante fator de superacdo dos
problemas internos de violéncia com que se defronta a escola
(ABRAMOVAY, 2004, p. 96-97).

Percebemos, pelas respostas da maioria dos professores, que a equipe gestora costuma
escutar o que os professores tém a dizer a respeito da organizagdo da escola. No entanto, dois
professores disseram discordar, o que revela também que nem sempre a gestao consegue chegar
a todos da mesma forma, e que ¢ importante entender o que o outro quer demonstrar, por isso
a necessidade de se manter um didlogo aberto entre a gestdo e os professores.

Outro fator que corrobora para a criagdo de um clima escolar positivo € a conservagao
do patrimdnio publico, uma vez que um espaco fisico limpo, organizado, com ambientes
diferentes e agradaveis contribui para um convivio tranquilo que instigue a criatividade dos
alunos. No entanto, conforme pontua Sibilia (2012), o espago escolar ainda ¢ retrogrado, cujos
ambientes se mantém fieis as estruturas tradicionais, estaticas, inviabilizando a permanéncia
dos alunos na escola, e muitas vezes, esses ambientes sdo indspitos. Para Abramovay (2004, p.
94), “o clima escolar também se torna melhor a partir da percepgao de que a escola, em si, passa
a ser objeto de cuidado e apreco pelos que respondem por ela”, assim, um ambiente bem
cuidado, organizado, que inspire segurancga sera sempre mais frequentado e contribuird para

aumentar o gosto dos alunos em estar na escola.
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Para entendermos sobre a conservacdo do patriménio publico na EEPCMD,
questionamos aos professores se os alunos costumam estragar o mobiliario da escola, oito
disseram concordar, 13 discordaram e cinco discordaram totalmente, o que mostrou opinides
divergentes, inferindo-se que, talvez por trabalharem em turmas diferentes, os professores
tenham uma visdo apenas das turmas em que trabalham, o que pode justificar as respostas. Ao
passo que para o questionamento sobre se eles concordam que a equipe gestora sempre
providencia o conserto dos mobilidrios da escola, 19 professores disseram que concordam
totalmente, seis concordam apenas e um disse discordar. Perguntamos se a escola esta
precisando de manutengao, se estda muito depredada e suja, 10 disseram discordar ¢ 16
discordaram totalmente, demonstrando que a gestao cuida do espaco fisico e dos bens moéveis
da escola.

Verificamos, que mesmo estando na era digital, a EEPCMD ainda utiliza em suas
metodologias de ensino recursos tradicionais em detrimento aos tecnologicos. Foi questionado
aos professores, se a dire¢do da escola permite que os alunos acessem a internet durante o
periodo de aula, dois professores disseram concordar totalmente, oito que concordam, 13
discordaram e trés discordaram totalmente, gerando uma duvida acerca das respostas, o que
leva a inferir que o entendimento sobre esse assunto ndo € algo totalmente concluso, talvez, os
professores ndo saibam realmente qual é o posicionamento da direcdo sobre o uso da internet
pelos alunos, e nem faz uso desse recurso em suas aulas, o que supde a necessidade de um
trabalho voltado para esse tema na escola, pois em tempos modernos, nao ha porque limitar a
utilizac¢ao desse recurso tao importante para uma educagao contemporanea do século XXI. Para
Sibilia (2012), o uso das tecnologias na escola ja ndo ¢ mais uma novidade, mas uma
necessidade, e aderir a ela ¢ uma questdo de bom senso e de cativar o alunado a querer
frequentar a escola.

Ainda sobre o acesso a internet, questionamos aos professores, se os alunos costumam
pular os muros para dentro da escola, fora do horario de aula, para usar a internet, sendo que
trés professores disseram concordar totalmente, seis concordaram, 12 discordam e cinco
discordam totalmente. Nesse sentido, percebemos que as opinides ndao expressam uma
unanimidade, inferindo que, embora tenha essa pratica, muitos desconhecem, talvez por
trabalharem ha pouco tempo na escola, ou por nao perceberem essa pratica, deixando a entender
que essas agdes nao interferem muito no cotidiano da escola.

Embora haja uma grande divergéncia entre alguns assuntos, verificamos que, em relagao
aos eventos que a escola promove, a0 questionarmos se hd eventos interessantes, 16 dos

professores concordaram totalmente e 10 concordaram, o que evidencia que a escola busca
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desenvolver atividades que chamem a atencdo dos alunos para que haja uma participacao
atuante, o que € visto como positivo pelos professores.

Consoante ao que os professores responderam, percebemos que as respostas dos vice-
diretores e das EEB também expressaram as mesmas opinides. Ao entrevistar a equipe gestora,
percebemos que os alunos gostam de participar dos eventos promovidos pela escola, e se
empenham. Entretanto, ficou evidente que a participagdo dos pais esta em um processo
crescente, haja vista que ainda ndo é a desejada pela escola, mas, conforme relatos dos
entrevistados, melhorou em relag@o a anos anteriores. Os vice-diretores e as EEB evidenciaram
que alguns servidores e professores ndo sdo favoraveis ao desenvolvimento de eventos e,
conforme citaram, a participagdo ainda precisa ser mais atuante nesses eventos.

Pelas falas da EEB 1, alguns professores reclamam da quantidade de eventos que a
escola promove, o que, para eles, prejudica a aprendizagem no que diz respeito aos conteudos
programaticos. Destarte, a entrevistada enfatiza que os professores devem entender que a
aprendizagem nao se faz apenas dentro das quatro paredes da sala de aula, que esses eventos
sdo importantes e contribuem para a formagao dos alunos, e que, também, sdo fundamentais
para estreitar as relagdes sociais. No entanto, mesmo com os problemas relatados, percebe-se
que, de modo geral, a participacdo da comunidade nos eventos ¢ bem significativa e vem
crescendo, comparado a anos anteriores.

As EEB argumentaram que a participagdo da comunidade escolar, nos eventos
promovidos pela escola, vem crescendo a cada dia, tanto alunos, como professores e
principalmente a familia. Ressaltaram que, em termos da cidade, a escola oferece oportunidades
de eventos, que talvez ndo tenha em outros lugares na cidade, fazendo com que a comunidade

participe efetivamente:

[...] por ser uma comunidade carente, [...] eles enxergam a escola como um
lugar ndo so de aprendizado, mas, também, um lugar para eventos, um lugar
de socializar e um lugar de familiarizar. A comunidade [...] participa, em
relagdo as festividades, as reunioes, as convocagoes, a participagdo é muito
boa. As vezes, em algumas situagoes, reunides de pais, as vezes, [...] o nimero
ndo é o desejado, [...] tanto a escola, quanto a comunidade, hoje, sabe que
um pode contar com o outro [...] (EEB 2. Entrevista concedida em 20 de maio
de 2020).;

[...] diante das dificuldades que a gente tem para estar envolvendo a familia
a participar dos eventos promovidos pela escola, eu acho que a gente tem uma
participagdo boa, muito boa. Porque, [...] ha 15 anos, que eu trabalho, na
escola [...] se a gente for comparar o processo desses 15 anos, [...] a gente vé
que, hoje, nos temos uma participagdo muito boa da comunidade escolar, em
geral, né, dos funcionarios, dos alunos, dos pais, dos familiares. [...] A cada
ano, a gente vem conseguindo trazer mais essa comunidade para dentro da
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escola [...] é um ambiente, onde, eles se sentem bem (EEB 3. Entrevista

concedida em 04 de junho de 2020).

As EEB citaram, também, que a participagdo dos professores, em relacdo aos outros
publicos, fica um pouco a desejar, e que poderia ser melhor. Talvez o fato de eles ndo residirem
no mesmo bairro da escola influencie nessa participacdo, haja vista, que quando ocorre eventos,
em turnos diferentes do horario de seu trabalho, eles ndo se motivam a irem participar.

Para a equipe gestora, os alunos gostam de estar na escola, conforme fala de um dos

vice-diretores:

Amam. Eu digo isto porque, eu acredito que, eles amam estar na escola, porque o
meio que eles estdo inseridos, ndo so, nao é so um ambiente, assim, do conhecimento,
de estudar, mas sim, também um ambiente de lazer. E o local, onde, hoje, nés temos
a internet, que eles vdo para ld, sentam la, no patio, para ficarem jogando, para
ficarem conversando, nas redes sociais [...] (Vice-diretor 2. Entrevista concedida em

13 de maio de 2020).

Os vice-diretores ressaltaram que, pelo fato de a escola ter um ambiente acolhedor, os
alunos se sentem como se estivessem em casa, € ficam a vontade. Utilizam a internet em
horarios diferentes do seu turno. Muitas vezes, eles vém para se entreter, jogar e ficam nos
bancos do patio sem perturbar o andamento das atividades escolares do turno.

Ao indagarmos qual seria o local preferido pelos alunos na escola, as opinides foram
um pouco parecidas. Quase todos disseram ser a quadra, sendo que apenas o Vice-diretor 2
disse ser a sala de aula, justificando ser o lugar onde eles t€ém os contetidos “O espaco que eles
mais preferem é a sala de aula, com conteudo, com matéria, com disciplina, com cobran¢a. Eu
acredito nisso” (Vice-diretor 2. Entrevista concedida em 13 de maio de 2020), o que contradiz

com a maioria das falas dos entrevistados.

Eles gostam, sdo apaixonados com aquela escola, [...] é um lugar onde, [...], eles
ndo vdo so para aprender, eles vdo para se divertir, [...] para se encontrar/...] para
bater papo/...] Eles amam ficar ali no patio, no jardim, no refeitorio, na quadra, e as
salas de aula, também, mas, eles gostam é da liberdade [...] Eles gostam quando eles
tém a oportunidade de participar de campeonatos, de torneios, ou projetos de leitura,
projetos interdisciplinares, que levam pra fora, [...] aos arredores da escola (EEB 2.
Entrevista concedida em 20 de maio de 2020).

Para Sibilia (2012), a escola deve romper os muros que a separa das reais necessidades
que os alunos buscam na escola. Estudar em um lugar que mais parece uma prisao torna o fardo
da escolarizagcdo bem mais pesado do que realmente o €. ““[...] fora das paredes, propaga-se uma

alegria espontanea, uma leveza festiva que estava completamente ausente no quadrilatero
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confinado onde se pretendia transmitir li¢des. [...]” (SIBILIA, 2012, p. 205). Que pensemos a
escola na dtica daqueles que a habitam, sendo assim, devemos atentar para aquilo que nossos
alunos buscam nela, “Falta, sem dtvida, o mais dificil: redefini-la como espago de encontro e
didlogo, de producdo de pensamento e¢ decantacdo de experi€ncias capazes de insuflar
consisténcia nas vidas que as habitam” (SIBILIA, 2012, p. 211), e para que isso acontega ¢
preciso “[...] reinventa-la como algo ainda impensavel. Nada simples, sem duvidas, mas ¢ este
o tipo de combate pelo qual vale a pena nos batermos” (SIBILIA, 2012, p. 211).

Pelas falas das entrevistadas ainda ha resisténcia entre os professores em abolir as
paredes das salas de aula, querendo incutir nos alunos apenas as praticas de ensino que desde
outrora a escola vem desempenhando, impedindo que esses criem outro sentido para a escola,
conforme Durkheim (2012), “[...] é preciso proceder a uma refundagdo de nossas técnicas
educativas. E preciso encontrar uma nova inspiragio para substituir aquela antiga, que ecoa nos
coragdes cada vez mais debilmente [...]” (DURKHEIM, 2012, p. 29).

Para Melo e Morais (2019), a escola dever ser um lugar agradavel, apreciado pelos seus
frequentadores, para que assim, a aprendizagem seja estimulada, lugar em que os alunos, tanto
quanto os professores e demais servidores, queiram passar maior parte do tempo nele. Para as
autoras, um ambiente organizado, limpo, livre de tensdes, aguca o animo para estudar,
contribuindo também para cultivar as relagdes entre os atores desse ambiente, criando senso de
comunidades, que perpassa os muros da propria escola, chegando a influenciar no
relacionamento com os pais dos alunos que passam a enxergar a escola com outros olhos,

valorizando-a e cuidando dela também.

3.4.1.4 Eixo Il — Atitudes e Praticas Pedagogicas

Para Liick (2009) a gestao pedagogica ¢ a dimensao mais significante da gestao escolar,
uma vez que dela implicard os resultados educacionais que se esperam da escola. A autora
ressalta que:

E evidentemente 16gico que as a¢des desenvolvidas na escola tenham um
manifesto e intencional sentido pedagogico, isto €, que todas e cada uma delas
constituam-se em um ato direcionado intencionalmente para transformagoes
dos processos sociais nela praticados e, em tltima instancia, de transformagao
da propria pratica pedagdgica e da escola como um todo, de modo que os
alunos tirem melhor proveito dela. Dai porque constituir-se a gestdo
pedagdgica em uma das dimensdes mais importantes do trabalho do diretor
escolar [...]” (LUCK, 2009, p. 94).
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Cabendo ao diretor liderar, coordenar, articular, orientar, acompanhar todo o trabalho
pedagdgico da equipe de especialistas e dos professores para que as estratégias de ensino sejam
eficazes e corroborem para a atividade fim que a escola busca que ¢ a aprendizagem de seus
alunos. Nesse caminho, para compreender o universo das praticas pedagogicas na EEPCMD,
questionamos aos professores alguns fatores que estdo relacionados as aulas, a forma como
ministram os conteudos, as estratégias de ensino, a relagao professor-aluno. Para analisar esses

dados apresentamos o resultado dessas questdes através da leitura do Grafico 5.

Grafico 5 - Eixo II — Atitudes e Praticas Pedagogicas
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Fonte: Elaboragao propria, com base nas respostas dos questionarios aplicados aos professores de
EEPCMD em 2020.

Pelas falas dos professores, depreendemos que eles se mostram preocupados em chegar
até seu aluno, que se importam com a aprendizagem deles, pois disseram que conversam sobre
a importancia dos estudos para sua formagdo como cidaddo de direitos, que, regularmente,
buscam sanar todas as suas dlividas em ralacdo aos contetidos trabalhados em sala de aula e que
auxiliam os alunos que necessitam de um suporte mais de perto. Porém, percebemos que ainda
ha aqueles que ndo conseguem dar uma assisténcia mais efetiva aos alunos que possuem algum
tipo de dificuldade de aprendizagem. Conforme Freire (2015, p. 101), “Tao importante quanto
o ensino dos contetidos ¢ a minha coeréncia na classe. A coeréncia entre o que eu digo, o que

escrevo e o que fago”. Nesse sentido, ¢ importante que o professor saiba chegar até o seu aluno
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de forma que sua pratica de ensino seja aquela que ele diz fazer, e ndo aquela que realmente
acontece em sala de aula.

Ao indagarmos sobre as estratégias de ensino utilizadas por eles, como musica,
programas de computadores e celulares, videos, dentre outros, para apresentar a matéria aos
alunos, percebemos que ainda hd uma barreira que impede os professores de buscarem novas
formas de atrair a atengdo do aluno, uma vez que apenas sete disseram usar sempre, sendo que
a maioria disse que usam algumas vezes ou raramente. Conforme Sibilia (2012, p. 208), “Para
revitalizar a educacdo, devemos incorporar a midia e a conexa@o global ao ambito escolar [...]?
A incerteza ¢ profunda e complexa, mas sem duvida ¢ preciso explora-la”. Ao perguntarmos,
se as suas aulas sdo interessantes, oito, dos 26 professores, disseram que sempre ¢ 18 que
algumas vezes.

Outro ponto que ficou evidente foi a ndo utilizagdo do laboratdrio de informatica para
as aulas, uma vez que a maioria sinalizou que raramente desenvolvem aulas no laboratorio de
informatica. Talvez, o fato da ndo utilizacao também esteja relacionada ao pouco conhecimento

acerca das TICs pelos professores, que conforme Sibilia (2015):

Trata-se de algo extremamente dificil, para o qual os professores deveriam ser
“capacitados” tanto ou mais do que lidar com os computadores e seus
programas didaticos [...] ¢ muito duvidoso que os docentes contemporaneos
possam assumir essa tarefa tendo-se dissolvido o mito da transmissdo,
sobretudo nesse campo em que os jovens parecem ‘“‘saber” mais que eles
(SIBILIA, 2015, p. 185).

Em relagdo as avaliacdes que aplicam aos alunos, durante todo o ano letivo, a maioria
dos professores responderam que as questdes dessas avaliagdes sempre contemplam as matérias
trabalhadas em suas aulas.

Para as EEB a relagdo entre professor-aluno ¢ fundamental para o sucesso do aluno.
Para elas, se ha uma relacdo de respeito, de afinidades, a tendéncia ¢ haver mais disciplina e,
consequentemente, mais aprendizagem.

[...] a interagdo entre o aluno e o professor é fundamental, [...] para que a
gente consiga diminuir esse niimero de violéncia e evasdo escolar. A medida
que o professor tem um bom relacionamento com os alunos, ele conquista os
alunos, os alunos respeitam os professores, quando esse respeito é mutuo [...]
gera um relacionamento tranquilo, agradavel, entre professor e aluno. Se o
aluno se sente acolhido, ele vai ter um comportamento melhor, [...] quando
ndo existe esse bom relacionamento entre o professor e o aluno, a tendéncia
¢ o aluno evadir da sala de aula, [...] da escola. (EEB 3. Entrevista concedida
em 04 de junho de 2020.



118

Relataram que a falta de dinamismo nas aulas faz com que os alunos ndo se interessem
por aquela aula. Muitas vezes, as metodologias que os professores utilizam ndo provocam, em
alguns alunos, o interesse em participar das aulas ou, em outros casos, pelo fato de o aluno nao
saber a matéria que esta sendo ministrada, tende a conversar, a fazer gracinhas, a chamar a
aten¢@o do colega ou do professor e a brigar com os colegas, o que gera conflitos e desencadeia
situagdes de violéncia. Diante disso, criam-se barreiras que levam a situagdes conflituosas, a
indiferenca do professor para com o aluno, a evasdo do aluno da sala e, consequentemente, a
reprovagdo desse aluno, corroborando para outras situagdes, como a rebeldia e o desestimulo

para estudar, fazendo com que esse aluno evada da escola.

[...]se uma aula nao for bem preparada [...] de maneira que ela consiga ter a
aten¢do do aluno, [...]é um dos motivos de ter indisciplina, [...] o aluno [...]
comega a conversar com um colega, chamar a atengdo, [...] é uma maneira
dele também esta fugindo daquilo que ndo sabe, [...] que para ele nao ta
servindo [...], de maneira que o aluno, as vezes, ndo aprenda, a reprovagdo
também [...] cai tudo sobre o aluno, [...] mas o professor ndao vé o lado dele,
[...] fazendo sempre as mesmas coisas, ndo faz o diferente para o aluno, ndao
tenta puxar o aluno para o seu lado,[...[tem que ser um pouquinho de cada
lado, o aluno ceder um pouco, o professor também, [...] para poder melhorar,
e chegar na aprendizagem do aluno, que é o nosso foco (EEB 1. Entrevista
concedida em 13 de maio de 2020).

Para as EEB, a distancia que ha entre professor e aluno, pelo fato de nao conhecer as
necessidades deles, ¢ um dos fatores que leva a reprovacao. Em muitos casos, o professor nao
se propde a chegar mais perto do aluno e nem a rever suas metodologias para fazer com que ele
aprenda, que participe de suas aulas, e a reprovagdo, em muitos casos, ¢ usada para justificar
aquilo que nao foi feito ou mesmo que se negou a fazer. Ressaltaram, ainda, que o
relacionamento entre professor e aluno € o ponto mais importante para diminuir a evasao e,
consequentemente, a violéncia escolar.

Conforme Bourdieu e Passeron (2014):

A forga simbolica de uma instancia pedagogica define-se por seu peso na
estrutura das relacdes de forca e das relagdes simbolicas (exprimindo sempre
essas relacdes de forga) que se instauram entre as instancias exercendo uma
acdo violenta [...] A Agdo Pedagbgica — AP ¢é objetivamente uma violéncia
simbolica, num segundo sentido, na medida em que a delimitagdo
objetivamente implicada no fato de impor e de inculcar certas significagdes,
convencionadas, pela selecdo e a exclusdo que lhe € correlativa, como dignas
de ser reproduzidas por uma AP, reproduz (no duplo sentido do termo) a
selecdo arbitraria que um grupo ou uma classe opera objetivamente em e por
seu arbitrario cultural (BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 28 e 29).
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Quando um professor quer apenas que seus alunos apreendam os contetidos que lhes
sdo repassados, sem questionar o sentido dessa aprendizagem, a escola tende a ser
descaracterizada para esse aluno que, muitas vezes, ndo a frequenta com esse objetivo. Uma
escola que converse com seu publico, que enxergue suas necessidades, sera sempre uma escola
com melhores resultados. Professores que se atentam para a questdo de formar para a vida
possivelmente ficard mais proximo de seus alunos e, consequentemente, podera conseguir um
melhor desempenho nas atividades escolares.

Para Bourdieu e Passeron (2014), a Autoridade Pedagogica (AuP) ndo deve ser usada
para a imposi¢ao das verdades pré-estabelecidas por seus percussores, 0 que torna o ensino uma
mera pratica de dominagdo. Neste sentido, os professores, ao querer que os alunos fagam aquilo
que estava previsto, conforme as diretrizes curriculares, acabam por produzir uma violéncia
simbdlica, anulando tudo que o aluno construiu antes de chegar a escola, fazendo com que a
distancia entre aluno e professor seja ainda maior. Ao contrario disso, o professor deve criar
elos entre esse conhecimento que o arbitrario cultural escolar quer incutir nos alunos com a
cultura de seu aluno, o que permitird uma maior aproximagao e fard com que as necessidades
de ambos sejam atendidas.

Para Durkheim (2012):

E preciso que o educador ajude as geragdes mais jovens a tomar consciéncia
do novo ideal para o qual ja se tende, embora de maneira confusa, e que as
oriente nesse sentido. Nao ¢ suficiente que ele conserve o passado, ¢ preciso
que prepare o devir (DURKHEIM, 2012, p.28).

A escola tem que ter consciéncia que o mundo estd em constante evolucao e a tecnologia
precisa ser incorporada na pedagogia escolar, para que a escola se inove e atenda as novas
geracdes, que sdo fascinadas por ela, mas que precisam da orientagdo dos professores para
utilizé-las a seu favor.

Para os vice-diretores, o professor tem que conhecer o seu aluno, saber como trata-lo,
uma vez que dependendo da forma com que ele se relaciona com o aluno, se for autoritario, ndo
diversificar sua pratica e querer se impor como dono da verdade ao aluno, pode estar gerando
algum tipo de violéncia. Conforme falas dos Vice-diretores, ¢ necessario que o professor
conheca a realidade em que seu aluno vive, suas necessidades e saiba trata-lo com intuito de
trazé-lo para o seu lado, que o professor deve ser carinhoso, ser tolerante, ndo ser agressivo,

que busque inovar a sua pratica.
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[...Jacho que é por esse caminho, a gente tem que conhecer a situagdo do
aluno, a vivéncia dele [...] E ai tracar uma estratégia com calma, com cautela,
com carinho, para poder trazer ele para o seu lado. [...] se vocé é um
professor mais pragmatico, aquela aula mais meteorica, o aluno vai se
cansando, vai se desgastando, acaba ndo prestando aten¢do, se desligando
[...], e, ai, vocé acaba, também, perdendo a sua tranquilidade e acaba por
responder o aluno, de uma forma que ndo deveria, e isso acaba gerando um
conflito]...] Entdo, vocé ser dindmico, vocé inovar, na sala de aula, vocé, vocé
acaba que minimiza [...] a dinamica é muito importante [...] (Vice-diretor 2.
Entrevista concedida em 13 de maio de 2020)

Para os vice-diretores, quando um professor esquece seu aluno e apenas ministra suas
aulas da forma como planejou, sem levar em consideragdo o tipo de alunos que tem e impde
suas metodologias esquecendo as particularidades de seus alunos, estd gerando um tipo de
violéncia, querer que um aluno faca as atividades no tempo que ele determinou, sem perceber

que cada aluno possui seu tempo, também ¢ uma violéncia.

[...] quando o professor esta penalizando o aluno, por uma nota, devido |[...]
ele nao ter feito o que ele queria, eu acho que é uma violéncia. Ele querer
reter um aluno, por que ndo fez o que ele quis, na hora que ele quis, do jeito
que ele quis, eu acho que isso ¢ uma violéncia [...] (Vice-diretor 1. Entrevista
concedida em 12 de maio de 2020)

O Vice-diretor 1 relatou que, em outros casos, quando penaliza o aluno por nao ter feito
na hora que ele estipulou ou do jeito que ele queria, ¢ uma violéncia. Para os Vice-diretores, a
escola ¢ lugar de aprendizagem, mas muito mais que isso ¢ um lugar de relacionamentos, os
quais podem contribuir ou ndo para o sucesso do aluno. Eles citaram que ha muitos professores
que compreendem seus alunos, que percebem suas dificuldades e sabem chegar até eles, o que
faz toda a diferenca no processo de aprendizagem.

As EEB reconheceram que o suporte pedagdgico ainda € algo que precisa ser melhorado
e que, talvez, boa parte das metodologias utilizadas pelos professores dependem desse

acompanhamento. Pontuaram que precisam:

[...] conversar mais com os professores, tentar colocar na cabega deles que
os alunos tém o direito de ter aulas [...] prazerosas, que eles aprendam, [...]
tem professor [...] que vai so fazer o seu papel, que ndo td nem ai, que, fala,
ah, se o aluno quiser bem, se ndo quiser, Amém. [...] é uma coisa que a gente
ate faz, mas, [...] poderia fazer um pouco mais [...] coisa que [...] eu fazia, ha
14 anos como especialista, no inicio, [...] Mas eu ndo sei se foram os
trabalhos, a burocracia que foi chegando, [...]seria bom [...] estar mais perto
do professor para estar acompanhando [...] Um suporte mais de perto para o
professor [...] (EEB 1. Entrevista concedida em 13 de maio de 2020).
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A equipe pedagogica ressalta que € preciso dar mais assisténcia aos professores, com
orientacdes individualizadas e também por meio de capacitagdes, em que professores mais
experientes compartilhem suas praticas com os demais, e que o fato delas, as EEB, estarem
sobrecarregadas com a parte burocratica, faz com que essa assisténcia ndo seja dada da forma
que deveria. Que € necessario, também haver uma conversa franca com o professor, para que
ele entenda que o aluno ¢ possuidor de direitos, e que o professor precisa inovar a sua pratica

para poder chegar até o aluno, para que o mesmo aprenda e participe das aulas.

[...] ta ajudando o professor [...] para dar um feedback para ele, [...] para ter
essa troca com professor, [...] que, as vezes, reclama que ele ta muito sozinho
na sala de aula, que, [...] ndo da muito suporte [...] seria bom [...] estar mais
perto do professor para estar acompanhando, e direcionando o trabalho dele,
mostrando para ele os pros e os contras daquela metodologia, daquela
estratégia, o que ele poderia melhorar. Entdo, é essa conversa, mesmo, com
os professores. Um suporte mais de perto para o professor [...] (EEB 1.
Entrevista concedida em 13 de maio de 2020).

Grafico 6 - Eixo II — Atitudes e Praticas Pedagogicas
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Fonte: Elaboragao propria, com base nas respostas dos questionarios aplicados aos professores de
EEPCMD em 2020.
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Para que pudéssemos conhecer um pouco sobre a dinamica das aulas e sobre as
habilidades de dominio de turma e de contetido, questionamos aos professores sobres aspectos
que envolvem as praticas de ensino, as ferramentas que costumam utilizar em suas aulas ¢ a
forma que buscam para atualizar os conhecimentos. Nesse sentido, ao serem questionados sobre
as formas de repassar os conteudos em sala, a maioria dos professores disse que consegue
explicar muito bem e repassar aos alunos as matérias da disciplina ministrada por ele, que
costumam utilizar alguns desses recursos tecnoldgicos, como: celulares, computador, data
show, dentre outros, revelando um fator positivo, que representa uma dindmica mais préxima
dos anseios dos alunos.

No entanto, as respostas dos professores revelaram que nem todos os alunos aprendem
os conteudos trabalhados em suas aulas, demonstrando que, por mais que a maioria diga que
suas explicagdes sdo eficazes, que utilizam recursos tecnoldgicos, suas metodologias ainda ndo
conseguem atingir todos os seus alunos. Talvez, o fato de os alunos ndo conseguirem aprender
os conteudos trabalhados esteja relacionado com o modo com que alguns professores estdo
trabalhando, porque, mesmo a maioria sinalizando que faz uso de recursos tecnoldgicos, ainda
ha uma parcela de professores que nao utiliza, mostrando que ¢ necessario haver uma mudanca
na forma como as aulas sdo ministradas, para que ndo somente alguns alunos, mas que todos,
sejam contemplados no processo de aprendizagem.

Um fator que também acaba interferindo no processo de aprendizagem dos alunos da
escola investigada ¢ que uma grande parcela deles vem de uma cultura familiar com um baixo
grau de escolaridade, o que, conforme Weisz (2019), interfere na forma como esses alunos irdo
assimilar os conhecimentos. Precisando, em muitos casos, que o professor faca uma equalizagao
das oportunidades de aprendizagem dos alunos, redefinindo as praticas de ensino.

Ainda sobre as praticas pedagogicas, buscamos compreender aspectos relacionados a
formagao continuada. Nesse sentido, questionamos aos professores se costumam se capacitar
para atender os alunos da melhor forma, dos 26 professores pesquisados, nove disseram que
concordam totalmente, 14 disseram que concordam e trés disseram discordar. Percebemos, que
mesmo com as dificuldades encontradas, boa parte dos professores disse se capacitar, o que
representa um ponto favoravel no processo de ensino-aprendizagem, haja vista que a escola
deve acompanhar as mudancas que o mundo vem exigindo dela.

Ja para a equipe de EEB, uma grande parte dos professores ndo tem interesse em estar
buscando a formag¢do continuada, disseram que, em muitos casos, os professores participam

apenas das capacitacdes oferecidas pela SEE/MG ou as oferecidas pela escola, e o fazem apenas
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pelo fato de ser obrigatério. Quando deveria, por iniciativa propria, buscar cursos de formagao

continuada particulares, relacionados a sua area de atuagao.

[...] ta precisando de mais interesse, num total de professores [...]10%
procura, que gosta de estudar, se tiver ¢ 10%. [...] Durante essa pandemia
mesmo, ah, ndo quis nem vé, nem abri, [...] eles estdo precisando de um pouco
mais de interesse na formagdo. [...] Vocé sempre fala [...] oferece, coloca la
tudo que a secretaria manda, os cursos que sdo oferecidos, a gente ndo vé
esse interesse do lado deles [...] a escola tem feito a parte dela [...] é, por
conta do professor mesmo. (EEB 1. Entrevista concedida em 13 de maio de
2020).

[...] uma outra coisa que eu acho que ¢ bem relevante é a questdo da
capacitagdo dos professores, oficinas, pegando aqueles professores que tem
mais habilidade em certo tema, para ta orientando os demais professores,
para que as aulas sejam mais dindmicas e mais interessantes, para que esses
alunos participem. (EEB 4. Entrevista concedida em 05 de junho de 2020).

Contudo, salientaram que, mesmo sendo poucos, uma parte dos professores tem se
envolvido mais com sua formagdo continuada e buscam por meios proprios cursos para

aperfeicoar.

[...] os professores tém acordado para essa nova situagdof...] tém feito
bastante cursos indicados pela Secretaria de Educacgdof...] reunices de
Modulo II capacitando, buscando essa nova forma de educar, [...] a adesdo e
a aceitagdo dos professores tem sido boa e positiva [...] (EEB 2. Entrevista
concedida em 20 de maio de 2020).

Evidenciaram, também, que a equipe gestora procura incentivar os professores a estarem
buscando essa formagao e sempre divulga os cursos ofertados pela SEE/MG, SRE e outros que
chegam a escola, e que nos horarios de Modulo 11, as vezes, sdo ofertadas formagdes, mas nao
¢ suficiente, refor¢a que a escola precisa oferecer mais capacitagdes aos professores.

O mesmo fato também foi evidenciado nas falas dos Vice-diretores. Eles relataram que
muitos professores ndo buscam se capacitar, que ha uma grande resisténcia por parte de alguns
em dar prosseguimento aos estudos de formagao continuada, que, muitas vezes, envolve a parte

financeira, dizem que o governo nao valoriza, que ndo recebem por essa qualificacao.

[...] infelizmente, eu ndo vejo a maioria dos professores dando
prosseguimento a isso. Ndo sei qual fator, mas, eu ndo percebo que 0s
professores investem, continuam se profissionalizando, se preparando para
dar aulas cada vez mais dindmicas, aulas mais diferenciadas, infelizmente, eu
ndo consigo observar isso, dentro do meu ambiente de trabalho ndo [...]
(Vice-diretor 2. Entrevista concedida em 13 de maio de 2020).
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[...] a gente ndo pode generalizar, so que a gente vé muita resisténcia por
parte de alguns professores [...] em querer mudar, porque hd muita
resisténcia, das vezes, ah, eu ndo posso, eu ndo ganho por isso, [...] (Vice-
diretor 1. Entrevista concedida em 12 de maio de 2020).

No entanto, assim como as EEB, os vice-diretores ressaltam que ha professores
empenhados, que sempre estdo prontos para buscar novos conhecimentos para implementar
suas aulas de forma criativa para instigarem seus alunos a querer participar delas: “./...] existem
professores que buscam, e eles desempenham, a gente consegue notar [...] ” (Vice-diretor 3.
Entrevista concedida em 03 de junho de 2020).

Acerca disso, ressalta Weisz (2019), ¢ importante que o professor se capacite
continuamente, que seja autdbnomo, que busque uma formagao tedrica permanente, uma vez que
dela resultara sua autonomia, possibilitando que crie estratégias, que faca experimentos, que
analise a partir das teorias e da propria interpretacdo de sua realidade educacional os
acontecimentos, de forma cooperativa num movimento de apoio e de reconhecimento da
contribui¢do dos colegas, s6 assim poderdo desenvolver praticas que possibilitardo enfrentar
suas proprias dificuldades e, consequentemente, criara oportunidades de ensino que favorecerao
o desenvolvimento de seus alunos.

Conforme Freire (2015):

Nao hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheg¢o e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2015, p. 30-31).

Nesse pensamento, observamos que mais do que se capacitar continuamente, o professor
precisa compreender que o ato de ensinar exige a pesquisa, que conforme Freire (2015) ¢ uma

caracteristica da pratica docente. Ainda conforme o autor:

O professor que ndo leve a sério sua formagdo, que ndo estude, que ndo se
esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forga moral para coordenar as
atividades de sua classe [...] O que quero dizer é que a incompeténcia
profissional desqualifica a autoridade do professor (FREIRE, 2015, p. 90).

Assim, um professor que busca se capacitar consegue ampliar sua visao de mundo e,

consequentemente, conseguira chegar mais proximo de seus alunos de forma que suas praticas
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possibilitardo que o ensino atinja o seu objetivo mais eficazmente, que ¢ a aprendizagem de
seus alunos.

Outro fator que contribui para a permanéncia dos alunos na escola sdo os eventos que a
instituicdo promove, uma vez que a escola, a partir da CF/88, tem também um papel social na
formacdo dos alunos. E para falarmos desse assunto, questionamos aos professores sobre o
desenvolvimento de eventos e a participacdo da comunidade escolar neles. Ao serem
questionados, conforme Gréafico 6, a maioria dos professores disse que, quando ha eventos na
escola, os professores participam junto com os alunos, mas dois discordaram dessa participacao.
No entanto, disseram que a equipe gestora e a comunidade escolar (alunos, pais, servidores e
vizinhos da escola) sempre participam dos eventos juntamente com os alunos. O que evidenciou
que hd uma boa participagdo nos eventos escolares, o que revela que as relagdes sociais sao
trabalhadas na escola, tendo em vista que, ao desenvolver os eventos escolares, acabamos por
desenvolver atitudes e héabitos socidveis para o convivio coletivo, em que as regras coletivas
devem ser colocadas em pratica.

Percebemos, por meio das entrevistas e das respostas dos professores, que, na escola
investigada, os projetos sdo importantes e favorecem para que haja uma boa convivéncia,
fazendo com que o aluno fique mais préoximo dos professores e demais servidores, ajudam a
diminuir os casos de falta de interesse dos alunos, proporcionam maior intera¢ao entre eles e
também entre os professores o que contribui para melhorar a aprendizagem dos alunos.

Outro ponto que ficou evidente nas entrevistas com a equipe gestora e nas respostas dos
professores, ¢ que a gestora busca sempre dialogar com os alunos, os servidores e as familias,
de forma a entender o que estd acontecendo para agirem de forma adequada. Salienta que, nos
casos em que fogem do controle da escola, ou por perceber que alguns problemas ultrapassam
a competéncia da escola, a equipe gestora busca ajuda com profissionais especificos na rede de
institui¢des que atende a escola. E ressalta que, mesmo diante de alguns problemas, a escola
vem melhorando, talvez pelo fato de estar agindo dessa forma.

Segundo Liick (2009):

7

A gestdo pedagdgica é, de todas as dimensdes da gestdo escolar, a mais
importante, pois estd mais diretamente envolvida com o foco da escola [...] de
promover a formagao e a aprendizagem dos alunos, como condigdo para que
desenvolvam as competéncias sociais e pessoais necessarias para sua insercao
proveitosa na sociedade e no mundo do trabalho, numa relagdo de beneficio
reciproco. [...] constitui-se como a dimensdo para a qual todas as demais
convergem [...] (LUCK, 2009, p. 95).
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Nesse sentido, ¢ imprescindivel que a gestdo se atente para o fazer pedagogico, para a
formacdo dos professores, num movimento de fortalecimento da docéncia, de forma que o
professor esteja preparado, que consiga aprimorar suas praticas e, consequentemente,
desenvolva aulas mais dindmicas que agucem nos alunos o interesse pelos estudos.

Importante ressaltar, conforme Sibilia (2012), que tudo muda numa velocidade absurda,
em funcao dos avangos tecnologicos, e para que o professor chegue até o aluno e o faga
apaixonar-se pelo que diz € necessario que ele esteja antenado aos novos desafios que a escola

atual requer, pois:

O espectador contemporaneo nao seria, portanto, exatamente um receptor —
aquele que decodifica, critica ou se deixa alienar -, mas um usudrio que surfa
ininterruptamente no caos da informagdo [...] A escola sempre procurou
transformar a crianga num adulto interessado, atento e aplicado [...] a partir de
praticas que instituiam a memoria, a ateng@o e a consciéncia, buscando com
que esta ultima exercesse hegemonia sobre a percepcao. Por isso € que se
procurava, na sala de aula, domar o aparelho perceptivo mediante uma
diversidade de taticas [...] enfatizando a eficacia da razdo. Ja na percepgao
contemporanea, “a consciéncia ndo chega a se constituir: a velocidade dos
estimulos faz com que o percepto nao tenha tempo necessario para se alojar
na consciéncia”, assinala Corea [...] (SIBILIA, 2012, p. 87 ¢ 89).

Nesse sentido, a escola e a gestdo precisam acompanhar esses movimentos,
possibilitando capacitar os professores de forma que eles percebam que as metodologias
pedagogicas utilizadas por eles precisam ser, continuamente, reformuladas, de modo que os
saberes a serem veiculados na escola consigam chegar aos alunos de forma que atendam suas

necessidades.
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Grafico 7 - Eixo II — Atitudes e Praticas Pedagbgicas - Reprovacao
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Fonte: Elaboragao propria, com base nas respostas dos questiondrios aplicados aos professores de
EEPCMD em 2020.

Para entender sobre um dos grandes problemas da educagao, a reprovagao, perguntamos
aos professores se costumam reprovar os alunos por indisciplina, por falta ou por nota, a grande
maioria disse que costuma reprovar por nota € que, em alguns casos, usa a reprovacao para
controlar a turma, mas 1sso, apenas uma minoria utiliza. Percebemos que a reprovagao ainda ¢
uma realidade na escola, uma vez que alguns professores acham que quem ndo aprendeu deve
ser reprovado e que alunos bagunceiros merecem repetir o ano. Percebemos, ainda, que, para
alguns professores, os alunos reprovados sao tratados de forma diferente. Um fato que evidencia
a falta de estratégias para vencer o problema da reprovacgdo na escola ¢ que muitos professores
responderam que reprovaram alunos no ano anterior, revelando que alguns professores, ainda,
ndo conseguem administrar bem o problema da reprovagdo na escola, mesmo a maioria tendo
dito que sabe administrar bem a reprovacao dos alunos.

Na visdo das EEB, a reprovagdo ¢ algo que ndo deveria existir na escola. Para elas, o
professor deve buscar inimeras formas para chegar até seu aluno, para que o mesmo aprenda

sem que tenha que ficar na escola por anos a fio, sem ter aprendido nada.
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[...] eu ndo acho que se o aluno ficar mais um ano na série, vai fazer ele
aprender o que ndo atendeu no anterior. [...] tem que ser feito]...] as
intervengoes, as recuperagoes paralelas/...], é tentar fazer com que ele
aprenda, que ele passa, no ano que ele estd, sem ele perder mais um ano na
escola, [...]. Um ano a mais para ele, ndo vai fazer com que ele aprenda [...]
tem aluno que ficou o ano anterior, ficou esse ano e vai acabar saindo da
escola mesma maneira que ele ficou [...] sem adquirir as habilidades |[...]
porque o professor reprova, e, ndo faz nada por ele do mesmo jeito, continua
fazendo as mesmas coisas,[...] ndo resolve, tem que buscar novas estratégias,
novas metodologias, tentar mesmo mostrar para o aluno, que é bom para ele,
[...] ficar atento aquele aluno para que ele aprenda, porque se for so para
reprovar, como castigo, como puni¢do ndo tem ..., e, geralmente, o que a
gente vé é isso, ¢ mais ¢ puni¢do, né, é reprova¢do. [...] objetivo da
educacdol...] é que ele realmente aprenda, adquira as habilidades para vida
dele. Mas, o professor, também, tem que fazer a parte (EEB 1. Entrevista
concedida em 13 de maio de 2020).

Tanto as EEB, quanto os Vice-diretores se posicionaram contra a reprovacao. Para eles,
ainda ha uma cultura, por parte de alguns professores, em reprovar o aluno como forma de
punicao, para ver se ele melhora o comportamento no ano subsequente. No entanto, percebe-se
que essa pratica acarreta outros fatores que impedem o sucesso do aluno, como o desinteresse,
a evasdo, a rebeldia. O fato ¢ que muitos professores ndo admitem que suas praticas ndo
condizem com a real necessidade do aluno, e, em muitos casos, ndo se importam com a
aprendizagem do aluno, e este acaba sendo reprovado, e quando isso acontece a tendéncia ¢é
colocar a culpa apenas no aluno, ndo fazendo uma reflexdo das praticas que vém sendo

empregadas na escola, que o aluno seria o menos culpado por essa reprovagao.

[...] alguns anos atras, eu tinha um pensamento, que, em algumas situagoes,
ndo tinha jeito, era reprovar/...] com o passar dos anos, e observando |...]
alunos, que nos haviamos reprovado,/...] ndo estava gerando uma situagdo
positiva, nem para nos, nem para o aluno/...] eu vejo que, ndo é o caminho
[...] os professores acham que reprovar é um jeito de fazer um menino acordar
[...] éaarma [...] que o professor tem para dar uma li¢do no menino [...] pelo
contrario, faz com que o menino perca mais um ano da sua vida, e a postura
que a gente espera, que viesse [...] com a reprova¢do, ela ndo estd vindo [...]
a reprovag¢do ndo ¢, [...] a solugdo, [...]. Pelo contrario [...] quando ele é
reprovado, ele fica mais distante, mais ausente das aulas, e acaba sem
estimulo de estudar, [...]que ndo é tdo frequente, nos dias letivos, acaba
matando aula, e fica la fora, acaba envolvendo em outras situagoes. [...] é
desestimulador para ele, estd repetindo [...] (EEB 2. Entrevista concedida em
20 de maio de 2020).

Entender o que o aluno busca na escola, talvez, seria uma das saidas para os professores
saberem chegar até eles, uma vez que, conforme Sibilia (2012, p. 206) pontua: “[...] o que se

busca em muitos casos ndo ¢ exatamente aprender, mas ser “aprovado”, e talvez ndo sejam
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poucos os professores que também se resignam a ndo ensinar, mas a ir levando a situacao da
melhor maneira possivel”.

Para Peregrino (2010), a “massificacdo” da escola, que se iniciou com na década de
1980, em que os pobres tiveram acesso a escolarizagdo, trouxe também o problema da
repeténcia e da evasao, uma vez que a escola e tampouco os professores nao estavam preparados
para absorver essa parte da populacao. No entanto, percebemos que essa massificagdo ainda
perdura até os dias atuais, em que vemos adolescentes e jovens sendo, continuamente,
reprovados porque, talvez, a escola e o professor ainda ndo conseguiram quebrar a barreira da
exclusdo que perpassa pela enturmagdo dos alunos, pelas metodologias que langam mao em
suas aulas, o que acaba por contribuir para a evasao. Lamentavelmente, mesmo tendo se
passado trés décadas, a reprovacdo ainda estd presente nas escolas.

Pelas respostas das EEB, nota-se que o processo de ensino-aprendizagem dos alunos da
escola investigada ainda € algo que precisa ser melhorado, uma vez que ha muitos alunos que
nao conseguem desenvolver as habilidades necessarias para o ano de escolaridade que estdao. O
que pode, em alguns casos, ser justificado pelo fato de ndo haver um suporte pedagdgico
adequado por parte da equipe pedagogica aos professores, que resultasse em aulas mais
prazerosas, dindmicas, mais enfaticas as reais necessidades dos alunos, para que conseguissem
prendar a atencdo deles e que, também fosse dada mais assisténcia aos alunos com defasagem
de aprendizagem.

Salientaram, ainda, que algumas situacdes decorrentes da falta de dinamismo nas aulas
acabam gerando conflitos entre alunos, entre professor e aluno, o que interfere no processo de

ensino-aprendizagem.

[...]se ele ndo consegue acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, [...]
a tendéncia é ele comegar a fazer outras coisas, que ndo seja aquilo que a
maioria estd fazendo. [...] vai gerar conversa, [...] pequenos conflitos,
primeiro verbal, [...] a medida que isso vai passando, que ele vai crescendo,
esses confrontos passam a ser fisicos. [...] vai ter uma tendéncia a ir pro lado
da violéncia, a ser mais violento, mais agressivo [...] (EEB 2. Entrevista
concedida em 20 de maio de 2020).

Pelas falas das EEB, percebemos que, quando as metodologias utilizadas pelos
professores ndo contemplam alguns alunos, isso gera violéncia, por ser deixado de lado, por
ndo acompanhar a turma e querer chamar a atengao dos colegas com brincadeiras de mau gosto.

Acarretando uma série de conflitos na sala de aula, que acaba extrapolando para toda a escola.
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Sobre os problemas de defasagem na aprendizagem dos alunos e a reprovagao, para as
EEB, a dire¢do ¢ bem consciente, conhecendo as dificuldades e também buscando estratégias
para reverter essas situacdes. No entanto, relataram que a dire¢do encontra muita resisténcia por
parte de alguns professores em mudar sua postura frente a esses problemas. Reforcaram que a
direcao sempre esta tentando mostrar aos professores que a reprovagdo nao vai resolver o
problema da falta de participacao dos alunos e que os professores precisam compreender que
os alunos que frequentam a escola, em sua grande maioria, possuem inimeros problemas que
ndo serdo resolvidos com a reprovacdo. Que os professores e equipe gestora devem conhecer
esses problemas e tentar, a partir deles, encontrar estratégias para fazer com que esses meninos

€ meninas enxerguem a escola como uma porta para o seu futuro.

[...] A equipe gestora é muito preocupada, muito consciente da realidade da
nossa escola, da nossa comunidade [...] meninos que tem muita dificuldade
de aprendizagem, [...] que envolvem psicologico, emocional, familiar, e isso
gera uma situagdo que, meio que bloqueia o menino de aprender [...] ela se
preocupa em ta realizando [...] Interven¢do Pedagogica, com esses meninos,
que tem essa defasagem, [...] tem um cuidado com o afeto, com o alimentar,
uma merenda de qualidade, [...] porque o menino para aprender ele precisa
ndo estar com fome [...] a gestora, ela sempre diz, [...] a reprovagdo ndo é o
caminho, nos temos que trazer esse menino para perto da gente [...] mostrar
que ele precisa concluir os estudos, dar oportunidades, [...] (EEB 2.
Entrevista concedida em 20 de maio de 2020).

[...] a gente foi fazer aquele grupo do WhatsApp, que nos nem fizemos,
porque, como a gente ja ouviu falar que ia ter as aulas remotas, [...] teve uma
professora que falou, criar grupo de WhatsApp, pra qué?, se eles ndo estudam
nem na escola. Eu peguei e falei assim, nenhum aluno estuda? Ela pegou e
falou assim, é, realmente, tem alguns, eu falei assim, pois é, entdo nos vamos
fazer para os que querem, ué, se tem aluno que ndo quer, que ndo tem
interesse, a gente vai coloca-los no grupo, mas tem os que querem, tem os que
estdo querendo, estdo buscando [...] (EEB 1. Entrevista concedida em 13 de
maio de 2020).

No entanto, apesar dos inumeros problemas evidenciados pelas falas das EEB, os vice-
diretores relataram que a escola vem crescendo em desenvolvimento e mesmo em
aprendizagem. Que através das dindmicas das aulas, da diminuigdo das situagdes conflituosas,
das aulas praticas que, ultimamente, vem acontecendo, eles percebem o envolvimento dos
professores com seus alunos e suas aulas. Relataram ainda, perceber que os alunos ja
conseguem sobressair em apresentacdes, em atividades equiparadas com outras escolas e que
podem competir de igual. Outro ponto citado foi que a escola, comparada com anos anteriores,
estd bem conservada, ndo ha depredacdo do patrimdnio, que as plantas s3o bem cuidadas, que

as flores ndo sdo arrancadas, que os cartazes ficam nas paredes, coisa que no passado ndo ficava,
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e isso demonstra evolucdo, aprendizado, educagdo, tudo isso construido através de um trabalho

em conjunto, e isso ¢ importante considerar.

[...] eu consigo ver o crescimento [...]. Hoje, a gente tem um espago, [...] bem
cuidado, ele é preservado, coisas que, antes, a gente ndo via. [...] quando o
aluno, ele consegue ndo destruir, ele consegue, né, cumprir algumas regras.
Eu acho que isso, ai, é aprendizado. Ele consegue permanecer mais em sala
de aula, [...] ele consegue cumprir com algumas normas. Entdo, eu acredito
que isso, ai, ja é uma evolugdo, ele ja evoluiu [...] (Vice-diretor 3. Entrevista
concedida em 03 de junho de2020).

Todavia, enfatizaram que alguns alunos t€ém mais oportunidades que outros, € isso acaba
causando ciumes em outros alunos que dizem nao ter as mesmas oportunidades, gerando

situacdes de violéncia, exclusio:

[...] E meio que discriminante, o aluno se sente inferior, sempre é o mesmo.
Ah, mas o professor so procura o mesmo, é sempre o mesmo aluno [...] que é
o lider da sala, ndo da oportunidade para outro, ele é o queridinho do
professor, isso gera ciumes, isso gera violéncia, gera antipatia. [...] (Vice-
diretor 2. Entrevista concedida em 13 de maio de 2020).

O vice-diretor 3, relata que o professor também deve planejar levando em consideragao
aquele aluno que nao consegue acompanhar a turma, pois quando este ¢ deixado de lado, ele se
sentira excluido da dinamica da aula e isso também ¢ uma violéncia. Ainda, conforme relataram
os Vice-diretores, a equipe gestora deve ouvir os professores, dar-lhes autonomia para realizar
as acoes que eles propusessem, que, as vezes, a equipe gestora toma a frente e o que o professor
sugeriu ndo ¢ levado em conta, que deveria dar liberdade para que os professores direcionassem
as agoes. Que as reunides de Modulo IT ocorressem por grupos de professores com componentes
curriculares afins, de forma que pudessem estar criando grupos de estudos, fazendo cursos
nesses hordrios. Que a equipe gestora poderia estar buscando parcerias para oferecer
capacitagdes cujos temas fossem as praticas de sala de aula, e que também ¢ necessario fazer
um acompanhamento mais de perto das praticas de sala de aula, dar um suporte pedagodgico
mais efetivo aos professores.

Para as EEB, a equipe gestora tenta chegar junto aos professores para proporcionar
capacitagdes, porém, dois fatores impedem que essa formagao aconteca, um ¢ a questdo da
rotatividade de professores e da propria equipe de especialistas que, ano apds ano, muda, nao
havendo uma equipe estavel que possa dar prosseguimento as agdes de formacgao, outro ¢ a

questdo da sobrecarga de trabalho da equipe gestora com questdes de ordem disciplinar e de
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assuntos burocraticos, fazendo com que ndo haja tempo de planejar essas formacdes. Dizem
que as reunides de Modulo II poderiam ser melhor utilizadas, mas que as demandas de servicos

nao favorecem esse planejamento:

[...] problema maior mesmo esta sendo os nossos hordarios de Modulos [...] a
gente ndo estd sabendo utilizar, ou ndo estamos podendo utilizar de maneira
correta, devido as demandas que vem, [...] a equipe gestora faz de tudo, tanto
pelo aluno, como pelo professor [...] da apoio, incentiva, conversa, faz tudo
para melhorar as aulas, para incentivar os professores [...] (EEB 1.
Entrevista concedida em 13 de maio de 2020).

Mesmo expondo que a equipe gestora se dedica e busca fazer de tudo para melhorar o
suporte pedagogico aos professores e apesar dessas dificuldades, as EEB evidenciaram que
parte desses problemas seria minimizado se a equipe pedagogica tivesse um trabalho mais
voltado as praticas pedagogicas, com foco na aprendizagem do aluno. Enfatizaram que ¢
necessario fazer capacitagdes, criar oficinas de troca de experiéncias, subdividir a equipe de
professores em grupos menores para que cada especialista fique responsavel em organizar
formagdes mais dindmicas e pontuais, diante das reais necessidades dos professores.
Ressaltaram que a equipe gestora vem fazendo o seu melhor, que ela apoia de todas as formas
o professor, que sempre anda junto, mas sera necessario que outras agdes sejam desenvolvidas
para que o professor tenha um suporte pedagogico adequado e consiga chegar até o seu aluno
e fazé-lo aprender.

As EEB reconheceram, ainda, que precisam estar mais proximas dos professores para
que eles ndo se sintam sozinhos, disseram que precisam reorganizar suas agendas para
programar melhor as reunides de Mddulo 11, fazendo com que esse momento seja usado para o
trabalho pedagogico com oficinas de formacao, troca de experiéncias. Enfatizaram, também,
que sera necessario caminhar com os professores dando suporte em sala de aula, verificando
suas necessidades, auxiliando os professores na elaboracdo e execugdo de projetos que visem a
interacao dos alunos, porque projetos de abrangéncia geral a escola ja possui. Ressaltaram que
ha a necessidade de chegar junto ao professor nas praticas de sala de aula, mas que o professor
também deve estar aberto a buscar novas formas de se chegar até os alunos, para isso, a EEB 3
(2020) ressalta que os professores devem ter a consciéncia de que precisam estar continuamente
se aperfeicoando, adequando as novas tecnologias, para trabalhar com mais dinamismo.

Contudo, salientaram que o professor tem que entender que ele € o principal elo da
aprendizagem do aluno e para isso deve ser o primeiro a estar disposto a mudar, a buscar novas

formas de ministrar suas aulas. Destarte, também ¢ necessario que o diretor consiga articular os
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processos pedagogicos dentro da escola, mapeando as prioridades e fazendo com que todas as
acdes concorram para o objetivo principal da educagdo, que ¢ a formagao do aluno e de todos
o0s aspectos intrinsecos ao seu desenvolvimento. Consoante a isso, Liick (2009) pontua que a
gestao pedagogica €, entre todas as dimensdes da gestdo escolar, a mais relevante, uma vez que
todas as demais convergem para garantir que os alunos desenvolvam as habilidades necessarias
para o exercicio da cidadania, e consigam ter uma ascensao no meio social e também no
trabalho, j& que a escola também possui um papel social na formagao do aluno.

Nesse sentido, ¢ fundamental que a gestdo escolar trace estratégias para articular as
acOes pedagogicas de forma que estas venham potencializar as praticas pedagogicas dos
professores, para isso, ¢ imprescindivel que a equipe de especialistas desempenhe o seu papel

pedagogico.

3.4.1.5 Eixo 11l — Clima escolar/convivéncia

O clima escolar, conforme Abramovay (2004), ¢ construido pelas relagdes que se
estabelecem no cotidiano da escola, as quais sdo influenciadas pelas condigdes que sao
proporcionadas aos seus atores para que se convivam em harmonia. Fatores como uma gestao
mais aberta, mais presente nas acdes do cotidiano da escola e com mais integracao entre os
professores, alunos, funcionarios e também com as familias, a forma com que as praticas
docentes acontecem, o envolvimento democratico das familias ¢ da comunidade nas agoes
escolares, o desenvolvimento de atividades que integrem a familia e também a comunidade do
entorno nas agdes escolares contribuirdo para a constru¢do de um clima escolar positivo.

Para a autora, “A construcao do bom clima na escola passa, necessariamente, por um
trabalho pautado no combate as mais variadas formas de exclusao, tdo presentes na sociedade”
(ABAMOVAY, 2004, p. 93).

Corroborando com esse pensamento, para as autoras, Melo e Morais (2019), o clima
escolar se constitui a partir das relagdes que se estabelecem entre aqueles que convivem no
cotidiano no ambiente escolar, pela forma como a gestdo organiza a instituicdo escolar e
também na relacdo que se estabelece entre os atores educacionais ao tomar as decisdes de forma
coletiva. E que quando a convivéncia ¢ democratica, quando ha clareza nas relagdes, o ambiente
escolar se torna mais atrativo e o clima escolar mais ameno.

Para entendermos como ¢ a convivéncia entre os atores da EEPCMD e como o clima
escolar ¢ constituido, questionamos aos professores acerca de algumas questdes como: se na

escola acontecem eventos interessantes em que haja uma participagdo da comunidade escolar;
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sobre a organizacao do espaco escolar; sobre a relacdo entre alunos, professores, funcionarios,

direcdo e comunidade. Para analisar as respostas observaremos o Grafico 8 a seguir:

Grafico 8 - Eixo III — Clima escolar/convivéncia
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Fonte: Elaboragao propria, com base nas respostas dos questionarios aplicados aos professores de
EEPCMD em 2020.

Pelas respostas dos professores percebemos que a escola oferece eventos interessantes
tanto para os alunos, professores, pais, quanto para a comunidade em geral, e que a escola esta
sempre preparada para receber os alunos. Sobre as relacdes interpessoais, verificamos que os
alunos costumam respeitar seus proprios colegas, os professores, os funcionarios, mas na visao
dos professores, os alunos respeitam mais a diretora. Ao serem questionados se os professores
respeitam os alunos, notamos que a resposta deles demonstrou que eles respeitam mais os
alunos do que os alunos os respeitam, o mesmo foi observado em relacdo a dire¢do, ficando
evidente que os alunos sdo respeitados pela direcao.

As EEB relataram que a relagdo entre alunos e professores, no geral, ¢ tranquila, que ha
respeito entre eles e que ndo ha grandes conflitos. Porém, ressaltaram que mesmo a escola sendo
muito organizada, ainda acontecem intrigas, desentendimentos, casos de indisciplina entre
alunos e para com professores, pois um lugar onde convivem, diariamente, mais de mil pessoas

com personalidades distintas, formagdes diversificadas, fica dificil ndo haver conflitos.

[...] € uma convivéncia boa, ndo vejo grandes conflitos, com excegdo, quando
¢ aquilo que a gente ja citou, a questdo de conteudo, mas, [...] no geral, [...]
eles convivem bem, se ddao bem, [...] tem o respeito. E claro, que, como todas
as escolas, [...] tem um aluno ou outro, ou um professor ou outro, mas sao
raros, ndo é, ¢, grandes conflitos, ndo [...] (EEB 1. Entrevista concedida em
13 de maio de 2020).
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No entanto, salientaram que em comparacdo com anos anteriores, esse numero ¢ bem
insignificante, que a escola vem melhorando e que um dos fatores que ajudou a melhorar foram
as praticas diferenciadas com desenvolvimento de projetos

Os Vice-diretores também relataram que ainda ha conflitos na escola, mas salientaram

que a relagdo entre professor e alunos vem melhorando a cada dia.

[...] essa convivéncia é positiva, nos ndo temos desavengas, nao temos nada
mais grave, os problemas sdo os normais, do cotidiano, intriguinhas. Mas a
convivéncia é muito positiva entre todos os turnos, entre todos os alunos
(Vice-diretor 2. Entrevista concedida em 13 de maio de 2020).

[...] as vezes, tem alguns atritos, mas a escola em si, a convivéncia entre os
alunos da escola é uma convivéncia saudavel (Vice-diretor 1. Entrevista
concedida em 12 de maio de 2020).

As falas dos Vice-diretores evidenciam que a convivéncia entre os alunos, que seja da
mesma turma ou de turmas diferentes, ¢ positiva, que eles convivem bem, que, as vezes,
acontecem atritos, haja vista que a escola atende alunos de faixa etarias muito distintas e por ter
um namero elevado de alunos acaba também aumentando o numero desses conflitos, mas que
sdo comparaveis aos conflitos que acontecem em qualquer escola, nada diferente.

Diante dessas analises, percebemos que, mesmo com alguns conflitos, a convivéncia na
escola se mostra positiva, que o clima escolar ¢ tranquilo, permeado por relagdes amistosas, de
respeito, o que favorece o estreitamento das relagdes.

Corroborando com o que foi relatado pelos Vice-diretores, Liick (2009) argumenta que
¢ competéncia do gestor escolar promover dentro da escola um clima organizacional com “um
ambiente orientado por valores, crencas, rituais, percepgdes, comportamentos e atitudes em
consonancia com os fundamentos e objetivos legais e conceituais da educagdo e elevadas
aspiracoes da sociedade [...]” (LUCK, 2009, p. 115), que o gestor deve atuar de forma a criar
na escola um ambiente educacional positivo, em que o ato de aprender seja entendido como um
dos maiores valores buscados pela instituicdo, fazendo com que a escola seja de fato uma
organiza¢do construida pelas relagdes pessoais, cujos valores sejam potencializados, que a
escola seja construida dessas relagdes sociais, que seja viva. Nao obstante, a autora ressalta que
cada escola ¢ Unica e possui suas caracteristicas particulares, que as tornam singulares.

Nesse sentido, percebemos que, diferente do que pensavamos, os atores da EEPCMD
convivem de forma pacifica, sugerindo que o clima organizacional seja positivo, pois ha

respeito, mesmo que possa haver algumas intrigas, as relagdes parecem ser amistosas.
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Ainda sobre o clima escolar e a convivéncia na escola, indagamos aos professores sobre
a convivéncia dos alunos entre os de outras turmas; sobre a obediéncia dos alunos quando a
diretora ou os professores requisitam; sobre os alunos matarem horarios; sobre a abstinéncia e
a pontualidade dos professores em dias letivos; sobre a resolugdo acerca dos problemas sobre
violéncia acontecidos na escola; e se os alunos brigam por qualquer motivo. As respostas para

esses questionamentos, estao abarcadas no Grafico 9 .

Grafico 9 - Eixo III — Clima escolar/convivéncia
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Fonte: Elaboracao propria, com base nas respostas dos questiondrios aplicados aos professores de
EEPCMD em 2020.

A partir da analise das respostas dos professores, percebemos que os alunos sdo mais
amigaveis com seus colegas de sala de aula do que com os de outras turmas, mas, ainda assim,
percebe-se que ha poucos conflitos. Em relacao a obediéncia as solicitagdes da dire¢ao e dos
professores, parece que quase sempre eles obedecem, demonstrando que sdo poucos 0s casos
que isso ndo acontece. Com relacdo aos alunos matarem aula, ficou evidente que isso € uma
pratica pouco habitual, ja que a maioria dos professores disseram que os alunos ndo costumam
fazer isso.

Acerca disso, as EEB pontuaram que nao ha grandes conflitos, que a convivéncia entre
os alunos tanto da mesma turma quanto de turmas diversas ¢ boa, porém nao deixa de haver

alguma intriga;
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[...] um aluno, na turma, que se ‘acha’, ou que é aquele, que gosta de causar
confusdo, ou, as vezes, uma turma que quer sobressair mais do que a outra e
acaba gerando ciumes e briguinhas. E coisa rotineira, dentro da escola. Mas,
o relacionamento, comportamento deles, no geral, é [...] bom [...] " (EEB 2.
Entrevista concedida em 20 de maio de 2020).

Diferente do que ocorria em anos anteriores, pontua a EEB 4 “/...] havia muito atrito,
ha anos atras, conflitos entre alunos, tanto da mesma turma, como de turmas diversas, |[...]
esses conflitos tém diminuido muito/...]” (EEB 4. Entrevista concedida em 05 de junho de
2020).

Com relacdo aos conflitos entre alunos, as respostas dos professores demonstraram que
eles ndo costumam brigar por qualquer motivo, sendo que a maioria dos conflitos que
acontecem na escola sdao resolvidos dentro da propria escola e que a equipe gestora sempre
procura intervir, que € atuante e se preocupa em resolver os conflitos de forma pacifica.

Ao serem indagados sobre sua propria postura profissional, os professores questionados
demonstraram que os professores da EEPCMD ndo costumam faltar as aulas, porém, houve os

que admitiram ter aqueles que faltam as aulas e que costumam chegar atrasados para seus

horérios.
Grafico 10 - Eixo III — Clima escolar/convivéncia
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Fonte: Elaboragdo propria, com base nas respostas dos questiondrios aplicados aos professores de
EEPCMD em 2020.
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Ao serem indagados sobre a organizacao da escola, os professores responderam que a
direcdo da escola sempre recebe os alunos no inicio do turno, que as aulas comegam,
costumeiramente, no horario previsto. Outro fator importante e que sempre ocorreu na escola ¢
o momento inicial da aula, que ¢ desenvolvido no patio da escola com a presenca de todos os
alunos dos turnos, dos professores das respectivas turmas, dos demais funcionarios da escola,
dos pais que estdo presentes no inicio do turno e da equipe gestora. Nesse momento inicial,
ocorre o canto de uma musica, de escolha dos professores ou dos alunos, em alguns casos, uma
reflexdo biblica, um momento de religiosidade. Esse momento foi instituido na escola, desde o
inicio de sua fundagdo. A partir de 2012, a gestao aproveitou esse momento, onde todos estao
presentes, para fazer homenagens aos professores, aos servidores, aos alunos, a comunidade,
em ocasides de datas festivas, faz-se apresentacdes, celebra-se datas como dia dos professores,
das bibliotecarias, dos ASB, dos ATB, homenageia-se os vencedores de olimpiadas, de jogos
escolares, comemora-se as datas civicas, convidamos ex-alunos para falar algo de incentivo,
alguns corais, dentre outras homenagens. Semanalmente, nas sextas-feiras, entoamos os hinos
Nacional ¢ o da Jaiba e hasteamos as bandeiras do Brasil, de Minas Gerais e da Jaiba.

Este momento também serve para cobrar as regras disciplinares, como a chegada
pontual na escola, aguardar a vez, respeitar a ordem de prioridade, uma vez que as turmas so
podem se deslocar para as respectivas salas de aulas obedecendo a ordem de prioridade de
deslocamento, haja vista que a escola possui em um mesmo turno de funcionamento alunos que
vao desde o 1° ano do Ensino Fundamental, com seis anos de idade, até alunos do 3° ano do
Ensino Médio, que possuem até mais de 18 anos, sendo necessdria a organizacdo desse
deslocamento para ndo haver tumultos ao subir a tinica rampa de acesso as salas e com isso nao
gerar conflitos. Outro ponto que também ¢ realizado, ap6és o momento inicial, € a verificagdo
do uso do uniforme e se os alunos, principalmente, as meninas, estdo usando roupas decentes
para frequentar a escola, como forma de evitar assédio no momento das aulas.

Ao questionarmos, aos professores sobre a importancia desse momento inicial, todos
responderam ser de grande relevancia para a escola, tanto para os alunos quanto para os
servidores e os pais.

Conforme Durkheim (2012):

[...] o homem, em sua maior parte, é produto da sociedade. E dela que provém
tudo aquilo que ha de melhor em nds [...] Da mesma forma que nosso
organismo fisico se nutre de alimentos que obtém do mundo exterior, assim
também nosso organismo mental alimenta-se de ideias, sentimentos e praticas
que provém da sociedade. E dela que obtemos a parte mais importante de nos
mesmos (DURKHEIM, 2012, p. 80 ¢ 81).
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Corroborando com o autor, e mesmo sabendo que o fato de trabalhar a religiosidade na
escola ¢ algo ndo muito comum, uma vez que o principio da institui¢do € laico, ao se estabelecer
as agoes iniciais da rotina escolar, com praticas culturais, socidveis e uma cultura de reflexao e
religiosidade, a gestdo escolar busca trabalhar valores, cidadania, habitos sociaveis, para uma
convivéncia pacifica, no intuito de favorecer a criacao de rotinas com vistas a se construir a
identidade da escola, com valores €ticos, buscando desenvolver o senso de respeito ao proximo,
aos colegas, aos servidores, a familia, a sua cidade e a escola, corroborando para a construgdo
de um ambiente com um clima escolar positivo e com isso construir também o patrimdonio
imaterial da escola.

Sobre o momento inicial da aula, todas as EEB disseram aprovar, acham que ¢ um
momento importante para os alunos e também para os pais que, ao levar os filhos a escola,
participam dessas agdes. E um momento de reflexiio, de homenagens e também de desenvolver
o civismo, em que a bandeira do Brasil e do Municipio de Jaiba sdo hasteadas e cantam-se os
seus respectivos hinos. Para as especialistas, esse momento e as agdes desenvolvidas nesse
inicio de aula ndo devem acabar, pois, além de fazer o acolhimento dos alunos, nele trabalha-
se valores morais, éticos, regras, faz-se reflexdes sobre diversas situagdes vivenciadas no
cotidiano, o que, talvez, nao sdo trabalhados com os alunos em sua casa. E, conforme relataram,
mesmo que haja resisténcia por parte de alguns professores que acham que ¢ perda de tempo,
ao passo que se estivessem na sala de aula estrariam trabalhando com os conteudos das
respectivas disciplinas, as EEB acreditam que esse momento deve existir, que ¢ muito
importante tanto para os alunos quanto para a comunidade escolar e local, que esses habitos
refletem até na comunidade local. Contudo, ressaltaram que precisa de mais participagdo e
empenho dos professores principalmente, e que talvez seria necessaria uma organizacao mais
bem definida para que cada um dos professores se sentisse responsavel em querer participar e

com isso levar o aluno a participar ainda mais.

Eu acho de fundamental importdncia, extremamente necessario, [...] tem que
ter, ndo pode deixar acabar [...] um momento da oragdo, quando é dia de
homenagens, [...] os proprios alunos vdo a frente, apresentam, cantam,
dang¢am, né, se expressam, demonstram seus talentos. [...] o canto do hino, da
cidade, do hino da Jaiba. Isso tudo é uma cultura, sdo valores, que a escola
ndo pode deixar morrer, e faz toda a diferenga na vida dos nossos alunos [...]
As vezes, a crianga, o pai ndo tem o habito de invocar a presenga de Deus, ou
a protegdo, e isso é importante, isso é necessdrio, isso faz bem para os muros
da escola, para o publico escolar [...] é tudo muito do bem, sdo coisas muito
boas, que vdo acrescentar na vida dos nossos alunos. Eu acho muito
importante ter (EEB 2. Entrevista concedida em 20 de maio de 2020).
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[...] é um momento muito importante e tem que acontecer, acho que é mais a
organizagdo mesmo. [...] Ndo ha perdas, muito pelo contrario, acho que sdo
ganhos. O professor fala que estd perdendo ali de dar a aula dele, [...] (EEB
1. Entrevista concedida em 13 de maio de 2020).

Para os vice-diretores, 0 momento inicial da aula com a ora¢do, com as homenagens,
também ¢ muito importante ndo s6 para os nossos alunos, mas também toda a comunidade
escolar e para criar identidade, para gerar disciplina. Todos sdo favoraveis a existéncia dele na

escola.

Olha, eu costumo dizer que nada funciona sem disciplina. [...] a escola
precisa, sim, desse momento, [...] esses momentos iniciais, eles precisam,
realmente, acontecer, para que os nossos alunos, a nossa comunidade seja
educada, e saiba proceder perante a uma outra sociedade, a uma outra
cidade, a respeitar esses momentos iniciais. Tudo na vida tem que ter um
protocolo. Entdo, a escola faz essa parte, o nosso protocolo é a oragdo, né,
um dia da semana, o Hino Nacional, o Hino Municipal. Entdo, nisso, vocé vai
conduzindo, vai educando, vai disciplinando. Entdo, eu considero positivo, e
educar uma sociedade na crenca de um Deus de amor, acredito eu que ndo
seja errado (Vice-diretor 2. Entrevista concedida em 13 de maio de 2020).

Eu acho muito valido [...], é um momento da oragdo riquissimo, porque ali, a
aula comeca ali. [...] As vezes, eu acho que tém muitas apresentacées que
acaba, é, extrapolando o tempo, [...] que, as vezes, é, excede, [...] deveria ser
uma coisa mais rapida [...] a gente ndo impée uma religido ¢ uma reflexdo
espontdnea, [...] acho que é um momento que a gente ta acertando, que ndo
pode deixar de acontecer na escola (Vice-diretor 1. Entrevista concedida em
12 de maio de 2020).

Para o vice-diretor 3, “/...] é um momento muito importante que ajudou muito, até na
disciplina [...] ” (Vice-diretor 3. Entrevista concedida em 03 de junho de 2020).

Corroborando com o que expressaram os vice-diretores, Durkheim (2012) menciona:

A disciplina moral ndo serve apenas para a vida moral propriamente dita; sua
atuacdo tem alcance mais amplo. Ela desempenha um papel consideravel na
formacdo do carater e da personalidade em geral. E com efeito, aquilo que ha
de mais essencial no carater ¢ a capacidade de autocontrole, ¢ essa faculdade
de se conter, de inibir impulsos, que permite conter nossas paixdes, nossos
desejos, nossos hébitos, de legislar sobre eles. [...] E ela que nos ensina a agir
sem nos curvar a dominagao dos impulsos interiores, deixando nossa atividade
interior seguir seu proprio curso. Ela nos ensina a viver com esfor¢o; porque
ndo ha agdo moral que ndo implique algum constrangimento de nossas
inclinagdes, que ndo nos faga controlar os apetites, moderar algumas
tendéncias. [...] aprender a agir moralmente ¢ também aprender a se conduzir
com coeréncia, segundo principios constantes, superiores aos impulsos e as
sugestdes fortuitas. E comumente na escola do dever que se forma a vontade
(DURKHEIM, 2012, p. 59 e 60).
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Para o autor, a disciplina moral ¢ fundamental para a vida em sociedade, uma vez que
ao conviver em grupo as vontades individuais ndo devem sobrepor as vontades coletivas. Nesse
sentido, a escola como fragmento da sociedade precisa das regras para o desenvolvimento de
suas acdes, uma vez que na escola, assim como em outros segmentos da sociedade, as vontades
coletivas devem prevalecer sobre as individuais. Ressalta que as regras colaboram para criar a
disciplina, que ¢ fundamental para se construir a personalidade, para Durkheim (2012):

A regra é um instrumento de libertacdo e de liberdade, precisamente porque
nos ensina a moderagdo ¢ a maestria de si. Acrescento ainda que ¢
especialmente nas sociedades democraticas como a nossa que ensinar a
crianga essa moderacdo salutar é ainda mais indispensavel [...] € somente a
disciplina moral que pode exercer essa acdo reguladora sem a qual o homem
ndo poderia subsistir (DURKHEIM, 2012, p. 62 e 63).

O autor acrescenta que a crianga deve entender que as regras nao serao para impedi-la
de ser ela mesma, mas que servirdo para o estabelecimento de objetivos exequiveis, uma vez
que ao saber dos limites, conseguirdo estabelecer critérios para que se consiga atingir seus
objetivos. Durkheim (2012) acrescenta ainda que € na escola que a crianga comeca a conhecer
€ a amar a patria, cabendo a escola o papel de formar a consciéncia moral de seus alunos e
consequentemente do pais.

Nesse sentido, entendemos que ao criar esse momento de reflexao, de rotinas, como as
homenagens, o canto dos hinos, a religiosidade, estamos criando em nossos alunos uma cultura
disciplinada que favorecera a criagao de habitos coletivos, de respeito as diversidades, de amor
e respeito pela sua cidade, por seu estado e pela patria.

Ainda sobre a organizagdo escolar, para entendermos como a escola se pauta acerca das
regras disciplinares, apresentamos parte do Regimento Escolar da EEPCMD que dispde sobre
os Deveres dos Alunos ¢ as Vedacoes acerca dos atos escolares:

Art. 214 — Sao deveres do pessoal discente:

1. Abster-se de atos que perturbem a ordem, ofendam os bons costumes ou
importem em desacato as leis, as autoridades de ensino, dire¢ao, professores
e especialistas de educagdo, evitando postura que venha atrapalhar as aulas
que representam um beneficio para todos.

II. Abster-se de participar em faltas coletivas e/ou incitar os colegas a atos de
rebeldia, ou que perturbe a ordem da escola;

II1. Apresentar a dire¢do, dentro de 72 (setenta e duas) horas do inicio de seu
afastamento das atividades escolares por motivo de saude, requerimento
acompanhado de atestado médico, para efeito de justificativa de sua auséncia
no periodo acobertado pelo referido atestado;

IV. Apresentar solicitagdo por escrito ¢ assinada pelo responsavel para fins de
saida antecipada com justificativa;

V. Apresentar decentemente trajado nas atividades escolares;
VI. Aproveitar ao maximo o ensino ministrado, participando ativamente das aulas
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sem causar prejuizo proprio e aos demais alunos no que diz respeito a
aprendizagem.

VII Atender ao regime didatico e disciplinar, bem como a organizacao da escola;

VIIIL. Contribuir no que lhe couber, para o prestigio do estabelecimento,
entendendo ser um espago publico pertencente a todos os usuarios.

IX. Contribuir para a elevagdo moral da escola e promover seu prestigio em
qualquer lugar onde estiver, ou em sua esfera de atuagao.

X. Cooperar para a boa conservacdo dos imoveis do estabelecimento,
equipamentos e material escolar, concorrendo também para a manutengdo de
boas condi¢des de asseio do edificio e suas dependéncias;

XI. Cumprir as determinagdes da direcdo, equipe pedagogica, dos professores e
demais funcionarios, nas respectivas areas de competéncia, desde que
observados os aspectos legais.

XII. Cumprir fielmente os demais preceitos deste Regimento no que lhe couber;
XIII. Desempenhar, a contento, todas as atividades escolares em que exige a sua
participacao.
XIV. Estar com a documentag@o completa e regular, exigida no ato da matricula.
XV. Fazer bom uso da merenda escolar, evitando desperdicios e desordem.
XVI. Fazer uso do cartdo para frequentar a biblioteca.

XVIIL Frequentar, com assiduidade e pontualidade, as aulas e demais atividades
escolares.

XVIIIL Ocupar, na sala de aula, o lugar que lhe for designado pelo coordenador de
turma, ficando, no seu turno, responsavel pela conservacdo da carteira nas
condi¢des que a encontrar;

XIX. Participar das festividades e comemoracdes civicas, sociais e culturais
promovidas pela escola ou fora dela, portando-se com irrepreensivel conduta;

XX. Permanecer na sala de aula durante as atividades nela realizadas e s sair
devidamente autorizado;

XXI. Realizar todos os atos escolares com respeito e dignidade;
XXII. Respeitar as normas disciplinares da escola;

XXIII. Respeitar o aluno-lider e o professor-coordenador que representam
autoridades dentro da sala de aula e atender aos seus pedidos e instrugdes para
o bom andamento das atividades.

XXIV. Respeitar os colegas, independentemente de cor, raga, religido e origem,
dentro e fora da sala de aula.

XXV. Ser corresponsavel pela sua aprendizagem cumprindo todas as tarefas
definidas para atingir os objetivos propostos pela escola.

XXVI. Ter frequéncia minima obrigatoria de 75% (setenta e cinco por cento) do total
de horas oferecidas no ano letivo para aprovagao na organizagao em anos.

XXVII. Atender imediatamente ao sinal para entrada das aulas e sua retomada apos
recreio;

§12— A escola atua junto aos alunos no sentido de que reconhegcam a origem
de suas proprias faltas, a fim de elimina-las, ¢ ainda estimular o senso de
responsabilidade e de solidariedade humana.

§2°—E vedado a escola impedir a frequéncia as aulas do aluno que nao estiver
usando uniforme ou ndo dispuser de material escolar.

§32 — O uso do uniforme escolar sera estimulado junto aos alunos e suas
familias.
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Art. 215 — E vedado ao aluno:

I. Adotar processos fraudulentos na realizagdo de provas, trabalhos, testes e
exercicios;

II. Alterar mensagens, avisos, etc., afixados pela diregdo ou por ela autorizados;
III. Danificar as instalagdes da escola;
IV. Deixar de assistir as aulas, estando na escola;

V. Distribuir panfletos e folders, ou divulgar boletins, impressos e jornais, dentro
e fora da escola, em que esteja envolvido o nome do estabelecimento, seu
nome, de professores ou de funcionarios, sem prévia autorizagdo expressa da
Direcao;

VI. Entrar em classe ou dela sair sem a permissio do professor e, do
Estabelecimento, sem autorizacdo da Dire¢do;

VII. Escrever em paredes, pisos, ou em qualquer parte do prédio escolar ou de
material e moveis escolares, palavras, desenhos ou sinais;

VIIIL. Fazer uso de bebidas alcodlicas, toxicos, cigarros e similares, no recinto da
escola, que possam conduzir a aquisi¢do ¢ fixagao de habitos nocivos a saude,
a familia e a sociedade, sob pena de ser responsabilizado perante a Lei Federal
(4.273 de 14/11/1989) e Lei Estadual (22/82 regularizada pelo Decreto-Lei n°.
226/83) que categoricamente impede o uso do tabagismo em ambientes
publicos e privados.

IX. Fazer uso de expressoes (palavroes) que denotem atentado ao pudor, trazer
para a escola escritos, gravuras e objetos improprios a instru¢do e aos bons
costumes.

X. Formar grupos ou promover algazarras, vaias ou distiirbios na sala de aula ou
dependéncias e nas imedia¢des do Estabelecimento, bem como perturbar por
qualquer meio o sossego da aula e a ordem,;

XI. Permanecer na escola fora do horario de seu turno, salvo em atividades
escolar ou devidamente autorizado pela direcao;

XII. Praticar atos que perturbem a ordem e ofenda os bons costumes ou importem
em desacato as leis, bem como iniciativas e/ou participar de manifestagoes
ofensivas as autoridades, pessoas ou instituigdes;

XIII. Promover campanhas, rifas, coletas, subscrigoes;

XIV. Realizar congressos, semanas estudantis excursdes sem autorizacdo da
diregao;
XV. Afixar cartazes e/ou propagandas de festas ou eventos externos no interior da
escola, sem autorizacdo da direcao.

XVI. Realizar qualquer festa ou comemoracao em sala de aula ou nas dependéncias
da escola, sem a prévia autorizacdo da direcgdo;

XVIL Trazer e/ou usar armas ou qualquer objeto perigoso no recinto da escola,
assim como introduzir toxicos e bebidas nocivas a saude;

XVIII. Usar corretivos, estilete, boné/chapéu nas dependéncias da escola. Tratando-
se de uma norma interna da Escola, sera feita conscientizacdo de tal
procedimento.

Paragrafo unico — O aluno desacatando algum(ns) do(s) item(ns)
mencionados, responsabilizard pelas transgressdes e fica sujeito a uma
primeira adverténcia, por escrito. Caso venha a cometer reincidéncia em
qualquer uma das clausulas, sera mais uma vez advertido, por escrito, com o
conhecimento do pai, mae ou responsavel. Uma terceira desobediéncia, sera
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encaminhado ao Conselho Tutelar Municipal ou a Promotoria Publica,
conforme consta na Proposta Pedagogica da Escola (EEPCMD, 2013Db).

Conforme os pesquisados, para que as normas do Regimento Escolar fossem cumpridas
e para que a escola tivesse uma melhor organizacdo, a equipe gestora elaborou, desde o inicio
da gestdo, em 2012, um Termo de Responsabilidade e Compromisso com algumas regras
disciplinares, que a escola trabalha com os alunos e também com os responsaveis pelos alunos,
sempre ao inicio do ano letivo. Os quais devem assinar o documento e se comprometer em
cumprir com as determinagdes. Estas regras, em sua maioria, sao parte dos deveres e vedagdes

contidos no Regimento Escolar.

1. O aluno deverd respeitar a DIRECAO, PROFESSORES,
SUPERVISORES E TODOS OS FUNCIONARIOS, caso contrario podera
responder a processo por desacato a servidor publico no exercicio de fungdes,
conforme o ART. 331 do Cddigo Penal Brasileiro “DESACATAR
FUNCIONARIO PUBLICO NO EXERCICIO DA FUNCAO OU EM
RAZAO DELA: PENA 6 (seis) meses a 2 (dois) anos ou multa”;

2. Acatar e respeitar as normas do Regimento Interno desta Escola;

3. Zelar pelo patrimonio moral e material da escola, fazendo o bom uso
de pratos, copos, talheres, mesas, cadeiras, cuidando dos ventiladores,
cortinas, paredes, portas, vidros, cuidar das plantas, pomar, jardim, manter a
sala sempre limpa e organizada;

4, Fazer o uso do uniforme, bem como de trajes compostos e adequados
para o ambito escolar (ndo usar roupas curtas ¢ indecentes);

5. Cumprir o horario de entrada e saida do turno em que estiver
matriculado, de acordo com as determinagdes da escola;

6. Chegar na escola, diariamente, no horario de inicio do turno (7h —
Turno Matutino; 13h — Turno Vespertino; 19h — Turno Noturno), posicionar
na fila de sua turma e participar do momento de reflexdo e homenagens, antes
de ir para a sala de aula.

7. Frequentar com assiduidade as aulas e cumprir com as atividades
propostas;

8. Sair da sala de aula somente com autorizacdo e cartdo de licenca do
professor, SOMENTE no 2° e 4° horario.

9. E obrigacdo do aluno trazer seus materiais escolares todos os dias,
devendo identificar com seu nome (lapis, borracha, livros, ficharios, etc.) pois
nao serd permitido pedir material emprestado em outra turma;

10.  Nao ¢ permitido o uso de boné/chapéu, estilete, corretivo, celulares,
aparelhos de som ou qualquer objeto que fuja do objetivo da aula durante a
mesma, no ambito escolar ou quando estiver em trabalhos escolares dentro da
escola, caso use o celular, serd de sua inteira responsabilidade o extravio do
mesmo (A escola ndo se responsabilizara por objetos perdidos dentro do
educandario, isso inclui aparelhos celulares, caixinhas de som, etc.);

11.  Nao ¢é permitido fumar ou ingerir bebidas alcodlicas em sala e
imediacdes da escola;

12.  E necessario pedir autorizagdo ao servigo pedagogico ou direcio da
escola, sempre que houver necessidade de sair antes do término do turno
escolar;

13.  Merendar no horario do intervalo, ciente de que ndo podered sair da
escola para comprar merenda durante o turno de aula, inclusive de que nao
serd permitido mascar chicletes, balas, pirulitos ¢ outros dentro da sala de aula;
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14.  Nao trazer objetos e brinquedos como: bolinhas de gude, caixas de
som, ou outros materiais que venham causar transtornos ao desenvolvimento
da aula;

15.  Utilizar o portdo para entrar e sair da escola, sabendo que ¢ PROIBIDO
pular o muro;

16.  Nao podera trazer o filho(a) ou crianga para escola no horario de aula;
17. O aluno deve ser corresponsavel por sua aprendizagem cumprindo
todas as tarefas definidas para atingir os objetivos propostos pela escola;

18.  Ter frequéncia minima obrigatoria de 75% (setenta e cinco por cento)
do total de horas oferecidas no ano letivo para aprovagao;

19. O aluno devera conviver harmoniosamente com colegas de escola e de
sala de aula; conhecer e respeitar as regras de convivéncia da Escola;

20. O aluno com problemas disciplinares, perdera o direito a qualquer
beneficio que a escola promova, bem como viagens, passeios, festas, torneios
entre outros;

21. O aluno que danificar o Patrimonio Escolar (vidros, portas,
ventiladores, carteiras e outros) ¢ o material do seu colega devera reparar o
dano, pagando em espécie ou substituindo o material danificado;

22.  E obrigagdo do aluno e responsavel zelar, durante o ano letivo, e
devolver todos os livros didaticos que estiverem sob sua responsabilidade;
23. O ndo cumprimento de quaisquer destas normas incorrerd em
transgressao prevista no REGIMENTO INTERNO ESCOLAR, passiveis de
medidas disciplinares e/ou as que forem necessarias, conforme Regimento
Escolar (EEPCMD, 2013b).

Acerca das medidas disciplinares, vale ressaltar o que dispde o Regimento Escolar:

Art. 223 — Sao sangdes aplicaveis ao pessoal discente:
I. Adverténcia oral e devidamente registrada no diario de classe do professor;
II. Adverténcia escrita, com ciéncia dos pais;

III. Encaminhamento a Promotoria de Justiga, acompanhado dos pais ou
responsaveis;

IV. Sera encaminhado ao servico de supervisdo e dire¢cdo da escola, para
orientagdo ¢ acompanhamento de trabalhos relacionados ao respeito, a
dignidade humana, direitos e deveres dos membros do corpo discente

(EEPCMD, 2013b).

Ao questionar os professores sobre a importancia dessas regras disciplinares, estes
foram bem auspiciosos sobre a existéncia delas, disseram que sdo importantes para se manter a
disciplina dos alunos e que elas contribuem para uma convivéncia mais harmoniosa e para o
bom andamento das atividades desenvolvidas na escola. Destarte, revelaram que as regras nao
foram construidas de forma coletiva e que alguns alunos ndo as obedecem de boa vontade, o
que talvez possa explicar a causa da resisténcia de alguns deles, em alguns casos, em nao querer
cumpri-las. Embora ressaltando algumas fragilidades acerca das regras disciplinares, os
professores entendem que elas sdo benéficas e contribuem para uma melhor organizacao da

escola e devem ser mantidas.
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Corroborando com o mesmo pensamento, as EEB entendem que as regras disciplinares
sao fundamentais para o convivio de todos, seja dos servidores, dos pais e, principalmente, dos
alunos e que elas devem existir na escola. Disseram que a maioria dos alunos aceita e
compreende que as regras sdo importantes. A EEB 1 ressaltou, ainda, que a escola ja ganhou,
na cidade, fama positiva por conta das regras, que ¢ bastante elogiada em fun¢ao das mudangas
que ocorreu, em comparagdo hd anos atrds. Os EEB evidenciaram que as regras devem
continuar, mas que podem ser aprimoradas, modificadas, acrescentadas ou mesmo subtraidas,
haja vista que os tempos mudam e as mudancga que vao ocorrendo na escola, na sociedade fazem

com que algumas regras percam o sentido de ser.

Tem que existir, [...]é uma escola muito elogiada, justamente por isso, que
foram criadas regras, os alunos conhecem as regras, eles cumprem as regras,
0s que ndo cumprem é, sdo chamados, orientados a cumprir [...] tem que
existir, porque se a gente deixar tudo banalizado, acaba que, bagunca [...] eu
acredito que os alunos gostam, porque, quando o colega ndo cumpre, [...] eles
acabam cobrando. [...] (EEB 1. Entrevista concedida em 13 de maio de 2020).

[...] é muito bom, tem que continuar [...] nos devemos, a cada ano, aprimorar,
refor¢ar, procurar meios com que esses meninos entendam e respeitem as
regras [...] é importante para que se mantenha a ordem, para que se
mantenha a disciplina, para que se tenha um ambiente escolar organizado,
[...]Ja gente observa que, de modo geral, as regras funcionam, [...] os pais
também apoiam. [...] o mais interessante, eles sentem o cuidado, o
compromisso e o carinho que a equipe gestora tem por eles e por isso eles
respeitam e obedecem as regras (EEB 2. Entrevista concedida em 20 de maio
de 2020).

[...Jeu acredito que em qualquer institui¢do tem que haver regras, [...] para
um bom convivio entre as pessoas, [...] alguns anos atrds, que come¢amos a
implantar essas regras, eu acho que tinha um certo receio por parte da
maioria dos alunos. Mas, com o passar dos anos, eles estido tomando
conhecimento e consciéncia da importdancia dessas regras [...] (EEB 4.
Entrevista concedida em 05 de junho de 2020).

Os EEB entendem que as regras disciplinares sdo essenciais para o bom funcionamento
da escola, uma vez que ao estabelecer regras conseguimos delimitar as agdes e,
consequentemente, conseguiremos obter resultados mais uniformes daquilo que ¢ planejado.

Os vice-diretores relataram que as regras disciplinares sdo muito importantes para o
desenvolvimento da escola como um todo e que foi em fun¢ao delas que ocorreu a maioria das
mudangas na EEPCMD, nos tultimos anos. Salientaram que devem continuar, mas que ¢
necessario sempre estar readequando para o contexto atual, vez que a sociedade muda, que os

alunos vao saindo e outros chegando. Mas que o essencial deve continuar.
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[...] eu tenho certeza que essas regras disciplinares foram o que propiciaram
a melhoria da escola, em todos os sentidos, os aspectos disciplinares, os
aspectos em questoes de violéncia, no melhoramento das aulas. [...] é muito
positiva, acredito, ainda, que tem que ser mantida [...] e a tendéncia que
obedeca, naturalmente, sem a gente ta cobrando [...] Muitas vezes, eles ndo
entendem, porque, por exemplo, ndo tem, ndo tem esse tipo de situa¢do em
casa. Mas, [...] eles sabem que a escola so _funciona porque tem as regras/...]
(Vice-diretor 2. Entrevista concedida em 13 de maio de 2020).

[...] tudo na nossa vida tem que ter regras, [...] e essas regras elas estdo sendo
validas, porque com elas a gente conseguiu mudar a realidade da escola. [...]
acabou-se muito vandalismo, a destrui¢do do prédio, patrimonio. Entdo, as
vezes, a gente ainda tem, [...] ou criar, ou modificar umas, buscar sempre
melhorar, mas, de um modo geral, as regras sdo muito boas, pra questdo da
disciplina, da organiza¢do da escola [...] (Vice-diretor 1. Entrevista
concedida em 12 de maio de 2020).

Para Durkheim (2012), a regra ¢ produto da civilizagdo, deste modo ndo nasce
naturalmente na crianca, ela precisa ser construida, dai a importancia da regularidade das acdes
acerca da cobranca das regras. Para se chegar a um estado de disciplina ¢ necessario criar o
habito, o qual s6 nasce a partir do momento que se determina os objetivos de ser daquelas
regras. Assim, para criar rotinas € necessario que estas sejam feitas com amor pelo que faz. No
universo escolar, é preciso repassar aos alunos que aquelas regras sdo importantes porque eles
sdo importantes para todos que estdo na escola, que as rotinas contribuem para construir um
habito, a se organizem e, consequentemente, os livrara dos disturbios que a vida acaba
oferecendo. A rotina ¢ importante para a formagao da moral e € na escola que ela se forma, uma
vez que a escola estd mais proxima da sociedade do que a familia. Para o autor, a auséncia de
disciplina causa dor, e que a verdadeira fung¢ao da disciplina ¢ ser “um instrumento de educacio
moral, dificil de ser substituido” (DURKHEIM, 2012, p. 150). Durkheim (2012) ressalta que,
quando um professor consegue dirigir bem seus alunos, de modo que todos fagam as atividades
de uma mesma forma, ele consegue se empenhar mais, ha maior rendimento nos trabalhos, ao
contrario, se ndo consegue um dominio na turma, se suas aulas serdo desorganizadas, o
desmoralizard, fazendo com que fique desmotivado, e se sentird fracassado.

Corroborando com as falas da equipe gestora e dos professores, Durkheim (2012),
ainda, enfatiza que se ha o enfraquecimento da disciplina de uma turma ¢ mais facil de conter
e buscar meios para se controlar, mas, se essa indisciplina for generalizada a tendéncia ¢ todo
o sistema ser desmoralizado e desacreditado. Nesse caminho, percebemos que todos os atores

investigados compreendem a importancia das regras e reconhecem que elas foram um dos
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arcabougos que fizeram a EEPCMD mudar a sua caracteristica de escola problema, ao longo
de alguns anos.

No entanto, mesmo que todos confirmaram a importancia das regras disciplinares na
escola investigada, a opinido dos alunos ndo pode ser avaliada, uma vez que nao tivemos a
oportunidade de questiona-los, o que talvez pudesse representar uma visao diferente das demais.
Porém, o fato de ndo os ouvir ndo cabia a nos deixar de perceber o papel que as regras
desempenharam para a mudanca que ocorreu na EEPCMD, ao longo desses anos. Dessa forma,
os atores investigados ressaltam que as regras disciplinares e as rotinas de atividades devem

continuar na escola, pois elas fazem toda a diferenca no ambiente escolar.

Grafico 11 - Eixo III — Clima escolar/convivéncia

Clima escolar/convivéncia - 4
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acontecem brigas brigas acontecem nio acontecem casos de violéncia,
na minha escola  na sala de aula brigas entre a escola costuma

alunos chamar os pais

Fonte: Elaboragao propria, com base nas respostas dos questionarios aplicados aos professores de
EEPCMD em 2020.
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Grafico 12 - Eixo III — Clima escolar/convivéncia

Clima escolar/convivéncia - 5
Naio sei responder
No pomar . .
M Quais os locais onde,
geralmente,
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violéncia na escola

Na quadra

Nos banheiros da escola
Em frente a escola
Corredores da escola

Patio

Sala de aula

Fonte: Elaboragao propria, com base nas respostas dos questionarios aplicados aos professores de
EEPCMD em 2020.

Ao serem questionados sobre possiveis situacdes de conflitos na EEPCMD, os
professores disseram que ainda ¢ uma realidade na escola, porém ndo ocorrem brigas todo dia.
Para quase um terco dos professore a maioria das brigas ocorrem na sala de aula, conforme
Grafico 12, e que para resolver os casos de violéncia, os professores disseram que a escola
costuma chamar os pais ou responsaveis pelos alunos envolvidos, o que revela que a escola nao
se responsabiliza sozinha pela resolugao dos conflitos, que ela procura envolver a familia.

Para as EEB ainda ha conflitos na escola, uma vez que ¢ um ambiente de convivéncia
de muitas pessoas, mas em relagdo ao que acontecia em anos anteriores, o0 numero ¢ bem
reduzido. Ressaltaram que os conflitos que acontecem sdo a respeito de questdes simples como
namoros, ciumes, alunos hiperativos, ou que tem algum déficit de aprendizagem e nao consegue
se concentrar ¢ acaba querendo chamar a atengao dos colegas ou até dos professores gerando
intrigas. Ou, em outros casos, sdo alunos que ndo tem limites em casa e quando chegam na
escola se sentem livres para fazer o que bem entender. Confirmaram, ainda, que hé conflitos
entre alunos e professores, os quais sao gerados, em alguns casos, em funcao da falta de
dinamismo, por parte do professor, em ministrar suas aulas, fazendo com que os alunos se
desinteressem e fiquem atrapalhando as atividades. Citaram, também, que no horario do recreio,
em funcdo da quantidade de alunos circulando e por se tratar de adolescentes, acaba havendo

alguma briguinha, mas nada que ndo se resolva com conversas.

[...] em relacdo a escola de uns anos |[...] hoje, é, eu costumo dizer que hoje
nos vivemos no ceu, [...], essa escola ja esteve em um inferno e hoje nos
estamos no céu. [...] 1200 alunos, [...] muitas cabegas pensantes de maneira
diferente [...] tem os casos né, de indisciplina, de violéncia que acontecem,
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mas, como eu disse, né, era uma escola que, é, em situagoes, que vocé ndo
poderia nem chamar a atengdo de certos alunos, que vocé tava correndo, era
risco de vida. E, hoje, [...] a gente conversa, é, chamar atengdo, eles
entendem, eles aceitam, admitem que estdo errados [...]E outra questdo [...]
que pesa, [...] nessa questdo da indisciplina e da violéncia. A nossa escola é
uma rotatividade muito grande de professores e de alunos, [...] os pais ndo
param, estdo mudando [...] nossa escola, ela é como se fosse uma grande
rodoviaria, ela sempre recebe novos alunos de diversos lugares, [...] ndo é so
o publico do bairro, daquela comunidade especifica, a gente recebe alunos,
né, com varios perfis, [...] isso gera desconforto, gera incomodo, gera
situagoes de atrito. As vezes, até um aluno novato que vem de outra cidade e
é mais bonitinho, como a gente ja presenciou, chegou e a assanhou as
meninas, e ali, ja gera ciumes, ja gera briga (EEB 2. Entrevista concedida em
20 de maio de 2020).

Segundo Abramovay (2004), quando o gestor escolar passa a cuidar da escola, a
valorizar seus alunos, professores, servidores e a propria comunidade, o clima escolar tende a
melhorar, as relagdes ficam mais amistosas e, consequentemente, as atitudes, posturas também
mudardo. Para a autora, quando isso acontece, os atores escolares ficam motivados e seu
rendimento sera sempre melhor.

Para os vice-diretores, ainda ha conflitos na escola, mas que sdo situagdes que ocorrem
em qualquer outro lugar, j& que a escola ¢ uma representacao de parte da sociedade, e onde ha
uma diversidade de pessoas com opinides, gostos, formacdes diferentes, sempre havera
divergéncias em um determinado assunto, o que levara aos conflitos. Ressaltam que os conflitos
existentes na EEPCMD sdo em sua maioria em funcao das diferentes formas de pensar, de agir
de seus atores, por questdes de o professor agir com autoritarismo, ou por fofocas, intrigas,
invejas entre alunos, ou em decorréncia de sua formagao familiar. Contudo, pontuam que esses
conflitos ndo interferem no andamento das atividades escolares e no funcionamento geral da
escola.

Nesse caminho, Durkheim (2012) ressalta que a gestdo escolar e a equipe docente
precisam atuar de forma que esses conflitos sejam minimizados, ja que a escola &, talvez, a
Unica instancia intermediaria entre familia e Estado e dela demanda a preparacdo de seus alunos
para “[...] uma vida social mais elevada do que aquela da familia [...]” (DURKHEIM, 2012, p.
226), o que nao foge de sua funcdo, cabendo a ela atentar-se para essas questdes de conflitos
também.

Conforme Abramovay (2004), a violéncia repercute diretamente na rotina escolar, o que
acaba gerando situagdes de medo, incerteza, tensdes que interferem nas relagdes de seus atores.
Com o objetivo de encontrar formas de minimizar as situagdes de conflitos e violéncia na

EEPCMD, indagamos aos professores, quais seriam as medidas mais eficazes que eles
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sugeririam a serem tomadas na escola. Para ilustrar suas respostas, apresentaremos o Grafico

13 com algumas sugestdes e as respectivas respostas dos professores.

Gréfico 13 - Eixo III — Clima escolar/convivéncia

Clima escolar/convivéncia - Medidas mais eficazes para evitar ou diminuir a
violéncia na escola - 6

Dialogo entre os envolvidos e a direciio da escola
Registros de ocorréncias no livro da escola
Maior rigor na aplicacio das regras

Eventos envolvendo todos os alunos

Trabalhos educativos

Dialogo na escola com professores

Didlogo em familia

Fonte: Elaboragao propria, com base nas respostas dos questiondrios aplicados aos professores de
EEPCMD em 2020.

Dentre as medidas sugeridas, o ‘dialogo entre os envolvidos ¢ a dire¢do da escola’ foi a
mais citada, seguida por ‘aplicacdo com maior rigor das regras disciplinares’ e depois pelo
‘dialogo em familia’. A unica que nao foi sugerida como medida eficaz foi o ‘registro dos casos
de violéncia nos livros de ocorréncia da escola’.

Nesse mesmo caminho, indagamos as EEB sobre quais seriam as medidas que a escola
poderia utilizar para melhorar a convivéncia entre alunos e entre todos os servidores. Acerca
disso, ressaltaram que a gestao procura fazer sempre o possivel para que a convivéncia seja boa
e tudo que ¢ feito ja proporciona essa convivéncia pacifica, mas que ha sempre oportunidades
de se melhorar. Que, talvez, seria continuar nessa linha de trabalho, desenvolvendo momentos
que envolvam as criangas, os adolescentes, a familia, utilizando a linha do didlogo para resolver
os conflitos, continuar com os projetos que vem desenvolvendo, continuar trazendo a
comunidade para dentro da escola, criar vinculos entre o corpo docente e os demais servidores,
para que professores queiram vir se efetivar na escola, consequentemente, diminuira a
rotatividade e eles se sentirdo parte da escola. Sugeriram, ainda, que poderiam ser promovidos
momentos de lazer entre alunos e professores para a troca de experiéncias, nao so6 de estudos,

mas de experiéncias da vida pessoal também. Refor¢caram que a linha de trabalho que a gestao
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vem trabalhando deve continuar, uma vez que os alunos e a comunidade reconhecem que a
escola se importa com eles e, dessa forma, eles também acabam cuidando da escola.

Para os vice-diretores a convivéncia na escola € positiva e a gestao age como mediadora,
buscando sempre ouvir os envolvidos nos conflitos, e que isso vem surtindo efeitos. Ressalta,
ainda, que nos casos mais extremos a direcdo faz as adverténcias escritas ¢ busca pela parceria
da familia e de outros 6rgdos mediadores, e que essas medidas tém conseguido controlar os
conflitos que acontecem na escola. Contudo, enfatizam que € preciso dar oportunidade aos
alunos que ndo participam com frequéncia, que os professores devem acreditar nesses alunos,
colocando-os nos projetos da escola, nas apresentagdes, nas dinamicas, para torna-los
protagonistas, acreditando no potencial dos alunos. Salientaram que a escola ja desenvolve
muitas agdes para melhorar a convivéncia, que no momento, ¢ preciso apenas continuar com
essas acoes e as regras disciplinares, as quais devem estar sendo aperfeigoadas, constantemente.

Corroborando com as falas dos atores escolares, Abramovay (2004) ressalta que alguns
fatores sdo importantes para a criacdo de um clima escolar positivo. Dentre eles, a autora
menciona que o didlogo ¢ fundamental nas relagdes escolares, pois a partir dele estabelecem-se
relagdes de amizade, de confianga, entre professor, alunos, diretor, servidores ¢ pais, e com ele
ha a possibilidade do compartilhamento de novas atitudes, novos olhares, favorecendo também
a transformacdo da escola; e que o didlogo tem contribuido para a superagdo dos problemas
ligados a violéncia escolar. Outro fator importante ¢ a valorizagdo das pessoas (alunos,
professores, funcionarios, pais), o que refletird positivamente na criacdo de um bom clima
escolar. Enfatiza, também, que o trabalho coletivo favorece o senso de responsabilidade, mas
que sempre deve haver lideranca para que as agdes ndo se acumulem em uma unica pessoa.
Pontua, ainda, que a participagdo da familia e da comunidade favorece o trabalho da escola,
suprindo algumas caréncias referentes aos investimentos. Para a autora, o espaco fisico também
¢ importante para a criacdo de um clima escolar positivo, ressalta que uma escola bem cuidada,
limpa, organizada, um prédio bem conservado desperta o interesse da comunidade em também
cuidar dele. Por fim, evidencia que todos esses fatores corroboram para a criacao do sentido de

pertencimento em seus atores escolares.

3.4.1.6 Eixo IV — Gestdo Escolar

Nesta subsec¢do discutiremos sobre a Gestao Escolar, que, conforme Luck (2009), deve

ser o eixo central da gestdo democratica, devendo ser articulada de modo a liderar os rumos das

acoOes educativas na escola, contribuindo para garantir uma atuagdo democratica de todos os
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atores educacionais. Para a autora, a gestdo escolar deve ter uma visao do todo, articulando
todas as esferas integrantes do fazer escolar, que o gestor deve ser atuante, preocupando-se com
o fazer pedagogico, incentivando e possibilitando aos seus professores oportunidades de se
atualizarem, estimulando o envolvimento de toda a comunidade escolar nas agoes
desenvolvidas pela escola numa perspectiva de promover uma aprendizagem significativa e o
avango de forma equanime a todos alunos. O gestor deve ser um articulador com vistas a
integrar todos os envolvidos no processo educacional de forma que, juntos, construam uma
identidade da escola.

Para Abramovay (2004, p. 94), “o exercicio gestdo aberta a mudanga constitui, sem
davida, trago comum as escolas inovadoras [...]”, demonstrando que o gestor deve ter uma visao
ampla, que perceba todos os aspectos que circundam o ambiente escolar, os quais podem
interferir positiva ou negativamente no andamento das atividades e nas relagdes estabelecidas
no contexto escolar. Para a autora, o diretor conduz um trabalho de um grande grupo de atores
(alunos, professores, familias), sendo imprescindivel que haja a participacdo de todos no
planejamento das a¢des, com uma envoltura assertiva e reflexiva.

Nesse sentido, buscamos saber com os professores a respeito da gestdo escolar da
EEPCMD. Para isso, questionamos a eles sobre os seguintes aspectos: como ¢ o acolhimento
por parte da gestdo aos professores, aos demais funcionarios, aos alunos ¢ a comunidade em
geral; como a gestdo lida com as opinides dos servidores; como € o relacionamento entre a
direcdo e os professores; como € o trabalho da direcao. As respostas foram esquematizadas no

Grafico 14, a seguir:
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Grafico 14 - Eixo IV — Gestao Escolar

Gestiao Escolar - 1
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Fonte: Elaboragao propria, com base nas respostas dos questionarios aplicados aos professores de
EEPCMD em 2020.

Para os professores a dire¢do da EEPCMD se relaciona bem tanto com os professores
quanto com os demais servidores, que procura acolher bem os servidores e os alunos, que faz
uma boa gestdo e ndo € autoritdria, pois escuta a opinido dos servidores e dos professores na
tomada de decisdes.

Ainda sobre a gestdo escolar, buscamos elucidar algumas questdes com os vice-
diretores e a equipe de EEB. Para o vice-diretor 2, a relagdo da gestdo com os professores ¢
uma relagdo positiva, relata que a direcao, na medida do possivel, compreende e procura ajudar
o professor, que nao ¢ uma gestdo que dita as regras, que busca sempre dialogar ¢ que da
abertura para os professores exporem suas ideias, seus anseios. No entanto, relata, que, em
alguns casos, os professores ficam chateados porque a gestdo ndo consegue resolver algumas
situagdes que requer uma postura mais enérgica dela, mas salientam que, em muitos casos, essa
postura ndo ¢ possivel, uma vez que o que os professores querem que a gestdo faca nao ¢ o
correto, o que acaba gerando conflitos. Relata, ainda, que muitos professores esperam que a
gestdo va tomar uma medida mais dréstica, para punir que seja um aluno ou outro colega que
nao cumpriu com as regras ou que nao cumpriu com suas obrigagdes, 0 que ndo compete a
gestdo, gerando uma frustracao no servidor, fazendo com que se sinta magoado, resultando em
conflitos, porque ele vai falar com o colega, o que acaba gerando intrigas e prejudicando todo

o trabalho. Mas que, no geral, a gestdo sempre ouve a opiniao dos professores, para tomar a
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melhor decisdo, “desde que eu estou na escola, nunca percebi, é, a gestio tomar uma decisdo
sozinha, sem a participagdo de professores, de todos os servidores” (Vice-diretor 2. Entrevista
concedida em 13 de maio de 2020).

Para o vice-diretor 1, a gestdo ¢ ativa, procura fazer de tudo para melhorar as praticas
pedagbgicas, ¢ comprometida com a aprendizagem dos alunos, busca ouvir a opinido dos
servidores ao tomar as decisdes, porém, em funcdo das demandas burocraticas, ela nao
consegue dar uma assisténcia pedagdgica mais pontual aos professores, mas que estd sempre
buscando atender os professores em suas necessidades e que isso favorece o trabalho e melhora
as relagdes entre a gestdo e os professores. Para o vice-diretor 3, a direcdo ainda nao consegue
atender todos os professores, pois ha uma pequena parte que resiste em cumprir com algumas
solicitacdes e isso acaba influenciando outros a descumprir com determinadas a¢des. Contudo,
reforca que, no geral, a convivéncia entre a direcao e os servidores € positiva, que todos
percebem que ha uma valorizagdo por parte da gestdo e os servidores respeitam a equipe
gestora.

Nos relatos das EEB, a gestdo desenvolve um bom trabalho, em todos os sentidos, na
forma com que lida com os problemas, na organiza¢do das atividades e do funcionamento da
escola. Ressaltaram que a gestdo sempre estd buscando inovar, trazer sempre o melhor para a
escola, tanto na parte de infraestrutura, quanto em recursos para propiciar melhores condig¢des
de aprendizagem aos alunos e de trabalho para os professores e servidores de forma geral.
Enfatizaram que a gestdo ¢ bastante exigente, mas também democratica, que ndo toma as
decisdes sozinha, sempre esta buscando a participagdo de todos e que procura deixar claro que
a educacdo gira em torno do aluno, sendo assim, ressalta que ¢ necessario proporcionar a eles
melhores condi¢des de aprendizagem e de oportunidades.

A respeito da relagdo da dire¢do com os servidores, as EEB disseram ser um
relacionamento positivo, tranquilo, de muito respeito, que todos t€m livre acesso a equipe
diretiva, principalmente, a diretora. Disseram que a diretora sempre esta presente na escola, que
se preocupa com os servidores, e que possui grande experiéncia, que ¢ respeitada por sua
competéncia e que a comunidade escolar tem uma admiragdo por ela, e isso € passado também
para a comunidade escolar em geral. Reforgaram que a relagdo ¢ bem-feita, que a gestao esta
sempre em busca de parcerias com a comunidade, ressaltam que a diretora ¢ bastante exigente
e que gosta de tudo muito bem organizado. Mas que ¢ muito democratica na tomada das
decisoes.

As EEB relataram, ainda, que, ao tomar as decisdes, a direcdo da escola costuma ouvir

sempre a opinido de todos, que busca por sugestdes, que ¢ democratica, mas deixa claro que ¢
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muito exigente e que gosta das coisas muito bem organizadas “[...] ela sempre ouve, sim.
Sempre, [...] ¢ bem organizada, muita exigente [...]” (EEB 3. Entrevista concedida em 04 de

junho de 2020), mas que nado exclui ninguém das tomadas de decisdes.

[...] ela ouve e, sugere, pede opinides. [...] ja presenciei falas em reunioes
dizendo: gente, vamos buscar juntos, o que vocés acham, eu tenho essa
sugestdo, mas, a maioria decide, o que a gente faz. [...] é muito democratica.
Ela sempre leva sugestoes, mas, ela sempre estd aberta a novas discussoes,
[...] ndo é aquilo que ta pronto e acabado [...] ¢ muito aberta, e é muito facil
vocé dialogar com ela [...] (EBB 2. Entrevista concedida em 20 de maio de
2020).

Diante das respostas dos professores e das falas da equipe gestora, percebemos que a
gestdo, dentro de suas possibilidades, procura desempenhar bem o seu papel na escola
investigada, corroborando com o que dispde Liick (2009), a gestdo escolar deve busca conhecer
o cotidiano da escola, uma vez que, através de sua observacdo, o gestor consegue enxergar a
esséncia da verdadeira educagdo, que ¢ no dia a dia da rotina escolar que o gestor atua e ¢ a
partir de suas consideragdes € observagdes que faz as intervengdes para que haja a melhoria do
desenvolvimento educacional de sua institui¢do. Posto isto, verificamos que a direcao da
EEPCMD est4 conseguindo descortinar os principais fatores que precisam de mais atenc¢do para
se criar um clima positivo na escola, o que mostrou ter contribuido para melhorar as relagdes
entre seus atores e, consequentemente, esta criando um clima escolar mais tranquilo.

Nesse mesmo caminho, buscamos compreender como € a atuagao da dire¢do em relagao
ao respeito as caracteristicas socioeconomicas e culturais dos alunos, como ¢ o suporte da
equipe gestora para com as praticas pedagogicas e sobre a valorizagdo do trabalho dos
professores.

Um ponto importante, que ficou evidente no questionamento aos professores, € que a
direcdo leva em consideragdo as caracteristicas socioecondmicas e culturais dos alunos ao se
planejar um evento, o que favorece a participagao deles. Conforme Freire (2015), ensinar exige
respeito pela cultura e pelos saberes que o aluno traz, exige que entendamos e enxerguemos o
seu espaco cultural e geografico, que levemos ele a refletir sobre suas proprias origens, que
busquemos valorizar a identidade cultural de seus alunos e de seu contexto. Para isso, o gestor
e o professor devem reconhecer que o aluno € o centro da transformagao escolar € o sendo, as
praticas escolares devem té-lo como eixo norteador de todo fazer escolar.

As EEB relataram que a gestdo da escola ¢ bastante preocupada em incluir seus alunos

em todas as agdes promovidas pela escola, que ao organizar os projetos, eventos e agdes
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escolares, sempre leva em consideracdo as questdes socioecondmicas e culturais dos alunos,
para que nenhum deles seja deixado de lado. Justificam, que pensando dessa forma, a equipe
gestora trabalha a inclusdo na escola o que favorece as relagdes entre eles e a gestdo. Conforme
relataram, a direcdo sempre incentiva a participagdo dos alunos nos jogos escolares, busca
inclui-los em todas as atividades e que a gestdo salienta para os professores que a escola que
temos ¢ essa, e sendo assim, devemos abraga-la, pois, se no6s nao fizermos, ninguém fara isso
por eles. As EEB disseram que a gestdo se preocupa com cada aluno, pois ndo quer deixar
ninguém de fora dos eventos. Que ao levar em consideracdo essas questdes, ela acaba
incentivando os alunos a nao desistirem deles mesmos, pois isso favorece a inclusdo deles
também na propria sociedade.

As EEB evidenciaram que a equipe gestora busca trabalhar para que todos os alunos da
EEPCMD tenham as mesmas oportunidades dos alunos de outras escolas com situagcdes mais
privilegiadas e que isso contribuiu para elevar a autoestima dos alunos, fazendo com que eles

consigam competir de igual por igual com os demais alunos da cidade.

[...] existe uma preocupagdo gigantesca, por parte da gestdo em relagdo as
especificidades da sua comunidade [...] isso contribui de maneira muito
significativa, vocé analisar o perfil dos seus alunos, saber qual é a realidade,
isso vai fazer com que suas decisdes e suas agbes sejam corretas e que vd
causar efeito verdadeiro, na escola. [...] quando vocé sabe quem sdo seus
alunos, quando vocé sabe quem sdo os pais de seus alunos, quando vocé
conhece a necessidade deles, vocé pode tracar um plano estratégico muito
mais eficaz, [...] criar mecanismos educativos mais eficazes, porque vocé esta
trabalhando com a sua realidade [...] (EEB 2. Entrevista concedida em 20 de
maio de 2020).

[...] é uma preocupacdo que eu percebo, sempre, por parte da gestdo em todo
projeto, todo evento, toda forma que vai trabalhar, que envolve os alunos,
sempre tem essa preocupag¢do, em ta levando em consideragdo,
principalmente, a questdo econémica, cultural dos alunos, também. [...] isso
ajuda e muito. Porque, no momento em que ndo leva em considera¢do isso,
essas questoes culturais, socioeconomicas, vai excluindo os alunos, vai
excluindo as familias, e isso faz com que eles se afastem, vdao buscar outras
formas de criar elos. Isso é muito importante ta olhando essas situagoes,
também, para ta buscando esses alunos e essas familias (EEB 4. Entrevista
concedida em 05 de junho de 2020).

Os vice-diretores salientam que a dire¢do sempre busca incluir os alunos em todas as
acoOes propostas na escola; que a forma de trabalhar pensando no aluno ¢ um dos pontos fortes
da gestao. Disseram que a escola ndo faz nenhum evento que exclua o aluno, pois ele € o foco
principal e isso contribui para que os alunos também valorizem a escola, pois sentem que sao

importantes e como consequéncia dessa valorizagao eles retribuem cuidando da escola.
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[...] a escola abraca a comunidade, os alunos, como filhos, e a direcdo [...]
busca sempre ajudar para que eles ndo deixem de participar, por falta de
algum, de ndo ter um convivio, [...]. A gente vé que a maioria dos alunos que
buscam participar dos jogos, das gincanas, das apresentagoes, as vezes, nao
tem uma roupa, isso ndo é algo que impega que eles participem, né, entdo a
escola, a dire¢do, a gestdo sempre pensa nesses alunos e busca estratégias
para poder ndo deixa-los de fora dos eventos que acontecem na escola, como
jogos, gincanas, atividades e tudo [...] quando tem, as vezes, as avaliacoes, a
questdo de chegada, a merenda, até isso ai é muito pensada em questdo dos
alunos [...] (Vice-diretor 1. Entrevista concedida em 12 de maio de 2020).

Acerca da valorizacdo do trabalho dos professores, as EEB disseram que a equipe
gestora valoriza o trabalho do professor, que faz homenagens, proporciona momentos de
descontragdo, que visita as turmas para prestigiar alguma pratica pedagogica, que se importa
com os resultados das acdes dos professores, que incentiva com elogios, busca atendé-los em
suas necessidades e faz de tudo para proporcionar as melhores condigdes de trabalho.
Salientaram que os professores percebem e sentem que sdo valorizados e que isso reflete no

trabalho do professor.

[...] valoriza, aprecia, quando convidado, vai na sala, para poder prestigiar
o trabalho dos alunos, o trabalho dos professores. [...] sempre que é passada
a situagdo, acompanha de perto, prioriza muito. Isso interfere de maneira
positiva. Faz com que o professor tenha mais motivagdo a desenvolver outros
trabalhos diferentes. Os alunos, também, se preparem mais para
apresentarem. Interfere de maneira positiva [...] (EEB 1. Entrevista
concedida em 13 de maio de 2020).

Para os vice-diretores a gestao esta sempre tentando ajudar os professores, que seja com
material didatico, pedagogico, o que tiver no seu alcance para que eles possam desenvolver suas
aulas com mais criatividade e desenvolver os seus projetos. Ressaltaram que ha uma
preocupagdo, em buscar meios, tecnologias e criar projetos que envolva a participagdo, tanto
do aluno quanto dos professores.

No entanto, mesmo que as respostas dos professores levem a concluir que a equipe
gestora tem uma boa relacdo com os professores e alunos, percebemos, quando arguimos sobre
a valorizagdo do trabalho dos professores, que nem todos os professores pesquisados
concordaram que a equipe gestora valoriza o trabalho dos professores, inferindo que a gestao
ainda precisa trabalhar algumas questdes, que seja da parte pedagodgica ou mesmo das relagdes,
uma vez que as respostas acerca disto foram bastante divergentes. Acerca disso, Liick (2009)
ressalta que, em escolas onde a gestdao ¢ controladora, autoritaria, que pauta-se em organizar as

formalidades, a gerenciar as questdes burocraticas, prima pela ordem, ou em escolas
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desorganizadas, com movimenta¢des conturbadas, em que as relagdes interpessoais ndo sdo
respeitadas, onde os professores ndo sdo agucados a inovar, a trocar experiéncias, as quais
também nao sdo valorizadas como base para a promog¢ao da qualidade na educagdo, o corpo
docente e até mesmo os funciondrios ndo possuem o mesmo animo, a mesma vontade de
realizar um trabalho mais comprometido com espirito de coletividade e pertencimento. Uma

equipe que nao ¢ valorizada nao encontra animo para tragar metas e cumpri-las. Para a autora:

A motivagdo passa, portanto, pelo reconhecimento e adog@o de estratégias
capazes de criar na escola a pedagogia do sucesso, pela acao diferenciada de
seus profissionais e a sua celebragdo: o compartilhamento das boas
experiéncias; a organizagdo compartilhada do esfor¢o e orientagdo para
melhores resultados; a tomada de decisdao colegiada, de modo que todos se
sintam, em conjunto ¢ de forma associada, autores e autoridades em seu
ambito de responsabilidade (LUCK, 2009, p. 85).

Nesse sentido, ¢ importante que a gestdo, além de cumprir com todas as rotinas
burocraticas da escola, motive sua equipe, de modo que todos fagam parte das decisdes, que
conhecam as reais necessidades e construam metas coletivas e queiram buscar as estratégias
para alcanca-las. S6 assim, se sentirdo valorizados a continuar e a melhorar continuamente as
suas praticas.

Conforme relatos dos Vice-diretores, mesmo que a dire¢do tenha buscado inovar,
valorizar o professor e o aluno, que se preocupe em incluir os alunos em todas as agdes, ainda
ndo consegue fazer uma gestdo para todos, uma vez que ainda ha muitos desafios a serem
vencidos, que a escola ¢ muito grande, com muitos alunos e servidores, uma escola com muitas
variaveis. Ressaltam que para isso acontecer ¢ necessario criar agcdes que englobem todos os
alunos, mas que ¢ dificil porque ndo depende s6 do querer. Eles disseram que, as vezes,
encontram obstaculos, sendo que, em muitos casos, um deles ¢ a propria falta de parceria da
familia, que ndo consegue dar a assisténcia aos filhos, em casa, sobrecarregando a escola com
demandas que vao além de suas responsabilidades, citaram que outro problema que também
gera transtornos ¢ a rotatividade dos professores. Mas salientam que, no geral, pode-se dizer
que a escola estd caminhando, pois, o foco principal € o aluno e para que ele ndo seja excluido,
a equipe gestora busca estar incentivando e promovendo, em parceria com os professores, agdes
condizentes com a realidade deles.

Para os vice-diretores, quando a gestdo se preocupa com seus alunos, com seus
servidores, ela favorece o crescimento da escola de todas as formas. No entanto, quando a

gestao ¢ omissa, ndo percebe o que acontece ao seu redor, e ndo faz nada para mudar a situagao,
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ela acaba gerando violéncia. Uma gestdo comprometida com sua comunidade escolar, zelosa,
ela tende a ser mais valorizada e respeitada por essa comunidade e isso reflete nos resultados
da escola. Nesse sentido, para os vice-diretores, a gestao tem tudo a ver com violéncia, uma vez
que ela determina, em muitos casos, o que pode acontecer no ambiente escolar.

Nesse mesmo caminho, as EEB disseram que a forma de lidar com as pessoas, de
realizar as agdes interfere para gerar ou ndo violéncia. Que, se a gestdo for bem-feita, se haver
uma valorizagdo da comunidade, se haver respeito, colaboracao, empatia, a gestao vai contribuir
para uma convivéncia mais amistosa, com melhor receptividade, com melhores resultados, com
mais satisfacdo. Mas se a gestao for negligente, ndo se comprometer com os propoésitos daquela
comunidade, ndo valorizar suas caracteristicas, a gestdo contribuira para gerar mais violéncia.
Nesse sentido, a gestdo tem tudo a ver para gerar ou ndo essa violéncia, esse descaso, essa
indignagdo que se transforma em agdes de vandalismo, de ddio, de raiva, ou para proporcionar
um ambiente feliz, favoravel ao aprendizado, pois um lugar bem gerido € propicio ao bem-estar

de seus frequentadores.

E porque tudo vem da maneira como ¢é tratado, [...] em anos anteriores, eu
ndo sei como que era a questdo, so ouvia falar, que era a questdo da violéncia,
que tinha muita violéncia, muita briga, [...] eu vejo que diminuiu bastante.
[...] eu relaciono isso com a gestdo. Porque, se a gestdo, ndo toma a frente,
ndo direciona, ndo coloca regras, ndo interfere, ndo conversa com os alunos
[...] ndo tem como contornar, so piora. Entdo, se a gestdo abraga causa, [...]
parceiro de professor, do aluno e ajuda a resolver, a resolugdo de conflitos,
entdo, tende a melhorar. Entdo, assim, essa questdo ai, falar que ah, ja
melhorou bastante, como que era, entdo, assim, deve-se a gestdo, com certeza.
Se ndo for bem direcionado, ndao consegue esse resultado (EEB 1. Entrevista
concedida em 13 de maio de 2020).

[...] se dentro da escola, como eu falei, se existe esse respeito, esse trabalho
de parceria entre a gestdo e professores, familia e aluno, consequentemente,
essas agoes de violéncia vao diminuir. Se a escola, a gestdo [...] ndo caminha
Jjunto com o restante da comunidade escolar, automaticamente, essa violéncia
vai crescer, [...] (EEB 3. Entrevista concedida em 04 de junho de 2020).

[...] eu diria que 90% dos casos de violéncia, de certa forma, estdo ligados a
uma boa ou uma ma gestdo. Em qualquer ambiente, ndo so o escolar, eu acho,
que quando tem uma boa gestdo, uma gestdo de respeito, de qualidade, onde
as pessoas observam as mudangas, o crescimento, é, esses indices de
violéncia, de indisciplina, eles tendem a cair. [...] quando o professor é bem
tratado, trabalha no ambiente bacana, que ele é respeitado, ¢ valorizado, ele
¢ mais feliz. O aluno, quando ele acha uma escola bonita, bem cuidada, uma
merenda bacana, uma sala bacana, uma diretora que se importa, ele mais
feliz. E pessoas felizes, elas ndo ddo trabalho, pessoas felizes vivem em
harmonia, vivem bem. Entdo, quando uma equipe gestora, ela proporcionava
isso para sua comunidade, a comunidade, ela vai refletir em uma escola feliz,
uma escola que cresce, numa escola madura de meninos obedientes, tudo
coopera, [...] uma gestio que tenha pulso firme, uma gestdo que tenha
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competéncia, que governe a escola com pulso, que tenha respeito pela coisa
publica, a comunidade sabe, ela sente isso do seu gestor [...] (EEB 2.
Entrevista concedida em 20 de maio de 2020).

Outro fator que favorece para criar um clima escolar positivo sdo as relacdes
interpessoais entre os atores educacionais. Para verificar como ¢ a relagdo da dire¢do com os
alunos, indagamos as EEB. Acerca disso, elas disseram que a direcdo possui uma relagdo muito
boa com os alunos, que ¢ sempre muito aberta, que os alunos sempre buscam pela direcao e ela
sempre os atende com muito respeito, carinho. Relataram que a direcdo esta sempre buscando
atender os alunos que seja para buscar patrocinios para fazer uniformes para os jogos escolares,
para incentiva-los a participarem dos eventos sociais. A dire¢do sempre esta presente nos
eventos promovidos pela escola, faz festas para os alunos. Enfatizaram que o respeito ¢
reciproco tanto por parte dos alunos, da dire¢do, dos professores e servidores e também dos
proprios pais dos alunos. E uma relagdo de respeito miituo e valorizagio da comunidade que

compde a escola.

[...] é uma valorizacdo que a gente percebe tanto em relagdo ao aluno com a
gestdo, quanto, também, os pais tém pela dire¢do da escola, pela gestdo
escolar. Porque os meninos, eles veem, eles conseguem enxergar a diferenca,
da escola, de antes, e o Clara, hoje. Entdo, eu acho que existe, sim, uma
relagdo de muito respeito mutuo entre os alunos e a gestdo escolar e acho que
isso se estende, também, entre a gestdo e os professores [...] (EEB 3.
Entrevista concedida em 04 de junho de 2020).

Muito aberta, muito clara, muito objetiva. [...] os meninos sabem quem é a
direcdo da escola, sabe qual é o seu posicionamento, sabe da luta e da busca
que a dire¢do tem para ta oferecendo o melhor [...] a questdo dos jogos,
mesmo, que oS meninos sdo apaixonados com jogos, a dire¢do ta perto,
manda fazer uniforme, da um jeito de ajudar nas viagens, para esses meninos
participar. A dire¢do veste a camisa do time, vai para quadra, vai para os
jogos. [...] a gente faz roda de conversa, eles ddo sugestao, [...] a dire¢dao
procura atender, [...] ha, sim muito respeito. Os meninos respeitam muito e
confiam muito (EEB 2. Entrevista concedida em 20 de maio de 2020).

Ao serem questionadas sobre o que poderia ser feito para melhorar o trabalho da equipe
gestora no sentido de proporcionar melhores condi¢des de trabalho aos professores, as EEB
sugeriram que elas devem estar mais proximas dos professores, buscando ouvi-los, entender
seus anseios, para ajuda-los a encontrar novas formas de trabalhar com os alunos para que haja
uma maior participacao destes nas aulas. Que devem incentivar e criar possibilidades para que
o professor busque usar as novas tecnologias, € que precisam buscar parcerias para oferecer
cursos que contribuam para ampliar o repertorio da equipe gestora e consequentemente dos

professores. Que as EEB precisam focar nas capacitacdes, desenvolver mais oficinas que
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oferegam momentos de troca de experiéncias aos professores, para que possam dinamizar mais
as aulas e conseguir alcancar todos os alunos. Além disso, procurar aperfeigoar o que ja vem
sendo feito, intensificar o trabalho com a familia, continuar com a valoriza¢ao dos servidores,

dos professores e dos proprios alunos.

[...] a equipe gestora jd faz. [...] E td mais préximo, é conversar, orientd-los,
¢, quando eles pedem, [...] é uma maneira de fazer com que eles fagam mais
a parte deles, né, sem questionar, que ndo tem apoio, que a gente nao estd
presente. [...], se a gente ficar mais proximo, dar mais apoio, de repente, a
gente consegue esse objetivo maior ai, que é a aprendizagem do aluno, que é
o foco mesmo da educagdo [...] (EEB 1. Entrevista concedida em 13 de maio
de 2020).

[...] a equipe tem que continuar com essa postura, nessa pegada, [...] vejo que
essa equipe é muito boa, muito competente, [...] todos nos, profissionais da
educacdo, né, estando ou ndo em sala de aula, na secretaria, ou dentro da
equipe gestora, nos vamos ter que aprender a usar novas ferramentas [...] é
um novo mundo, é uma nova era, ainda mais, agora, depois dessa pandemia,
né, tudo tem que mudar, nosso olhar, nossa forma de trabalhar. A tecnologia
mais do que nunca deixou evidente a necessidade de nos nos atualizarmos.
[...] eu acho que a escola, ela pode fazer uma parceria para oferecer cursos
para os alunos, para os professores e capacitar, né, mais pessoas, para esse
novo mercado digital, [...] da mesma forma que a nossa comunidade é
carente, a nossa cidade é carente, eu vejo que a nossa escola tem um
potencial, de repente, para trazer cursos técnicos, né, para nossd
comunidade, para nossa cidade. Cursos relacionados a tecnologia, [...] uma
sugestdo, [...] que a equipe gestora pode ajudar(...]E no mais, é continuar
com esse trabalho bem feito, que vem fazendo (EEB 2. Entrevista concedida
em 20 de maio de 2020).

Eu, sinceramente, eu ndo consigo ver algo que precise melhorar, porque eu
acho a equipe gestora [...] procura sempre envolver os professores nas
decisoes, ela procura sempre andar junto com toda a comunidade escolar, ela
procura sempre ¢, desenvolver projetos, eventos que tragam a comunidade
escolar para dentro da escola, a participag¢do da familia, ela valoriza muita
questdo da participagdo da familia. Entdo, eu, sinceramente, ndo vejo, assim,
o que mais poderia ser feito, alem do que vem sendo feito, na escola. Ndao
acho que teria uma coisa, assim, para pontuar. [..] eu acredito que
aperfeicoar o que ja existe, esse compromisso, essa relagdo, que ja existe de
companheirismo, de dinamismo, de parceria entre a gestdo e os demais
funciondrios da escola. E, estreitar esses relacionamentos (EEB 3. Entrevista
concedida em 04 de junho de 2020).

[...] O que pode ser feito, ainda, eu volto atrds, na questdo das capacitagoes,
que ainda é preciso, né, desenvolver mais para que esses professores tenham
mais prdticas, tenham mais experiéncias para qué dinamize isso em sala de
aula [...] (EEB 4. Entrevista concedida em 05 de junho de 2020).

Os vice-diretores relataram que a direcdo da EEPCMD, ao longo desses anos, tem feito,

dentro de suas possibilidades, o possivel para ser uma gestao eficiente. No entanto, para o vice-



163

diretor 1, uma questdo que ainda dificulta o trabalho da gestdo ¢ o fato de que a gestdo de
pessoas ¢ muito dificil, e que, por a escola ter um quantitativo muito elevado de servidores,
acaba faltando uma maior aproximagdo entre os professores, no sentido de dividir
conhecimentos. Ressalta que muitos se recusam a solidarizar com a educagao da escola, e busca,
em muitos casos, fazer seu trabalho de forma individualizada, sem compartilhar com seus
colegas aquelas praticas que deram certo em sua turma. Esclarece que os professores sao muito
afetivos em termos de amizade, de convivio, que se ddo bem uns com os outros, mas que na
escola ainda ndo hd uma cultura de disseminagao das boas praticas, e que os professores nao se
empenham em auxiliar o colega, quando este necessita, ressalta que, para melhorar essa parte
entende que, seja necessario uma maior aproximagao entre os docentes, uma reciprocidade, em
termos de praticas pedagogicas, que aquele que sobressaia melhor compartilhe com seus
colegas um pouco de suas dindmicas.

O vice-diretor 1 enfatiza que € necessario haver mais didlogo, um trabalho mais
conjunto, que ¢ importante os professores conhecerem a realidade dos alunos, e salienta que,
talvez, depois da pandemia haja mais essa unido, esse calor humano, um didlogo maior entre os
professores.

Conforme Durkheim (2012), assim como na sociedade existem tradi¢des, crengas,
costumes, os quais foram estabelecidos antes de nosso nascimento, também a escola deve
cultivar em seus alunos esse sentimento de que antes deles chegarem a escola, ja havia
tradi¢oes, regras, rotinas, as quais nao foram estabelecidas por eles, mas por quem veio antes
deles e que essas tradi¢des, costumes devem ser respeitados e cultivados. Que ¢ importante as
turmas, a escola cultivar memorias para que sua historia seja perpassada de tempos em tempos.

Posto isso, consoante ao que relata o vice-diretor 1, para o autor, ¢ importante que os
professores estejam cientes “[...] de tudo que se passou na classe antes de sua chegada, durante
os anos precedentes, que conheca sua histéria, que conheca seus alunos e os principais
acontecimentos de sua vida escolar [...]’(DURKHEIM, 2012, p. 240), nesse sentido, para o
autor, os alunos nao terdo a sensagdo de que os lagos se findam ao término do ano letivo, nem
os professores de que sao mais importantes um do que o outro, mas que todos e todas as turmas
sdao importantes e, durante todos os anos que estiveram na escola, eles sempre fardo parte de
um todo que continua, ano apds ano, formando patrimonio imaterial, cultivando esse sentimento
de pertencimento que se torna tdo importante para que a escola, seus atores, sejam valorizados.

Ainda conforme Durkheim (2012), cabe ao diretor escolar proporcionar essa
continuidade na historia da escola, de seus alunos, de seus servidores. No entanto, reforga, que

1sso nao significa que caiba somente ao diretor essa tarefa, mas que ele sera o elo que assegurara
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essa continuidade, promovendo o contato entre os professores, “[...] impedindo que cada um
considere sua tarefa como um todo que se basta a si mesmo [...]” (DURKHEIM, 2012, p. 241),
nesse sentido, cabe ao diretor ser o elo principal para assegurar o espirito moral da escola, assim
como o professor deve ser o elo que assegurara esse espirito em sua turma.

Todavia, o vice-diretor 2, mesmo destacando que a gestao ja faz o seu melhor em termos
de proporcionar uma gestao de qualidade, pontua que, talvez, a direcdo precisasse dar mais

autonomia aos servidores:

Nos poderiamos dar mais liberdade aos nossos profissionais para ver como é
que eles vdo conduzir, conduzir a escola, conduzir os eventos da escola, os
momentos, as apresentagoes, sem a, tanta interferéncia da gestdo, para ver se
o trabalho td dando resultado (Vice-diretor 2. Entrevista concedida em 13 de
maio de 2020),

Ele acrescenta que, mesmo sendo contrario a essa ideia, que na escola deve existir um
mecanismo de puni¢do para aqueles alunos, ou mesmo servidores, que, constantemente, se
envolvem em atos de violéncia, em conflitos, j4 que a equipe gestora procura conversar €
intermediar uma conciliagdo, mas que talvez isso apenas nao surta efeito para alguns, haja vista
que a conversa apenas nao o inibe de cometer outros atos de violéncia, de gerar situagdes
conflituosas, “Entdo se tivesse um mecanismo, realmente, de puni¢do para aquele servidor,
para aquele aluno que gera o conflito, que gera violéncia, talvez, pudesse melhorar, ainda,
mais” (Vice-diretor 2. Entrevista concedida em 13 de maio de 2020). Para o vice-diretor 2, a
dire¢ao nao punindo esse aluno ou algum servidor que ndo cumpra com suas obrigacgdes, acaba
causando insatisfacdo naqueles que cumprem corretamente com seus deveres, e isso acaba por
gerar mais conflitos. Ressaltou, ainda, que sente necessidade de punir quem causa,
constantemente, transtornos na escola.

Conforme Rego (1995), na visdo vygotskiana, as funcdes intelectuais do ser humano
sao produtos construidos socialmente, baseado nos signos e na interferéncia do outro, que a
crianga, ao internalizar as experiéncias advindas da sua cultura, ela acaba por reconstrui-las
individualmente, aprendendo a organizar seus processos mentais, deixando de se inspirar pelos
signos externos e produzindo suas proprias agdes com os recursos que ja foram internalizados.

Nesse sentido, uma crianga consegue fazer algo que lhe fora estabelecido por meio de
regras, de forma assistida, amanha, ela conseguird fazer de forma autonoma, sem que lhe
estabelegam critérios. Consoante a esse pensamento e ao que o vice-diretor 2 dispde, talvez a
direcdo precisasse sim, dar mais autonomia aos alunos e aos professores, como forma de

atribuir-lhes uma maior valoriza¢do, deixando que eles ajam autonomamente. Com isso,
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estariamos estabelecendo um trabalho mais colaborativo que viesse a favorecer as relagdes no
ambito escolar e a melhorar os indices de indisciplina e criasse um clima escolar mais amavel
na escola.

Porém, ao trabalhar a autonomia, ndo podemos causar outros problemas, assim, dar
autonomia ndo pode ser confundida com atribuir a eles o poder de gerir as decisdes ao “bel
prazer”, da forma que lhes convier individualmente, uma vez que a escola ¢ uma instituigao
composta por pessoas de varias formagdes sociais, culturais, por legislagdes, devendo haver seu
regimento, o que demanda seguir as normas por ele estabelecidas. Posto isto, Liick (2009)

pontua que:

A esséncia da cultura de uma escola ¢ expressa pela maneira como ela
promove o processo ensino-aprendizagem, a maneira como ela trata seus
alunos, o grau de autonomia ou liberdade que existe em suas unidades e o grau
de lealdade expresso por todos em relacdo a escola e a educacgdo. (LUCK,
2009, p. 120).

Assim, ao atribuir autonomia aos professores a gestao estara contribuindo para a criagdo
de uma cultura escolar mais aberta e democratica, em que todos terdo a oportunidade de se
posicionar acerca de uma determinada decisdo o que contribuird para a cria¢do de uma escola
mais comprometida com seus resultados. Contudo, pontua Freire (2015), cabe também ao
professor agir com bom-senso, devendo respeitar, também, a autonomia do aluno, uma vez que
os exemplos falam muito mais do que o seu discurso.

Outro fator que merece destaque, mencionado pelo vice-diretor 3, ¢ a questao do
cumprimento das obrigacdes. Para ele, se todos cumprissem com suas responsabilidades, a
gestdo, certamente, teria mais tempo para realizar as agdes que propde na escola, com isso,
poderia melhorar alguns pontos que requerem mais assisténcia da dire¢do e que, em fun¢do das
demandas, principalmente, com a mediacao dos conflitos, o seu tempo ¢ subtraido e isso
impacta diretamente nos resultados educacionais da escola. Enfatiza que, quando a gestao vai
resolver algum conflito, principalmente dentro da sala de aula, em que faltou a gestdo do
professor, acaba perdendo tempo, € que essas ag¢des interferem na dindmica da sala de aula,
fazendo com que diminua ainda mais a autonomia do professor perante o aluno, uma vez que
esse aluno nao mais o respeitard, ja que o professor nao soube conduzir a situagdo, faz com que
seja desmoralizado. Acrescenta que, em decorréncia dessas agoes, a gestdo acaba nao assistindo
o professor em suas praticas pedagogicas, impactando, diretamente, em perdas na

aprendizagem dos alunos.
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Para Freire (2015), a forma de agir do professor ¢ determinante para a formagao de sua
propria imagem diante dos alunos. Um professor que ndo demonstra seguranca ao conduzir suas
aulas, que se poe distante de seus alunos, que age com descrédito, que ndo cumpre com suas
obrigagoes, dificilmente conquistara seus alunos o que, certamente, contribuira para que haja
conflitos. Para Freire, o professor deve ser humilde, deve reconhecer que nem sempre ele sabe
de tudo, e que ao aceitar isso, entendera que precisa, continuamente, se preparar para o exercicio
da docéncia. E isso o ajudard a ser bem mais comprometido com a pratica pedagogica. Posto
isso, percebemos que ao descumprir com seus deveres, o professor acaba sendo desacreditado
por seus alunos, que nao o respeitarao, gerando ainda mais conflitos.

Finalizando esse capitulo e diante dos achados da pesquisa, verificamos que ha alguns
fatores que influenciam o clima escolar da EEPCMD e desencadeiam outros problemas.
Todavia, percebemos que ha alguns fatores positivos na organizagao da escola e nas praticas da
equipe gestora o que favorece a criagdo de um clima positivo no ambiente escolar. No entanto,
entendemos que sdo fatores que precisam ser melhor articulados para que juntos possam
interferir de forma positiva também nos resultados educacionais da institui¢do.

Importante ressaltar que os dados da pesquisa sinalizaram questdes que vao mais além
do que a violéncia escolar propriamente dita, eles revelam todo o emaranhado que envolve o
clima escolar, revelando pontos importantes para encontrar estratégias para se construir um
ambiente que contribua para uma convivéncia harmoniosa entre os atores escolares,
consequentemente, colaborara para a formagao de uma cultura de paz. Para corroborar com os
achados da pesquisa, levantaremos os pontos positivos € 0s que merecem maior atengao ao se

elaborar o Plano de A¢do Educacional (PAE).
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Quadro 1 — Principais conclusdes da pesquisa de campo

Achados da Pesquisa

Sugestdes para o PAE

A utilizag@o dos recursos tecnoldgicos ainda nao
¢ uma realidade para todos os professores.

A equipe de EEB ndo da o suporte pedagogico
necessario aos professores.

As Reunides de Modulo II precisam ser melhor
planejadas.

Os proprios EEB citam que faltam momentos de
formacao continuada para os professores.

Muitos professores ndo conhecem a realidade
dos alunos.

A diregdo ¢ muito exigente e ndo da autonomia
aos professores.

Diferente do que se pensava, acontecem poucos

conflitos na escola e a maioria sdo entre alunos e

professores em funcdo da metodologia utilizada
pelo professor.

Conforme os investigados, a criacao das rotinas,

das regras disciplinares, a aproximagao da escola
com a comunidade, os eventos promovidos pela
escola foram o que contribuiram para melhorar
as relagoes e os indices de violéncia na escola.

A escola mudou sua caracteristica de ‘escola
problema’, mas ainda nao consegue alcangar
melhores niveis de proficiéncia.

10.

A equipe gestora administra bem os conflitos
escolares, mas ainda ndo encontrou uma medida
que, para os professores, seja mais efetiva para
que os alunos com maiores recorréncias sejam
punidos.

Sugerimos a realizag@o de capacita¢des
para que os professores possam melhor
utilizar os recursos tecnologicos.

Sugerimos a cria¢do de estratégias
pedagdgicas entre a equipe de EEB e de
professores para subsidiar a formagao
continuada, tanto nas Reunides de
Modulo II como incentivar a busca por
capacitagdes individuais por outros meios.

Sugerimos a criagdo de mecanismo para
que os professores conhegam a realidade
dos alunos da escola, para que possam
saber lidar com as diversidades de
problemas, sem que isso venha a
interferir, negativamente, no processo de
aprendizagem e nas relagoes
interpessoais.

Sugerimos que a direcdo repense a forma
de valorizar os professores e dar uma
maior autonomia em suas praticas
pedagobgicas e buscar formas de melhorar
o trabalho do professor em sala de aula.

Sugerimos que a gestdo busque formas de
incentivar o trabalho coletivo entre os
professores.

Fonte: Elaborado pela autora.
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4 PLANO DE ACAO EDUCACIONAL: ALINHANDO AS ACOES PARA
ALCANCAR O SUCESSO DA EEPCMD

Neste capitulo, apresentaremos o Plano de A¢ao Educacional, que foi elaborado a partir
do resultado do estudo de caso que procurou entender os fatores que causam a violéncia no
contexto escolar, a forma como a equipe gestora busca gerir os conflitos € como se dao as
estratégias para criar um clima favoravel ao convivio social entre todos os atores educacionais
da EEPCMD, num movimento de busca incansavel pela melhoria da aprendizagem dos alunos
da escola.

No terceiro capitulo fizemos uma abordagem sobre a violéncia escolar no contexto
brasileiro e o mineiro, em sequéncia, apresentamos o nosso Caso de Gestdo. Para isso,
abordamos as evidéncias que elucidaram os problemas que a gestdo escolar da EEPCMD
enfrenta, em seu cotidiano, para gerir o clima escolar, resolver os conflitos, com o proposito de
garantir que os processos educacionais acontecam, efetivamente, na escola pesquisada e
mostramos os avangos que houve na escola ao longo de oito anos de gestao.

No terceiro capitulo, apresentamos as pesquisas realizadas no PPGP sobre violéncia na
escola, gestdo de conflitos, clima escolar, indisciplina, as quais possibilitaram a escolha dos
referenciais teoricos e a construcdo dos instrumentos que subsidiaram a pesquisa. De posse
desses referenciais, buscamos por meio das entrevistas com a equipe gestora e dos questionarios
aplicados aos professores elucidar alguns dos fatores que corroboram para que os conflitos
escolares ainda impecam a realizacdo de uma educagdo eficiente para os alunos da escola
investigada. Com a investigacdo, verificamos que, apesar de ainda haver conflitos na escola,
esses indices estdo cada vez menores, ao contrario do que havia em anos anteriores. Ficou
evidente que a escola possui uma cultura de envolvimento da comunidade escolar nas acdes
desenvolvidas, que a gestdo acolhe a comunidade escolar, alunos, pais, professores e servidores,
que as agdes da gestdo para gerir os conflitos vem dando resultados positivos. No entanto,
percebemos que algumas questdes precisam ser trabalhadas para que a escola tenha resultados
educacionais mais significativos, uma vez que ficou evidente que a equipe gestora, ainda nao
consegue dar o suporte pedagdgico aos professores, que ndo ha uma cultura de formacgao
continuada nas acdes da escola, que a direcdo ¢ muito exigente e acaba ndo dando autonomia
aos professores para trabalhar conforme suas proprias concepgoes.

Apos esses percursos, elaboramos um PAE que se propoe alinhar as a¢des da equipe
gestora, da equipe de professores, com o propdsito de resolver os problemas encontrados e que

se constituem entraves para o sucesso pleno da instituicdo. Para tanto sugeriremos quatro agoes:
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criagdo de Grupos de Trabalhos de Professores para promocdo e incentivo a formacgado
continuada dos professores; revisdo, reformulacdo e criacdo de novas regras de convivéncia
para o ambiente escolar; criagdo do projeto “Reconecta”, em que os proprios alunos da escola
fardo trabalhos de monitoramento e assessoria em atividades com uso de ferramentas
tecnologicas; criacdo de Projeto Cultural envolvendo a comunidade escolar e o entorno para
estreitamento das relagdes interpessoais e criagao de elos de pertencimento no corpo docente e
discente da EEPCMD.

Com isso, buscaremos criar espacos de didlogo entre equipe gestora e professores,
alunos e professores, escola e comunidade local, fazer uma gestao participativa entre equipe
gestora e de professores, com o proposito de construir na EEPCMD um ambiente favoravel ao
aprendizado, em que o clima escolar seja de confianga, parceria, valoriza¢do, autonomia, para
que os conflitos possam ser mediados, fazendo com que todos os atores educacionais: alunos,
professores, servidores e equipe gestora, possam trabalhar unidos em busca de um tnico

objetivo, o sucesso da instituicao.

4.1 CONHECENDO O PAE: O SUPORTE NECESSARIO PARA O SUCESSO DA
EEPCMD

Aspiramos que o PAE tenha como sustentacdo quatro agdes que se seguem: i) criacao
de grupos de estudos e trabalho entre professores e a equipe pedagogica, para planejar e
executar formagOes continuadas coletivas e fomentar o incentivo as formagdes continuadas
individuais; ii) revisdo das regras e medidas disciplinares e criagdo de novas regras; iii) criagao
de projeto com um grupo de alunos da escola, que apresentem alguma habilidade em
informadtica, para dar assisténcia aos outros alunos, em turnos diferentes de seus horarios de
aula e assessorar os professores; iv) criacao de projeto na perspectiva artistica, cultural, de lazer
e beneficente, envolvendo areas como: Musica, Danga, Pintura, Esporte, Lazer, para que tanto
a comunidade local entre para a escola como os professores e funciondrios conhecam a
realidade dos alunos.

As acdes apresentadas terdo, a priori, a apresentagdo do PAE a equipe gestora, que sera
feita no més de julho de 2021, antes do recesso escolar, para que no retorno do segundo semestre
de 2021, seja apresentado aos professores da escola. Apds a apresentagdo do PAE,
articularemos que as ac¢des possam ser implementadas, gradativamente, a partir de etapas de
criagdo dos grupos de estudo para a formacdo continuada dos professores da escola, apos,

buscaremos, em conjunto com os professores, listar os alunos que possuem habilidades em
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trabalhar com recursos tecnologicos e que possuem disponibilidade para monitorar outros
alunos na sala de informatica ¢ dar assisténcia em turnos diferentes de seus horarios de aula,
incentivando o uso desse espago, auxiliando o professor para que ndo perca tempo ao levar os
alunos para aulas, isso de forma presencial, e também através das novas tecnologias disponiveis
na escola e dos proprios alunos, de forma virtual. Buscaremos, em conjunto com todos os
segmentos da comunidade escolar, fazer uma revisao nas regras disciplinares contidas no
Regimento Escolar e buscar alinhé-las as novas demandas da escola para alcangar os objetivos
da educacao atual, por fim, buscaremos parcerias locais para a implementagdo das agdes que
envolverao os eventos escolares para estreitar ainda mais os lagos entre escola e comunidade.

Para que as agdes sejam efetuadas, demandara da equipe gestora empenho no que diz
respeito a esquematizacao, a busca pelas parcerias e a divisao das tarefas entre os membros da
equipe escolar. As agdes previstas demandardo envolvimento de todos os segmentos da
comunidade escolar, e principalmente da articulagdo do nucleo gestor. Posto isso, para a
implementagdo do referido PAE a atuagdo da equipe gestora ¢ fator essencial na articulagao
com todos os segmentos da equipe escolar e as parcerias a serem estabelecidas.

Para tanto, apresentaremos, por meio da ferramenta SW e 2H, o Quadro 2 que trara a
ementa das proposigoes das agoes do PAE. A utilizacdo dessa ferramenta auxilia a apresentagao
de forma resumida do esquema das agdes de um determinado plano. As letras W e H sdo iniciais
das expressoes em inglés, cujas tradugdes, seguem respectivamente: What (o que sera feito?);
Why (por que sera feito?); Where (onde sera feito?); When (quando sera feito?); Who (quem

serd responsavel?); How (como sera feito?); How Much (quanto custara?).
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Quadro 2 — Ementa das propostas do Plano de A¢ao Educacional — PAE

What Why Where When Who How How much
O que sera feito? Por que sera feito? Onde sera feito? Quando sera feito? Quem sera Como sera feito? Quanto custara?
responsavel?
Acgdo 1 - Criacdo de | Para possibilitar a Na escola. No segundo Equipe gestora. Sera feita uma reunido Sem custos.
GT entre professores formagao semestre de 2021. para apresentacao do
e a equipe continuada dos Na 1 Reunido de PAE aos professores, e
pedagobgica, para professores ¢ a Modulo 11 para a formagao inicial do
executar formagoes troca de GT.
continuadas. experiéncias.
Agdo 2 - Para adequa-las as Na escola. No segundo Equipe diretiva. | Serao feitas enquetes com Sem custos.
Revisdo das regras e | novas demandas semestre de 2021, a os alunos para discutir a
medidas da escola e das partir do més de necessidade das regras
disciplinares. atualidades. agosto. atuais e, caso seja
necessario, elaborar
novas.

Ac¢do 3 - Para dar Na escola. No segundo Equipe de EEB e | Serao listados os alunos Sem custos
Criagdo de projeto assisténcia aos semestre de 2021, Professores. que possuem habilidades adicionais.
“Reconecta”, com alunos no inicio em setembro com TICs e de

apoio dos alunos que Laboratorio de até novembro. monitoramento; serdo
apresentam Informatica, nas Reiniciando em feitas capacitagdes com
habilidades em aulas digitais e marco de 2022, as devidas orientagdes as
tecnologia, no contra assessorar 0s com previsao de formas de fazer essa
turno escolar. professores no uso continuidade até o assisténcia;
das TICs. final de 2022. os alunos dardo suporte
aos professores € a outros
alunos.

10 Reza o artigo 1°, do Decreto n°® 46.125, de 4 de janeiro de 2013, que regulamenta dispositivos da Lei n® 15.293, de 5 de agosto de 2004, que: Art. 1° A carga
horaria semanal de trabalho correspondente a um cargo de Professor de Educagdo Basica com jornada de vinte e quatro horas compreende: I- dezesseis horas
semanais destinadas a docéncia; / II- oito horas semanais destinadas a atividades extraclasse, observada a seguinte distribui¢do: a) quatro horas semanais em
local de livre escolha do professor; / b) quatro horas semanais na préopria escola ou em local definido pela dire¢do da escola, sendo até duas horas semanais

dedicadas a reunides. (MINAS GERALIS, 2013)
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What Why Where When Who How How much
O que sera feito? | Por que sera feito? Onde sera feito? Quando sera feito? | Quem sera Como sera feito? Quanto custara?
responsavel?
Acdo 4 - Para que tanto a Na escola e no No segundo Diregédo e Serdo feitos GT entre a Sem custos
Criacdo de Projeto | comunidade local bairro onde se semestre de 2021, | professores. | equipe de servidores, para adicionais.

na perspectiva
artistica, cultural,
de lazer e
beneficente,
envolvendo areas
como: Musica,
Danga, Pintura,
Esporte, Lazer.

entre para a escola
como 0s
professores e
funcionarios
conhegam a
realidade dos
alunos.

encontra a escola .

com inicio em
outubro,
perpassando para o
ano de 2022.

articular as agdes previstas,
buscar as parcerias e para
desenvolvé-las; faremos
movimentos vinculados a
escola, ao bairro € a cidade
de forma que tanto os
servidores adentrem a
comunidade quanto a
comunidade entre para a
escola.

Fonte: Elaborada pela autora.
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4.1.1 A¢do I — Criagdo de GT para formagdo continuada dos professores

Esta acdo tem como fundamentos a necessidade de apoiar os professores em suas
praticas pedagogicas e criar uma cultura de estudo entre os professores, de forma que a propria
equipe escolar desenvolva momentos de formagado continuada na escola. A ag¢ao considera que
dentro da propria equipe héa professores com capacidades para coordenar acdes de formacao,
tomando como base as experiéncias exitosas que muitos desenvolvem no cotidiano escolar.

Para o desenvolvimento dessa agdo, buscaremos trabalhar com as competéncias e
habilidades elencadas no Curriculo de Minas Gerais ¢ na BNCC, para cada Componente
Curricular e anos de escolaridades, e os aspectos pedagogicos estabelecidos no PPP da escola,
com cursos de Formacdo disponibilizados pela Plataforma da Escola de Formagdo e
Desenvolvimento Profissional da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais e pelos
Educadores do Suporte Pedagdgico e do Nucleo de Tecnologia da Superintendéncia Regional
de Ensino de Janauba. Com essa acdo de formacdao continuada, pretendemos realizar um
alinhamento entre os professores e equipe pedagogica acerca de questdes que sdo essenciais
para a pratica pedagdgica. Ademais, buscaremos envolver os professores em grupos de estudos,
de forma que os grupos sejam mesclados com professores com varios perfis, atfim de criar
grupos heterogéneos com vistas a fazer um nivelamento das a¢des de formagdo, para que uns
instiguem os outros a participarem, sem que haja espirito de concorréncia, mas ao contrario,
que haja engajamento e troca de experiéncias. Listaremos, a seguir, as etapas da A¢ao 1:

Etapa 1: Faremos, na primeira quinzena de julho/2021, uma reunido com a equipe
gestora e professores para a apresentacdo das acdes do PAE e elaboracdo de cronograma de
trabalho;

Etapa 2: Nesta mesma reunido, faremos a criacdo dos GT de professores para as
Oficinas de Formagao Continuada com envolvimento da diretora, vice-diretores ¢ EEB, cada
grupo sera coordenado por uma EEB e um vice-diretor, com o respectivo perfil para o tipo de
formacao a ser executada;

Etapa 3: Na primeira semana de agosto de 2021, sera feita a primeira reunido com cada
GT para discussao da elaboracao da ementa da Formacao Continuada — daremos as sugestdes
para as seguintes formacdes: 1) Estudo de Legislacdes relativas a Educagdo, aos Direitos e aos
Deveres dos alunos e servidores, aos Documentos Educacionais Orientadores; ii) Uso das TICs
na educacgdo; Praticas de Sala de Aulas; iii) Elaboracdo e Desenvolvimento de Projetos
Pedagogicos; iv) Apropriagdo dos Resultados das Avaliagdes Externas e estudo de dados; v)

Curriculo de Minas Gerais; vi) BNCC; vii) Experiéncias exitosas de sala de aula;
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Etapa 4: Os GT terdo um més para articular entre os membros os materiais para a
formacao continuada a ser ministrada pelo grupo. Em setembro, na segunda semana, na reunido
de Modulo II, serd apresentada a ementa das formagdes continuadas e cada grupo
disponibilizara um formulério para inscri¢do dos professores nas formagdes de cada GT, sendo
que cada professor podera participar de duas formagdes até dezembro de 2021;

Etapa 5: As formagdes terao duragao de 10h, acontecerao, de 15 em 15 dias, as quintas-
feiras, utilizando os encontros de Mddulo II. Ao final da formagao, os participantes avaliardo,
através do Google Forms, a relevancia daquela oficina para a sua formacdo continuada e o
Grupo de Trabalho que desenvolveu a oficina, com o objetivo de aprimoramento das estratégias
de trabalho.

Com a Acdo 1 — Proposta de Formagao de GT de professores para desenvolvimento de
oficinas de Formagao Continuada — espera-se criar uma cultura de estudo e formagao entre os
proprios professores da escola, com rotinas semanais, de forma que os proprios professores
valorizem seus pares € se coloquem a servico da educacao colaborando com seus pares no
processo de formacgdo continuada. As oficinas de formacdo continuada abarcardo desde as
legislacdes, a Apropriacdo dos Resultados das Avaliagdes Externas, o Curriculo de Minas
Gerais, a BNCC, as experiéncias exitosas dos proprios professores. Com isso pretende-se
ampliar o repertorio de conhecimento do corpo docente, melhorar as praticas pedagogicas,
estreitar as relagdes entre o corpo docente e dar mais autonomia aos professores para executar
as praticas de ensino na sala de aula.

Conforme Freire (2015), para que a pratica docente seja eficiente € necessario fazer uma
reflexdo critica sobre ela, assim, “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2015, p. 40), nesse sentido, entendemos que a
Formacao Continuada serd uma Acao permanente da EEPCMD, para que esse exercicio seja
um movimento incessante. Assim, pretendemos incorporar a Formag¢ao Continuada ao PPP e
ao Regimento Escolar, para que os GT dos professores continuem se reunindo, discutindo,
estudando e, no inicio de todo ano letivo, fagam o planejamento das ementas dos cursos e a
elaboragdo de cronogramas de encontros formativos para serem desenvolvidos durante todo o
ano letivo. A cada inicio do ano letivo, a equipe gestora, em reunido com os docentes, formara
os GT e juntos definirdo o cronograma de encontros e tematicas de formagao.

Com o proposito de construir acdes visando a gestdo democratica e participativa na
EEPCMD, na préxima subsec¢do, apresentaremos a A¢do 2 deste PAE, que contribuird para

estreitar os lagos de pertencimento entre os atores educacionais.
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4.1.2 Acao 2 - Revisdo das regras e medidas disciplinares — “Um novo tempo exige novos

pensamentos”

Numa institui¢do onde convivem iniimeras pessoas ¢ fundamental que haja regras de
convivéncia para que o direito de todos seja garantido e com isso passem a enxergar os limites
de suas praticas e o direito do outro, de forma a construir um ambiente permeado de respeito,
valorizagao do outro, solidariedade, amor ao préximo. Conforme Durkheim (2012, p. 134) “A
ordem moral depende inteiramente dessa regularidade”, para o autor o convivio social depende
da regularidade com que os individuos cumprem seus deveres, caso essa regularidade nao exista
nao ha como conviver pacificamente.

Como verificamos na pesquisa realizada com a equipe gestora e também com os
professores, na escola investigada, o estabelecimento de regras e a criacdo das rotinas foram
determinantes para a melhoria do clima organizacional, tanto em termos de convivéncia quanto
para preservagdao do patrimonio publico, da melhoria dos indices de violéncia. No entanto,
mesmo que as regras sejam um fator positivo na escola, ficou evidente que elas estdo defasadas,
uma vez que foram construidas ha algum tempo, sendo que a maioria dos atores escolares atuais
nao participou dessa criacdo, € que, também, héa algumas regras que, em funcao das demandas
atuais, inclusive em tempos de pandemia e de estudos remotos, ja estdo obsoletas, carecendo
de serem abolidas ou de criar novas. Assim, a A¢ao 2 contribuird para avaliar as regras vigentes
e reestabelecer novas regras para a EEPCMD afim de readequa-las ao contexto atual da
institui¢ao e as demandas tecnolégicas.

Com a revisao das regras e medidas disciplinares espera-se que os alunos, participando
ativamente desse movimento, possam compreender com mais flexibilidade o objetivo que as
regras possuem para o bom funcionamento da escola, para a convivéncia interpessoal entre
alunos, professores e servidores da escola e para melhorar a regularidade das agdes inerentes
ao fazer escolar.

Para o desenvolvimento dessa agdo, buscaremos trabalhar com um GT de professores e
GT de alunos, para fazer a analise das regras atuais, buscando elucidar as que devem
permanecer, as que serao retiradas e buscando com a comunidade escolar — alunos, professores,
servidores, pais, maes — as que serao acrescentadas. Para isso, serdo feitas enquetes entre alunos,
servidores e pais de alunos, através do Google Forms. Como nado foi possivel pesquisar os
alunos acerca dos eixos tematicos da pesquisa, em fun¢do da pandemia do coronavirus,
entendemos que no momento de andlise das regras disciplinares seja importante ouvi-los

também a respeito das questdes que desencadeiam situagdes conflituosas entre alunos e
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professores. Nesse sentido, pensando em construir regras de convivéncia realmente eficazes,
que possam contribuir para a criacdo de um clima escolar positivo, aplicaremos questionarios
aos alunos acerca do clima escolar, das regras de convivéncia, da pratica pedagogica e sobre a
gestdo escolar. Ademais, de posse desses dados, levantaremos as possibilidades que
viabilizardo a construgao de relagdes de convivéncia amistosa entre alunos e professores.

Apos fazer a pesquisa com os alunos, analisar os dados e coletar as sugestdes de
supressoes e incorporagdo das novas regras de convivéncia, estas serdo submetidas, novamente,
a comunidade escolar para serem avaliadas e aprovadas. A seguir, listaremos as etapas da A¢ao
2:

Etapa 1: Na primeira semana de junho de 2021, a equipe gestora fara uma reuniao com
os professores para a apresentacdo das etapas dessa acdo e para a escolha do GT entre os
professores. Feito isso, marcaremos uma reunido virtual com o GT para alinhar as agdes e
indicacao do grupo de alunos que participara do GT de alunos para desenvolvimento do trabalho
com as turmas ¢ comunidade escolar;

Etapa 2: No inicio do més de julho, o GT de professores trabalhara, juntamente com a
equipe gestora, e elaborara questdes para arguir os alunos acerca das questdes sobre o clima
escolar, as regras de convivéncia, a pratica pedagogica e a gestdo escolar. De posse desses
dados, o grupo gestor e o GT de professores fardo a analise dos dados e elaborardo um relatério
do perfil da escola do ponto de vista dos alunos. De posse desse material, o GT de professores
trabalharda com as questdes mais relevantes apuradas na pesquisa e também com as regras
disciplinares, uma vez que sdo questdes que envolvem a organizagao do clima escolar. Esse
trabalho sera realizado com os alunos em suas respectivas turmas e também com o GT de
alunos, para que estes possam direcionar os trabalhos nas turmas que estdo inseridos;

Etapa 3: Os alunos, auxiliados pelos professores do GT, fardo o estudo das regras
atuais, até o inicio do més de agosto. Na segunda quinzena de agosto, apos realizacao do estudo,
serdo feitas enquetes para a supressao das regras que indicarem estar obsoletas e para a inclusdo
de novas regras, consoante os fundamentos da educacao;

Etapa 4: Em setembro, os alunos, mediados pelos professores e equipe gestora,
divulgarao o conjunto de regras de convivéncia e as medidas disciplinares para a comunidade
escolar, para avaliagdo final e possivel aprovacdo. Apds isso, caso sejam aprovadas, elas serdo
revistas e organizadas de forma que possam ser incorporadas ao Regimento Escolar;

Etapa 5: Na segunda quinzena de novembro, as novas regras de convivéncia e as
medidas disciplinares serdo incorporadas no Regimento Escolar, que depois sera remetido ao

servico de Inspecao Escolar da SRE de Janauba para possivel aprovacao. Ressaltamos que essas
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regras de convivéncias e medidas disciplinares serdo avaliadas, anualmente, pelos membros da
comunidade escolar a fim de serem atualizadas, e serdo remetidas ao servigo de inspecao
escolar, conforme as demandas e a legislagao vigente.

Com a Acdo 2 buscaremos fortalecer as praticas coletivas que levam ao convivio
pacifico dentro de uma instituicdo e contribuem para criagdo de clima escolar positivo. A
analise dessas regras e a criagao de novas regras de convivéncia escolar e medidas disciplinares,
consoante ao contexto educativo atual, contribuirdo para validar a participagdo democratica no
planejamento da EEPCMD e com isso fortalecer os vinculos de pertencimento de toda a
comunidade escolar, principalmente dos alunos e professores.

Na préxima subsecao, apresentaremos a A¢ao 3 deste PAE.

4.1.3 Acao 3 - Criacdo de projeto “Reconecta”: com alunos do 6° ao 9° Ano do Ensino

Fundamental e alunos do Ensino Médio que apresentam habilidades com TICs

A partir dos dados da pesquisa, observamos que na EEPCMD a utilizagdo das TICs,
ainda, ndo ¢ uma realidade. Deparamos com situagdes em que os proprios professores nao
utilizam essas tecnologias e que, quando a escola funcionava com aulas presenciais, o
Laboratorio de Informatica, mesmo sendo pequeno, nao era utilizado por alunos e professores,
e que também nao era permitido o uso dos celulares nas aulas, seja porque o aluno ndo possuiam
uma orientagao para isso, seja porque os proprios professores nao possuiam metodologias ou
ndo dominavam essas ferramentas para utiliza-las em suas aulas para viabilizar sua pratica
pedagbgica e aumentar o seu repertorio didatico.

Para Sibilia (2012, p.192) “assim como a relagdo professor-aluno em rede, talvez os
usos escolares do tempo e do espego — herdados quase intacto do velho dispositivo pedagdgico
— devam também ser repensados e reformulados de forma radical”, para a autora, a era digital
chegou e ndo podemos desvincula-la de nossa vida tampouco da escola e mais do que nunca,
para que a escola caminhe teremos que incorporar em suas praticas pedagdgicas os recursos
digitais, uma vez que, conforme a autora dispde, “os alunos de hoje vivem fundidos com
diversos dispositivos eletronicos e digitais, a escola continua obstinadamente arraigada em seus
métodos e linguagens analogicos; isso talvez explique por que os dois ndo se entendem e as
coisas ja nao funcionam como se esperaria” (SIBILIA, 2012, p. 181), e usar essas habilidades
que os alunos possuem pode ser uma grande aliada dos professores para a utilizagdo desses
recursos em suas aulas. Conforme fala a Diretora do Instituto Inspirare, Anna Penido (MINAS

GERALIS, 2021), a Competéncia 5 da BNCC vem mostrar que as tecnologias estdo ao alcance
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de todos e que os alunos devem desenvolver a capacidade de utiliza-las de forma critica com o
objetivo de obter informagdes, produzir informagdes e de serem os protagonistas do mundo em
que vivem. Desta forma, ¢ preciso que a escola consiga articular agdes que vao ao encontro da
utilizag¢do das TICs no cotidiano escolar e da contemplacdo dos anseios dos proprios alunos em
vista do mundo em que vivem neste século.

Nesse sentido, a Ac¢ao 3 vai corroborar para a disseminagao do uso das TICs nas aulas,
na escola e agora, especialmente, em tempos de pandemia, com os estudos remotos. O Projeto
que se pretende desenvolver contribuird para estreitar as relagdes entre alunos e professores, ja
que o grupo de alunos que fara parte desse projeto estard viabilizando uma maior participacao
dos alunos nas aulas dos professores que poderdao desenvolver metodologias de formas digitais
com um maior niimero de turmas e alunos.

Para o desenvolvimento da Ag¢do 3, buscaremos criar um GT de alunos que possuam
alguma habilidade com TICs e tem disponibilidade de monitorar outros alunos no contra turno
escolar, ou em horas de folga, ministrar cursos on-line para os proprios alunos e assessorar os
professores na utilizagao desses recursos em suas aulas. Para isso, sera feita uma pesquisa entre
os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio com o objetivo de listar
quais as habilidades que os alunos dominam e qual a disponibilidade de tempo para fazer o
monitoramento e a assessoria. De posse desse levantamento, a equipe gestora e de professores
se reunira para avaliar e deliberar as a¢des entre os grupos de alunos, os professores ¢ as turmas.
A seguir, listaremos as etapas da Acao 3:

Etapa 1: Faremos uma reunido, na segunda semana de junho de 2021, com a equipe
gestora e a equipe de professores para a apresentacdo das etapas dessa agdo, para a elaboragao
das questdes a serem verificadas com os alunos acerca de suas habilidades em TICs e da
disponibilidade de tempo para monitoramento e assessoria, € para definir como sera feita a
pesquisa. Para isto, serdo elaboradas 10 perguntas, e disponibilizadas em Google Forms para
os alunos publico do projeto. Na mesma reunido, sera definido que o coordenador de cada turma
ficard responsavel em informar os alunos sobre a pesquisa e enviara o questiondrio para que
eles preencham;

Etapa 2: De posse das respostas, o GT de professores responsavel pela pesquisa faréa
um grafico com o levantamento dos dados pesquisados, os quais serdo repassados aos
professores coordenadores de turmas, na reunido do GT, que acontecera subsequente a semana
de realizagdo da pesquisa, e posteriormente a apresentagao sera elencado os alunos, cujos perfis

se enquadrem no projeto;
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Etapa 3: Na semana seguinte, apds esse levantamento, o GT de professores
coordenadores divulgard aos alunos o resultado do levantamento, para que todos tenham
conhecimento. No dia posterior a divulgacao, o GT e a equipe gestora da EEPCMD convidarao
os alunos selecionados para uma reunido para apresentagao da proposta do projeto e elaboragao
das regras e das demandas de cada grupo de alunos;

Etapa 4: Depois da apresentagao do projeto aos alunos, o GT de professores fara uma
reunido de formagdo para o monitoramento e elaboragdo do repertdrio de atividades a serem
executadas pelos alunos e coordenadas pelo GT. Apos isso, os alunos comecgarao os processos
de monitoramento, de assessoria aos professores e as oficinas com cursos on-line;

Etapa 5: Ao final de cada semestre, o projeto sera avaliado pelos alunos e professores
para a readequacdo das acdes e, a medida que for sendo desenvolvido, outros alunos poderao
ser inseridos, conforme a demanda e o interesse deles.

A implantacao da A¢do 3 corroborara para a implantacao gradativa do uso das TICs nas
aulas e para a criagdo de uma cultura de valorizagdo tanto por parte dos alunos para com os
professores e, principalmente, dos professores para com os alunos, de forma que as relagdes
sejam mais de parceria e respeito. As acdes contribuirdo para o fortalecimento das praticas
pedagodgicas em sala de aula e do respeito mutuo entre os alunos e professores, numa
perspectiva de diminuir os conflitos entre esses atores educacionais € promover a criagdo de
lagos de pertencimento entre os atores escolares.

Na préxima subsecdo, apresentaremos a A¢ao 4 deste PAE.

4.1.4 Acao 4 - Criacdo de Projeto “Para além dos muros da escola” - uma perspectiva
artistica, cultural, de lazer e beneficente - Musica, Danca, Pintura, Esporte e Lazer

em tempos de pandemia e estudos digitais

Conhecer o universo em que os alunos da escola vivem torna a pratica pedagdgica um
exercicio mais proximo do contexto real desses meninos e meninas, o que contribuird para
aumentar o sentimento de pertencimento dos atores escolares e concorrerd para uma
convivéncia amistosa € mais humana entre docentes e alunos, corroborando para melhorar as
relagdes no ambiente escolar, as quais refletem nos resultados dos alunos.

Conforme dados da pesquisa, percebemos que boa parte dos docentes, que trabalham na
escola, ndo sdo efetivos, o que desencadeia uma rotatividade consideravel ano apds ano na
escola, interferindo nas relagdes interpessoais e de valorizagdo da comunidade escolar.

Estabelecer agdes permanentes em que docentes e alunos se conhegam possibilitara, no decorre
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do ano letivo, uma maior integragdo desses atores e criard uma cultura de coparticipagdo nos
resultados da escola, uma vez que ao se sentirem pertencentes a essa comunidade escolar, tanto
os alunos quanto os professores e demais servidores buscardo um convivio harmonioso com
um unico objetivo, o sucesso da escola.

Para Carrano (2003), ¢ impossivel compreender a educagdo isoladamente de seu
contexto social e cultural, deste modo, conhecer o universo dos alunos da EEPCMD sera um
dos pontos de partida para melhorar a convivéncia na escola, estreitar as relagdes e construir
um clima escolar positivo, em que seus atores estabelecam relagdes amistosas de confianca
mutua e passem a valorizar a comunidade.

Nesse sentido, ao propor a criagdo de um Projeto Cultural, que transponha os muros da
escola, envolvendo ndo s6 a comunidade escolar, mas também o seu entorno, estaremos
buscando solidificar as relagdes interpessoais e estreitar os lacos de pertencimento da
comunidade escolar da EEPCMD, com o proposito de melhorar ainda mais a realidade atual da
escola.

Para isso, serdo propostas a¢des pontuais, em que os docentes terdo a oportunidade de
sair do universo fechado da escola e percorrer o contexto sociocultural de seus alunos e da
comunidade do bairro da escola. Para o desenvolvimento do projeto, buscaremos, através de
oficinas, trabalhar com os professores e alunos jogos interativos, de recreacdo, de lazer para
que haja a integragdo entre a escola e a comunidade. A seguir, listaremos as etapas da Acao 4:

Etapa 1: Inicialmente, a equipe gestora elaborara material audiovisual com
depoimentos, cenas ¢ festividades em que envolvem os alunos, seus familiares, pessoas da
comunidade escolar, do bairro e entorno da escola (o material sera elaborado com autorizagao
dos participantes para divulga¢ao);

Etapa 2: No inicio do ano de 2022, sera feita uma reunido, em que a equipe gestora
apresentara o material elaborado, sem que se revele o proposito da apresentagdo. Apds
apresentar os videos e depoimentos, buscaremos indagar aos professores acerca do que as cenas
retratam e qual seria o propdsito da educagdo em nossa escola. Espera-se que os professores
reflitam que a educacdo descontextualizada de realidade de seus atores torna-se algo
insignificante para aquela comunidade. Sendo assim, havera um momento para reflexdo e de
proposicao de alternativas para se conhecer a realidade de nossos alunos e de seus familiares;

Etapa 3: Apos as discussdes, procuraremos tragar as estratégias para estreitar as
relagdes entre os professores, os alunos, seus familiares e a comunidade do bairro para a criagao
de acdes recreativas, culturais, de lazer envolvendo toda a comunidade escolar. A primeira agao

serd a elabora¢dao de um questionario, através do Google Forms, direcionado aos alunos e aos
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pais/maes ou responsaveis, com perguntas relacionadas ao que se espera da escola, sobre a
relagdo deles com colegas, professores e servidores, sobre a importancia da escola para a sua;

Etapa 4: Apos aplicagdo do Questiondrio, as respostas serdo tabuladas, e em seguida
sera feita uma reunido com o corpo docente para apresentacao do resultado. Feito isso, serdao
divididos grupos de professores para elaboragdo das estratégias e acdes a serem executadas no
projeto. Os GT serdo responsaveis pela elaboragdo das atividades a serem realizadas na
comunidade escolar e no bairro da escola com envolvimento dos alunos, docentes, demais
servidores, as familias dos alunos e a comunidade local do bairro. Os GT desenvolverdo as
acoOes em trés etapas: 1° - mapeamento do entorno; 2° - visitas a grupos formais e informais do
bairro para estabelecer parcerias para desenvolvimento das acdes e defini¢ao de datas e locais;
3° - desenvolvimento das ag¢des estabelecidas;

Etapa S: Definidas as agdes, acertada a data do desenvolvimento, feito o recrutamento
dos voluntarios, feitas as articulagdes de desenvolvimento das atividades, as acdes serao
desenvolvidas, em primeiro momento com os alunos do préprio bairro, onde a escola se
localiza;

Etapa 6: Apos a realizagdao das primeiras atividades, sera feito um monitoramento,
através de aplicagdo de um novo Questionario, em que avaliaremos as agoes, a participagao da
comunidade, o engajamento dos pais, dos professores e, a partir das respostas e analises,
faremos uma avaliagdo dos resultados alcangados e a partir disso procuraremos reorganizar €
adequar as atividades para melhorar os pontos negativos e aprimorar os positivos com o objetivo
de buscar resultados satisfatorios para uma convivéncia respeitosa entre os atores educacionais
e em consequéncia melhorar os resultados da aprendizagem dos alunos e a proficiéncia da
escola no geral.

Com a Ac¢ao 4 buscaremos estreitar as relacdes interpessoais, diminuir as barreiras
existentes entre professores, alunos e servidores, € construir um clima escolar positivo na
EEPCMD com o propoésito de melhorar a convivéncia no ambiente escolar e favorecer o
processo de ensino e aprendizagem, consequentemente, melhorar os indices educacionais dos
alunos da escola e efetivar uma educacgdo, realmente, transformadora para esses meninos €
meninas.

Na proxima subsecao, apresentaremos a conclusao do PAE e as consideragdes relativas

ao seu desenvolvimento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a violéncia escolar ¢ um dos fatores que impedem o sucesso de muitas
instituicdes escolares e consequentemente de seus alunos, percebemos que encontrar estratégias
para melhorar o clima escolar tem sido uma das melhores alternativas para se conseguir reverter
essas situagoes no contexto escolar.

Este estudo de caso teve como objetivo principal discutir as situagcdes de violéncia que
envolvem o contexto escolar da escola pesquisada, buscando identificar os casos mais
recorrentes de violéncia escolar, as estratégias da gestao para lidar com os conflitos na escola
estudada, entre os anos de 2012 a 2019; e compreender as possiveis causas dessa violéncia, as
acdes de enfrentamento as situagdes, e as agdes pedagogicas desenvolvidas pela gestdo escolar
ao longo de oito anos de gestao.

Mesmo nao se valendo dos registros documentais acerca dos dados sobre a violéncia
escolar da escola pesquisada para comparacao dos registros ao longo desses nove anos de
gestdo, os dados coletados através da pesquisa com os atores revelaram que, ao contrario do
que se pensava, os indices de violéncia na EEPCMD diminuiram consideravelmente nos
ultimos anos, e mesmo que ainda acontega casos de violéncia escolar, os professores e a equipe
gestora consideram que ¢ um fator comum, haja vista que se comparada a outras escolas esse
numero ¢, relativamente, parecido o que ndo mais caracteriza a escola como sendo uma escola
violenta. Pelos relatos, um dos fatores que contribuiu para isso foi a forma com que a gestao
escolar conduziu as ag¢des de enfrentamento aos casos de violéncia, o envolvimento da
comunidade escolar ¢ do entorno nas agoes escolares.

Com a pesquisa, pudemos constatar que a escola investigada passou por inimeras
mudangas positivas ao longo de oito anos da gestio; que pautou o seu trabalho em promover o
sentimento de pertencimento da comunidade em relacdo a escola e a seus alunos; que as
transformagdes em seu espaco fisico, a humanizag¢ao dos espagos escolares, com a criacao de
jardins, e a adaptagdo dos espagos contribuiram, significativamente, para a melhorar as relagoes
e a convivéncia na escola, possibilitando a melhoria do clima escolar. Os alunos e servidores
passaram a conviver num lugar mais bonito e preservado, € com isso os alunos e a propria
comunidade escolar e local passaram a cuidar desse espaco. Uma vez que compreenderam que
a escola ¢ deles, que ¢ uma referéncia no bairro, que faz parte de seu cotidiano, passaram a
cuidar e a respeita-la.

Percebemos, também, que a gestdo escolar é o pilar principal para nortear as acdes

pedagogicas e de constru¢do de um clima positivo na escola. No entanto, reconhecemos que
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ainda falta, por parte da gestdo da escola investigada, dar mais autonomia aos professores, para
que estes possam desenvolver aulas mais dinamizadas e para que se sintam parte do fazer
escolar.

Acerca das praticas pedagogicas, constatamos, pelos relatos das EEB, que uma das
fragilidades da equipe pedagogica ¢ a falta de um planejamento acerca da formacao continuada
dos professores, visto que existe uma sobrecarga de fungdes decorrentes das burocracias das
demandas da SRE/SEE, as quais impedem de dar mais assisténcia aos professores e planejar
melhor as reunides de Mddulo II. Percebemos que ainda falta um maior alinhamento das agdes
pedagogicas por parte dos professores, mas também da equipe pedagdgica em dar um suporte
adequado aos professores, por isso, pensamos em implantar na escola momentos de formacgao
continuada e de envolver os professores nas a¢des de planejamento pedagogico, possibilitando
que, entre eles, possam estar se capacitando, trocando experiéncias e trabalhando de forma
colaborativa, haja vista que a escola s6 caminha se a equipe for engajada em um mesmo objetivo
que ¢ a transformacao da educagdo na escola.

Outro fator que mereceu destaque, € o fato de a escola ainda ndo utilizar as TICs a favor
das praticas pedagdgicas. Tanto os professores reconheceram que ndo utilizam as TICs em suas
aulas ou que quase nunca planejam aulas para usufruir do laboratorio de informatica, quanto a
equipe gestora reconheceu que a escola ndo tem uma cultura de introdugdo das TICs em suas
metodologias, fato que advém da dificuldade de se planejar aulas para uma turma de mais de
35 alunos quando a escola dispde apenas de dez computadores no laboratorio de informatica,
ou por nao possuir habilidades para isso.

Para que esses recursos tecnoldgicos passem a fazer parte do cotidiano das aulas,
pretendemos criar na escola grupos de trabalho entre alunos que possuam alguma habilidade
em utilizar os recursos tecnoldgicos para dar suporte aos professores nas aulas, com
monitoramento de grupos de alunos por turma, durante o periodo de pandemia, cujos estudos
estdo sendo de forma remota, e ao retornar para a escola, esses alunos auxiliardo outros colegas,
no contra turno das aulas presenciais, a utilizarem o laboratorio de informatica. Com isso,
passarao a utilizar os recursos tecnologicos a favor da educagdo, possibilitando ampliagcdo dos
repertorios que a escola pode oferecer para melhorar a aprendizagem dos alunos e estreitando
também as relagdes entre alunos e professores.

Um dos pontos positivos que mereceu destaque tanto dos professores quanto da equipe
gestora ¢ a forma com que a escola recebe seus alunos no inicio dos turnos. Pelos relatos, o
momento inicial da aula, com reflexdes, homenagens, entona¢ao dos hinos e com 0os momentos

civicos, contribuiu para estabelecer uma cultura de disciplina e de criacao de valores éticos,
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morais, civicos e culturais em todos os membros da comunidade escolar. Que este momento
representou muito para a melhoria dos indices de violéncia na escola e para o desenvolvimento
do senso de pertencimento da comunidade escolar e que deve ser mantido.

Verificamos que o trabalho da gestdo ultrapassa os muros da escola, que as atividades
desenvolvidas na escola contribuem, também, para a aproximacao da comunidade local; que os
eventos contam com uma significativa participacao da comunidade escolar e local, e que isso
reflete nas relagdes e na valorizacdo da escola como parte dessa comunidade. Com isso, a escola
passou a ser referéncia para aquela comunidade e também para a propria cidade. Outro ponto
positivo que foi constatado pela pesquisa € que a gestdo se relaciona bem tanto com os
professores, funcionarios quanto com os alunos e com a comunidade em geral, e que estes, pelo
fato de a gestdo ter conseguido mudar as caracteristicas da escola e por entender que, para a
gestdo, eles sdo importantes, nutrem por ela um respeito e admiragdo e isso torna o trabalho
mais significativo.

Ficou evidente que uma boa parte da comunidade do bairro € muito carente, que o inico
referencial que existe no bairro € a escola, e que esta passou a oferecer atrativos culturais, de
lazer, festas, movimentos que a comunidade passou a participar e isso foi importante para trazer
a comunidade para perto da escola. Mas, percebemos que ¢ importante também que a escola va
até essa comunidade, que adentre o bairro, que os profissionais da escola passem a desenvolver
acdes que possibilitem o contato com essas familias, para que possam entender como € o dia a
dia deles, entender seus problemas e anseios € com isso chegar mais proximo das familias para
que possa fazer uma educacao libertadora, pautada na qualidade, no respeito, na democracia e
também trazendo essa comunidade para mais perto. Entendemos que, ao conhecer a realidade
de seus alunos, os professores terdo a oportunidade de alinhar suas praticas ao real interesse
deles, consequentemente, possibilitardo uma maior participagdo em suas aulas e como resultado
esses alunos terdo éxito na escola.

As entrevistas com a equipe gestora revelaram que um dos maiores desafios enfrentados
pela gestdo da EEPCMD foi mudar a caracteristica de escola problema, que ia muito além dos
muros da escola. Mas, com o trabalho voltado para a valorizagdo e o envolvimento tanto da
comunidade escolar (alunos, professores, servidores, pais, maes) como da comunidade do
entorno e também da cidade em geral, com auxilio das parcerias estabelecidas entre a escola e
os 6rgaos publicos e também com entidade privadas e sociedade civil, o trabalho desenvolvido
pela escola acabou ganhando visibilidade na cidade e também na SRE de Janauba, a gestdo

conseguiu transformar a realidade da escola investigada.
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Importante salientar que quando a pesquisa foi realizada, mesmo com os questionarios
jé elaborados, ndo houve a possibilidade de escutar os alunos, uma vez que, em funcdo da
Pandemia do Coronavirus, as aulas presenciais foram suspensas, tivemos que realizar as
pesquisas de forma virtual, via Google Meet ¢ com formularios do Google Forms. E como a
maioria dos alunos ndo dispunha de recursos tecnoldgicos, ndo foi vidvel realizar a pesquisa
com eles. Uma pena, ja que eles talvez fossem a parte mais importante para a analise dos dados
da pesquisa e para entender realmente todas as interfaces do clima escolar da EEPCMD.

No entanto, mesmo sem ouvi-los, a pesquisa, na voz dos pesquisados, revelou, que os
alunos reconhecem a importancia da escola em sua formagao, que possuem amor e respeito pela
escola e que se sentem a vontade nesse espago, para eles a escola ¢ um lugar de amizades, de
descontracdo, e também de aprendizagem. Verificamos, também, que hd um respeito mutuo
entre alunos, mesmo que ainda haja conflitos, esses sdo considerados corriqueiros, comuns a
lugares onde convivem muitas pessoas. Sendo que os maiores conflitos que ainda acontecem
sdao dentro das salas de aula, gerados, muitas vezes, por questdes de ordem pedagogica, por
conta de fatores relacionados a metodologia utilizada pelos professores em suas aulas ou pela
forma com que alguns professores lidam com alguns alunos, uma vez que alguns professores
ndo conseguem chegar até o aluno, por ele ndo acompanhar a turma, por ter alguma defasagem
de aprendizagem ou por ndo conseguir entender os problemas que o aluno tem. Em muitos
casos, também, por falta de maturidade dos alunos em compreender algumas regras
disciplinares.

Ademais, destacamos que em nova oportunidade sera importante fazer a escuta dos
alunos uma vez que ela serd um diferencial para que as questdes referentes as relacdes
interpessoais, a convivéncia e as praticas pedagogicas da escola investigada sejam realmente
validadas para que se estabeleca a construcao de uma educacao que tenha um sentido real para
€sses meninos € meninas.

Com a pesquisa, verificamos ainda que as regras disciplinares foram um dos
mecanismos que ajudaram a escola a construir rotinas didrias, possibilitando criar espacos e
tempos de aprendizagem o que favoreceu o respeito pelo direito do outro e possibilitou construir
relagdes mais amistosas, favorecendo o convivio entre os pares. No entanto, percebemos que
essas regras precisam ser reformuladas, uma vez que as aspiragdes mudam e elas se tornam
obsoletas. Para isso, ¢ importante envolver todos os atores educacionais na constru¢gdo de um
codigo de regras para que estas sejam mais facilmente cumpridas.

Percebemos que a pesquisa foi muito importante para descortinar os reais motivos das

acoes de violéncia na EEPCMD, os pontos fracos e fortes da gestdo e o que deveria ser feito
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para melhorar os indices de aprendizagens dos alunos. Com ela serd possivel criar um novo
olhar para o que deverd ser feito para estabelecer uma educagdo de qualidade, respeitando os
direitos dos alunos e servidores num ambiente de relagdes interpessoais positivas.

Com a pesquisa, o grande desfio, da pesquisadora, foi manter a neutralidade, posto que
o problema da pesquisa era parte do seu cotidiano de trabalho e as percepcoes que ela tinha
talvez pudessem interferir nas respostas dos entrevistados acarretando resultados que nao
fossem reais e atrapalhassem enxergar os resultados da pesquisa. No entanto, com o apoio da
equipe de disserta¢do, do professor orientador, conseguimos realizar uma pesquisa imparcial,
com aspectos académicos, conforme requer o trabalho, o que possibilitou trabalhar com
neutralidade, mesmo diante de tantas reflexdes, as suposi¢des foram apostas pelos referenciais
teoricos e a aceitagdo de reconhecer no outro as respostas para as interrogacoes.

Consoante as evidéncias e aos achados da investigacdo, propomos o Plano de Agdo
Educacional — PAE que pretende incorporar na equipe pedagogica e na de professores a cultura
da formacdo continuada, a importancia de perceber e valorizar os saberes que os alunos
possuem e de reconhecer que suas caracteristicas pessoais devem ser levadas em conta ao
propor as acdes pedagdgicas, e de que a equipe gestora dé mais autonomia aos professores para
que estes se sintam protagonistas de suas praticas.

Para que as possibilidades de transformacao no ambiente escolar possam ocorrer temos
que buscar ajuda nas pesquisas feitas por institui¢des que prezam pelo sucesso da educagio.
Assim, ter a possibilidade de fazer o Mestrado Profissional em Gestao e Avaliagao da Educacao
Publica oportunizou o acesso aos referenciais tedricos € o encontro com pesquisadores ja
experientes e, juntos, pudemos realizar uma reflexao de que as mudangas que precisam ocorrer
na educagdo, as quais refletem em sua qualidade, dependem das politicas publicas e dos
investimentos para melhorar a formag¢do dos professores, gestores e dos recursos
disponibilizados as escolas. Mas, sobretudo, da valorizacdo dos atores educacionais ¢ do
respeito a suas peculiaridades.

Portanto, esperamos que este estudo de caso possa contribuir para que outras escolas,
que passam por problemas similares a escola investigada, possam encontrar estratégias de gerir
os conflitos e de construir um clima escolar positivo em que a educacdo aconteca de fato.
Esperamos, ainda, que esta pesquisa seja um dos marcos para se construir escolas, cujos alunos
tenham o mesmo direto, e que esse tema seja alvo de outros estudos, para que as reflexdes
possam ganhar mais abrangéncias e novas informagdes sejam acrescentadas com o proposito

de o problema em questdo ser algo melhor resolvido no contexto escolar.
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APENDICE A — 2020 - Questionario para o professor

Prezado(a) professor(a), este questiondrio ¢ um instrumento que compde parte de uma pesquisa
de mestrado que estd sendo realizada por Eliana Alves Camargo Melo, aluna do Programa de
Pos-graduagdo Profissional em Gestdo e Avaliagdo da Educagdo Publica da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF) em parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avaliagao da
Educacao (CAEQ).

| ORIENTACOES IMPORTANTES |

*O objetivo deste questionario ¢ coletar informagdes sobre as relagdes interpessoais entre
alunos, professores e funcionarios, sobre o clima escolar, as praticas pedagogicas, a gestao
escolar, a infraestrutura da escola e espagos de convivéncia na escola;

*Vocé nado serd identificado e suas respostas comporao o resultado final da pesquisa;

*E importante que vocé escolha apenas uma alternativa por questio, e que
nenhuma questao seja deixada em branco.

* Apos a coleta dos dados, serd feita uma andlise das informacdes, para posterior elaboracao de
um Plano de Ac¢do Educacional a ser desenvolvido na escola com vistas a melhorar a
convivéncia na escola, o clima escola, a atuacdo dos professores e da equipe gestora e,
consequentemente, a aprendizagem de todos os alunos.

*Sua participagdo ¢ importantissima para a pesquisa!

| INFRAESTRUTURA E ESPACOS ESCOLARES |

QUEREMOS SABER UM POUCO SOBRE SUA ESCOLA
NAO HA RESPOSTAS CERTAS OU ERRADAS, QUEREMOS SABER, APENAS,
SUA OPINIAO.
Qual é a sua opinido em relacao as TR Discordo
. ~ totalmente | Concordo | Discordo
seguintes afirmacoes: totalmente
01. Minha escola ¢ bem cuidada. (A) (B) ©) (D)
02. Em minha escola ha eventos (A) (B) ©) (D)
interessantes.
03. Gosto de trabalhar em minha (A) (B) ©) (D)
escola.
04. A biblioteca da minha escola ¢ (A) (B) (©) (D)
atrativa.
05. O laboratério de informatica da (A) (B) (©) (D)
minha escola ¢ atrativo.
06. A quadra de esportes da minha (A) (B) © (D)
escola ¢ atrativa.
07. Os alunos da minha escola gostam (A) (B) ©) (D)
de ficar no patio da escola porque ¢
um lugar atrativo.
08. Eu acho que a quadra de esportes (A) (B) ©) (D)
da minha escola ¢ o lugar da escola
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em que os alunos mais gostam de
ficar.

09. Os alunos frequentam o
laboratorio de informatica da minha
escola.

(A)

(B)

©)

(D)

10. A dire¢do permite que os alunos
acessem a internet durante o periodo
de aula.

(A)

(B)

©

(D)

11. Se pudesse ndo trabalharia nesta
escola.

(A)

(B)

©)

(D)

12. Os alunos costumam estragar o
mobilidrio da minha escola.

(A)

(B)

©)

(D)

13. A equipe gestora sempre
providencia o  conserto  dos
mobilidrios da minha escola.

(A)

(B)

©)

(D)

14. A equipe gestora sempre escuta o
que os professores t€ém a dizer a
respeito da organizacdo da escola.

(A)

(B)

©

(D)

15. Minha escola ¢ desorganizada.

(A)

(B)

©)

(D)

16. Minha escola esta precisando de
manuten¢do, pois estd  muito
depredada e suja.

(A)

(B)

©

(D)

17. Os alunos costumam pular os
muros para dentro da escola, fora do
horario de aula, para usar a internet.

(A)

(B)

©)

(D)

ATITUDES E PRATICAS PEDAGOGICAS

QUEREMOS SABER SOBRE SUA ROTINA NA ESCOLA E SUA ATUACAO NA

ESCOLA
NAO HA RESPOSTAS CERTAS OU ERRADAS, QUEREMOS SABER, APENAS,
SUA OPINIAO.
Qual. ¢ a sua opinido em relacio as S Algumas Raramente Nunca
seguintes afirmacdes: vezes
18. Falo para meus alunos sobre a (A) (B) (©) (D)
importancia de estudar.
19. Tiro todas as davidas dos alunos (A) (B) © (D)
que surgem  enquanto  estou
lecionando.
20. Reviso a matéria do bimestre (A) (B) (©) (D)
antes das provas.
19. Ajudo os alunos que tem (A) (B) (©) (D)
dificuldades de aprendizagem.
21. Utilizo diferentes recursos (A) (B) (©) (D)
(musica, programas de
computadores e celulares, videos,
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etc.) para apresentar a matéria aos
meus alunos.

22. Minhas aulas s3o interessantes. (A) (B) (©) (D)
23. Os alunos gostam das minhas (A) (B) (©) (D)
aulas.

24. Desenvolvo aulas no laboratdrio (A) (B) © (D)
de informatica.

25. As questdes das avaliagdes que (A) (B) (©) (D)

aplico aos alunos, durante todo o ano
letivo, contemplam as matérias
trabalhadas nas aulas.

QUESTOES AINDA SOBRE SUA ROTINA NA ESCOLA E SOBRE SEUS

ALUNOS.

MARQUE APENAS UMA RESPOSTA. QUEREMOS SABER SUA OPINIAO.

Qual é a sua opinido em relacdo as | Concordo | Concordo . Discordo
. - Discordo
seguintes afirmacdes: totalmente totalmente
26. Explico muito bem os contetidos (A) (B) © (D)
trabalhados nas minhas aulas.
27. Todos os alunos aprendem todas (A) (B) ©) (D)
as matérias trabalhadas nas minhas
aulas.
28. Costumo me capacitar sempre, (A) (B) (©) (D)
para atender meus alunos da melhor
forma, pois eles merecem.
29. Nao consigo repassar aos alunos (A) (B) ©) (D)
os contetidos da minha disciplina.
30. Costumo  wusar  recursos (A) (B) ©) (D)
tecnologicos (celulares, computador,
data show) nas minhas aulas.
31. Quando ha eventos na escola, (A) (B) (©) (D)
todos os professores participam
junto com os alunos.
32. Quando ha eventos na escola, a (A) (B) (©) (D)
equipe gestora participa junto com
os alunos.
33. A comunidade escolar (alunos, (A) (B) (©) (D)
pais, servidores e vizinhos da escola)
sempre participa dos eventos
escolares.
REPROVACAO |

A SEGUIR, APRESENTAREMOS COMO TRES ESCOLAS LIDAM COM A

REPROVACAO.

LEIA COM ATENCAO, ANTES DE RESPONDER AS QUESTOES.




Na escola de Marina, a
reprovagdo ¢ a solucdo em

poucos casos onde
estudantes tém problemas

Na escola de Daniel, a
reprovacgdo ¢ a solu¢do em
alguns casos onde
estudantes tém problemas
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Na escola de Luciana, a
reprovagdo ¢ a solucdo em
Varios casos onde
estudantes tém problemas

com notas e a disciplina.

com notas e a disciplina.

com nota a e disciplina.

Como vocé se sente em relacdo as | Concordo | Concordo | Discordo Discordo
seguintes afirmacoées: totalmente totalmente
34. A escola de Marina administra (A) (B) ©) (D)
bem as reprovagdes de seus alunos.
35. A escola de Daniel administra (A) (B) ©) (D)
bem as reprovagdes de seus alunos.
36. A escola de Luciana administra (A) (B) ©) (D)
bem as reprovagdes de seus alunos.
LEMBRE-SE:
NAO HA RESPOSTAS CERTAS OU ERRADAS, QUEREMOS APENAS SABER
SUA OPINIAO!

Como vocé se sente em relacdo as | Concordo | Concordo | Discordo Discordo
seguintes afirmacoes: totalmente totalmente
37. Costumo reprovar os alunos por (A) (B) ©) (D)
indisciplina.
38. Costumo reprovar os alunos por (A) (B) (©) (D)
falta.
39. Costumo reprovar os alunos por (A) B) ©) (D)
nota.
40. Costumo usar a reprovagao para (A) (B) (©) (D)
controlar a turma.
41. Se o aluno ndo aprendeu tem (A) (B) ©) (D)
mesmo que ser reprovado.
42. Considero que os alunos (A) (B) ©) (D)
bagunceiros merecem repetir o ano.
43. Considero que os alunos (A) (B) (©) (D)
reprovados sdo tratados de forma
diferente pelos professores.
44. No ano passado, reprovei alunos (A) (B) ©) (D)
da minha escola.
45. Considero que os professores da (A) (B) ©) (D)
minha escola administram bem as
reprovagdes dos alunos.

CLIMA ESCOLAR/CONVIVENCIA

AS PERGUNTAS A SEGUIR SAO SOBRE OS RELACIONAMENTOS
INTERPESSOAIS NA ESCOLA EM QUE VOCE TRABALHA.

NAO HA RESPOSTAS CERTAS OU ERRADAS! QUEREMOS APENAS SABER
SUA OPINIAQO!
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Como vocé se sente em relacio as
seguintes afirmacoes:

Concordo
totalmente

Concordo

Discordo

Discordo
totalmente

46. Na escola em que trabalho,
durante o ano, acontecem atividades
interessantes.

(A)

(B)

©)

(D)

47. A minha escola estd sempre
preparada para receber os alunos.

(A)

(B)

(©

(D)

48. Na minha escola, os alunos se
dao bem com os colegas.

(A)

(B)

©

(D)

49. Na minha escola, os alunos
respeitam os professores.

(A)

(B)

©)

(D)

50. Na minha escola, os alunos
respeitam os funcionarios.

(A)

(B)

©

(D)

51. Na minha escola, os alunos
respeitam a diretora.

(A)

(B)

©

(D)

52. Na minha escola, os professores
respeitam os alunos.

(A)

(B)

©

(D)

53. Na minha escola, a dire¢ao
respeita os alunos.

(A)

(B)

©

(D)

54. Na minha escola, os alunos
convivem bem com os colegas de
outras turmas.

(A)

(B)

©

(D)

55. Quando a diretora ou os
professores chamam a atencao dos
alunos, eles obedecem.

(A)

(B)

©

(D)

56. Na minha escola, muitos alunos
matam aula e costumam ficar do
lado de fora da sala de aula fazendo
barulho.

(A)

(B)

©

(D)

57. Os professores, da minha
escola, faltam muito as aulas.

(A)

(B)

©

(D)

58. Os problemas sobre violéncia
que acontecem em minha escola sdo
resolvidos na propria escola.

(A)

(B)

©

(D)

59. Quando acontecem brigas entre
os alunos, a equipe gestora interfere
na situagao.

(A)

(B)

©)

(D)

60. Na minha escola, os alunos se
desentendem e brigam por qualquer
motivo.

(A)

(B)

©

(D)

61. Na minha escola, os professores
nunca chegam atrasados para o
inicio das aulas.

(A)

(B)

©

(D)

62. A diregdo sempre recebe os
alunos no inicio do turno de aula.

(A)

(B)

©

(D)

63. As aulas sempre comegam no
horario previsto.

(A)

(B)

(©

(D)

64. O momento de oracao inicial é
importante para os alunos.

(A)

(B)

©

(D)




197

65. Acho importante e sempre
participo do momento inicial de
0racao.

(A)

(B)

©

(D)

66. Existem  muitas  regras
disciplinares na minha escola, que
sd0 necessdrias para o bom
andamento das atividades.

(A)

(B)

©

(D)

67. Os alunos aceitam e obedecem a
todas as regras da escola.

(A)

(B)

(©

(D)

68. As regras disciplinares foram
construidas com a participagdao dos
alunos.

(A)

(B)

©

(D)

AS QUESTOES A SEGUIR SAO SOBRE A SUA ESCOLA. 5
MARQUE SOMENTE UMA ALTERNATIVA PARA CADA AFIRMACAO.

Qual é a sua opinido em relagio as | Concordo Concordo | Discordo Discordo
seguintes afirmacoées: totalmente " | totalmente.
69. Sempre acontecem brigas na (A) (B) ©) (D)
minha escola.
70. A maioria das brigas acontecem (A) (B) ©) (D)
na sala de aula.
71. Na minha escola, ndo acontecem (A) (B) ©) (D)
brigas entre alunos.
72. Para resolver os casos de (A) (B) © (D)
violéncia, a escola costuma chamar
0s pais.
(A) Sala de aula;
73. Quais os locais onde, geralmente, Egg Corredores da efc?(;llzf
ocorrem o0s atos de violéncia na . . ’
escola? (D) Em frente a escola;
’ (E) Nos banheiros da escola;
(F) Na quadra.
74. Dentre os fatores citados, qual (A) a1 Didlogo 1 e ffamlhaf
deles vocé escolhe como o mais Eg; Dialogo ,lr,lab lisco a com - p rg CSOTCS;
. . rabalhos educativos;
57 PN SO O OF ML @ (D) Eventos envolvendo todos os alunos;

violéncia na escola?

(E) Maior rigor na aplicacdo das regras.

GESTAO ESCOLAR

GOSTARIAMOS DE SABER SUA OPINIAO SOBRE A GESTAO DA ESCOLA.
LEMBRE-SE: NAO HA RESPOSTAS CORRETAS, QUEREMOS SABER APENAS

SUA OPINIAO!
Qual. € a sua 0p1n1~ao em relacdo as | Concordo Concordo | Discordo. Discordo
seguintes afirmacoes: totalmente totalmente.
75. A direcdo costuma acolher bem (A) (B) ©) (D)

os servidores.
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76. A direcdo costuma respeitar a
opinido dos servidores.

(A) B ©

(D)

77. A diregao se relaciona bem com
os servidores.

(A) (B) ©

(D)

78. Vocé reconhece que a diregao faz
um bom trabalho de gestao.

(A) (B) ©

(D)

79. A dire¢do, ao propor as agdes
escolares, considera as caracteristicas
socioecondmicas ¢ culturais dos
alunos.

(A) (B) ©

(D)

80. A equipe gestora sempre auxilia o
professor em suas aulas.

(A) (B) ©

(D)

81. A equipe de especialistas orienta
os professores nas intervengdes
pedagdbgicas.

(A) (B) ©

(D)

82. A equipe gestora proporciona
melhores condi¢cdes de trabalho aos
professores.

(A) (B) (©

(D)

83. A equipe gestora nao valoriza o
trabalho dos professores.

(A) (B) ©

(D)

84. A direcao ¢ autoritaria e nao
escuta as opinioes.

(A) (B) (©

(D)

CARACTERIZACAO SOCIECONOMICA E SOCIDEMOGRAFICA

GOSTARIAMOS DE SABER UM POUCO SOBRE VOCE

85. Qual ¢ o seu sexo? (A) Feminino. (B) Masculino.
86. Quantos anos vocé tem? (A) entre 20e 25 (B) entre 25e¢ 30 (C) entre 30 e 35
(D)entre 35¢40 (E)entre40e45 (F)entre45¢e¢50 (G)
Mais de 50
87. Como voce se considera? (A)  Branco (a.)
(B)  Pardo (a).
(C)  Preto (a).
(D)  Amarelo (a).
(E) Indigena.
88. Quantos anos de magistério | (A) De 01 a05
vocé possui? (B) De06al0
(C) DelOal5s
(D) Del5a20
(E) De20a25
(F)  Mais de 25
89. Ha quanto tempo vocé | (A)  Esse € o primeiro ano
trabalha nesta escola? (B) HaO0l1 ano
(C) Hao02anos
(D) Ha03 anos
(E)  Ha 04 anos
(F) H4 05 anos
(G) Hao06 anos
(H) Ha07 anos
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(D Mais de 08 anos
90. Vocé gosta de trabalhar | (A)  Gosto muito.
nesta escola? (B)  Gosto.
(C)  Nao gosto.
(D)  Detesto.
91. Vocé reside perto da sua | (A)  Sim, no mesmo bairro.
escola? (B)  Sim, mas em um bairro vizinho.
(C)  Nao, em um bairro distante.
(D)  Nao, em outra cidade.
92. Quanto tempo vocé leva | (A)  Menos de 10 minutos.
para ir de sua casa até a escola? | (B)  De 10 a 20 minutos.
(C)  De 20 a 30 minutos.
(D)  De 30 minutos a uma hora.
(E)  Mais de uma hora.

Agradecemos sua participa¢ao!
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APENDICE B — 2020 - Roteiro de entrevista com a equipe gestora — Especialista

da Educacio Basica

ORIENTACOES IMPORTANTES |

Antes do dia da Entrevista:

v’ Contatar o entrevistado para solicitar a participacio;

v’ Agendar a entrevista;
v' Enviar por e-mail o TCLE para leitura, assinatura e reenvio.

No inicio da entrevista:

v’ Ler o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
v’ Apresentar a pesquisa.

*O objetivo desta entrevista ¢ coletar informagdes sobre as relagdes interpessoais entre
alunos, professores, funciondrios e a equipe gestora, sobre o clima escolar, sobre as praticas
pedagodgicas, sobre a gestdo escolar, sobre a infraestrutura da escola e os espagos de
convivéncia na escola;

*Vocé nado serd identificado e suas respostas comporao o resultado final da pesquisa;

*E importante que vocé se sinta a vontade para responder s perguntas ¢ que suas respostas
expressem com fidedignidade sua opinido;

* Apos a coleta dos dados, serd feita uma andlise das informacdes, para posterior elaboracao
de um Plano de Ag¢ao Educacional-PAE a ser desenvolvido na escola com vistas a diminuir
a violéncia na escola, a melhorar a convivéncia na escola, o clima escolar, a atuagdo dos
professores e da equipe gestora e, consequentemente, a aprendizagem de todos os alunos.
*As perguntas versardo sobre os seguintes Eixos: 1) Infraestrutura e espagos escolares; ii)
Atitudes e Praticas Pedagogicas; iii) Clima Escolar e Convivéncia; iv) Gestao Escolar.
/Pedir para o(a) entrevistado(a) se apresentar e dizer sobre:

*Formacgao académica;

*Se atuou como professor(a), quanto tempo tem de experiéncia como EEB e qual o vinculo
com a escola (efetivo, designado);

*Numero de anos como especialista nesta escola;

*Se exerceu a fungdo de EEB em outra escola.

|

EIXO I - INFRAESTRUTURA E ESPACOS ESCOLARES ‘

01. Qual a sua opinido sobre o espaco escolar em termos de organizacdo dos espagos e
conservagao do prédio pensando que o objetivo ¢ ser um ambiente escolar acolhedor?

02. Qual a sua opinido sobre a participacdo da comunidade, alunos e professores nos eventos
que a escola promove?

03. Vocé considera que os alunos gostam de estar na escola, qual o espaco que eles mais se
sentem a vontade?

EIXO II - ATITUDES E PRATICAS PEDAGOGICAS |

01. O foco da pesquisa ¢ compreender a violéncia na escola. Nesse sentido, gostaria que vocé
falasse em que medida fatores como: a relacdo professor e aluno; a dindmica das aulas; a
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didatica dos professores; a reprovagdo, dentre outros, se relacionam com a violéncia?
(Perguntando gradativo, conforme as respostas)

02. Diante de suas consideragdes, o que voce sugere a ser feito, para que esses problemas sejam
minimizados, ou resolvidos?

03. Como vocé estd todos os dias na escola, imagino que, de forma geral, vocé consiga perceber
o cotidiano das turmas que acompanha, o desenvolvimento dos alunos, a dinamica das aulas.
Conseguiria descrever como vocé percebe o processo de ensino/aprendizagem dos alunos da
escola? Vocé consegue/poderia descrever se todos os alunos sdo contemplados com as
metodologias das aulas ministradas? O que isso interfere para gerar violéncia?

04. Como vocé percebe o envolvimento dos professores na propria formagao continuada?

05. O que voce pensa a respeito da reprovagao na escola?

06. Como a equipe gestora lidar com problema da defasagem de aprendizagem e a reprovacao?

07. Como deveria ser o apoio aos professores por parte da equipe gestora para lidar com os
problemas pedagogicos enfrentados pela escola?

08. Vocé sugeriria alguma acdo por parte da equipe pedagogica para melhorar as praticas
pedagodgicas?

| EIXO III - CLIMA ESCOLAR/CONVIVENCIA |

01. Vamos falar sobre as relagdes interpessoais € de convivéncia na escola. Como vocé percebe
a convivéncia entre alunos e professores, consegue descrever?

02. Como ¢ o ambiente escolar, vocé percebe se os alunos se ddo bem com os colegas, seja da
propria turma, ou das outras? Como sao essas relagoes?

03. Relate como ¢ a relagdo da escola com a comunidade em geral? Ha algo que vocé sugere a
ser feito?

04. Qual ¢ a sua opinido a respeito da forma como a equipe gestora lida com os conflitos que
acontecem na escola?

05. Voce considera que acontecem muitos conflitos na escola, e saberia dizer os principais
motivos?

06. O que vocé pensa a respeito do acolhimento dos alunos por parte da equipe gestora?

07. Qual ¢ a sua opinido sobre o momento inicial da aula (oragdo, hino, apresentagdes,
homenagens, etc)?

08. Qual ¢ a sua opinido a respeito das regras disciplinares? Como os alunos lidam com elas?
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09. O que vocé sugeriria para melhorar a convivéncia dos alunos na escola, e de forma geral de
todos os servidores?

10. Como vocé avalia a equipe gestora em relagdo ao preparo em proporcionar aos professores
melhores condi¢des de trabalho, no que se refere as praticas pedagdgicas? O que vocé sugere?

11. Qual ¢ a sua opinido sobre a organizagdo da escola para proporcionar as condigdes
adequadas de trabalho e de aprendizagem aos alunos?

12. Vocé acha que conseguimos fazer uma gestao para todos os alunos?

| EIXO IV - GESTAO ESCOLAR |

01. Falaremos sobre a gestao escolar. Qual a sua opinido sobre o trabalho que a gestdo da escola
desenvolve?

02. Como ¢ a relacao entre a dire¢ao e os servidores?

03. Voce considera que a equipe gestora costuma ouvir a opinido dos servidores ao tomar as
decisdes escolares? Fale sobre esse assunto.

04. Vocé percebe se a equipe gestora leva em consideragdo as caracteristicas socioecondmicas
e culturais dos alunos ao planejar as agdes escolares, em que isso ajuda?

05. Vocé considera que a equipe gestora valoriza o trabalho dos professores e dd o suporte
necessario para auxiliar o seu trabalho? Como isso funciona?

06. Qual ¢ a sua opinido a respeito da relacdo da dire¢ao com os alunos e servidores?
07. O que tem a ver a gestdo com a violéncia?
08. O que voce sugeriria que poderia ser feito para melhorar o trabalho da equipe gestora no

sentido de proporcionar melhores condi¢des de trabalho aos professores?

Obrigada pela participacgao!
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APENDICE C - 2020 - Roteiro de entrevista com a equipe gestora — Vice-
Diretor(A)

\ ORIENTACOES IMPORTANTES \
Antes do dia da Entrevista:

v’ Contatar o entrevistado para solicitar a participacio;
v’ Agendar a entrevista;
v Enviar por e-mail o TCLE para leitura, assinatura e reenvio;

No inicio da entrevista:

v Ler o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

v’ Apresentar a pesquisa.
*O objetivo desta entrevista € coletar informagdes sobre as relagdes interpessoais entre
alunos, professores, funcionarios e a equipe gestora, sobre o clima escolar, sobre as praticas
pedagbgicas, sobre a gestdo escolar, sobre a infraestrutura da escola e os espacos de
convivéncia na escola;
*Vocé nao sera identificado e suas respostas comporao o resultado final da pesquisa;
*E importante que vocé se sinta a vontade para responder s perguntas ¢ que suas respostas
expressem com fidedignidade sua opinido;
* ApOs a coleta dos dados, serd feita uma analise das informacdes, para posterior elaboragao
de um Plano de Ac¢do Educacional-PAE a ser desenvolvido na escola com vistas a diminuir
a violéncia na escola; melhorar a convivéncia na escola, o clima escolar, a atuagdo dos
professores e da equipe gestora e, consequentemente, a aprendizagem de todos os alunos;
*As perguntas versardo sobre os seguintes Eixos: 1) Infraestrutura e espacos escolares; i)
Atitudes e Praticas Pedagogicas; iii) Clima Escolar e Convivéncia; iv) Gestao Escolar.

v’ /Pedir para o(a) entrevistado(a) se apresentar e dizer sobre:
*Formacgao académica;
*Tempo que atuou como professor(a) antes de ser vice-diretor(a);
*Qual o vinculo com a escola (efetivo, designado);
*Numero de anos como vice-diretor(a) nesta escola;
*Se exerceu a fungao de vice-diretor(a)/coordenador(a) em outra escola.

| EIXO I - INFRAESTRUTURA E ESPACOS ESCOLARES ‘

01. Em termos da organizagdo da escola. Qual a sua opinido sobre o espago escolar em termos
de organizacao, conservagao do prédio, pensando que o objetivo ¢ ser um ambiente escolar
acolhedor?

02. Qual a sua opinido sobre a participagdo da comunidade, alunos e professores nos eventos
que a escola promove?

03. Vocé considera que os alunos gostam de estar na escola, qual o espaco que eles mais se
sentem a vontade? Fale sobre esse assunto.
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| EIXO II - ATITUDES E PRATICAS PEDAGOGICAS \

01. O foco da pesquisa ¢ compreender a violéncia na escola. Nesse sentido, gostaria que vocé
falasse em que medida fatores como: a relacdo professor e aluno; a dindmica das aulas; a
didatica dos professores; a reprovacgdo, dentre outros, se relacionam com a violéncia? Vocé
percebe se hd uma preocupagao, por parte dos professores, em conhecer as dificuldades dos
alunos e orienté-los sobre o futuro? (Perguntando gradativo, conforme as respostas)

02. Diante de suas consideragdes, 0 que voce sugere a ser feito, para que esses problemas sejam
minimizados, ou resolvidos?

03. Como vocé esta todos os dias na escola, imagino que, de forma geral, vocé consiga perceber
o cotidiano das turmas, o desenvolvimento dos alunos, a dindmica das aulas. Conseguiria
descrever como vocé percebe o processo de ensino/aprendizagem dos alunos da escola? Vocé
consegue/poderia descrever se todos sdo contemplados com as metodologias das aulas
ministradas? O que isso interfere para gerar violéncia?

04. Como voceé percebe o envolvimento dos professores na propria formacao continuada?

05. Como deveria ser o apoio aos professores por parte da equipe gestora para melhorar as
praticas pedagogicas?

| EIXO III - CLIMA ESCOLAR/CONVIVENCIA |

01. Falaremos sobre as relagdes interpessoais e sobre a convivéncia na escola de forma geral.
Vocé considera que a equipe gestora esta preparada para proporcionar aos professores melhores
condi¢des de trabalho, no que se refere as praticas pedagdgicas?

02. Vocé considera a escola, (equipe escolar, espagos, equipamentos...) estd preparada para
receber os alunos, e proporcionar uma educagdo de qualidade?

03. Como vocé considera a convivéncia entre alunos da escola (da mesma turma, de outras
turmas)?

04. Como ¢ a relacdo entre alunos e os professores?

05. Vocé percebe, algum tipo de conflito na escola? Quais os motivos que levam a isso?
06. Como a equipe gestora lida com os conflitos que acontecem na escola?

07. Como vocé descreveria a relacao entre a diregcao e os alunos?

08. Como vocé descreveria o acolhimento, tanto dos alunos quanto dos servidores, pela equipe
gestora?

09. O que vocé tem a dizer sobre o momento inicial da aula (oracdo, hino, apresentagio)?

10. O que vocé pensa a respeito das regras disciplinares? Como os alunos lidam com elas?
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11. Para uma melhor convivéncia na escola, o que vocé considera mais importante, € o que
poderia melhorar?

| EIXO IV - GESTAO ESCOLAR |

01. Falaremos um pouco sobre a gestdo escolar. No geral, como vocé percebe a relacdo da
dire¢ao para com os servidores, principalmente os professores? No que isso interfere?

02. Vocé percebe se a diregdo costuma ouvir a opinido dos servidores, principalmente, dos
professores, para a tomada de decisdes?

03. Ao organizar as acdes escolares, a equipe gestora costuma levar em considera¢do as
caracteristicas socioecondmicas e culturais dos alunos, em que medida?

04. Vocé considera que a equipe gestora se preocupa em proporcionar melhores condigdes de
trabalho aos professores, de que forma isso acontece?

05.Vocé percebe se conseguimos fazer uma gestdo para todos os alunos? Fale como isso
acontece.

06. O que tem a ver a gestdo com a violéncia?

07. O que voce considera importante e sugeriria para melhorar a gestdo da escola?

Obrigada pela participac¢ao!



