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RESUMO

O presente trabalho, desenvolvido no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora, foi realizado em uma escola da rede municipal de ensino
de Juiz de Fora, atravessada por um periodo de pandemia do Covid-19, com estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos. A partir de cartas trocadas entre pesquisadora e estudantes,
buscou-se refletir a respeito das relagdes socioculturais que perpassam a vivéncia do espago
escolar em relagdo a figura do jovem e adulto e como se construiu a sua inser¢ao no Processo
educativo. Nesse sentido, buscou-se abordar as especificidades desse publico historicamente
marcado por preconceitos inerentes de raizes surgidas desde a colonizacdo do nosso pais,
evidenciando-se, até os dias de hoje, discursos e praticas escolares ndo condizentes com as reais
necessidades destes estudantes. Assim, o objetivo foi compreender como o estudante jovem ou
adulto traz, em sua vivéncia, por meio de suas narrativas reveladas, significados em relagao ao
espaco escolar a partir do retorno aos estudos. A elaboracdo do percurso, construido e
consolidado por meio das narrativas de historias das escutas das vozes, tece, como uma rede, a

constituicao dos sujeitos e o significado que estes dao as suas vidas e a escola.

Palavras-chave: Tempo. Espaco. Estudantes Jovens e Adultos. Narrativas e Subjetividades



ABSTRACT

The present work has been carried out within the Graduate Program of Education of the
Federal University of Juiz de Fora and conducted with students of Youth and Adult Education
(EJA) in a school of the educational system of the city of Juiz de Fora during the Covid-19
pandemic. Through an exchange of letters between researcher and students, this work aimed at
reflecting on sociocultural relations that pervade the experience of the school space concerning
the image of youths and adults and on how the inclusion of this public in the educational process
has been established. In this regard, we present the aspects of this particular public, which
historically has been marked by preconceptions inherent in roots emerged since Colonial Brazil.
To this day, improper speeches and school practices disregard the real needs of these students.
Therefore, through their narratives and based on their experience, our aim was to understand
how young and adult students portray meanings related to the school space as from the moment
they resumed their studies. Thus the path of the students was elaborated, set up and consolidated
through narratives of their storytelling, weaving the constitution of the subjects and the meaning

they give to their own lives and to school.

Keywords: Time. Space. Young and Adult Students. Narratives and Subjectivities.
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1 INTRODUCAO

Tu tens um medo:

Acabar,

Nao vés que acabas todo o dia.
Que morres no amor.

Na tristeza. Na duvida.

No desejo.

Que te renovas todo o dia.

No amor. Na tristeza. Na duvida.
No desejo.

Que ¢és sempre outro.

Que és sempre 0 mesmo.

Que morrerds por idades imensas.
Até ndo teres medo de morrer.

E ento serés eterno.

(Cecilia Meireles, 2001, s.p.)

Este trabalho, realizado com estudantes da Educac¢ao de Jovens e Adultos (EJA), de uma
escola municipal de Juiz de Fora — MG, aqui denominada Escola Municipal Esperanca', ¢ fruto
de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que utilizou, como instrumento de producdo de
dados, a troca de “cartas” entre a pesquisadora e os estudantes. Pensar na troca de cartas com
os educandos ¢ trazer a sua voz muitas vezes silenciada no percurso educacional e historico,
além da reflex@o de uma educacdo popular dentro da perspectiva de uma pratica pedagdgica
que venha contemplar as reais necessidades desses educandos da EJA, desveladas por meio de
suas narrativas, de suas vozes.

Este capitulo introdutério, que se encontra subdivido em trés partes, apresenta a
trajetoria académico-profissional da pesquisadora, a constru¢do do objeto da pesquisa e as

perspectivas metodoldgicas utilizadas na investigacao.

1.1 DIZER DE MINHA HISTORICIDADE

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora/UFJF e em Direito
pela Faculdade de Ciéncias Juridicas e Sociais Vianna Jinior, sempre estiveram presentes, no
meu cotidiano profissional, a legislagdao e a educagdo. Por conta disso, investi no concurso de
professora da Prefeitura de Juiz de Fora, na qual ja atuo hd mais de vinte e cinco anos como
professora efetiva. Desde o inicio, tinha a forte impressao e uma inicial percep¢do de que esses
conhecimentos me proporcionariam uma forma melhor de contribuir para a constru¢do de uma

sociedade mais humana, que garantisse os direitos dos alunos, muitas vezes excluidos pelo

' A fim de garantir o anonimato dos sujeitos pesquisados e da institui¢do, adotou-se nome ficticio para a escola e
para os estudantes que foram sujeitos da pesquisa.
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proprio processo educacional. Dessa forma, atuando na educacao e de posse dos conhecimentos
adquiridos nas duas graduacdes, percebi que ainda tinha muito a aprender e experienciar em
relagcdo ao processo educacional e que este deveria ser constituido junto com toda a comunidade
escolar, para que assim pudesse iniciar uma reflexdo e desenvolver anseios de uma sociedade
mais democratica e participativa.

Mas, mais do que isso, ou seja, da minha formag¢ao académica, relato, nesta introdugao,
um pouco das minhas experiéncias vividas, experiéncias essas que representam e significam
um encontro de tudo aquilo que fez parte de meu percurso, em relagdo a tudo que estranhei, a
tudo que me afetou e, também, a tudo em que me constituiu enquanto sujeito. Foi no tecer de
minhas experiéncias que teci um pouco de minha existéncia e isso se entrelaga com a pesquisa,
no sentido de buscar também a tessitura da historia dos estudantes da Educacao de Jovens e
Adultos.

Diante do exposto, iniciamos um pouco da trajetoria que foi me constituindo ao longo
de minha vida...

Quando comecei meu trabalho, nova na escola, na maioria das vezes, era a ultima a
escolher a turma. Assim, normalmente, a turma que apresentava mais dificuldades de
aprendizagens e com determinados tipos de comportamentos tidos como inadequados era a que
ficava para as professoras que estavam iniciando na profissdo. Pensava que, com a minha
formagdo e em busca de ideais de justi¢a, conseguiria resolver tudo. Confesso que a teoria me
ajudou muito, mas s6 depois que passei a conhecer meus alunos ¢ que fui me acalmando e
conseguindo iniciar um planejamento para a turma. Inicialmente, reconhego, houve um grande
desespero, uma vontade de largar tudo e todos e ir embora. Embora tivesse um grande desafio
pela frente, com o apoio da diretora pedagogica, juntas vencemos o ano e guardo, com grande
carinho, a lembranca das memorias deixadas pelas vivéncias com a turma que tinha tantas
dificuldades, mas, a0 mesmo tempo, tanta poténcia trazidas por suas historias, suas vidas e que
foram invisibilizadas pelas minhas fragilidades e devido a minha falta de experiéncia.

Nesse sentido, comecei a perceber o outro a medida que ia me conhecendo. Dessa forma,
por meio das relagdes existentes e presentes no ambiente escolar, os discursos que estavam
visiveis e invisiveis iam aos poucos se revelando, fazendo parte da constituicao e defini¢do dos
sujeitos que ali se encontravam, ou seja, constituindo-se ora como um individuo ativo, falante,
vivo, ora como um individuo passivo, ouvinte e invisivel.

No contexto escolar, ¢ fundamental que se trabalhe a autonomia dos alunos, pois esse
trabalho os auxiliard a se ocuparem de si mesmos. Isso porque, conhecendo-se melhor, tendo

mais consciéncia de si, comegariam talvez a estabelecer um caminho para a construcao de
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relacdes mais éticas, o que nada mais €, do que a pratica refletida da liberdade. Com isso,
compreendemos que o cuidado de si também diz respeito ao cuidado do outro. Para Foucault

(1984),

[...] o éthos era a maneira de ser ¢ a maneira de se conduzir. Era um modo de
ser do sujeito e uma certa maneira de fazer, visivel para os outros. O éthos de
alguém se traduz pelos seus habitos, por seu porte, por sua maneira de
caminhar, pela calma com que responde a todos os acontecimentos.
(FOUCAULT, 1984, p. 04).

Assim, o ser humano, cuidando de si, acaba cuidando dos outros e, consequentemente,
aprende a se governar. Sabendo se governar, acaba tendo controle nas relacdes de poder e
governando os outros. Todas as relagdes existentes com os outros remetem ao cuidado de si e,
também, em administrar o espaco de poder em um determinado tempo/periodo. Esse poder de
governar por meio do conhecimento e cuidado de si torna-se imprescindivel para que o ser
humano também aprenda a construir o sentido da ndo dominagao nas relacdes com os outros,
que ¢ essencial para o desenvolvimento do sentido ético.

Esse percurso, que deveria ser tragado ndo s6 pela escola, mas por toda a sociedade,
poderia contribuir para que muitos dos estudantes ndo abandonassem seus estudos, pois o que
vemos ¢ que muitos educandos, por varios motivos, abandonam a escola e, quando retornam,
estao cheios de expectativas. Essa volta pode ser uma busca pela conquista desse cuidado de si,
pelo acerto de contas e, com isso, pela liberagdo desse sujeito capaz para constituir, de forma
ética, seu percurso historico.

Em uma entrevista realizada por Becker com Foucault em 1984, ele questiona a
Foucault sobre o exercicio das praticas de liberdade, o qual poderia exigir um certo grau de
liberagdo. Para Foucault, mais importante que o processo de liberacdo sdo o estabelecimento e
o exercicio das praticas de liberdade. Neste ponto, precisamos esclarecer que ha uma diferenca

entre praticas de liberacdo e praticas de liberdade:

[...] praticas de liberacao nao sao suficientes para definir praticas de liberdade,
necessarias para que um povo, uma sociedade e os individuos possam definir
formas validas e aceitaveis de existéncia ou formas validas e aceitaveis no que
diz respeito a sociedade politica [...] a liberagdo €, em ocasides, a condigdo
politica ou histérica para que possam existir praticas da liberdade.
(FOUCAULT, 1984a, p. 2).

Dessa forma, o problema ético se define a partir da preocupagao em estabelecer quais
sdo as praticas de liberdade que definem as relagdes com os outros. Em outras palavras: “como

pode se praticar a liberdade?”. Como vemos, ética e liberdade parecem duas faces da mesma
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moeda e, de fato, elas sdo definidas assim: “a liberdade ¢ a condicao ontoldgica da ética, mas a
¢tica ¢ a pratica refletida da liberdade” (FOUCAULT, 1984a, p. 3).

Desenvolvo meu trabalho em escola da rede municipal de ensino de Juiz de Fora ha 25
anos. Com dez anos de experiéncia em sala de aula, essa vivéncia deu-me a oportunidade e a
vontade de participar do primeiro processo eletivo para diretora escolar. Nessa unidade de
ensino, até entdo, ndo existia tal processo e os cargos de diretor e vice-diretor eram ocupados
por indica¢do. A citagdo acima me faz retornar as minhas memorias em relagdo ao que
desejavamos, ou seja, lutdvamos inicialmente pelo processo de liberagdo por meio da eleicao
para diretores, mas, na realidade, o que desejavamos também era o desenvolvimento das
praticas de liberdade, de possibilitar o exercicio dessas praticas por meio da participagao de
toda a comunidade escolar no processo educativo.

Com a unido do grupo, surgiu o desejo de escutar as vozes que estavam presentes
naquele espago educativo e de lutar por um processo de construcao coletivo diferenciado,
principalmente para a reformulacdo dos tempos e espagos educacionais que representassem
certos significados e sentidos para aquela comunidade escolar. Essa conquista na eleicao
proporcionou maior abertura desses espagos para a participagdo de toda a comunidade escolar,
trazendo mais dialogo, ou seja, mais envolvimento e responsabilidade na tomada de decisdes,
de forma coletiva e compartilhada. Desse processo, resultaram crescimentos, conflitos,
desafios, entraves e avangos, indicando que a proposta de trabalho construida pelo coletivo
poderia caminhar junto € em consonancia com a cultura escolar e com o estabelecido pelas
legislagdes vigentes. Importante destacar que, no momento de construgdo coletiva dessa
proposta pedagogica da escola, que ¢ o documento de “identidade”, ndo houve apenas uma
busca de consensos, houve muitos conflitos, mas, com isso, o grupo se fortaleceu e construiu o
sentido de pertencimento daquele espaco e daquele tempo no contexto sociocultural educativo,

de um determinado periodo.

1.2 CONSTRUINDO O OBJETO DE PESQUISA

Entendemos a escola como uma instituicdo com cultura propria, ou seja, tudo que faz
parte daquele periodo, naquele espago, ¢ a propria cultura escolar, incluindo-se todos os atores
que fazem parte e estdo envolvidos no processo escolar, ou seja, familias, professores,
funcionarios, gestores, estudantes, comunidade, representando os discursos, as institui¢des ¢ as
praticas desenvolvidas naquele contexto. Vifiao Frago (2000) compreende a cultura escolar

como
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esses modos de fazer e de pensar — mentalidades, atitudes, rituais, mitos,
discursos, acdes — amplamente compartilhados, assumidos, ndo postos em
questdo e interiorizados, servem a uns e a outros para desempenhar suas
tarefas diarias, entender o mundo académico-educativo e fazer frente tanto as
mudangas ou reformas como as exigéncias de outros membros da institui¢do,
de outros grupos e, em especial, dos reformadores, gestores e inspetores
(VINAO FRAGO, 2000a, p. 100).

E no interior da escola que tudo se desenvolve, sendo a definigdo do uso dos tempos e
espagos nesse ambiente que, de uma certa forma, contribuird para a constru¢do de novas
subjetividades. Assim, tanto o espago como o tempo sao concebidos como uma das praticas que
auxiliam na defini¢do dessas subjetividades. Segundo Vinao Frago (1998), espagos e tempos
escolares ndo sdo dimensdes neutras da educacdo, muito pelo contrério, eles fazem parte da
constituicdo da corporeidade dos sujeitos escolares que, naquele ambiente, estabelecem e se
constituem mediante as suas experiéncias vividas. Assim, os significados apreendidos acabam
expressando e manifestando outras realidades corporais, ou seja, aparecem no corpo, Como se
fosse a incorporagdo de um novo hébito incorporado pelo corpo. O espago constitui o lugar do
corpo, ja que ele habita o espago, qualificando-o, entrelagando-se com a corporeidade
(MERLEAU-PONTY, 1997). Segundo o mesmo autor, no ser humano, a corporeidade ¢ que
nos permite ‘ser’ e ‘estar no mundo’. Acrescentando, Ortega (2006) ressalta que

a corporeidade [...] parte da ideia de que o corpo é o sujeito da cultura — base
existencial e ndo um objeto a ser estudado relativamente a cultura. Ao longo
desses discursos filosofico-pedagogicos o corpo € o lugar de inscrigdo dos
codigos ou dos signos, um tradutor ou descodificador/ permutador desses
signos ou codigos, pois sozinho ndo significa nada (corpo inscrito ‘de’),
porque ele acarreta a cultura e a linguagem e, por consequéncia, um
distanciamento da natureza. (ORTEGA, 2008, p. 23-44).

Assim, € por meio do corpo que nos relacionamos, interagimos, para a construgao do
que ¢ significativo para cada um de n6s. Nessa perspectiva, temos que estar atentos em relagdo
a microfisica, pois o espacgo escolar pode servir para disciplinar os corpos, contando com
dispositivos para fazer doceis os corpos e as consciéncias. Dessa maneira, € essencial olhar esse
espaco e tempo escolar como forma de construir subjetividades da nao dominagao, mas sim da
resisténcia e da constru¢do de praticas de libertacao.

Para Vifiao Frago (1998), o tempo e o espago sdo, respectivamente, conceituados
como,

primeiramente, um tempo pessoal, institucional e organizativo. Por outra parte
tem sido entendido, desde essa dupla perspectiva, um dos instrumentos mais
poderosos para generalizar e apresentar como natural e Unica, em nossas
sociedades, uma concepcdo e vivéncia do tempo como algo mensuravel,
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fragmentado, seqiienciado, linear e objetivo que traz implicita uma visdo de
meta e futuro. (VINAO FRAGO, 1998, p. 19).

E prossegue Vifiao Frago (1998):

[...] nem um ‘contenedor’, nem um ‘cenario’, mas sim uma espécie de discurso
que institui em sua materialidade um sistema de valores [...] uns marcos para
o aprendizado sensorial e motor e toda uma semidtica que cobre diferentes
simbolos estéticos, culturais e, ainda, ideologicos. E, em suma, como a cultura
escolar, da qual forma parte, ‘uma forma silenciosa de ensino’. Qualquer
mudanca em sua disposicao, como lugar ou territorio modifica sua natureza
cultural e educativa. (VINAO FRAGO, 1998, p. 69).

Com isso, tudo que acontece no interior da escola podera ser modificado conforme as

diferentes manifestagdes das praticas discursivas que sdo instauradas nesse ambiente educativo.

Em sua interpretagdo, Vinao Frago (1995) englobava tudo o que acontecia no interior da escola:

Alguien dira: todo. Y si, es cierto, la cultura escolar es toda la vida escolar:
hechos e ideas, mentes y cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar, decir
y hacer. Lo que sucede es que en este conjunto hay algunos aspectos que son
mas relevantes que otros, en el sentido que son elementos organizadores que
la conforman y definen. Dentre ellos elijo dos a lo que he dedicado alguna
atencion en los Gltimos afos: el espacio y el tiempo escolares. Otros no menos
importantes, como las practicas discursivas y lingiiisticas o las tecnologias y
modos de comunicaciéon empleados, son ahora dejados a un lado. (VINAO
FRAGO, 1995, p. 69)

A escola ndo se constitui apenas em espagos de encontros, ¢ a vida, ¢ o mundo. Muitas

vezes, ela tem sido espaco de desencontros, de conflitos, o que também ¢ fundamental para

desvelar todas as questdes que estao relacionadas as tensdes e, consequentemente, a visibilidade

em relacdo a diversidade na escola.

Em seu artigo, Silva? (2006) define a escola como

uma institui¢do da sociedade, que possui suas proprias formas de acao e de
razdo, construidas no decorrer da sua historia, tomando por base os confrontos
e conflitos oriundos do choque entre as determinacdes externas a ela e as suas
tradi¢des, as quais se refletem na sua organizacao e gestdo, nas suas praticas
mais elementares e cotidianas, nas salas de aula e nos patios e corredores, em
todo e qualquer tempo, segmentado, fracionado ou nao. (SILVA, 2006, p.
206).

2 SILVA, Fabiany de Céssia Tavares. Cultura Escolar: quadro conceitual e possibilidades de pesquisa. Educar,
Curitiba, n. 28, p. 201-216, 2006. Editora UFPR. Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/er/n28/a13n28.pdf>.

Acesso em: 20 mai. 2020.
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Dentro desse contexto, diante de minha trajetoria profissional e no percurso do
trabalho de pesquisa, venho refletindo sobre questdes que me afetaram nesse percurso, fazendo-
me olhar de outra forma o que, até entdo, estava tranquilo no meu saber/fazer docente em meu
cotidiano escolar. A inquietacdo e a reflexdo provocadas na minha trajetoria enquanto
profissional da educagdo fazem com que essas reflexdes sirvam sempre de suporte para o
desenvolvimento desta pesquisa, que perpassa pela escuta das vozes dos educandos, presentes
ou ndo nos ambientes educativos. Assim, com a investigacdo, busco perceber como se eles
reconhecem enquanto sujeitos daquele ambiente, naquele tempo e espaco, € como tecer elos
para a criagdo de ambientes educativos mais significativos, de maneira a possibilitar a
construg¢do de novas subjetividades vindas da realidade e dos desejos dessas diversas vozes
abafadas ao longo de suas trajetorias escolares.

A realidade ¢ que iniimeros educandos abandonam precocemente a escola ou
continuam de forma precdria seu percurso. Mas, apesar disso, muitos se reorganizam e
reconstroem suas vidas em busca de melhoria social e ainda consideram a escola como ponto
de encontro dos sujeitos no processo de construcao de seus percursos. Inicialmente, precisamos
saber o porqué dos abandonos, para, depois, entendermos o motivo do retorno.

A escola ndo consegue atender as expectativas de todos os seus educandos. Tampouco
somos ingénuos a tal ponto de colocar a instituigdo como salvadora da patria e a Unica
responsavel pelo fracasso de seus estudantes. O que se percebe € que a escola ainda é ponto de
referéncia para muitos estudantes ¢ familias. E preciso que essa institui¢do desenvolva um
ensino organizado de forma a proporcionar sentido, ou seja, significados para esses educandos.

A experiéncia na gestdo escolar me trouxe possibilidades de visualizar a escola com
outros olhares, de outros lugares e fungdes, distanciar dos olhares a que ja estava acostumada
e, com isso, perceber o quanto nossa escola ainda tinha que avangar no sentido de contribuir
para a melhoria da aprendizagem, de forma a ndo colaborar para o processo de evasdo e
exclusao dos alunos, ou seja, era preciso tornar visivel o que precisava ser visivel e tornar visivel
também intimeros estudantes que passavam pela escola como invisiveis. Essas questdes me
enviaram para um livro de literatura que se chama “Miguel”, de Tony Bradman e Tony Ross

(1990)°, que traz e retrata esse processo de invisibilidade do estudante, mostrando como a escola

3 Bradman Tony: “Miguel”. Ilustragdes: Tony Ross. Editora: Salamandra. Sinopse: Miguel era diferente das outras
criangas da escola. Desligado, sempre atrasado, ele parecia alheio a tudo o que acontecia, vivendo num universo
dele. Mas Miguel, na verdade, era um pequeno cientista, cheio de planos e sonhos. Para ele, os modelos e padroes
tradicionais de aprendizagem de nada serviam, sua mente estava sempre em busca de novidades. Como lidar com
o educando que nao se interessa pelas propostas escolares, mas tem olhos abertos para o mundo? O livro possibilita
uma bela reflexdo sobre essa realidade, apontando para a necessidade de repensarmos o nosso modelo atual de
escola.
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pode ter contribuido para o afastamento ou abandono de inumeros “Miguéis”, que se sentiram
excluidos do processo educativo. Além disso, o medo de trabalhar com a diferenga pode fazer
com que a escola se feche cada vez mais. No livro, os professores diziam que Miguel era
diferente, o pior aluno. Mas, em algum momento, a escola o escutou? Por sua vez, a escola
estava preparada para trabalhar com turmas homogéneas, ordeiras e disciplinadas. Isso, de certa
forma, facilita o trabalho, tornando os estudantes mais obedientes e doceis. Enquanto todos
faziam e reproduziam o que os professores desejavam, eram bem vistos. Ja Miguel - que fazia
0 que era significativo para ele - era deixado de lado.

O artigo de Miriam Furlan Brighente e Peri Mesquida (2011) traz o sentido de Foucault
em relacdo a disciplinarizagcdo dos corpos nas instituigdes escolares, como meio € mecanismos
disciplinares, como uma das formas para docilizar os corpos dos educandos. E,

complementando essas questdes, Aratijo (apud BRIGHENTE; MESQUIDA, 2011) afirma que

[...] por exemplo, a fila, a carteira, o treino para a escrita, os exercicios com
dificuldades crescentes, a repetigdo, a presenga num tempo € num espago
recortados, a puni¢ao pelo menor desvio de conduta, a vigilancia por parte de
um mestre ou monitor, as provas, os exames, os testes de aprendizagem e de
recuperagdo, o treinamento dentro de padrdes e normas fixos. E mais, os
resultados dos esforgos pedagogicos sendo permanentemente avaliados por
critérios também eles padronizados, leva a uma simples analise de boletins,
que sirva para medir os casos que desviam, portanto, serve para marcar,
excluir, normalizar (ARAUJO, op. cit., p. 79).

Assim, percebemos o quanto a escola tem funcionado como mecanismo de reproducao
das praticas sociais. O livro “Miguel” nos provoca vdrias reflexdes e retrata a repeticao e a
reproducdo de comportamentos, como forma de controle e treinamento para a formagdo de
corpos doceis, que estariam aptos para a dominacdo. Assim, seguem algumas imagens do

referido livro para ilustrar o contexto trabalhado anteriormente.
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Figura 1 — Ilustragdes do livro Miguel
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Fonte: Bradman e Ross (1990).

As imagens do livro nos revelam a exclusdo de Miguel que, na realidade, s6 queria ser
livre, poder criar, mas a escola tirava e sequestrava todas essas possibilidades, como se isso
fosse uma afronta ao sistema educativo. Talvez Miguel seja a prova concreta de que esse
sistema ja ndo estava dando conta do seu objetivo. Assim, um dos sinais de que a escola nao

sabia trabalhar a diferenca era a eliminagdo do sistema escolar, a exclusdao. Com isso, nesse
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caso do livro, em relacdo a diferenca, a escola ndo a valorizou, pois ndo percebeu a capacidade
de Miguel, ndo o ouviu, ele ndo foi acolhido por aquele espaco.

Segundo Bourdieu (1994), o aluno-corpo ¢ considerado a esséncia do habitus, ou seja,
nele se inscrevem as relagdes de poder que reproduzem, ao nivel corporeo, o sistema de
dominagdo que impera na sociedade global e, nesse caso, o sistema educacional. Dessa forma,

Bourdieu (1994) define habitus como um

sistema de disposi¢cdes durdveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionarem como estruturas estruturantes, isto €, como principio que gera e
estrutura as praticas e as representacdes que podem ser objetivamente
“regulamentadas” e ‘“reguladas” sem que por isso sejam o produto de
obediéncia de regras, objetivamente adaptadas a um fim, sem que se tenha
necessidade da projecao consciente deste fim ou dominio das operagdes para
atingi-los, mas sendo, a0 mesmo tempo, coletivamente orquestradas sem
serem o produto da agdo organizadora de um maestro. (BOURDIEU, 1994, p.
60-61).

Nesse sentido, o autor revela o potencial gerador do Aabitus como elemento invisivel,
tacito, mas constituido de praticidade e flexibilidade que sdo essenciais, a ponto de engendrar
as praticas de modo latente e imperceptivel. Assim, o habitus constroi acdes, objetivamente
organizadas e com probabilidade de ocorréncia compativel ao contexto, sujeitas, porém, a
permanentes modificagdes e renovagdes nas condigdes materiais de experiéncia. O habitus se
apresenta como um sistema de disposi¢des abertas diante de experiéncias novas, sendo, ao
mesmo tempo, afetado por elas.

O habitus € historicamente construido ao longo do tempo no seio das diferentes
comunidades humanas, tornando-se um elemento natural na vivéncia. Nas palavras de Bourdieu
(1994, p. 76), “enquanto produto da historia, o habitus produz praticas, individuais e coletivas,
produz historia”.

Dessa forma, na escola, por meio das relagdes sociais, ou seja, o que ¢ construido e
constituido como habitual serve para orientar as acdes e assegurar a reprodugao dessas mesmas

relagdes objetivas que serviram para a constru¢ao do habitus. Bourdieu (1998) acrescenta que

o habitus,

enquanto produto de incorporagao de um nomos, do principio de visao ¢ de
divisdo constitutivo de uma ordem social ou de um campo, o habitus engendra
praticas imediatamente ajustadas a essa ordem, portanto percebidas e
apreciadas, por aquele que as realiza, e também pelos outros, como sendo
justas, direitas, destras, adequadas, sem serem de modo algum o produto da
obediéncia a uma ordem no sentido imperativo, a uma norma ou as regras do
direito. (BOURDIEU, 1998, p. 177).
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No livro, Miguel gostava de ler, de estudar, era curioso, adorava ciéncias, mas nao da
forma como era apresentada pela escola. Interessante que, por meio do habito, os estudantes
ndo percebiam que determinadas praticas eram exatamente ajustadas para atender a
determinadas ordens e que, muitas vezes, eram apreciadas por estes. Com isso, Miguel, que
fazia o que era necessario, mas da sua maneira, sempre estava excluido. E, cada vez mais, a
escola ndo possibilitava a diversidade que poderia conter naquele universo de potencialidades
dos educandos.

Miguel teve a escola como ponto inicial de referéncia e construiu seu sonho, dentro da
institui¢ao, e, por incrivel que parega, ninguém sabia o que ele estava fazendo. No final do livro,
fica a fala dos professores: “Nos sempre soubemos que esse menino ia longe”. O estudante
passou pela escola como um sujeito invisivel. Na escola, as vezes contribuimos, sem perceber,
para a existéncia de “Miguéis” que, cheios de sonhos, passam por nos de forma invisivel.
Talvez, essa possa ser uma das hipoteses de abandono de inumeros alunos durante o periodo de
sua trajetoria escolar. Com isso, ¢ fundamental o investimento na formagdo continuada dos
profissionais de educagdo tornando-os cada vez mais sensiveis ao olhar ao outro em sua
diferenga, ou seja, no didlogo entre escola e educandos afirmar as diferencas ¢ também afirmar
as travessias coletivas.

O primeiro passo para o trabalho com a diferenca ¢ a aceitagdo dessa, o acolhimento. A
escola precisa tornar esse acontecimento como habitual, é preciso atentar para a escuta dessas
vozes diferentes, para que se possa construir o habitus da diversidade. Isso porque o habitus
constréi o mundo e, de uma certa maneira, se orienta por ele e, pelo que percebemos, somos
responsaveis por aquilo que estamos construindo. Até que ponto o habitus pode servir como
mecanismo de protecao para ndo nos posicionarmos perante o mundo e nao sermos rotulados?
Talvez essa barreira seja tao grande e escrita pela historia de quem so6 teve sucesso ou de uma
histéria tnica que alguém que sofreu diversos tipos de racismo acaba negando a sua capacidade
de luta para recomecgar uma nova histéria. Por meio das relagdes com o outro defino quem eu
desejo ser. Mas serd que essas relacdes permitem que se encontrem brechas para tentar
descobrir quem eu sou ou nelas sé existem imposicoes para que eu seja o que desejam?

Nesse contexto, para o estudante se tornar visivel nesse tipo de escola, teria que passar
por um processo de interiorizacao e internalizacdo dos valores, normas e principios que eram
proprios daquele ambiente € que estavam presentes nos espagos educativos por meio das
relagdes sociais como forma de assegurar a adequagdo entre as agdes do sujeito ¢ a realidade

objetiva da sociedade como um todo.



24

No livro “Miguel”, percebemos que a escola ndo conseguiu dialogar com esse
educando. Dessa forma, ele a abandonou, excluindo-se de um contexto ao qual ele nao
pertencia. Isso, ndo raro, acontece com educandos que também a abandonam e, mais tarde,
retornam ao contexto escolar. A escola, depois da familia, assume esse processo de reproducao
do habitus por meio das relagdes sociais que nela sdo estabelecidas. Essa institui¢do, que traz
a poténcia da diversidade, podera contribuir para o desenvolvimento dos educandos no sentido
de possibilitar suas aprendizagens no encontro e reconhecimento da historia das familias, de
suas realidades e possibilidades outras.

Acrescentando a essas inquietagdes, o autor Rubem Alves assim fala sobre a
institui¢ao escolar:

Ha escolas que sdo gaiolas. Ha escolas que sdo asas.
Escolas que s3o gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do
v6o. Passaros engaiolados sdo passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono
pode leva-las para onde quiser. Passaros engaiolados sempre tém um dono.
Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros ¢ o voo. (ALVES,
2001, A3).

O sentido de estar preso em uma gaiola, muitas vezes, nos remete a experiéncia de
aprisionamento dos corpos por meio do estabelecimento das regras e normas fixadas por um
determinado lugar, de forma a tornar os corpos mais doceis e faceis de controlar. Ao se
ajustarem aquelas regras e normas estabelecidas, os estudantes acabam perdendo sua
criatividade e, desse modo, acabam se anulando em ser quem realmente sdo, com medo de
fracassar.

Quando a escola desenvolve um trabalho no qual os educandos participam de um
processo educativo homogeneizador, de um modo geral, acaba contribuindo e direcionando a
forma padronizada e globalizada para constru¢do de corpos doceis e obedientes, que se tornam

mais fluidos e produtivos de se conduzir, conseguindo, assim, assim atender as necessidades

medianas de todos. Nas palavras de Bourdieu (2007):

Sabe-se, no entanto, que a verdade do sistema escolar nao se realiza
completamente: o essencial do que a Escola transmite ¢ adquirido, também,
como suplemento, a semelhanca do sistema de classificagdo que o sistema
escolar inculca através da ordem em que ele impoe os saberes ou através dos
pressupostos de sua organizacdo (hierarquia das disciplinas, segdes,
exercicios, etc.) ou de seu funcionamento (modalidade de avaliagdo, sangdes,
etc.). (BOURDIEU, 2007, p. 65).

O sujeito da educacdo € o corpo, porque ¢ nele que estd a vida. E o corpo que quer
aprender para poder viver. E ele que da as ordens. Assim, o corpo se tornou alvo de poder, ou

seja, descobriu-se que ele poderia ser moldado, treinado e formado para se tornar a0 mesmo
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tempo tdo util quanto sujeitado, como relata Foucault (1987, p. 163): “E décil um corpo que
pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado”. Entdo,
para que formar sujeitos que, assim como os passaros, querem liberdade, se a liberdade ¢
um caminho para o conhecimento de si e dos outros e, talvez, para se deixar governar?

Importante ressaltar que muitos professores também estdo engaiolados... Sao
obrigados a ensinar o que os programas enviam, sabendo que muitas vezes estdo distantes da
realidade dos educandos e do ambiente escolar.

Dessa forma, minha angustia e questionamentos, enquanto professora e gestora por
dois mandatos daquela comunidade, me trazem inquietagdes sobre o que estamos contribuindo
e fazendo para que cada vez mais aumente o numero de estudantes que passam por todo o
processo educativo de forma invisivel, que se excluem do processo educativo, como aqueles
que sdo excluidos também sem perceberem, pois, quando fazem tudo que se espera deles, de
forma homogénea e uniformizada, nesse momento, sdo os mais prejudicados, ou seja, ja
perderam seu potencial de criacgo.

A escola onde atuo oferece Educacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA). Quando fui trabalhar na gestao escolar, me reencontrei
com alunos que haviam passado por mim nos anos iniciais € isso me assustou e afetou.
Brotaram, em meu imaginario, inimeras cenas tentando descortinar como se desenvolvera esse
processo educacional desses alunos que acabaram retornando a noite, na EJA, para finalizar
seus estudos, com expectativas e objetivos diversos. Dessa forma, enquanto escola, temos
contribuido para a exclusdo desses estudantes, que retornam a esse ambiente repletos de
memorias varias que trazem todos os tipos de recordagdes. Nesse novo percurso, a pesquisa por
meio das narrativas produzidas pelos educandos pretende desvelar o que buscam, desejam e o
que esperam dessa escola nesse retorno.

E preciso rever as questdes referentes a organizagdo dos tempos, espagos e
subjetividades, ou seja, ouvir as narrativas de jovens e adultos estudantes, para que o ambiente
escolar seja percebido como espaco e tempo de construgdes de subjetividades e que, por meio
disso, possam se apresentar possibilidades de viabilizar a reformulacdo de praticas educativas
e de liberdade que atendam as reais necessidades desses sujeitos e contribuam para o avango
em sua trajetoria escolar.

Mas, para que isso aconteca, devemos lembrar a importancia da agdo coletiva no
espaco escolar, pois esta implica uma atitude responsiva dos diferentes segmentos da
comunidade escolar. Esses sujeitos, juntos, podem, no espago escolar, construir um espago em

que as diferengas sejam acolhidas, de maneira que todos possam encontrar significados no
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espaco/tempo em que se encontram e no qual constroem sua historia. Por isso, para tragar o
caminho da pesquisa, aqui se estabelece o elo e o desejo de tecer esse percurso por meio das
narrativas dos estudantes. Dessa forma, despontam a questao da pesquisa e algumas indagacdes

que o tema nos evoca:

e Em que medida as vozes os educandos da EJA, trazidas por meio de suas
narrativas, nos informam sobre os tempos e espagos vividos em seus trajetos

de vida e escolares?

Conforme a questdo da pesquisa e das indagagdes que dela surgem, entendemos a
importancia em trabalhar com os conceitos de espaco e tempo, por percebermos e
compreendermos que esses dois conceitos ndo sao neutros, pois refletem a ideologia presente
naquele determinado periodo, naquele ambiente. Entendemos que, na escola, estdo repletas
inimeras vozes, sendo a utiliza¢do desse tempo e espago nada mais que a sua propria expressao.
Mas, se ¢ assim que acontece, por que a escola acaba privando essas vozes, nao as ouvindo?

Nesse sentido, podemos destacar alguns objetivos da pesquisa:

e compreender, nas tramas historicas, os movimentos que a Educagdo Popular
desenvolveu no Brasil e na cidade de Juiz de Fora;

e compreender como tem acontecido a inser¢ao do estudante da EJA no contexto
escolar;

e analisar e compreender as narrativas dos educandos da EJA sobre os tempos e
espacos vividos em seus trajetos de vida e seus percursos escolares e

concepgdes sobre a escola e a EJA.

1.3 PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

Tendo em vista o exposto anteriormente, em relagdo a questdo de pesquisa e as
indagacdes que a acompanham, a principal preocupacdo metodologica da produgdo de dados
foi poder captar que marcas significativas os estudantes da EJA poderiam trazer em seus relatos,
em forma de troca de cartas, que fizeram parte de sua existéncia sobre o lugar em que a escola
esteve presente e contribuiram para a sua constituicdo enquanto sujeitos de sua historia. Trazer
essa historia ¢ partir do concreto, do real, que, por sua vez, ¢ diverso e possui inimeras

realidades.
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Para o desenvolvimento do trabalho, foi realizada uma pesquisa do tipo exploratoria,
com abordagem qualitativa. O 16cus da investigacdo foi uma escola da rede municipal de ensino
de Juiz de Fora, aqui denominada Escola Municipal Esperanca, que atende a Educacao de
Jovens e Adultos, tomando por base as vozes dos atores que estdo presentes ou nao no cotidiano
escolar da escola pesquisada, ou seja, educandos, com o intuito de compreender como tem
acontecido a inser¢do desse estudante no contexto escolar, quem sao esses educandos, seus
percursos escolares e suas concepgdes sobre a escola e a EJA.

A pesquisa foi desenvolvida por meio de estudos de textos, documentos de jornais,
revistas, livros, obras de literatura, poemas, imagens, enfim, tudo aquilo que nos informa e nos
afeta em relagdo ao tema investigado, como suporte € embasamento tedrico para a efetivagao
da pesquisa, de forma a compreender a importancia das vozes dos alunos presentes nesses
espacos para a visibilidade e construcao de suas subjetividades.

Inicialmente, foi realizada uma revisdo literaria e um levantamento bibliografico em
documentos, jornais, noticias e livros, em relagdo ao periodo destinado ao inicio da instrucao
publica mineira e a inser¢do do adulto (educacdo de adultos) no contexto escolar na cidade de
Juiz de Fora. Para tal levantamento, foi utilizada a pesquisa em jornais periodicos de Juiz de
Fora, dentro de um recorte temporal, que se estende até os anos iniciais da Republica. Os jornais
consultados para a pesquisa foram Jornal do Commercio, O Pharol, Diario Mercantil € outros,
encontrados no Setor de Memoria da Biblioteca Murilo Mendes.

Logo em seguida a pesquisa nos documentos, com o intuito de entendermos que a
elaboragdo do percurso, construido e consolidado por meio das narrativas de historias escritas
por meio da escuta das vozes, tece, como uma rede, a constituicdo dos sujeitos e o significado
que estes dao as suas vidas, visitamos Koselleck (2011), suporte para o entendimento das
categorias de tempo e espago. Isso porque o tempo historico ndo ¢ apenas uma palavra sem
conteudo, mas uma grandeza que se modifica com a historia, sendo que essa modificagdo
dependera dos tempos e espagos vividos. Assim, os educandos jovens e adultos dela devem se
fortalecer para criar novas possibilidades. Paiva* (2015) nos trouxe contribui¢des valiosas
acerca do tema.

Ja Michel Foucault (2008) nos auxiliou com os conceitos de governamentabilidade,
subjetividade e, também, em relacdo ao espaco que tende a disciplinar, distribuir e coordenar

os corpos marcados pelo processo historico de exclusodes e discriminagdes. No contexto da EJA

4 PAIVA, Vanilda. Histéria da Educagio Popular: Educagdo Popular e Educagdo de Adultos. 7. ed. Sdo Paulo:
Loyola, 2015.
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e quanto ao direito a educagdo, buscamos suporte em autores como Paulo Freire (1987), Miguel
Arroyo (2017) e Cury (2002). Como apresentamos anteriormente, também foi utilizado um
conjunto heterogéneo de fontes que constitui o corpus documental, periddicos como O Pharol,
o Jornal Mercantil de Minas Gerais, além de cartas trocadas entre esta pesquisadora e os
estudantes.

Como tudo que nos acontece, nem tudo € destino, seguimos um pouco do rumo que
tecemos e estabelecemos por meio de nossos objetivos desejados e perseguimos em nossa
existéncia, mas sempre cientes das intempéries e dos momentos de incertezas que nos assolam
e atravessam o tempo todo pela vida.

Diante disso, fica aqui meu registro de que, inicialmente, a pesquisa teria um desenho
diferente a ser seguido. Em um primeiro momento, tinha-se previsto a presenca da pesquisadora
no ambiente educativo, que participaria de inimeros momentos e encontros que fazem parte da
construgdo daquele lugar, ou seja, estaria com os estudantes na entrada, na sala de aula, no
refeitorio, enfim, nos lugares que nos marcam e nos constituem, lugar de existéncia e relacao
com o outro, da troca de experiéncias, no escutar e circular das vozes que dizem muito da
existéncia de cada um.

Participaria, também, de forma presencial, dos encontros com os professores nas
Reunides de Planejamentos e Pedagogicas, Conselhos de Classe e outros, com a utilizagao de
um diario de campo para facilitar a coleta e o registro dos dados, a fim de refletir sobre a
tematica estudada e verificar se as vozes dos educandos eram levadas em consideracdo ¢
utilizadas para que ocorresse um didlogo com a proposta pedagdgica da escola. Junto a isso,
outra a¢do indispensavel seria a analise da Proposta Politica Pedagogica (PPP) da instituicao
selecionada no que diz respeito a Educagdo de Jovens e Adultos, além de entrevistas com alunos
e professores. A partir desses procedimentos, nosso objetivo com a pesquisa seria verificar e
produzir, junto aos atores principais da pesquisa, o processo de envolvimento entre as vozes
dos educandos presentes nos tempos e espagos educativos, de forma para que eles percebessem
0 que isso representou em sua travessia escolar e pela sua vida.

Na época do inicio do trabalho, tudo estava fluindo muito bem, os contatos com a
escola para o inicio da pesquisa ja estavam definidos, a Secretaria de Educacao de Juiz de Fora
jé tinha liberado a aprovagao para o desenvolvimento do projeto. Contudo, somos atravessados
o tempo todo por acontecimentos e estes acabam direcionando nossas vidas para outras
diregdes. Mesmo que ndo saibamos ainda o que nos espera, sabemos que mudangas sdo

necessarias € que precisamos estar abertos as circunstancias e a escuta do outro.
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Diante desse contexto, no Brasil, a partir de marco de 2020, comegamos a vivenciar
uma situagdo precaria nos mais diversos setores da sociedade devido a disseminagdo de um
virus, o Covid-19, que nos encontrou e se desenvolveu de forma progressiva. Com o avango
da propagacao do virus, medidas para a contengdo da doenga foram introduzidas aos poucos
pelo governo e pela Organizacdo Mundial da Satide (OMS), fazendo-se necessario o isolamento
social, em casa, em familia, para que pudéssemos conter essa pandemia em nosso planeta.

Dessa forma, com a pandemia, tivemos que nos reinventar e reelaborar a pesquisa, pois
ndo foi possivel estar com os estudantes da EJA presencialmente e ouvi-los. Esse acontecimento
imprevisto causou-me muitas preocupacdes em relagdo ao desenvolvimento do trabalho,
sobretudo acerca dos instrumentos metodologicos que tinham sido definidos para o processo de
producdo dos dados. Confesso que, inicialmente, fiquei muito angustiada, ndo sabia ainda o
rumo que tudo tomaria. Entrei em contato com a direcdo da escola a ser pesquisada e, aos
poucos, fui me acalmando. A escola me acolheu e me convidou para participar das reunides de
planejamento com os professores, coordenador e dire¢cdo da escola. A partir de agosto de 2020,
uma vez por semana, de forma remota, as reunides foram se efetivando, tendo-se tornado
quinzenais a partir de setembro.

Nesses encontros de forma remota, a escola vem refletindo e discutindo sobre os temas
e atividades que estdo sendo repassadas para os estudantes, via mediagdo tecnoldgica, ou seja,
a escola fez um grupo de WhatsApp e, por meio desse elo, mantém contato com os estudantes
da EJA. Mas, devido aos problemas de acesso as tecnologias, muitas vezes precarios, € a varias
solicitagdes dos estudantes, a escola resolveu fazer atividades impressas. Assim, agendam-se o
dia e o hordario para que os estudantes busquem as atividades na escola, tomando, para isso,
todas as medidas e protocolos de seguranca em relacao ao virus — Covid-19. Fiquei encantada
com o comprometimento da escola. Na fase de alfabetizagdo, por exemplo, cuja maioria dos
estudantes pertence a uma faixa etaria mais avancada que ndo possui familiaridade com os
recursos tecnologicos, as atividades eram enviadas as suas residéncias.

Nesse percurso de reinventar toda a trajetéria da pesquisa, assim como a escola, a
pesquisa sofreu deslocamentos e a escola e os estudantes passaram a fazer parte da pesquisa de
forma remota. Assim, aproveitando o envio de atividades para os estudantes, acordou-se que a
pesquisa poderia ser feita a partir de uma troca de cartas entre a pesquisadora e os estudantes.
Com isso, a pesquisa foi possivel, em outros espacos e tempos, ou seja, a escuta das vozes, as
trajetorias escolares desse grupo foram conhecidas.

Para iniciar esse processo de troca de “cartas”, depois de uma conversa com o0s

professores, com o coordenador da escola, apresentei-me no grupo de WhatsApp dos educandos
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da EJA, falando sobre o desenvolvimento da pesquisa. Assim, no més de agosto, foi enviada a
primeira carta, a segunda em setembro e terceira em outubro. Por intermédio desse
procedimento metodologico, foi realizada a construcao das narrativas dos estudantes que nos
revelaram alguns indicios de como os sujeitos se constituem em suas subjetividades. Assim, a
escola e as vivéncias em seu interior foram norteadas, trazidas e reveladas pelas narrativas
contidas por intermédio da escrita dessas cartas.

Portanto, isso nos permitiu visibilizar a escrita dos educandos e, a0 mesmo tempo, a
percepcao que estes t€m a respeito da escola, que sentidos e significados sdo atribuidos em
relacdo a sua inser¢ao e acolhimento no contexto escolar frente a tantos desafios encontrados
em sua trajetoria escolar, além de nos revelar os sentimentos que esses estudantes carregam
consigo em relagdo ao processo educativo. Esses procedimentos permitiram perceber
experiéncias, vivéncias, limites e possibilidades de atuacdo dos atores envolvidos na pesquisa.
Foram utilizados nomes ficticios para a garantia do sigilo dos sujeitos da pesquisa.

Isso posto, esta dissertacao foi organizada, além deste capitulo introdutério, com mais
quatro capitulos. A principio, destaco, na introdugdo, parte de minha trajetéria pessoal,
académica e profissional, as marcas deixadas no tecer de minha travessia como professora da
escola publica, incluindo a justificativa da escolha do tema e revelando o meu desejo em
pesquisar as narrativas dos estudantes a respeito de sua inser¢do no contexto escolar. Além
disso, apresento o encontro com os principais referenciais teoricos utilizados, a questdo que
norteou o desenvolvimento da pesquisa com seus respectivos objetivos e as perspectivas
metodoldgicas.

No segundo capitulo, intitulado “Educacao Popular e Educagao de Jovens e Adultos:
concepcdes em movimento”, apresento o debate acerca da Educagdo Popular e Educacao de
Jovens e Adultos, compreendendo que sdo concepgdes em movimento relacionadas a um
publico envolvido em constantes lutas, entre as quais a luta pelo direito social a educacao. A
intenc¢do ¢ que essa descri¢do possibilite a compreensao das singularidades e das regularidades
entre os sujeitos da Educacgao Popular e da Escola Publica.

O terceiro capitulo, nomeado como “Educagdo e instrug¢ao publica na cidade de Juiz
de Fora: historias fronteiricas e maleaveis”, ¢ dedicado a parte de construgdes tedricas e de
consulta na Biblioteca Municipal Murilo Mendes sobre a historia de Juiz de Fora e dos debates
acerca da educacao ¢ instrugao dessa cidade.

O quarto capitulo, intitulado “Tempos, espacos e subjetividades: narrativas de jovens
e adultos estudantes”, ¢ norteado pelas seguintes questdes: compreensao dos corpos que estao

presentes no espaco educativo da EJA e compreensao desse tempo, espago como possibilidades
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de construgdo de novas subjetividades. Nesse contexto, indagamos: as narrativas dos educandos
da EJA trazem indicios do que esse grupo social espera da escola? Quais desvelamentos de suas
historias, lugar de protecao, fortalecimento de suas resisténcias sdo captaveis nas cartas? Para
finalizar, analiso as cartas recebidas dos estudantes da EJA de forma a desvendar e desvelar os
lugares e olhares diferentes e diversos que marcam, constroem e definem a formacdo e a
constituicdo dos sujeitos, apresentando significados dados pelos estudantes ao seu processo de
inser¢do ao contexto escolar.

Concluindo, sdo expostas, nas consideracdes finais, ponderagdes sobre o problema
investigado, apontando sua importancia para a area da educacao e a necessidade, ainda, de
reflexao sobre a organizacao dos tempos e espagos escolares como forma e suporte para a
construcao de subjetividades dos estudantes da EJA.

Nesta introdugdo, busquei apresentar tudo que me tocava e afetava em minha trajetoria
em relacdo ao tema da pesquisa e o desenho em que ela foi se constituindo. Nao sou educanda
da EJA, sou aluna de um Programa de Mestrado, mas sinto em parte como se fosse uma
educanda de EJA, pois, depois de um longo tempo, retorno aos estudos, devido a varios motivos
e escolhas que me levaram a outros caminhos, ficando um bom tempo distante dos estudos. E
nesse olhar o outro que nos reconhecemos. Trouxe, também, a metodologia e organizagao do

desenvolvimento do trabalho.
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2 EDUCACAO POPULAR E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: CONCEPCOES
EM MOVIMENTO

Autores como Esteban e Tavares (2013, p. 293), no artigo “Educacdo Popular e a
Escola Publica — Antigas questdes e novos horizontes”, relatam que “no Brasil, a escola publica
nao tem sido uma institui¢ao pensada para o acolhimento das classes populares”, reconhecidas
pelas autoras como “as camadas da populagao que vém ocupando historicamente uma posi¢ao
de subalternidade econdmico-social no pais”.

Segundo Saviani (2013), o termo

educacdo popular assume outra significagdo no inicio da década de 1960,
associada a preocupacgdo com a participagdo politica das massas a partir da
conscientizacdo, se pensava em uma educagdo do povo, pelo povo e para o
povo. (SAVIANTI, 2013, p. 317).

A Educagao Popular visava a formagao de sujeitos com conhecimento e consciéncia
cidadad e a organizagdo do trabalho politico para afirmacdo do sujeito. Para Freire (2001), a
educacdo ¢ um ato politico e deve ser vista também como ato de conhecimento e transformacao
social.

Assim, era essencial pensar em uma concepcao de Educagdo Popular ndo dirigida aos
excluidos, mas uma educagdo em que as classes populares se educassem com a sua propria
pratica, de forma a se constituir um aspecto de classe vinculado a criacdo de um saber popular,
ou seja, construir uma educacdo a partir do conhecimento do povo e com o povo, provocando
uma leitura da realidade a partir da visdo do oprimido, bem como por meio das relacdes
histdricas e sociais que o constituiram.

Para aprofundarmos nas questdes relacionadas a Educacdo Popular e Educagao de
Adultos, utilizamos, como base referencial, o livro de Vanilda Paiva, “Historia da Educagao
Popular no Brasil: educacdo popular e educacdo de adultos”, obra importante para a construgao
da presente reflexao no sentido de compreender o lugar marcado e construido para a educacao
popular e, consequentemente, para a educacao de adultos de maneira a contribuir para a inser¢ao
desse grupo social no processo educativo.

Dessa forma, indaga-se: Que tipo de ensino foi destinado as chamadas classes
populares? E o que seriam essas classes populares? Esteban e Tavares (2013) definiram

anteriormente classes populares. Lénin e Stavenhagen (1979) compreendem classes como



33

[...] grandes grupos de homens que se distinguem pelo lugar que ocupam num
sistema historicamente definido de produgdo social; por sua relacdo, na
maioria das vezes fixada e consagrada pela lei com os meios de producéo; por
seu papel na organizagao social do trabalho; e, conseqiientemente, pelos meios
que tém para obter parte da riqueza social de que dispde e o tamanho desta.
As classes sdo grupos de homens dos quais um pode apropriar-se do trabalho
de outro em virtude da posi¢ao diferente que ocupa num regime determinado
da economia social. (LENIN; STAVENHAGEN, 1979, p. 30).

As classes populares sdo designadas como detentoras de um saber ndo valorizado,
tendo sido, muitas vezes, excluidas do conhecimento historicamente acumulado pela sociedade.
Dessa forma, o trabalho de pesquisa tem por objetivo capturar as subjetividades dos educandos,
presentes ou ndo nos espagos educativos, para escuta de suas vozes, compreender o que eles
anseiam nesse mundo de tantas incertezas e de exclusoes.

Para Gadotti (1996, p. 35), “a educacao de adultos e as populagdes marginais [...] teria
de se fundamentar na consciéncia da realidade da cotidianidade vivida pelos alfabetizandos para
jamais reduzir-se num simples conhecer de letras, palavras e frases”.

Assim, faz-se necessario que esse conhecimento ndo seja somente o das letras, mas,
antes, que haja um envolvimento com todo o contexto social, a fim de que os sujeitos possam
perceber a importancia de garantir o direito a educag¢do, caminho esse marcado por inimeras
lutas que afirmam esse direito, pela responsabilidade do Estado em prover os meios necessarios
a sua concretizagdo e pela adogcdo de concepcdo de uma educacdo cujo principio de
igualdade/equidade contemple o necessario respeito a diversidade.

Interessante ¢ que temos uma legislagdo que estabelece a garantia da educacao para os
educandos que ndo conseguiram se alfabetizar em um determinado periodo, conforme o
estabelecido nos incisos VI e VII do artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

(LDB/1996):

Art. 4° — O dever do Estado com educagdo escolar ptblica sera efetivado
mediante a garantia de: [...] VI — oferta de ensino noturno regular, adequado
as condi¢des do educando; VII — oferta de educacdo escolar regular para
jovens e adultos, com caracteristicas ¢ modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢des de acesso e permanéncia na escola. (BRASIL, 1996).

A escola, enquanto espaco permanente de reconstrucao do conhecimento, tem papel
fundamental no sentido de oportunizar a aprendizagem dos educandos que nao conseguiram ser
alfabetizados na “idade certa”. Mas, para que isso aconteca, ¢ preciso que ela possa criar
espagos € tempos, experiéncias e expectativas escolares de discussdes em um contexto de

participacgdo ativa e democratica para a constru¢do de saberes que sejam significativos para a
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EJA, promovendo, desse modo, a insercdo social dos educandos, instrumentalizado o
pensamento desse grupo social em dire¢cdo a construcao de autonomia intelectual, despertando
a consciéncia critica para o desenvolvimento de acgdes e atitudes mais éticas.

Se a escola, por meio do uso que faz dos tempos e espagos educacionais, pode
contribuir para a definicdo e formagdo do sujeito, pensar na Educagdo Popular e na Educacao
de Adultos ¢ também uma forma de repensar a educacdo para que esta esteja voltada para

atender as necessidades das classes populares. Este capitulo serd dedicado a esse debate.

2.1 CONCEPCOES EM MOVIMENTO

Quando nos referimos a educa¢do popular, logo vem a mente o significado mais
imediato que seria uma educacdo para atender as demandas da populagcdo. Mas a questdo toda
seria definir: quais sdo as demandas educacionais reivindicadas pela populagdo? Nesse sentido,
em relagdo a educacdo, temos um nod a desatar, ou seja, quem definiria essas demandas teria
uma certa intencionalidade em definir o tipo de educacdo destinada a um determinado tipo de
populacdo?

Entendemos que o significado de uma palavra depende de seu uso (WITTGENSTEIN,
1989). Desse modo, refletimos o tempo todo sobre o significado das palavras e dos
conceitos/sentidos que eles carregam e marcam. O poeta Manoel de Barros, em uma passagem
de seu poema “Escova”, nos traz a mesma compreensao em relagao ao significado e sentido das

palavras:

Porque eu havia lido em algum lugar que as palavras eram conchas de
clamores antigos. Eu queria ir atrds dos clamores antigos que estariam
guardados dentro das palavras. Eu ja sabia que as palavras possuem no corpo
muitas oralidades remontadas e muitas significancias remontadas. Eu queria
entdo escovar as palavras para escutar o primeiro esgar de cada uma.
(BARROS, 2003, s. p.).

O poeta nos relata ter visto homens “escovando ossos”, mais tarde descobriu que
aqueles homens eram arqueodlogos. Por analogia ao trabalho dos homens, o poeta fez algo
semelhante, mas com as palavras, aprendendo, entdo, a “escova-las. Esse escovar as palavras
seria buscar a fonte, a sua origem etimoldgica, o signo que ela possui naquele contexto, como

forma de guardar, resguardar aquele momento, pois arquivamos em nossa memoria nao apenas

o passado, mas o que da sentido ao nosso presente € o que tem relacdo com nossa existéncia.
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Desse modo, pensar na Educacdo Popular talvez seja escovar o sentido dessas palavras,
buscar a sua esséncia para compreender o sentido de sua existéncia a partir de uma certa

arqueologia do saber aos moldes de Foucault (2008). Para esse autor,

a arqueologia busca definir ndo os pensamentos, as representagdes, as
imagens, os temas, as obsessdes que se ocultam ou se manifestam nos
discursos, mas os proprios discursos, enquanto praticas que obedecem a
regras. Ela ndo trata o discurso como documento, como signo de outra coisa,
como elemento que deveria ser transparente, mas cuja opacidade importuna ¢é
preciso atravessar frequentemente para reencontrar, enfim, ai onde se mantém
a parte, a profundidade do essencial; ela se dirige ao discurso em seu volume
proprio, na qualidade de monumento. Nao se trata de uma disciplina
interpretativa: ndo busca um “outro discurso” mais oculto. Recusa-se a ser
“alegorica”. (FOUCAULT, 2008, p. 157).

Foucault, na “Arqueologia do Saber”, mostra que o saber ¢ pratica de construgado de
“arquivos” que coexistem sem se sucederem em progressao. O que foi arquivado funciona como
signo, como sentido. Assim como o poeta Manoel de Barros nos fala sobre escovar as palavras,
o importante ndo ¢ a palavra em si, mas o significado, o sentido que cada uma representa e
perpetua em nossa memaoria, pois isso ecoa na eternidade.

Com esse entendimento, concentrando nossos olhares para que busquemos escovar
mais sobre o conceito e sentidos, Gadotti (2011) nos auxilia no entendimento da educacao

popular como

pratica educacional e como teoria pedagdgica, pode ser encontrada em todos
os continentes, manifestada em concepgdes e praticas muito diferentes. Como
concepg¢do geral da educacdo, ela passou por diversos momentos
epistemologico educacionais e organizativos, desde a busca da
conscientiza¢do, nos anos 50 e 60, e a defesa de uma escola publica popular e
comunitaria, nos anos 70 e 80, até a escola cidada, nos ultimos anos, num
mosaico de interpretacdes, convergéncias e divergéncias. (GADOTTI, 2011,

p. 7).

A educacdo popular passou a ser entendida como um conjunto de lutas para que a
educagdo fosse realmente acessivel ao povo. A educagdo popular vinha sendo construida,
primeiramente, com conhecimentos do cotidiano e entendida como o saber popular que ndo era
considerado pelos curriculos escolares. No comeco da historia da educacdo no Brasil, qualquer
educacdo voltada para o povo seria considerada educagio popular.

Segundo Paiva (2015), a educacdo popular no periodo colonial esteve presente na agao
dos jesuitas e religiosos. Acrescentando, a autora relata que, em relagdo ao percurso inicial da

trajetoria da educagdo popular, nos
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[...] primeiros tempos, utilizada como instrumento de cristianizagdo e
sedimentag¢do do dominio portugués, ndo sobrevive a agdo de Pombal. Ja no
Século XIX, a vinda da familia portuguesa para o Brasil em 1808 provocou a
criacdo de escolas superiores e preocupacdes com o desenvolvimento do
ensino para as elites em geral. Mas até mesmo a Independéncia pouca
contribuicao trouxe a difusdo do ensino popular; as leis de 1823 e 1827 foram
ineficazes e tosa sua agdo potencial perdeu-se nas determinagdes do Ato
Adicional. Somente a partir de 1870, comegam a se multiplicar as
preocupacdes com a instrugdo elementar e elas desempenham um papel de
pequena importancia nas lutas politicas que precedem a proclamacgdo da
Republica. Derrubada a Monarquia, os ideais democratico-republicanos, dos
quais se poderia esperar consequéncias favoraveis a difusdo do ensino
popular, sobreviveram por muito pouco tempo no poder e as pretensdes
educativas do periodo foram tolhidas pela vitéria do federalismo e pela
retomada do poder pelas oligarquias estaduais nos ultimos anos do século
passado. (PAIVA, 2015, p. 63-64).

Dessa forma, entendemos que a educacdo popular sempre esteve vinculada aos
acontecimentos e movimentos constantes existentes na sociedade. Com isso, a cada tempo, a
cada espaco, um novo acontecimento, uma nova forma de pensar e governar emergiam e,
consequentemente, surgia uma nova forma para se estabelecer a manuten¢do do sistema
vigente. Conforme Brandao (2009), a educacao popular “emerge como um movimento politico
de trabalho politico com as classes populares por meio da educagdo (BRANDAO, 2009, p. 27).

E fundamental, antes de mais nada, nesse entendimento da trajetoria da educacao
popular, percebermos seu espagco de atuacdo e efetivagdo, para, assim, entendermos a sua
dimensdo, que ¢ essencial para o desenvolvimento da vida. Nesses espacos estdo presentes e
sdo construidas as relacdes sociais que, por sua vez, expressam seus interesses € vao sendo
estabelecidas por meio das relagdes de poder.

Nesse contexto, a educacao popular na época do Brasil Colonial tinha por objetivo
converter os indigenas a fé catdlica pela catequese e pela instrugdo como forma de obter éxito
na colonizagdo. Desde o inicio, a intengcdo era fazer com que ocorresse o processo de
aculturagdo dos nativos por meio da educagdo, ou seja, nesse periodo colonial, ja estava
estabelecida e determinada a forma para que efetivasse o processo de homogeneizagdo.
Segundo Paiva (2015), como nao tinham meios de oferecer a instru¢do para todos, escolhiam
os filhos dos caciques e outros mais importantes para que funcionassem como aliados,
influenciando os adultos com a inten¢do de manter o controle dos “gentios”. Complementando,

Paiva (2015) informa:

Esta incipiente “educagido dos adultos” foi, no entanto, ao lado ¢ através da
educacdo das criangas, decisiva ‘“no progressivo abrandamento das
resisténcias aborigines e de suave, mas persistente penetragdo das barreiras
étnicas e culturais, transformando ferozes antrop6fagos em cristdos submissos
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e obedientes”, facilitando o éxito da colonizagdo, bem como a sedimentacao
dos padrdes culturais europeus e da religido no Brasil. (PAIVA, 2015, p. 67).

A intencdo era tornar, por meio da educagdo, os corpos mais doceis, e lembrando
Foucault (1998, p. 163), pensar o corpo como “objeto e alvo de poder [...] ao corpo que se
manipula, [...] que obedece, responde, se torna habil ou cujas forcas se multiplicam”.

Mais tarde, com a expulsao dos Jesuitas do Brasil, ja estava consolidado o processo de
colonizagdo. A economia do pais se baseava no trabalho escravo, ndo lhe sendo destinada
nenhuma possibilidade de educacdo formal®. No entanto, se ao espago escolar foi negada a
frequéncia as pessoas escravizadas, inclusive, por meio de leis de interdi¢io®, ainda assim se
pode afirmar que esses sujeitos lancaram mao de diferentes estratégias para aprender a ler e a
escrever. Cito, como exemplo, as iniciativas da Sociedade dos Artistas Mecanicos e Liberais de
Pernambuco e do professor Pretextado dos Passos Silva. Nesses espacgos, os negros livres e

escravizados tiveram acesso a cultura letrada’. Nesse contexto,

o dominio e utilizagdo, pelos escravizados, da linguagem escrita, foram armas
para a conquista da liberdade e do respeito, imprescindiveis para a construgao
da cidadania de mulheres ¢ homens negros. Conquista essa que, infelizmente,
ainda esta longe de ser consolidada. (BARROS; FONSECA, 2016, p. 8).

No periodo imediato a declaragdo de independéncia do Brasil de Portugal, observam-
se intensos movimentos em dire¢do a constitui¢do das normas necessarias a condug¢ao de um
pais independente. Em nossa primeira Constitui¢dao, outorgada em 1824 pelo imperador D.
Pedro I, foi previsto, no artigo 179, que a instrugdo primaria e gratuita seria extensiva a todos
os cidaddos®, como veremos adiante. Nos anos que se seguiram, tivemos a Primeira Lei Geral
do Ensino promulgada em 15 de outubro de 1827. Como j& mencionado, aos escravizados nao

era permitida a frequéncia aos espagos escolares. No entanto, nao se pode negar que o caminho

5 O conceito de educagdo formal mobilizado aqui € aquele que considera como educagio formal a modalidade de
ensino que toma como base o espago escolar. Esse debate pode ser conferido em CASCAIS, Maria das Gracas
Alves; TERAN, Augusto Fachin. Educagio formal, informal e ndo formal na educagio em ciéncias. Ciéncia em
tela, vol. 7, n. 2, 2014. Disponivel em: http://www.cienciaemtela.nutes.ufrj.br/artigos/0702enf.pdf. Acesso em: 26
jul. 2020.

6 Cf. Decreto n. 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854 — Aprova o Regulamento para a reforma do ensino primario
e secundario do Municipio da Corte. Art. 69. Nao serdo admitidos a matricula, nem poderdo frequentar as escolas:
§ 1° Os meninos que padecerem molestias contagiosas; § 2° Os que ndo tiverem sido vacinados; § 3° Os escravos.
Disponivel em:  https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-
590146-publicacaooriginal-115292-pe.html. Acesso em: 26 jul. 2020.

7 Para aprofundamento dessa tematica ver: BARROS, Surya Aaronovich Pombo de; FONSECA, Marcus Vinicius.
A Histoéria da Educacgfo dos negros no Brasil. Niter6i: Ed UFF, 2016.

8 Varios estudos discutiram o entendimento do que era ser cidaddo no império brasileiro. Cf., especialmente, os
estudos de CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: um longo caminho. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2008.
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em dire¢do a conquista da cultura letrada, ainda com as interdi¢des legais, iniciara os primeiros
passos em dire¢io a uma educagio publica e gratuita voltada para todos’.

Ainda que os estudos demonstrem as estratégias dos negros livres e escravizados para
terem acesso a cultura letrada, outras formas de exclusdo de um contingente populacional
maior, incluindo o “povo mitido”, estavam em curso. Refiro-me a Lei Saraiva'® que, pensando
no processo civilizatorio, trouxe propostas e reformulagdes das condigdes para a concessao do
direito ao voto, associando-o a escolarizac¢do, que, por sua vez, funcionava como parametro

para a ascensao social. Segundo Ledo (2012),

o0 analfabetismo s se constituiu como problema nacional no final do Império,
quando a reforma eleitoral (Lei Saraiva, 1881) excluiu os analfabetos do
direito de participar da vida politica no pais. Cabe ressaltar que o
analfabetismo despontou como problema unicamente politico, vinculado a
questao eleitoral. Ndo tendo nenhuma relagdo com a questao pedagogica, visto
o desinteresse pela instru¢do da populagdo. O estudo dos discursos que
apoiavam a exclusao dos analfabetos do direito de voto [...] permite verificar
que a condicdo de analfabetismo adquire novo sentido ao expressar
ignorancia, cegueira moral e material, dependéncia e, por tudo isso,
incapacidade eleitoral. Ganhando a conotacdo, inclusive, de marginalidade e
periculosidade. A propagacao de que o analfabeto ndo possuia discernimento
suficiente ¢ a capacitagdo para perceber o bem comum ¢ utilizada como
qualidade depreciativa na constitui¢ao do discurso da incapacidade eleitoral
do analfabeto. Ao identificar negativamente os analfabetos como ignorantes,
cegos, incapazes € mesmo perigosos € ao exigir o saber ler € escrever para o
cidaddo ser considerado eleitor, as elites brasileiras, na sua maior parte
latifundiérias e escravistas, ndo tinham o objetivo de purificar as urnas, mas
sim evitar o alargamento da participagdo popular. Excluindo-se do direito de
voto as pessoas que ndo sabem ler e escrever, o analfabetismo passa a ter um
aspecto negativo —uma estigmatizacao que afasta os analfabetos da sociedade.
(LEAO, 2012, p. 9-10).

E nesse periodo que se verifica aquilo que se pode chamar de construgio do discurso
da incapacidade eleitoral dos analfabetos, resultando, a partir de entdo, na exclusdo dos
analfabetos do direito de voto por mais de um século (até 1985) e na sua estigmatizacao até
hoje.

A estigmatizacdo dessa parcela da populagdo brasileira, ou seja, dos analfabetos como
incapazes, acabou por afastar os sujeitos por um bom tempo da participagao politica e social do

pais, reforcando também o lugar dado de inferioridade. Nesse sentido, percebemos o quanto um

° A historiografia da educagdo é abundante e pode ser consultada, dentre outros espagos, por meio dos periddicos
especializados nessa tematica. Cito apenas o exemplo da Revista Brasileira de Historia da Educagdo, disponivel
em: http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/rbhe/index. Acesso em: 6 jun. 2020.

10'A Lei Saraiva — Decreto n. 3.029, de 9 de janeiro de 1881 - foi a lei que instituiu, pela primeira vez, o Titulo de
Eleitor, estabelecendo a exclusdo dos analfabetos do direito de voto, por ocasido da reforma eleitoral para
introdugdo do voto direto para todos os cargos eletivos do Império brasileiro.
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ordenamento, uma legislacdo foi capaz de criar todo um processo de constituicdo de
subjetivacdes impostas para reproduzir um determinado desejo por um certo periodo, criando
caminhos perversos de incapacidades e interpretacdes diversas, cheios de determinismos e
enquadramentos que definem a vida e trajetoria de inumeros individuos, marcando-os no corpo
e na alma, como impossibilitados de se autoconstituirem e de se definirem.

Com a Proclamagdo da Republica, sdo retomados os ideais democraticos ¢ a defesa
para a difusdo do ensino primario. Para Paiva (2015, p. 65), “a instru¢do comegava a ser
percebida como um instrumento para a recomposi¢ao do poder politico”.

Foi com os movimentos populares que nasceu a discussao de uma educagdo que
atendesse as necessidades da populagdo e que ampliasse a relacao entre Estado, sociedade e
educacdo das classes populares. Contudo, foi ap6s a 1* Guerra Mundial que se intensificou, de
forma mais ampla, a luta por uma educagdo popular voltada para a efetiva redugdo do
analfabetismo que apresentava indices muito elevados''.

Brandao (1984) considera que a educagdo popular teve duas divisdes temporais: a
primeira ocorreu antes da divisdo social do saber e da criacdo de escolas, e a segunda, na luta
pela democratizacdo do ensino, a partir do século XIX. Gadotti (1991) nos mostra que a
educagdo popular teve seu avango por meio de movimentos populares que trabalhavam a
conscientizacdo de grupos e comunidades.

Paulo Freire, em “Pratica cultural para a liberdade (1981)”, traz uma nova forma de
ver a educacdo popular, que apresenta uma nova responsabilidade em relacao a educagao, o
bem-estar dos individuos. Segundo Freire, a educacdo deveria, primeiramente, transformar
sistemas tradicionais de ensino e construir uma proposta de reescrever a pratica pedagogica,
repensando o sentido politico da educagdo. Com o movimento de uma nova educacdo, Freire
abre possibilidades para transformagdo social, a partir da constru¢do de uma perspectiva
segundo a qual, com a educagdo popular, possam ser criados espacos/lugares de oportunidade
de educagdo do povo, para o povo. Tal processo de transformagdo deve ser vivido e efetivado
no coletivo, fortalecendo, dessa forma, o saber popular em meio a uma tentativa de
transformac¢do da ordem social dominante. Para Brandao (1984, p. 103), esse acontecimento

faz com que, por meio da educacao popular, “a educacao através da qual ele, o sujeito, ndo se

' Como os estudos demonstram, a questdo do analfabetismo estava posta desde os tempos do Brasil Império,
como no exemplo do censo de 1872. Nesse sentido, ndo se trata de marcar o ponto inicial do debate, mas
demonstrar acdes presentes, inclusive na Liga Brasileira Contra o Analfabetismo do ano de 1915. Sobre essa acao,
ver o verbete “Liga Brasileira Contra o Analfabetismo” no portal do CPDOC. Disponivel em:
http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-
republica/LIGA%20BRASILEIRA%20CONTRA%200%20ANALFABETISMO.pdf. Acesso em: 6 jul. 2020.
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veja apenas como um anonimo sujeito da cultura brasileira, mas como um sujeito coletivo da
transformacdo da histdria e da cultura do pais”.

Brandao (1984) deixa claro, em termos tedricos, que

a educacao popular ¢ mais um modo de presenca assessora e participante do
educador comprometido, do que um projeto proprio de educadores a ser
realizado sobre pessoas e comunidades populares. Ela se realiza em todas as
situacdes onde, a partir da reflexdo sobre a pratica de movimentos sociais ¢
movimentos populares, as pessoas trocam experiéncias, recebem informagdes,
criticam agdes e situacdes, aprendem e se instrumentalizam. A educacdo
popular ndo € uma atividade pedagogica para, mas um trabalho coletivo em si
mesmo, ou seja, ¢ 0 momento em que a vivéncia do saber compartido cria a
experiéncia do poder compartilhado. (BRANDAO, 1984, p. 72).

E preciso que a educagdo popular encontre for¢a e caminhos para que possamos
realmente direcionar uma educagdo comprometida com um novo cenario para nosso planeta,
para que nao seja tao acelerado, tdo desigual e cruel. Nesse cenario, a maioria da populagao,
desprovida de todos os tipos de bens, ainda ¢ “escrava” do mercado, tendo que levantar todos
os dias, ainda a noite, para ir em busca de um misero salario que ndo atende as suas reais

necessidades. Mesmo assim, essa populacado sofrida nao desiste, resiste. Segundo Freire (1995),

[...] uma sociedade desafiada pela globalizagdo da economia, pela fome, pela
pobreza, pelo tradicionalismo, pela modernidade e até pos-modernidade, pelo
autoritarismo, pela democracia, pela violéncia, pela impunidade, pelo
cinismo, pela apatia, pela desesperanca, mas também pela esperanga.
(FREIRE, 1995, p. 59).

E nessa realidade de infinitas demandas sociais que se encontra a educagdo popular e,
frente ao desafio de buscar a formagao de uma cultura politico-democratica e cidada das classes
populares, ou seja, visa a formacio de sujeitos com conhecimento e consciéncia cidada. E
essencial a construgdo da participacao popular para que ocorra o direcionamento da vida social.
Segundo Freire (2002, p. 45), “a conscientizacdo ¢ uma das fundamentais tarefas de uma
educacdo realmente libertadora e por isso respeitadora do homem como pessoa”. Podemos
perceber que, de acordo com o autor, a educagdo popular era destinada de uma forma mais geral
e promovida pelo estado.

Para Paiva (2015),

os sistemas educacionais € os movimentos educativos, além de influir sobre a
sociedade a que servem, refletem basicamente as condigdes sociais,
econdmicas e politicas dessa sociedade. Desta forma, as caracteristicas dos
diversos periodos da historia da educacdo de um pais acompanham seu
movimento historico, suas transformagdes econdmicas e sociais, suas lutas
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pelo poder politico. Toda educacdo provém de uma situagdo social
determinada ¢ o que surge a partir disso, como metas educacionais a
orientacdo do ensino e a politica da educagdo, mostra de forma clara seu
carater historico. Interessante observar que a forma como o movimento da
sociedade se reflete na educacdo pode ser observada claramente sempre que
se inicia um periodo de transformagdes e o sistema educacional existente ja
ndo atende as novas necessidades criadas, necessitando ou de ampliacdo
urgente ou de movimentos paralelos que preencham as lacunas deixadas pela
organizagdo do ensino vigente. (PAIVA, 2015, p. 29).

Dessa forma, ¢ imprescindivel a criagdo de movimentos educacionais que
acompanhem e possam contribuir para a transformacao dos sistemas existentes, diminuindo e
resistindo a ampliagao desses poderes dominantes.

Como ja dito anteriormente, segundo Paiva (2015), o “entusiasmo pela educagdo” na
década de 1910 esteve atrelado as questdes vinculadas a ampliagdo das bases eleitorais,
acreditando-se que, por meio da educagdo, haveria possibilidades de resolver os problemas da
nagao.

Os movimentos de EP, na época do desenvolvimento industrial, estiveram associados
ao entusiasmo pela educagao popular. Nesse periodo, a educacao estava voltada para atender as
exigéncias do dominio das técnicas da leitura e da escrita. A igreja tinha uma grande influéncia
e os motivos religiosos funcionavam como instrumento de ascensdo social, instrumento para
facilitar a conscientiza¢do das massas para a disputa do poder politico. Dessa forma, o progresso
do pais viria por meio, também, da educacdo popular no Brasil, voltada para atender as
demandas de uma sociedade socialista dominante.

O nacionalismo, em 1910, faz crescer as aten¢des voltadas para o analfabetismo, mas
ainda nao existiam profissionais da educagdo, sendo os assuntos educacionais discutidos pelos
politicos e intelectuais que atuaram nas lutas a favor da educacdo popular. Nesse contexto, o
entusiasmo pela educacdo estava vinculado ao ensino em quantidade, com programas de
alfabetizacao visando ao voto.

A visdo da educacdo passa a ser a solugdo como resultado e, ao mesmo tempo,
responsavel pelo surgimento dos preconceitos contra o analfabetismo. Assim, com a declaragdo
de Miguel Couto, quando relata que a ignorancia ¢ doenca, surge uma visdo humanitaria da
educagdo e a preocupacao com o bem publico. Logo, a educacao continua sendo a responsavel
pelos problemas brasileiros.

Na década de 1920, com o aparecimento dos primeiros profissionais da educagdo que
acreditavam que ndo bastava expandir a oferta de educagdo, surge o “otimismo pedagogico”,
caracterizado pela preocupacao com o funcionamento eficiente e com a qualidade dos sistemas

de ensino ou dos movimentos educativos. Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio
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Teixeira sdo formados e considerados os primeiros profissionais e intelectuais da educagao no
Brasil. Nesse periodo, pensava-se na qualidade dos sistemas de ensino, na formacao dos
professores e no aprimoramento do curriculo.

Assim, o periodo também ¢ marcado pela conjugacdo de perspectivas, tais como: o
realismo pedagogico, a objetividade na qualidade de ensino, os sistemas educacionais e os
movimentos educativos na sociedade e, em decorréncia disso, havia a associacdo e a
interferéncia no plano politico-social e economico.

Na década de 1940, segundo Paiva (2015), devido aos altos indices de analfabetismo,
a educac¢ao de adultos toma visibilidade. Em funcao da criacdo do Fundo Nacional de Ensino
Primario, sdo empregados 25% de seus recursos para a campanha de alfabetizacdo destinada a

populacao adulta analfabeta. Completando, segundo Paiva (2015),

[...] a efetivagdo do programa do Fundo ocorre exatamente quando termina a
Segunda Guerra Mundial, num momento em que o fortalecimento dos
principios democraticos colocava o problema da representatividade do poder
politico e da necessidade da educag¢do das massas para assegurar a
legitimidade dos governos. (PAIVA, 2015, p. 58-59, grifo nosso).

Com a criagdo da United Nations Education Social and Cultural Organization
(UNESCO), aumenta a pressdo externa e a atengdo para a educacao de adultos analfabetos.
Nesse periodo também ocorre a tomada de consciéncia por parte dos educadores governistas
destinando, assim, mais recursos para atender a demanda social. Tanto as questdes externas
quanto internas em relagdo ao analfabetismo dos adultos serviram para iniciar sua orientagao e,
em 1946, a educagdo dos adultos ja era considerada independente da educacdo popular. Mas,
infelizmente, seu fundamento estava voltado para a ampliagdo das bases eleitorais como forma
de recompor o poder politico e promover a sedimenta¢ao da ordem vigente.

E no inicio da década de 1960 que o termo “educagdo popular” assume outra
significagdo, ligada a emergéncia de uma preocupagdo com a participagdo politica das massas
a partir da conscientizacdo, passando a ser identificada como “uma educa¢do do povo, pelo
povo e para o povo” (SAVIANI, 2013, p. 317), que pretendia superar o sentido anterior,
criticado como sendo uma educagdo das elites para o povo.

Viarias propostas inovadoras surgiram, naquele momento, no terreno educacional,
dando énfase especial a alfabetizacdo, considerada requisito fundamental para que o pais
avancasse em dire¢ao ao progresso e tendo como objetivo a transformacao das estruturas sociais
e a valorizagdo da cultura do povo.

Dentre as iniciativas desse periodo, capitaneadas por Paulo Freire, tivemos a

experiéncia do projeto intitulado “De pé no chao também se aprende a ler”, cobrindo o periodo
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de 1961 a 1964. Contudo, quando ocorre o golpe militar, toda luta por uma escola democratica
seria suspensa'?.

Uma das peculiaridades marcantes desse contexto € a visao de uma educacao integrada
a cultura. A concepgdo de Paulo Freire era de pensar a constru¢ao de uma educagao do povo e
para o povo, em que se fizessem a leitura e a percep¢ao do mundo do oprimido, ou seja, uma
educagdo que potencializasse a conscientizacgao e a libertagao do oprimido. Segundo Brandao

(1984),

J& nos primeiros escritos de Paulo Freire, a educacdo popular, uma forma de
“pratica cultural para a liberdade”, deveria transformar todo o sistema e toda
a logica simbolica da educagdo tradicional. Trabalhos como os de
alfabetizacdo e poés-alfabetizagdo seriam apenas um de seus momentos.
Assim, um movimento revolucionario de educadores surgia contra a educacao
institucionalizada e constituida oficialmente, seja como sistema escolar
seriado, seja como educagdo nao-formal de adultos. Emergia como proposta
de re-escrever a pratica pedagogica do ato de ensinar-e-aprender, e surgia para
repensar o sentido politico do lugar da educacio. (BRANDAO, 1984, p. 48).

Ainda de acordo com esse autor, surgia ai uma nova concepcao de Educacdao Popular,
que j& ndo era uma educagdo dirigida aos “excluidos” e, sim, uma educagdo por meio da qual
as classes populares se educariam com a sua propria pratica. A educacao funcionou como um
processo de elaboragdo de uma consciéncia critica do mundo, ndo como forma de massificagao,
padronizacdo, dominacdo, mas como algo que servisse a libertagdo. Mais do que isso, era

indispensavel que a educacao fosse oferecida como um direito. Nas palavras de Brandao (1984):

Ao mesmo tempo que ¢ necessaria e legitima a ampliagdo de experiéncias
autonomas e alternativas de uma educacdo popular realizada entre
movimentos populares, movimentos sociais e agéncias civis de educadores
participantes, ¢ também importante a redefini¢do da educagdo publica de
modo a que, a custa de lutas e conquistas, ela venha se transformar em uma
educacao oferecida, pelo poder de Estado, a servigo de interesses e projetos
das classes populares. Isto ¢ parte do projeto historico de um dia toda a
educacdo realizar-se, em uma sociedade plenamente democratica, como uma
educagdo popular. (BRANDAO, 1984, p. 29).

E, completando, segundo Gadotti (2015),

Na década de 70, essas duas correntes continuaram, a primeira entendida
basicamente como educag@o ndo formal — alternativa a escola — e, a segunda,
como supléncia da educagao formal. No Brasil, se desenvolve nessa corrente
o sistema MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo), com
principios opostos aos de Paulo Freire. (GADOTTI, 2015, p. 24).

12 Cf. FREIRE, Paulo & GOES, Moacyr de. De pé no chiio também se aprende a ler. Uma escola democratica
(1961-1964). Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1980.
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A educagao de adultos, entendida como educacdo nao formal, era libertadora e
colocava o sujeito como protagonista de sua histdria, enquanto que a segunda, destinada a
escolarizagdo, prendia o sujeito a uma determinada forma de reprodu¢do de conhecimentos,
desvalorizando seus saberes e processo educativo, sendo direcionada e tendo como finalidade
manter os interesses do sistema vigente. Reis'? (2009) traz a reflexdo e analise a respeito dos
significados e sentidos atribuidos aos conhecimentos escolares dos estudantes da EJA, egressos
de movimentos de educacdo popular, em continuidade ou ndo de estudos no ensino regular
noturno. Segundo a autora, observou-se a existéncia de uma tensdo entre as praticas
pedagodgicas emancipatorias e reguladoras, pois esses estudantes, ao retornarem a educagdo
escolarizada, todas as suas praticas culturais e sociais sdo esquecidas, tornando-se, no processo
de escolariza¢do, homogéneas.

Para Reis (2009), a educacdo popular é

vivenciada nos movimentos sociais, proporciona processos educativos e de
produgdo de saberes entre pessoas que comungam de objetivos e identidades
comuns, mediados por praticas organizativas e discursivas em que todos sdao
sujeitos do processo. Assim, as variadas formas e linguagens utilizadas, como
a musica, o teatro, a mistica, os simbolos, os textos escritos, a linguagem oral
e todos os recursos utilizados constituem uma rica contribui¢do para as
concepgoes de educacdo. As estratégias de luta e de organizacado, as analises
de conjuntura contribuem como elementos metodologicos para uma educacao
politica, para a identidade social dos sujeitos e para a construcdo da cidadania.
(REIS, 2009, p. 148).

Isso posto, seria fundamental associar as praticas educativas escolares com praticas de
educagdo popular, pois isso permitiria uma troca de experiéncias. Vale a pena ressaltar e
lembrar que as classes populares produzem saberes, ligados as suas experiéncias de vida e ao
contexto social em que estdo inseridos. Esses saberes devem ser articulados com os saberes
académicos para a construcao de novos saberes. Se entendermos quais s30 0S processos para a
articulagdo de uma educacdo voltada para atender ao povo, por que ndo avangamos € nao
conseguimos modificar a realidade da educacdo e, consequentemente, a realidade social?
Entendemos que, de acordo com a sua concepgdo, a educagdo popular tem por objetivo
promover a constru¢ao de um olhar critico e transformador da sociedade. O que faltaria, entdo,

para que a escola dinamize e potencialize esse movimento para novas possibilidades?

I3 REIS, Sonia Maria Alves de Oliveira. A inser¢do dos egressos da educa¢io popular na escola publica: tensido
entre regulacdo e emancipagdo. 2009. 199 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacao,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2009.
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Brandado (1986) contribui para a compreensdo da questdo supramencionada com o
seguinte entendimento: para esse autor, a educacdo ¢ a condi¢do da permanente recriagdo da
propria cultura e uma forma de dominacdo de uma cultura pela outra. Assim, segundo o autor,
existe uma separacao entre os saberes eruditos dos saberes populares, tratando o primeiro
associado aos especialistas da educacdo e o segundo como conhecimento difuso, destinado a

populagdo subordinada ao sistema dominante vigente. Dessa forma, para Brandao (1986),

Um saber da comunidade torna-se o saber das fragdes (classes, grupos, povos,
tribos) subalternas da sociedade desigual. Em um primeiro longinquo sentido,
as formas — imersas ou ndo em outras praticas sociais, através das quais o saber
das classes populares ou das comunidades sem classes ¢ transferido entre
grupos ou pessoas, sao a sua educagio popular. (BRANDAO, 1986, p. 26).

Essa grande separagdao entre o conhecimento dito erudito e o dito popular leva a
marginalizagio dos oprimidos e promove cada vez mais uma sociedade desigual. E para
contrariar essa realidade que surge a Educacdo Popular que, segundo Paulo Freire, retrata a
situacdo de uma comunidade e daquele que vive sem as condig¢des essenciais para o exercicio
de sua cidadania e que pode ser considerado fora do sistema, pelo fato de ndo possuir posse €
uso de bens materiais produzidos pelo sistema econdmico.

Brandio'* (2017), em contato com um lavrador, o senhor Antdnio Cicero de Souza
(Cigo), em Minas Gerais, um folido de Reis, em um local de descanso, realizou com ele uma

conversa sobre a educacgao.

[...] Agora, o senhor chega e pergunta: "Cigo, o que que ¢ educacao?" T4 certo.
Ta bom. O que que eu penso, eu digo. Entdo veja, o senhor fala: “Educacao”;
dai eu falo: “educacdo”. A palavra é a mesma, nao €? A pronuncia, eu quero
dizer. E uma s6: “Educacio”. Mas entio eu pergunto pro senhor: “E a mesma
coisa? E do mesmo que a gente fala quando diz essa palavra?” Ai eu digo:
“Nao”. Eu digo pro senhor desse jeito: “Nao, ndo ¢”. Eu penso que ndo.
Educacdo... quando o senhor chega e diz “educacdo”, vem do seu mundo, o
mesmo, um outro. Quando eu sou quem fala vem dum outro lugar, de um outro
mundo. Vem dum fundo de oco que ¢ o lugar da vida dum pobre, como tem
gente que diz. Comparagdo: no seu, essa palavra vem junto com qué? Com
escola, ndo vem? Com aquele professor fino, de roupa boa, estudado; livro
novo, bom, caderno, caneta, tudo muito separado, cada coisa do seu jeito,
como deve ser. Um estudo que cresce e que vai muito longe de um saberzinho
so de alfabeto, uma conta aqui e outra ali. Do seu mundo vem um estudo de
escola que muda gente em doutor. E fato? Penso que é, mas eu penso de longe,
porque eu nunca vi isso por aqui. Entdo, quando o senhor vem ¢ fala a
prontncia “educacdo”, na sua educagdo tem disso. Quando o senhor fala a

4 BRANDAO, Carlos Rodrigues. A educagio como cultura. Memorias dos anos sessenta. Horizontes
Antropolégicos, Porto Alegre, ano 23, n. 49, p. 377-407, set./dez. 2017. Universidade Estadual de Campinas —
Brasil. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S0104-71832017000300014. Acesso em: 15 set. 2020.
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palavra conforme eu sei pronunciar, também, ela vem misturada no
pensamento com isso tudo; recursos que no seu mundo tem. Uma coisa assim
como aquilo que a gente conversava outro dia, lembra? Dos evangelhos:
“Semente que caiu na terra boa e deu fruto bom”. [...] Entdo eu digo
“educacdo” e penso “enxada”, o que foi pra mim.

E a conversa continua, quando Cico faz uma associacdo em relacao a uma educacao
que, para ele, ainda ndo existe e que ele gostaria de ver:

[...] O senhor faz pergunta com um jeito de quem sabe ja a resposta. Mas eu
explico assim. A educagdo que chega pro senhor € a sua, da sua gente, € pros
usos do seu mundo. Agora, a minha educacdo ¢ a sua. Ela tem o saber de sua
gente e ela serve pra que mundo? Nao € assim mesmo? [...] Se bem que a gente
fica pensando: “O que € que a escola ensina, meu Deus?” Sabe? Tem vez que
eu penso que pros pobres a escola ensina o0 mundo como ele nao €. [...] O
senhor fala: “Eu t6 falando duma educagdo pro povo mesmo, um tipo duma
educacao dele, assim, assim”. Essa eu queria saber como é. Tem? Ai o senhor
diz que isso bem podia ser feito; tudo junto: gente daqui, de 14, professor, pedo,
tudo. Dai eu pergunto: “Pode? Pode ser dum jeito assim? Pra qué? Pra quem?”
[...] (ANTONIO CICERO DE SOUSA — SEU CICO — camponés residente
entre Andradas e Caldas, no sul de Minas Gerais).

Cico nos deixa profundas reflexdes. Ele percebe que a educagdo ¢ diferente, sente essa
desigualdade na pele, porque ela deixa marcas e calos nesse corpo. Ele diz que a sua educagao
¢ a enxada, visto que aprendeu com a vida o que era necessario fazer. Para ele, a educagdo
deveria olhar para todos, mas com o olhar daquele que necessita também, pois a compreensao
da cultura popular deve ser vista como projeto de uma outra educagao, que represente as pessoas
que escrevem sobre elas, para que assim se tornem visibilizadas e sujeito de suas historias.

O lavrador nos traz ensinamentos de um educador e acaba denunciando a escola em
relacdo a falta de conexao com as experiéncias culturais dos estudantes das camadas populares,
quando revela que, para ele, o que deve ser ensinado, em seu caso, ¢ o que se aprende nas beiras
dos sertdes, ou seja, deve estar relacionado com a vida, algo que motiva, que ¢ contextualizado
e significativo. Ele nos leva a refletir que lugar € esse que o outro ocupa, levando-nos a observar
0 que pensa aquele que ndo recebeu e nao teve acesso a educagao.

Muitas vezes, a escola se distancia da realidade do educando, oferecendo uma
realidade, uma visdo de mundo que ndo corresponde a sua vida concreta. Assim, pensar na
Educagao Popular ¢ também repensar toda a educacao. Os lugares da educacao popular ndo sdo
estaticos, sdo vivos, dinamicos, € ¢ por meio deles que é possivel reinventar, em outros tempos
e espacos, uma ac¢ao criativa e transformadora na sociedade como forma de resisténcia as
imposi¢des emanadas pelos 0rgdos governamentais.

Completando ao contexto de Cigo, apresentamos o poema de Amadeu Thiago de

Mello, “A Vida Verdadeira”:
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[...] Piso firme no meu chdo sei que estou no meu lugar, como a panela no
fogo ¢ a estrela na escuriddo/ O que passou ndo conta? /Indagardo as bocas
desprovidas./ Nao deixa de valer nunca./ Que passou ensina com sua garra ¢
seu mel./ Por isso € que agora vou assim no meu caminho./ Publicamente
andando. /Nao, ndo tenho caminho novo./ O que tenho de novo ¢ o jeito de
caminhar [...]. (MELLO, 2020, s.p.)

Como o poeta acima nos relatou em seu poema, ¢ fundamental sabermos o lugar no
qual nos constituimos, mas, mais importante ainda, ¢ a possibilidade de se constituir em algo
novo, algo inesperado, aberto para a mudanca, em uma vida real, cheia de experiéncias e
significados, uma vida verdadeira. Pensando na construgdo da trajetoria do poeta, com esse
sentimento de forca, despindo-se para oportunidades diversas, ¢ que reflito e vejo, muitas
vezes, o poder que a Educacdo Popular tem para a tomada de consciéncia por parte dos
educandos para que possam compreender o processo de constitui¢do de seu ser, de sua
subjetividade, de sua esséncia, de sua forga e de suas potencialidades, ou seja, o projeto € o
processo de uma educagdo real, para o povo, logico que cheio de desafios, possibilidades e
limites contidos em todo processo educativo.

O conceito de Paludo (2015, p. 220) em relagdo a concepgao de educacao popular vem
ao encontro do exposto acima: “como campo de conhecimento e como pratica educativa se
constituiu em exercicio permanente de critica ao sistema societario vigente, assim como de
contra-hegemonia ao padrao de sociabilidade por ele difundida”.

Se nds entendemos que uma escola tem esse papel fundamental de promover a
emancipa¢do humana, tendo como objetivo educar para o mundo, vez que ela representa o
proprio mundo, por que ¢ tao paradoxal encontrarmos a escola ainda mantendo suas estruturas,
ndo raro, com as mesmas disposi¢des de tempos e espacos, com sentimento disciplinador, com
apresentacdo de conteudos e conhecimentos que nao correspondem as realidades vividas pelos
seus educandos? Por se apresentar como um dos mecanismos de manutencao da estrutura
vigente, o Estado esta longe de atender e propor um tipo de educacao que, efetivamente, va ao
encontro dos anseios do publico ao qual se destina. Sendo a educagdo fruto de reflexdo tedrica
e pratica social, deveria ter por finalidade promover os movimentos sociais que se reunem para
refletir sobre suas realidades, reivindicar direitos e buscar a transformagao de seus destinos e

da sociedade como um todo.
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2.1.2 Governo de si

Falando em movimentos, tudo isso nos leva a pensar em corpo, no conhecimento do
tempo e espaco, pois tudo ¢ movimento e quem faz 0 movimento sao 0s nossos corpos. Nesse
sentido, o que pode o corpo, o que nds podemos realizar enquanto corpo coletivo?

Estar em movimento ¢ estar envolvido no/com o social. A forma como os corpos
seorganizam no espaco revela as marcas de suas experiéncias, os valores e as escolhas da vida.
Nesse sentido, a forma como o corpo percebe e age no mundo acaba se materializando em seu
préprio corpo e nos espagos que encontra ao seu redor. Assim, 0s movimentos que realizamos

geram acontecimentos, fatos sociais. Conforme destaca Durkeim (2002), fato social ¢

toda maneira de agir fixa ou ndo, suscetivel de exercer sobre o individuo uma
coercgdo exterior; ou, ainda, que é geral na extensdo de uma sociedade dada,
apresentando uma existéncia propria, independente das manifestagdes
individuais que possa ter. (DURKHEIM, 2002, p. 11).

S6 que, para o autor, o fato social se apresenta como regras gerais no modo de agir dos
sujeitos de uma sociedade, sendo exteriores e coercitivas ao sujeito. Dessa forma, os fatos
sociais compdem uma consciéncia coletiva geral das sociedades. Diante disso, a educagao
funcionaria como um fendmeno socioldgico que molda o individuo de acordo com essa
consciéncia coletiva. Assim, a educacao formal, além de ensinar o educando, também
estabeleceria a cultura e as normas sociais, para que o individuo se integrasse a um determinado
grupo social. Nesse contexto, a finalidade da escola seria para refor¢ar esse processo de
preparacdo cultural dos individuos para a vida em sociedade, para que eles se fagam presentes,
em todos os espacos, de maneira hegemonica.

Com o olhar de educadora, pode-se compreender que a corporeidade ¢ a maneira de o
homem estar presente no mundo, isto ¢, a forma com que este interage com as coisas € as
pessoas. Todavia, ¢ preciso vincular e pensar sobre o movimento dos corpos ndo como forma
de determinagdo e de sujei¢do deste, mas como a possibilidade de novas construcdes, de novos
olhares, de mudangas. Conforme nosso tema de pesquisa, precisamos olhar com o olhar dos
estudantes da EJA e, mais do que isso, precisamos ouvi-los, conhecé-los melhor e de forma
profunda.

No poema “Can¢do Excéntrica”, de Cecilia Meireles, os espagos se constroem de
forma subjetiva, pois dependem de como percebemos esses lugares, o jeito como desenhamos

Nnesses €Spagos a nossa vida.

\

Ando a procura de espaco. Para o desenho da vida. Em nimeros me
embaraco. E perco sempre a medida. Se penso encontrar saida. Em vez de
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abrir um compasso. Projeto-me num abrago. E gero uma despedida. Se volto
sobre o meu passo. E ja distancia perdida. Meu coragio, coisa de ago.
Comega a achar um cansago. Esta procura de espago para o desenho da vida.
J& por exausta e descrida. Nao me animo a um breve traco — saudosa do que
ndo faco, do que fago, arrependida. (MEIRELLES, s.d., s.p., grifos nossos).

O poema de Cecilia Meirelles aborda e nos revela o quanto buscamos de n6s mesmos
nos espagos e como ajudamos a desenha-los conforme as nossas experiéncias construidas nesses
lugares. A importancia de um caminhar responsavel, que nos diferencia e que a0 mesmo tempo
nos aproxima, nos marca como seres incompletos enquanto viventes, sinalizando a importante
necessidade da unido de todos para o bem comum.

Quando estamos caminhando, estamos em processo de construgao, pois, a medida em
que andamos, saimos do lugar e do tempo em que nos encontravamos. Muitas vezes €
necessario perder a medida, como ¢ colocado no poema. Sera que existe uma medida certa, que
nos enquadra e limita o tempo todo? Precisamos, sim, perder as medidas, para que outras
possam ser encontradas, medidas que sejam suas e que facam parte, a0 mesmo tempo, de
coletivos, que agregam, que constroem, que sejam gente, que sejam lugares, cheiros, em vez de
nos sufocar, segregar, fragmentar. Perdendo as medidas, achamo-nos enquanto seres reais, com
inimeras possibilidades de erros, de acertos e fragilidades, como humanos que somos. Isso ¢
vida, € o que nos coloca a todo instante em seus debates, desafios e contradigdes.

Quando a autora diz que “Se volto sobre o meu passo, ¢ ja distancia perdida”, ndo ¢
mais possivel refazer ou reviver uma trajetéria da mesma forma. Isso € maravilhoso, pois,
quando mergulhamos no tempo, resgatamos o que somos no presente, gerando uma tensao do
que estd por acontecer, modificar, ou seja, o presente/futuro. Assim, apesar de tudo, ndo
podemos nos acomodar, acostumarmo-nos com as condi¢des impostas por uma sociedade
acelerada, voltada para o capital, para a correria dos lucros incessantes, tornando-nos cada vez
mais objetos do/de consumo.

Nesse contexto, como educadora, questiono: qual € o espago que a escola tem ajudado
seus educandos a desenhar, a construir? Serd que ¢ um espago marcado pela reproducao ou
espaco de abertura para a libertagdo e emancipagdo do sujeito? A escola ja ¢ um espago dado,
o que nos falta ¢ transformé-lo com as experiéncias do coletivo. Devemos lembrar o que muitas
vezes nos esquecemos de que, juntos, somos forga potente.

Caso contrario, conforme a musica “Another Brick In The Wall”, do Grupo Pink
Floyd, ndo sera possivel sairem, da escola, pessoas, mas partes e pedagos desconectados, que
ndo conseguem formar um corpo, serdo corpos fragmentados. A propria escola, em seu

curriculo, trabalha com a questdo das “grades” curriculares, ou seja, as organizagdes



50

curriculares, sendo as matérias chamadas de disciplinas. Nossas escolas ainda estao preparando
nossos educandos da rede publica para atender ao mercado de trabalho, para a linha de produgao
e de montagem. Precisamos ter uma escola que tenha coragem, pois viver no mundo ¢ ter
atitude. O video'® do grupo Pink Floyd retrata a escola da repeti¢do e reprodugio.

Segundo Merleau-Ponty (2018, p. 328), “Kant tentou tracar uma linha de demarcagao
rigorosa entre o espaco enquanto forma da experiéncia externa e as coisas dadas nessa

experiéncia”. Dessa forma, para Ponty (2018),

0 espacgo ndo ¢ o ambiente (real ou 16gico) em que as coisas se dispdem, mas
o meio pelo qual a posi¢ao das coisas se torna possivel [...] devemos pensa-
lo como poténcia universal de suas conexdes. Portanto, ou eu ndo reflito,
vivo nas coisas e considero vagamente o espaco ora como ambiente, como seu
atributo comum, ou entdo eu reflito, retorno o espago em sua fonte, penso
atualmente as relacdes que estdo sob essa palavra, e percebo entdo que elas
s6 vivem por um sujeito que as trace e as suporte, passo do espaco
espacializado ao espaco espacializante. (PONTY, 2018, p. 328, grifos
Nnossos).

A vida é uma invengio nossa junto com as invengdes e experiéncias dos outros. E na
relacdo de poder do corpo exercida nos espacos que construimos nossas experiéncias, as quais,
por sua vez, revelam-nos o contorno da vida de cada um, de um coletivo.

O conceito que criamos da nossa vida é consequéncia da nossa propria vida e nao o
contrario. Se queremos mudar a nossa vida, temos que mudar a nossa agao, as relacdes de poder.
Com isso, mudaremos a nossa forma de ver o mundo e de o pensarmos. A mudanca da rotina
do cotidiano pode determinar uma mudanca radical na nossa vida. Nos habituamos o nosso
corpo, nds SOmos 0 N0sso corpo, qualquer experiéncia com o corpo pode vir a mexer com o que
no6s somos. A vida ¢ uma invengao entre tempos e espacos que sao tomados pelos sujeitos e que
constroem suas historias e percursos que vao sendo desenhados, cheios de certezas, dividas,
medo, alegrias, esperanga.

Pensando em todas essas questdes, de tempo/espago/experiéncia, de governo de si,
como fica a Educagdo de Adultos, no contexto educacional, ja que os educandos fazem parte
desse universo de constituigao da vida?

No final do século XIX e inicio do século XX, a expressdo “educagdo popular”

coincidia com o conceito de instrucao publica, identificando-se, portanto, com a educagao

15 PINK FLOYD. Another Brick In The Wall. Londres, Reino Unido: BMG Rights Management, 1979.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=YR5ApYxkU-U>. Acesso: 12 fev. 2020.
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elementar que se pretendia estender ao “povo”, por meio da expansdo escolar. Iniciativas no
sentido da difusdo do ensino, naquela época, partiam de uma preocupacdo quantitativa que
visava ao aumento do eleitorado, tendo em vista que o direito de voto estava condicionado a
alfabetizacdo. Essa preocupacdo motivou a implantacdo dos sistemas educacionais, com a
difusdo das escolas primdarias, bem como a organizacdo de programas, campanhas e
movimentos de alfabetizagdo de adultos, conforme ja mencionado.

Entdo, compreender a educagdo popular ¢ também tentar identificar quais sdo os
objetivos, os programas, a quem e a que se destinam. Muitas vezes isso nos leva a refletir sobre
o caminho que tudo isso permeia e o sentido que ¢ dado ao processo de constituicdo do sujeito.
Sera que essa trajetoria dos adultos na educagdo esta atravessada e associada a questao da
formag¢do do sujeito vinculado a um modelo para a manutencdo do sistema vigente? Nesse
sentido, sera que, quando esses educandos chegam a escola, um espago ja constituido pelos
modelos reproduzidos pela sociedade, acabam sendo assujeitados a esse espaco?

Nessa logica, fica realmente complexo definir Educacao Popular sabendo que muitas
vezes nem conhecemos a quem ela estd sendo destinada, porque ndo ha necessidade de se pensar
de onde vem esse sujeito, o que ele anseia na educagdo, porque o espaco ja estd determinado.
Dessa forma, o conceito de Educacao Popular esta muitas vezes associado a questdes negativas,
por exemplo, como tem sido utilizado pelos poderes publicos — federal, como Analfabetismo
Zero; estadual, como supléncia; municipal como EJA — de forma a condiciona-los aos
dispositivos de constitui¢do dos sujeitos ja considerados inferiores e segundo os interesses do
contexto politico e historico. Assim, o movimento da EP, que deveria ser um encontro de
interesses de jovens e adultos para se fazerem escolhas dentro de uma consciéncia critica e
ética, acaba sendo mais estigmatizado, perdendo forca e sentido.

Entendemos que, ao pensar a Educacao de Adultos, temos que refletir ainda sobre
diversas questoes, entre elas: quais sdo as causas do analfabetismo, ele esta a servico de alguém,
a qual estrutura politica social estd vinculado. Assim, o que ¢ a Educacdo de Adultos e como os
saberes dos estudantes sdo articulados aos saberes académicos de forma que possam
compreender a concepcao de educagdo para o desenvolvimento de uma maior participacao
politica?

Se a oferta para a Educagdo de Adultos ndo consegue atender as reais demandas dos
educandos em proporcionar a emancipagao dos sujeitos, qual serd a justificativa do poder
publico em relagdo ao espago dado e ao retorno dos alunos aos estudos na Educacao de Adultos?

A educagdo atravessa as transformacdes que acontecem pela nossa sociedade, de forma

a atender aos anseios da populacao, mas também das estruturas vigentes que fazem parte de
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nosso sistema social. Entdo, a educa¢do tem como pressuposto influenciar na evolugao da
sociedade, mas o fato € que ela, a0 mesmo tempo que serve para produzir novas possibilidades,
serve também para reproduzir, conservar € manter o projeto de nagao vigente.

Segundo Paiva (2015), a educacdo depende do encaminhamento da luta pelo poder
politico. Dessa forma, a autora mostra, em seus relatos sobre Historia da Educacao, que, nas
crises, a atuacao educativa de massas adquire importancia e os grupos comprometidos na luta
politica ligam-se ao campo da educagdo para fortalecerem suas posigdes.

As reformulagdes do sistema educativo e o aperfeicoamento do sistema geram
movimentos em favor da difusdo da instrugdo popular, sem que mudem as ideologias, pois
pensar em lutas ideoldgicas opostas as estruturas socioeconOmicas gera uma educagdo
consciente e emancipadora e isso ¢ tudo que os grupos dominantes temem. Com isso, podemos
entender por que os estudantes sdo tdo afetados em seus direitos mais basicos.

De acordo com Paiva (2015, p. 26), a educagdo dos adultos era “destinada aqueles que
nao tiveram oportunidades educacionais em idade propria ou que tiveram de forma insuficiente,
ndo logrando-se alfabetizar-se e obter conhecimentos basicos correspondentes aos primeiros
anos do curso elementar”.

Segundo a autora, ¢ nesse momento que a educacdo de adultos se identifica com
educacdo popular, pois coloca as duas dentro de um mesmo processo de ensino. Devido a
grande preocupacdo com o analfabetismo, na maioria das vezes, os problemas relacionados a
educagdo de adultos eram tratados como atribui¢ao da educacao popular até¢ o Estado Novo.

Segundo o artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB/1996),

Art. 37 — A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade propria e constituira instrumento para a educaciio e a
aprendizagem ao longo da vida. § 1° Os sistemas de ensino assegurarao
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos
na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢oes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. § 2° O Poder Publico viabilizara e
estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante ag¢des
integradas e complementares entre si. § 3° A educacdo de jovens e adultos
devera articular-se, preferencialmente, com a educacao profissional, na
forma do regulamento. (BRASIL, 1996, grifos nossos).

Conforme nossa legislagdo, o que ¢ tratado no artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira (LDB n°9394/96) ¢ o que entendemos que realmente deveria acontecer,

alias, ndo s6 com a Educagao de Jovens e Adultos, como também com a destinada a qualquer

nivel da educacio. O problema educativo central se encontra na educagéo popular em geral. E
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preciso focar realmente no vinculo que existe entre a educagdo do povo e a politica interna
que se dispensa a essa questdo. Fico refletindo até que ponto a maioria das reformas
educacionais foram propostas por situagdes convenientes para atender as demandas daquela
necessidade governamental.

Mudam-se os cenarios, mudam-se os sujeitos e mudam-se as demandas, mas o que ndo
podemos esquecer ¢ que ja esta passando da hora de as classes populares ganharem visibilidade,
lembrando que elas nao sao homogéneas e uniformes, muito pelo contrario, sdo plurais, resistem

e lutam pela pluralidade de coisas, lugares e ideias.

2.2 GOVERNO DE POPULACOES: DIREITO SOCIAL A EDUCACAO

Nesse caminho percorrido pelas classes populares se encontram os educandos da EJA,
em sua precaria trajetoria de vida e escolar, transpassados por varios conflitos que os
atravessam, o que nos leva a diversas reflexdes que vao sendo tecidas, descobertas, de acordo
com a constru¢do das tensdes que emergem nos tempos e espacos sociais. Analisando essas
tensoes, buscamos suporte para trabalharmos os conceitos como espaco, tempo, subjetividade
e governamentabilidade, o referencial tedrico do autor Michel Foucault, entendendo esses
conceitos permeados e imbricados, a0 mesmo tempo, por inimeras relagdes de poder.

Inicialmente, Foucault nos trouxe em seus conceitos de espago e tempo como forma
de disciplinar e ordenar os sujeitos. O espaco funciona como forma de disciplinar os sujeitos e,
por sua vez, isso ¢ feito por meio da disciplina, que ¢ uma arte de distribuir, ou seja, de delimitar
0 espaco para que se possa estabelecer determinadas regras. Quando pensamos em um corpo
docil, percebemos que ele s6 € possivel por meio de um esquadrinhamento e uma distribuicao
no espaco. Assim, cada sujeito desempenha sua funcgao, por meio das relagdes de poder, ou seja,
ora ele pode estar em uma relacdo de forma a exercer o controle, ora ele pode ser controlado.

Nesse contexto, o video de nome “Alike”!® é bem interessante, no sentido de trazer
reflexdes em relacdo a disciplina dos corpos para tornd-los déceis. Desde o comeco, o video
nos revela tracos de tentativas de fixacao de determinadas marcagdes de tempos e espacos. Logo
no inicio, a crianca sente o peso dessa fixa¢cdo, quando o pai coloca os livros na sua mochila.
Nesse momento, a escola marca presenga e parece que ¢ depositaria de conhecimentos. Tudo
segue um ritmo, um tempo, todos tém seus espagos definidos e tudo ¢ feito de forma repetitiva

e exaustivamente, marcando sempre espagos € tempos, como se nao fosse possivel ter tempo

' LARA, Daniel Martinez & MENDEZ, Rafa Cano. CGI Animated Short Film HD. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=PDHIyrfM1 U>. Acesso em: 14 jul. 2020.
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para aproveitar o tempo, para pensar, refletir, sentir o movimento dos corpos, como ¢ mostrado
o tempo todo no video. Ser igual ¢ ser produtivo, ser dindmico, ser capaz e ser desbotado, sem
vida. Sera que ¢ esse o desejo do governo de populagdes?

Ao contrario, tudo que era diferente, era criativo, tinha vida, colorido, trazia
criatividade, reflexdo e felicidade. Mas poderia causar desordem. Pai e filho ainda resistiram,
mas, com o passar do tempo, a pressao era tdo grande que o filho também comecou a reproduzir
os mesmos habitos para ser aceito. A crianga queria levar para a escola e dividir com seus
colegas o que era significativo para ele, mas a escola ndo percebia sua historia. E triste ver
quando a crianga estd desbotando e, mais ainda, aceitando, acabando com sua capacidade de
criacdo e até se assujeitando a tudo e a todos.

Conforme o video, pai e filho, ao perceberem perceberam que a vontade de viver
estava acabando, assustaram e estranharam, pois até entdo ndo eram sujeitos desbotados. Olhar
o que ¢ fundamental, escutar suas proprias vozes, ter a consciéncia de quem eles eram realmente
trouxeram-nos de volta, tendo a situagdo sido revertida, fazendo com que comegassem a ver
possibilidades outras de fazer coisas diferentes, fora do padrdo estipulado. Assim, o video
“Alike” pode ser um alerta e, também, nos revelar: até que ponto estamos sendo governados

sem percebermos todo esse processo?

Figura 2 — Fotos de partes do video Alike

Fonte: <https://www.youtube.com/watch?v=PDHIyrfM]_U>.
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Segundo Foucault (1999), o corpo humano acaba se adaptando ao ambiente, sendo
disciplinado e controlado para que todos desenvolvam uniformemente as atividades. Para esse

autor,

o corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompode. Uma “anatomia politica”, que ¢ também igualmente
uma “mecanica do poder”, esta nascendo; ela define como se pode ter dominio
sobre o corpo dos outros, nao simplesmente para que fagam o que se quer, mas
para que operem como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia
que se determina. A disciplina fabrica, assim, corpos submissos e exercitados,
corpos “doceis”. A disciplina aumenta as for¢as do corpo (em termos
econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forgas (em termos politicos
de obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do corpo; faz dele por
um lado uma “aptiddo”, uma “capacidade” que ela procura aumentar; e inverte
por outro lado a energia, a poténcia que poderia resultar disso, ¢ faz dela uma
relagdo de sujeicdo estrita. Se a explora¢do econdmica separa a forca e o
produto do trabalho, digamos que a coergéo disciplinar estabelece no corpo o
elo coercitivo entre uma aptiddo aumentada ¢ uma dominagdo acentuada.
(FOUCAULT, 1999, p. 164 ¢ 165).

Assim, o corpo se torna alvo de controle, de poder, sendo moldado, rearranjado e
treinado para se tornar, a0 mesmo tempo, tdo util quanto assujeitado. Pouco a pouco, o corpo
foi perdendo a sua forga criativa e passou a se sentir mais util e produtivo. Isso foi acontecendo
de forma sutil, por meio de técnicas de dominagdo, no espago, no tempo ¢ nas relagdes com o
outro.

Muitas vezes, 0s espacos estdo postos € se nos apresentam, conforme a forma das
relacdes de poder que serdo exercidas naquele contexto. Para pensar e refletir o espaco, vamos
tomar como exemplo a figura 3, a seguir, que faz referéncia ao Panoptico, que aqui se encontra
referindo a uma penitenciaria, mas cuja arquitetura foi utilizada em muitos colégios, hospitais
e outras institui¢cdes para proceder a uma forma melhor de controle e disciplina.

Figura 3 — Interior da penitenciaria de Stateville, EUA

Fonte: Foucault (1987)
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Em relacdo a imagem de Panoptico, segundo Foucault (1999),

o Pandptico de Bentham ¢ a figura arquitetural dessa composigao. A principio
¢ conhecido: na periferia uma constru¢do em anel; no centro, uma torre; esta
¢ vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a
construcdo periférica ¢ dividida em celas, cada uma atravessando toda a
espessura da construgdo; elas t€ém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que
a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta entdo colocar um vigia na torre
central, ¢ em cada cela trancar um louco, um doente, um condenado, um
operario ou um escolar. Pelo efeito da contraluz, pode-se perceber da torre,
recortando-se exatamente sobre a claridade, as pequenas silhuetas cativas nas
celas da periferia. Tantas jaulas, tantos pequenos teatros, em que cada ator esta
sozinho, perfeitamente individualizado e constantemente visivel. O
dispositivo pandptico organiza unidades espaciais que permitem ver sem parar
e reconhecer imediatamente. Em suma, o principio da masmorra ¢ invertido;
ou antes, de suas trés fun¢des — trancar, privar de luz e esconder — s6 se
conserva a primeira e suprimem-se as outras duas. A plena luz e o olhar de um
vigia captam melhor que a sombra, que finalmente protegia. A visibilidade é
uma armadilha. (FOUCAULT, 1999, p. 223-224).

Dessa forma, a imagem do panoptico nos remete a percep¢ao de que seus efeitos de
autodisciplina e autorregulacdo fazem com que as pessoas estejam em conformidade com as
normas que foram estabelecidas por um determinado ambiente. Com isso, sentem o tempo todo
que estdo sendo vigiadas e controladas, mas sem perceber que o controle ja faz parte de cada
um. Nesse sentido, para Foucault (1999, p. 163), “¢ docil um corpo que pode ser submetido,
que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado”.

Enfim, os corpos doceis sdo efeitos reais de uma sociedade disciplinar que produz
individuos fragmentados e seriados. Ninguém escapa. A violéncia agora € a conta-gotas, com
receitas para cada sujeito, de forma a adequar as doses que serdo distribuidas homeopaticamente
ao longo da rotina.

Foucault (1987) retrata o espaco como forma de disciplinar e, com isso,

trabalha o espago de maneira muito mais flexivel e mais fina. E em primeiro
lugar, segundo o principio da localizagdo imediata ou do quadriculamento.
Cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um individuo. Evitar as
distribui¢des por grupos; decompor as implantagdes coletivas; analisar as
pluralidades confusas, macigas ou fugidias. O espago disciplinar tende a se
dividir em tantas parcelas quando corpos ou elementos hé a repartir. E preciso
anular os efeitos das reparti¢des indecisas, o desaparecimento descontrolado
dos individuos, sua circulagdo difusa, sua coagulacdo inutilizavel e perigosa;
tatica de antidesercdo, de antivadiagem, de antiaglomera¢do. Importa
estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e como encontrar os
individuos, instaurar as comunicagdes Uteis, interromper as outras, poder a
cada instante vigiar o comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo,
medir as qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto, para conhecer,
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dominar e utilizar. A disciplina organiza um espaco analitico. (FOUCAULT,
1987, p. 169).

Cada pessoa representa uma multiplicidade e, conforme o envolvimento que acontece
com o outro e de acordo com a posi¢ao que cada um ocupa, ¢ que a relacdo de poder serad
estabelecida, sendo por meio dessas relagdes de poder e da posi¢do ocupada que o sujeito se
constitui e ¢ constituido. Dessa forma, somos distribuidos em redes de relacdes e somos o
resultado do que exercemos nessas relagcdes. Por sua vez, essas relagcdes vao se alterando e as
relagdes de poder vao se adaptando a necessidade e aos interesses de cada individuo, ou seja, o
poder como pratica social presente em todas as relagdes.

Vale a pena ressaltar o quanto o espago que ocupamos, ¢ atravessado por significados.
Esses espagos se constituem em lugares e, quando nos posicionamos, quando nos tornamos
visiveis em nosso cotidiano, marcamos sempre nossos lugares, como, por exemplo, na sala de
aula, no lugar da mesa na hora do almogo, a forma como nosso corpo se expressa, fala e se
movimenta nos ambientes sociais. Parece que tudo tem que ter seu lugar, tem que ser ordenado
e delimitado. Assim, quando se otimiza o espago, faz-se a organizacao hierarquica do multiplo
para impor-lhe uma ordem, pois, dentro desse enquadramento, ¢ mais facil ordenar, controlar.
Nesse espaco, o corpo desenvolve seu trabalho de forma disciplinada e eficiente. Segundo

Foucault (1987),

as disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares” e as “fileiras” criam
espacos complexos: a0 mesmo tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos.
Sdo espacos que realizam a fixacdo e permitem a circulagdo; recortam
segmentos individuais e estabelecem ligagcdes operatdrias; marcam lugares e
indicam valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas também uma
melhor economia do tempo e dos gestos. Sao espacos mistos: reais pois que
regem a disposicdo de edificios, de salas, de moveis, mas ideais, pois
projetam-se sobre essa organizacao caracterizagdes, estimativas, hierarquias.
A primeira das grandes operagdes da disciplina é entdo a constituicao de
“quadros vivos” que transformam as multidoes confusas, intteis ou perigosas
em multiplicidades organizadas. (FOUCAULT, 1987, p. 174).

Para Foucault (1987), ndo € s6 o espaco, mas também o tempo se faz necessario e
presente para efetivar o controle das atividades, vindo o tempo como instrumento para que a
rotina seja estipulada e repetida naquele ambiente. Encontramos o tempo nos controlando em
todas as nossas atividades. Na escola, ele se apresenta e orienta na organizagdo dos tempos
(“grade de horérios™), hora de entrada, intervalos, saida, sinal... O tempo € precioso e deve ser
usado sem desperdicio. Estar dentro do tempo ¢ uma forma de controlar o corpo, tornando-o
docil, pois se deve ficar concentrado para agir com desembarago nas varias atividades propostas

no transcorrer de seu dia. A inten¢do ¢ de que ndo fiquemos com tempo 0ci0so, pois iSso



58

significaria pararmos para refletir sobre a vida, sobre nés mesmos, € ¢ nesse momento que
poderiamos potencializar nossa criatividade. Completando, segundo Foucault (1987), o tempo

nao ¢ s6 uma defini¢ao de horarios, mas também

[...] um quadro geral para uma atividade; ¢ mais que um ritmo coletivo e
obrigatodrio, imposto do exterior; ¢ um “programa’; ele realiza a elaboracao
do préprio ato; controla do interior seu desenrolar e suas fases. Passamos de
uma forma de injuncao que media ou escandia os gestos a uma trama que os
obriga e sustenta ao longo de todo o seu encadeamento. Define-se uma espécie
de esquema anatomo-cronoldgico do comportamento. O ato € decomposto em
seus elementos; ¢ definida a posi¢ao do corpo, dos membros, das articulagdes;
para cada movimento ¢ determinada uma direcdo, uma amplitude, uma
duracgdo; € prescrita sua ordem de sucessdao. O tempo penetra o corpo, € com
ele todos os controles minuciosos do poder. (FOUCAULT, 1987, p. 178).
Nessa perspectiva, a producao se multiplica, o corpo nunca se cansa, o trabalho nunca
acaba, ficamos atrelados ao tempo e ao espaco.

Isso posto, tentar entender os caminhos historicos da educacdo € compreender e
investigar as tensdes que estdo gravadas no espaco/tempo, experiéncia/expectativa, na
memoria, nas experiéncias vividas, no passado presente, no futuro presente, para que, assim,
possamos vislumbrar a construg¢do da sociedade e da fungdo do Estado em relagdo a educagao,
procurando entender as relagdes de poder que ali se estabeleceram.

As instituigdes escolares tiveram sua historia sempre marcada pelos contextos sociais,
politicos, econdmicos e culturais de cada época e lugar. Dessa forma, a constru¢ao de um
percurso historico da Educacdo Brasileira, muitas vezes, ¢ referendada e legitimada por
questdes legais e normatizadoras para que se possa corresponder a uma determinada estrutura
social.

Assim, a historia da Educacao no Brasil se confunde com a descoberta do pais € com
a chegada dos portugueses, por meio da Companhia de Jesus, em 1549, quando aqui chegaram
e passaram a catequizar os indios. A atuacdo da Companhia de Jesus perdurou até por volta de
1759, quando o Marqués de Pombal expulsou os catequizadores e passou a organizar a escola
de modo a servir aos interesses da coroa portuguesa.

Em 1808, com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, foram abertas
academias militares, de Direito, Medicina, Biblioteca Real ¢ Jardim Botanico.

Em setembro de 1822, o Brasil deixou de ser colonia de Portugal, no processo
conhecido como independéncia. Dom Pedro I outorgou, em 1824, a primeira Constituigdo. A

constituicdo, documento essencial do pais, nos ajuda a perceber a trajetoria referente a cada

contexto historico, mas também a refletir sobre os avangos e retrocessos no que se refere ao
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direito a educagdo, tantas vezes marcado por processos de exclusdo. Vale lembrar que tanto os
textos das constituigdes quanto as reformas merecem ser interpretados a luz dos contextos em
que sao produzidos.

Segundo a Constituicao de 1824, que estabelece em sua ementa: “Manda observar a
Constituicao Politica do Imperio, offerecida e jurada por Sua Magestade o Imperador”, no que
diz respeito a educagao, estabelece nos incisos XXXII e XXXIII do artigo 179:

Art. 179 — A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidaddos
brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual e a
propriedade, ¢ garantida pela Constituicao do Império, pela maneira seguinte:
[...] XXXII — A instrugdo primaria é gratuita a todos os cidadaos; XXXIII —
Colégios e universidades, onde serdo ensinados os elementos das ciéncias,
belas-artes e letras. (BRASIL, 1824).

Vale a pena ressaltar que a Constitui¢ao de 1824 afirmava a gratuidade da instrugdo
primaria a todos os cidaddos, excluindo-se os escravos, que ndo eram considerados cidaddos.
Percebemos, nesse periodo, a existéncia em relagdo as tensodes referentes a igualdade de direitos,
mas também as desigualdades em relacdo a eles e ao acesso escolar.

Dessa forma, a elaboragdo de uma constitui¢do esta atrelada a uma organizagdo da
estrutura politica do pais, por meio de um texto fundamental que vem descrevendo os poderes
do Estado, suas limitagdes, mas, ao mesmo tempo, definindo as formas de controle e
estabelecimento da ordem vigente. Um desses caminhos era definir e considerar quais eram os
cidaddos brasileiros, pois estes teriam seus direitos garantidos, e que eles deveriam estar

“enquadrados” conforme o estabelecido pelo artigo 6° da Constitui¢ao Federal de 1824:

Art. 6° — Sao Cidaddos Brazileiros: I. Os que no Brazil tiverem nascido,
quer sejam ingenuos, ou libertos, ainda que o pai seja estrangeiro, uma vez
que este ndo resida por servico de sua Nacao. II. Os filhos de pai Brazileiro, e
os illegitimos de mai Brazileira, nascidos em paiz estrangeiro, que vierem
estabelecer domicilio no Imperio. III. Os filhos de pai Brazileiro, que estivesse
em paiz estrangeiro em sorvico do Imperio, embora elles ndo venham
estabelecer domicilio no Brazil. IV. Todos os nascidos em Portugal, e suas
Possessoes, que sendo ja residentes no Brazil na época, em que se proclamou
a Independencia nas Provincias, onde habitavam, adheriramaesta expressa, ou
tacitamente pela continuacdo da sua residencia. V. Os estrangeiros
naturalisados, qualquer que seja a sua Religido. A Lei determinara as
qualidades precisas, para se obter Carta de naturalisagdo. (BRASIL, 1824,
grifos nossos).

Nesse contexto, pensar a sociedade brasileira e reconhecer os seus cidaddos era uma
forma de organizar o pais, estabelecer uma ordem e preparar para o processo civilizatorio que
traria 0 avango para a nagao. Assim, podemos complementar, em relagdo a esse entendimento
com o respaldo fornecido pelo trabalho de Souza (2008), que implementar medidas

civilizatérias para promover esse desenvolvimento era um desejo da elite politica e que
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os representantes da classe dirigente acreditavam que a educagdo funcionaria
como suporte para que a Nagao alcangasse o “Progresso”, a “Ordem”. Atingir
tal condicao exigia que a instrugdo alcangasse o povo a partir de um conjunto
de iniciativas que passaram a ser vinculadas a uma politica educacional
direcionada para a expansdo das escolas de primeiras letras/instrucao
primadria, incluindo a escola noturna, ou ainda por associagdes filantropicas,
leigas e religiosas (Schueler, 1998 apud Souza, 2008). No entanto, o sonho
dos dirigentes imperiais de alcangar uma dada civilizagdo nao constituia mero
reflexo ou transplantacao de instituigdes estrangeiras. Ao projetarem medidas
e apresentarem solugdes para o problema brasileiro, seus esforcos foram
direcionados para a questdo sanitaria, inclusive. Higienizar e sanear, vacinar,
construir diques e lavadouros, reformar a zona portuaria e comercial, construir
habitagdes salubres, jardins e pracas, destruir corticos e estalagens, entre
outras, eram medidas necessarias (Gondra, 2002 apud Souza, 2008). O foco
das atengdes foi dirigido especialmente para a Corte Imperial, pois interferir
naquele espaco, através de diferentes mecanismos, fez parte dos ideais da elite
brasileira, pautada na no¢ao que possuia sobre “civilizagdo”, “progresso” e
“ordem social”. A “civilizagdo” era representada pelo desenvolvimento
material e industrial, como as estradas de ferro, pelas inven¢des modernas, tdo
em voga nos paises europeus ¢ nos Estados Unidos (Schueler, op. cit).
(SOUZA, 2008, p. 16).

Nesse sentido, estruturar e organizar medidas para o pais conduziam e serviam para
definir e direcionar toda a populacdo no sentido de manter uma determinada ordem e

passividade e promover um maior processo de civilizagdo no pais. Conforme Souza (2008),

manter uma Ordem, portanto, significava a passividade de uma parcela
consideravel da popula¢do composta de homens livres e pobres, conservando
mundos distintos e hierarquizados que a dividiam. Essa massa de homens
livres e pobres era um problema que se colocava para o ideal de civilizacao
desejada, pois ndo representava os atributos desejaveis dos sujeitos de uma
sociedade que se queria civilizada, conforme os trazidos por Abreu (2002),
“boa educagdo”, “etiqueta”, “boas maneiras” e outros. (SOUZA, 2008, p. 19).

Na legislacdo mineira, a Lei n. 13, de 28 de marco de 1835, estabelece, em sua ementa
que regula a criagdo das Cadeiras de Instrucdo Primaria, o provimento, os ordenados dos
professores, trazendo em seus artigos a obrigacao de mandar a escola os meninos na idade de 8
a 14 anos. Nas legislagdes posteriores, os limites de idades dos meninos variavam conforme as
demandas sociais e as determinacdes legais. Para as meninas, entretanto, a compulsoriedade foi
prevista apenas na Lei de 1882, restrita as idades de 6 e 11 anos. Tem carater também
excludente, quando traz, em seu Art. 11, que somente as pessoas livres poderiam frequentar as
escolas publicas. Nesse contexto, destacamos os artigos 12 e 13 da Lei Mineira n. 13, de 28 de

marco de 1835, que determinava:

Art. 12 — Os Pais de Familias sdo obrigados a dar a seus filhos a instrugao
primaria do 1° grau ou nas Escolas Publicas, ou particulares, ou em suas
proprias casas, € ndo os poderdo tirar delas, enquanto ndo souberem as
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matérias proprias do mesmo grau. A infrac¢do deste Artigo sera punida com
multa de dez a vinte mil réis, uma vez que aos infratores se tenham feito trés
intimagdes no espaco de seis meses, € ndo tenham eles apresentado razdes,
que justifiquem o seu procedimento, ou as apresentadas tenham sido julgadas
inatendiveis pelo Governo em vista de informagdes dos Delegados. Nas
reincidéncias a multa sera dobrada. Considere-se reincidéncia a continuac¢ao
da falta dois meses depois da condenagdo. Art. 13 — A obrigacdo imposta no
Artigo precedente aos pais de familias comeca aos oito anos de idade dos
meninos; mas estende-se aos que atualmente tiverem quatorze anos de idade.
(MINAS GERALIS, 1835).

Conforme os artigos acima, percebemos que a obrigatoriedade foi colocada levando
em conta somente os aspectos que diziam respeito as decisoes do governo. Segundo Viana
(2017), era complexo exigir que os pais pagassem multas, se muitos ndo tinham condigdes nem
de comprar os materiais para que seus filhos frequentassem as aulas.

O reconhecimento legal da obrigatoriedade escolar e, portanto, da necessidade de se
estabelecerem relagcdes entre o Estado e as familias por meio da escola publica estatal,
possibilitou a ampliagcdo do debate voltado para estabelecer a obrigatoriedade escolar em outras
provincias, incluindo a entdo Corte Imperial (Cidade do Rio de Janeiro). A alusdo aqui ¢ ao
Decreto n. 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino
elementar e a gratuidade, além da previsdo de classes para adultos!” para a Corte Imperial.

Para a entender o caminho da obrigatoriedade da instrugdo publica mineira — educagio
popular —, reportamo-nos ao referencial de Almeida'® (2012). Fundamental para nossas
analises, a autora traz em sua dissertacao o sentido de se pensar essa compulsoriedade do
ensino, ligada a uma forma de disciplinar os corpos, de utilizar o espago e tempo como
estratégia de governo, de ordenamento, de esquadrinhamento dos sujeitos. Nesse sentido,

Almeida (2012) nos contempla em relagdo a compulsoriedade do ensino ressaltando que

[...] procuramos pensar na imposic¢ao do instituto da obrigatoriedade do ensino
como uma tentativa de controle dos individuos e gestao da populacao, como
uma tecnologia da disciplina e da biopolitica perceptivel nas experiéncias
mineira [...]. (ALMEIDA, 2012, p. 240-241).

Acrescentando a essas colocagoes, o referencial de Michel Foucault, relacionado ao
tema da pesquisa, foi utilizado como suporte para a compreensao dos discursos que se fazem

presentes no ambiente educativo. Discursos esses que muito contribuiram para que os corpos

17 Sobre o ensino para adultos, consultar: COSTA, Ana Luisa Jesus da. A luz das lamparinas. As escolas noturnas
para trabalhadores no Municipio da Corte (1860-1889). Dissertacdo (Mestrado em Educagido) — Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2007.

18 Sobre a obrigatoriedade do ensino primério, consultar: ALEMIDA, Cintia Borges de. Entre a “tiramnya cruel”
e a “pedra fundamental”: a obrigatoriedade do ensino primario como uma técnica de governo em Minas Gerais.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.
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dos sujeitos fossem marcados por processos de exclusdes e discriminagdes. Como exemplo,

destacamos a seguir o que nos apresenta Almeida (2012):

[...] a instrucdo popular e o ensino compulsoério como agdes de governo,
voltadas para atender a emergéncia do Estado e o funcionamento da sociedade.
Assim, procuramos dar visibilidade aos discursos educacionais em uma
perspectiva diferente das questoes de direito e cidadania. [...] medidas como
uma tentativa de governar os corpos € suas populacdes, uma tentativa de
“moldar” a conduta e o comportamento, de disciplinar o diverso e inculcar
saberes para um doutrinamento de acordo com os interesses dos que ocuparam
postos de dire¢do dos equipamentos sociais. (ALMEIDA, 2012, p. 241).

O que podemos compreender ¢ que a associagdo existente na arte de governar € o
vinculo com a instrugdo popular/Educagao Popular/Educagdao de Jovens e Adultos, muitas
vezes, funcionou como manobra e instrumento de separagao dos sujeitos em relagao a instrugao
do ensino. Se a percep¢do de que a Educacdo Popular atendia mais as demandas da classe
popular, serd que combater a falta de instrugdo seria justificativa para a legitimacdo e a
consolidagdo do controle por meio do governo de populagdes?

A Educagao Popular, viés de atuagdo com as classes populares, ou seja, dirigida aos
sujeitos excluidos do processo educativo, pode ser pensada, muitas vezes, como um mecanismo
de controle para que os cidadaos se constituissem dentro de um determinado padrao que
atendesse aos anseios da classe dominante, servindo ao interesse de um determinado contexto
social, historico e politico.

Entendemos que o percurso da trajetéria escolar da classe popular ¢ marcado por
muitas angustias, frustragoes, precariedade. Tanto ¢ que a escola ndo deu conta de atender a
esses educandos em suas dificuldades e, de certa forma, contribuiu para a sua exclusao. Os
alunos que retornam para o caminho dos estudos estdo mais velhos, muitas vezes trabalhando
e, com isso, se destinam aos estudos noturnos. Conforme Almeida (2012) relata em seu artigo'”
sobre a importancia da criacdo das escolas noturnas desde o século XIX, como estratégia

fundamental impulsionada pela obrigatoriedade do ensino,

a escola noturna foi criada para atender o aluno que precisava trabalhar
durante o dia, sem descumprir a obrigatoriedade de sua instru¢do. Mais uma
vez, fica subentendido a populagdo que se queria ver instruida e a perspectiva
de tal agdo. A escolarizagdo elementar, tanto diurna como noturna, estava
voltada para o conjunto da populagdo, ainda que a obrigatoriedade tenha se
justificado ag@o junto aos pobres e ignorantes da sociedade. (ALMEIDA,
2012, p. 181).

1 ALMEIDA, Cintia Borges de. Escolas publicas noturnas: uma alternativa no final do seculo XIX em prol de
uma demanda social. In: XVI ENCONTRO REGIONAL DE HISTORIA, Belo Horizonte, 2008.
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Pensar uma educagdo que atenda as necessidades da populacdo excluida muitas vezes
dos processos escolares ¢ também poder repensar a Educacao Popular e aproxima-la do desejo
de ser pautada na cultura popular como elemento fundamental para a emancipagdo da classe
trabalhadora, ou seja, ¢ o método de educagao que valoriza os saberes do povo e suas realidades
culturais na constru¢ao de novos saberes.

Mudangas substanciais no campo da politica, da educagado e, sobretudo econdmicas,
serdo as marcas daqueles tempos em que se observa o que Faria Filho (2009)?° denomina como
o império da lei. Nesse sentido, com a Proclamagdo da Republica, hd continuidade da
construgdo de dispositivos legais que ordenam a gestdo das populagdes. Tanto assim que nos
anos que se seguiram a 1889 ocorreu a promulgacao da 1* Constituicdo Federal Republicana
em 1891. No que diz respeito a educacdo, a Carta priorizava o ensino leigo nas escolas publicas
em oposi¢ao ao ensino religioso.

A Constituicdo de 1891 apresenta significativa importancia para a educagdo,
explicitando alguns temas que irdo estar presentes ao longo da historia. Foi precursora
fundamental em seu texto em relacdo a bandeira da laicidade, assim como a separacao entre os
poderes. A Constitui¢do traz no § 6° do artigo 72 que: “Serd leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos”. Essa Constituicdo, também, consolida a prioridade ao voto
eleitoral, pois inviabiliza o voto do analfabeto, alistando somente os eleitores e candidatos que

dominassem as técnicas de leitura e escrita, conforme o estabelecido no § 1° do art. 70:

Art. 70 — S3o eleitores os cidaddos maiores de 21 annos, que se alistarem na
forma da lei. § 1° Nao podem alistar-se eleitores para as eleicoes federaes,
ou para as dos Estados: 1° Os mendigos; 2° Os analphabetos; 3° As pragas
de pré, exceptuando os alunos das escolas militares de ensino superior; 4° Os
religiosos de ordens monasticas. companhias, congregagdes, ou comunidades
de qualquer denominagido, sujeitas a voto de obediéncia, regra, ou estatuto,
que importe a rentncia da liberdade individual. § 2°. Sdo inelegiveis os
cidaddos ndo alistaveis. (BRASIL, 1891, grifos nossos).

O que podemos notar € que, apesar das reformas constitucionais, ainda estd presente
seu carater excludente, quando prevalece a proibi¢do do voto aos analfabetos, revelando, assim,
a exclusdo e o direito a cidadania.

No periodo de 1920 a 1930, as discussoes no ambito educativo giravam em torno do
ideal de uma nacao moderna a fim de superar o atraso e os problemas que ocorriam na educagao

brasileira. Assim, a educacdo escolar possui determinadas finalidades e objetivos que se

20 FARIA FILHO, Luciano Mendes de; INACIO, Marcilaine Soares (orgs.). Politicos, literatos, professores,
intelectuais: o debate ptiblico sobre educagdo em Minas Gerais. Belo Horizonte: Mazza Edigdes, 2009.
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modificam de acordo com os interesses de cada periodo e dos grupos influentes na sociedade.
Nessa medida, a escola ¢ responsavel por produzir novas realidades e novas culturas.

Como mencionado anteriormente, a sociedade brasileira das primeiras décadas do
século XX vivia grandes transformagdes, associadas ao processo de industrializagdo e
concentracdo populacional em centros urbanos. A ampliagdo da educacdo elementar foi
impulsionada pelo Governo Federal, que tracava diretrizes educacionais para todo o pais,
incluindo, também, esforgos articulados nacionalmente de extensdo do ensino elementar aos
adultos.

Em 1930, com a Segunda Republica, Getalio Vargas assume o poder como presidente
provisorio e dissolve o Congresso. Nesse periodo, a mao de obra especializada torna-se
exigéncia, ficando em segundo plano os estudos literarios e classicos da educagdo. No mesmo
ano (1930), € criado o Ministério da Educacao e Satde Publica e, em 1931, o governo provisorio
sanciona o Decreto-Lei n. 19.850, que estabelece em seu artigo 1° que: “Fica instituido o
Conselho Nacional de Educagao, que sera o 6rgao consultivo do ministro da Educacao e Saude
Publica nos assumptos relativos ao ensino” (BRASIL, 1931).

Depois de governar provisoriamente por quatro anos, GetGlio Vargas ¢ eleito
presidente pelo Congresso em 1934 e promulga a 3* Constituicdo Federal, dispondo, pela
primeira vez, que a educagdo ¢ direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos
poderes publicos.

Em linhas gerais, a Constitui¢ao de 1934 mantém a estrutura anterior do sistema
educacional e tem como principio de direito a educacdo, que “deve ser ministrada pela familia
e pelos poderes publicos” (art. 149) e o principio de obrigatoriedade, pela frequéncia obrigatoria
(art. 150). Tem a demanda de organizar a educacdo nacional, fazendo a previsdo de um plano
nacional de educagdo, criacao dos sistemas educativos nos estados, prevendo os 6rgaos de sua
competéncia e a destinacdo de recursos para a manutencao € o desenvolvimento do ensino. O
texto constitucional expressa tendéncias conservadoras, favorecendo o ensino religioso de
frequéncia facultativa, nas escolas publicas primérias, secunddrias, profissionais e normais.
Tais influéncias também estdo presentes no apoio irrestrito ao ensino privado por meio da
isen¢do de tributos. Finalmente, vale citar dispositivos relativos ao magistério: a isengao de
impostos para a profissdo de professor e a exigéncia de concurso publico como forma de
ingresso ao magistério oficial.

A Constituicao de 1937 foi a 4* Constitui¢ao Brasileira e a 3* do periodo republicano.
Em 1937, aconteceu uma nova ruptura politica e educacional na histéria do Brasil. O texto,

elaborado pelo jurista Francisco Campos e outorgado em 10 de novembro de 1937, trazia a
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extin¢do dos partidos politicos, conferindo ao Presidente controle sobre os poderes legislativos
e judiciarios. A nova forma de governo, chamado de Estado Novo, revela na nova constitui¢ao
um retrocesso, quando retirou do texto que a educacgdo era direito de todos. Diante desse fato,
houve reagdo e dela emergiu a Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Também no Estado
Novo, algumas reformas no ensino secundarios e industrial sdo regulamentadas por meio de
decretos-lei. A Constituicao dos Estados Unidos do Brasil, de 10 de novembro de 1937, em

relacdo a educacgao, estabelece, nos incisos e artigos abaixo, respectivamente:

Art. 15 — Compete privativamente a Unido: [...] IX — fixar as bases e
determinar os quadros da educacdo nacional, tragando as diretrizes a que deve
obedecer a formacao fisica, intelectual e moral da infancia e da juventude
[..]. Art. 129 — A infincia e a juventude, a que faltarem os recursos
necessarios a educagdo em institui¢des particulares, ¢ dever da Nagao, dos
Estados e dos Municipios assegurar, pela fundacdo de instituigdes publicas
de ensino em todos os seus graus, a possibilidade de receber uma educagao
adequada as suas faculdades, aptidoes e tendéncias vocacionais. O ensino
pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas ¢ em
matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execucao a
esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de
iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associagdes
particulares e profissionais. E dever das indistrias e dos sindicatos
econdmicos criar, na esfera da sua especialidade, escolas de aprendizes,
destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei regulara
o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao Estado, sobre essas
escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a lhes serem
concedidos pelo Poder Publico. Art. 130 — O ensino primario é obrigatorio e
gratuito. A gratuidade, porém, ndo exclui o dever de solidariedade dos menos
para com os mais necessitados; assim, por ocasido da matricula, serd exigida
aos que ndo alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de
recursos, uma contribuicdo modica e mensal para a caixa escolar. (BRASIL,
1937).

Importante ressaltar que, nesse periodo, o interesse pelo ensino profissionalizante era
destaque, vez que era preciso que jovens e¢ adultos fossem capacitados para trabalhar nas
industrias. Assim, as escolas noturnas sao marcadas na histéria da Educagdo de Adultos como
a unica oportunidade de alfabetiza-los, apds um dia cansativo de trabalho.

Com o fim da ditadura de Vargas, em 1945, o pais vivencia a agitagdo politica da
redemocratizagdo. Na Constituicdo de 1946, ¢ estabelecida a competéncia da Unido para
legislar sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional. O texto faz ressurgir o tema da
educagdo como direito de todos. O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas
oficiais, ¢ de matricula facultativa e ministrado de acordo com a confissao religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel. Entre outros

dispositivos a destacar no texto de 1946, cabe lembrar, ainda, a novidade da vinculagdo de
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recursos para a educacdo, estabelecendo que a Unido deva aplicar nunca menos de 10%, e
Estados, Municipios e Distrito Federal, nunca menos de 20% das receitas resultantes de
impostos na manutengdo e desenvolvimento do ensino. A Constituicdo de 1946 estabelece, em
seu inciso III do artigo 168, uma possibilidade de se pensar no jovem e adulto em relagdo ao
processo educativo, dispondo: “Art. 168 — A legislacdo do ensino adotard os seguintes
principios: [...] IIl — as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de
cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primadrio gratuito para os seus servidores e os filhos
destes|...]” (BRASIL, 1946).

Entendemos que, com o advento da expansao das industrias, o aumento da oferta de
escola para os servidores e seus filhos contribuiu para uma maior abertura de escolas para
adultos, como também elevou a base eleitoral. Mas sera que houve uma certa intencionalidade
em relagdo a ampliacdo da oferta de escolas associada a expansdo do processo de
industrializagdo no pais? Quem, nesse contexto, usufruiu melhor essas possibilidades?

A educagdo brasileira, quando Getulio Vargas ¢ deposto por um movimento militar,
passa por transformagdes significativas apos 1945, com a instituigdo da Nova Republica.
Entramos agora em um periodo de redemocratizagao brasileira. Com o fim do Estado Novo, ¢
eleito, em 1946, como Presidente do pais, o Brigadeiro Eurico Gaspar Dutra. Assim, uma nova
Carta Magna, de cunho mais democratico e liberal, ¢ elaborada, determinando a obrigatoriedade
de se cumprir o ensino primario, retornando o principio de que a educagdo ¢ direito de todos.
Retomando o tema da obrigatoriedade do ensino a partir do conceito de Foucault sobre

governamentabilidade, Almeida (2012) nos revela que,

problematizando a ideia de que universalizar o acesso a educagao representava
apenas uma iniciativa de garantia de direitos, a hipdtese que defendemos
consiste na ideia de que o ensino obrigatorio pode ter sido perspectivado
enquanto uma estratégia de governo dos outros, de controle dos sujeitos.
Partindo desse pressuposto, como efeito esperado, seria possivel obter sujeito
com outras atitudes, as atitudes derivadas da coagdo promovida pela escola.
Ao legitimar a escola, o dispositivo da obrigatoriedade funcionaria como
estratégia e produziria positividades. Por meio da escola e de seu carater
compulsorio, tratava-se de atingir ¢ gerir a populagdo dos pequenos, de modo
a equipa-la com os cddigos minimos do mundo civilizado, com os efeitos
disciplinares correlatos. (ALMEIDA, 2012, p. 10, grifo da autora).

Nesse sentido, pensar a obrigatoriedade do ensino ¢, também, compreender a sua
vinculacdo na atuacdo da escola como forma de contribuir para a formacao, definicdo e
construcdo de subjetividades que dessem conta de organizar aquele contexto e, a0 mesmo

tempo, trazer a familia mais proxima de forma a agilizar o processo civilizatorio.



67

Em 1947, o governo langou a primeira campanha de educacdo de adultos, que
propunha, em uma primeira etapa, uma agao extensiva que previa a alfabetizagdo em trés meses,
além da condensagdo do curso primario em dois periodos de 7 meses.

Em 1948, tem inicio a campanha pela aprovacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Brasileira (LDB). A discussao acerca da lei ¢ apenas umas das iniciativas que marcam
a historia da educacgdo no Brasil durante a década de 1950.

Em 1951, o pais estd novamente sob o governo de Getulio Vargas, que volta ao poder
por meio de elei¢des diretas. Nesse novo mandato de Getilio Vargas, a educagdo passa a ser
ministrada por um governo proprio. O Ministério da Educagdo e Saude foi desmembrado em
dois ministérios, a saber: Ministério da Satide e Ministério da Educacao ¢ Cultura.

Em 1954, pressionado pelos adversarios politicos, Gettlio Vargas suicida-se e, em
1956, o Brasil passa a ser governado por Juscelino Kubitschek. Sua administra¢do ficou
marcada na memoria politica brasileira como um governo que impulsionou a industrializagao
e que levou o desenvolvimento para o interior do pais. Com a constru¢ao de Brasilia em 1960,
promoveu a integracdo nacional, tendo seu plano como foco a formacao de pessoal técnico.

A discussdo seguiu até 1961, quando foi aprovada a Lei n. 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, que fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). As regulamentacgdes do
projeto foram consideradas desfavoraveis as classes populares pelos escolanovistas — como
eram chamados os pioneiros da escola nova —, que criticavam o apoio financeiro dado pelo
governo as instituigdes particulares e, ao contrario, a pouca atencao a rede oficial de ensino,
conforme o estabelecido na alinea c, do artigo 94, da LDB/61:

Art. 95 — A Unido dispensara a sua cooperacdo financeira ao ensino sob a
forma de: [...] ¢) financiamento a estabelecimentos mantidos pelos Estados,
municipios ou particulares, para a compra, constru¢do ou reforma de prédios
escolares e respectivas instalagdes e equipamentos de acordo com as leis
especiais em vigor. (BRASIL, 1961).

Os debates para a aprovacao da LDB giravam em torno de iniciativas como o
movimento da cultura popular de Pernambuco, que passou a difundir as manifestacdes da arte
popular regional e a desenvolver um trabalho de alfabetizacdo de criancas e adultos.
Desenvolveu-se uma proposta de uma iniciativa que tinha o jovem educador Paulo Freire como
responsavel pela sua autoria, que ganhou dimensao nacional e serviu de exemplo para iniciativa
em outros estados brasileiros.

Com o governo de Juscelino Kubitschek (1956 a 1961) e de Joao Goulart (1961 a

1964) e o advento da industrializacdo no Brasil com a chegada de capital estrangeiro, a
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limitacdo da educacdo tornou-se um problema e passou a ser necessario instruir o povo para
expandir o capital.

Nio é demais retomar aqui o debate que nessa fase envolveu o educador Paulo Freire?!
e as questOes da alfabetizacdo. Freire defendia, como objetivo da escola, ensinar o educando a
ler o mundo e, com isso, poder transformar a sua realidade a partir da consciéncia critica e da
construgdo do seu proprio caminho de liberdade. Freire modificou o carater apenas
alfabetizador da educagdo popular e passou a trabalhar também com a conscientizagao critica e
libertadora do educando.

Na década de 1960, com a presenca de programas de educacao voltados a essa
modalidade de EJA, além de promover uma reformulagdo no campo educacional em relagdo a
questdes especificas dos planos pedagdgicos e didaticos, acarretou a visibilidade da EJA como
um instrumento de a¢do politica. Dessa forma, tomou forca a valorizagdo do saber popular,
tornando a educagdo de adultos o motor de um movimento amplo de valorizagdo da cultura
popular.

Influenciado no método de ensino inspirado por Paulo Freire sdo elaborados o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e o Programa Nacional de Alfabetizacdo. Esse carater de
redemocratizacdo da educagao brasileira sera sufocado a partir de 1964, quando o Golpe Militar
anula as iniciativas de revolucionar o setor educacional sob o pretexto de que as propostas eram
agitadas. Assim, a multiplicagdo dos programas de alfabetizac¢ao e educagao popular no periodo
entre 1961 e 1964 foram vistos como uma grave ameaga a ordem e seus representantes foram
severamente reprimidos. Devido a esse periodo, que perdurou até¢ 1985, houve uma ruptura
politica no tocante aos movimentos de educagdo e cultura popular, permitindo o governo
somente a realizacdo de programas de carater assistencialistas e conservadores de alfabetizacao
de adultos.

Em funcdo de criticas em relacao aos programas de alfabetizacdo de carater mais
conservador, foi criado, por meio da Lei n. 5.379, de 15 de dezembro de 1967, o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL), que tinha por objetivo alcangcar uma politica
educacional que compreendesse nao somente os interesses das camadas marginalizadas do
sistema escolar, mas também os objetivos politicos dos governos militares. Dessa forma, o
MOBRAL veio para atender e dar uma resposta a uma séria situacao do analfabetismo no pais.
Durante a década de 1970, ocorre a sua expansao e, junto a isso, uma diversidade de atuagao

em todo territorio nacional.

2l Verbete Paulo Freire. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Paulo_Freire>. Acesso em: 5 jul. 2020.
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Em relagdo a Constituicdo de 1967, a liberdade de ensino, conflito gerado entre o
publico e o privado, fica visivel na legislacdo. A Constituicao de 1967 define a competéncia da
Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educacdo nacional e acrescenta atribuigdes
relativas aos planos nacionais de educagdo. Orientagdes e principios de constituigdes anteriores
sdo reeditados, tais como: o ensino primdrio em lingua nacional, a obrigatoriedade e a
gratuidade do ensino primario, o ensino religioso, de matricula facultativa como disciplina dos
horarios normais das escolas oficiais de grau primario e médio.

No artigo 168 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1967, fica
estabelecido que: “A educagdo ¢ direito de todos e serd dada no lar e na escola; assegurada a
igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da unidade nacional e nos ideais de
liberdade e de solidariedade humana”. (BRASIL, 1967).

A nogao de educagdo como direito de todos ¢ acrescentada na Constitui¢ado como forma
de garantia a esse atendimento e como dever do Estado. A Constitui¢do determina que o ensino
seja ministrado nos diferentes graus pelos poderes publicos. Além disso, definindo a
obrigatoriedade escolar por faixa etdria e ndo por nivel de ensino: o ensino dos sete aos quatorze
anos obrigatdrio para todos e gratuito nos estabelecimentos primarios oficiais.

Com o regime militar, em fun¢do dos programas militares destinados a educacao, foi
incluida a modernizacdo, mas essas modificacdes foram marcadas pela repressdo e pela
imposi¢do dos ordenamentos necessarios, de forma a manter a ordem e o progresso da nagao.
Podemos citar aqui o exemplo do Decreto-Lei n. 47722, que dava as autoridades universitarias
e educacionais o poder de desligar e suspender estudantes e professores e funcionarios
envolvidos em atividades consideradas como infra¢des a ordem publica.

Em 1969, langou-se uma campanha massiva de alfabetizagdo. Das iniciativas que
derivaram do programa de alfabetizacdo, a mais importante foi o Programa de Educacdo
Integrada (PEI), que correspondia a uma condensa¢ao do antigo curso primario. Esse programa
abria a possibilidade de continuidade de estudos para os recém-alfabetizados.

Assim, com a intensificacdo dos movimentos de resisténcia e luta

pela redemocratizagdo da sociedade, a partir do autoritarismo e violéncia implementados pelo

22 O Decreto-Lei n. 477, de 26 de fevereiro de 1969, foi baixado pelo entdo presidente Artur da Costa e
Silva durante o regime militar brasileiro. O Decreto-Lei previa a puni¢do de professores, alunos e funcionarios
de universidades considerados culpados de subversao ao regime. Na pratica, o processo a que se submetia o
acusado era sumario. Os professores atingidos eram demitidos e ficavam impossibilitados de trabalhar em qualquer
outra institui¢ao educacional do pais por cinco anos, ao passo que os estudantes eram expulsos e ficavam proibidos
de cursarem qualquer universidade por trés anos Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Decreto-
Lei Federal do Brasil 477 de 1969. Acesso em: 12 fev. 2020.
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regime civil-militar implantado em 1964, novas possibilidades e formas de organizagao
reivindicatdrias vao se firmando na sociedade civil organizada em meio as lutas dos cidadaos
comprometidos com a democracia e sua realizagdo no contexto social e politico mais amplos.
Com a anistia em 1979, muitos dos que haviam sido exilados do pais voltam, assumindo a
bandeira da educacdo como um dos fatores essenciais para a constru¢do de uma sociedade
democratica e plural. Em 1980, apos permanecer no exilio por 16 anos, Paulo Freire volta ao
Brasil.

Os acontecimentos do final da década de 1970 e a de 1980, exigindo-se uma nova
Constituicao (a de 1988) e a redemocratizagdo do pais, contribuiram para compor, na pauta
politica e institucional, a importancia da educagao, incluindo-se a EJA e sua expansdo, uma
educacdo que se estenda aos jovens e adultos que tiveram seus direitos aos estudos negados.

No contexto dos anos 1990, segundo Tamarozzi e Costa (2009),

a EJA toma um novo rumo, baseada, principalmente, na pressao decorrente de
agumas lutas implementadas pela sociedade civil organizada e por acordos
internacionais ligados a Educagio [...] favorecem a construgdo de instancias
de mobilizacdo em ambito nacional, como ¢ o caso da Rede de Apoio a Acgao
Alfabetizadora do Brasil (RAAAB), e os Foruns Estaduais de EJA. Outras
discussOes passam a ganhar maior peso, como ¢ o caso da Educagdo
Continuada e da institucionalizacdo da EJA nas redes publicas de ensino.
Essas discussdes vao criando espacgo para que a EJA va aos poucos deixando
de ser marginal, extraoficial e comece a ocupar gradativamente um lugar nos
espacos de mobilizacdo politica. (TAMAROZZI ; COSTA, 2009, p. 17-18).

Esse periodo de muitas mudancgas para a EJA foi marcado por algumas conquistas na
legislagao e acordos internacionais. Tais conquistas comecam com a Constitui¢ao de 1988, que
estabelece a educagdo como direito publico subjetivo, sendo, portanto, para todos, e passivel de
cobranga em caso de sua negagao.

A Constitui¢ao Federal de 1988, em relacdo a perspectiva politica e a natureza publica
da educacao, ¢ a mais extensa de todas as constituicdes em matéria de educacao, tratando-a em
seus diferentes niveis e modalidades. Com isso, o ideal de uma Constituicao Cidada, construida
nesse contexto de abertura politica, recomenda a inclusdo de sujeitos historicamente excluidos
do direito a educagdo, ficando estabelecido no inciso I do artigo 206 da CF/88: “igualdade de
condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”, e no artigo 208, estabelece o dever do Estado
com a educacdo mediante a garantia de: “I — educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os

que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria” (BRASIL, 1988).
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A garantia de acesso a educacao associada a obrigatoriedade do ensino nos releva um

certo projeto de controle necessario para a constru¢do de um modelo de nagdo amparado pela

legislacdo, resguardando a cidadania de todos. Para Almeida (2012),

A instru¢@o da populagdo consiste, pois, em uma das emergéncias do Estado
e a obrigatoriedade do ensino o mecanismo, o dispositivo de governo, capaz
de fazer cumprir essa tarefa e funcionar como o “remédio” para a emergéncia
da “ignorancia” popular. (ALMEIDA, 2012, p. 33).

A CF/88 traz, em seu artigo 205, a educacao como direito de todos e acaba definindo

o tipo de individuo que se deseja constituir por meio da educagao, ou seja, preparando-o para a

cidadania e para o trabalho.

Acrescentando, a CF/88 mantém a competéncia privativa da Unido para legislar sobre

diretrizes e bases da educacao nacional e compartilhada com os Estados, o Distrito Federal e os

Municipios para proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagdo e a ciéncia. Segundo

Cury (2002),

Mesmo com declaragdes e inscri¢ao em lei, o direito a educagdo ainda nao se
efetivou na maior parte dos paises que sofreram a colonizagdo. As
consequéncias da colonizagdo e escravatura, associadas as multiplas formas
de ndo-acesso a propriedade da terra, a auséncia de um sistema contratual de
mercado e uma fraca intervencao do Estado no sistema de estratificagdo social
produzirdo sociedades cheias de contrastes, gritantes diferengas, proprias da
desigualdade social. A persisténcia desta situacao de base continua a produzir
pessoas ou que estao “fora do contrato” ou que nao estao tendo oportunidade
de ter acesso a postos de trabalho e bens sociais minimos. Isto explica o
enorme numero de pessoas que sequer possui educacao primaria, sendo ainda
grande o numero de pessoas que possui poucos anos de escolaridade. A
piramide educacional acompanha muito de perto a pirdmide da distribuicdo da
renda e da riqueza. Para os tempos contemporaneos, em que vai se
constituindo a chamada “sociedade do conhecimento”, a distincia entre
pobres e ricos aumenta também por causa do acesso aos conhecimentos
disponiveis e as novas formas de linguagem que necessitam de uma
socializagdo propria. Essa distancia também tem aumentado a distancia entre
paises ricos e paises pobres, no momento em que o conhecimento se tem
constituido em mais-valia intelectual e base para o desenvolvimento auto-
sustentado dos paises. Isto ndo quer dizer que se deve diminuir a importancia
da declaragdo de direitos. Declarar um direito € muito significativo. Equivale
a colocé-lo dentro de uma hierarquia que o reconhece solenemente como um
ponto prioritario das politicas sociais. Mais significativo ainda se torna esse
direito quando ele é declarado e garantido como tal pelo poder interventor do
Estado, no sentido de assegura-lo e implementa-lo. (CURY, 2002, p. 258-
259).

O contexto da educacao na atualidade, cada vez mais condicionado ao neoliberalismo,

tem se orientado segundo as exigéncias da producdo e do mercado com vistas a formar sujeitos

produtivos para o mercado, ficando, assim, cada vez mais distante o ideal de uma educacao
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critica e emancipadora, sendo esse, portanto, um dos grandes desafios enfrentados pela
educagdo na sociedade contemporanea.

Vale ressaltar que, mesmo sendo reconhecido legalmente como forma de ser declarado
e garantido, a respeito dessa garantia em relacdo ao direito a educagdo, Cury (2002), completa

que

o Brasil [...] reconhece o ensino fundamental como um direito desde 1934 ¢ o
reconhece como direito publico subjetivo desde 1988. Em 1967, o ensino
fundamental (primario) passa de quatro para oito anos obrigatorios. Ele ¢
obrigatorio, gratuito e quem nao tiver tido acesso a esta etapa da escolaridade
pode recorrer a justica e exigir sua vaga. Neste sentido, o direito publico
subjetivo esta amparado tanto pelo principio que ele o €, assim por seu carater
de base e por sua orientacdo finalistica, quanto por uma sancao explicita
quando de sua negagdo para o individuo-cidaddo. Para esses oito anos
obrigatodrios ndo ha discriminagao de idade. Qualquer jovem, adulto ou idoso
tem este direito e pode exigi-lo a qualquer momento perante as autoridades
competentes. (CURY, 2002, p. 259).

Depois da Constituicdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB n. 9.396/96)
institui a EJA como modalidade da Educa¢do Basica, quando afirma sua destinagdo, abrindo

espaco para acdes diferenciadas para o seu publico, como nos mostra o texto abaixo:

Art. 37 — A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educagao e a aprendizagem
ao longo da vida. § 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames. § 2°0O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si. § 3° A educacgio de jovens e adultos devera articular-
se, preferencialmente, com a educacao profissional, na forma do regulamento.
Art. 38 — Os sistemas de ensino manterdo cursos ¢ exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular. § 1° Os exames a que se refere
este artigo realizar-se-30: I — no nivel de conclusdo do ensino fundamental,
para os maiores de quinze anos; II — no nivel de conclusdo do ensino médio,
para os maiores de dezoito anos. § 2° Os conhecimentos e habilidades
adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e reconhecidos
mediante exames. (BRASIL, 1996).

Os artigos 37 e 38 tratam exclusivamente da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
como forma de garantir oportunidades educacionais apropriadas, considerando as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho. Entendemos que,
nesse sentido, possibilitard aos educandos da EJA ndo s6 as questdes associadas a alfabetizagao

e a elevacdo de escolaridade, mas também promover o desenvolvimento do sujeito “de direito”.
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Mas pensar um sujeito de direito ndo faz parte de uma construg@o da constitui¢do do sujeito em
ser cidaddo de direitos para estar de certo modo assujeitado a um determinado sistema para
compor aquela sociedade?

Completando, a Lei n. 9.394/96 (LDB) estabelece no inciso XIII de seu artigo 3°, como
um dos principios do ensino, incluido este pela Lei n. 13.632, de 2018, a “garantia do direito a
educagdo e a aprendizagem ao longo da vida”, e também traz em seu artigo 32, a ampliagao do
“ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagao basica do cidadao”. Mas
qualquer individuo-cidadao que nao foi contemplado pelos estudos em idade dita como certa,
por diversos fatores particulares, podera requerer ao Estado o direito a educagdo. A educagdo
como direito publico subjetivo, pode ser protegida por ser um bem juridico, individual e
coletivo, com a forca de direito de agao.

Destacam-se, a seguir, alguns pontos historicos em relagdo aos movimentos da
educacio de adultos, assinalados por Tamarozzi e Costa®® (2009), lembrando que, no decorrer
da Historia, foram influenciados pelos movimentos e programas em prol da educacdo de
adultos. Dessa forma, Tamarozzi e Costa (2009) nos relatam que, além das demandas da EJA

citadas anteriormente, outras vieram e em,

1990, a Unesco institui a Década da Alfabetizacdo, ¢ mais tarde, em 1997,
convoca a V Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos (V
Confintea), em Hamburgo (Alemanha). A partir dessa conferéncia, duas
grandes discussoes t€m acompanhado a EJA: a inclusio do jovem nas
discussodes da Educagdo de Pratica Educativa da Lingua Portuguesa em EJA,
Historia da alfabetizagdo de adultos no Brasil Adultos (é a primeira vez que
se usa oficialmente o termo EJA —incluindo jovem) e a ideia de uma educagao
continuada, ao longo da vida (TAMAROZZI; COSTA, 2009, p. 18-19).

A participacdo do Brasil nesse evento desencadeou uma série de processos de
mobilizacdo em vdrios estados e deu origem, no Rio de Janeiro, ao Forum de Educagao de
Jovens e Adultos. Esse contexto levou a promoc¢ao do Movimento dos Foruns e tem hoje lugar
na Comissao Nacional de Alfabetiza¢ao ¢ Educacao de Jovens e Adultos (CNAEJA), do MEC,
sendo um importante instrumento de articulacdo da sociedade civil em torno da EJA, em nivel

nacional.

23 TAMAROZZI, Edna; COSTA, Renato Pontes (2009). Educacio de Jovens e Adultos. Curitiba: IESDE Brasil
e Pontes Pratica Educativa da Lingua Portuguesa em EJA. Curitiba, PR: IESDE, 2009. O livro de Pratica Educativa
da Lingua Portuguesa em EJA II propde uma abordagem metodoldgica atual e diferenciada, valorizando trabalhos
praticos e a experiéncia dos alunos.
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Caminhando mais um pouco pela histéria da educag@o, em julho de 2004, ¢ criada, no
Ministério da Educagdo, por demandas sociais, a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade e Inclusao (SECADI), uma secretaria que olhava atenta, dentre
outras questdes, para as especificidades da EJA, na qual sdo elaboradas estruturas especificas
para essa modalidade de ensino que deveriam ser desenvolvidas junto as Secretarias Estaduais
e Municipais de todo o pais. A atuagao da SECADI tinha como objetivo assegurar o direito a
educacdo com qualidade e equidade, tendo politicas publicas educacionais voltadas para a
inclusdo social. Ficam estabelecidas, no artigo 20 do Decreto n. 7.690, de 2 de margo de 2012,

as atribuicoes da SECADI:

Art. 20 — A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacio, diversidade e
Inclusdo compete:

I — planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino,
a implementagdo de politicas para a alfabetizag@o, a educagdo de jovens e
adultos, a educagdo do campo, a educacao escolar indigena, a educacdo em
areas remanescentes de quilombos, a educacdo em direitos humanos, a
educacdo ambiental ¢ a educacdo especial;

II- implementar agdes de cooperacdo técnica e financeira entre a Unido,
Estados, Municipios, Distrito Federal, e organismos nacionais e
internacionais, voltadas a alfabetizacdo ¢ educagdo de jovens e adultos, a
educacdo do campo, a educagdo escolar indigena, a educagdo em areas
remanescentes de quilombos, a educagdo em direitos humanos, a educacgao
ambiental e a educagio especial,

III — coordenar agdes transversais de educagdo continuada, alfabetizacdo,
diversidade, direitos humanos, educagdo inclusiva e educa¢do ambiental,
visando a efetivacdo de politicas publicas de que trata esta Secretaria, em
todos os niveis, etapas e modalidades; e

IV —apoiar o desenvolvimento de agdes de educacdo continuada,
alfabetizacdo, diversidade, direitos humanos, educacao inclusiva e educagao
ambiental, visando a efetivagdo de politicas ptblicas intersetoriais. (BRASIL,
2012).

Nos primeiros meses do governo de Bolsonaro, vérias incertezas sdo acometidas para
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). No dia 2 de janeiro de 2019, o Presidente da Republica,
Jair Bolsonaro, dissolveu a Secretaria de Educag¢ao Continuada, Alfabetizag¢do, Diversidade e
Inclusao (SECADI), 6rgao responsavel nao apenas pela modalidade de EJA, mas também por
outras modalidades, cujos sujeitos sdo também estudantes da EJA, como, por exemplo, a
Educacdo do Campo e a Educacdo nas Prisdes.

Com a extingdo da SECADI por meio do Decreto?* n. 9.465, de 02 de janeiro de

2019, percebemos como um retrocesso no campo dos direitos educacionais e indicio na

24 Decreto n. 7.690, de 2 de margo 2012 — Aprova a Estrutura Regimental ¢ o Quadro Demonstrativo dos Cargos
em Comissdo e das Fungdes Gratificadas do Ministério da Educacdo. O que traz as atribuigdes da SECADI ¢é
revogado pelo Decreto n° 9.665, de 2019.
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contramao do reconhecimento da diversidade, da promoc¢ao da equidade e do fortalecimento da
inclusdo no processo educativo. Nesse contexto, atualmente, no Brasil, o que observamos ¢ uma
série de impasses € de um desgoverno, causando, assim, um esfacelamento no cenario
educativo. Para substituir a SECADI, foram criadas duas novas secretarias: a Secretaria de
Alfabetizagdo e a Secretaria de Modalidades Especializadas da Educagao. Mas, conforme o
Decreto n. 10.195, de 30 de dezembro de 2019, que as instituiu, ndo ha nenhuma diretoria
especifica dedicada a modalidade de EJA.

E necessario que o Estado faga uma reflexdo a respeito das ultimas a¢des do Ministério
da Educacdo e que possa ofertar politicas publicas educacionais voltadas a garantir o acesso e
a permanéncia dos alunos, no sentido de promover a aprendizagem, a valorizagao das diferengas
e a constru¢cdo do pensamento critico, como preconiza e estd respaldado e garantido pelo
ordenamento juridico. Todavia, muitas vezes, nem o império da lei tem garantido sua
legitimidade, pois o que verificamos ¢ uma auséncia de didlogos necessarios para com 0s
principios democraticos e para com o ensino que levem verdadeiramente em conta a o que ja
esta legitimado e promova a diversidade e o direito a educagao.

Atreladas as legislacdes, as outras normatizacdes educacionais devem seguir € ser
orientadas por uma certa estrutura e parametros da CF/88, da LDB/96 e dos planos®® nacionais
e municipais de educagdo. O PNE visa melhorar a educacio no pais com base em 20 metas, que
devem ser atingidas em um periodo de 10 anos. No que diz respeito ao nosso tema de trabalho,
o plano traz, em suas Metas 9 ¢ 10, encaminhamentos para a EJA. Ao todo, para que essas
metas sejam alcangadas, deverao ser colocadas em pratica 23 (vinte e trés) estratégias. A seguir,

destacam-se as Metas 9 e 10 estabelecidas pelo PNE (2014-2024):

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais
para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional.
Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacdo de jovens e
adultos, nos ensinos fundamental ¢ médio, na forma integrada a educagdo
profissional. (BRASIL, PLANO NACIONAL DE EDUCACAO - 2014-
2024).

Os sujeitos que fazem parte desse universo acima citado ndo concluiram suas
trajetorias escolares ou foram impedidos de realiza-las. O que podemos imaginar ¢ que o retorno

desse grupo, muitas vezes, marcado pelo historico de fracasso escolar, quando volta aos seus

%5 Plano Nacional de Educagdo (PNE), estabelecido pela Lei n. 13.005 — documento que determina as diretrizes,
metas e estratégias para a politica educacional nacional, por um periodo de 10 (dez) anos, relacionados aos anos
de 2014 a 2024, respaldados por sua vez pelas legislagdes hierarquicamente superiores que servem de base para a
construcdo dos planos e outras orientagdes e determinagdes educacionais.
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estudos, talvez ndo deseje repetir e permanecer no mesmo tipo de modelo educacional. Dessa
forma, em uma mesma etapa escolar, teremos diversos educandos com inimeras expectativas
de aprendizagens. Assim, € preciso que a escola esteja aberta para a escuta das vozes desses
estudantes e que desenvolva, em uma mesma etapa escolar, possibilidades outras de
aprendizagens sustentadas por propostas pedagogicas diferenciadas.

Precisamos pensar na EJA ndo s6 em relagdo ao processo de alfabetizacao, que, por
sua vez, ¢ fundamental, mas para um olhar além, ou seja, proporcionar a esses educandos um
espaco de encontro, vivéncia e experimentacdo, construcao de possibilidades multiplas de
criacdo e que tenha como foco central um horizonte de expectativa voltado para atender a um
desenvolvimento que contribua para seu projeto de vida. Contudo, ndo raro, o educando passa
por n6és com uma certa invisibilidade, até mesmo pelo medo de se expressar justamente em sua
diferenga, ele se reprime e se assujeita as regras determinadas por aquele ambiente escolar,
anulando-se e constituindo-se em um outro sujeito. Mas que sujeito € esse?

Conforme a Lei n. 13.502, de 28 de marco de 2017, que aprova o Plano Municipal de
Educacgao (PME) da cidade de Juiz de Fora, plano este que ¢ um instrumento de planejamento
da Politica Educacional com vigéncia de 10 (dez) anos a partir da data da sua publicagdo,
estabelece metas e estratégias que deverao ser implementadas no prazo de vigéncia desse plano.

No que se refere ao nosso tema de pesquisa, destacamos a Meta 8, que trata da EJA e determina:

Meta 8 — Elevar a escolaridade média da populacdo jovem e adulta do
territorio para superar a desigualdade educacional, de modo a alcancar, no
minimo, 12 (doze) anos de estudo até no ultimo ano de vigéncia do Plano
Municipal de Educacao, para as populagdes correspondentes aos 25% (vinte
e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e
ndo negros assim declarados a Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). (JUIZ DE FORA, 2017).

Seguindo a legislagdo, em 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) foi homologada por Mendonga Filho e, em 14 de dezembro de 2018, a
BNCC foi homologada para a etapa do Ensino Médio. No artigo?® de Santos e Lemos (2017),
faz-se um esboco, em linhas gerais, sobre a construcdo da BNCC, respaldada pelas legislagdes
vigentes, trazendo a problematizacdo em rela¢do ao curriculo da EJA e suas especificidades,

revelando a auséncia da EJA e tentando compreender o motivo dessa versdo preliminar do

26 SANTOS, Débora da Silva Lopes dos; LEMOS Amanda Guerra de. (In) Tensdes: a auséncia da EJA na BNCC.
IIT Encontro Internacional de Alfabetizacao e Educagdo de Jovens e Adultos (ALFAeEJA), 2017. Disponivel em:
https://alfacejablog.files.wordpress.com/2017/05/debora-da-silva-lopes-dos-santos-amanda-guerra-de-
lemos_intensc3bSes -ausc3aancia-da-eja-na-bnece.pdf. Acesso em: 12 set. 2020.
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documento. A preocupacdo ¢ que essa auséncia gera tensdes e deixa incertezas quanto ao que
isso pode realmente significar em relag@o ao direito a educagdo para os jovens e adultos.

No artigo, as autoras relatam que o Férum?’ Mineiro da EJA produziu uma carta aberta
posicionando-se contra a concepcao e a metodologia adotadas na constru¢do da Base Nacional
Comum Curricular, alegando que o documento ndo leva em conta as especificidades da
Educagao de Jovens, Adultos e Idosos que apresentam como demanda a necessidade de uma
organizagdo espago/temporal pedagdgicos que pressupdem o didlogo, bem como o respeito as
identidades expressas na diversidade dos sujeitos. Mais contemporaneamente, ha outras
manifestagdes importantes de desagravo em relagdo ao alinhamento da EJA a BNCC. Em
dezembro de 2020, o GT 18 da Anped?® também emitiu uma carta aberta manifestando o
repudio contra o teor do Edital de Chamada de consulta publica emitido pelo Conselho Nacional
de Educagdo/Camara de Educacdo Basica sobre o alinhamento da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) as diretrizes apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Temos o direito a educacdo enquanto respaldo legal, mas o que parece ¢ que,
infelizmente, ainda existe uma enorme distancia entre essa legitimagao e a sua efetiva aplicacao.
O direito a educacdo ¢ inerente a qualquer pessoa, entretanto, ele acontece de maneira desigual
no Brasil.

A despeito de, a partir da CF/88 e da LDB/1996, a EJA ter sido constituida e positivada
no Brasil, entendemos que essa modalidade educacional ainda carece de um ordenamento

curricular. E preciso uma maior atencdo para a EJA, que precisa ter um curriculo capaz de

27 FORUM MINIEIRO DE EJA — Forum Mineiro de EJA se manifesta sobre o Documento Base Nacional
Curricular Comum: A Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos na Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Minas
Gerais, 2015. Disponivel em: http://forumeja.org.br/mg/node/1708. Acesso em: 12 set. 2020.

280 CNE langou edital de consulta sobre as Diretrizes Operacionais que buscam alinhar a Educagio de Jovens e
Adultos (EJA) as Diretrizes apresentadas na Base Nacional Comum Curricular. Em virtude do processo aligeirado
e pouco transparente de elaborag@o dessas diretrizes, da desconsiderag@o de direitos ja expressos na legislagdo e
dos aspectos conceituais que alicer¢am as diretrizes, o GT 18- EJA elaborou uma carta aberta em reptidio ao
tratamento dado a modalidade.

Confira: Nos, professores/as pesquisadores/as reunidos/as na 14* Reunido da ANPED — Sudeste, no dia 02 de
dezembro de 2020, vimos a publico manifestar nosso veemente reptidio contra o teor do Edital de Chamada de
consulta publica emitido pelo Conselho Nacional de Educag¢ao/Camara de Educag@o Basica sobre o “Alinhamento
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) as Diretrizes apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”.
Nossa posi¢do contraria ao documento ¢ sustentada nos seguintes pontos:

1. A constru¢do do documento ocorreu de forma aligeirada ¢ ndo transparente, pois ndo foram escutados os
movimentos da EJA, as instituicdes de ensino superior (universidades e institutos federais), as associagdes
cientificas, especialistas e pesquisadores do campo, gestores, educadore(a)s e educando(a)s, indicando que ndo
houve didlogo, o que fere a democracia e os preceitos de uma gestdo democratica. Disponivel em:
https://anped.org.br/news/carta-aberta-do-gt-18-sobre-edital-cne-sobre-eja-e-bncc
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promover uma dialogicidade, respeitando-se as peculiaridades desses sujeitos envolvidos.
Como Cigo diria: “existe?” Caso ndo exista, a percep¢do e a sensac¢ao sdo que o caminho dessa
construcao, ou melhor, ndo construcao, ¢ uma tentativa de invisibilizar a EJA, sua historia, seus
sujeitos, suas lutas, enfim, para que a historia continue a mesma.

Dessa forma, entendemos que as regulamentagdes andam entrelagadas com a situacao
do pais, ou seja, com as demandas e praticas sociais. Em funcao desse contexto, as normas
estabelecidas contribuiam para a adaptacdo dos individuos em uma determinada forma
estabelecida pelo sistema/governo. Mudava o governo, mudavam as novas formas de governar,
e era preciso que os individuos, por meio do respaldo legal, seguissem as orientagdes do novo
governo. Nessa linha de pensamento, Almeida (2012) nos informa que “[...] as praticas sociais
adotadas no Brasil [...] pautavam-se a partir das emergéncias do contexto. Essas emergéncias
requereram novas formas de subjetividades, as praticas juridicas, que fazem parte dos jogos da
verdade” (FOUCAULT, 2001, p.11 apud ALMEIDA, 2012, p. 58).

E prossegue Almeida (2012) afirmando:

Verdades essas que se formam onde “certo nimero de regras de jogo sdo
definidas”, a partir das quais, vemos nascer certas formas de subjetividade,
certos dominios de objeto, certos tipos de saber. As leis, enquanto uma pratica
judiciaria esta inserida no conjunto de estratégias que fazem parte das praticas
sociais. Sdo subjetivas e funcionam como um instrumento de poder, ja que
elas sdo instituidas como uma verdade. (ALMEIDA, 2012, p. 58).

Assim, as demandas sociais requeriam também novas posturas construidas a partir de
um ordenamento legal. Nesse sentido, as subjetividades construidas estavam amparadas e
respaldadas pelas normas legais, constituindo o sujeito muitas vezes estigmatizado como o dito
“sujeito politicamente correto”. Exatamente nesse momento, em que esse sujeito se reconhece
dessa forma, consciente de ser cidaddo de direito e deveres, avido por justica, € que se torna
mais obediente ao regime vigente da sociedade. Quando se governa por essa questdo de sua
consciéncia, amparado pelas questdes juridicas, existe um governo maior, sendo a0 mesmo
tempo externo e internalizado. Nesse sentido, recorremos a Foucault (2008), no que o pensador

forjou como governamentabilidade, como um

conjunto constituido pelas instituigdes, os procedimentos, analises e reflexdes,
os calculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem especifica,
embora muito complexa, de poder que tem por alvo principal a populagdo, por
principal forma de saber a economia politica e por instrumento técnico
essencial o dispositivo de seguranga [...]. (FOUCAULT, 2008, p. 143).

Com isso, a governamentabilidade, para Foucault, seria o campo estratégico das

praticas de governo, sendo possivel por meio do exercicio de poder nas sociedades
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democraticas. Desse modo, em uma sociedade democratica, amparados pela sua constitui¢ao,
em nosso caso a CF/88, tornamo-nos sujeitos de direitos, dentro de um governo legitimo.
Complementando, segundo Revel (2005), trabalhando conceitos de governamentabilidade em
Foucault, que

a governamentalidade moderna coloca pela primeira vez o problema da
“populagdo”, isto €, ndo a soma dos sujeitos de um territério, o conjunto de
sujeitos de direito ou a categoria geral da “espécie humana”, mas o objeto
construido pela gestdo politica global da vida dos individuos (biopolitica).
Essa biopolitica implica, entretanto, ndo somente uma gestdo da populacao,
mas um controle das estratégias que os individuos, na sua liberdade, podem
ter em relacdo a eles mesmos e uns em relagdo aos outros. As tecnologias
governamentais concernem, portanto, também ao governo da educacao e da
transformacdo dos individuos, aquele das relagoes familiares e aquele das
instituicdes. E por essa razio que Foucault estende a analise da
governamentalidade dos outros para uma analise do governo de si: “Eu chamo
governamentalidade o encontro entre as técnicas de dominagdo exercidas
sobre os outros e as técnicas de si”. (REVEL, 2005, p. 55).

Assim, o sujeito, como objeto da constru¢do da gestdo politica global na vida dos
individuos, torna-se um cidaddo como efeito dessa governamentabilidade. Nesse contexto,
como pensar a producao de subjetividades no ambito da biopolitica? Segundo Revel (2005), o

termo biopolitica em Foucault designa

a maneira pela qual o poder tende a se transformar, entre o fim do século X VIII
e o0 comego do século XIX, a fim de governar nao somente os individuos por
meio de um certo nimero de procedimentos disciplinares, mas o conjunto dos
viventes constituidos em populacdo: a biopolitica — por meio dos biopoderes
locais — se ocupara, portanto, da gestdo da satde, da higiene, da alimentagao,
da sexualidade, da natalidade etc., na medida em que elas se tornaram
preocupagdes politicas. (REVEL, 2005, p. 26).

Nessa perspectiva, a biopolitica funciona como uma pratica governamental sobre os
individuos de uma populagdo por meio da gestao dessa populagdo na construcao e reformas de
habitos de vida que sirvam como ancora para a disseminagao do exercicio e controle do poder.
Nesse sentido, entendemos que todas as relagdes existentes na sociedade sdo relagdes de poder
e estdo sendo adaptadas o tempo todo, conforme a posicdo e a fungdo exercidas pelo individuo
em um dado acontecimento. Com isso, podemos inferir que a articulagdo entre biopolitica e
biopoder nos leva a perceber o regime de verdade que vai sendo traduzido nessas relagoes,
tornando um discurso verdadeiro ou falso, contribuindo para o fortalecimento da
homogeneizagao dos discursos que se fazem presentes na sociedade e necessarios para melhor
se governar.

No percorrer do trajeto educacional, muitos discursos se multiplicam, tomam conta de

nossa consciéncia. Em funcao disso, € preciso entender os inimeros desafios hoje enfrentados
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pelos jovens e adultos na educacdo que, por meio dos discursos, vém perpetuando ha muito
tempo em nossa sociedade e que ainda ndo conseguimos contribuir com os avangos necessarios
para atender a demanda dessa modalidade da educagao.

Diante desse contexto, Haddad e Di Pierro (2000) nos revelam alguns fatores que nao

contribuiram para esse avango na EJA:

A ampliacdao da oferta escolar ndo foi acompanhada de uma melhoria das
condi¢des do ensino, de modo que, hoje, temos mais escolas, mas sua
qualidade € muito ruim. A ma qualidade do ensino combina-se a situagdo de
pobreza extrema em que vive uma parcela importante da populagdo para
produzir um contingente numeroso de criangas e adolescentes que passam pela
escola sem lograr aprendizagens significativas e que, submetidas a
experiéncias penosas de fracasso e repeténcia escolar, acabam por abandonar
os estudos. Temos agora um novo tipo de exclusdo educacional: antes as
criangas nao podiam frequentar a escola por auséncia de vagas, hoje ingressam
na escola, mas nao aprendem e dela sdo excluidas antes de concluir os estudos
com éxito. Essa nova modalidade de exclusdo educacional que acompanhou a
ampliagdo do ensino publico acabou produzindo um elevado contingente de
jovens e adultos que, apesar de terem passado pelo sistema de ensino, nele
realizaram aprendizagens insuficientes para utilizar com autonomia os
conhecimentos adquiridos em seu dia-a-dia. O resultado desse processo ¢ que,
no conjunto da populagdo, assiste-se a gradativa substituicao dos analfabetos
absolutos por um numeroso grupo de jovens e adultos cujo dominio precario
da leitura, da escrita e do calculo vem sendo tipificado como analfabetismo
funcional. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 125-126).

Diante do exposto anteriormente, quando o sujeito produz a verdade de seu tempo, seu
espago € seu corpo (corpo esse reconhecido como seu primeiro espago) ganham visibilidade e
poder de enunciagdao no processo de conhecimento de si mesmo. Esse governo de si mesmo
funciona como processo de subjetivacdo. Dessa maneira, a subjetividade estd relacionada a
nossa verdade, ao conhecimento de ndés mesmos €, ao revelarmos nossa verdade aos outros,
tornando-a publica, fazemos parte de um processo de visibilidade e constituicao do sujeito. E €
exatamente nesse momento que nos enquadramos dentro de uma normalizacao estabelecida e
ancorada dentro de uma determinada forma, e nos tornamos mais obedientes. Falar a nossa
verdade nao é um ato de autonomia, falar a verdade ¢ um ato de obediéncia. Dessa forma, nos
nos fazemos sujeito, quando obedecemos aos outros e revelamos quem nds somos. Sermos
cidaddos ¢ sermos obedientes, ou seja, o poder que subjetiva assujeitando. O assujeitamento
ndo ¢ ser submisso, mas ¢ se adaptar as subjetividades constituidas nas relagdes de poder
existentes num determinado lugar e nas relagdes com os outros.

Pela nossa CF/88, percebemos que somos assujeitados a sermos cidadaos, cidadaos de
direitos, sendo, assim, compulsoriamente objetivados em nossa subjetiva¢ao para obedecer aos

principios basicos de uma sociedade democratica. Com isso, ficamos limitados dentro de uma
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homogeneidade de direitos. Ao sermos cidaddos, temos acesso aos nossos direitos, ao conjunto
de direitos sociais e politicos que nos foram negados durante um longo periodo na histéria e
conquistados por meio de luta de inimeras pessoas. Interessante pensarmos que a biopolitica
que nada mais é que uma reativa¢ao do poder de mando e de obediéncia, afirmagdo de si mesmo
no ato de ser conduzido, esta em conformidade com a questao temporal e espacial, associada
ao contexto das demandas sociais. Pensando nisso, a escola tem contribuido para que esses
educandos tenham acesso ao conhecimento de seus direitos como um instrumento de
transformagao de suas vidas e de tomada de consciéncia politica?

Isso ¢ muito forte em minha vida profissional, pois, ao longo de minha trajetdria com
os educandos, sempre quando era encaminhado para minha sala algum estudante com
dificuldades e com determinados estigmas, como, por exemplo, de que: “larga pra 14, deixa ele
quieto no canto da sala, vocé da conta dele facil”, isso muito me incomodava, alids, em meu
interior, me dava mais forga para investir nesse sujeito ja fadado ao fracasso. Isso me afetava
profundamente, pois, naquele momento de escuta, ficava marcado e fadado para esse estudante
o fracasso escolar, visto que esse discurso acabava de vez com todos os seus direitos e sua
capacidade de aprender. Dessa forma, sabia que, naquele espago, naquele tempo, iniciavam
para mim e para o educando, movimentos de resisténcias, nao de bater de frente e brigar com
que o condenou ao fracasso escolar. A batalha agora era nossa, ele tinha que saber que iriamos
juntos percorrer um caminho de descobertas e novas possibilidades de acertos e erros, de
experiéncias multiplas, mas que seria por uma luta profunda, a sua valorizagao enquanto sujeito
capaz de ter agdo, de se fazer e ser responsavel por sua atitude, o resultado ndo sabiamos qual
seria.

Entendemos que as salas de aula possuem uma multiplicidade de educandos, com
inimeras especificidades e dificuldades e que, as vezes, torna-se impossivel desenvolver
atividades diferenciadas para todos, mas temos possibilidades de fazer diferente, por meio de
grupos de estudos diferenciados, determinados modos de atuagdo em que os educandos possam
contribuir e participar ativamente. O fazer de atividades homogeneizantes na escola possibilita
um maior controle dos alunos, mas entendemos que a riqueza e a criagao consistem, justamente,
na diversidade. Para a escola, isso se torna inviavel, pois, quanto mais multiplicidade, menor
serd o controle. Talvez a possibilidade de ruptura com todo esse contexto politico-social seria
promover a (re)existéncia, ou seja, um fazer de uma nova agdo, na diregdo de possibilitar
multiplicidades de produgdes, protagonistas na diferenga, pois quanto mais diferencas tivermos,

mais teremos possibilidade de escapar do controle.
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Esse percurso nos leva a refletir sobre o retorno dos jovens e adultos aos estudos: seria
uma forma de se constituirem cidaddos de direitos para serem governados, ou tomada de
consciéncia que serviria como forma de criar (re)existéncia para a constru¢ao do verdadeiro
projeto de vida desses educandos?

E interessante refletirmos, para que possamos perceber o quanto somos constituidos por
meio das subjetividades nossas e dos outros, mas que sempre somos cobrados a nos
constituirmos em nossa subjetividade dentro de uma objetividade governada, em que a
governamentabilidade democratica nos coloca como “sujeito de direitos”. Assim, nesse
momento em que achamos que estamos sendo levados em conta pela questdo das conquistas
dos direitos, ¢ quando nos aceitamos o governo dentro de nds mesmos, pois procuramos esse
ideal, sendo essa questdo que nos faz sermos governados. Isso porque somos orientados, nao
pensamos mais. Na realidade ndo somos, se temos que ser cidaddos, ndo perdemos a
subjetividade, somos incluidos em uma subjetividade nossa que ¢ promovida pelo desejo do
governo...

Pensar a pesquisa em relagdo a EJA ¢ fazer essa imersdo nesse campo para tentar
compreender tanto o abandono como o retorno dos sujeitos aos estudos, como esses educandos
conseguem forcas para desconstruir e, a0 mesmo tempo, construir percepcoes contraditérias,
subjetividades que foram praticamente pré-determinadas em um certo tempo e espago. Como
esse estudante ainda consegue voltar para esse lugar que lhe foi negado?

Sera que o retorno dos educandos envolve o enquadramento e o processo de construgao
de subjetividades daquele espaco para que nao sejam excluidos novamente? O aluno tem que
abrir mao dessa tentativa de construcdo de novas possibilidades e entrar nesse contexto para ser
aceito? Sera que soO a escola passa por esse viés de esquadrinhamento para que a aceitagdo do
sujeito seja efetivada, ou sera que, em tudo que nos fazemos, as relagdes de poder existentes
sofrem esse processo de assujeitamento € aos poucos novas construgoes de subjetividades vao
sendo construidas?

O tempo tem passado tdo rapidamente, que escorre pelas nossas maos, da mesma
forma que nos chegam tantas informagdes que ndo damos conta de processa-las. Essas
informacdes perpassam pelo nosso corpo, ou seja, as informagdes ndo foram experienciadas,
ndo as vivenciamos, embarcamos e viajamos nas subjetividades construidas pelo outro, ou seja,
por meio do que ¢ dito pelo outro, e assim somos representados por uma subjetividade flutuante,
que viaja pelo tempo e espaco, mas acaba nao criando possibilidades outras de construirmos
novas formas de existéncia, de nos tornarmos mais sensiveis, humanos e termos mais empatia.

Sera que fazemos isso com medo de assumirmos as nossas posig¢des € nao ficarmos tao expostos
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ou de uma certa forma tornaram invisibilizados. Mas uma coisa € certa, o que ndo se pode tornar
invisibilizado ¢ o direito a educagdo de jovens e adultos, tdo arduamente construido na historia
da nacdo brasileira e que pode atingir ou excluir milhdes de brasileiros.

A proposta até 0 momento de fechamento do primeiro capitulo foi propor uma reflexao
entre os fios que unem os debates acerca da educacdo popular e a educagdo especifica para
jovens e adultos. Lagos tecidos como fios advindos, inclusive, do império da Lei.

No préximo capitulo, traremos para o debate parte da historia da cidade de Juiz de
Fora e dos que se interessam pela educacdo e instrugcdo desta cidade, tomando como fonte
principal os jornais O Pharol, Diario Mercantil e Jornal do Comércio, sempre entrelagados

com os fios matizados da historia da educacao.
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3 EDUCACAO E INSTRUCAO PUBLICA NA CIDADE DE JUIZ DE FORA:
HISTORIAS FRONTEIRICAS E MALEAVEIS

As fontes documentais, segundo Koselleck (2011), sdo capazes de nos dar noticias
sobre fatos e acontecimentos que ndo vivenciamos no momento histérico em que ocorreram.
Pensar nessas narrativas®® ¢ pensar uma fracdo da historia vivida e contada na cidade de Juiz de
Fora por meio de revisdo bibliografica e de pesquisas em jornais. Nesse sentido, ¢ mergulhar
no tempo através do olhar daqueles que fizeram parte dessa historia. E fazer um movimento de
reflexdo acerca daquele tempo historico, no qual o que importa ¢ a percep¢ao de que ha
possibilidades multiplas de abordagens da historia da educagao entrelacada com a tessitura da
historia das cidades, e nesse caso especifico, da cidade de Juiz de Fora. Historias fronteiricas,
maleaveis e com presencas tratadas em uma perspectiva historica, pois, segundo Ginzburg
(2001), essa opgao epistemologica ¢ fundamental para a compreensao do outro no tempo € no
espaco. Com essa preocupacdo teorico-metodoldgica, para elaboragdo deste capitulo, foi
realizada pesquisa nos seguintes periddicos: Jornal do Commercio, Didrio Mercantil e O
Pharol, em circulagdo na cidade de Juiz de Fora no recorte temporal do final do Império e se
estendendo até as primeiras décadas do século vinte e um?®’. Utilizaram-se, também, dados do
Censo Escolar de 2019.

A reflexdo que envolve o processo de construgdo e reforma da instru¢do publica
mineira e os debates voltados para a educacdo das geragdes mais novas nos remetem a
ancorarmos nossa analise em dois conceitos: tempo e espago sob a perspectiva de Koselleck
(2011). Dado que tais conceitos estdo em constante movimento historico, social e cultural, isso
nos permite perceber a forma de organizar e mediar a relagdo dos homens com seus pares e
consigo mesmos. Tempo e espaco irdo expressar as relacdes sociais presentes na vida em
sociedade, atravessando e reunindo condi¢des de possibilidades de experiéncias e expectativas
dos individuos, construindo e tecendo a trajetoria de vida Koselleck (2011).

Feitas essas consideragdes iniciais, o objetivo deste capitulo ¢ compreender uma fragao

do processo histérico da instrugao publica mineira, mais especificamente, de Juiz de Fora e,

2 A utilizacdo do conceito de narrativas estd ancorada nas reflexdes de Antoine Prost (2020, p. 213). Para esse
autor, “as narrativas t€m a caracteristica de descrever um percurso no tempo; seu plano, para ndo falar de seu titulo
¢, principalmente, cronologico”. E o autor prossegue afirmando que “para haver uma narrativa, ¢ necessario que
haja dois acontecimentos, ou situa¢des, por ordem no tempo. Esses tracos formais s@o suficientes para definir a
narrativa”.

39 Os periodicos utilizados nesta pesquisa estio disponibilizados no Setor de Memoéria da Biblioteca Murilo
Mendes de Juiz de Fora. O critério de selegdo dos periddicos foi sua importante circulagcdo na cidade de Juiz de
Fora e por trazerem indicios referentes aos acontecimentos da instru¢ao publica.
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dessa forma, refletir acerca do espago destinado a educagao de adultos. Apresentamos parte da
historia cultural, politica e social da cidade de Juiz de Fora, com maior énfase para as questdes

que envolvem os debates e agdes sobre a educagao.

3.1 CIDADE DE JUIZ DE FORA NA TRAMA DE SUA TESSITURA HISTORIOGRAFICA:
DEMANDAS SOCIAIS E ECONOMICAS

Juiz de Fora tem uma histéria de povoamento relacionada ao desenvolvimento
econdmico que nos faz retornar ao século XVIII. Por aqueles tempos, foi utilizada como rota
de transito do ouro para a Corte. Sobre o escoamento do ouro, historiadores nos dao noticias de
que a constru¢do do Caminho Novo, em 1707, era para o seu transporte da regido de Vila Rica
(Ouro Preto) até o porto do Rio de Janeiro. Assim, estimulados pelo movimento das tropas que
ali atravessavam, inimeros povoados foram surgindo ao longo das margens do Caminho Novo,
como exemplo o arraial de Santo Antonio do Paraibuna, povoado por volta de 1713.

No entanto, foi a partir do inicio do século XIX que a cidade viveu a expansao cafeeira
que se estendeu pelo solo mineiro, alcangando o Vale do Paraibuna. Essa atividade econdomica
acelera o desenvolvimento de Juiz de Fora, cuja produgdo contribuiu para que a cidade reunisse
os maiores produtores de café da regido da Zona da Mata Mineira.

Vejamos um pouco desta historia.

Por volta de 1840, inicia-se o crescimento da plantagdo de café e do desenvolvimento
de atividades urbanas. No ambiente urbano, esse cenario propicia maiores investimentos no
setor de construcao e, nos planos dos cafeicultores, estao a construcao da Igreja Matriz da Santa
Casa de Misericordia’!.

No campo, as lavouras de café eram tocadas por meio de mao de obra formada,
predominantemente, por escravos. Nesse sentido, a populagdo da regido se apresentava com
uma alta concentragdo de cativos, durante a segunda metade do século XIX, tornando a cidade
de Juiz de Fora um importante centro escravista da Zona da Mata. Essa realidade marcava a
cidade que se constituia por meio de uma hierarquia econdmica e social intensa e tensa.

Com a ocupacao desse caminho pelas familias de fazendeiros e colonos nessa regiao,
vindas também da regido auriferas, surgiu, no inicio do século XIX, a vila de Santo Anténio do
Paraibuna, que se desmembrou de Barbacena em 31 de maio de 1850, foi elevada a Cidade do

Paraibuna em 1856 e, posteriormente, em 1865, passa a se chamar Juiz de Fora.

31 Fonte: Verbete Igreja Matriz. Disponivel em:

<https://pt.wikipedia.org/wiki/Catedral Metropolitana de Juiz de Fora>. Acesso em: § jul. 2020.
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Na década de 1850, ¢ fundada, por Mariano Procopio Ferreira Lage, a Companhia
Unido e Industria, surgida como forma de resolver a ligacdo com o Rio de Janeiro, de forma a
reduzir o tempo de viagem entre a Corte e a provincia de Minas Gerais, facilitando, assim, uma
rapida expansdo do comércio e da industria em Juiz de Fora. Com esse avanco em seus
empreendimentos, Juiz de Fora passa a ter o titulo de “Manchester Mineira”>*2,

Sinais de mudanca nas relagcdes econdmicas estavam em processo ¢ um deles foi a
abertura da Estrada Unido e Induistria, ja com presenca da imigragdo, que contribuiu para a
industrializacdo, vez que o imigrante se constituia como mao de obra qualitativamente superior
a do escravo. Esses empreendimentos foram os responsaveis pela fundacao da primeira colonia
de Juiz de Fora, a Colonia Pedro II, que serviu de acolhimento e destino para as pessoas que se
estabeleceram naquela regido.

Nesse sentido, a instalagdo dessa colonia constituiu-se como a principal acdo que
alterou as relagdes de produgdo: a introdugdo da mao de obra livre em uma economia
escravocrata. Assim, a partir de meados do século XIX, com a chegada de imigrantes e suas
familias as cidades de outras regides de Minas e do pais, os negocios, o fluxo comercial e o

comércio escravista sao ampliados. Além disso, inimeros imigrantes, principalmente alemaes

e italianos, chegam a cidade. Segundo Rodrigues (2009),

se as muitas historias se desenvolveram nas variadas tramas do tecido social,
a cidade de Juiz de Fora se constituiu em um cenario plural para os grupos de
imigrantes. Das muitas experiéncias vivenciadas pelos imigrantes neste
municipio, chama-nos a ateng¢ao o fato de que diferentes nacionalidades e tipos
de imigrantes fundaram nesta cidade uma diversidade social e cultural que
encontrou espacos na vida coletiva, quer seja em associacdes, escolas ou
igrejas. (RODRIGUES, 2009, p. 127, grifos nossos)*>.

A cidade vivenciou experiéncias imigratérias desde o Império, concentrando em sua
maior parte na Colonia de Pedro II, fundada em 1856, constituida por um maior numero de
alemaes, considerados como um dos elementos indispensaveis ao progresso verificado nesse
municipio.

Assim, com a constru¢do da Estrada Unido Industria, foi comprada uma extensa area

de terra na Vila Santo Ant6nio do Paraibuna, destinada tanto para a instalagdo da empresa

quanto para a instalacdo da Colonia Pedro II. Os imigrantes que aqui chegaram ndo eram apenas

32 Fonte: Verbete Mariano Procopio. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Mariano_Proc%C3%B3pio.
Acesso em: § jul. 2020.

33 RODRIGUES, Maysa Gomes. Sob o céu de outra patria: imigrantes e educacio em Juiz de Fora e Belo
Horizonte, Minas Gerais. (1888-1912). Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade Federal de Minas Gerais,
Faculdade de Educacao. Belo Horizonte, 2009.
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agricultores. A maior parte era de operarios, mas havia também trabalhadores especializados
em varios niveis, tais como: engenheiros, arquitetos, dentre outros, e que tinham, por objetivo,
planejar e organizar o trabalho daquela regido.

A fundacdo dessa coldnia foi uma iniciativa particular, pois tinham a percepcao de que
colonizar poderia ser um negocio rentavel com o governo. Com a construgao da Estrada Unido
e Industria, a empresa se beneficiava dos contratos com o governo, sendo revertidos para a
cidade intimeros beneficios do governo imperial, no sentido de auferir empreendimentos que
foram relevantes para a consolidagdo de seu desenvolvimento.

Nessa experiéncia de colonizagdo de Juiz de Fora, percebemos que a coldonia foi

dividida em duas partes. Bastos (1991) nos informa que, em relagao a Colonia Pedro II,

os imigrantes estavam divididos em duas grandes categorias: lavoura ¢ o
servico da estrada propriamente dita. A Colonia, na sua totalidade, recebeu o
nome de Colonia Pedro I, estando esta dividida em duas subcategorias: a
coldnia agricola, denominada Colonia de Sdo Pedro, atrds do Morro do
Imperador (atualmente morro do Santo Cristo) e a coldnia industrial que
inicialmente recebeu o nome de “Villagem” e, posteriormente, Mariano
Procopio. Em meio caminho desta a Colonia de Sao Pedro, surgiu uma
florescente area populacional, conhecida sob a designagdo de “Borboletas”,
por iniciativa dos proprios alemaes, pela necessidade de encurtar distancias.
(BASTOS, 1991, p. 69-70).

Aos poucos, percebemos que a propria separacao das coldnias, conforme a fungao que
era desempenhada pelos colonos, seria significativa e determinante em rela¢@o a sua insercao
social. Assim, essa pluralidade composta de variados sujeitos, além de resultar em uma
pluralidade sociocultural, contribuiu também para marcar a distingdo existente entre os sujeitos,
ou seja, promoveu uma divisdo que segregou os grupos em campos diferentes, fortalecendo-os
em suas diferencas.

Vale ressaltar que o sucesso da Estrada Unido Industria também foi comprometido
pela concorréncia com duas estradas de ferro construidas na mesma época, de igual finalidade,
ou seja, para o escoamento da producao cafeeira: a Estrada de Ferro D. Pedro II e a Estrada de
Ferro Leopoldina®*. Mas essa experiéncia de colonizagdo de Juiz de Fora, além de ter uma certa
intencionalidade para atingir a um determinado fim, também tinha data certa para finalizar, ou
seja, seria o prazo da vigéncia do contrato da construcao da estrada. No entanto, com o término

das obras, os colonos e os imigrantes se estabeleceram em Juiz de Fora, acabaram

permanecendo nas colonias.

34 Fonte: Verbete Estrada de Ferro Leopoldina. Disponivel em:

https://pt.wikipedia.org/wiki/Estrada_de Ferro Leopoldina. Acesso em: 8 jul. 2020.
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Com a extin¢do da Colonia Pedro II, em 1885, os ex-colonos ficaram no centro da
cidade ou em sua periferia, tendo, aos poucos, surgido fabricas, comércios, oficinas e malharias.
Juiz de Fora, em funcao disso, se sobressaiu pelo seu desenvolvimento na agricultura, no
comércio e na industrializacdo, devido a presenc¢a de agricultores, comerciantes € operarios.

A partir de 1890, instalam-se as fabricas de maior porte € a populagao operaria aumenta
significativamente. No inicio do século XX, os principais setores da industria eram o téxtil e o
de alimentos, com maior quantidade de operarios, investimentos e for¢a motriz.

Nas décadas iniciais do século XX, Juiz de Fora passa a ocupar uma posi¢do de
destaque no cenario industrial mineiro e brasileiro. E nesse novo cenario que a cidade propicia
a implanta¢dao do projeto racionalista modernizador, capitaneado pela elite econdmica local,
representada pelos industriais, cafeicultores e comerciantes.

Conhecer um pouco do percurso historico de Juiz de Fora nos possibilita entender e
refletir sobre os encaminhamentos em relagao a educacao nessa cidade. Em consequéncia desse
avango econOmico, havia a necessidade de se expandir a malha escolar, bem como as
modalidades de ensino. Vale a pena ressaltar que estas deveriam estar em consonancia com um
investimento necessario a expansao econdmica e para atender as demandas da republica.

Nesse sentido, devido ao crescimento e a diversidade da populacdo em Juiz de Fora,
podemos dizer que, em relagdo a educagao, a cidade passa a construir um horizonte de diferentes
niveis de ensino e instru¢do publica municipal e estadual, complementando, assim, o projeto
educacional ja existente no municipio, o qual assegurava, até entdo, somente a educagao dos
filhos da elite industrial, garantida pelas instituicdes particulares, escolas catdlicas e

protestantes.

3.2. HISTORIA DA EDUCACAO EM JUIZ DE FORA

Como sabemos, um fato constrdi um percurso e, em fun¢do de seus desdobramentos,
outros vao surgindo e tecendo a trajetoria historica. Entendemos, ainda, que tempos e espacos
revelam os acontecimentos, os momentos vivenciados e que ficam marcados em nossa historia.
Isso ndo seria diferente em relacao a cidade de Juiz de Fora, que, em 2020, no dia 31 do més de
maio, completou 170 anos.

Pensar na historia da educagao de Juiz de Fora nos remete pensar a institucionalizagdo
da instrugdo primaria nesse municipio em decorréncia das necessidades trazidas pelas
demandas sociais e econdmicas destinadas a populacdo daquele espaco e naquele tempo

historico
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Nesses 170 anos de existéncia, flagramos, no Jornal Didrio Mercantil do ano de 1869,
a criacdo da Escola Agricola Unido & Industria, fundada por Mariano Procépio Ferreira Lage,
e responsavel por toda articulacdo, criagdo e instalagdo da escola em 4 de junho de 1869. Para
Yazbeck (2003, p. 100), a educacdo popular marca presenga por meio do ensino
profissionalizante que acontecia também na Escola Agricola Unido & Industria, cuja clientela
era formada pelos filhos dos imigrantes alemaes.

Assim, a Escola Agricola Unido & Industria tinha como objetivo fundamental formar

[...] lavradores que, através do ensino tedrico e pratico, adquirissem
conhecimentos basicos para a administragcdo de estabelecimentos agricolas.
Eis que, para isto, foi elaborado um programa de ensino em que, além da
agricultura propriamente dita, estavam incluidas as ciéncias necessarias, quer
em sua parte tedrica, quer em sua parte pratica, e relativamente a agricultura
e pecuaria de produtos estrangeiros aclimataveis, bem como as economias e
as escrituragdes rurais. Para tal, possuia a Companhia Unido & Industria uma
ampla superficie de 72 (setenta e dois) hectares de terras, de todas as classes,
onde o servigo técnico de plantagio e adubagem. (DIARIO MERCANTIL,
21/08/1981, p. 12).

A Escola Agricola ¢ instituida em 1869 com o objetivo de proporcionar aos filhos dos
imigrantes alemaes ensino profissionalizante. Essa iniciativa de Mariano Procopio configura-
se como uma tentativa de oferecer aquela comunidade ensino para atender a demandas
especificas. Ou seja, havia interesse de homens publicos em formar alunos ndo sé com a
instrugdo elementar, mas também com um curso teorico e pratico, cujo plano de ensino
contemplava as ciéncias, a economia e a escrituragdo, no sentido de que eles pudessem assumir
os estabelecimentos agricolas, tanto como proprietarios ou como administradores. Devido a
baixa procura, a experiéncia dessa escola foi de curta duracao. Com o falecimento de Mariano
Procopio, no dia 14 de fevereiro de 1872, os problemas, tanto em relacdo a referida Escola
quanto a Companhia, aumentaram.

No jornal O Pharol encontramos registros de fatos em relacao a alguns problemas que
escolas e docentes enfrentavam. A noticia veiculada nesse periddico nos informa sobre a rotina
dos exames realizados nas escolas publicas. O jornal reporta que, em 4 de dezembro de 1886,
os exames realizados com alunos do sexo masculino, em um total de 68 alunos, somente 11
compareceram e, entre estes, foi possivel observar que os alunos nao tinham respeito pelo
professor, que era uma falta de ordem completa, tendo que chamar a ateng@o dos alunos varias
vezes. Com isso, o regulamento da instru¢do nao foi possivel ser respeitado e avaliado, sendo
apenas verificadas a leitura e a escrita dos alunos. Segundo a noticia, constatou-se, também,
que os alunos nao tinham no¢ao de gramatica, ndo aprenderam principios de religido, nem

conheciam elementos gerais da geografia e histéria da patria.
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No entanto, o autor da reportagem em questdo deixou registrado que as condigdes de
funcionamento daquela escola poderiam ser desmotivadoras para a aprendizagem dos alunos.
Em seus registros, informa que o saldo estava jogado as tracas, com janelas quebradas, tetos
esburacados, portas arrombadas, materiais precarios. E, também, segundo relato do referido
jornal, um outro resultado de exames com turma do sexo feminino ndo foi como se esperava,
vez que meninas matriculadas em 1882 e 1886 nao sabiam ler, ndo demonstrando nenhum tipo
de avango nessa competéncia.

Destacamos, também, no Didrio Mercantil, outra noticia em relagdo a educagdo que
nos informa que

at¢ 1870 ndo existia no Municipio nenhum estabelecimento de ensino
secundario. Foi por essa época que se cogitou da fundag¢ao da Escola Normal,
que apenas comegou a funcionar em 1894, tendo sido seu primeiro diretor o
prof. Leonidas Detsi. Depois de alguns anos de funcionamento, entrou em
recesso até que, quando o presidente do Estado de Minas Gerais, o Dr. Antdnio
Carlos Ribeiro de Andrade, ressurgiu como Escola Normal Oficial (Modelo),
sendo atualmente Instituto de Educagdo de Juiz de Fora. (DIARIO
MERCANTIL, 21/08/1981, p. 12).

Dessa forma, até¢ 1890, a cidade ndo possuia estabelecimentos de ensino voltados para
a formacao de professores e o que havia era o predominio do ensino particular, expandido pela
acdo do clero em seminarios ¢ escolas confessionais e sua tradi¢ao catolica conservadora. No
entanto, ja se observava a existéncia de debates em torno da defesa do Estado laico que afastasse
da religido, e que a educacdo e a cultura fossem pautadas pelo ideario liberal e cientificista.

E importante destacar que esse debate esta em consonancia com o proprio crescimento
da cidade e com a emergéncia de atores sociais que se interessavam pela educacdo publica,
como o exemplo de Estevam de Oliveira, inspetor escolar em Minas Gerais, escritor e jornalista
com atuagao em Juiz de Fora. O inspetor se destaca pelo importante papel desempenhado nos
debates sobre a educagdo no estado de Minas Gerais. Almeida (2012, p. 105), sobre o inspetor,
destaca que “o fato de ocupar a fun¢do de agente do estado ndo o impedia de tecer criticas as
medidas tomadas pelo governo ao qual fazia parte”.

O cenario da cidade de Juiz de Fora da segunda década do século XIX, do qual os
sujeitos interessados em educagdo faziam parte, segundo Rodrigues (2009), era de uma cidade
que,

em seu crescimento e diversidade, contava ainda com o funcionamento de
diversas escolas, em um panorama que congregava diferentes niveis de ensino
e a instrugdo publica — 157 — municipal e estadual — muitas instituicdes
particulares, escolas vinculadas as religides catolica e protestante, além de
escolas italianas e alemas e diversas sociedades. (RODRIGUES, 2009, p.
154).
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Duas dessas escolas fundadas no periodo se destacam, representando a agdo das elites
locais em relagdo a nova ordem competitiva, atribuindo um novo perfil a educagdo primaria,
secundéria e superior: o Granbery (1890) e a Academia de Comércio (1894)%,

Outros dados sobre a “malha escolar publica” de Juiz de Fora foram encontrados no
Relatorio do Conselho Distrital da cidade de Juiz de Fora, apresentado a Assembleia Municipal
em 31 de janeiro de 1898 e publicado no Jornal do Comércio desse mesmo ano. Informava o
periodico:

Funcionam com a maior regularidade as sete escolas mistas dos
subtrbios e uma aula noturna para adultos; os quadros de matricula
e frequéncia publicados trimestralmente atestam os bons resultados
colhidos e a média de 300 alunos frequentando as escolas municipais
ainda ¢ a maior recompensa de seus fundadores. Além do prédio
construido na colonia de cima, foi adquirido outro de maiores
proporgdes a rua Bernardo Mascarenhas onde podem funcionar outras

duas escolas e uma outra noturna. JORNAL DO COMERCIO, 31/01/
1898, p. 2, grifos nossos).

O administrador previu a necessidade de continuos melhoramentos, “com insistente
perseveranga”, para ndo ficar no inicio da jornada, “o que j4 ndo € licito a primeira
municipalidade de Minas pela educacdo do povo como primeira necessidade do regime
democratico” (JORNAL DO COMERCIO, 31/01/1898, p. 2).

Nesse periodo, 0 municipio construiu um prédio escolar na coldnia de cima, ou seja,
na area agricola da ex-Colonia Pedro II. Essa publicacdo abordou, também, a questdo do

trabalho de criangas que eram desviadas para as fabricas, ao que sugeriu o relatorio:

Lembraremos, portanto, mais uma vez a Camara Municipal, a
conveniéncia de votar uma lei estabelecendo que nenhum patrdo de
oficina ou fabrica possa, sob pena de multa, ocupar um menor antes
de 12 anos completos, sem que ele tenha os elementos indispensaveis
de instrugdo, sem que saiba ler, escrever e contar. (JORNAL DO
COMERCIO, 31/01/1898, p. 2).

Os anos iniciais da Republica brasileira sdo marcados por um projeto modernizador,
que tem em seu bojo a reorganizagao das relagdes capital-trabalho e, mais além, a reestruturagdo
do projeto educacional no Brasil.

Nas décadas iniciais do século XX, dentro do contexto referido anteriormente, ocorreu,

na cidade de Juiz de Fora, em fungdo da sua expansdo econdmica, a divisdo e a intengdo no

3% Qutras  informagdes sobre a  Academia de  Comércio  estdo  disponiveis  em:

https://pt.wikipedia.org/wiki/Academia_de Com%C3%A9rcio_de Juiz_de Fora. Acesso em: 8 jul. 2020.



92

sentido de possibilitar dois tipos de ensino: um destinado a formagdo das elites e outro a
formagao de trabalhadores. Desde entdo, havia uma preocupagao por uma certa homogeneidade
no tratamento educacional como forma de manter a unidade nacional.

Nesse cenario, retomamos a importancia ja& comentada anteriormente do papel
desempenhado pelo inspetor escolar, escritor e jornalista Estevam de Oliveira, nas discussdes
sobre a educac¢do no estado de Minas Gerais, no final do século XIX e inicio do século XX.
Como inspetor extraordinario a partir de 1889, ficou encarregado de fiscalizar o ensino publico,
formular novas ideias para a organizagdo da instrucdo, além de promover a efetivacdo da
obrigatoriedade do ensino.

Em Juiz de Fora, um dos fatores que proporcionava a diversidade na educacao era
devido ao aumento de imigrantes alemaes e italianos que acabavam organizando sua educagao,
sem levar em conta os principios nacionais e, também, com a frequente precariedade do ensino
encontrada nas escolas de modo geral, como o exemplo dos exames noticiados no jornal O
Pharol ja mencionados anteriormente.

Iniciava-se, nesse contexto, uma tentativa de organizacao de forma uniformizada para
que todos pudessem ter a instru¢do voltada para atender as demandas e aos ideais da nagdo
brasileira. Rodrigues (2009) retrata muito bem esse trajeto da historia em relagdo a instrugao
em Juiz de Fora e o jogo tracado entre a politica ¢ a educagdo, entendendo a importancia da
educacdo para o desenvolvimento da sociedade e para o progresso da nagao.

Assim, as reformas acontecem e, em 1906, por meio da Lei estadual n. 439, Jodo
Pinheiro, entdo presidente do estado de Minas Gerais, entre 1906 e 1908, autoriza o governo a
reformar o ensino primario, normal e superior do estado. A finalidade da reforma era organizar
a instrucdo publica, prover a escola de equipamentos e conteudos pedagogicamente adequados.
Dessa forma, conforme o artigo 1° desta Lei, “fica 0 Governo de Minas Gerais autorizado a
reformar o ensino primario ¢ normal do Estado, de modo que a escola seja um instituto de
educacdo intelectual, moral e fisica” (MINAS GERAIS, 1906).

Nesse momento, fica recorrente a afirmacdo de que os anos iniciais da Republica
Brasileira, especificamente, a partir da década de 20 do século passado, representaram, por parte
das politicas governamentais, o advento de configuracao da escola publica em uma perspectiva
reformista e modernizadora, como € o caso do surgimento, nesse contexto histérico, dos Grupos
Escolares em Juiz de Fora.

Nesse sentido, conforme o acervo de biblioteca/catalogo IBGE dos municipios

brasileiros, em relagdo aos grupos escolares em Juiz de Fora,
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[...] foi o municipio designado a ter a instalagdo dos primeiros Grupos
Escolares no estado de Minas Gerais. Em 05 de fevereiro de 1907, pelo
Decreto n° 1886, foi criado o Grupo Escolar Delfim Moreira, juntamente com
o Grupo Escolar José¢ Rangel, ambos ocupando o prédio que havia pertencido
a Escola Normal. O Grupo Escolar José Rangel foi instalado no dia 04 de
fevereiro e atingiu neste dia o numero de 470 alunos, de acordo com o jornal
Correio de Minas. Atualmente o prédio abriga a Escola Estadual Delfim
Moreira. (IBGE, 2020, s/p).

Yazbeck (2003) nos informa que a implementagao dos grupos escolares na cidade de

Juiz de Fora, em 1907,

constitui 0 novo espago escolar da cidade, criado a luz da Reforma
Educacional proposta para Minas Gerais em 1906. A sua instalagao ¢ resultado
das aspiragdes culturais e das liderangas politicas, que se tornaram importantes
fatores na conjugagdo das relacdes de poder economico e politico entre a
esfera municipal e estadual. Para tanto, o texto aponta a importancia da
instalacdo do Grupos Escolares estaduais, enquanto local de educacio
para os filhos da classe pobre, que vieram ajudar a complementar o projeto
educacional ja existente na cidade, o qual assegurava, até entdo, somente a
educacio dos filhos da elite industrial. (YAZBECK, 2003, p. 99, grifos
Nnossos).

O que se pode observar ¢ que foi pensado o tipo de escola que seria destinado aos
filhos da classe pobre. Diante dos movimentos politicos e sociais, a escola, nesse contexto,
comegou a ser percebida ndo apenas como espago de transmissao de conhecimentos, mas
também como lugar para possibilitar e direcionar tanto a formagao e quanto a profissionalizagao
dos sujeitos em consonancia com a sociedade vigente.

De acordo com o estabelecido no artigo 3° da Lei 439, “o ensino primdrio — gratuito e
obrigatorio — sera ministrado em: I — Escolas isoladas; II — Grupos escolares; e III — Escolas-
modelo anexas as escolas normais”. (MINAS GERAIS, 1906).

Destaca-se, também, o relato do jornal O Pharol, nos dias 4 e 5 de fevereiro de 1907,
sobre a instalagdo do primeiro Grupo Escolar do Estado de Minas Gerais, na cidade de Juiz de

Fora:

Realizou-se, hontem, com solemnidade, as 11 horas do dia, a installacdo do
Grupo Escolar desta cidade, o primeiro organizado em todo o Estado. A
cerimonia da installag@o effectuou-se no vasto saldo nobre do palacete Santa
Mafalda; por essa ocasido foi cantado um bellohymno escolar, lettra do nosso
confrade José Rangel e musica do maestro Carlos Alves. Esse hymno foi
cantado pelos meninos e meninas formados em turmas defronte do grandé
estrado sobre o qual se achavam os Srs. Director do Grupo, Presidente da
Camara e Inspector Escolar. [...] Municipal um projecto concedendo, a titulo
de auxilio, uma certa quantia ao Grupo Escolar para que os. Professores
distribuam vestuarios aos seus alumnos mais necessitados — lembranga esta
com a qual ndo concordamos deante da situacao precaria do erario municipal.
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[...] O grupo esta dividido em oito classes, sendo quatro do sexo feminino e
quatro do masculino. [...] Acham-se matriculados 470 alumnos. A biblioteca
organizada pelo Director ja conta 300 e tantos volumes. Em todas as
dependéncias do vasto edificio observa-se a mais rigorosa hygiene. [...] Sendo
este o primeiro Grupo Escolar que sé inaugura no Estado merece especial
mengdo o crescido numero de alumnos matriculados, facto esse que deve
constituir motivo de animagdo e confianca ndo sé para o respectivo corpo
docente como para todos, principalmente os que se interessam pela educacao
e instrucgdo dos entezinhos que lhes sdo caros. (O PHAROL, 04-05/02/1907).

A proposta educacional efetivada em Juiz de Fora se imbrica ao movimento do
governo, estadual e nacional, de efetivar o projeto nacionalista ¢ modernizador. Pelo seu
desenvolvimento e posicdo de destaque no cenario, instala-se, em Juiz de Fora, no dia 4 de
fevereiro de 1907, pelo Decreto n. 1886, o primeiro grupo escolar, sob a dire¢do de José Rangel,
cujo total de matriculas foi de 470 alunos. No mesmo ano, em 23 de margo, foi inaugurado o
segundo grupo escolar, com 396 alunos. Posteriormente, o segundo grupo ficava sob a

administracdo do mesmo diretor, do servente e do porteiro do primeiro grupo escolar.

Figura 4 — Grupo Escolar — Palacete de Santa Mafalda

Fonte: FASOLATO (2003).

A figura 4 reporta ao prédio construido na década de 1860 para homenagear e
presentear o Imperador D. Pedro II, quando este aqui esteve em nossa cidade, para a
inauguracdo da Cia. Unido e Industria. O Imperador agradeceu, mas ndo aceitou o presente.
Insatisfeito com a recusa do Imperador, o comendador Manoel do Valle Amado, responséavel
pela obra, ordenou que a casa jamais fosse habitada. Com isso, a primeira Escola Normal em

Juiz de Fora foi criada em 1894, tendo permanecido até por volta de 1907, no Palacete Santa
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Mafalda*®. Mais tarde, o mesmo espago, em 1907, foi ocupado pelo primeiro grupo escolar de
Minas Gerais.

Ja o Jornal O Pharol, destaca que

Segundo Grupo Escolar: Realiza-se hoje, ao meio dia, no vasto edificio onde
funciona o 1° grupo escolar, a solemnidade para a instalacao do 2° grupo. Ao
acto, que sera publico, comparecerao as autoridades locaes, Paes dos alunos e
mais pessoas que se interessem pela instru¢ao. (O PHAROL, 23/03/1907).

O periddico O Pharol também exibia em suas paginas fotos de inauguragdo dos

Grupos Escolares de Juiz de Fora, como vemos na figura 5.

Figura 5 — Grupo Escolar de Sao Matheus — 1919

TRASNCRICAO DA LEGENDA

Alumnos e  pessoas  gradas  que
compareceram a solenidade da inauguracao
do Grupo Escolar de Sao Matheus, realizada
em Juiz de Fora — Minas Gerais. Dirige-lhe
os destinos, actualmente o professor Pelino
Cyrillo de Oliveira, a quem se deve em
grande parte a criacdo do referido grupo
escolar (Jornal O Pharol, edi¢do de 08 de maio
de 1919).

Alwnraz ¢ pessons gradar que comp
Jiiz de Firg = Fstgdo de Minas,
de_ deve-em grande parle @ erogcdo

do Grapa Escotur de §. Mathews, realisada ¢
tite o professor Pelivg Cyrifly de Oliveing; 0 guem

pics

Fonte: Acervo Elton Belo Reis.

Pela leitura da legenda que acompanha o registro imagético da inauguracao do Grupo
Escolar de Sdo Matheus?* (figura 5), bairro localizado na zona sul de Juiz de Fora, percebe-se
que a demanda pela abertura desse modelo de ensino ¢ também reivindicada pelos professores
da instrugdo publica, como o caso do prof. Pelino Cyrillo de Oliveira.

Ha evidéncias de que O Pharol mantinha noticias, as mais variadas possiveis, acerca
das questdes relacionadas a instrucao publica. Exemplificando essa afirmativa, lemos, em suas

paginas do dia 10 de abril de 1907, a seguinte noticia: a preocupagdo em prol dos Grupos

36 Figura 4 — FASOLATO, Douglas. Juiz de Fora: imagens do Passado. Jundiai, SP: Panorama, 2003. Disponivel
em: http://mauricioresgatandoopassado.blogspot.com/2016/03/fotos-colorizadas-1-fotos.html. Acesso em: set.
2020.

37 Na figura 5 ¢é retratado o Grupo Escolar Sdo Matheus em comemoragdo ao 2° ano de inaugura¢do do referido
Grupo Escolar. Jornal O Pharol, edigao de 08 de maio de 1919. Fonte: Acervo Elton Belo Reis. Disponivel em:
<http://mauricioresgatandoopassado.blogspot.com/2016/02/escolas-0-fotos.html>. Acesso em: 12 jul. 2020.
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Escolares de Juiz de Fora em relag@o a satde, mostrando-se necessaria uma inspecao médica

nas escolas:

[...] E' intuitiva a necessidade da inspec¢dao medica das escolas, e sobretudo
dos grupos escolares. Vede o grupo escolar, esse exército de criangas, de onde
amanha had de sahiros que nos devem substituir!! Que variedade de typos:
uns eniezados, tristes, abatidos e submissos, parecendo ja vencido se
desanimados pela doenga muitas vezes; outros altivos, alegres, fortes,
deixando transparecer nas physionomias tdo variadas, a coragem, o desejo
instmctivo da lueta em que terdo, mais do que os primeiros probabilidades de
victoria. E dizer-se que todos [...] E' pois necessario que o alumno seja
submettido a exame medico antes de ser admittidou a escola, € com maioria
de razdes nos grupos escolares, que synthetizam um progresso, progresso que
nao pdde contestar o aphonsmo de Hypocrates: Mens sana in corpore sano!
(O PHAROL, 10/04/1907, p. 1).

A inspecao médica era importante para evitar o avango de doengas, além de funcionar
como um instrumento de controle em relagdo a frequéncia as aulas, a fim de afastar o contagio
dos demais alunos. Assim, cada aluno tinha uma caderneta guardada na escola para registrar o
resultado do exame, podendo ser acessada pelo médico para proteger o sigilo profissional.
Podemos dizer que, atualmente, nas escolas, o controle ¢ realizado pela apresentacao do cartdo
de vacinas e, quando necessario, a escola solicita a presenca dos responsaveis pelo aluno,
impedindo-o de frequentar as aulas, devendo apresentar atestado médico. No mesmo jornal
acima citado consta, logo abaixo do artigo, um anuncio de um professor oferecendo aulas
domiciliares para alunos que estavam impossibilitados de assistir as aulas na escola.

Retomando a questdo do engajamento educacional do inspetor Estevam de Oliveira,
que se mostrava insatisfeito com as questdes referentes a diversidade na educacdo, pois,
segundo ele, era preciso propor uma reforma do ensino elementar mineiro como forma de
uniformizar as escolas primadrias, ja que ndo possuiam programas definidos, cabendo, entdo, a
cada professor a responsabilidade em defini-los. Dessa forma, conhecendo toda a forma de
organizacao do ensino primario por meio das escolas isoladas, o inspetor passou a defender a
adog¢ao dos Grupos Escolares como forma moderna e eficiente de organizacao da instrucao.

A defesa dos Grupos Escolares ndo partia somente dos inspetores de ensino, mas
também de politicos e autoridades republicanas interessados em incorporar toda a populacao a
nacdo e ao mercado de trabalho capitalista. Desse modo, segundo Yasbeck (2009), a educagao

passa a ser um simbolo da Republica:

Para a recém-criada Republica era imperioso que o cumprimento de seus
ideais incluisse o preparo intelectual do trabalhador urbano. Esta proposta foi
bem aceita na cidade mineira de Juiz de Fora, que se firmava naquele
momento como cidade de vocagdo industrial, de importancia na politica
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republicana, zelosa da sua cultura e que abrigava boas institui¢des particulares
de ensino. (YAZBECK, 2009, p. 241).

Esse passou a ser um momento fundamental para fazer emergir uma escola publica,

distante da que ja existia nos moldes de escolas isoladas, mencionada anteriormente, e que eram

consideradas como atrasadas e desorganizadas. Segundo Yazbeck (2003), em contribui¢do as

escolas isoladas,

[...] muitas vezes funcionavam na casa do proprio mestre com programas,
horérios por eles definidos e tendo como método a utilizagcdo das antigas e
famosas cartilhas. O Estado era omisso na criacdo e manuten¢do de escolas ¢
esta auséncia era compensada com o enaltecimento da figura do professor
sacerdote. O que realmente importava era o zelo, a dedicagdo com que o
mestre executava o seu trabalho. Nao eram enfatizadas questdes como
competéncia, metodologias e dominio de contetidos. (YAZBECK, 2003, p.
101).

Dessa maneira, fica implicito que a criacdo dos grupos escolares foi possivel devido

ao crescimento e movimento da sociedade que se tornava cada vez mais heterogénea. Sua

instalacdo também estava vinculada as aspiragdes culturais e das liderancgas politicas, que se

fizeram presentes e tornaram fatores fundamentais na conjugacdo das relacdes de poder

econOmico e politico entre a esfera municipal e estadual. Com isso, pensar os Grupos Escolares,

de acordo com Faria Filho (2000), naquele contexto, levava a entender que

E, mais além,

manifesta:

[...] a criagdo dos grupos escolares era defendida ndo apenas para “organizar”
0 ensino, mas, principalmente, como uma forma de “reinventar” a escola,
objetivando tornar mais efetiva a sua contribuicdo aos projetos de
homogeneizagdo cultural e politica da sociedade (e sujeitos sociais),
pretendidos pelas elites mineiras. Reinventar a escola significava, dentre
outras coisas, organizar o ensino, suas metodologias e contetdos; formar,
controlar e fiscalizar a professora; adequar espagos e tempos ao ensino;
repensar a relagdo com as criangas, familias e com a propria cidade. (FARIA
FILHO, 2000, p. 31).

completando em relacdo ao Grupo Escolar, Yazbeck (2003) assim se

o Grupo Escolar nasceu com uma fungdo social bem definida: fazer bons
cidaddos e, acima de tudo, bons trabalhadores. O ensino elementar era
concebido a partir de uma missdo moralizadora e civilizatéria onde o
discurso liberal era sobreposto pelos mecanismos disciplinadores era
preciso formar o cidadio submisso aos moldes impostos pela camada
dominante. A visdo que se possuia da escola se aproximava da visdo do
funcionamento de uma fabrica: a hierarquia, a obediéncia, a disciplina, os bons
habitos. (YAZBECK, 2003, p. 104, grifos nossos).
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Por conseguinte, o inspetor Estevam de Oliveira, enquanto jornalista, se utilizava dos
meios de comunicag¢do para divulgar suas ideias, a0 mesmo tempo em que defendia as reformas
do ensino como forma de fortalecer o governo, por meio da criacdo dos Grupos Escolares.
Assim, segundo Almeida (2012), em relagdo ao jornalista Estevam de Oliveira, o jornal para

ele era fundamental, pois

[...] passava a se apresentar como principal veiculo para criticas, ja que a
ineficiéncia do ensino era algo que, segundo o articulista, deveria ser
denunciada e reconhecida por toda a populagdo e pelo proprio governo do
estado. Como se pode observar, temos os sinais do uso da imprensa como
instrumento da politica. Partindo desse pressuposto, analisamos a participacao
de Estevam de Oliveira nos jornais Minas Livre, Correio de Minas e Jornal do
Commercio. Cabe ressaltar que a presenga desse intelectual nos periodicos
citados ocorreu de forma distinta, de modo que nos dois primeiros sua atuagao
se configurou a partir das fungdes de proprietario e redator e no terceiro,

r

simplesmente como articulista do jornal. Este fato ¢é significativo, ja que
remete a ideia de uma escrita “mais livre” naqueles periodicos, ou seja, seus
textos ndo passavam por um crivo/selecdo de um redator externo, o que
supomos ter acontecido em relagdo ao Jornal do Commercio, permitindo
textos e posicionamentos distintos. (ALMEIDA, 2012, p. 107).

Nesse contexto, ¢ interessante destacar a posicao do articulista Estevam de Oliveira
nessa relacdo de jogos de poder, em posicionamentos diferentes, construindo discursos
distintos, ditos conforme o personagem encarnado, a fun¢do ou posicdo que exercia. Isso nos
leva a refletir que o que se constroi e o que se divulga, estd a luz dos jogos de poder, dando
visibilidade a quem fala, onde fala, quando fala, por que fala e para quem fala. E instigante
pensar a sua atuacdo em relagdo ao seu engajamento nas questdes educacionais € como esses
artigos influenciaram tanto os governos da época quanto aqueles que tiveram a possibilidade
de ter acesso a essas informagoes.

Com isso, muitas vezes, os discursos proferidos também por meio das noticias e
informacdes nos jornais acabam cristalizando e fazendo parte de todo um percurso de uma
época, embora, diante de tanta diversidade, ainda procuramos e somos pegos de surpresa por
contribuirmos com a visibilidade de uma histdria tinica, ou seja, aquela que se faz de verdade
dentro dos jogos de poder.

Nessa questdo em relagdo a visibilidade dos discursos, destaca-se a importancia da
criagdo de uma Escola Noturna em 1914, até o nascimento do Grupo Escolar Estevam de
Oliveira, em 1926. Existiam outros grupos escolares, que atendiam aos estudantes no turno da
manha e da tarde. A criagdo do Grupo Escolar Estevam de Oliveira tinha por finalidade atender

a classe de trabalhadores os quais necessitavam estudar no horario noturno.
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Inicialmente, na escola noturna, havia uma turma para alunas, para o primeiro ano e,
posteriormente, uma turma para o segundo ano. O atendimento a essas turmas era devido ao
grande avango da industria téxtil em nossa cidade, que dava empregabilidade em sua maioria
para mulheres. Mais tarde, no ano de 1917, turmas do sexo masculino também comegaram a
ser atendidas na escola noturna. A escola noturna era destinada ao grupo de trabalhadores de

Juiz de Fora. Cohn (2007) assim se manifesta:

O Grupo Escolar Estevam de Oliveira foi criado para atender adolescentes e
adultos trabalhadores no periodo de dezoito as vinte e uma horas da noite.
Vale lembrar que de acordo com o Regulamento da Instrugdo Publica, de
1911, definia como limite para se frequentar as aulas noturnas aqueles que
estivessem na faixa etaria de 16 a 40 anos de idade. (COHN, 2007, p. 190).
Mas, segundo o artigo trazido por Cohn® (2007), apesar da regulamentagio em relagio
a idade para frequentar a escola noturna, muitas familias que possuiam criancas de 12 anos
pediram autorizacdo judicial para que seus filhos estudassem a noite, por serem considerados
arrimo de familia, de auxiliarem na complementa¢do da renda familiar e trabalharem durante o
dia.
O Decreto que cria a Escola Noturna data de 28 de setembro de 1906, tendo ocorrido
sua regulamentacdo em marco de 1907, conforme o Decreto® n. 1.994, de 20 de margo de 1907.
Dessa forma, seguindo o modelo dos Grupos Escolares, o poder publico se apropria da tarefa
de organizar e manter a propagacao do ensino para a populagdo.
Com a Republica, a visdo do regime democratico estava direcionada para a instrucao
popular e conclamava o melhoramento continuo da instrugdo publica da municipalizagdao. As

escolas publicas mantidas pela municipalizacdo eram em numero de oito e tinham elevadas

médias de matricula e frequéncia. Eram mistas e localizadas nos suburbios da cidade.

Em 1914, conforme relata Albino Estéves, existiam em Juiz de Fora
numerosos estabelecimentos de ensino estaduais, isto €, escolas primarias
distribuidas pelos bairros e trés Grupos Escolares: José Rangel, Delfim
Moreira e Antonio Carlos. Pela Municipalidade eram mantidas uma escola em
Borboleta e uma na Coldonia de Sao Pedro, remanescentes, possivelmente, da
antiga colonia de imigrantes alemdes. Numerosos eram os colégios

3% COHN, Maria Aparecida Figueiredo. O surgimento de uma escola noturna publica em Juiz de Fora — MG: O
Grupo Escolar Estevam de Oliveira, Educacao em Foco, n. especial, p. 185-196, mar./ago. 2007.

3 Decreto n. 1.994, de 20 de margo de 1907: “Crea a escola noturna em Juiz de Fora”. O Presidente do Estado de
Minas Geraes, usando da atribuicdo que lhe confere o artigo 4° da lei numero 439, de 28 de setembro de 1906,
resolve crear uma escola noturna na cidade de Juiz de Fora, de conformidade com o artigo 20 do Regulamento da
citada lei, baixado com o Decreto n° 1960, de 16 de dezembro daquele ano. Palacio da Presidéncia do Estado de
Minas Geraes, Belo Horizonte, 20 de margo de 1907. Joao Pinheiro da Silva Manoel Thomaz de Carvalho Brito.
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particulares projetando o nome de Juiz de Fora nos planos regional, nacional
e até mesmo internacional. (DIARIO MERCANTIL, 21/08/1981, p. 12).

A cidade de Juiz de Fora, muitas vezes, aparece como espaco democratico de partilha
entre os diferentes grupos. Nesse contexto, pode-se questionar até que ponto, nessa partilha
entre os grupos, ja havia uma intencionalidade em relacdo a diversidade observada que ndo
funcionava como uma forma de constitui¢ao daqueles grupos. Assim, essa divisdao contribuiu e
marcou mais as distancias entre as condig¢des sociais, culturais e econdmicas dos sujeitos,
reafirmando e constituindo-os por meio da separagdo em estratos sociais, definindo, assim, os
grandes contrastes e as desigualdades sociais.

O anseio da época republicana era que, por meio da reforma, fosse possivel definir seus
objetivos no sentido de compreender o significado e o entendimento dos grupos escolares para
aquela época, como escolas da “Republica para a Republica”. Parece que vem subentendido
que aquela escola era necessaria para a classe trabalhadora e, que por sua vez, atendia ao
processo de urbanizagdo social. Um avango, mas a0 mesmo tempo um retrocesso, no sentido
que, em fun¢do de um contexto social, cultural, econdmico e politico, se constrdi um discurso
fundamental da importancia da escola, que, na realidade, muito se destinava a encaixar todos
os individuos em cada contexto possivel, adaptando-os e adequando-os a uma normalizacao e
normatizacdo. Isso posto, podemos refletir que a constru¢do dos grupos escolares contribuiu
para o processo civilizatério, pois a percepgao ¢ de que a sua finalidade era criar e recriar novos
sujeitos para atender ao novo contexto social.

Era preciso que a educagdo, assim como a escola, passasse por significativas mudangas
€ que seus objetivos, organizacao e suas praticas seguissem um novo ordenamento politico que
atendessem aos ideais republicanos. Nesse sentido, Faria Filho (2000) afirma:

O crescente movimento em defesa da instru¢cdo como via de integragdo do
povo a nacdo e ao mercado de trabalho assalariado, que se viu sobremaneira
fortalecido com a proclamagdo da Reptblica ¢ com a aboli¢do do trabalho
escravo, significou também um momento crucial de produ¢@o da necessidade
de refundar a escola publica, uma vez que aquela que existia era identificada
como atrasada e desorganizada. [...] O mundo, as relagdes sociais se
complexificavam, tornando-se muito menos transparentes aos diagnosticos da
elite mineira, que via na crescente heterogeneidade dos agentes sociais um
perigo imediato ou potencial a realizagdo dos ideais de ordem e progresso
defendidos pelos diversos grupos dominantes, notadamente pelos
republicanos historicos. (FARIA FILHO, 2000, p. 30).

Iniciava-se, nesse contexto, uma tentativa de organizagao de forma uniformizada para
que todos pudessem ter a instrugdo voltada para atender as demandas e aos ideais de uma nagao

brasileira. Completando esse entendimento, Veiga (2002) argumenta que,
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nao obstante, embora a ideia de uma difusdo da unidade nacional no Brasil ja
viesse sendo elaborada desde os tempos do Império, ¢ com a instalacdo da
Reptblica que essa perspectiva vai se consolidar de forma mais efetiva. O fim
da escravidao e a plena instalagdo do trabalho livre faz com que seja uma
nacdo inteira a ser educada, uma populagdo apta a cidadania. (VEIGA, 2002,
p- 302).

A intencdo de se efetivar a homogeneiza¢do da cultura escolar se apresenta também
como forma de controle das novas praticas educativas para que estas estivessem em
consonancia com o ordenamento do governo. Dessa forma, todas as subjetividades deveriam
ser construidas e implementadas no processo escolar e conforme o ordenamento politico. Esse
sentimento era associado a um avango e progresso, tendo como justificativa que esse tipo de
escola pudesse promover uma identidade nacional e um sentimento de pertencimento, de acordo
com o qual todos lutavam por um mesmo objetivo.

No periodo da Republica no Brasil, o aumento da escolariza¢do estava associado a
compreensdo do papel da escola como instituicdo do novo regime e como parte dos planos e
estratégias para a consolidacdo da nacdo moderna. Assim, a criagdo do Grupo Escolar se torna
o simbolo da modernidade e daquele periodo republicano. Com isso, a escola exerce a fungao
de mediagdo na formagdo do sujeito politico, como também na formacao do trabalhador.

Logo, entendemos, também, que o grupo escolar correspondia, naquela época, a
possibilidade de atender a demanda da populagdo em relagdo as necessidades dos individuos e
da propria sociedade em estabelecer regras e normas para a inser¢do deles no contexto
educacional. Para atender a esse objetivo, o grupo escolar oferecia, em sua organiza¢do, uma
divisdo e hierarquizagao do trabalho que era interessante para as demandas da época, uma vez
que submetiam o professor as exigéncias e ao controle do Estado e, a0 mesmo tempo, nao
deixavam de ofertar uma escola para as camadas populares da época.

A institui¢ao dos Grupos Escolares esta associada a defesa da escola laica, a liberdade
de ensino, a obrigatoriedade da instrugao do ensino elementar, do direito a educacao e do dever
do Estado e da familia em garanti-la. Esse ideal de institui¢do foi ampliado e sera facilitado
pelos principios modernizadores e higienizadores, disfarcados em uma concepgao racionalista
dominante no processo politico e econdmico de evolugdo das relagdes capital-trabalho no
Brasil.

O processo de implantagdo dos Grupos Escolares ndo sera diferente de tais principios,
que sdao impostos por uma classe dominante: ¢ necessario modernizar ¢ expandir a educagao
das camadas populares, para que se obtenha um conjunto de trabalhadores ordeiros e capazes.

Infelizmente, o que observamos, e foi brilhantemente descrito e evidenciado nos relatos
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contidos na tese de doutorado de Rodrigues (2009), ¢ que muitas politicas publicas pensadas
para a reorganizacdo do ensino publico estavam imbricadas com as demandas partidarias ou
interesses do governo que, desde sempre, disputavam a gestdo e, consequentemente, a

governabilidade da populacao brasileira e, por analogia, a juizforana.

3.3. A (IN) VISIBILIDADE DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ENSINAR NAO
E TRANSFERIR CONHECIMENTOS

O esfor¢o empreendido até chegar aqui foi para demonstrar que parte da sociedade
brasileira se ressente de uma formagdo escravocrata e hierdrquica. Parte dessa sociedade
marcada por tantas injusti¢as acaba se encontrando na EJA que, por sua vez e em funcdo dessa
trajetoria historica das desigualdades sociais, assume e € vista como uma forma de compensagao
da educacdo e nao como um direito que vem sendo historicamente negado a milhdes de
trabalhadores e trabalhadoras. Como demonstrado no primeiro capitulo, a medida em que a EJA
foi se tornando um direito, a ideia de compensacao passa para a de reparagdo e equidade.

Entende-se que quem ndo pode estudar na idade adequada também tem direito a
educagdo. Relembrando: a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), conforme o estabelecido no
artigo 37 da LDB/1996, “sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituird instrumento para a
educagdo e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996). Dessa forma, ¢ preciso que a
EJA se efetive como uma educacdo permanente a servico do pleno desenvolvimento do
educando.

A problematica que envolve o “conhecer para prover”, ou seja, diz respeito aos dados
de censos escolares, também foi objeto de andlise neste capitulo. Nesse sentido, trataremos
dessa questdo a seguir.

Interessante pensar na EJA, pois, ao refletirmos todo esse processo educativo,
retomamos, as vezes, uma discussdo maior, ou seja, a educacdo em sua extensao, pois a EJA ¢
produto e efeito de um resultado de um processo educativo precario e defasado.

Em vista desse processo educativo precario e defasado, pode-se verificar e lancar mao

de alguns dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE*’), no dia

40 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) — PNDA Educagdo 2019: mais da metade das pessoas de
25 anos ou mais ndo completaram o ensino. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-
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15 de julho de 2020, dados esses importantes sobre a educacao no Brasil. Um deles diz respeito
ao abandono escolar, vez que o pais ainda ndo conseguiu evitar que milhdes de jovens larguem
seus estudos. Infelizmente, esse abandono escolar ¢ uma realidade bem conhecida de milhdes
de brasileiros, ou seja, em 50 milhdes de pessoas com idades entre 14 e 29 anos, 10,1 milhoes,
isto ¢, 20,2% ndo completaram alguma das etapas da educagdo bdsica, seja por terem
abandonado a escola, seja por nunca a terem frequentado. No indice, a grande maioria,
equivalente a 71,7%, ¢ composta de pretos e pardos.

Em relag¢do ao motivo do abandono escolar, aparece, em primeiro lugar, a necessidade
de trabalhar (39,1%), seguida da falta de interesse (29,2%). Entre as mulheres, a gravidez vem
em primeiro lugar (23,8%), acompanhada das tarefas domésticas (11,5%).

Segundo os dados do IBGE, o atraso ou abandono escolar

[...] atingia 12,5% dos adolescentes de 11 a 14 anos e 28,6% das pessoas de
15 a 17 anos. Entre os jovens de 18 a 24 anos, quase 75% estavam atrasados
ou abandonaram os estudos, sendo que 11,0% estavam atrasados e 63,5% nao
frequentavam escola e ndo tinham concluido o ensino obrigatorio. Por outro
lado, a taxa de frequéncia liquida das pessoas de 15 a 17 anos cresceu 2,1 p.p
em relacdo a 2018, com mais de 70% dessa faixa etaria na etapa escolar
adequada. (IBGE, 2020).

Outro indicador que merece destaque faz referéncia a taxa de analfabetismo que esta
em 6,6%, correspondendo a 11 milhdes de pessoas, ficando claro que quanto mais velho o grupo
populacional, maior a propor¢ao de analfabetos.

Vale a pena destacar outro dado importante que se refere as criangas conseguirem se
manter e fazer a correspondéncia em relagdo a idade/etapa até o 5° ano. A partir do 6° ano, o
atraso comeca a se evidenciar. Pelos dados apresentados pelo IBGE, em 2019, 12,5% das
pessoas de 11 a 14 anos de idade ja estavam com algum atraso em relacao a etapa de ensino
que deveriam estar cursando. Esses dados repercutem e acabam revelando os percursos € os
motivos de abandono e atraso escolar e auxiliam no entendimento do aumento do niimero de
jovens na EJA.

Agora, alguns dados apontados pelo Censo Escolar*! (2019), coordenado pelo Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), sdo apresentados,

imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-
anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio. Acesso em: 03 set. 2020.

41 Censo Escolar (coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep)
— E um instrumento de coleta de informagdes da educagio basica, realizado em regime de colaboragio entre as
secretarias estaduais e municipais e tendo a participacdo de todas as escolas publicas e privadas, com o objetivo
de compreender toda a situagdo educacional do pais, bem com funcionar como suporte para a efetivacdo de
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servindo para dar suporte e visibilidade ao nosso tema de pesquisa. Para isso, foram tomados
por base os dados de 2019 em relagdo a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), que foram

disponibilizados no ano de 2020.

Inicialmente, o grafico 1 nos revela o nimero de matriculas da EJA em relagdo a um

periodo de 2015 a 2019.

Grafico 1 — Numero de matriculas na Educagdo de Jovens ¢ Adultos. Brasil, 2015-2019

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacéo Basica.

O grafico 1 faz referéncia as matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos e vem
justamente mostrando uma redug¢do em relacdo ao nimero de alunos tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio. Conforme os dados do Censo Escolar (2019), essa
redug@o aponta uma queda de 7,7% de alunos da EJA. Os dados do grafico 1 também revelam
o nimero de 3.273.668 de estudantes matriculados na EJA.

Outro dado escolhido e trazido no grafico 2, para a reflexdo da EJA, ¢ em relagdo as

matriculas de alunos conforme a faixa etaria e sexo.

politicas publicas que atendam a essa realidade produzida pela coleta dos dados. Nesse sentido, ele abrange todas
as etapas ¢ modalidades da educagdo basica e profissional.
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Grafico 2 — Numero de matriculas na Educacao de Jovens e Adultos — faixa etaria e sexo.
Brasil, 2019
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagdo Bésica.

Interessante ressaltar que, segundo os dados referentes ao grafico 2, a maior parte dos
estudantes da EJA ¢ composta por jovens do sexo masculino. A partir do momento em que a
idade vai avangando, o nimero de alunos diminui e fica visivel que essa redu¢do ¢ maior no
nimero de alunos do sexo masculino. Segundo os dados fornecidos pelo Censo Escolar (2019),
62,2% representam os alunos com menos de 30 anos. Uma das hipoteses é que, nesse periodo
da idade, os estudantes estdo tentando se estruturar para que possam ainda entrar no mercado
de trabalho. Com a idade avancando, muitas vezes, as chances de empregos ficam cada vez
mais reduzidas, o que possa ser um dos fatores de encontrarmos, na escola, a diminuicao do
numero de alunos dentro da faixa etaria de 60 anos ou superior a esta.

Vale a pena lembrar a questdo apresentada no livro “Miguel”, no inicio desta
dissertag¢do, em relagcdo ao estudante que saiu da escola por ndo ter encontrado ali seu espaco.
Em vista disso, pode-se inferir que os numeros revelados no grafico 2, em relagdo ao aumento
de jovens na EJA, possam levar a reflexdo de que a escola no ensino regular tem contribuido
para a invisibilidade desses estudantes e, consequentemente, para a sua evasdo. Fazendo uma
analogia, muitos desses estudantes que ndo encontram o acolhimento esperado nas escolas,
acabam se evadindo. A letra da musica “Nao ¢ sério”, de Charlie Brow Junior, traz um pouco
essa questdo em relacdo ao acolhimento, e que transparece no livro “Miguel”, sinalizando que

a falta desse acolhimento pudesse contribuir para que esse educando desistisse da escola. A
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letra da musica evidencia um pouco desse contexto, onde estudantes que gostariam de falar, de

serem ouvidos, acabam percebendo a sua rejei¢do e de toda uma juventude:

[...] Sempre quis falar/ Nunca tive chance, / Tudo o que eu queria, / Estava
fora do meu alcance, / Sim, ja faz um tempo, / Mas eu gosto de lembrar, /
Cada um, cada um, /Cada lugar, um lugar,/ Eu sei como ¢ dificil acreditar,/
Mas essa porra um dia vai mudar,/ Se ndo mudar, pra onde vou, /Nao cansado
de tentar de novo,/ Passa a bola, eu jogo o jogo,/ Eu vejo na TV o que eles
falam sobre o jovem nao ¢ sério,/ O jovem no Brasil nunca ¢ levado a sério
[...] /O que eu consigo ver é s6 um ter¢o do problema, /E o Sistema que tem
que mudar,/ Nao se pode parar de lutar,/ Sendo nao muda, /A Juventude tem
que estar a fim,/ Tem que se unir,/ O abuso do trabalho infantil,/ a ignorancia,/
S6 faz destruir a esperanga,/ Na TV o que eles falam sobre o jovem nao é
sério,/ Deixa ele viver!/ E o que liga (CHARLIE BROWN JUNIOR, 2000,

S.p.).

Muitos desses sujeitos abandonaram a escola para trabalhar. O jovem tem muito a
falar, mas, enquanto nao ¢ ouvido, ele ainda precisa da EJA para concluir seus estudos, pois
uma das questdes que emergem para encorajar seu retorno para a conclusao de sua escolaridade
¢ anecessidade de certificagdo comprobatoria para ter acesso a melhores condi¢des de trabalho.
Com isso, precisa-se retornar exatamente ao lugar de onde se evadiu, para atender as demandas
do mundo do trabalho. Mas ¢ preciso que os estudantes estejam atentos, pois a EJA deve ser
muito mais do que esse retorno, devendo se constituir como espago de encontro para a
construgdo de coletivos humanos, para construcao de lutas, conquistas, sucessos € resisténcias.

Diante desses resultados, cabe refletir que a EJA foi pensada para atender a adultos,
mas a sua juvenilizacdo se faz uma realidade e um dos fatores que podem levar a esse fato ¢
devido ao insucesso escolar, que acontece ainda no ensino regular. A Educacao Bésica, tentando
resolver sua correcdo de fluxo, busca alternativas para desafogar na EJA, que, por sua vez,
também absorve muitos desafios, tais como a evasdo, que faz parte da sua realidade no historico
de reprovacdo dos estudantes.

Segundo Arroyo (2006), ha muito tempo, esses jovens e adultos sdo os mesmos, ou
seja, pobres, oprimidos, excluidos, negros, vulnerdveis, das periferias, dentre outros. Essa
diversidade, de acordo com o autor, se transformou em diferencas e desigualdades. Por meio
dos movimentos sociais ¢ que se tem a proposi¢do de afirmar e lutar por esses coletivos
diversos, para que ndo se anulem as diversidades em politicas de integracdo, em espacos
amorfos, sem rosto, sem cor. Por isso, Arroyo (2011) entende que é preciso reinventar o
curriculo e as praticas pedagogicas para que estes atendam as peculiaridades dos sujeitos da

EJA, tendo como foco os sujeitos coletivos. Em suas palavras:
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Reconhecer os jovens e adultos como membros de coletivos [...]. Superar a
ideia de que trabalhamos com percursos individuais, para tentar mapear que
coletivos frequentam a EJA. O coletivo negro, o coletivo mais pobre, o
coletivo de trabalhadores, o coletivo dos sem-trabalho, o coletivo das
mulheres. Que coletivos sio esses? E muito diferente pensar um curriculo para
individuos, para corrigir percursos tortuosos individuais. Pensar em
conhecimentos para coletivos, em questdes que tocam nas dimensdes
coletivas, pensar na historia desses coletivos. (ARROYO, 2011, p. 15-16).

E preciso reconhecer a EJA como direito e isso implica compreender o seu campo de
lutas e conquistas histéricas marcado pelo direito a educagdo, com vista a promogdo ¢ a
dignidade humana.

Outro dado que merece destaque em relagao a EJA se remete ao nimero de matriculas
em relacdo a cor/raca. A inclusao do item “raga/cor” foi uma modificacao ocorrida no Censo
Escolar de 2005. A partir disso, a orientagdo era para que nas fichas de matriculas de escolas
de Educacdo Bésica contivessem espagos para a indicagdo autodeclarada da cor do aluno,
lembrando que quem tivesse 16 anos ou mais declararia sua raga/cor e, para os mais novos, essa
declaracdo seria realizada pelos pais ou responsaveis. Segundo o Inep, em 14 de abril de 2005,
esses dados em relacdo a declaragdo da cor/raga traria a contribuigdo para a criacdo de politicas
afirmativas por governos estaduais, municipais e federal. Assim, o grafico 3 apresenta esses
dados:

Grafico 3 — Percentual de matriculas na educagdo de jovens e adultos de nivel fundamental e
de nivel médio segundo cor/raga — Brasil, 2019
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacdo Basica

Em relagdo ao Censo Escolar, quanto ao fator cor/raga, percebemos que pretos e pardos

predominaram nos dois niveis de ensino, tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio. O
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grafico 3 nos permite refletir sobre as condi¢des de desigualdades sociais enfrentadas pelos
grupos socialmente discriminados tanto pelo fator cor/raca, quanto em relagdo as condig¢des
econOmicas vividas por eles. Esses dados da EJA revelam o processo historico de exclusao
desses sujeitos ao longo do qual lhes foi negado o direito de viver o processo regular de ensino.
Muitos desistiram da escola devido a fatores internos e externos a esse ambiente educativo,
entre os quais a necessidade de trabalhar e ajudar a familia a se manter. Esses dados acabam
retratando bem a condicdo de desigualdades sociais que perduram até hoje em nossos dias a
quem muito foi negado.

Nesse contexto, a LDB, Lei Federal n. 9.394/96, assinala que, nessa modalidade,
devem-se respeitar caracteristicas, necessidades e peculiaridades dos estudantes a partir dos 15
anos de idade, valorizando os saberes ndo escolares que carregam consigo. No Parecer
CEB/CNE n. 11/2000, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos, a EJA ¢ compreendida como uma divida social que aponta necessidades de sujeitos
histéricos, portadores do direito de acesso a uma educacao para além da certificagdo. Para isso,
¢ necessario que se busque o reconhecimento dos jovens e adultos como sujeitos de direitos,
para que haja a superagdo da visdo desses estudantes como alguém com caréncias de saberes.
Além disso, ¢ necessario reconhecé-los como jovens e adultos em suas particularidades de
condi¢des sociais, de género, de orientagdo sexual, étnico-raciais, de geracao, de classe, capazes
de construir intervengdes.

A seguir, alguns dados sobre a EJA nos foi revelado a partir do Projeto “Cadinho de
Prosa”*?. Em tempos de pandemia do Covid-19, esse projeto, criado pela Secretaria de
Educacao de Juiz de Fora, tem sido ponto de encontro, discussdes, didlogos, oportunidade de
promogao de inimeras /ives com o objetivo de interagir com a comunidade escolar e promover
formacdo. Em relagdo ao tema de pesquisa aqui desenvolvido, foi realizada, no dia 10 de
outubro de 2020, uma /ive apresentada por Kétia Aquino*, Supervisora de Educag¢io de Jovens
e Adultos, e equipe do Departamento de Ensino Fundamental (SEJA/DEF/SSAPE/SE), com o
objetivo de trazer a Educacdo de Jovens e Adultos discussdes sobre o seguinte tema:

“Revisitando a Proposta Curricular da EJA na perspectiva dos novos tempos”.

42O projeto “Cadinho de Prosa”, elaborado pela Secretaria de Educacéo (SE), da Prefeitura de Juiz de Fora (PJF),
tem por objetivo favorecer articulagdes pedagdgicas em tempos de isolamento social, proveniente das medidas
sanitarias de combate ao novo coronavirus (Covid-19). O projeto cria percurso singular para a educagdo no
Municipio, distanciando de uma proposta que se baseia em aulas remotas. Disponivel em:
https://sites.google.com/view/cadinho-de-prosa.

43 Katia Cristina Candido Aquino Marciano, Supervisora da Educagdo de Jovens e Adultos (SEJA), do
Departamento de Ensino Fundamental (DEF), da Subsecretaria de Articulacdo de Politicas Educacionais (SSAPE),
da Secretaria de Educagdo (SE).
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No comego da /ive, Kéatia Aquino nos apresenta de forma mais ampla a EJA na rede

municipal de Juiz de Fora, revelando os seguintes fatos e dados**:

Hoje, a rede municipal de Juiz de Fora tem 36 escolas que oferecem a EJA,
dentre essas, temos dois centros de educacgao de Jovens de Adultos (primeiro
¢ o CESU Custodio Furtado de Souza) que oferece tanto a modalidade
presencial, quanto a modalidade semipresencial no fundamental e médio, em
8 postos de atendimentos pela cidade, em diferentes regides, € o segundo
centro: Centro de Educacdo de Jovens e Adultos Doutor Geraldo Moutinho
(CEM), que apresenta e oferece a comunidade uma proposta polivalente,
calcada também nos pressupostos freirianos, e ela apresenta varias
possibilidades: turmas de corre¢do de fluxo, turma de EJA, turma especifica
de idosos, turmas com varios projetos tanto para os alunos como para a
comunidade (como danga, percussao, informatica, artesanato, dentre outros).
O CEM também foca em um projeto Circulo de Alfabetizagdo e Cultura
(CACs), que tem a pretensao de atrair o publico que estava afastado da escola
e que pretende elevar a sua escolaridade ou ser alfabetizado. Os CACs
funcionam em 6 postos na cidade, em regides de alta vulnerabilidade social, e
fazem um trabalho com uma dimensao tanto educacional, quanto social e que
repercute de uma forma muito positiva na rede. E nas 36 escolas, fazem um
trabalho peculiar, porque temos publicos diferenciados em diferentes regides
da cidade, temos escolas com maior nimero de idosos, outras com estudantes
mais jovens, outras com turmas mistas e por isso a necessidade de um olhar
peculiar para essa modalidade. (AQUINO, 2020).

A Supervisora da EJA também teceu comentarios a respeito da construgdo da Proposta
Curricular®® da EJA da rede municipal de ensino de Juiz de Fora. Essa modalidade de ensino,
desde seu inicio, foi pensada como uma proposta diferenciada, tanto pela relevancia das
interagdes ocorridas em sua construgdo, como também no envolvimento de intmeros
profissionais. Esse momento marcou o pontapé inicial para o desenvolvimento e discussao da
proposta para EJA em nosso municipio, contando também com o apoio dos seguintes
consultores: Universidade Federal de Juiz de Fora, Universidade Federal Fluminense e Colégio
de Aplicacdo Jodao XXIII. A partir de entdo, foram constituidas equipes de trabalho por area de
conhecimento para a elabora¢do de um primeiro documento a ser discutido no I Seminario do
Curriculo, em 2010, contando com a participagao de mais de 500 profissionais entre diretores,
coordenadores pedagdgicos e professores. O documento produzido por esse primeiro
Seminério foi encaminhado as escolas para ser discutido por todos, principalmente nos

momentos destinados as reunides pedagogicas.

4 QOutros dados foram solictados a SE, mas, até o momento de construcdo desta escrita, ndo foram fornecidos.

45 Proposta Curricular Educagio de Jovens e Adultos — Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora. Disponivel em:
https://www.pjf.mg.gov.br/secretarias/se/escolas_municipais/curriculos/arquivos/miolo_eja.pdf. Acesso em: 20
set. 2020.
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Em 2011, o I Seminario do Curriculo apresentou o documento que foi enviado para a
escola e retornou com varias contribui¢des para que pudessem discutir um pouco mais e pensar
nas formas de implementacao. Esse processo encerrou-se no final do més de outubro de 2012,
quando foi realizado o III Seminario do Curriculo e os documentos foram consolidados para
publicacdo. Com isso, Juiz de Fora conseguiu implementar um novo olhar sobre a EJA. Esse
documento ¢ fundamental para a EJA, mas ¢ preciso que ele seja lembrado e revisitado o tempo
todo em nossos espagos educativos. Importante lembrar, também, que ele é essencial para a
base e sustentagdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola.

A seguir, na tabela 1, acrescentam-se alguns dados obtidos em relagdo ao numero de

matriculas de alunos da EJA da Escola Municipal Esperanca, no intervalo de tempo definido.

Tabela 1 — Numero de matriculas de alunos da EJA no periodo 2010-2018

Ano Numero de alunos
2010 33

2011 100

2012 65

2013 61

2014 54

2015 65

2016 71

2017 63

2018 49

Fonte:
https://qedu.org.br/brasil/proficiencia?gclid=Cj0KCQjw5e¢X7BRDQARISAMhYLP8VNjW Nw8xbr4dEmIL3bjQ
gAGsqTOGVKYWO6OMXFX- 6-ncYkOe6ePgaAhvsEALw wceB.

Nesse momento de isolamento social, Miguel Arroyo realizou uma videoconferéncia
em relacdo ao seguinte tema: “A luta pelo direito a Educacdo e a invisibilidade da EJA na
pandemia”. Segundo Arroyo (2020), ndo da para entender a EJA e a sua invisibilidade, sem
entendermos todo o processo em sua dimensdo politica. Devemos olhar os tempos em que

estamos vivendo e, nesse tempo, olhar os sujeitos que ali estdo. Em sua fala, Arroyo assevera:

Como ver a EJA? Como ver os jovens? Essa pergunta nos temos que fazer
[...]. Quem sdo os jovens e adultos que estdo na EJA? [...]. S@o trabalhadores
[...] que voltam para EJA, sabe por qué? Porque quando nos seus percursos
regulares, a escola fez uma grande injustica com eles. Nao deram um atestado
de conclusdo da oitava séria, nona ou do ensino médio e consequentemente
ndo tem condi¢des de fazer um concurso para trabalhar. (ARROYO, 2020).

Nesse sentido, a videoconferéncia trouxe uma reflexao que vai ao encontro do tema da

pesquisa, pois ¢ fundamental tentarmos compreender a realidade de vida dos educandos da EJA,
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entender o ser humano, pois talvez esse caminho possa iniciar e atribuir visibilidade aos jovens
e adultos. Precisamos contar a histdoria dos oprimidos, muitas vezes ocultadas e caladas, cujas
marcas deixadas pelas discriminagdes, pelas injusticas e pelo racismo ficaram em seus corpos.
O autor finaliza o seu tema, deixando claro que a fungao da EJA ¢ fortalecer as suas resisténcias,
ou seja, fortalecer os movimentos sociais, eu diria até mais além, posterior a esse o
fortalecimento, construirmos a (re) existéncia, fazer um novo comeco € um Nnovo percurso,
contando uma nova historia.

O video de chamada-convite da conferéncia de Miguel Arroyo traz um depoimento
forte de uma senhora da EJA, que, parecendo estar fazendo parte de um momento coletivo na
escola, depara-se com uma frase que chama a sua atengao. Segue seu depoimento:

Ainda quando cheguei aqui esta noite, eu falei para minha professora, olha
que frase mais interessante, “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas
criar possibilidades, mas ao invés de estar criando, estdo destruindo as
possibilidades que noés podiamos ter de sermos pessoas melhores”.
(NARRATIVA, 2020, sem identificagao).

O que esta evidente na fala dessa senhora sdo as marcas em seu corpo que nos revelam
o quanto ela desejou e foi impossibilitada de obter. Nao foi s6 a educagdo lhe foi negada, mas
a dignidade humana; nao ¢ sé a invisibilidade da EJA, mas todo um percurso de vida, tratado

com descaso, promovendo, muitas vezes, o esquecimento desses sujeitos. Como acrescenta

Arroyo (2019),

Na historia da Educagao de Jovens e Adultos as politicas e diretrizes t€ém sido
legitimadas em multiplos olhares sobre eles: analfabetos, logo no tempo para
erradicagdo do analfabetismo, ndo escolarizados, em percursos escolares
truncados, no tempo de recuperar os estudos nao feitos na idade regular, tempo
de reparagdo da aprendizagem... Nao tem sido frequente vincular a EJA com
direitos humanos, nem com direito a educagdo. (ARROYO, 2019, p. 105).

Nesse caminho de ndo reconhecimento do individuo enquanto sujeito humano e de
direitos, assisti uma reportagem exibida pelo MG/TV — 1* edi¢do, em 09/07/2020, de um
catador de reciclaveis, morador em situagdo de rua na cidade de Uberlandia, que recolhe
materiais reciclaveis nos lixos. De tanto encontrar livros, decidiu juntd-los e coloca-los a
disposicdo para a leitura, montando uma prateleira para funcionar como uma “biblioteca de

rua”. Para o entrevistado, Renilson, de 47 anos, cada livro importa. Para ele,

a pessoa que aprende a ler um livro, vira um imortal, porque ele aprende
muitas coisas, ele consegue sobreviver em qualquer lugar... se eu tivesse
pegado os livros, estudado, feito qualquer coisa, ndo perdia meu tempo com o
que eu perco, talvez hoje estava com um grande carrdo na porta de uma
mansdo... se a pessoa quiser ser alguma coisa tem que comer os livros.
(NARRATIVA DE RENILSON, 09-07-2020, grifos nossos).
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Vé-se a forga que tem sua fala em relagdo ao conhecimento, pois, para ele, o
conhecimento ocupa espaco, faz sobreviver em qualquer lugar. Interessante observar, no relato
desse senhor, que o que despertou sua agdo, ou melhor, o que afetou esse morador em situagao
de rua, na realidade, foi o que mais faltou em sua vida, oportunidades para ter acesso ao
conhecimento. Fico imaginando... serd que ele sabe ler? Mas, diante de tanta precariedade, em
momentos de pandemia, sem mascaras ¢ sem protecao, ndo lhe faltou sensibilidade,
proporcionar a outra pessoa a possibilidade de ler um livro.

Parece que sua preocupagdo vai além, pois fica muito emocionado quando fala do
descarte dos livros, fala do descarte do conhecimento e € como se estivesse descartando a
propria vida. Talvez sem saber, sua atitude € a sua parcela de contribuicao para a sociedade, de
pensar no humano sem pedir nada em troca. Aquilo que mais lhe faltou, ¢ exatamente o que
deseja doar.

Renilson nos traz uma reflexdo: sem educagdo o sujeito fica & mercé dos tempos e
espagos sociais, ou seja, excluido de todo processo historico-politico-social. Temos clareza de
que sdo inumeros fatores que contribuiram e levaram para que esse senhor se encontrasse nessa
situagdo. Mas o fato que o impulsionou ao desenvolvimento de sua atitude, marcou-o em sua
experiéncia, como assinala Koselleck (2011, p. 312), “¢ o haver elaborado acontecimentos
passados, ¢ o poder torna-los presentes, o estar saturado de realidade, o incluir em seu proprio
comportamento as possibilidades realizadas ou falhas”.

Cada um ¢ responsavel pela escolha, mas a questdo ¢ que ha muito tempo os sujeitos
menos favorecidos possuem pouquissima margem de liberdade para que essas escolhas sejam
realizadas. O valor dado ao conhecimento talvez seja ainda o inico caminho de prote¢do e
alternativas de construcdo para novas possibilidades. E o que a escola, a educagao e a sociedade
tém negado a esses milhares de sujeitos espalhados por nosso pais? Essas questdes serdo objeto

de reflexao do proximo capitulo.
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4 TEMPOS, ESPACOS E SUBJETIVIDADES: NARRATIVAS DE JOVENS E
ADULTOS ESTUDANTES

Pensar esses estudantes em seus tempos e espagos percorridos ¢ pensar a construgao
de suas subjetividades durante esse trajeto histdorico evidenciado pelo desenho do fazer de uma
costura de sua narrativa, para entender um pouco os discursos que se faziam e fazem presentes
nesse emaranhado tecido de tramas e de poderes que podem tanto nos fragilizar quanto nos
fortalecer por meio de nossas resisténcias.

O acolhimento desses educandos da EJA na escola constitui-se um desafio de natureza
organizacional, politica, pedagogica, cultural e subjetiva dos atores e das instituicdes que
compdem os sistemas de ensino. Nesse sentido, ¢ urgente a formulag¢do de politicas publicas
que sejam capazes de romper com essa exclusdo social e educacional.

Por meio das narrativas dos educandos da EJA, o sujeito tem oportunidade de rever
sua historia e, sobretudo, de reconstruir ndo somente as experiéncias, mas também os sentidos
subjetivos relacionados ao mundo. Nesse contexto, a subjetividade individual inicial que
emerge nas relacdes sociais entremeadas nos espagos de agdo dos sujeitos e, logico, permeada
por uma rede de uma determinada subjetividade social, visibiliza os acontecimentos, criando
novas texturas nos discursos, que, por sua vez, proporcionam o tecer de novos desenhos para

novas construgdes e possibilidades.

4.1 TEMPOS, ESPACOS E SUBJETIVIDADES

Em uma entrevista que Foucault a P. Rabinow, em mar¢o de 1982, o entrevistador
lembra de outra entrevista em que o filésofo conversara com geografos. Nesse caminho, vamos
iniciar nosso entendimento sobre o espaco. Segundo Foucault, a arquitetura, ou seja, esse
espaco enquanto arquitetura, dado a partir do século X VIII, comeca a ser pensado “como fung¢ao
dos objetivos e das técnicas de governo da sociedade (FOUCAULT, 1982, p. 2). A partir desse
periodo, Foucault (1982) sinaliza que se inicia a percep¢ao em relagdo a uma necessidade de
organizacao do que deve ser da ordem de uma sociedade e, consequentemente, implicava uma
certa arquitetura do espago. Assim, a importancia do entrelagamento da arquitetura da cidade e
do social, associada as técnicas de governo, estava contida nos relatorios de policia desse
periodo. Desse modo, emerge todo um direcionamento para pensar esse debate do controle por
meio da arquitetura dentro de um processo de mudangas que se fazia necessario devido a propria

mudanca no espirito dos homens.
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Existia uma preocupacdo e uma intencionalidade em organizar e distribuir os
territorios como projetos de governo. Para isso, era necessario definir sua forma e suas regras
dentro daquelas formas que garantissem a tranquilidade e uma certa ordem, ou seja, tendo-se o
espaco dado, ha que se governar os habitantes que ali se encontram. Assim, é pensado um novo
espaco e seu modo de organiza-lo. Essa espacializacdo da cidade gerava mais controle o qual,
aos poucos, ia se naturalizando para atender a demanda na contengdo das
mudangas/transformacdes.

No século XIX, as regras e normalizagdes sdo fundamentais para a organizagdo
espacial e, também, necessarias para uma dada organizagao social, ainda que isso ndo garantisse
totalmente a disciplinarizacao dos sujeitos. Assim, a ideia de governo e de ocupacao de seu
territorio para controle de seus sujeitos vai mais além. Nessa passagem do século XVIII para
o XIX, essa realidade se torna mais complexa e foge do controle do governo, pois, quando
ocorre a manipulagdo de uma determinada sociedade, ndo se consegue fazé-lo em sua
totalidade. Dessa forma, naquele contexto de tentar controlar todos por suas proprias leis,
emergiam também reagdes que contribuiam para possibilidades de resisténcias e desordens.

Mesmo com a diminui¢do da espacializagdo do territorio, outros problemas acontecem
da ordem do espaco, pois hd que se pensar que esses espacos acabam se cristalizando nos corpos
dos individuos. E preciso refletir que a circulagio efetuada nesses tempos e espacos
emaranhados e entrecruzados ¢ efetivada pelo sujeito que se constitui, por sua vez, ja
espacializado por uma multiplicidade relacional em seus proprios corpos.

Esse corpo espacializado carrega uma diversidade de informacgdes e nos revela suas
transformagoes, resisténcias ¢ mudancas de atitude o tempo todo. O que muda primeiro ¢ o
espaco ou o sujeito na sua relacdo com o espago, permitindo-se a novas construcdes e
possibilidades, ou tudo acontece a0 mesmo tempo, em um processo dindmico de intenso
movimento. O espaco estd dado, o tempo vive em constante movimento... Todos os
deslocamentos do tempo e espago que ocorrem com os sujeitos interferem e influenciam em
relacdo as transformacdes das condutas dos sujeitos, uma vez que o proprio corpo ja € seu
primeiro espaco flutuante e sujeito a essas modificagdes.

Segundo Foucault (2013), em relacao ao espaco,

ndo se vive em um espago neutro e branco; ndo se vive, ndo se morre, nao se
ama no retdngulo de uma folha de papel. Vive-se, morre-se, ama-se em um
espaco quadriculado, recortado, matizado, com zonas claras e sombras,
diferencas de niveis, degraus de escadas, vaos, relevos, regides duras e outras
quebradicas, penetraveis, porosas. Ha regides de passagem, ruas, trens,
metrds, ha regides abertas de parada transitorias, cafés, cinemas, praias, hotéis,
e hé regides fechadas do repouso e da moradia. Ora, entre todos esses lugares
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que se distinguem uns dos outros, ha os que sdo absolutamente diferentes:
lugares que se opdem a todos os outros, destinados, de certo modo a apaga-
los, neutraliza-los ou purifica-los. Sdo como os contraespagos. (FOUCAULT,
2013, p. 19-20).

De acordo com Foucault, como as mudancgas sdo constantes, pensar no territorio, na
comunicagdo e na velocidade com que isso acontece nos escapa. O importante € pensar e refletir
como esses espacos € tempos nos auxiliam a pensar o presente com a possibilidade de fazer
projetos que possam representar forcas de resisténcia e de libertacdo. Esses projetos se
tornariam possiveis, para Foucault, se existisse um lugar onde fosse possivel exercer
efetivamente a liberdade a qual se legitimaria ndo pela natureza dos objetos, mas pelas praticas
de liberdade que ali se desenvolveriam. Dessa maneira, para que elas acontecam e se efetivem,
devem ser feitas por meio das relagdes reciprocas que sao estabelecidas em inimeros espagos
e com variagdes indefinidas entre elas. Sobre a arquitetura, Foucault (1982, p. 213) diz que “a
arquitetura pode produzir, e produz, efeitos positivos quando suas inten¢des liberadoras
coincidirem com a pratica real das pessoas no exercicio de sua liberdade”.

Assim, o espaco ¢ fundamental a partir do momento em que se oferecem possibilidades
para o exercicio da liberdade. Acrescentando em relacdo a liberdade, Foucault (1982) afirma

que

a liberdade ¢ uma pratica. Assim, havera, de facto, um certo niimero de
projectos que procuram modificar alguns constrangimentos, flexibiliza-los ou
mesmo quebra-los, mas nenhum desses projectos pode, simplesmente, pela
sua natureza, assegurar que as pessoas sejam automaticamente livres, que isso
possa ser estabelecido pelo projecto em si mesmo. A liberdade do homem
nunca ¢ assegurada pelas institui¢oes e leis destinadas a garanti-las. E esta ¢ a
razdo pela qual quase todas estas leis e instituicdes estdo sempre aptas a serem
viradas ao contrario. Ndo porque sdo ambiguas, mas simplesmente porque a
«liberdade» € aquilo que se deve exercer. (FOUCAULT. 1982, p. 212).
Nesse sentido, a pesquisa compreende o espaco € o tempo dos estudantes da EJA como
uma forma de reelaboracao do que ja foi vivido, ou seja, reelaboracao e reflexdo do passado,
para que, assim, possam criar novas possibilidades para o presente, tecendo novos horizontes
de expectativas. Para que isso acontega, ¢ preciso pensar espagos € tempos diversos que
permitam o exercicio de praticas de liberdade, pois a garantia da liberdade ¢ a propria liberdade.
Interessante que, a partir do momento em que o sujeito muda, seu espago também modifica,
sendo que a forma na modificagdo do espaco também muda o sujeito. Muitas vezes, as
modificacdes nas estruturas espaciais nos revelam o desejo de mudanca.

O retorno dos educandos da EJA aos seus estudos traz esse desejo de mudanga, ainda

que incerto, de refletir sobre possibilidades de se fazer modificagdes em sua historia. Isso
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porque esse retorno ndo quer dizer que se foi ao passado para juntar os cacos deixados para
trds, para fazer uma critica ao presente ou solucionar seus problemas, mas, sim, para fazer
inflexdes, dobras possiveis e promover descontinuidades.

E preciso que os educandos compreendam as experiéncias realizadas, para que vejam
0 presente como uma nova fase, que possam desconstruir, descortinar o que foi estabelecido,
pré-determinado e regularmente fixado como um sujeito incapaz e excluido do sistema. O
fundamental é como fazer essa mudanca em um local como a escola, onde uma simples
presenga do reldégio colocado perpetua e se constitui como um simbolo cultural e como
mecanismo de controle social da duragcdo e continuidade dos mesmos tempos e espagos,
contribuindo, muitas vezes, para a anulagao da poténcia criativa. Essa incorporagao do relogio
aos espagos escolares tem, pois, além de um significado cultural, uma clara funcao pedagdgica
que se acrescenta as inteng¢des educadoras das estruturas espaciais das institui¢des, ou seja, o
controle.

E interessante também refletir que até a propria localizagdo das escolas contribui para
determinar um processo de exclusdo, ou seja, o ato de ela se encontrar enquadrada em bairro
periférico ja nomeia inimeros fatores que delimita e classifica o publico destinado a qual ird
atender. No caso da pesquisa, os estudantes do turno noturno, que frequentam a escola, na sua
grande maioria, sao pessoas jovens ¢ adultas de baixa renda, trabalhadores bragais e domésticas.
Até que ponto o mapeamento ou esse espacgo delimitado para determinados educandos favorece
e gera discursos que acabam fixando-os ainda mais em determinados lugares?

A maior parte das melhores escolas ficam mais bem localizadas, mais proximas ao
centro da cidade, e, em sua maioria, sdo frequentadas por estudantes que possuem uma melhor
situacdo financeira, e que, consequentemente, poderdo ter melhores oportunidades. Como dito
anteriormente, as escolas que se encontram na periferia sao destinadas aos estudantes de uma
situagdo financeira menos favorecida, filhos de trabalhadores assalariados e dos que possuem
subempregos, ficando, assim, os espagos escolares restritos a esses estudantes da classe popular,
os quais, talvez, frequentam esses espacos preparados para que sejam disciplinados e se
adéquem ao mercado. Pensar Foucault nesta pesquisa ¢ trazer a viabilidade de descontinuidades
diante de todo o processo que, em sua maioria, busca, no tempo, a definicdo e a manutengao
desses lugares fixos e, mais ainda, procurar entender como isso acontece, ¢ exercido e o que faz
com que ele funcione e perpetue.

Nos espagos escolares, as relagdes de poder acontecem o tempo todo, em todas as
relacdes entre os estudantes, professores, direcao da escola, funcionarios, atendendo a uma

hierarquia. Nesse sentido, todos se controlam e controlam os outros por meio da observagao
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das condutas de cada pessoa. Esses controles se internalizam de forma que o individuo acaba
se autodisciplinando, dando visibilidade a todas as condutas e seus efeitos de sujei¢do.

Sobre essa visibilidade e seus efeitos de sujei¢ao, segundo Foucault (2001),

quem esta submetido a um campo de visibilidade, e sabe disso, retoma por sua
conta as limitagcdes do poder; fa-las funcionar espontaneamente sobre si
mesmo; inscreve em si a relacdo de poder na qual ele desempenha
simultaneamente os dois papéis; torna-se o principio de sua sujei¢do
(FOUCAULT, 2001b, p. 168).

Infelizmente, ainda, dentro da escola, os estudantes sdo distribuidos mediante uma
classificagcdo, conforme seus conhecimentos ou idade, e depois sdo encaminhados e ordenados
para os espacos internos da sala de aula, com mesas e cadeiras enfileiradas. Aos poucos, eles
vao se acostumando com o lugar, conformando-se com aquela localiza¢do. Dessa forma, seus
corpos acabam se transformando como se fosse uma peca de uma determinada maquina,
deixada a disposi¢do, de forma a disciplinar para a producao. Acrescentando, segundo Foucault
(2001b, p. 138), “a disciplina ndo ¢ mais simplesmente uma arte de repartir os corpos, de extrair
e acumular o tempo deles, mas de compor forgas para obter um aparelho eficiente”.

Uma vez que o educando da EJA ja passou por essa escola disciplinar, quando retorna
a escola, ja ndo ¢ o mesmo espaco, nem 0 mesmo tempo e, muito menos, 0 mesmo sujeito. Mas
esse espaco e tempo sdo fundamentais para o encontro daqueles sujeitos em uma perspectiva
de ruptura das continuidades. No entendimento de Foucault, a busca de nossa historia ndo ¢
para o reencontro das raizes de nossa identidade para encontrar fios de continuidade, mas sim
no sentido de fazer com que aparecam as descontinuidades que nos atravessam.

Desse modo, os educandos da EJA precisam refletir sobre as relagdes de poder que
estdo sendo permeadas naquele ambiente educativo e como elas se manifestam, influenciam e
orientam o espaco educativo. Foucault, por meio de seus pensamentos, auxilia-nos para a
oportunidade de descortinar o passado, pensar o presente como algo novo, para que, assim, o
sujeito ndo se encaixe nos mesmos lugares de sempre e para que haja possibilidade de uma nova
historia. Lembrando que, no presente, o sujeito exerce suas relagdes de diversas formas,
conforme a situagdo que se ¢ estabelecida naquele contexto, exigindo desses sujeitos, em
espacos e tempos diferentes, posicionamentos diferentes.

Foucault (2010), logo no inicio de sua Arqueologia do Saber, ja coloca o problema da

continuidade histérica em termos bastante precisos:

E assim, o grande problema que se vai colocar — que se colocou — a tais
analises historicas ndo ¢ mais saber por que caminhos as continuidades se
puderam estabelecer; de que maneira um Unico e mesmo projeto pdde-se
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manter e constituir, para tantos espiritos diferentes e sucessivos, um horizonte
unico; que modo de acdo e que suporto implica o jogo das transmissoes, das
retomadas, dos esquecimentos, das repetigdes; como a origem pode estender
seu reinado bem além de si propria e atingir aquele desfecho que jamais se
deu — o problema ndo ¢ mais a tradi¢do e o rastro, mas o recorte e o limite;
ndo ¢ mais o fundamento que se perpetua, e sim as transformagdes que valem
como fundagdo e renovagao dos fundamentos (FOUCAULT, 2010, p. 6).

Em sua arqueologia, Foucault se preocupava ndo s6 com os diferentes saberes locais
que determinavam a constituigdo de novos objetos, mas também como essa relacdo na
construgdo desse novo objeto ocorria.

Em sua postura arqueolédgica, Foucault tem na experiéncia uma fundadora e condicao
da historia, ou seja, ela passa a ser um desenho anterior a histéria. A experiéncia se fez em um
tempo e em um determinado espaco e, com isso, ela serd concebida como um espago de agao
onde os sujeitos historicos sdo constituidos. Para Foucault (1984c, p. 137), “¢ a experiéncia que
¢ aracionalizagdo de um processo, ele proprio provisorio, que termina num sujeito ou em varios
sujeitos”. Continuando e complementando em relagdo a experiéncia, para Foucault (1984a, p.
10), “se entendermos por experiéncia a correlacdo, numa cultura, entre campos de saber, tipos
de normatividade e formas de subjetividade”.

Por meio dessa experiéncia e das relacdes que o individuo estabelece consigo mesmo
e com os outros, levando em consideracdo os jogos de verdade dos quais ele participa, ele se
reconhece e se constitui como sujeito. O essencial € que a experiéncia deve ser vista ndo como
possibilidade de continuidades, mas como forma de descontinuidades, de transformagdes e
mudangas. Além do mais, ndo seria diferente, pois, enquanto sujeito, estamos circulando em
tempos e espacos diversos, participando de diversos jogos de verdade e assumindo posi¢des
diferentes conforme as relagdes de poder que emergem de um determinado ambiente.

Foucault, ao pensar o estudo do espaco, traz “as heterotopias”, ou seja, os outros
espacos. Assim, a heterotopia se apresenta como forma de interligar espagos que se encontram
em periodos diferentes. Nesse sentido, pensamos os educandos da EJA cujas narrativas trazem,
a partir de um s6 lugar, varios espacos e discursos pelos quais sdo compostos e justapostos, em
um s0 lugar, varios espacos. As heterotopias, os espagos outros, oferecem possibilidades outras
de relagdes de poder, espagos esses em que cada sujeito se constitui pela sua propria historia e
conforme as relacdes de poder e os diferentes posicionamentos que elas vdo sendo
desempenhadas.

Esse talvez seja um dos aspectos que possa contribuir para a composi¢dao de outros
campos nos quais a agdo torna-se possivel. Com isso, provavelmente possamos e entender

melhor a possibilidade de trabalhar com a experiéncia associada a descontinuidade para a
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constru¢do de novas possibilidades, pois, afinal, em cada tempo/espago distinto, o sujeito se
revela de uma maneira diferente.

Pensar na heterotopia €, também, pensar na sua face utdpica que encoraja e cria
expectativas em relacdo ao desejo pelo lugar outro. Nesse sentido, as dificuldades encontradas
e vivenciadas pelos educandos da EJA emergem como acontecimentos, promovendo novas
possibilidades e contribuindo para constru¢des de descontinuidades. Nesse contexto, esses
outros lugares emergem, por meio das praticas outras ainda ndo vivenciadas no cotidiano
escolar. Assim, sdo encontros que se estabelecem, podendo produzir suas verdades, novos
discursos e, quem sabe, a conducdo do sujeito que se quer. Como citado anteriormente e
parafraseando Foucault, esse saber, com poder ndo para compreender, mas para cortar, podera
levar a constru¢ao de condutas outras, ou seja, de contracondutas. Para que esse descontinuo
aconteca, precisamos entender o espaco conforme nos apresenta Foucault (2009, p. 413), no
sentido de que “estamos em uma época em que o espaco se oferece a nds sob a forma de relagdes
de posicionamentos”.

A pesquisa mostra muito isso. A escola, por exemplo, ja € um espago dado e construido
conforme o imaginario e a experiéncia vivida por cada estudante, ou seja, um mesmo espaco
pode proporcionar inimeras e as mais diversas experiéncias. Desse modo, os educandos da
EJA, nos espagos escolares, comegam a visitar outros espagos, espacos esses de
posicionamentos, de enfrentamento em seus cotidianos, de praticas de liberdade, de
possibilidades de mudangas de sua propria historia ou ndo. Como sabemos, a escola ¢ apenas
uma parte desse espaco vivido por esse educando por um determinado periodo de tempo, ou
seja, ¢ simplesmente a ponta de um iceberg.

Mas ¢ na escola, por meio do encontro com o outro € consigo mesma, por um certo
periodo de tempo, que emerge uma infinidade de espagos e tempos agitados, nos quais esses
estudantes vao assumindo diferentes funcdes e posi¢des em cujo percurso as relagdes de poder
e saber vao se constituindo.

Essa reflexdo e relagio sobre o tempo e espaco remetem ao movimento constante. E
estranho que, muitas vezes, diversos movimentos que acontecem na escola ndo sao registrados.
Por exemplo, embora cada escola tenha seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), as vezes, esse
documento ¢ esquecido, ndo ¢ revisitado, mas, por outro lado, as “coisas” estdo acontecendo,
as mudancas estdo ocorrendo, projetos estdo sendo realizados. O que precisa realmente ser
revisitado no PPP sdo as referéncias sobre a “formac¢do” do educando da EJA, para uma
construcdo critica, como ator responsavel pela sua constituicdo. Contudo o que costumamos

perceber ¢ que, quando esse educando luta e chega a escola, depara-se com tempos e espagos
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que sdo mantidos da mesma forma, ou seja, ndo possibilitam a constru¢do de praticas de
liberdade, vez que sdo pensados para contribuir muito mais para a organizacdo da estrutura
escolar e para a organizagdo de horarios dos professores do que para atender as especificidades
do seu publico.

Nesse sentido, ¢ preciso ressaltar que nao somente a estrutura fisica precisa mudar.
Conquanto se coloquem palavras bonitas no texto do PPP, as cadeiras permanecem enfileiradas
da mesma forma, seguindo-se os ritmos e os tempos marcados, quase ndo possibilitando
oportunidades para didlogos. Nesse contexto, ¢ como se nao houvesse tempo para ter tempo
para o didlogo. Parece aquele trava-lingua: “O tempo perguntou pro tempo, quanto tempo o
tempo tem? E o tempo respondeu pro tempo, que o tempo tem tanto tempo quanto o tempo

'79

tem!”. Interessante que esse trava-lingua ficou marcado em minha memoria. Nas férias de
minha infancia, quando ia para casa de minha avo, passava um senhor que recitava esse trava-
lingua. Os adultos falavam para ndo darmos confianca, porque ele era maluco. Contudo, dentro
dessa loucura, ele tinha as suas verdades. Certamente, o tempo existe, € quantos e quais tempos
estdo sendo descartados... Depende como o valorizamos e, nesse caso, € preciso dar tempo para
que os didlogos acontegam, ¢ preciso dar importancia aos tempos dos encontros, da vida, da
reflexdo, de colocar as problematizacdes que rondam a vida desses educandos da EJA. Talvez,
como aquele senhor, muitas loucuras juntas fortalecem novas produgdes criativas.

Como sabemos e entendemos, todo espaco ¢ ambiente social e institucional sdo
transpassados por regras, normas, para facilitar a convivéncia, mas também para que, de uma
certa maneira, os sujeitos se enquadrem nessa organizagdo. Logico que, no espaco educativo,
isso ndo seria diferente. Varios sdo os documentos que desenvolvem esse papel de organizacao
e de controle, tais como o Regimento Escolar, as legislagdes educacionais, as orientacdes da
Secretaria de Educacdo, dentre outros. Um deles ¢ o Projeto Politico Pedagogico (PPP),
responsavel, diria, para dar uma certa identidade ao trabalho pedagodgico realizado em cada
escola.

Esse documento ¢ interessantissimo no sentido em que ele possui e define objetivos,
acoes, organizacdes, orientagdes, metas €, a0 nosso ver, ¢ um instrumento que pode contribuir
para que o coletivo faga mudancas significativas na escola. Trata-se de um instrumento de
participacao coletiva e, se sua utilizacdo acontecer de forma consciente ¢ participativa, pode
contribuir para que ocorram mudancas favoraveis nos processos educativos. Mas, em sua
maioria, as escolas ndo t€ém encontrado tempo para revisita-lo e, com isso, acabam ficando

engavetados.
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Para a pesquisa, foi disponibilizado para minha consulta do PPP, o documento de 2012,
que, segundo a dire¢do escolar, estava ainda em processo de reformulacdo. Nesse PPP, a escola
traz uma proposta para a EJA e revela que “os educandos serdo os fios condutores, sempre nos
auxiliando e indicando o caminho a seguir” (PPP, 2012, p. 28). Seguindo-se a sugestdo da
Supervisdo de Educacdo de Jovens e Adultos (SEJA), da Secretaria de Educacao de Juiz de
Fora (SE/JF), nessa modalidade, o trabalho com Eixos Tematicos teria prioridade. Para a
SEJA/SE/JF*, a EJA é construcdo da cidadania, incursdo a novas oportunidades e o descortinar
de possibilidades.

Conforme as orientagdes da SE/JF, o PPP de 2012 da escola pesquisada ja segue as
orientagdes para a EJA em relacdo aos eixos tematicos, sendo o eixo norteador Cidadania,
Comunicacao e Tecnologia. Esse eixo ¢ perpassado por outros eixos tematicos a seguir: Eixo
Cidadania e Meio Ambiente; Eixo Cidadania e Cidade/Sociedade; Eixo Cidadania e Cultura; e
Eixo Cidadania e Trabalho. Para a escola, esses eixos de trabalho proporcionariam uma relagao
dialégica, que, segundo Paulo Freire (2005), ¢ a esséncia para uma educagdo libertadora. A
escola tem, por meio dessa proposta de dialogicidade, concretizar e efetivar a participacao dos
educandos na discussdo em relagdao aos seus temas de interesses, conforme o eixo tematico a
ser trabalhado naquele semestre, como vemos a seguir na figura 6, trabalhando-se, a cada

semestre, um eixo diferente.

Figura 6 — Eixos Temadticos Integradores da EJA

Fonte: Proposta Curricular EJA/PJF (2012, p. 25).

46 SEJA/SE/JF — Supervisdo de Educagdo de Jovens e Adultos da Secretaria de Educagdo de Juiz de Fora.
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Conforme o organograma estabelecido anteriormente (figura 6), ¢ necessario que os
temas e contetidos devam ser pensados e organizados de acordo com a realidade dos educandos
da EJA. E justamente no PPP que a comunidade fara valer a participagdo de todos para a
construcao das especificidades que atendam a essa modalidade de ensino na e da escola.

Desse modo, a escola traz em seu PPP a importancia de que todos devam se inteirar
das propostas contidas nesse documento, assim como quanto as orientagdes que sao
encaminhadas pela SEJA para os professores e para escola em relagdo a EJA. Mas,
infelizmente, com a instalagdo da pandemia, foi impossivel verificar a efetivacdo dessas
questdes e reunides com todo o coletivo da escola. Isso porque, como ja foi mencionado, no
momento de escrita deste trabalho, as reunides tém acontecido de forma remota, uma vez por
més, separadas por segmento, de forma mais objetiva, priorizando a defini¢do dos temas e das
atividades que deverdo ser organizadas para a entrega aos educandos.

No PPP, em relacdo a avaliacdo da EJA, a tabela 2, a seguir, revela a distribuicao de

pontos nessa modalidade:

Tabela 2 — Processo avaliativo da EJA

1? Unidade 2% Unidade Total Aprovacao
Alternancia Demais Alternancia Demais 50%
de Estudos Avaliagoes de Estudos Avaliagoes 100 pontos °
50 pontos
10 40 10 40

Fonte: PPP da escola (2012, p. 52).

A tabela 2 mostra a distribuicdo das notas. No documento, a escola ressalta a
importancia ¢ a observagdo sistematica da atuacdo dos educandos nas atividades diarias,
levando em conta a andlise das producdes de cada estudante no decorrer do periodo. Mas o
fundamental, tanto na proposta da escola quanto nas orientagdes encaminhadas pela SE/JF, ¢ o
destaque para o desenvolvimento das atividades tendo como foco central possibilitar e estimular
a reflexao critica a fim de formar um sujeito capaz de reconhecer o seu papel de cidadao.

Desse modo, os estudantes terdo possibilidade de melhorias em seus processos de
aprendizagem na escola, se, nos ambientes presentes — mesmo que ainda marcados por uma
histéria totalizante e unica, que se utiliza do controle disciplinar como forma de exercer poder
para cristalizacdo de condutas —, conseguirem romper com o exposto anteriormente. Isso nos
leva a refletir que andar por esses tempos e espacos, se colocar em movimento, desenhar a vida

¢ buscar o sentido de nossa existéncia, o sentido ético de estar no mundo e ter coragem para



123

rever tudo, fazer dobras, se arrepender, ser humano, errar e comecar do/no presente o fazer de
uma nova historia.
Para a reflexdao do tempo e espago, também foi utilizado como suporte tedrico o

historiador desses conceitos, Reinhart Koselleck*’ (2011), para quem

sem conceitos comuns nao pode haver uma sociedade e, sobretudo, ndo pode
haver unidade de acdo politica. Por outro lado, os conceitos fundamentam-se
em sistemas politico-sociais que sdo, de longe, mais complexos do que faz
supor sua compreensao como comunidades linguisticas organizadas sob

determinados conceitos-chave. (KOSELLECK, 2011, p. 98).
Nesse sentido, vamos procurar relacionar a vivéncia desses alunos em tempos passados
e em tempo presente/futuro e como pode ser feita essa relagdo entre as mudangas ocorridas
nesse percurso € a construcao da histéria que leva o individuo a fazer parte daquele espaco
escolar, quando vira produtor de seu texto. E fundamental lembrar que o presente de cada aluno
nos leva a reconstrucao de um passado, ndo para a sua perpetuagdo, mas para que ocorra uma
significacdo em seu presente. Dessa forma, essa nogdo de espago e tempo, no sentido de
constituicdo desse sujeito da EJA, foi permeada pela narrativa das vivéncias, trazendo
momentos diferentes em diversos espacos, entendendo a escola como um espago de direito a
educacdo do estudante da EJA. O espago estd dado, a escola se encontra no mesmo local, mas

0s momentos sao distintos.

Em relacdo a Proposta Curricular da EJA, tempo e espaco,

sdo categorias criadas historico, social e culturalmente como forma de
organizar ¢ mediar a relacdo dos homens com a natureza, com seus pares €
consigo mesmos. [...] o tempo e o espago, especificamente no ambiente
escolar, devem ser pensados como forma de organizar as relagdes que ali se
constituem, visando o processo de desenvolvimento de todos os sujeitos.
(Proposta Curricular da EJA, 2012, p. 16).

Nessa perspectiva, o tempo e o espaco no ambiente educativo sdo levados em conta
observando tanto os aspectos organizacionais, como as normas, regras, grades curriculares,
dentre outros, quanto também sua natureza pedagogica, que ressaltamos aqui, como o0s
aprendizados subjetivos, sentidos e significados. Conforme essas experiéncias com essas duas
categorias que emergem nesse ambiente, as nogdes de linearidade, descontinuidades,
permanéncias e transformagdes que, cheias de intengdes e tensdes, marcam os tempos da EJA.

Esse tempo escolar na EJA reflete formas da gestdo da escola e da educagdo, sendo uma das

47 Reinhart Koselleck (2011) traz, em sua obra “Futuro Passado”, os conceitos de espaco e tempo, trabalhando
com duas categorias, respectivamente, experiéncia e expectativa.



124

preocupacdes a distribui¢do do horario das aulas e de Alternancia de Estudos dentro da semana.
A proposta da EJA

estabelece as bases para a constitui¢@o e a organizagdo do novo tempo escolar,
apontando a necessidade de “trabalhar com o tempo real dos alunos [...] e
também as limitacdes de tempo [...] indicando critérios de selegdo,
organizagdo de contetidos e alternativas de tratamento didatico compativeis
com um ensino de qualidade. (JUIZ DE FORA, 2010, p. 8).

Dessa forma, o tempo escolar da EJA foi distribuido conforme a seguinte organizagao
e orientacdo da SE: carga horaria de 400 horas semestrais distribuidas em 333 horas e 20
minutos presenciais, com modulos-aula de 50 minutos, computando 04 (quatro) aulas diarias.
E para completar as 400 horas semestrais, foram estabelecidas 66 horas e 40 minutos nao
presenciais, sob a forma de Alternancia de Estudos. Temos o tempo pedagdgico, que ¢
constituido de teorias e praticas educacionais, que da vida e movimento ao tempo escolar,
resguardado e legitimado pelo PPP da escola e no fazer das relagcdes que sdo estabelecidas no
cotidiano escolar, visando contextualizar as realidades encontradas naquele espago educativo
em um determinado tempo escolar.

Refletindo sobre esses espagos e tempos revelados na Proposta Curricular da
EJA/2012, associamos aos conceitos propostos por Koselleck (2011), que traz, em relagdo aos
conceitos de tempo e espaco, a tensdo que se estabelece entre essas categorias, “espaco de
experiéncia” e o “horizonte de expectativas”, o que, em nosso campo de pesquisa, foi
fundamental para o entendimento do percurso escolar do educando, ou seja, as tentativas de
construir diagndsticos e prognosticos em relagdo a historia desse jovem e adulto diante de suas
vivéncias, desde sua evasdo ao retorno no processo educativo. Nesse momento, diante das
multiplas leituras em relacdo a questdo da temporalidade do percurso desses estudantes, foram
colhidos vestigios em relagao aos periodos relatados de suas vidas, que nos revelam algumas
evidéncias que foram para eles sensiveis diante do tempo que se apresentaram para eles no
momento em que viveram.

Koselleck (2011) deixa claro em sua tese que

experiéncia e expectativa sdo duas categorias para nos ocuparmos com o
tempo historico, pois elas entrelagam passado e futuro. Sdo adequadas também
para tentar descobrir o tempo histdrico, pois, enriquecidas em seu contetido,
elas dirigem as acdes concretas no movimento social e politico.
(KOSELLECK, 2011, p. 308).

Essas categorias propostas por Koselleck nos proporcionam uma viagem ao tempo em
busca de contetudos, de forma a dar suporte para a construgao histérica daqueles acontecimentos

e sua imbrica¢ao com os movimentos futuros.



125

O historiador Koselleck (2011) define que a experiéncia

[...] € o passado atual, aquele no qual acontecimentos foram incorporados e
podem ser lembrados. Na experiéncia se fundem tanto a elaboragio racional
quanto as formas inconscientes de comportamento, que ndo estdo mais, que
ndo precisam estar mais presentes no conhecimento. Além disso, na
experiéncia de cada um, transmitida por geracdes e instituigdes, sempre esta
contida e ¢ preservada uma experiéncia alheia. Neste sentido, também a
histéria ¢ desde sempre concebida como conhecimento de experiéncias
alheias. (KOSELLECK, 2011, p. 309-310).

E continuando, Kosellleck (2011) apresenta expectativa como

[...] ela é a0 mesmo tempo ligada a pessoa e ao interpessoal, também a
expectativa se realiza hoje, ¢ futuro presente, voltado para o ainda-nao, para o
ndo experimentado, para o que apenas pode ser previsto. Esperan¢a, medo,
desejo, vontade, a inquictude, mas também a analise racional, a visdao
receptiva ou a curiosidade fazem parte da expectativa e a constituem.
(KOSELLECK, 2011, p. 310).

Essas categorias, por sua vez, possuem formas de ser diferentes, ou seja, passado e
futuro ndo coincidem, tampouco uma expectativa pode ser deduzida a experiéncia por
completo, visto que a experiéncia realizada esta concretizada e suas causas ja sdo passadas e,
por sua vez, a experiéncia futura, antecipada como uma expectativa, se desfaz em inimeros
acontecimentos temporais. E por isso que o autor lembra que, tal como a experiéncia, heranga
do passado, se realiza no presente, e que também a expectativa se realiza no hoje, constituindo-
se, portanto, em um futuro presente. Mas, como diz Koselleck (2011, p. 311), “as expectativas
podem ser revistas, as experiéncias feitas sdo recolhidas”. E nesse sentido que o tema da
pesquisa teve como proposta visitar o universo de expectativas que os educandos da EJA
aguardam. Isso porque, por meio de cujas narrativas, talvez seja possivel verificar e conseguir
recolher suas experiéncias passadas para dar lugar a novas expectativas € novas experiéncias.
Como acrescenta Koselleck (2011, p. 312), que nossas experiéncias sirvam para a construgao
de novas possibilidades, pois as experiéncias podem oferecer perspectivas diferentes a medida
que “aprendemos com o tempo, reunimos novas experiéncias”’; desta forma, “as experiéncias
j& adquiridas podem modificar-se com o tempo”, ou seja, precisamos romper com o “horizonte
de expectativas”.

Nesse sentido, a pesquisa realizada por meio de cartas respondidas pelos educandos
da EJA revela os vestigios e alguns indicios que permitem dar subsidios para que possamos
atentar para as questoes a seguir: o que esses educandos buscam na escola? Esse retorno servira
para a continuidade de suas experiéncias, para promover a revisdo de sua propria historia ou

fazer renascer a tensdo entre a experiéncia e expectativa, promovendo o distanciamento das
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duas categorias para que, assim, o espago de experiéncia possa deixar de ser limitado e abrir
para alternativas que vislumbrem a constru¢ao de um novo tempo histdrico, ou seja, o presente?

Quando pensamos em nossas trajetérias vividas, refletimos e fazemos um desenho que
se constroi de uma experiéncia, sendo esta a propria expansao de nossa subjetividade em seu
momento de atuacdo. Desse modo, o sujeito, no momento de sua a¢do, nos revela que espacgos
e tempos estdo incorporados em sua atuagdo. Assim, o sujeito nada mais ¢ que o proprio
movimento da acdo no tempo e espago €, com isso, atua na constru¢do de sua propria historia.
A experiéncia nos revela a subjetividade. Foucault percebe a experiéncia como espago onde
uma acao se desenvolve segundo articulagdes de tempos distintos. Essa acdo, a que se efetiva,
¢ que valoriza o espago de experiéncia e que se orienta do presente para o futuro, dirigindo uma

acdo para o futuro, ao devir, uma a¢do de algo a vir a ser real. Segundo Rago*® (1993),

Foucault dira que a historia genealdgica nao tinha a pretensdo de buscar
reencontrar os fios da continuidade historica que permite nos explicarmos a
ndés mesmos no presente, mas ela pretende fazer parecer todas as
descontinuidades que nos atravessam. (RAGO, 1993, p. 29).

Muitas vezes, a constru¢do de uma historia totalizante contribuiu para que muitos
comportamentos, condutas e regras fossem cristalizados no sentido de que o sujeito nao pudesse
mudar sua trajetoria de vida, que estaria pré-determinada, conforme a historia anterior, e que a
marcacao dos tempos e espagos serviria para o controle de suas vidas. No poema “Retrato”, de
Cecilia Meireles, citado logo a seguir, tudo passa tdo rapido que nem se percebe a agao do

tempo e do espaco.

Eu ndo tinha este rosto de hoje, / Assim calmo, assim triste, assim magro, /
Nem estes olhos tdo vazios, / Nem o labio amargo. // Eu ndo tinha estas méaos
sem forca, / Tao paradas e frias e mortas; / Eu ndo tinha este coracao / Que
nem se mostra. / Eu ndo dei por esta mudanga, / Tao simples, tao certa, tdo
facil: / — Em que espelho ficou perdida a minha face? (MEIRELES, 1939,

S.p.).

Nesse poema de Cecilia Meireles, tempo e espaco escorrem pelas nossas maos,
entendendo esse espaco como o proprio corpo na acao do tempo. Dessa maneira, se, por uma
certa analogia, a historia totalizante evoca uma imagem congelada, cristalizada no tempo e no
espago, para que nao se possa perceber a agado em que esses espacos e tempos estdo agindo por
ndés e em nds. No ultimo verso, a autora traz uma reflexdo que nos remete a pensar nossa

existéncia de forma profunda: onde foi que a esséncia do sujeito se perdeu? Mais interessante

4 RAGO, Margareth. As marcas da pantera: Foucault para historiadores. Revista Resgate, Centro de Memoria da
UNICAMP, Campinas, 1993, pp. 22-33.
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pensar que ¢, exatamente nesse momento de percepc¢ao de perda desse sujeito, que a pessoa se
descobre e vé o que esta visivel, ou seja, naquele presente, a pessoa se reconhece e se descobre
em sua constitui¢do. Com isso, ao desconectar com o passado para constru¢do de uma nova
historia, € preciso perder para que se possa achar de uma outra forma, outro jeito, poder ser
outro, em outro tempo e lugar, mas também ser presente naquele tempo e habitar seu proprio
corpo.

Segundo Rago (1993, p. 30), para Foucault, ¢ fundamental “desconstruir a historia e
de perceber a que representagdo de histéria estivemos presos desde o século passado,
impedindo-nos de abrir novos temas e de criar novas referéncias conceituais”.

Estar preso a uma historia, a um passado e a inumeras representacdes em que nos
achamos alocados, faz parte da constitui¢do que nos foi permitido enquanto sujeitos. O que
precisa ser feito sdo as quebras desses lugares aos quais cada sujeito estd habitado e habituado
a se encontrar, a se colocar e a se fixar como uma verdade continua. Lembro-me de uma frase
que ja escutei, que também faz parte da musica “Oriente” de Gilberto Gil, “que a aranha vive
do que tece”. Fico refletindo se os sujeitos da EJA estdo conseguindo viver do que tecem, ou
seja, estdo conseguindo desenhar a sua historia da maneira que realmente desejariam. Talvez
ndo tecem o que desejam, acabam tecendo o que ¢ necessario para a sua sobrevivéncia, nao
tendo, assim, opcdes de escolhas e nem materiais para tecer o que desejam para suas vidas. Mas
também vejo tanta poténcia nesses educandos da EJA, que ¢ tanta criatividade, experiéncia, que
seus materiais para tecer sao eles proprios na emergéncia do tempo presente.

Para tanto, ¢ fundamental que, nesse momento de olhar o passado, possam emergir, no
presente, por meio das narrativas desses estudantes da EJA, as experiéncias e o sentido que elas
possuem para tomar o lugar em que o sujeito deseja estar e chegar. Completando, ¢ preciso
estar atento a historia que estd sendo efetivada, para que ela seja perseguida e desejada no

sentido em que todos possam fazer parte dela, mas em suas diferengas. Para Foucault (1979),

A historia “efetiva” faz ressurgir o acontecimento no que ele pode ter de inico
e agudo. E preciso entender por acontecimento ndo uma decisdo, um tratado,
um reino, ou uma batalha, mas uma relacao de forcas que se inverte, um poder
confiscado, um vocabulario retomado e voltado contra seus utilizadores, uma
dominagdo que se enfraquece, se distende, se envenena ¢ uma outra que faz
sua entrada, mascarada. (FOUCAULT, 1979, p. 8).

O que podemos entender, com a contribui¢@o da leitura de Foucault, ¢ que, no percurso
da pesquisa em questdo, trabalhar com tempo e espago deve ser feito em uma configuracao de
uma agao possivel, em que a experiéncia da subjetividade possa se deslocar para fazer parte de

inumeros atravessamentos, promovendo acontecimentos e inventando novos modos de vida.
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Segundo Foucault (1998, p. 27), “a histéria sera efetiva na medida em que ela reintroduz o
descontinuo em nosso proprio ser”. E esse proprio ser que tem que se aceitar nesse descontinuo.

E interessante que, quando se narra um determinado acontecimento, aquilo ja foi
realizado. Assim como na pesquisa, os educandos da EJA, por inimeros fatores sociais e
particulares, abandonaram seus estudos em dado momento de suas vidas. Talvez essa ruptura
seja fundamental para a rarefagdao dessa identidade fixada como sujeito excluido do processo
educativo. Nesse periodo, o educando ja deixou de ser o que ndo € mais. Seu retorno abre as
portas para a constru¢ao de novas narrativas e lhe da oportunidades de alterar as continuidades
indesejadas e marcadas em sua vida.

Voltando a Koselleck (2011), o espaco de experiéncia nos remete a um passado
tornado presente e marcado pela recordacdo. O horizonte de expectativas nos leva a um futuro
feito presente. Essa tensdo existente entre o espaco e tempo nos leva, enquanto sujeitos de nossa
acdo, a estabelecer experiéncias possiveis, mas nao as mesmas. O pensamento filosofico de
Foucault ¢ verdadeiramente uma experimentacdo, em diversos tempos e espagos, € 0 proprio
movimento realizado na constru¢do e constituicdo historica por meio dos discursos, das
praticas, das relagdes de poder e das subjetividades, revela uma genealogia. Segundo Revel
(2005), trabalha-se justamente a “[...] partir da dispersdo e da diversidade, do acaso dos
comecos ¢ dos acidentes: ela ndo pretende voltar ao tempo para restabelecer a continuidade da
historia, mas procura, ao contrario, restituir os acontecimentos na sua singularidade”. (REVEL,
2005, p. 52).

Assim, os educandos da EJA, ao fazerem, na pesquisa, esse encontro com suas
experiéncias, talvez possam sair dela modificados ou transformados. O fundamental ¢ que as
experiéncias desses estudantes possam ser atravessadas por outras experiéncias no encontro dos
tempos e espagos escolares para que, assim, as experiéncias se associem as lutas, a resisténcia
e rupturas em relacdo ao poder e aos processos de subjetivacdo e, consequentemente, que
possam servir como momento de transformagdes.

De acordo com Revel (2005), para Foucault, o termo subjetivacao designa

um processo pelo qual se obtém a constituicdo de um sujeito, ou, mais
exatamente, de uma subjetividade. Os “modos de subjetiva¢ao” ou “processos
de subjetiva¢ao” do ser humano correspondem, na realidade, a dois tipos de
analise: de um lado, os modos de objetivagdo que transformam os seres
humanos em sujeitos — o que significa que ha somente sujeitos objetivados e
que os modos de subjetivacdo sdo, nesse sentido, praticas de objetivacdo; de
outro lado, a maneira pela qual a relagdo consigo, por meio de um certo
nimero de técnicas, permite constituir-se como sujeito de sua propria
existéncia. (REVEL, 2005, p. 82).
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Interessante refletir que o estudante da EJA possa, nesse percurso, modificar esse
sujeito objetivado para a construcdo de um sujeito de sua propria existéncia. Tudo que estd ao
nosso redor faz parte da nossa constitui¢do enquanto sujeito € nos a construimos conforme
nossas relagdes sociais. Como ja mencionamos, o espago escolar é apenas uma ponta do iceberg
em nossa vida, porém, ¢ fundamental que, nesse ambiente, haja espaco para a escuta das vozes
que nos revelam inimeras histérias que podem ser compartilhadas, acolhidas e transformadas.

A histdria de cada um faz parte de uma tessitura do trajeto de escolhas feitas pelo
individuo. Nesse percurso, o horizonte pode nos oferecer uma visao para além da qual sabemos
que ha algo, mas nao sabemos o que nos espera, o que faz com que criemos diversas
expectativas, entrecruzamentos e tramas. E sempre que nos aproximamos desse
horizonte/expectativas tdo desejado, ele recua para se transformar em algo conhecido — o
presente — para depois se abrir para novas possibilidades, novas rupturas, para quebras das

continuidades. Acrescentando, conforme as proprias palavras de Koselleck (2011),

horizonte quer dizer aquela linha por trds da qual se abre no futuro um novo
espaco de experiéncia, mas um espacgo que ainda ndo pode ser contemplado.
A possibilidade de se descobrir o futuro, embora os progndsticos sejam
possiveis, se depara com um limite absoluto, pois ela n3o pode ser
experimentada. (KOSELLECK, 2011, p. 311).

E primordial que a escola ndio perca de vista a capacidade de criar expectativas e de
promover o sentido de proporcionar o desenvolvimento do educando, seu preparo para o acesso
as competéncias basicas, promovendo e garantindo sua inser¢ao ao direito a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida e ao mundo do trabalho, capacitando-o para interagir
socialmente, para que possa ter consciéncia de que ter conhecimento € ter autonomia, é assumir
responsabilidades, ¢ se posicionar, para que seu discurso faga parte desse cenario social e
circule, contribuindo, assim, para a transformag¢ao de sua vida e da sociedade em que vive.

E, nesse caminho de entender um pouco nossas experiéncias, esbarramo-nos o tempo
todo, em diversos espacos, com as relagdes de poder/discursos que ali se encontram. No
processo de tecer essa escrita, vinha a minha mente uma parte da musica da cantora Marina
Lima, “Acontecimentos”, que eu canatarolava, repetia o tempo todo, por isso achei melhor
registra-la: “Eu espero / Acontecimentos / SO que quando anoitece / E festa no outro
apartamento”. Pois bem, vejo, ndo raro, esses estudantes da EJA esperando esses
acontecimentos, esperando oportunidades e, com isso, desistindo de seus estudos, em fungao,
muitas vezes, da necessidade imposta para melhorar sua condig¢do financeira atual, tendo que

trabalhar muito cedo, mas, enquanto isso, ¢ festa em outro apartamento. E preciso que eles
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lembrem de uma outra musica, de Geraldo Vandr¢, “Pra ndo dizer que ndo falei das flores”, que
traz em seu refrdo: “Vem, vamos embora, que esperar ndo ¢ saber / Quem sabe faz a hora, ndo
espera acontecer”. E preciso que os estudantes da EJA se tornem o proprio acontecimento, ou
seja, que ndo esperem mais, que insistam, persistam e criem resisténcias a seu favor para que
aconteca a finalizagdo de seus estudos, para que a relagdo saber/poder possa ser invertida, para
que assim essa festa em outro apartamento possa fazer parte e sentido em seu apartamento, em
seu espago e tempo, enfim, em seu corpo.

Pensar Foucault, do ponto de vista de sua ontologia do presente, é perceber os limites
do discurso que se fazem presentes e as possibilidades de reavé-los para problematizar os atuais
modos de existéncia, em especial aqueles que se instituem como estados de dominagao. Dessa
forma, ¢ preciso fazer uma ontologia histérica de ndés mesmos em nossas relagdes com a
verdade, tornando-nos sujeitos de conhecimento, nas nossas relagdes com o poder, permitindo
a nossa constitui¢do como sujeito nas relacdes com o outro € em nossas relagdes com a moral
com a qual nos constituiremos como sujeitos €ticos.

Quando penso a EJA, penso nos educandos como atores e autores de suas historias,
por meio da condugdo de suas praticas, desassujeitando-se, criando acontecimentos, cuidando
de si e, ao cuidar de si, estao cuidando do outro, em uma rede infinita de associagoes e relagdes
de respeito e ética, mas juntos.

Desse modo, havera caminhos, haverd possibilidades para criacdo de tempos e
espacos diferenciados, mais libertos, para se criar o criar hoje. Trazer o presente, tornando
visivel o que ¢ visivel. Quando esse estudante perceber o espago escolar como ponto de
encontro e lugar de forca para produgdo de contracondutas, ou seja, espaco para possibilidades
outras, onde o proprio estudante fard surgir essa nova oportunidade, ndo sera dada a ele uma
oportunidade, ele que sera responsavel por ela, fazendo emergir do caos o “novo”.

Pensar a escola e sua problematizacdo em relacdo a questdo do tempo e espago
vivenciados pelos estudantes da EJA é compreender que estes estdo envolvidos pelos discursos
e pelas praticas educativas que se fazem presentes naquele ambiente. E, conforme essa
distribuicao espacializante, ¢ possivel inferir como algumas relagdes de poder/saber tém sido
efetivadas.

Dessa forma, nao s6 a educacdo nao ¢ neutra, mas todos os tempos € espagos
distribuidos no ambiente educativo produzem discursos e sujeitos. A seguir, entraremos nessa
seara, tessitura e trama de como esses discursos se fazem presentes e permeiam as narrativas

dos educandos da EJA.
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4.2 TRAVESSIA: NARRATIVAS TECIDAS

Pensar na travessia dos educandos da EJA, nesse percurso tragado por meio de suas
narrativas que foram tecidas durante sua trajetdria, remete-nos a um rastro da histéria que foi
se construindo na caminhada, envolvido por inimeras relagdes que iam se estabelecendo em
determinados momentos. Por meio dessas relagdes encontradas em seu percurso, tanto os
lugares quanto os corpos desses estudantes foram marcados pela vivéncia e pelas multiplas
ramificagdes e tramas que aconteceram ao longo do tempo, fazendo da escola parte de apenas
uma dessas ramificacoes.

Nesse sentido, somos constituidos a partir de discursos e praticas que nos rondam e
nos desenham para que possamos ser o sujeito do tempo/espaco a que ¢ necessario atender. Mas
podemos ser também sujeitos autdbnomos que, tomando rédea da nossa conducdo e fazendo o
tracado de nossa propria trama, podemos nos libertar a medida que tomamos consciéncia e

conseguimos desenvolver novas praticas de liberdade. Foucault (2006) destaca que

[...] efetivamente que ndo ha um sujeito soberano, fundador, uma forma
universal de sujeito que poderiamos encontrar em todos os lugares. Sou muito
cético e hostil em relacdo a essa concepgao do sujeito. Penso, ao contrario,
que o sujeito se constitui através das praticas de sujei¢ao ou, de maneira mais
auténoma, através de praticas de liberacdo, de liberdade [...] de um certo
numero de regras, de estilos, de convengdes que podemos encontrar no meio
cultural. (FOUCAULT, 2006, p. 291).

Trazer as narrativas dos educandos da EJA na pesquisa ¢ buscar perceber indicios e
vestigios desse emaranhado a que fomos subjetivados, pois aquilo que somos atualmente traz
as marcas dos lugares por onde passamos, € o que nos atravessou faz parte de nossas
experiéncias. Registrar os acontecimentos que se evidenciaram em algumas histérias nos leva
a refletir que as historias, muitas vezes, se repetem, mas o que precisa ser efetivado, nesses
espacos de acontecimentos, sdo as conexdes que se fazem, visto que ¢ no cruzamento de linhas
que ocorrem a liberagdo e a criacdo de novas tramas e tracos. Nesses novos tracados, talvez ndo
mais se encontrara a repeti¢ao, mas o desenho em sua poténcia criadora e reinventada, forjada
por novos acontecimentos, 0s quais, por sua vez, poderao ser a todo o tempo modificados.

E fundamental que, por meio dos acontecimentos, se realize a tomada de consciéncia
para que ocorra a ruptura que determinados fatos e discursos os quais induzem e fixam nos
sujeitos determinadas ordenagdes e condutas.

Para Foucault (2012), o discurso exerce uma fungdo de controle, de limita¢do e

validacao das regras de poder em diferentes periodos historicos e grupos sociais.
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Suponho que em toda sociedade a produgdo do discurso ¢ a0 mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de
procedimentos que tem por func¢do conjurar seus poderes e perigos, dominar
seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel materialidade.
(FOUCAULT, 2012, p. 8-9).

Nesse sentido, as possibilidades, por meio dos acontecimentos, auxiliam a escola a
tragar, mediante seus documentos, percursos desejados. Ha que se considerar que, nos espagos
escolares, via narrativas que ali circulam, estdo presentes e se entrecruzam inumeros discursos,
que funcionam como dispositivos de controle e normalizagdo que vao sendo estabelecidos em
toda comunidade escolar, influenciando os estudantes e subjetivando-os a partir das ideias que
sdo propostas pelos professores, dire¢ao e coordenagdo, como, por exemplo, em seu PPP, na
distribui¢do dos horérios das disciplinas, proporcionando, muitas vezes, uma uniformizacao e
homogeneizagao.

Assim, a equipe escolar, capturada pelas formagdes discursivas do poder disciplinar,
se utiliza da vigilancia hierarquica, das regras e normas estabelecidas no espago educativo e dos
exames/avaliagdes como estratégia para produzir sujeitos com uma identidade unica. Isso tudo
¢ construido com a participacdo de todos nesse processo escolar, em consondncia com um
curriculo escolar e praticas pedagdgicas que sdo levados a adotar no contexto escolar em que
atuam.

Nessa perspectiva, as experiéncias vivenciadas pelos individuos que frequentam a
escola sao marcadas por regras e procedimentos que estimulam a docilidade, o disciplinamento
e a uniformizacdo das subjetividades. A funcdo da escola ndo ¢ apenas transmitir
conhecimentos, mas contribuir e auxiliar na formagao dessas pessoas, potencializar a producao
de possibilidades outras de novas subjetividades. Esse poder disciplinar que ocorre nos
processos de subjetivacdo dos educandos nao significa que seja o unico. Isso porque, como
sabemos, somos atravessados por inumeros discursos em diferentes lugares, produzindo
diversos processos de subjetivagdo por meio de outras relagcdes de poder e também por meio de
relacdes de resisténcias a esse poder.

Foucault (2000a) propde romper com a ideia de um sujeito constituinte mostrando

como ele se constitui na trama da historia:

E preciso livrar-se do sujeito constituinte, livrar-se do proprio sujeito, isto &,
chegar a uma analise que possa dar conta da constituigdo do sujeito na trama
da histéria. E isso que eu chamaria de genealogia, isto é, uma forma de historia
que de conta da constituicdo dos saberes, dos discursos, dos dominios de
objeto etc., sem ter que se referir a um sujeito, seja ele transcendente com
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relagdo ao campo de acontecimentos, seja perseguindo sua identidade vazia
ao longo da historia. (FOUCAULT, 2000a, p. 7).

Na institui¢@o escolar, ndo precisamos tragar uma historia dessas construgdes sociais,
mas buscar as acdes que acontecem nesses espagos sobre os sujeitos. Talvez a escola, na
tentativa de ndo saber lidar com os diversos acontecimentos, utiliza-se de um tipo especifico de
poder como forma de facilitar o desenvolvimento das praticas educativas. Nesse contexto, o

poder disciplinar €,

[...] com efeito, um poder que, em vez de se apropriar e de retirar, tem como
fun¢@o maior “adestrar”; ou sem divida adestrar para retirar e se apropriar
ainda mais e melhor. [...] A disciplina “fabrica” individuos; ela é a técnica
especifica de um poder que toma os individuos ao mesmo tempo como objetos
e como instrumentos de seu exercicio. Nao ¢ um poder triunfante que, a partir
de seu proprio excesso, pode-se fiar em seu superpoderio; é um poder
modesto, desconfiado, que funciona a modo de uma economia calculada, mas
permanente. (FOUCAULT, 1996, p. 153).

Como na sociedade, na escola nao seria diferente. O poder serd permeado por relagoes
capilares que se entrecruzam, por meio da linguagem e da convivéncia entre as pessoas, as quais
se utilizam de mecanismos sutis para o controle do quadriculamento do espago e do tempo, com
o olhar que vigia e pune, com regras que normalizam e regulam o individuo e a sociedade de
forma a objetiva-los e a sujeita-los. Nesse caminho, o espaco escolar tem elaborado um discurso
pedagdgico que favorece a formacao de um sujeito para a sociedade capitalista e disciplinar.

Segundo Foucault (2001a, p. 142), “o exercicio do poder cria perpetuamente saber e,
inversamente, o saber acarreta efeitos de poder”. E esses elementos — poder e saber —
materializam-se por meio de praticas e discursos que produzem regimes de verdade. Dessa
forma, enquanto educadores, temos que estar atentos aos discursos que fazemos circular em
nossos ambientes educativos, para que eles ndo virem regimes de verdades como imposicao e
hierarquizagdo, sendo os estudantes os mais prejudicados nessa luta ja tdo desigual.

Normalmente, os dispositivos de controle e normaliza¢gdo do poder disciplinar, postos
em ag¢ao no curriculo escolar, atuam sobre os estudantes na tentativa de produzir subjetividades
disciplinadas. Esses processos ndo acontecem de forma natural e tranquila, pois a resisténcia
dos alunos e professores aos dispositivos de poder, a insatisfacdo de varios professores/as frente
aos dispositivos disciplinares ¢ a vontade de mudanca desse quadro proporcionam, também,
movimentos de resisténcia para rupturas e renovagdes. Embora muitos desses movimentos
ainda sejam individuais e isolados, isso nos faz ver o espago escolar como um lugar de

permanente tensao, ou seja, tensdes essas de poder/saber que ainda se colocam como
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hegemonicas, mas que precisam ser transformadas para que o devir escola, o devir professor, o
devir estudante e o devir de subjetividades acontegam.

Nesse contexto, todos os sujeitos que fazem parte desse universo escolar sao um efeito
do discurso. Como ndo sdo estaveis, modificam-se, transformam-se, movimentam-se, sendo
possivel, desse modo, a produ¢do de subjetividades que subvertam o poder da normalizagao.

Nessa perspectiva, o poder “¢ um feixe de relagdes mais ou menos organizado, mais
ou menos piramidalizado, mais ou menos coordenado” (FOUCAULT, 2001a, p. 248). Contudo,
¢ importante destacar que ele ndo sé acontece de cima para baixo, podendo ocorrer, também,
de baixo para cima, para todos os lados. Assim, como diz Foucault (2001, 2001a, p. 183), “o
poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que s6 funciona em
cadeia. Nunca esta localizado aqui ou ali [...]. O poder funciona e se exerce em rede”.

Completando, para Foucault, a escola, como instituicao, assemelha-se a um “bloco”,

onde os regimes de verdades devem ser regulados e coesos para todos. Em suas palavras:

Ha também “blocos” [...]. Seja, por exemplo, uma institui¢do escolar: sua
organizagdo espacial, o regulamento meticuloso que rege a vida interior, as
diferentes atividades ai organizadas, os diversos personagens que ai vivem ¢
se encontram, cada um com sua fung¢do, um lugar, um rosto bem definidos —
tudo isto constitui um “bloco” de capacidade-comunicagao-poder. A atividade
que assegura o aprendizado e a aquisicdo de aptiddes ou de tipos de
comportamento ai se desenvolve através de todo um conjunto de
comunicacdes reguladas (ligdes, questdes e respostas, ordens, exortagdes,
signos codificados de obediéncia, marcas diferenciais do “valor” de cada um
e dos niveis de saber) e através de toda uma série de procedimentos de poder
(enclausuramento, vigilancia, recompensa ¢ punigdo, hierarquia piramidal).
(FOUCAULT, 1995, p. 241).

Tal como a organizacdo de uma sociedade, a escola se vé dentro da mesma
organizagdo, dentro de “blocos”. Hoje diria até que ja se avangou, mas ela ainda esta limitada,
talvez em “combos” — no sentido em que parece que o individuo tem mais liberdade, mas triste
ilusdo, porque ele acha que esta livre, mas a sua escolha se encontra dentro de determinados
limites e opg¢des. Isso ¢ feito, em nossa sociedade capitalista, segundo a condigdo financeira do
individuo e a diversos fatores, controlados de forma fisica pelo espaco e tempo, mas também
controlados, de forma mais profunda, pelos discursos de poder que ali atravessam, fazendo sua
trajetoria, fixando identidades e produzindo subjetividades.

Por meio da busca de uma historia, permeada pela verdade construida nas relagoes
entre os sujeitos, faz emergir a problematizagdo que, para Foucault (1984), ¢ fundamental e diz
respeito ao “conjunto das praticas discursivas ou ndo discursivas que aparecem num “jogo do

verdadeiro e do falso” e o constitui como objeto para o pensamento (seja sob a forma de uma
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reflexdo moral, do conhecimento cientifico, de andlise politica etc.)”. (FOUCAULT, 1984,
p.76).

Nesse sentido, tempo e espaco também ganham possibilidades nesse pensar o poder-
saber como relacionamento de forgas, Assim sendo, esse poder ndo emanaria de um mesmo
centro, mas seria atribuido a todos os tempos e espagos, ndo seria localizavel. Desse modo, ¢
fundamental perceber ndo onde o discurso esta localizado, mas o que ele diz, o que ele faz
circular como verdade, em determinados momentos historicos, e, também, perceber a relagdo
entre os saberes, por mais diversificados que sejam. Com isso, cada discurso se faz presente
conforme as suas abordagens e da maneira como sera disseminado em diferentes sociedades,
podendo, dessa forma, promover tanto uma continuidade, quando refor¢a e propaga o controle,
quanto uma retificacdo das ideias por ele produzidas, ou seja, fomentando reflexdes e
mudangas.

Nesse caminho de pensar o discurso como viés, como a agulha no tecer que vai
direcionando todo o trabalho e construindo aquela trama, a pesquisa retorna ao passado em
busca de documentos historicos para ver as possibilidades de construgdo desse lugar do jovem

e adulto no universo escolar. Nesse sentido, Foucault (2012) afirma:

Certamente a histéria ha muito tempo ndo procura mais compreender os
acontecimentos por um jogo de causas ¢ efeitos na unidade informe de um
grande devir, vagamente homogéneo ou rigidamente hierarquizado; mas nao
¢ para reencontrar estruturas anteriores, estranhas, hostis ao acontecimento. E
para estabelecer as séries diversas, entrecruzadas, divergentes muitas vezes,
mas ndo autonomas, que permitem circunscrever o “lugar” do acontecimento,
as margens de sua contingéncia, as condi¢des de sua apari¢do. (FOUCAULT,
2012, p. 53).

E, 14, foi possivel perceber que muitos discursos nesse caminho foram construidos
conforme o olhar e a narrativa dos historiadores frente aos fatos que ocorriam naquele ambiente
€ momento, ou seja, espago/tempo presente daquele contexto. A pesquisa nos revela passagens
da trajetoria escolar, em que muitos discursos em relagdo aos estudantes jovens e adultos foram
marcados como uma sensacdo de exclusdo, afastados do processo escolar para atender a tantas
outras necessidades e demandas sociais e politicas.

Em relagdo ao discurso, segundo Foucault (2012),

por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdi¢des
que o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o desejo e com o
poder. Nisto ndo ha nada de espantoso, visto que o discurso — como a
psicanalise nos mostrou — ndo é simplesmente aquilo que manifesta (ou
oculta) o desejo; €, também, aquilo que € o objeto do desejo; e visto que — isto
a historia nao cessa de nos ensinar — o discurso ndo é simplesmente aquilo que
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traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo porque, pelo que se
luta, o poder do qual nos queremos apoderar. (FOUCAULT, 2012, p. 10).

Desse modo, ¢ por meio da estrutura social que acontece a manuten¢do de inumeros
valores, os quais estdo dispostos como rituais e estratégias especificas de validacdo e
disseminagdo dos discursos. Assim, determinados discursos encontrados em determinados
ambientes passam a ser verdadeiros e esperados por todos, acabando por se transformarem em
expressao social, sendo oficialmente acolhidos e aceitos como uma unica verdade.

Légico que, em uma sociedade, existem regras e normas que sdo estabelecidas e
reguladas para atender a uma determinada organizacao e ordem que atenda a todos, mas o que
tem acontecido ¢ que muitas dessas regulamentag¢des nao conseguem dar visibilidade e atender
as diferencas. Desse modo, diante das regras estabelecidas, constroi-se o regime de verdades e,
nesse jogo do que ¢ verdadeiro ou falso, vao se estabelecendo as regras, que, atravessadas pelas
relacdes de poder, vao fazer com que emerjam outras regras que vao sendo negociadas e criadas.

Nesse sentido, inimeros discursos nos atravessam, nos entrecruzam, ziguezagueando
nossos corpos, podendo, muitas vezes, parecer até ingénuos. Todavia, € preciso reiterar que nao
sdo0 neutros € que servem para atingir determinados fins, circulam em todos os tempos e espagos
e que tém, entre outros, o objetivo da consolidagdo e propagacdo de determinadas verdades
estabelecidas como Unicas.

Inicialmente, essas verdades sdo construidas no ambiente familiar por meio da
educacdo e, posteriormente, no social, acompanhadas pelas institui¢des de ensino que acabam
dando continuidade a esse papel, auxiliando na construgao e divulgagao de discursos que estao
repletos de verdades. Mas o fundamental ¢ perceber as verdades que estdo sendo construidas e
quais discursos estao circulando em nossa sociedade.

A escola pode auxiliar os educandos da EJA a tornar visivel o que € visivel, por meio
da percepcao dessas verdades que estdo circulando, que estdo sendo postas por quem e,
principalmente, para qué e por qué. Esse seria o primeiro passo para a conscientizacdo e
conhecimento e, conforme Foucault (2017, p. 7) nos traz, “é¢ que o saber ndo ¢ feito para

compreender, ele ¢ feito para cortar”.

4.3 NARRATIVAS DE JOVENS E ADULTOS ESTUDANTES DA EJA: DISCURSOS QUE
CIRCULAM E ENTRECRUZAM POR MEIO DE CARTAS TROCADAS

Trazer as narrativas de jovens e adultos estudantes da EJA de uma escola da rede

municipal de ensino de Juiz de Fora ¢ familiarizar com os discursos trazidos por esses
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educandos para esse ambiente educativo, que se intercruzam com tantos outros discursos que
circulam e se encontram e se materializam nos corpos desses educandos da EJA.

O estudante da EJA, ao refletir e narrar sobre sua trajetoria escolar, produz e configura
o seu passado, que foi um dia seu presente, mesmo que longinquo, ¢ que acaba revelando os
discursos daquele periodo, com o olhar muitas vezes para o que nao deu certo, encontrando,
agora, em outro presente, a EJA como uma nova oportunidade de constru¢ao da sua historia.

Dessa forma, a leitura a partir das narrativas dos educandos da EJA traz a possibilidade
de ver o que ¢ possivel ver, ou seja, quais sdo os discursos e regimes de verdades que foram
atravessados na trajetéria desses estudantes e que foram tomando forma e se materializando
enquanto discurso e que pode ser captado e capturado nessa narragao.

Em relacdo as narrativas, segundo Prost (2020):

As narrativas tém as caracteristicas de descrever um percurso no tempo; seu
plano, para ndo falar de seu titulo é, principalmente, cronoldgico. No minimo,
partem de um primeiro elemento para chegarem a um segundo elemento mais
tardio e explicam como se faz a passagem do primeiro para o segundo; por
outras palavras, € necessario e basta, para haver uma narrativa, que haja dois
acontecimentos, ou situagdes, por ordem no tempo. Em nosso entender, esses
tragos formais sdo suficientes para definir a narrativa. (PROST, 2020, p. 213).

Para Prost (2020), as narrativas nao precisam ser e nos apresentar de forma linear, elas
também sdo responsaveis por trazer as mudangas que estdo ocorrendo em determinada
sociedade ou de grupo social em um dado momento.

Ao narrar sua historia, o estudante da EJA traz em seu relato possiveis vestigios para
desvendar os fatos e acontecimentos ocorridos em sua trajetéria. Nesse sentido, cada narrativa
sera construida por diferentes ritmos, conforme as articulagdes constatadas em relacao aos fatos
ocorridos. Assim, ao narrar sua historia, traz em seu pensamento as impressoes da experiéncia
vivida, o que deu significado a sua existéncia.

Nesse sentido, trazer as narrativas dos educandos da EJA ¢, também, fazer circular e
construir outras narrativas no sistema do discurso, ¢ trazer o relato de um percurso no tempo,
para que, assim, possa-se legitimar uma nova historia, revelando mudangas e transformagoes,

de forma a desgrudar e desregular do funcionamento de um determinado sistema vigente.

Segundo Foucault (2008), um dos tragos essenciais da historia nova ¢

[...] o deslocamento do descontinuo: sua passagem do obstaculo a pratica; sua
integracao no discurso do historiador, no qual ndo desempenha mais o papel
de uma fatalidade exterior que ¢é preciso reduzir, e sim o de um conceito
operatdrio que se utiliza; por isso, a inversao de signos gracas a qual ele ndo ¢
mais o negativo da leitura historica (seu avesso, seu fracasso, o limite de seu
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poder), mas o elemento positivo que determina seu objeto e valida sua analise.
(FOUCAULT, 2008, p. 10).

Interessante que, quando falamos dos educandos da EJA, em um mesmo tempo e
espago, ou ndo, ndo significa que estes, partindo de um mesmo ponto de referéncia para a
pesquisa como educandos jovens e adultos da EJA, nos oferecem as mesmas respostas, nem
poderiam, pois suas histdrias e, consequentemente, suas narrativas ndo sao idénticas. Mas, ao
mesmo tempo, essas narrativas também representam inimeros jovens e¢ adultos que passam
pelo mesmo percurso existencial, marcado pelas exclusdes sociais € que possuem um ponto
comum: foram, por inumeros fatores, impedidos de continuar seus estudos em idade propria.

Em relacdo a essa questdo, segundo Prost (2020):

De fato, deve-se descartar a crenga de que, a mesma questdo — formulada em
ambito factual, definido e estruturado de maneira aparentemente analoga —
dois historiadores venham a fornecer exatamente a mesma resposta: cada um
constrdi seu enredo e produz uma historia original. Dai, o interesse em
considerar, de forma mais atenta, as bases em que estdo assentes os enredos.
(PROST, 2020, p. 229).

Dessa forma, € possivel entender que a experiéncia ndo acontece da mesma forma nem
com 0 mesmo sujeito, pois ela nunca se repete, uma vez que ndo ¢ a mesma no mesmo lugar
com as mesmas pessoas € ndo ¢ a mesma em outros lugares. Nessa perspectiva, o retorno do
educando da EJA a escola serd de um outro espacgo/lugar construido e permeado por inumeras
experiéncias e novos discursos, assim como o sujeito da experiéncia ndo permanece 0 mesmo.
Nesse sentido, Foucault (2008, p. 20) afirma: “ndo me pergunte quem sou e ndo me diga para
permanecer o mesmo [...]”. O quanto isso traz de reflexdo para a existéncia humana, ou seja,
para o bonito da vida, o inacabado, € que, nesse percurso, temos a possibilidade da descoberta
ou nao de n6s mesmos, o que nos leva para um lugar outro de infinitas construgdes de novos
recomecos. Nesse sentido ¢ que a continuidade se quebra, se dobra, quando ndo nos
conhecemos mais. O educando da EJA, ao narrar sua historia, vai construindo o sentido que foi
dado a sua vida e, junto a isso, vem a possibilidade de reflexdao para novas possibilidades.

Assim, a narrativa se encontra no discurso onde ela comeca e se explica e € por meio
desse discurso que se materializa e se produz, que cada sujeito nos releva um pouco de sua
historia, sua subjetividade, revelando o lugar de alguém que fala e quem estd contando essa
historia, quem fala. Quando o sujeito narra e escreve sua historia, ele € a sua propria construgao
no texto e no texto ¢ que encontramos esse sujeito.

Uma parte do titulo da dissertagdo traz: “No passo, no compasso”, o que leva a uma

reflexao que cada passo se abre para um leque de possibilidades. Isso quer dizer que, quando
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vocé dd um passo, vocé se posiciona e ocupa um determinado lugar. Ocupando esse lugar, abre-
se 0 compasso que, por sua vez, tem uma perspectiva de 360°. Para cada angulo que se olhar,
haverd uma visdo diferente, ndo havendo visao certa e errada, mas, sim, possibilidades diante
de cada sujeito. Nao ¢é possivel visualizar tudo a0 mesmo tempo do mesmo lugar e, muitas
vezes, nem se consegue visualizar o que esta presente no angulo de nossa visdo. Em cada angulo
visualizado, depara-se com infinitos acontecimentos, repletos de diversos discursos, produzidos
naquele ambiente onde se fazem presentes as relagdes e os mecanismos de poder, refletindo e
produzindo realidades, trazendo discursos parciais, construindo novos discursos, revelando
nossas diferengas. Lembrando, tempo e espaco fazem parte dessa angulacdo e abertura de
infinitos compassos em nossas vidas.

Muitas vezes, o discurso tende a produzir a realidade de quem fala, por meio das
narrativas, revelando a subjetividade. Junto a isso vem a produg¢do do regime de verdades cujos
discursos sao atravessados por mecanismos de poder, de forma a configurar determinadas
realidades, legitimando-as e, consequentemente, excluindo outras.

Desse modo, impde-se determinado olhar limitando como se fosse um impeto e
resposta de controle, fazendo com que o sujeito ficasse impedido de ver o leque de
possibilidades de visao que nos oferece o compasso. Mas ¢ preciso tornar visivel o que € visivel.
Foucault (1970), em sua aula no Collége de France, revela questionamentos sobre a fala das

pessoas e em que lugar se encontra o perigo de esses discursos se multiplicarem:

[...] suponho que em toda a sociedade a producdo do discurso ¢
simultaneamente controlada, seleccionada, organizada e redistribuida por um
certo numero de procedimentos que tém por papel exorcizar-lhe os poderes e
os perigos, refrear-lhe o acontecimento aleatorio, disfarcar a sua pesada,
temivel materialidade. (FOUCAULT, 1970, p. 2).

Talvez o medo da propagacgdo dos discursos outros traria a perda do controle do que
seria tido como regime de verdade para uma determinada ordem social, que, por sua vez, se
favorecia da construcdo de determinados discursos classificados e selecionados como
verdadeiros.

Ao construir um pouco da historia de alguns estudantes da EJA na pesquisa, busca-se
aproximar e verificar os discursos que vao sendo articulados com o retorno e a introdugao dos
jovens e adultos no ensino. E preciso fazer essa arqueologia, essa busca pelo saber, ndo s6 como
diz Foucault, mas, parafraseando-o, € preciso saber para cortar. Nesse sentido, o saber traz junto
o poder e as relagcdes que por ele sdo atravessadas. Esse saber/poder faz com que o sujeito

consiga romper com as identidades fechadas, que tenha a capacidade de fazer escolhas e, com
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isso, rupturas com esse regime de verdade que lhes sdo impostos. Segundo Foucault (1970, p.
12), “todo o sistema de educagdo ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacao dos discursos, com os saberes € os poderes que estes trazem consigo”.

Dessa forma, o papel que a escola desenvolve ¢ fundamental, pois, em seus tempos ¢
espacos. ela contribui para a criagdo e circulagdo de discursos que sdo capazes de manter ou
romper com determinada continuidade dos processos educativos. Assim, dependendo dos
discursos que circulam e das praticas discursivas que se realizam, o sujeito terd potencialidade
na construcdo de novas formas de subjetivacdo para reverter o jogo das relagdes de poder na
construgdo de discursos que se tornardo outras verdades, criando possibilidades para se pensar
o devir como todas as coisas em transformacao.

Bem, como dito anteriormente, a pesquisa foi atravessada pelas circunstancias de
existéncia de nossas vidas. Veio a Covid-19 e com ela ainda estamos nos constituindo por meio
de novas experiéncias, novos tempos e espacos, reformulando subjetividades até ha pouco
tempo discriminadas e que hoje nos auxiliam na articulagao e flexibiliza¢ao de outros encontros,
em outros lugares. Nesse momento, pensando em tantos percursos planejados, tantos desejos,
deparei-me com uma situagdo ndo pensada, esperada e imaginada. Isso acaba por me colocar
em frente a promocao do descontinuo, gerando em mim uma grande tensao, pois lidar com o
novo me fez perceber que poderia ndo ter como explorar todas as possibilidades que, numa
situagdo normal, poderiam se me apresentar.

Vou alinhavar um pouco dos acontecimentos, atravessados pela pesquisa. Na escola
pesquisada, em marco de 2020, foi fornecida pela dire¢ao da escola a lista de chamada com a
montagem das turmas para a EJA —haviam sido matriculados, naquele momento, 71 educandos.

Essa escola publica da rede municipal de ensino de Juiz de Fora esté localizada em um
bairro da periferia de Juiz de Fora, um bairro extenso, que possui mais duas escolas municipais
e uma escola estadual. Interessante que as outras escolas possuem o Ensino Fundamental
completo, mas ndo oferecem a modalidade de EJA. J4 a escola pesquisada, por sua vez, tem
Educacao Infantil e Ensino Fundamental até o 5° ano, sendo a Unica na regido que oferece a
EJA.

As aulas se iniciaram em fevereiro e, logo depois, a partir do dia 17 de margo,
deparamo-nos com o fechamento de todas as escolas em fun¢do da pandemia da Covid-19.
Diante do isolamento estabelecido como norma e orientagdo da Organizacao Mundial da Saude

(OMS) e dos governos federal, estaduais e municipais, as escolas foram fechadas.
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Diante das dificuldades encontradas pelos educandos da EJA em relacdo aos estudos
e em relacdo a todas as fragilidades que os atravessam, ficou mais visivel essa desigualdade
social nesse momento de pandemia.

Inicialmente, o isolamento provocou um distanciamento total desses educandos e
professores da escola, formando-se um abismo. Com o passar do tempo, dos meses, a escola
foi retornando aos poucos, inicialmente, de forma remota e administrativamente. Posterior a
isso, o retorno foi se efetivando com os professores por meio de reunides que aconteciam de
forma remota. Como fora mencionado, essas reunides com o grupo da EJA comecaram a
acontecer em agosto, inicialmente uma vez por semana, com a coordenagao e dire¢ao da escola,
para pensar, planejar e atender aos professores e educandos da EJA.

As reunides da escola aconteciam com cada grupo especifico, ou seja, Educacgdo
Infantil, Ensino Fundamental, Educa¢do de Jovens e Adultos e para os Projetos que a escola
oferece aos educandos e a comunidade.

Nessas reunioes, a escola, diante desse novo cenario, estava aberta as ideias vindas de
todos os lugares, de outras escolas, das orienta¢des e das propostas enviadas pela Secretaria de
Educacdo. Dessa maneira, foi se construindo, aos poucos, um universo de possibilidades, de
forma remota, para o desenvolvimento de reunides, de formacdo e atualizagdo para os
professores e de propostas de atividades para os alunos e professores, até entdo nunca
imaginadas. Mas toda a estrutura em relacdo a educacdo e a suas tecnologias estavam
atravessadas por muitas fragilidades sociais e estruturais.

Diante dessas limitagdes tecnoldgicas, a escola comecou a adotar um sistema hibrido,
ou seja, disponibilizando para os estudantes da escola atividades de forma remota e impressas
entregues aos responsaveis dos educandos menores e para os educandos maiores e adultos.

O celular foi um dos instrumentos tecnoldgicos de comunicacao mais utilizados e
talvez o unico como suporte até para o desenvolvimento das atividades, principalmente para os
educandos da EJA. Por meio desse instrumento tecnoldgico, a constru¢do de grupos de
WhatsApp foi e esta sendo de fundamental importancia para viabilizagdo e comunicagdo, para
garantir que as informag¢des cheguem aos educandos.

Nessa escola, em relacao a EJA, foram criados dois grupos de WhatsApp — um grupo
dos educandos da EJA e um grupo oficial dos profissionais da EJA, composto pela diregao,
coordenagao e dois professores, de Histoéria e de Arte. A presenca de apenas dois professores
se deu pelo fato de a escola ter iniciado o periodo letivo com apenas esses dois profissionais e
ter continuado até novembro com essa precariedade. Assim, o quadro de professores da EJA s6

foi completado em novembro de 2020.
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Conforme as orientacdes estabelecidas pela Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora,
repassadas para o grupo pelo coordenador pedagogico, foi elaborado um novo calendario. Com
1sso, os educandos teriam praticamente esse quadro completo de professores para a EJA por
mais dois meses, para o término do semestre, e com a garantia de prorrogagdo dos contratos
desses professores para a sequéncia do proximo semestre da EJA.

Os alunos mais idosos tinham dificuldades em rela¢ao ao grupo do WhatsApp, o que
fez com que a escola, por um bom tempo, entregasse as atividades desse grupo de risco em
casa. As atividades eram entregues quinzenalmente, mas depois de dois meses, passaram a ser
entregues uma vez por més na escola, onde eram adotados todos os protocolos de seguranga e
alguém da familia poderia buscar atividades para os educandos idosos, com o objetivo de
diminuir a circulacdo e o contato.

Conforme a lista apresentada sobre a matricula de educandos da EJA, a tabela 3 nos

revela dados sobre a distribuicao de alunos por idade, por género e raga.

Tabela 3 — Nuimero de alunos matriculados na EJA por idade, género e raca — marg¢o/2020

Por idade Quantitativo
De 15a20 36
De21a30 12
De 31 a40 10
De 41 a 50 3
De 51 a 60 3
De 61 a70 4
De 71 a 80 3
Total 71

Por género Quantitativo
Mulheres 30
Homens 41
Outros -

Por raca Quantitativo
Pardos 29
Brancos 20
Negros 15
Nao declararam 7

Fonte: Elaboragao propria.

No inicio desse processo, a participacao dos educandos da EJA era bem maior, ou
seja, segundo a listagem das chamadas, conforme a matricula efetuada até marco, a escola
possuia 71 educandos, mas a participacdo e a realiza¢do das atividades de forma remota nao

estavam acontecendo como desejado e esperado pela escola. Sempre eram as mesmas pessoas
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que respondiam, um grupo bem pequeno que oscilava entre 15 e 20 pessoas no maximo. Com
o passar do tempo, esse numero reduziu, oscilando entre 4 e 6 estudantes que respondiam as
questdes propostas pelas duas professoras (conforme o combinado na reunido de professores,
as atividades estavam sendo postadas no grupo de WhatsApp, na terca-feira e na quinta-feira,
uma atividade por vez). As atividades eram bem interessantes, leves e traziam reflexdes
bastantes atuais, podendo ser respondidas por escrito ou por meio de gravacao em audio. As
atividades propostas de forma remota eram mais para que os estudantes trocassem experiéncias,
narrassem os acontecimentos nesse momento de dificuldades e limitagdes impostos pela
pandemia que estdvamos atravessando.

Em agosto me apresentei para os educandos no grupo e falei sobre o desenvolvimento
da pesquisa, explicando-lhes que faria meu contato com eles por meio de uma troca de cartas.
Em agosto, enviei a primeira carta entregada aos estudantes junto com as atividades impressas
da escola e enviadas por um motoboy. Apesar de haver 71 alunos matriculados, inicialmente,
entregamos para 50 educandos que ainda tinham contato com a escola. J4 em setembro, quando
houve a troca de atividades, recebi resposta de somente 7 (sete) educandos. Naquele mesmo
momento de recebimento, enviei uma nova carta com alguns pontos em comum, tendo recebido,
na entrega do més de outubro, 15 (quinze) retornos. Logo no més seguinte, foi enviada outra
carta, respondida por 13 (treze) educandos e entregues para mim em novembro. Contudo, desses
educandos que responderam as cartas, somente 5 (cinco) autorizaram a divulgagdo dos dados.
Esses estudantes eram exatamente aqueles que estavam fazendo todas as atividades propostas
também pela escola, tanto as de forma remota quanto as impressas.

E importante ressaltar os desafios enfrentados em relagdo ao acesso a internet, a
timidez e as dificuldades encontradas na realizacdo das atividades impressas, o que foi
afastando os estudantes e causando um certo desinteresse.

Quando encontrava alguns educandos no momento da troca de atividades, a pergunta
recorrente que eles faziam era em relagdo se iriam ser aprovados no final do ano ou do término
do periodo. O Coordenador da EJA, muito atencioso, sempre os acolhia falando que tudo era
novo para todos, que ndo tinhamos respostas, que a escola estava seguindo as orientagdes
enviadas pela SE/JF, e que todos deveriam fazer um esfor¢o em relacdo a participacao e entrega
das atividades da forma como estava sendo efetivada, porque a avaliagdo poderia ser a partir
desse material recolhido e da participacdo das atividades que estavam acontecendo de forma
remota no grupo de WhatsApp.

Esse cendrio tdo novo e nao esperado acabou por desvelar todo o despreparo do ensino

remoto, as condi¢des precarias em relagao ao trabalho com as tecnologias e, também, com a
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possibilidade de acesso a ela pelos nossos educandos por diversos fatores, principalmente o
econdmico, pois muitos ndo tinham um computador em casa que facilitasse o desenvolvimento
das atividades, além do acesso precario a internet.

Mas, diante de todo esse contexto, nesse momento de tantas incertezas, ndo posso
deixar de relatar aqui o acolhimento da escola em relagdo a minha pessoa e a pesquisa. Sabia
que a pesquisa nao seria desenvolvida da forma como esperava, como estava planejada e
desejada, mas a escola me incluiu em todos os tempos e espagos. Assim, estariamos juntos
nesse novo momento, talvez até rompendo com as continuidades ja esperadas, dando-nos
possibilidades de fazer algo novo.

Foi nesse caminho, nos dialogos com a escola, sabendo da minha intengao de trabalhar
com as narrativas dos educandos, que os ajudei de certa forma, como na constru¢do e produgao
de texto, por meio de cartas trocadas. E, por meio dessas cartas, os educandos foram nos
revelando um pouco dos discursos que se faziam presentes em suas vidas e no ambiente
educativo.

E importante destacar que fiquei muito apreensiva em relagio ao retorno das narrativas
dos educandos, pois, como foi dito anteriormente, devido a situacdo de isolamento instaurada,
os poucos professores, os alunos foram desanimando... Além disso, havia também o fato de
que, embora alguns retornassem com a narrativa, ndo permitiam sua divulgagdo por diversos
motivos particulares. Como as atividades seriam entregues uma vez por més, fui entregando
também, em cada més, setembro, outubro e novembro, cartas para trocar com os educandos da
EJA.

Ao ler as narrativas, e peco licenga para aos poucos ir revelando as historias de cada
um, vamos fazendo parte dessa constitui¢do de cada sujeito, conforme as narrativas dos
acontecimentos que foram escolhidos por esses estudantes, fissuras essas que emergiram ao
longo do tempo e espaco.

Utilizei nomes ficticios para resguardar a identidade dos estudantes da escola, ja tao
marcados e estigmatizados pelos seus percursos precarios e de dificuldades. Ainda me
incomoda, no retorno desses jovens e adultos aos estudos, a expressao “alunos/educandos de
EJA”. Nao deveriam ser chamados assim, pois o simples fato de nomear ja os classifica e os
seleciona em determinado lugar, lugar de pessoas que ndo foram capazes de terminar seus

estudos, lugar em que precisa haver um reparo de aprendizagem.
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Os educandos sempre trazem seus sonhos e, com a Maria, ndo seria diferente.
Estudante da EJA, na Fase VI*, Maria, mulher, 38 anos, nasceu em Juiz de Fora, mora no bairro
da escola, com sua filha de 16 anos, seu primo de 20 anos € um tio de 59 anos, revela-nos, em

sua narrativa, a seguir, um pouco de seus sonhos:

Quando eu era menor tinha o sonho de ser médica, enfim os anos foram
passando, tivemos problemas, mudavamos muito e com isso pulava de colégio
em colégio e isso me trouxe muitas dificuldades de ensino e de convivéncia,
quando adolescente passei para o turno da noite, ai piorou, porque tinha muita
greve nas escolas, bagunca e rebeldia demais dos alunos, entdo parei de vez.
Agora decidi voltar a estudar, pois vi que faz muita falta para ter um bom
trabalho, conseguir uma colocacdo melhor na vida e minha filha ja sabe se
virar, ndo tenho que deixa-la com ninguém. Tenho o sonho de concluir o
ensino médio, ir adiante ¢ quem sabe ainda me formar para veterinaria. E o
que desejo agora. Fiquei desde a 6 série sem estudar, entdo quase 20 anos,
[...] tenho a ambi¢do de melhorar, de progredir, por isso voltei a estudar.
(NARRATIVA DE MARIA).

Fico imaginando em qual gaveta dos guardados deixei meus sonhos. Conforme Maria,
alguns sonhos foram guardados e outros estdo emergindo. As gavetas estao sendo deslocadas e
remexidas e, com isso, seu desejo no presente € estudar para melhorar sua condi¢do no mercado
de trabalho e, consequentemente, alcangar seus sonhos interrompidos por diversos fatores,
tantos internos quanto externos ao ambiente educativo.

Assim, ao narrarem suas histérias, os educandos escolhem, no tempo e no espago,
acontecimentos trazendo, dessa forma, vestigios que marcaram seus corpos, revelando suas
subjetividades. Ao narrar, esse relato vai tomando forma e corpo, materializando-se,
atravessado pelos discursos que ali se fazem presentes.

Com isso, os estudantes, ao elegerem acontecimentos, distanciam-se de uma historia
totalizante, que teima em fixar, cristalizar e estigmatizar inimeros sujeitos em determinados
tempos e espacos. Talvez seria a forma de resistir, respirar, tomar folego para se reinventar.
Nesse sentido, as fissuras ocorridas em determinados espagos e tempos aparecem e contribuem
para que os sujeitos consigam romper com a histéria nica, sendo capazes de construir uma
nova historia.

Apesar de todo esse momento de pandemia que estamos vivenciando, Maria ndo parou

de trabalhar, pois dependia do trabalho para seu sustento e de sua familia. Em suas palavras:

Eu trabalho como diarista, ndo ¢ bem o que gosto de fazer, mas € o que paga
as minhas contas e que tira o meu sustento e de minha familia, voltei a estudar
para me qualificar e me formar pra conseguir algo melhor para minha vida.

4 Na EJA, no municipio de Juiz de Fora, é usada a nomenclatura de Fases 1 a Fase VIII, correspondentes,
respectivamente, ao 2° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental.
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Estou trabalhando com o devido cuidado, de usar mascara e sempre
higienizando as maos. E com muito esforco tenho conseguido fazer as
atividades escolares, pois sei 0 quanto o estudo faz falta, para uma melhor

colocagdo no mercado de trabalho e parar ndo ¢ uma opg¢ao, desistir jamais.
(NARRATIVA DE MARIA).

Maria nos traz, em sua narrativa, que o que estd visivel para ela em relacdo a sua
condic¢do de trabalho. Apesar de seu trabalho garantir seu sustento, nao € o que deseja, nao € o
trabalho de que gosta. Isso ¢ fundamental para romper com essa continuidade de fazer aquilo
que, as vezes, esta destinado a determinados sujeitos, como, por exemplo, aos estudantes que
ndo conseguiram terminar seus estudos na idade propria e ficam a mercé de subempregos.
Muitos desses subempregos sao destinados exatamente aos educandos da EJA, que ndo

conseguiram concluir seus estudos. Segundo Arroyo (2007),

isto nos mostra que esses jovens ¢ adultos estdo condenados ao que
poderiamos chamar de um estado de permanente vulnerabilidade nas formas
de viver. Viver significa para eles ter o que comer, ter um salario, ter uns
trocados. Quando até essas bases do viver sdo incertas, a incerteza invade seu
viver. (ARROYO, 2007, p. 4).

E estranho pensar que ainda existam, em pleno século XXI, situagdes infindas de
sujeitos que parecem ndo ter um horizonte, ndo ter possibilidade de construir um caminho.
Quando a pessoa se projeta no tempo, cria possibilidades de expectativas e vida. Esses
educandos que ndo conseguiram terminar seus estudos, em sua maioria, vivem sem esperangas
de um futuro, pois precisam resolver, urgentemente, problemas em seu proprio presente. Parece
até que o futuro se distancia e que o presente de dificuldades se torna e se apresenta sempre
alinhado e prolongado, sem horizontes melhores.

Dessa forma, ao voltar a estudar, Maria abre um universo de expectativas para que seu
desejo se realize e faga a ruptura dessa constru¢do no momento em que ela percebe e entende
que um dos caminhos a percorrer para alcan¢d-lo sdo os estudos. Ainda se encontra presente o
discurso que a formacdo educacional poderd levar aos estudantes da EJA mudangas
significativas em sua vida, o que que ainda tem motivado esses estudantes a ingressarem no
processo educativo.

Interessante que, ao ler as narrativas desses estudantes, enquanto educadora, coloco-
me em um lugar de inquietagdo, pois muitos desses estudantes passaram por nos. Sera que
percebemos seus sonhos, contribuimos de alguma forma para a conquista deles, ou passamos
simplesmente despercebidos nessa relagdo professor/estudante, como mais um periodo a ser

cumprido? Conforme o exposto, Arroyo (2019) nos ajuda a refletir que
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¢ preciso ver-nos e a ver os estudantes como novos sujeitos, com seus medos,
sonhos, esperangas, inquictudes, insatisfagdes etc. Novas imagens, novos
sujeitos que comegam a falar, sem medo de falar suas linguagens. Aos
professores também mudaram e falam outras linguagens, sem medos ou
frustragdes. S6 assim serd possivel reinventar entendimentos e convivios de
personagens reais. Assim poderemos avancar para apagar imagens do passado
e abrir possibilidades de reinventar o presente. (ARROYO, 2019, p. 44).

Nesse sentido, a escola ¢ peca-chave para que esse educando retorne a seus estudos
em busca de novos sonhos para a constru¢ao de novas histdrias. A escola que acolhe a EJA tem
um papel fundamental para com seus educandos, pois, segundo Maria, esse acolhimento, nessa
escola, aconteceu, foi essencial e a levou a pensar que o sonho de ter um diploma nao estava
perdido. Os educandos da EJA a veem como uma nova oportunidade e possibilidade. O querer
fazer e ser sdo atravessados por possibilidades diferentes.

Para Maria, esse momento da pandemia ndo estd sendo facil para ninguém,
principalmente para aqueles que precisam trabalhar e sair de suas casas todos os dias. Sabe das

dificuldades enfrentadas pelos educandos da EJA e, segundo ela,

as dificuldades de adaptagdo a rotina ndo sdo faceis pra ninguém com
pandemia ou ndo, a maioria de no6s temos filhos, somos casados ou mae
solteira, trabalhamos fora, temos jornada dupla. [...] muitos iriam realmente
desistir independentemente da pandemia ou ndo, ja eram poucos alunos na
escola e sempre faltando. A Educagdo no Brasil ja ¢ muito fragil tanto a
distancia ou ndo, o baixo salario dos professores, as condi¢cdes muitas vezes
precarias da maioria das escolas, a falta de professores, etc. (NARRATIVA
DE MARIA).

Vale a pena destacar que o depoimento de Maria estd permeado e atravessado por
tantos outros discursos que ja fazem parte da EJA e ja sdo até esperados, quando ela narra que,
independentemente da pandemia, os estudantes da EJA desistem de seus percursos escolares e
que a escola se esvazia com o passar do tempo. Quando a estudante nos revela esses
acontecimentos, traz uma reflexdo em relagdo aos estudantes da EJA, que desistem de estudar
por diversos fatores, e também nos revela as condi¢des precarias da escola, a fragilidade do
ensino no pais, os baixos saldrios dos professores etc. Até parece que a historia continua a
mesma, estando a EJA fadada a dar errado. A sensagdo ¢ que acontece uma naturalizacdo, uma
acomodacao de todos esses fatores internos e externos que servem para justificar e fortalecer a
continuidade desses percursos incompletos.

Tive a oportunidade de conhecer também um pouco da narrativa da historia de Renata,
outra educanda da EJA da Fase VII, que tem 21 anos, mora em Juiz de Fora, no bairro da escola,

com seu namorado e filha, tem dois filhos, mas s6 um mora com ela, o outro fica com a avo,



148

mas sempre estd em contato. Ela nos conta, em sua narrativa inicial, um pouco de sua trajetoria

escolar:

Sempre gostei de estudar, mais o que fez eu deixar a escola foi meu filho. Fui
mae nova com 14 anos, mas minha gravidez toda sempre fui a escola e com o
nascimento dele tive que deixar a escola. Foi ai que durante cinco anos que eu
pensei em voltar a estudar mais ai acabei de descobrir que estava gravida
novamente, foi ai que acabei me desanimando. Mas ai que esse ano que eu
voltei a estudar, voltei, mas acabou vindo essa pandemia que atrapalhou tudo
e que agora no momento nao podemos frequentar a escola. S6 Deus sabe
quando voltara ao normal, mas espero que breve, breve tudo volte ao normal.
(NARRATIVA DE RENATA).

Com essa narrativa, estou conhecendo um pouco da Renata adulta, pois a conheci
quando era crianga e ainda me lembro dela sempre presente e visitando a minha sala, linda e
ativa, chamando a atencdo. Agora, uma mulher feita, ainda tem os cabelos encaracolados e os
olhos amendoados. Quando chegava conversando, com seu tom de voz alto, dava a impressao
de que estava brigando, defendendo-se de algo, vez que estava sempre envolvida nos conflitos
e disputas com seus colegas. O desejo de Renata ¢ que tudo volte ao normal o mais rapido
possivel. Isso me faz pensar: qual seria o normal? Percebo que, para ela, o normal ¢ que volte

a estudar para alcangar seus objetivos, pois sente falta da escola:

Eu gostaria que tudo voltasse ao normal, porque no momento esté dificil fazer
as atividades sem uma professora para explicar as atividades [...]. Minhas
expectativas é que as aulas voltem para eu terminar meus estudos. Eu espero
melhorar na escola para que no futuro a gente consegue alcancar nossos
objetivos. [...] Quero terminar os estudos, me formar pra seguir minha carreira
no SAMU ou na Civil. NARRATIVA DE RENATA).

Como fora falado, com o advento da pandemia, muitos alunos ficaram perdidos com
a obrigacdo de lidar com as novas ferramentas tecnologicas, ja que, em sua grande maioria, nao
possuiam computadores que facilitassem o desenvolvimento das atividades, além da
precariedade no que tange ao 0 acesso a internet. A maior parte dos estudantes fazia tudo via
celular. Os educandos da EJA que fazem parte do grupo de WhatsApp se encontravam
frequentemente muito silenciosos, parecendo, as vezes, que nem estavam presentes. Renata, em
sua narrativa, deixa claro que os educandos da EJA enfrentam dificuldades para desenvolver

suas atividades:

Nao trabalho no momento por falta de oportunidade [...] no caso das atividades
do grupo, eu ndo estou dando conta de fazer porque € muita coisa, ja tem as
atividades que pedem pra fazer em casa ainda tem as do grupo. Eu ndo dou
conta, estou ficando perdida se eu parar e ficar s6 fazendo todas as atividades,
ai eu fico sem cuidar da minha familia por que se parar pra pensar ¢ muita
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atividade. [...] gostaria que fosse so as atividades de casa, porque muita gente
ndo tem internet pra acompanhar as atividades no grupo ¢ pelo que vejo e
converso com meus colegas, quase ninguém esta dando conta, isso ndo ¢ so
eu. (NARRATIVA DE RENATA).

Renata traz que varios colegas seus também nao estdo dando conta de tantas
atividades. Contudo, essa dificuldade nao foi apresentada a escola, visto que eles silenciaram e
nao se posicionaram pedindo modificagdes. Por sua vez, a escola também nao parou, nado
pesquisou com os alunos o que estava acontecendo, para que pudesse repensar a sua pratica
educativa diante dos fatos que estavam acontecendo. Muitas vezes, esquecemos que o jovem €
o adulto trabalham e possuem outras travessias de atividades, de saberes, de percepcdes, de
questionamentos, de tempos e de espagos, de vida, ja ndo sdo aqueles alunos de um passado
que aguardamos e que nao podemos fixar em nosso imaginario, julgando-os com os valores e
padrdes de conduta considerados como proprios ou ndo, conforme o entendimento de vida de
cada um. Por isso, ¢ de fundamental importancia a escuta das vozes desses estudantes para que
a escola possa construir espagos € tempos mais acessiveis e flexiveis para todos.

Enquanto professora, entendo também o lado da escola, pois percebo que estamos em
um cendrio novo e sofrendo pressdes multiplas, ou seja, os professores também tém que manter
um trabalho de forma remota, segundo e seguindo as orienta¢des da Secretaria de Educacdo. O
ideal € que escola e estudantes pudessem ter uma maior abertura para o didlogo, para que juntos
pudessem resolver as questdes destinadas a realizagdo dessas atividades, pois o que apareceu
na narrativa de Renata releva o desinteresse dos alunos. Isso ¢ comprovado pelo grupo de
WhatsApp, no qual, praticamente, s6 quatro estudantes estavam respondendo e acompanhando
as atividades on-line, o que contribuia para a real situacdo de esvaziamento dos educandos na
escola.

Seguindo as narrativas, apresento um pouco de Ana, 34 anos, educanda da EJA da

Fase VI que traz em sua narrativa parte de sua historia escolar:

Aos 14 anos eu parei de estudar para trabalhar como baba, minha mae, era
mae solteira e com seis criangas pequenas para cuidar, e como filha mais
velha, tinha que ajudar em casa, aos 20 anos eu me casei, meu marido ndo me
deixava estudar e com isso arrumei um novo emprego. Assim os estudos
foram so6 ficando para tras. Sempre tive dificuldades pela falta dos estudos,
agora com a modernidade ha mais exigéncia, sempre ajudei meus irmaos nas
atividades da escola e cada ano ficou mais complicado para mim com a falta
dos estudos. Fiquei muitos anos fora da escola mais agora com a EJA, estou
tendo uma segunda chance de me formar e realizar meu sonho que ¢ ser agente
penitenciario, e até melhorar na ajuda com as atividades escolares agora para
meus filhos, estou aprendendo muito com meus filhos, sobre tudo,
principalmente sobre os estudos. Hoje eu vejo como o estudo faz falta em
nossas vidas. (NARRATIVA DE ANA).
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Ao trazer sua narrativa, Ana revela que sua vida foi marcada muito cedo por
acontecimentos sociais que a impediram de estudar, vez que tinha que assumir uma
responsabilidade de ajudar sua familia. Fica claro que a escola ndo ¢ culpada por tudo que
acontece aos seus estudantes. Entende-se que muitos desses estudantes sdo pressionados por
diversos fatores sociais, politicos, econdmicos e culturais, que os levaram a abrir mao de seus
estudos para ajudar no sustento de suas familias. Em sua narrativa, Ana também traz uma triste
realidade que muitos maridos ainda impedem essas mulheres de efetivar seus direitos basicos,
sendo um deles impedir que continuem seus estudos.

Para esses estudantes, a escola fica adormecida por um periodo, mas nunca esquecida.
Conforme a narrativa de Ana, a vida foi levando-a a outros percursos que eram necessarios
trilhar naquele instante, naquele presente, tais como filhos, casamento e outros tantos
acontecimentos. Mas como ela diz, a EJA ¢ uma segunda chance, uma oportunidade de se ver
realizado o seu desejo.

A despeito da pandemia a qual fomos todos acometidos, Ana traz em sua narrativa que
esta conseguindo dar conta das atividades impressas e as que sdo postadas no grupo, mas que
vé a

possibilidade de alguns alunos parar de estudar pela dificuldade de adaptagdo.
Mas isso para mim ndo iria acontecer, pois pretendo € quero sim me formar,
com essa pandemia, dificultou um pouco nossas vidas. Os estudos a distancia
podem ser um pouco dificultados, mais ndo impossivel. O melhor mesmo ¢
ter contato pessoalmente com os professores, diretores, pois uma matéria
explicada diretamente da sala de aula faz toda a diferenca, a uma troca de
ideias entre os colegas e professores. Vejo a EJA com uma segunda chance

para aquelas pessoas que teve seus estudos interrompidos. (NARRATIVA DE
ANA).

A estudante Ana lembra quando a escola foi construida no bairro. Ela vivenciou e fez
parte da experiéncia da historia dessa escola, inicialmente, como aluna, depois como mae de

estudantes e, agora, como educanda da EJA. Nessa trajetoria, ela apresenta suas experiéncias:

[...] muito marcante na minha vida, me lembro como se fosse hoje de cada sala
de aula, cada professor, até da merenda. Eu gostava da aula de educagdo fisica,
das professoras, tinha aula de flauta e eu gostava muito, aula de artes, leituras
na biblioteca e muito mais, ndo ¢ apenas uma escola, para mim foi como um
lar, eu aprendi muito com todos 14. (NARRATIVA DE ANA).

Essa escola para Ana traz um significado muito importante para sua vida, fez parte da
sua formacdo, como também da formagao dos seus irmaos, pois todos passaram por 14 e agora

esta na vez de seus filhos, que estudam e participam dos projetos que a escola oferece. Ana ndo
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conseguiu, como ja foi relatado, terminar seus estudos devido as contingéncias sociais que

demandavam em sua familia. Segundo seu relato:

eu ndo consegui terminar os estudos, mais hoje gragas a EJA eu voltei a sala
de aula e estou novamente na escola a noite e tem até merenda. O carinho e a
dedicacao da escola, ndo mudou, s6 mudou as professoras, agora sdo rostinhos
novos, o sabor da merenda ndo mudou nada, o mesmo cheirinho € 0 mesmo
gostinho, se eu pudesse escolher eu ndo deixava meus filhos irem para outra
escola, pois nessa escola me sinto em casa, segura, eu ja ia me esquecendo,
gostava quando os dentistas iam na escola e até davam escova para nos.
(NARRATIVA DE ANA).

Observando o relato da estudante, percebo que a escola ¢ fundamental para a formagao
desses educandos e como representou, para muitos deles, um porto seguro. Ana, a mais velha
de uma familia numerosa, fazia parte dessa escola que acolhia a todos sem discriminagdo, onde
a maioria ficava o dia todo, almogava, participando dos inimeros projetos que eram oferecidos,
tais como: informatica, contadores de historia, teatro, artesanato, flauta, danca, ginastica
olimpica, futebol, danga e laboratérios de aprendizagem. Pena que muitos desses estudantes
desistem cedo de seus sonhos, abandonam seus estudos. Ainda criancas t€ém quebradas imagens
de esperanga em seus imaginarios, tendo que crescer rapidamente, para ajudar no sustento de
seus familiares. Ana ainda nos traz um pouco dos sonhos que pretende realizar. Podemos

observar a sua forga de vontade, pois ela ¢ uma das poucas estudantes que participa de todas as

atividades propostas no grupo de WhatsApp. Ela diz que nao vai desistir, pois tem um sonho:

Meu sonho era ser policia, hoje ja passei da idade para ser da corporagdo, mas
eu encontrei na EJA uma nova oportunidade, agora eu quero ser agente
penitenciario, hoje estou na fungao de seguranca, mas sei que quando terminar
meus estudos, eu posso realizar meu sonho, que ¢ ser agente penitenciario.
Quero manter a lei ¢ a ordem, s6 tenho a agradecer a todos da escola por
fazerem parte da minha historia. (NARRATIVA DE ANA).

Ao narrar sua histéria, Ana vem estabelecendo e dialogando com os acontecimentos
que contribuiram para a existéncia, constru¢ao ¢ materializacao dos inimeros discursos que se
fizeram presentes em cada momento de sua trajetoria.

Seguindo com a narrativa, outra educanda, Carla, que est4 na Fase VIII da EJA, trouxe
em seu relato que era muito responsavel com suas atividades escolares, principalmente até aos
14 anos, mas fatos aconteceram e marcaram sua vida. Carla socializou um pouco de sua historia,

narrando-nos o seguinte:

Nos meus 14 anos de idade, minha mae e meu pai se separaram, isso abalou
muito eu e meus irmaos, nessa separacdo minha mae me deixou um tempo
com o0 meu pai. Meu pai ndo tinha responsabilidade nenhuma, e eu muito
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novinha nao tinha mente firmada para continuar meus estudos. Minha v6 me
ajudou em uma época com o0s materiais escolares, mas eu ndo tinha
estimulag@o para estudar, devido ao aperto do dia a dia. Eu precisava era
mesmo de um emprego, ninguém me estimulou, entdo eu ia, estudava um més
e outro ¢ ja desistia. Hoje em dia com a minha cabega firmada, estou estudando
novamente, voltei a morar com a minha mae, ela me estimula muito. Ja tive
oportunidade sim e ndo soube aproveitar, esse ano estou refazendo a minha
vida, na minha adolescéncia eu nao ligava para os meus estudos, e hoje em
dia, eu ja estou com 18 anos, meus estudos fazem muita falta. Esse ano eu
estava, e estou com a cabega firmada, infelizmente veio essa pandemia que
fechou muitas portas para mim, mas gracas a Deus vai tudo melhorar, estamos
tendo a oportunidade. (NARRATIVA DE CARLA).

Carla também nos revela em sua narrativa que a pandemia atrapalhou e abalou muito

os estudantes em relacdo a adaptag@o a essa nova rotina, que nao € uma tarefa muito facil,

¢ tudo novo e complicado a distdncia, ndo estamos acostumados, mas com 0
passar do tempo vamos acostumando, eu olho os estudos assim bem melhor.
Para nés que trabalhamos ¢ uma oportunidade, temos mais tempo para os
estudos. (NARRATIVA DE CARLA).

A estudante Carla traz em sua narrativa que, apesar de a pandemia distanciar todos,

com a adaptacdo aos estudos a distancia e devido ao fato de trabalhar, ela, nesse esquema de

atividades on-line e impressas para casa, consegue estudar melhor, dispondo de mais tempo

para fazé-lo:

Desse jeito esta otimo, mas tinha que ter mais atividades on-line mais
professores, as aulas poderiam ser por um video on-line, explicando melhor
as matérias. As aulas on-line estd me ajudando muito, estou muito mais
prendada. Vejo que falta professores para nossa escola, gostaria muito que
tivesse todas as matérias e professores. Estamos tendo apenas aula de historia
e artes, desejo que temos mais professores. (NARRATIVA DE CARLA).

O que Carla nos revela ¢ que, no momento do retorno das atividades da EJA, de forma

remota e com as atividades impressas enviadas para casa, a escola s6 contava com duas

professoras, uma de Historia e outra de Artes. S6 em meados de novembro os professores foram

chegando, ficando o quadro completo apenas no final desse més. Nesse contexto, no inicio das

atividades, essa falta de professores acarretou para os alunos uma inseguranga e incerteza

quanto a finaliza¢@o de seus estudos, desestimulando-os e afastando-os da escola.

Como fora mencionado, outros educandos participaram da pesquisa, entretanto, nao

autorizaram a divulgagdo de suas narrativas, dai o nimero pequeno de narrativas. Contudo,

entre os que concederam a autorizacgao, ha Daniel, 20 anos, da Fase VIII da EJA, muito objetivo

em sua narrativa:

Eu morava em Barra Mansa estado do Rio de Janeiro. Eu estudava 1a, por
motivo pessoal eu tive que parar de estudar porque meu pai ficou doente ai eu
mudei para Juiz de Fora, fiquei um ano e meio sem estudar e ai eu decidi a
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voltar a estudar, isso ¢ tudo. Meu desejo que a EJA melhora, que tem muito
jovem que vai para fazer bagunca. Que na minha antiga escola so6 iam para
brincar e ndo para estudar. Ja trabalhava e queria estudar, isso que eu quero
que muda. (NARRATIVA DE DANIEL).

Daniel realmente ndo narrou toda a sua trajetoria, mas deixa indagacdes interessantes
para que possamos refletir: a questdo do aumento de nimero de jovens na EJA, que, segundo
dados estatisticos acrescentados na pesquisa anteriormente, vem crescendo cada vez mais.
Esses acontecimentos podem nos revelar que a trajetoria escolar desses sujeitos se apresenta
marcada por interrupcdes, visto que foram excluidos da Educacdo Basica, ndo conseguindo
acesso ou permanéncia no ensino regular em virtude de problemas de ordem social e
econdmica. Com a idade aumentando e as inimeras repeténcias ocorridas durante o processo
escolar, muitos estudantes ficam deslocados em relacao a idade/ano escolar e acabam desistindo
de estudar. Esse reconhecimento do aumento do numero de jovens na EJA tem sido denominado
de juvenilizacdo da EJA, o que, por sua vez, leva a escola a perceber a necessidade de foco
sobre esses sujeitos nas ofertas educativas. Que praticas educativas devem ser revistas para
atender a essa nova demanda da juvenilizacdo da EJA?

Esse educando tem expectativas de que a EJA melhore, pois, para ele, muitos
estudantes mais jovens vao a escola para brincar e isso tem atrapalhado muito os que querem
estudar e que ja trabalham. Muitas vezes, essa também ¢ a reclamagdo de varios adultos que
chegam cansados de seu trabalho para uma jornada de estudos e encontram estudantes fazendo
gracinha em sala de aula. Mas esse ¢ o universo da EJA atualmente, por isso, ¢ fundamental o
trabalho conjunto entre escola e estudantes, para que possam dialogar sobre essa
problematizagao.

EJA, lugar e tempo de heterogeneidades, repleta de tensdes, conflitos, repleta de
diferentes idades, histérias e desejos. Assim, as relagdes entre os objetos, corpos, espacos e
discursos sao atravessadas pelas relagdes de poder/saber que ali se desenvolvem. Nessa relagao,
nessa pratica cotidiana, todos os acontecimentos se tornam visiveis. E, nesse visivel, muitas
vezes ndo conseguimos enxergar o que estd permeado por essas relacdes discursivas, que a
escola, em seus didlogos com os educandos, tem a possibilidade de juntos criar resisténcias,
rearranjar novos discursos, para que a circulagdo desses se faga presente em novos tempos e
espacos, € que se possa construir novas historias, nao unicas, mas de um universo de diferentes

possiveis realidades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Pensar nesse trabalho, inicialmente, levou-me a um mergulho em minhas lembrangas
e experiéncias vividas e que se constituem parte de minha historia profissional na escola publica
e como ser humano.

Narrar o tragado e os percursos lembrados traz, um pouco, a tona o reconhecimento
de minha existéncia, incluindo, também, o desejo e a inten¢do desta pesquisa em dar
visibilidade as narrativas dos educandos da EJA, que, como parte ¢ modalidade de uma
educagdo publica, uma educacao popular, traz em sua esséncia um pouco da historia, levando-
nos a refletir sobre a Educagao Popular e pensar o sentido de sua finalidade, ou seja, promover
a participagao popular para a transformacao social.

Retomar e retornar a histéria ¢ fundamental para entender e compreender o percurso
em relacdo a inser¢ao do jovem e adulto no processo educativo. Percebe-se que muitas foram
as intengdes dessa inser¢cdo, muitas vezes, vistas como forma de controle e em conformidade
com as demandas sociais de cada época.

Penso a educacdo popular/EJA para além das fronteiras da escola, atravessando seus
muros, quando conscientiza seus alunos a se incluirem e construirem seu lugar social. Por isso,
deve ser vista como um ato de conhecimento e transformagdo, direcionada as camadas
populares, para atender inicialmente a suas necessidades e seus interesses. Mas, para que iSso
acontega, ¢ indispensavel que as classes populares tenham consciéncia do que almejam, do que
desejam, para que, assim, possam compartilhar, por meio de suas experiéncias, o cuidado de si
e dos outros.

Com isso, ¢ relevante pensarmos na Educagdo Popular, mais que uma mera
reprodutora das desigualdades sociais, e, sim, no sentido de possibilitar a oferta de um sistema
de educagdo publica estatal que garanta o acesso e a permanéncia das classes populares na
educagdo escolar, proporcionando-lhes uma maior participagdo do povo na sua propria
educacao escolar.

Assim, ao trazer as narrativas dos educandos de EJA, a intencao € que elas sirvam para
que a escola comece a problematizar o conhecimento produzido e disponivel, possibilitando
que as memorias vivas tenham vez e voz, podendo, entdo, questionar as experiéncias que lhes
foram negadas ou silenciadas. Com isso, o estudo realizado demonstrou que a educacao popular
¢ construida como processo de luta e de resisténcia das classes populares e deve cumprir um

papel primordial no sentido de contribuir para a emancipa¢ao humana.
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Nesse caminho, a pesquisa demonstrou que a EJA, como educac¢do popular, ¢ essencial
para a construcdo e reflexdo de se fazer emergir o lugar social desejado por esses jovens e
adultos, contribuindo para a real insercao desse grupo social no processo educativo.

Foi importante olhar a historia e percebé-la como uma forma de tomar consciéncia e
compreensao de como nos tornamos e de que quem somos, faz parte de um processo historico.
Nesse sentido, o esfor¢o para chegar até esse ponto do debate envolveu contar parte da historia
de Juiz de Fora e da Educagdo dessa mesma cidade. Esse tornar-se envolve projetos (de si e
dos outros e de outras), em que pesquisadores vém demonstrando que as multiplas estratégias
de escolarizacao visibilizam a pluralidade e a diversidade do que ¢ ser escolarizado: escolas
para uns e para outros. Essa dualidade sera uma marca permanente na histéria da escolarizagao:
uma escola propedéutica e outra tecnicista. Essa dualidade norteou e norteara um conjunto de
reformas da educagdo publica, desde que ““se inventou a escola” como o lugar de preparo para
um futuro que vira a ser.

A pesquisa realizada por meio de revisao de literatura demonstrou também que Juiz
de Fora teve um grande destaque no periodo de industrializagdo, periodo esse marcado por
grandes avangos e progressos. Com isso, a cidade de Juiz de Fora, nesse periodo de
industrializagdo, passou a olhar a educagao/escola como um lugar a se constituir um inseparavel
vinculo da urbanizag¢ao e escolarizagao.

Em fungdo de todo esse avanco para atender as demandas sociais € o progresso da
nacao, a educacao ¢ vista como forma de uniformizacao ¢ controle social. Para atender a esse
projeto, foi pensada a criacao dos grupos escolares.

Foi possivel destacar o Grupo Escolar Estevam de Oliveira, que contribuiu para a
tessitura da historia de uma instituicdo escolar, vinculada a organizagdo e funcionamento de
uma escola noturna, levando em conta seu ordenamento normativo, sua representacdo € o
conhecimento de quem eram esses sujeitos que frequentaram e reproduziram o primeiro grupo
destinado aos trabalhadores de Juiz de Fora. Dentro desse contexto, tanto para atender as
demandas sociais e da populagdo, a escola, por sua vez, era imprescindivel para as familias, que
viam a escolarizagdo como um caminho para a melhoria na condi¢do de vida. Com isso, a escola
noturna recebeu alunos de diversas faixas etarias.

Nesse percurso historico, muitos foram os olhares para a educacdo de jovens e adultos,
em sua maioria, vistos de forma estigmatizada, procedendo-se a um processo de
invisibilizagdo dos sujeitos que faziam parte desse universo. A EJA passou por um tempo do
ndo direito a educagdo. Nesse contexto, o governo praticamente desvinculou sua

responsabilidade com a educagao de jovens e adultos, principalmente, no momento em que nao
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faz a vinculacdo da educagdo como tempo de direitos. Hoje, com esse direito garantido pelas
legislagdes, ndo podemos esquecer de ver essa modalidade de educagdo como dever do Estado,
como dever politico, de reconhecer as pessoas jovens e adultas como sujeitos de direitos.
Investigar historicamente parte do processo de escolarizagao dos jovens e adultos me despertou
para a compreensao de que ¢ preciso ir além dessa visao, pois, quando se pensa em reconhecé-
los como sujeitos de direitos, fica embutido que ainda nao sdo considerados como tal. Parece
que existe uma vinculagdo a escolarizagdo para que assim possam ser considerados sujeitos de
direitos.

Os discursos presentes nesse processo de avango nacional faziam parte de um arranjo
de verdades que eram convenientes para o avango e progresso do pais enquanto nagao, na
preparacao desses educandos para atender a melhor forma de organizacdo que satisfizesse as
formas de trabalho. No século XXI, o contexto da educacdo esta cada vez mais condicionado
ao neoliberalismo e, dessa forma, tem se orientado segundo as exigéncias da producao e do
mercado, com vistas a formar sujeitos produtivos para o mercado. Assim, cada vez mais
distante, fica o ideal de uma educagdo critica e emancipadora, sendo esse, portanto, um dos
grandes desafios enfrentados pela educacdo na sociedade contemporanea.

Foi possivel perceber que, em cada momento historico, o discurso carrega e €
atravessado por verdades que irdo compor um contexto de controle, respaldado e amparado
pelas legislacdes que, de uma certa forma, contribuem para o avango e a garantia dos direitos,
mas também estao servindo para enquadrar todos dentro de um mesmo controle e organizacao
social.

Pensar na EJA e associar a esse retorno a historia e a legislagdo contribui para a
reflexdo do que ndo desejamos mais para o nosso presente. Assim, entendo o retorno a histéria
como elo fundamental para desvelar as continuidades que foram marcadas e que eram, muitas
vezes, impostas a determinadas camadas populares. Dessa forma, a voz desse educando ¢
crucial para trazer esse conhecimento da experiéncia, do conhecimento do vivido. Quando o
educando narra sua historia, o que foi vivido se organiza como uma experiéncia revisitada e
compreensivel para o narrador e, a0 mesmo tempo, tem o poder de promover novas reflexoes.

Todos esses questionamentos nos levam a refletir o porqué da invisibilidade dada aos
educandos da EJA, pois visibilizé-la seria fazer parte de um projeto de formagdo desses
estudantes de forma a auxiliar na formagao de sujeitos ndo somente de direitos para serem
governados, mas de sujeitos que, por meio da tomada de consciéncia e da resisténcia, possam

construir um possivel e real projeto de vida.
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A andlise da escrita epistolar me permitiu perceber o potencial desse género textual e
a riqueza dessa fonte. Dito por outras palavras, ao narrar, tornar visivel sua historia, outras
tantas narrativas vao se constituindo, pegando corpo, ou seja, mais do que espago, um lugar,
em determinado tempo, fazendo historia e se estabelecendo em um coletivo potente no sentido
de lutar e resistir. Assim, cada discurso carrega sua importancia. Encontramos, nas narrativas
dos educandos da EJA, presentes os inumeros e diferentes discursos repletos de significados e
que circulam e afloram no espago e tempo escolar.

Quando se pensa o coletivo, ¢ fundamental a escuta das vozes que estdo presentes no
ambiente escolar, pois, a partir delas, pode-se iniciar todo um processo de reformulacao da
organizacdo dos tempos e espagos escolares. Desse modo, tudo que acontece no interior da
escola ¢ visibilizado pelos discursos que circulam naquele ambiente, que se materializam e
transformam em praticas educativas e relacionais, carregando significados e sentidos para essa
comunidade escolar.

Quando isso acontece, os individuos se reconhecem enquanto sujeitos daquele tempo
e espaco e conseguem tecer elos para a criacdo de novas subjetividades. Para tal, € preciso estar
disponivel a olhar o outro em sua diferenca, transitar por diferentes realidades e desejos
contidos nas diversas vozes abafadas ao longo de suas trajetorias escolares e de vida.

Enquanto educadora, nesse universo de subjetividades, emergem inquietagdes em
relacdo aos discursos que estamos construindo em nossas salas de aula. Nossos educandos
percebem esses discursos, que, por sua vez, nao sdo neutros e estdo repletos de
intencionalidades. Além desse ambiente da sala de aula, existem outros inimeros espacgos, tais
como o refeitorio, os corredores, banheiros, patio etc., repletos de potentes discursos e que
muitas vezes sao ignorados e deixados em segundo plano.

E preciso ter cuidado e respeito por esse estudante, principalmente o educando da EJA,
que, depois de um dia de trabalho, ndo pode chegar a escola para ficar diante de um discurso
vazio, distante de sua realidade, e que, de certa forma, acaba contribuindo para o desencanto
com a escola e o abandono escolar.

A escola, enquanto espaco dado, deve ser espago de acolhimento, no sentido de ajudar
seus educandos a desenhar, tragar e construir seu percurso por meio das experiéncias que sao
narradas e comunicadas no coletivo, marcando, assim, novos tempos ¢ espacos para a abertura
e emancipagao do sujeito.

Outro destaque que a analise das cartas me desperta neste momento do ponto final de
minha escrita diz respeito ao abandono desses estudantes aos estudos. Em suas narrativas,

acabam confirmando os dados revelados nas pesquisas, tais como gravidez, necessidade
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trabalhar para ajudar a familia, casos de doengas em casa, mudanca de cidades e escolas, dentre
outros. Ao ouvir as narrativas de jovens e adultos estudantes, sinto uma maior responsabilidade
e tomada de consciéncia para que o ambiente escolar seja percebido como espago e tempo de
construcdes de subjetividades, e que, por meio deste, apresentem-se possibilidades de viabilizar
a reformulagdo de praticas educativas e de liberdade, que atendam as reais necessidades desses
sujeitos e contribuam para o avango em sua trajetoria nao sé escolar, mas de vida.

As contribui¢cdes de Bourdieu (1992) foram fundamentais para a compreensido e
apropriacdo do conceito de habitus na andlise das vozes dos educandos. Segundo o autor,
precisamos criar, produzir novas subjetividades individuais e coletivas, por meio das narrativas,
visto que a escuta das vozes pode renovar e substituir novas praticas. Ha que se entender o
habitus também como possibilidade de renovacdo constante e quebra da continuidade dos
acontecimentos. Percebo que essas vozes aos poucos estdo entendendo o poder que elas tém,
ou seja, sua capacidade de produzir novas praticas, individuais e coletivas e, dessa forma,
produzir novos habitos e uma nova historia.

Frequentemente, no espaco escolar, as vozes tém se manifestado de forma muito timida,
muitas vezes ficam silenciadas ou se tornam silenciosas. Muitos educandos tiveram a
oportunidade de participar da pesquisa, mas foram poucos que se manifestaram em relagdo a
proposta. Percebi, também, que n3o foi somente em relacdo a pesquisa, o mesmo tem
acontecido em relacdo ao desenvolvimento das atividades propostas pela escola de forma
remota e impressa. Sao poucos os estudantes que tém finalizado, entregue e se posicionado
perante o grupo.

Como pensar na validagdo das vozes desses educandos, se elas se calam, se excluem
desse processo, justamente em um momento em que deveriam tomar forca, ser coletivo, pensar
em sua formagdo, fazem o contrario, abrem mao e renunciam a seus desejos, escolhas e
posicionamentos?

Nesse contexto, a pesquisa, associada a minha experiéncia docente, me autoriza a
defender que a escola ainda tem uma longa trajetéria em relacio a esse silenciamento. E preciso
repensar as suas praticas pedagogicas no sentido de comegar a estimular os educandos a
participar de atividades em que realmente trabalhem em uma perspectiva mais democratica e,
com isso, possam fazer a ressignificacdo desses tempos e espagos escolares. Isso porque, se
entendo que as vozes desses educandos servem para orientar o trabalho educativo e sua
formagdo, como a escola podera fazer esse entrelacamento de travessias? Se elas estdo em

siléncio, o que esse siléncio nos diz?
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E pertinente afirmar, também, que é evidente que o ano de 2020 foi um ano atipico
para todos nos, muitos professores tiveram pouco contato com os educandos e logo se
concretizou o isolamento total. Alguns professores que iniciaram o ano letivo de 2020 somente
em novembro, quando foram contratados, conheceram os educandos apenas de forma remota.
Quando for possivel o retorno as atividades presenciais, a escola tera um longo caminho para
pensar um novo projeto educativo, conversar com seus educandos, para que juntos possam
construir um novo tempo e espago de didlogos.

Escrever ¢ fazer historia. Por meio da escrita, ou seja, quando os educandos da EJA
narram o percurso de seu cotidiano, eles nos levam a mergulhar no universo de suas vozes. O
fundamental ¢ que, nesse momento em que se abre para o didlogo com essas vozes, a
simplicidade da escuta nos revela a profundidade e o respeito em relagdo a diversidade e ao
acolhimento de todos. Completando em relacdo a escuta do outro, Paulo Freire (1996) ja nos
dizia que essa escuta ¢ uma abertura para o didlogo, ndo apenas uma aceitacao, mas o inicio e
troca de ideias, sem preconceitos e sem necessidade de impor determinadas verdades ao outro.

As narrativas do cotidiano dos sujeitos da pesquisa, ainda que de pequena extensao,
sdo fortes, estando nelas inscritos e inseridos saberes e conhecimentos que fazem parte do seu
percurso e que os valorizam, revelando a vida desses educandos, seu cotidiano escolar. Quando
colhidas, desvelam uma poténcia no sentido de possibilitar a orientagdo do trabalho e da
reflexdo das praticas a serem contextualizadas em consonancia com as reais necessidades desses
educandos, situados naquilo em que eles dizem e nao condicionados aos programas e propostas
sugeridos por governos, teoricos, gestores e professores.

O material recolhido com as narrativas dos educandos cria possibilidades de trabalhos
outros quando compartilhados, pois levam essas reflexdes para o coletivo. Ao dialogar com
essas narrativas, essas sdo incorporadas aqueles conjuntos de saberes e passam a orientar
efetivamente o trabalho, que estd emergindo a partir da problematizacao, da producao dos
educandos e no respeito ao que eles t€ém a nos falar. Quando tomamos a narrativa como
orientadora do processo de formacdo desses educandos, ela ganha poder, pois essa escrita
registra a experiéncia do ponto de vista politico, além, também, de ser fundamental para
sensibilizar olhares € uma forma de humanizar por meio da empatia.

Dessa forma, as narrativas escritas temporalizam a trajetoria humana, materializam o
discurso e incentivam a sermos autores de nossa historia, quando, no texto e no tempo,
buscamos sentidos, ao registrarmos nossos saberes e vivéncias. Nesse sentido, lembro uma frase
em Grande Sertdo Veredas, de Guimaraes Rosa: “Tudo o que ja foi, ¢ o comeco do que vai vir,

toda a hora a gente estd num compito” (ROSA, 1988, p. 237).



160

Assim, conforme Guimaraes Rosa, tudo que ja foi torna-se fragmentos, lembrancas.
Ao revisitarmos o passado, a narrativa traz um pouco do que nos enlacou e afetou, fazendo
emergir elos e pontos de amarragdo entre os tempos e espacos. Com isso, podemos inferir que
o real, o que ha de concreto, ndo estd nem na saida, nem na chegada de um trabalho realizado,
nem no passado, nem no futuro, nem na experi€éncia ¢ nem no horizonte de expectativas
esperado, mas no que se apresenta no meio da travessia, que ¢ 0 nosso eterno presente.
Conforme Freire (1996, p. 16) nos diz: “a alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas
faz parte do processo de busca”.

Nesse sentido, entendo a escola por meio de seus educandos, que ela esteja em
constante processo de travessias, refletindo as inimeras vozes que se fazem presentes em seu
ambiente, fazendo com que seu tempo e espago sejam a sua propria expressao.

Quando os educandos da EJA narram suas historias, trazem para o ambiente escolar
as substancias do vivido e as maneiras pelas quais olham os acontecimentos, a0 mesmo tempo
em que estes vao sendo compostos e construidos. Dessa forma, ao narrar para a comunidade
escolar, lembrei-me do “inédito viavel” de Paulo Freire®’, associando-o a essas narrativas que
precisam ser comunicadas no chdo da escola, para fazerem parte do aprendizado de nossos
educandos. Essas narrativas, quando passarem a compor nosso trabalho, poderdo fortalecer e
potencializar os educandos, transformando-os em produtores de conhecimentos, poderdo
construir novas historias. Penso que o inédito vidvel de Freire seria a proposta de olhar diferente
para determinadas continuidades, ou seja, para aquilo que estd potencialmente dado, mas que
ainda ndo existe, e que, por meio das narrativas e didlogos presentes no ambiente educativo, se
constitui em uma experiéncia vidvel e passa a existir por obra de alguém e de tantos outros.

Penso no inédito viavel e lembro-me dos sonhos trazidos pelos educandos da EJA em
suas narrativas, que fazem parte de uma realidade ainda nao vivida, mas sonhada. Quando esse
sonho se torna percebido, anunciado, comeca a tomar forma e consciéncia. Com isso, 0s
educandos comegam a refletir e agir para criar resisténcias e derrubar preconceitos que os
limitaram em seus percursos de vida a serem o “inédito vidvel”, mas a concretizagdo dele no
que ele tinha antes de inviavel. Portanto, temos muitas barreiras a enfrentar, ainda sdo muitos
obstaculos que nossos educandos da EJA encontrardo, mesmo que percebidos e destacados,
aparentemente amenizados, muitos sao impedidos de sonhar o sonho de sua realizagao humana

e a concretizagao de ser.

39 Paulo Freire trata da categoria do inédito viavel nos livros Pedagogia do Oprimido ¢ Pedagogia da Esperanga,
com espago de 20 anos entre as duas publica¢des, uma na década de 1960, no exilio, e a outra ja de retorno ao
Brasil, na década de 1980.
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As narrativas dos educandos da EJA acabaram reafirmando como esses estudantes tém
em seus percursos travessias que se apresentam com tamanhas dificuldades que os tornam
excluidos do processo educativo e de tantos outros. A questdao do abandono desse educando aos
seus estudos € social, econdmica, politica, cultural e historica. Acredito que, nesse contexto de
tamanha dificuldade e desigualdades sociais, bem sabido por todos nds, educadores, fica a
pergunta: agora, diante e conscientizados de todo esse contexto, qual historia vamos ajudar a
construir e contar?

O papel que a escola desempenha e o lugar em que ela ocupa, ou seja, o exercicio de
sua fun¢do deixa marcas, caracterizadas por todo um contexto historico-social, pois, por meio
dos diversos discursos que se fazem presentes nos ambientes educacionais, criam-se outros
discursos e outros “corpos”, conforme diferentes perspectivas que constituem o sujeito e a
sociedade. Devemos lembrar que tudo que estéd presente no espaco escolar se comunica, ou seja,
cada objeto, cada olhar, cada mensagem captada pelos estudantes sdo internalizados e
incorporados em suas agdes cotidianas. A escola ¢ responsavel pela construcao dessa cultura
escolar e, consequentemente, auxilia na constru¢@o de outras culturas sociais.

Portanto, € preciso que a institui¢do escolar ndo se estabeleca somente como lugar de
reprodugdo, mas também de criacdo. A importancia de uma gestdo mais compartilhada para o
desenvolvimento de um ambiente educativo mais reflexivo sera capaz de possibilitar o
desenvolvimento de uma cultura escolar mais significativa, que podera contribuir para essa
mudanca social.

Dessa maneira, percebo que, na escola pesquisada, o dialogo com os educandos se faz
presente. A escola desenvolve atividades que levam os estudantes a refletir, mas acredito que
seja necessario construir com os educandos praticas escolares cotidianas que os levem a
compartilhar suas ideias e reflexdes, a dialogar mais com seus pares, a participar de forma mais
efetiva no e do coletivo escolar.

Considerando esses limites, ou seja, as dificuldades de os educandos se expressarem,
as vozes desses educandos nos foram apresentadas de forma ainda muito timida. Fico aqui
imaginando o que pode representar esse siléncio, mesmo com as oportunidades dadas, com a
possibilidade de construir algo novo, mesmo sendo um momento tdo atipico que atravessamos
em fun¢do da pandemia da Covid-19, que marcas ainda carregamos que tanto tém limitado
esses estudantes?

A invisibilidade da EJA ja existia, ainda persiste e, com a pandemia, apenas aflorou e
aumentou a realidade que esta presente e contribui para o aumento das desigualdades sociais.

Com o distanciamento, as dificuldades aumentaram para a populacao menos favorecida, muitos
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desempregados, sem escola para seus filhos, jovens e adultos, dificuldades na realizacdo e
acompanhamento das atividades escolares, que, na maioria das vezes, sdo de forma remota.
Com a precariedade de acesso as redes sociais e de ferramentas tecnologicas adequadas, eles
acabam ficando a margem e mais vulneraveis a essa nova realidade que enfrentamos com o
inédito dessa pandemia.

Mas, apesar de todo esse cenario de adversidades, o que se pode constatar com as
narrativas dos educandos da EJA ¢ que estes reconhecem a escola como lugar de acolhimento,
segurancga, de encontros e de oportunidade. Nao podemos perder e deixar escorrer pelas nossas
maos esse lugar para os educandos e, mais do que isso, a escola como espaco ¢ tempo de
constru¢do de novas subjetividades deve estimular os educandos a participar do seu processo
de imersdo na vida publica, engajando-se no todo social.

Muitas questdes foram emergindo ao longo da pesquisa. Todavia, no momento, serdo
adiadas para serem desenvolvidas oportunamente em estudos posteriores. Entendo que essas
questdes nao fecham, ndo tendo havido aqui a intencao de produzir uma conclusdo. Isso porque
as vozes dos jovens e adultos da EJA, presentes no ambiente educativo, fazem parte das
travessias de determinados acontecimentos em um determinado periodo, tempo e espaco e sao
fundamentais para despertar as vozes e discursos que circulam em nosso cotidiano escolar, e
que por sua vez, fardo parte de experiéncias vividas e horizontes de outras expectativas e

perspectivas.

Nao me pergunte quem sou €
nao me diga para permanecer o0 mesmo.
(FOUCAULT).
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APENDICES

1? carta

Prezado (&) aluno (1),
Saudacdes!

Espero que essa carta enconfre vocé e seus familiares bem, diante desse momento que
atravessamos de Pandemial

Meu nome & Anamaria PaixGo Pereira sou professora da rede mumicipal de Juiz de Forae no
momento estou fazendo Mestrade no Programa de PosGraduagiio em Educagio da
Universidade Federal de Juiz de Fora. Estudo as narrativas dos dunos da EJA em relacio as
suas trajetorias de vida associado a trajetona na escola publica.

Eem, inicialmente meu desejo era estar presente com vocss na escola e desenvolver a pesquisa
de forma presencial mas infelizmente isso nio foi possivel. Desta forma, venho até vocés, por
meio desta carta, contar com a ajuda e confribuicio de cada de vocés, dlunos (as) que fazem
parte da EJA para o desenvolvim ento de minha pesquisa, que diante de tantas incertezas em
relacdo ao fuhuro, assim como voces, preciso confinuar meu percurso e terminar meus estudos.

Através dessas linhas, venho convidar vocg, educando (a), a escrever cartas a essa gque vos
escreve, narrando As ex periéncias que voces tem em relagio as suas trajetorias até aEJA.

¢« (O que te marcou enquarto aluno nessa travessia?
(huais sdo suas expectafivas enquanto pessoa e o que esperam do presente e do futuro?
Desejam prosseguir seus estudos depois da EJA? Quais sdo suas expectafivas para o
futura?

¢ (Jue desejos vocé almeja, e a escola ajudasse nessa construgio para a expectativa de
um dia melhor.

Tal carta servird de base para trocas de experidnecias para a realizacio de minha pesquisa. As
correspondéncias serio entregues a essa pesquisadora, juntam ente com as afividades da escola
para facilitar e nio promover uma maior circulacio de vocés.

Gostaria que vocés ficassem a vontade para responder. pois o nome de vocés nio serd revelado.
Acredito que sera uma troca de expenéncias para todos e todas Ficarel aguardando a
participacio de vocés e desde ja agradeco a parficipacio em minha pesquisa. Assim como
wocds, estamos ansiosos para darmos prosseguimento as nossas vidas, nossos esmdos, enfim,
voltarmos a nos encontrar!

Desde ja agradeco a disponibilidade de vocés.

Att.

Anamaria paixdo Pereira
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2% carta

Caro educando,

Passamospor varias experiéncias ao longo davidagque com o tempo,
vdo se ampliando. Uma das formas mais interessantes de registralas e
orgamiza-las para que ndo as esquecamos € por meio da escrita de cartas, em
cadernos, etc. Nos dias atuais, € muito importante que facamos os registros de
nossas vivéncias pois a velocidade e a dindmica dos movimentos da vida
podem contribuir para o esquecimento de memorias importantes para nossas
historias e a de nossas familias.

Desta forma, gostaria que vocé contasse por meio de wnaresposta a
carta um pouco sobre vocé, seguindo os passos abaixo:

1-lnic almente, conte quem vocé & seu nome, data de nascamento,
local em que nasceu e onde vive, se vive com sua familia se tem filhos/as
ou netos/as, em que trabalha, e se gosta do que faz, se gostaria de mudar,
o que lhe deixa feliz, o que lhe deixa triste, ___

2- Como voceé se sente hoje: escreva um pequeno texto
contando como vocé esta nesse momento; se esta trabalhando ou nio;
se tem conseguido desenvolver as atividades escolares, como € sua
relacio com aescola, como gostaria que acontecessem essas atividades,
principais expectativas com os estudos, que dificuldades tem para
estudar, como seria a escola que vocé deseja, como deveria ser aescola
de EJA, etc....

Desde ja, agradeco a sua parti cipacio e aguardo seu retorno,

Atenciosamente.

Anamaria
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3% carta

Caro educando,

Venho até vocé dividir uma preocupacido em relacdo a situacéo
da EJA, noticiada nos jornais do Brasil, neste periodo de Pandemia

Segue algum as frases a respeito do tema:

e Escolas temem que adultos abandonem estudos apos pandemia
da Covid-19.

o EJA ficafragilizada com atividades a distancia;

® BEducandos da EJA enfrentam dificul dades de adaptacdo a rotina
de estudos durante pandemia.

Diante dessas questdes, o que voce, aluno{a) da EJA acha sobre

essas questdes e 0 que voce gostaria que nesse momento fosse realizado

paraa EJA?

Desde ja. agradeco a sua participacdo e aguardo seu retomo,
Atenciosamente,

Anamaria




