UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Thamiris Alvim de Souza

O discurso citado na entrevista e na reportagem: uma abordagem de analise linguistica
em aulas do 8° ano

Juiz de Fora

2021



THAMIRIS ALVIM DE SOUZA

O discurso citado na entrevista e na reportagem: uma abordagem de andlise linguistica em
aulas do 8° ano

Trabalho de conclusdo apresentado ao
Programa de Mestrado Profissional em Letras
da Universidade Federal de Juiz de Fora como
requisito parcial a obtencdo do titulo de Mestre
em Letras. Area de concentracdo: Estudos da
Linguagem e Praticas Sociais

Orientador: Prof.® Dr.* Natalia Sathler Sigiliano

Juiz de Fora

2021



Ficha catalografica elaborada afravés do programa de geragao
automatica da Biblioteca Universitaria da UFJF,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Souza, Thamiris Alvim de .

O discurso citado na entrevista e na reportagem : uma abordagem
de analise linguistica em aulas do 8° ano / Thamiris Alvim de Souza.
- 2021.

156 f. - il.

Orientadora: Natéalia Sathler Sigiliano

Dissertagdo (mestrado profissional) - Universidade Federal de
Juiz de Fora, Faculdade de Letras. Programa de P6s-Graduagado em
Letras, 2021.

1. Ensino de Lingua Portuguesa. 2. Analise Linguistica. 3.
Géneros Textuais. 4. Discurso Citado. I. Sigiliano, Natalia Sathler,
orient. Il. Titulo.




O discurso citado na entrevista e na reportagem: uma abordagem de andlise
linguistica em aulas do 8° ano

THAMIRIS ALVIM DE SOUZA

Trabalho de Conclusfio Final de Mestrado
submetido a0 Programa de Mestrado
Profissional em Letras, da Universidade
Federal de Juiz de Fora - UFJF, como
parte dos requisitos necessdrios 4
obtengiio do titulo de Mestre em Letras.

Aprovado em 21/05/2021

“udnrhﬁ Qm K/Lﬁ., )
9 { J

Profa. Dra. Natélia Sathler Sigiliano - presidente e orientadora

‘Jwﬁl} ﬂJ- . Q 'h/\ I,*qr gQ/\f\l.r

Profa. Dra. Luciana Teg:im — Membro titular interno

UDaﬁh*n G:Jf{‘iw (/fr--i-

Profa. Dra Laura Silv‘lim Botelho - UIQSJ - Membro titular externo




AGRADECIMENTOS

A Deus, que me honrou com a aprovagao no Mestrado Profissional em Letras, que me
abengoou com uma familia que estd sempre ao meu lado, que ouviu minhas preces para que
tudo corresse bem ao longo desta trajetdria e que me colocasse em boas maos e que nunca me
abandonou quando eu julgava ndo ser capaz.

A Agéncia de Fomento CAPES, que proporciona a nés, professores da rede publica de
ensino, a formagao profissional e o incentivo a pesquisa. O presente trabalho foi realizado com
apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) —
Codigo de Financiamento 001.

A Universidade Federal de Juiz de Fora e ao Programa de Mestrado Profissional em
Letras, que acolhem tantos profissionais da educagdo, proporcionando formagdo critica e
reflexiva em relagdo a pratica docente.

Ao corpo docente do Programa de Mestrado Profissional em Letras, por todo empenho
e carinho na nossa formagao.

A minha orientadora, Profa. Dra. Natalia Sathler Sigiliano, por sua competéncia,
atencao, incentivo e conselhos. Principalmente, por sua amizade e carinho, por nunca me
abandonar durante este percurso e por me tornar uma profissional melhor e mais empenhada no
meu propdsito.

A Profa. Dra. Laura Silveira Botelho, que aceitou o convite para participar das minhas
bancas de qualificagcdo e defesa e por ampliar meus horizontes acerca da pratica docente e da
pesquisa.

A Profa. Dra. Luciana Teixeira, minha professora da graduagio e do mestrado, que me
honrou com sua presenga na qualificagao e na defesa, por contribuir para o enriquecimento da
pesquisa.

Aos meus alunos, por seu carinho e alegria ao se voluntariarem como participantes da
pesquisa, sendo fundamentais para a realizacao deste sonho e por me fazerem ter certeza do
lugar onde quero estar. Felipe, Marcele, Maria Eduarda, Renan e Victéria, obrigada por me
ajudarem a alcancar esta conquista.

Aos meus amigos do curso, por estarmos juntos ao longo desta caminhada, contribuindo
uns com os outros em todos 0s momentos, por terem trazido leveza a este processo, por todas
as risadas e por toda amizade.

Aos meus amigos de toda vida, pelo companheirismo e dedicacao.



Aos meus pais, Esmeralda e Geraldo, que sempre acreditaram em mim e que nunca
mediram esfor¢os para que meus sonhos fossem realizados, por sempre me darem o suporte
necessario para que eu pudesse caminhar sozinha, sem nunca soltarem minhas maos.

Aos meus irmaos, Thaind e Jinior, pelo companheirismo, amizade, cumplicidade e
carinho.

A minha sobrinha Clara, que chegou durante a reta final desta conquista e encheu meu
coragdo de alegria e esperanca.

A meu marido Leandro, por seu amor, amizade, companheirismo, generosidade,

entendimento, incentivo e, principalmente, pela certeza de que esse dia chegaria.



RESUMO

Esta dissertacdao apresenta uma proposta interventiva, desenvolvida em sala de aula de lingua
portuguesa, em uma turma de 8° ano, com foco no uso do discurso citado (Authier-Revuz, 1990;
Bakhtin, 1990; Benites, 2002; Castro, 2009; Garcia, 2009 e Silva e Barbosa, 2016) e no
processo de retextualizagdo (Marcuschi, 2001; Dell’Isola, 2007; Benfica, 2013). Tal proposta
funda-se na perspectiva da Andlise Linguistica (Geraldi, 1984; Mendonga, 2006), na qual a
pratica analitica perpassa as de leitura, escrita e oralidade. Adota, ainda, o procedimento da
pesquisa-acao (Thiollent, 2011) e os principios da sequéncia didatica (Schneuwly; Dolz, 2004;
Costa-Hiibes; Simioni, 2014). A proposta interventiva partiu do reconhecimento de
dificuldades dos alunos quanto ao uso do discurso citado e ao conhecimento dos estudantes
sobre o gé€nero reportagem e teve os objetivos de levar os alunos a (a) refletir, analisar e
compreender a importancia do uso do discurso citado para a constru¢do dos géneros textuais
entrevista e reportagem, (b) utilizar o discurso citado de forma a contribuir para a producao de
sentidos e propositos do texto e identificar seus tipos, direto e indireto, no texto, além de (c)
refletir sobre as operagdes necessarias para o processo de retextualizacao. Entendendo que a
formagao de cidaddos ndo ocorre apenas pelo dominio de desenvolvimento da linguagem que
compete a escola, assume-se a importancia do trabalho com a reflexdo social no espago das
aulas de lingua portuguesa. Nesse sentido, na intervencao proposta, a tematica da inclusao de
alunos com deficiéncia perpassou todo o projeto. O trabalho assume a hipdtese de que a reflexao
e o aprendizado sobre o uso do discurso citado e a retextualizacdo de gé€neros textuais, que
exijam a alteragao de pessoas do discurso, podem ocorrer de forma efetiva caso a abordagem
de aspectos gramaticais seja realizada em contextos em que eles se fazem relevantes. Assim,
durante toda a intervencdo, os alunos foram guiados a ler e a produzir textos do campo
jornalistico/mididtico, os quais se revelam interessantes para o trabalho com o discurso citado.
Ademais, acredita-se que relacionar tais questdes linguisticas a tematica da inclusao de pessoas
portadoras de deficiéncia possa contribuir na sensibiliza¢do e conscientizagdo dos alunos em
relac@o a inclusdo no espago escolar. Na perspectiva da pesquisa-a¢do, houve constante analise
das interagdes com os alunos e de suas produgdes para a criagdo da proposta interventiva, a qual
pode ser mais bem conhecida por meio do Caderno Pedagdgico, ao qual este texto se associa.
Em termos de analise de cunho quantitativo, que motivou as escolhas dos modulos da sequéncia
de atividades proposta no Caderno Pedagodgico, foi realizada a avaliacdo das produgdes iniciais
do género reportagem, feitas pelos estudantes. Nesta dissertacdo, ¢ possivel observar a anélise

das produgoes iniciais e finais dos estudantes, a qual revela que os alunos obtiveram ganhos



relevantes quanto ao conhecimento do género e se apropriaram do emprego do discurso citado.
Os resultados obtidos nessa pesquisa-agdo apontam para a importancia de relacionar o ensino
do discurso citado aos géneros textuais em que ele se faz relevante e de reconhecer e produzir
diferentes géneros textuais orais e escritos que envolvam situagdes sociais distintas para que
haja desenvolvimento da reflexdo e do uso da lingua nas distintas situagdes. Os resultados
também apontam para o aperfeicoamento das operacdes de retextualizagdo contempladas na
intervengdo. Além disso, a tematica que perpassou grande parte das etapas da intervencao
possibilitou o desenvolvimento da formacado cidada dos participantes e de sua criticidade quanto
a inclusdo de alunos com deficiéncia no espaco escolar, valorizando essa inser¢dao e

reconhecendo seu papel nesse processo.

Palavras-chave: Discurso citado. Reportagem. Retextualizacao. Inclusao.



ABSTRACT

This dissertation presents an intervention proposal developed in a Portuguese language
classroom, in an 8th grade class, focusing on the use of the quoted speech (Authier-Revuz,
1990; Bakhtin, 1990; Benites, 2002; Castro, 2009; Garcia, 2009 and Silva and Barbosa, 2016)
and in the retextualization process (Marcuschi, 2001; Dell'lsola, 2007; Benfica, 2013). This
proposal is based on the perspective of Linguistic Analysis (Geraldi, 1984; Mendonga, 2006),
in which the analytical practice goes beyond those of reading, writing and orality. It also adopts
the action research procedure (Thiollent, 2011) and the principles of the didactic sequence
(Schneuwly and Dolz, 2004; Costa-Hiibes and Simioni, 2014). The interventional proposal
started from the recognition of students difficulties regarding the use of the quoted speech and
the students' knowledge about the reportage genre and had the objectives of leading students to
(a) reflect, analyze and understand the importance of using the quoted speech for the
construction of textual genres interview and reportage, (b) use it in a way to contribute to the
production of meanings and purposes of the text and identify its types, direct and indirect, in
the text, in addition to (c) reflect on the necessary operations in the retextualization
process. Understanding that the formation of citizens does not occur only through the
development of language, the importance of working with social reflection in the space of
Portuguese language classes is assumed. In this sense, in the proposed intervention, the theme
of including students with disabilities permeated the entire project. The work assumes that
reflection and learning can occur effectively if the approach to grammatical aspects is carried
out in contexts where they are relevant. Thus, during the entire intervention, students were
guided to read and produce texts from the journalistic / media field, which prove to be
interesting for working with the quoted speech. From the perspective of action research, there
was a constant analysis of interactions with students and their productions for the creation of
the intervention proposal, which can be better known by the Pedagogical Notebook, to which
this text is associated. In terms of quantitative analysis, which motivated the choice of modules
for the proposed sequence of activities in the pedagogical notebook, the students' initial
production of the reportage genre was carried out. In this dissertation, it is possible to observe
the analysis of the students' initial and final productions, which reveals that the students
obtained relevant gains in terms of gender knowledge and appropriated the use of the quoted
speech. The results obtained in this action research point to the importance of relating the
teaching of the quoted speech to the textual genres in which it is relevant and of recognizing

and producing different oral and written textual genres that involve different social situations



so that there is development of reflection and the use of language in different situations. The
results also point to the improvement of the retextualization operations contemplated in the
intervention. In addition, the theme that permeated a large part of the intervention stages
enabled the development of the citizens' education of the participants and their criticality
regarding the inclusion of students with disabilities in the school space, valuing this insertion

and recognizing their role in this process.

Keywords: Quoted speech. Reportage. Retextualization. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que, atualmente, a educacdo brasileira enfrenta muitos problemas. Dados
alarmantes sdo frequentemente noticiados, apontando para deficiéncias no ensino das escolas
de educagdo basica. A ultima pesquisa feita pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), em 2018, aponta que o Brasil ainda possui 11,3 milhdes de analfabetos entre a
populagdo de 15 anos ou mais. Além disso, avaliagdes nacionais, como o Sistema Nacional de
Avaliagao da Educacdo Basica (Saeb), de 2017, mostram que 60,51% dos alunos terminam o
9° ano no nivel considerado insuficiente, indicando que nao apreenderam o minimo - julgado
como necessario com base nas escalas utilizadas - quanto aos conhecimentos de portugués.
Além disso, os objetivos tragados no Plano Nacional de Educacdo (PNE) nao tém sido
alcangados, ja que a taxa de 93,5% de alfabetizados, proposta para 2015, ainda ndo foi cumprida
ou superada. Todo esse cenario contribui para que os créditos negativos desses dados sejam
atribuidos, na grande maioria das vezes, as aulas de lingua portuguesa.

Ha anos, documentos norteadores, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enfocam a importancia do
ensino pautado em uma visdo sociointeracionista de linguagem. Tal enfoque pressupde a
necessidade de abordagem de situacdes de interagdo, o que vem sendo feito por meio do estudo
de diferentes géneros textuais, perpassando todos os eixos de ensino (leitura, escrita, oralidade
e andlise linguistica), para que se amplie o conhecimento de uso da lingua nas mais distintas
esferas. Nesse contexto, expandir o conhecimento de uso dos géneros textuais ¢ importante para
mostrar ao aluno o real propdsito da lingua, que € o seu uso como instrumento de interacao
social.

A relevancia do estudo a partir dos géneros se justifica na medida em que se comprova
o que ja vem sendo dito e estudado desde 1980, ou seja, que o texto deve ser tomado como
centro do ensino da lingua. Na apresentacdo da tradugdo da obra “Géneros orais e escritos na

escola”, Rojo afirma:

Nao ¢ de hoje que circula e € aceita, no Brasil, a ideia de que o texto — seja
como material concreto sobre o qual se exerce o conjunto dos dominios de
aprendizagem, sobretudo leitura e producdo de textos, seja como objeto de
ensino propriamente dito — é a base do ensino aprendizagem de lingua
portuguesa no ensino fundamental (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.7).

A discussdao sobre a forma como a lingua portuguesa (LP) tem sido ensinada nas

escolas € bastante frequente no meio académico. Porém, da parte dos docentes de LP, um grande



14

desafio enfrentado ¢ o de atrelar avangos tedricos e metodologicos a pratica de ensino em sala
de aula. Dessa forma, o Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) busca formar
profissionais que estreitam essa relacdao, pois, a0 mesmo tempo em que se aprofundam nas
teorias mais recentes quanto ao ensino da lingua, elaboram produtos pedagdgicos e intervengdes
em sala de aula que revelam praticas condizentes com os estudos realizados, e ¢ nesse contexto
que este texto se constituil.

A tarefa de se ensinar lingua portuguesa envolve multiplas dimensdes. Além dos
diversos aspectos associados ao ensino de LP, neste trabalho haverd um foco especial no que
tange a um dos eixos de ensino: analise linguistica, o qual perpassa os demais. Diversos
linguistas, como Antunes (2014), Mendonga (2006), Geraldi (2012 [1984]), Franchi (2006) ¢
outros apontam que estudar a gramatica usando o texto como um mero acessorio nao vinha
surtindo efeito positivo no ensino da lingua. Portanto, a perspectiva de que o texto deve ser o
centro do ensino ¢ fundamental para uma pratica efetiva. Além disso, como a atividade humana
estd vinculada ao uso da lingua, os géneros textuais orais e escritos vao demonstrar as agdes
sociais, portanto, eles devem ser apresentados aos alunos de forma que reflitam seu cotidiano,
visando a interagcdo além do ambiente escolar. Conforme aponta a BNCC (BRASIL, 2017), ¢
no trabalho com os géneros textuais, por meio dos eixos de leitura, escrita e oralidade, que o
eixo da andlise linguistica ganha for¢a para a constru¢do do conhecimento acerca do
funcionamento da lingua.

Ao se adotar a perspectiva de abordagem de LP de forma contextualizada, entende-se
que outras tarefas podem auxiliar no sentido de alcangar o maior engajamento do aluno. Assim,
para promover um ensino de LP mais efetivo, ¢ fundamental que o professor conheca o
cotidiano de seus alunos, ou seja, ele precisa tornar-se um pesquisador da realidade que os cerca,
dos seus interesses ¢ necessidades. Nesse sentido, “o papel do pesquisador deve ser o de
oferecer subsidios que propiciem a participagdo dos atores sociais envolvidos em todas as
etapas e assegurar o rigor metodoldgico, o qual favorecerd o cumprimento dos objetivos
propostos” (TOLEDO; JACOBI, 2013, p.160).

A metodologia da pesquisa-agdo (THIOLLENT, 2011) contribui para o
reconhecimento da realidade em que o professor se encontra. Por meio da pesquisa-acao, o

docente, que ¢ atuante no proprio ambiente investigado, torna-se parte da pesquisa a qual ele

! Esta pesquisa foi realizada no dambito do Mestrado Profissional em Letras da UFJF e faz parte do
projeto de pesquisa intitulado Géneros, tipologias textuais e analise linguistica: constituicio de
recursos didaticos para o trabalho contextualizado dos conhecimentos linguisticos em uma
abordagem orientada pelos géneros textuais, coordenado pela professora Dra. Natalia Sathler
Sigiliano.
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mesmo realiza. Através dela, o professor consegue investigar e diagnosticar problemas
enfrentados pelos estudantes nos processos de ensino-aprendizagem. Com isso, no caso do
ensino de LP, pode elaborar estratégias para melhorar o ensino e a aprendizagem dos alunos,
proporcionando um cenério mais produtivo tanto para a reflexdo sobre o uso e funcionamento
da lingua, quanto para a constru¢do de conhecimentos sobre a lingua. De acordo com o
pensamento adotado até aqui, este trabalho tem a intengdo de proporcionar ensino de lingua
portuguesa através de praticas coerentes com o cenario pesquisado € com o0s problemas
enfrentados pelos alunos. Como professora pesquisadora, meu primeiro contato com a turma,
na qual foi realizada a intervencao que sera apresentada neste texto, foi no ano letivo de 2020,
sendo ela uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental II da Escola Estadual Engenheiro
Henrique Dumont, localizada no municipio de Santos Dumont, na regido da Zona da Mata de
Minas Gerais. A turma, inicialmente, era composta por 33 alunos, todos na faixa etaria de
escolaridade correta. Destes, trés eram alunos de educacao especial e inclusiva, ou seja, alunos
que, embora frequentem as salas de aula de ensino regular, precisam de atendimento
especializado por portarem algum tipo de deficiéncia. Como o tempo de contato com a turma
foi curto, por questao da suspensao das aulas em margo de 2020 devido a pandemia de Covid-
19, as informagdes que tenho sdo insuficientes sobre os casos e sobre a realidade desses alunos,
principalmente, por ndo terem laudos que dao direito ao professor bidocente (professor de
apoio). No entanto, o conhecimento desse cenario, no qual a turma se inseria, ¢ essencial para
o entendimento da tematica que perpassa a intervencao proposta e as circunstancias em que tal
aplicagdo se deu.

Em maio de 2020, o Governo de Minas Gerais autorizou o retorno das atividades
escolares referentes ao ano letivo de 2020 através do Regime Especial de Atividades Nao
Presenciais (REANP) e o fez através de algumas ferramentas, como o Programa “Se Liga na
Educacdo”, com videoaulas disponibilizadas no Canal Rede Minas e TV Assembleia, o Plano
de Estudos Tutorado (PET) e do aplicativo Conexao Escola. Ao professor, coube a tarefa de
realizar a tutoria de seus alunos através do chat no aplicativo Conexao Escola e de outras redes
sociais ndo institucionais, como o WhatsApp, a fim de ajuda-los na realizagdo das atividades
propostas nos PET. Dessa forma, o contato entre professor e aluno ficou reduzido a mensagens
de apoio, auxilio e motivagdo. Com o retorno das aulas de forma remota, a escola onde trabalho
decidiu que os alunos com deficiéncia seriam atendidos pelos professores de apoio/AEE
(Atendimento Educacional Especializado) e ndo pelos professores regentes. Assim, o contato
com esses alunos nao foi possivel, visto que ndo foram incluidos nos grupos de WhatsApp de

suas respectivas turmas, essa interacdo com eles foi limitada ao professor de apoio. Dessa
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forma, ndo tive mais contato com esses alunos durante o periodo do ano letivo em que se
manteve o ensino remoto.

Entretanto, torna-se crucial explicar que, desde o primeiro dia do ano letivo de 2020,
observei cuidadosamente a turma, buscando formas de conhecer melhor os alunos e suas
dificuldades, com intuito de tragar um projeto interventivo que fosse interessante, tendo em
vista as reais necessidades daquele grupo de estudantes. Além disso, o contato com professores
que ja lecionaram na turma e com as equipes pedagdgica e gestora foram importantes para
entender a realidade que cerca os discentes, facilitando tal reconhecimento. O tempo de contato
presencial foi curto, mas suficiente para que alguns indicios dados pela turma contribuissem
para a produgdo da etapa diagnostica e sua aplicagdo, tornando possivel algumas analises e
hipoteses para a elaboragdo da intervencgao.

Algumas hipéteses puderam ser levantadas através das dificuldades observadas na
turma, sendo a retextualizagdo de um género para outro e entre modalidades oral e escrita, a
que mais me chamou a atengdo. Essa observagao foi feita através de uma roda de conversa para
levantar os assuntos sobre os quais os alunos gostariam de trabalhar nas aulas de LP. Apos tal
interacao, os alunos, em grupos, teriam que elaborar um paragrafo que justificasse a escolha
dos temas elencados. Porém, nenhum grupo realizou, de forma adequada, o comando dado,
visto que entregaram apenas listas de preferéncias com poucas justificativas ou mesmo
nenhuma.

Com a aplicacdo e resultado dessa atividade, elaborei a sequéncia pedagdgica que
precedeu a chamada de producdo inicial (producdo diagndstica) e observei que os alunos,
muitas vezes de forma fiel, apenas reproduziam as informag¢des de um texto a outro, nao fazendo
as adequagdes necessarias relacionadas ao género. Dessa forma, ndo se preocupavam com o
modo como a retextualizagdo entre géneros textuais ¢ feita ou com a forma como se referiam
ou transmitiam o discurso de outra pessoa em um texto. Em uma analise prévia das produgdes
dos alunos, destacaram-se alguns problemas gramaticais, como a pontuagdo, o uso dos verbos
dicendi e de elocugdo e das pessoas do discurso, e, consequentemente, do discurso citado.

Além disso, pude perceber que os alunos de educacdo especial e inclusiva ficavam
isolados nas atividades que envolvem a formagdo de grupos, ou ndo eram incentivados a
participar em momentos que envolvem a turma como um todo, como por exemplo, na roda de
conversa. Essa andlise e a compreensao de que a disciplina de ensino de lingua ndo se restringe
ao ensino de conteudos guiaram a uma escolha temdtica que perpassou a selecdo dos textos da
intervencdo e as discussdes durante as aulas. Dessa forma, a intervengao que serd proposta

explora a importancia da socializacdo e integracdo de pessoas portadoras de necessidades
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especiais em todo e qualquer espaco de interagdo, principalmente do aluno com deficiéncia no
espago escolar.

A partir da observacao e analise da produgao inicial, refor¢ou-se a hipdtese inicial de
que um trabalho de reflexdo sobre o uso do discurso citado e a retextualizagdo de géneros
textuais - que exija a alteracdo de pessoas do discurso - pode auxiliar na aprendizagem de
conteudos gramaticais associados a essa a¢do, incentivando os alunos no reconhecimento das
categorias relacionadas ao discurso citado e da importancia delas para os géneros em questao.
Além disso, acredita-se que relacionar tais questdes linguisticas a tematica da inclusdo de
pessoas portadoras de necessidades especiais ajudara na sensibilizagdo e na conscientizagao dos
alunos em relagdo aos alunos com deficiéncia no espago escolar.

Como ja mencionado anteriormente, as aulas nas escolas estaduais de Minas Gerais
aconteceram de forma remota durante grande parte do ano letivo de 2020, ano em que a
aplicacao desta proposta foi realizada. Com isso, muito se perdeu ndo s6 em relagdo a aplicagao
da intervencao inicial, apresentada em minha qualificacdo de mestrado, mas também em relacao
ao meu objetivo inicial, qual seja, a contribui¢do para o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com deficiéncia e sua maior integracdo nas atividades escolares. Sem o ensino
presencial, a intervengao, da forma como havia sido planejada, tornou-se inviavel, uma vez que
nao havia nenhum contato com os alunos com deficiéncia da turma escolhida para a aplicagao.
Além disso, havia pouca autonomia e autoria envolvidas no trabalho do professor nesse cenario
de pandemia brevemente relatado, uma vez que o Estado instituiu a realizacdo do PET para
computar a carga horaria dos alunos, ou seja, as aulas e os materiais aplicados foram criados e
disponibilizados pelo governo.

Nesse cenario, houve, por meio do Conselho Gestor da Coordenagdo Nacional do
Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), através da Resolucdo n°
003/2020, em 02 de junho de 2020, autorizagao para que os trabalhos desenvolvidos no ambito
do PROFLETRAS, para as turmas ingressantes em 2019, passassem a ter carater tdo somente
propositivo e, ndo necessariamente interventivo. No entanto, foi de meu desejo aplicar a
interven¢do, ainda que de forma distinta daquela inicialmente planejada. Dessa forma, como
nao havia encontros sincronos de aula regulamentados pelo estado de Minas, a intervengao foi
proposta aos alunos como um convite a participarem, respeitando sua escolha de aceitar ou nao
e considerando que havia alunos sem possibilidade de participar remotamente.

O convite para as aulas sincronas e realizagdo de atividades extras foi feito por mim
aos alunos pelo grupo de WhatsApp da turma e também de forma individual, explicando o

carater da interveng@o como uma carga horaria extra durante o ano letivo de 2020. Felizmente,
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mesmo com o contexto da suspensdo das aulas no formato presencial, 5 alunos aceitaram o
convite para participar da intervengao, e, embora nao fosse o cenario idealizado incialmente, a
aplicacdo da intervencao foi fundamental para a observacdo e mudanca da minha pratica em
sala de aula, para a andlise e comparacdo dos resultados obtidos e, principalmente, para a
valorizagdo dos alunos que se empenharam em participar. Dessa forma, a intervencdo foi
iniciada em 21 de setembro de 2020, fora do REANP, com 5 alunos do oitavo ano do Ensino
Fundamental, com aulas através da plataforma Zoom e com atividades desenvolvidas pelo
WhatsApp, Gmail, Google Formulario, Google Drive e Google Sala de Aula.

A proposta interventiva foi redesenhada e elaborada, tendo como foco a mudanga do
género textual entrevista oral para o género textual reportagem escrita, principalmente no que
se refere ao uso adequado do discurso citado no segundo género citado. As atividades que
compuseram a intervengdo foram baseadas, majoritariamente, em entrevistas e reportagens
selecionadas pela professora pesquisadora, em praticas de andlise linguistica e em produgdes
orais e escritas dos alunos. Alguns outros géneros textuais, como videoanimacao e HQ’s, foram
utilizados com enfoque na ambientagdo da tematica de pessoas portadoras de necessidades
especiais e sua inclusdo nos espagos de interagao social.

Conforme ja mencionado, a metodologia da pesquisa-agdo aponta para a necessidade
de o professor assumir o papel de pesquisador da sua realidade. Colocando-me nessa posigao,
pude perceber a forma como os alunos especiais sao acolhidos socialmente pelos colegas,
porém permanecem distantes das praticas de ensino de LP, e como esse fato ¢ reflexo do que a
sociedade representa para essas criangas, visto que, mesmo com grandes avangos no que se
refere a inclusdo dos portadores de necessidades especiais, ainda ¢ muito comum a pratica,
ainda que involuntaria, da exclusdo dessas pessoas.

Tal olhar de professora pesquisadora fez com que a visdo do meu papel como
educadora tomasse uma dimensdo ainda maior. Percebi que fazer diferente e, como
consequéncia, fazer a diferenca vai muito além das distintas estratégias nos processos de ensino
e de aprendizagem de LP. Observando a realidade da qual fago parte, a inclusdo das pessoas
portadoras de necessidades especiais, principalmente no ambiente escolar € algo que me causa
inquietagdo. Na escola onde trabalho, os alunos de educagao especial sao sempre bem recebidos
e respeitados por todos, ndo vejo problema no que diz respeito a receptividade desses em relagao
aeles. Porém, dentro de sala de aula, ndo ha integracao desses discentes com o ambiente escolar,
como ja dito anteriormente, pois ficam a mercé de o professor tentar encaixa-los em algum
grupo. Caso isso nao seja feito, muitas vezes, nao participam das atividades propostas. Como

ja dito anteriormente, essa realidade ¢ reflexo do que acontece também em outros contextos,
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além do escolar. Logo, um dos objetivos da intervencdo ¢ justamente a sensibilizagdo e
conscientizacdo dos alunos sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia, principalmente, no
espaco escolar, o que ¢ realizado, na proposta que sera apresentada, por meio de provocagoes
da abordagem dessa tematica em entrevistas e reportagens.

Essa ¢ uma realidade que, atrelada as questdes linguisticas a que este trabalho se
propos, intento modificar, buscando formas por meio das quais toda a turma possa apropriar-se
de conhecimentos concernentes aos gé€neros textuais, a retextualizacdo e a aspectos gramaticais
que nortearam a proposta interventiva e tornando maior a conscientizagdo da inclusdo das
pessoas com deficiéncia. O objetivo desta tematica ¢ promover a reflexdo sobre a inclusao e
integracdo de pessoas portadoras de necessidades especiais nos diferentes contextos sociais,
principalmente, ao ambiente escolar. Portanto, o objetivo desta pesquisa € promover e analisar
praticas mais reflexivas de ensino de lingua portuguesa, visando a formagao de alunos mais
conscientes sobre o uso e funcionamento da préopria lingua, principalmente no que diz respeito
a um trabalho voltado para o ensino e reflexdo sobre os géneros reportagem e entrevista, o
processo de retextualizacdo desses géneros e sobre a relevancia do discurso citado nesses
géneros e nesse processo.

Para o trabalho com o género textual entrevista e reportagem, contamos com a
colaboragdo de profissionais e membros da comunidade escolar que puderam contribuir com
suas experiéncias acerca da inclusdo escolar, para ajudar os alunos a refletir de forma mais
efetiva sobre o assunto, de forma atrelada a realidade local. Os alunos entrevistaram colegas,
professores, pedagogos e psicopedagogos, estreitando a relagdo ndo s6 do professor regente,
mas também dos alunos com o tema, compartilhando diferentes perspectivas e opinides sobre
o assunto abordado, o que, além de viabilizar a discussdo do tema, permitiu o trabalho com o
género textual entrevista nas modalidades oral e escrita, além do seu uso para a construcao do
género textual reportagem.

Nesse sentido, a intervengao proposta neste trabalho coloca o género textual no papel
central do ensino de lingua portuguesa, em especial a entrevista € a reportagem, que sao os
géneros que irdo direcionar o trabalho da andlise linguistica e a abordagem temadtica da
educagao especial e inclusiva. A Analise Linguistica (GERALDI, 1984 e MENDONCA, 2006),
a Gramatica Contextualizada (ANTUNES, 2014) e o uso dos Géneros Textuais para o ensino
da lingua (MARCUSCHI, 2008 e 2011 e SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), o uso dos géneros
textuais do campo jornalistico/midiatico (BALTAR, 2004; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004;
HOFFNAGEL, 2010 e SILVA, 2010), a multimodalidade no estudo dos géneros textuais (
KRESS; LEEUWEN, 1996; KRESS, 2003 e 2010; CAVALCANTE, 2012 e ROJO, 2014), o
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processo de retextualizacdo dos géneros (MARCUSCHI, 2001; DELL’ISOLA, 2007 e
BENFICA, 2013), o discurso citado (AUTHIER-REVUZ, 1990; BAKHTIN, 1990; BENITES,
2002; CASTRO, 2009; GARCIA, 2009 e SILVA; BARBOSA, 2016) e a educacgdo especial e
inclusiva (MANTOAN, 2015 e SILVA, 2012) fundamentam a parte teorica desta pesquisa.

Este trabalho se compde de dois produtos: a presente dissertagdo, com carater mais
tedrico e analitico, e um caderno pedagdgico, de finalidade pedagogica. Com o caderno, espera-
se ndo apenas mostrar a sequéncia didatica realizada na interven¢do, mas também proporcionar
a possibilidade de outros professores utilizarem esse material, pautando-se em suas proprias
realidades para modificarem-no como desejarem.

Neste texto, encontram-se as principais bases tedricas utilizadas para a elaboragdo da
interveng¢do, o diagnostico da produgdo inicial que justifica a pesquisa, a descri¢do das etapas
da intervencao, a analise dos dados e discussao dos resultados.

No préximo capitulo, sera apresentada a fundamentacdo tedrica que embasa esta

pesquisa.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Para que o professor-pesquisador cumpra seu papel, é necessario que se paute em bases
tedricas e metodoldgicas que o auxiliem em seu trabalho em sala de aula. Portanto, ¢ de suma
importancia que os professores estejam sempre pesquisando e conhecendo novas ferramentas e
novas teorias que abordam o ensino de lingua portuguesa para avangar no ensino de seus

proprios alunos. Segundo Antunes (2003),

Nao pode haver uma pratica eficiente sem fundamentacdo num corpo de
principios tedricos solidos e objetivos. Nao tenho duvidas: se nossa pratica de
professores se afasta do ideal € porque nos falta, entre outras muitas condicdes,
um aprofundamento tedrico acerca de como funciona o fendmeno da
linguagem humana (ANTUNES, 2003, p.40).

Ainda pensando na importancia do aporte tedrico para fundamentar a pratica no ensino

de LP, Costa-Hiibes e Simioni (2014) apontam que

E a teoria que sustenta o trabalho pedagdgico e que norteia (ou a0 menos deve
nortear) as praticas de sala de aula. Sem o embasamento tedrico, corremos o
risco de enveredarmos por praticas superficiais e inconsistentes que nao
garantirdo, aos alunos, o conhecimento cientifico necessario para a formagao
de sujeitos criticos e participativos. Afinal, como professores, lidamos com a
ciéncia. Logo, precisamos nos manter atualizados, ja que o conhecimento
também se transforma (COSTA-HUBES; SIMIONI, 2014, p.17).

Nesse contexto, vale ressaltar que a pesquisa ora apresentada buscou desenvolver nos
alunos do 8° ano do ensino fundamental a expansdo de conhecimento acerca da lingua
portuguesa, através dos géneros textuais orais e escritos, em especial a entrevista e a
reportagem, proprios de diferentes situagdes de comunicagdo, em diferentes niveis de
formalidade, que sdo contemplados pela BNCC. Por meio dos géneros, desenvolveu-se um
trabalho com os contetidos gramaticais envolvidos na retextualizagdo dos géneros, em especial
no que diz respeito ao uso dos tipos de discurso. Juntamente com isso, espera-se, por meio da
abordagem temadtica, haver sensibilizacdo e conscientizacdo quanto a valorizagcdo das pessoas
portadoras de necessidades especiais nos contextos sociais, em especial, dos alunos de educacao
especial e inclusiva dentro do espago escolar.

Portanto, para o cumprimento de tal objetivo, pautamo-nos na concepg¢do
interacionista, funcional e discursiva da lingua, proposta por Antunes. Nessa concepgao, “a
lingua sé se atualiza a servigco da comunicagdo intersubjetiva, em situacdes da agdo social e

através de praticas discursivas, materializadas em textos orais e escritos” (ANTUNES, 2003,
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p.42). Dessa forma, podemos concluir que os géneros textuais ocupam um papel central ndo s
na interagdo social, mas também no ensino de lingua materna, sempre utilizados de acordo com
os objetivos da comunicagdo, sua intencionalidade, situacionalidade e outros aspectos. Além

disso, nas palavras de Koch e Elias (2018),

A luz de uma concepgio sociocognitiva e interacional da linguagem, o texto
¢ visto como o proprio lugar da intera¢do verbal e os interlocutores, como
sujeitos ativos, empenhados dialogicamente na producdo de sentidos.
Entende-se, pois, a produgdo de linguagem como uma atividade interativa
altamente complexa em que a construgdo de sentidos se realiza,
evidentemente, com base nos elementos linguisticos selecionados pelos
enunciadores e na sua forma de organizacdo, mas que requer, por parte destes,
ndo apenas a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes de ordem
sociocognitiva, cultural, histérica, de todo o contexto, enfim, como também —
e sobretudo — a sua reconstru¢do no momento da interagdo (KOCH; ELIAS,
2018, p.10).

Tendo em vista a expansdo do conhecimento dos géneros textuais como instrumento
da interagdo social e a visdo de gramatica contextualizada adotada pela autora, outras obras de
Antunes servirdo de base para esta pesquisa.

A pesquisa também ¢ ancorada nos preceitos teoricos de Schneuwly e Dolz que, em
“Géneros Orais e Escritos na Escola”, afirmam que “¢ através dos géneros que as praticas de
linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004,
p.63). Assim, quanto maior for a apropriagdo de géneros orais e escritos pelos alunos - por se
constituirem em praticas de uso - melhor tende a ser seu aprendizado no ensino da lingua. Para
os autores, ¢ fundamental que a escola ensine os alunos os géneros textuais escritos e orais nos
diversos contextos de comunica¢do em que podem acontecer. O ideal € que os alunos ampliem
seus conhecimentos de leitura, compreensao e producgdo dos géneros textuais, seja na escrita ou

na fala. Nesse contexto, segundo os autores,

Na sua missdo de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a escola,
forgosamente, sempre trabalhou com os géneros, pois toda forma de
comunicagao — portanto, também aquela centrada na aprendizagem — cristaliza-
se em formas de linguagens especificas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.65).

Além de Schneuwly e Dolz (2004), outros autores como Geraldi (1984), Mendonga
(2006), Miranda (2006), Souza ¢ Souza (2012) e Antunes (2014), que tratam o texto como
unidade central do ensino de lingua, serdo destacados ao longo da pesquisa, a fim de confirmar

a importancia de a escola promover uma maior apropriagdo dos gé€neros textuais como



23

instrumentos de interagdo social pelos alunos. Também abordarmos questdes caras aos géneros
entrevista e reportagem, focos da intervencao realizada, bem como do discurso reportado
presente na reportagem.

A Andlise Linguistica (AL) constitui outra base tedrica importante para o
desenvolvimento deste trabalho, visto que, de acordo com a BNCC, ¢ um eixo sempre
trabalhado de forma conjunta com os eixos de leitura, escrita e oralidade. Além disso, a AL
vem para substituir as aulas de gramatica tradicional, levando a um ensino mais reflexivo, no
qual os alunos contribuem para a construg¢ao dos conceitos. Desta forma, autores como Geraldi
(1984) e Mendonga (2006) servirao de aporte teorico para fundamentar a AL. De acordo com

Mendonga (2006),

O ensino de gramatica constitui um dos mais fortes pilares das aulas de
portugués e chega a ser, em alguns casos, a preocupagdo quase exclusiva dessas
aulas. Nas duas ultimas décadas, entretanto, vem se firmando um movimento
de revisdo critica dessa pratica, ou seja, vem-se questionando a validade desse
“modelo” de ensino, o que faz emergir a pratica de analise linguistica (AL) em
vez das aulas de gramatica (MENDONCA, 2006, p.199).

Além disso, tendo em vista a abordagem dos géneros e conteudos propostos para a
intervengdo pedagogica, faz-se relevante maior conhecimento e reflexdo quanto a
retextualizacdo. O processo de retextualizagdo tem como base o uso e conhecimento dos
géneros textuais, uma vez que se refere a transformacdo de um texto, modificando o género
textual ao qual pertence ou a modalidade no qual esta escrito. Sem que sua percepcao seja
notada, pratica-se a retextualizagdo em diversas situagdes cotidianas, como a anotacao de
pontos relevantes ao participar de uma reunido ou palestra, a transmissdo de um recado por
chamada telefonica, conversar sobre uma reportagem vista pela televisdo, e diversos outros
exemplos. Nesse sentido, viu-se a importancia de realizar um trabalho que envolvesse o
processo de retextualizacdo durante a interven¢do, ja que, muitas vezes, 0 processo nao ¢
compreendido pelos estudantes, prejudicando a elaboracdo dos géneros e as informagdes
contidas no novo género produzido. Para o trabalho com a retextualizagdo, Marcuschi (2001),
Dell’Isola (2007) e Benfica (2013) serviram como aporte tedrico para a pesquisa.

Outra questdo que perpassa a intervengao proposta, como ja apresentado na introdug@o
deste texto, € a tematica da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Ela ¢é discutida ha muitas
décadas e, mesmo com todas as vitorias advindas de lutas pela igualdade e pela integracao dos
alunos com deficiéncia nas escolas de ensino regular, muito ainda precisa ser feito para que, de

fato, eles sejam totalmente incluidos. Segundo Mantoan (2015),
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Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado sdo plurais pela propria
natureza e, por isso, a educagdo escolar ndo pode ser pensada nem realizada
sendo a partir da ideia de uma formagdo integral do aluno — segundo suas
capacidades e seus talentos — e de um ensino participativo, solidario, acolhedor.
A perspectiva de formar uma nova geragao dentro de um projeto educacional
inclusivo ¢ fruto do exercicio didrio da cooperagdo, da colaboragdo, da
convivéncia, do reconhecimento e do valor das diferencas, que marcam a
multiplicidade, a natureza mutante de todos nos (MANTOAN, 2015, p.16).

Nesse sentido, ainda que em um cenario de ensino remoto, tornou-se importante pensar
em uma intervencao que sensibilizasse e conscientizasse os estudantes em relagdo a integracao
e inclusdo das pessoas com deficiéncia nos diversos contextos de interagdo social,
principalmente, dos alunos com deficiéncia no espago escolar. Pensando na inclusdo escolar,
serviram de base teorica para a pesquisa Mantoan (2015) e Silva, A. (2012).

Portanto, através das bases teoricas a serem apresentadas, a intervencao aplicada a uma
turma de 8° ano do Ensino Fundamental II visou alinhar as teorias, ja consagradas pela
academia, com praticas reais e reflexivas para o ensino de LP. Para cumprir tal objetivo, os
autores supracitados, e outros tdo importantes quanto, foram escolhidos para justificar e orientar
as etapas elaboradas para a intervengdo. A seguir serdo abordadas as bases tedricas sobre
Andlise Linguistica, Géneros Textuais, Retextualizacdo, Géneros Jornalisticos Entrevista e

Reportagem, Multimodalidade, Discurso Citado e Inclusao Escolar.

2.1 O PAPEL DA ANALISE LINGUISTICA NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Ha anos o ensino da lingua materna tem sofrido mudancas significativas no Brasil,
norteadas, principalmente, por estudos feitos pela academia e pelos documentos nacionais,
como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC). De acordo com Wachowicz (2012), tais mudangas sao justificadas pela historia.

Nao foram as orienta¢des curriculares do final do século XX que inauguraram
a proposta de tratamento da linguagem a partir do discurso. Essa proposta
existe de fato ha mais de dois mil anos; remonta a filosofia classica, sobretudo
na discussdo da natureza retérica (WACHOWICZ, 2012, p.12).

Porém, mesmo com o avango nas pesquisas sobre o ensino de lingua portuguesa, ainda
nos deparamos com professores e instituicdes que prezam pelo uso da Gramatica Normativa e
por um ensino tradicional. Segundo Sigiliano e Silva (2017), livros didaticos mais recentes,
aprovados pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), tém evoluido no que tange a

apresentacao de uma concepgao de ensino de gramatica mais proxima aquilo que se concebe
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como pratica de andlise linguistica (AL), embora ainda seja bastante frequente a presenca de
se¢oes e atividades transmissivas nestes materiais. Tal demanda ¢ feita, por vezes, para atender
a professores que permanecem arraigados ao ensino de gramatica tradicional, como se essa

metodologia fosse o unico caminho. Nas palavras de Bagno (2010),

A insisténcia na metodologia transmissiva revela um fenémeno historico
surpreendente: apesar de todas as revolugdes epistemoldgicas e de todas as
revolugdes politicas e sociais ocorridas nos ultimos séculos, o “ensino de
gramatica” permanece praticamente intocado em seus postulados centrais,
muito mais ideoldgicos do que propriamente linguisticos (BAGNO, 2010,
p.42).

Segundo Bunzen e Nascimento (2019), alguns sdo os fatores que dificultam uma
mudanga significativa nos livros didaticos (LD) e em outros materiais nas aulas de lingua
portuguesa: a permanéncia de um ensino mais transmissivo, enfatizando a metalinguagem; um
trabalho com a lingua preso as divisdes e progressoes lineares estabelecidas pelas gramaticas
escolares; o dificil ato de demarcar os niveis de andlise para o trabalho com conhecimentos
linguisticos ao longo da educagao basica e a convicgdo de que o conhecimento sobre a gramatica
de uma lingua esta pronto, necessitando apenas de transmissdo. Tais fatores justificam a
presenga de segdes e atividades transmissivas nos LD, como dito anteriormente. O foco nas
atividades de metalinguagem no ensino de lingua portuguesa deve-se a visao que se tem de uma
lingua estatica, que ndo sofre alteragdo em nenhum contexto de uso.

Vale ressaltar que a concepcao de gramatica tradicional adotada nesta pesquisa ¢ a
mesma de Franchi (2006), “gramatica ¢ o conjunto sistematico de normas para bem falar e
escrever, estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrado pelos bons
escritores” (FRANCHI, 2006, p.16), ou seja, o que conhecemos, tradicionalmente, como
gramatica normativa. Nas palavras de Bunzen e Nascimento (2019), tais normas, na escola,
“sao geralmente apresentadas como ‘fixas’ e ‘acabadas’, com poucas atividades de producao
de conceitos, levantamento de hipoteses, andlises de dados, comparagdes entre linguas
estrangeiras modernas, etc”. (BUNZEN; NASCIMENTO, 2019, p.254).

Por isso, essa metodologia de ensino, hd muitos anos, ja ndo tem alcangado resultados
satisfatorios no ensino de lingua portuguesa. Atrelados a esse ensino tradicional, encontram-se
professores desmotivados, que seguem a risca regras € normas apenas de forma transmissiva, e
alunos que ndo compreendem tais conceitos, restringindo-se a decora-los de forma momentanea

e a ndo ver real sentido e utilidade no “pseudoaprendizado”. De acordo com Travaglia (2009),
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O ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de gramatica normativa que, como vimos,
sdo estabelecidas de acordo com a tradi¢do literaria classica, da qual ¢ tirada
a maioria dos exemplos. Tais regras e exemplos sdo repetidos anos a fio como
formas “corretas” e “boas” a serem imitadas na expressdo do pensamento
(TRAVAGLIA, 2009, p.101).

Travaglia (2009) completa esclarecendo que, nas aulas de lingua portuguesa, ha
poucas atividades direcionadas a produ¢do e compreensao de textos e uma grande concentracao
de uso da metalinguagem no ensino de gramatica teorica, caracterizando um ensino prescritivo,
mas muitas vezes questionavel. Tal afirmacdo corrobora o fato de ainda nos depararmos com
professores e metodologias presos a formas cristalizadas de ensino da lingua, pois se sentem
confortdveis com estratégias ja consideradas efetivas ou ndo se sentem seguros para uma
mudanca significativa no processo de ensino e de aprendizagem.

Contudo, ja hd muitos anos, no Brasil, estudos e documentos oficiais tém apontado
para a necessidade de mudanca na forma de se ensinar a lingua materna na escola. Levando em
consideragdo o ensino da lingua portuguesa, Geraldi, ha mais de 30 anos, afirma que “nada sera
resolvido se ndo mudar a concepcao da lingua na escola” (GERALDI, 2012 [1984], p.32). Nesse
sentido, cabe ressaltar que, com as mudancgas propostas e implementadas no cenario do ensino
da lingua materna, o texto passou a assumir papel central, em muitas salas de aula e materiais
didaticos. Entendendo a funcao social do texto como instrumento de interagdao, o ensino de
lingua pautado nos géneros tornou-se mais interessante, em detrimento da promocao apenas da

sistematizagdo de regras e normas ou da copia de modelos. Nas palavras de Geraldi (2012

[1984]),

Nesse sentido a alteracao da situacao atual do ensino de lingua portuguesa nao
passa apenas por uma mudanga nas técnicas ¢ nos métodos empregados na
sala de aula. Uma diferente concepcao de linguagem constréi ndo s6 uma nova
metodologia, mas principalmente, um “novo conteido” de ensino
(GERALDI, 2012 [1984], p.45).

Nesse contexto, a pratica de andlise linguistica surge como proposta de nova
metodologia de ensino, substituindo a visdo de ensino pautado na gramatica normativa, na
tentativa de suprir “os resultados insatisfatorios das aulas de gramdtica e as inconsisténcias
teodricas apresentadas pela gramatica normativa” (MENDONCA, 2006, p.199).

Embora, nas ultimas décadas, o ensino de leitura e producdo textual tenha avancado,
com praticas que refletem situacdes reais dos nossos alunos, o ensino de gramdtica ndo

demonstrou avangos tdo significativos, permanecendo com frequéncia arraigado a praticas
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cristalizadas, modelares e tradicionais, em que os alunos ndo sio guiados a refletir sobre o uso
da lingua e seus fendmenos. A fim de alterar tal perspectiva quanto ao ensino de gramatica, ¢

proposta a nogao de pratica de andlise linguistica (AL). Como afirma Mendonga (2006),

Por isso, a AL surge como alternativa complementar as praticas de leitura e
produgdo de texto, dado que possibilita a reflexdo consciente sobre fendmenos
gramaticais e textual-discursivos que perpassam os usos linguisticos, seja no
momento de ler/escutar, de produzir textos ou de refletir sobre esses mesmos
usos da lingua (MENDONCA, 2006, p.204).

O termo “andlise linguistica”, voltado para o ensino, foi instituido por Geraldi no livro
O texto em sala de aula, publicado em 1984. Nessa obra, o autor explica que o uso do termo
“pratica de andlise linguistica” ndo se deve ao gosto por novas terminologias, e esclarece o fato
de que ela inclui o trabalho com questdes tradicionais de gramaética e questdes amplas a
proposito do texto, ndo podendo limitar-se a higienizagao do texto do aluno, ou seja, a
correcdes. Para Geraldi, o objetivo da pratica de andlise linguistica ¢ a reescrita do texto do
aluno, compreendendo o fenomeno linguistico em estudo (GERALDI, 2012 [1984], p.74).

Pensando que a correcao do texto escrito e a reescrita do aluno € instrumento proposto
por Geraldi para a pratica de andlise linguistica, nada mais natural do que partir do texto do
aluno para levantar quais sao os fendmenos linguisticos sobre os quais os alunos apresentam
maior dificuldade para serem trabalhados em sequéncias de atividades nas aulas de lingua
portuguesa. Varios autores propdem a producao textual como ponto de partida para a pratica de
analise linguistica, seguindo o movimento langado por Geraldi (1984). Conforme apresentado

por Mendonga (2006),

Os artigos deste livro ja propunham uma reorientagdo para o ensino de
portugués, como base na leitura e escrita de textos como praticas sociais
significativas e integradas, e na analise de problemas encontrados na produgao
textual como mote para a pratica de AL, em vez dos exercicios estruturais de
gramatica (normativa e descritiva) (MENDONCA, 2006, p.200).

Além de Mendonga, Souza e Souza (2012) afirmam que a producao de textos, orais ou
escritos, apresenta-se como um importante instrumento de exploragao de atividades de analise
e reflexdo sobre os fenomenos linguisticos, ja que seu intuito ¢ aperfeigoar a capacidade dos
alunos na producao textual. Miranda (2006), em sua obra A reflexdo metalinguistica no ensino
fundamental, apresenta a hipdtese da via de mao-dupla, na qual o texto produzido pelo aluno
pode ser usado como fonte diagnostica pelo professor na investigagao de avancos e dificuldades

das estruturas linguisticas utilizadas, assim como no uso das estratégias discursivas,
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constituindo uma das dire¢des para a pratica do ensino de lingua. Por fim, Schneuwly e Dolz
(2004), no procedimento “sequéncia didatica”, propdem a producgdo inicial como a primeira
etapa do processo de ensino e de aprendizagem, pois com ela o professor consegue definir o
que ¢ preciso trabalhar para que o aluno desenvolva as capacidades da linguagem, apropriando-
se dos instrumentos de linguagem proprios de um determinado género. Sendo assim, em
consonancia com a proposta de Geraldi (1984) para aquilo que se entende por AL, nota-se a
relevancia de se partir do uso da lingua pelo aluno para a identificagdo de contetidos a serem
trabalhados individual ou coletivamente.

Documentos oficiais, nessa mesma linha, estabelecem distingdes entre a pratica de
analise linguistica ¢ o ensino de gramatica. Tal distingdo ¢ descrita por Vieira (2017), nos

seguintes termos:

enquanto a pratica de analise linguistica toma o texto e as atividades de leitura
e producdo textual como prioritarias, sendo o componente gramatical utilizado
de forma instrumental, o ensino de gramatica consideraria, como elemento
central da proposta, o componente estrutural, sobretudo nos planos das
palavras, oragdo e periodo, desvinculado das atividades de leitura e produgdo
textual (VIEIRA, 2017, p.299-300).

Nesse contexto, a nova BNCC descreve o eixo de analise linguistica/semidtica como

aquele que

envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre as
outras semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos —
leitura/escuta e produgdo oral, escrita e multissemidtica — e que envolve
analise textual, gramatical, lexical, fonologica e das materialidades de outras
semioses (BNCC, 2017, p.80).

Dessa forma, a BNCC refor¢a o que pesquisadores como Geraldi, Mendonga e outros,
além dos PCN, ja afirmavam: a andlise linguistica deve ser trabalhada de forma conjunta com
os outros eixos de ensino da lingua. Além disso, nas palavras de Moreira (2019), ao praticar a
AL, “entende-se que o ensino de gramatica deva ser realizado de modo que a norma culta seja
uma das variedades a serem contempladas nas aulas de lingua portuguesa, e que o foco da aula
sejam o texto e o discurso” (MOREIRA, 2019, p.28). Entende-se aqui o conceito de texto como
discurso, conforme escreve Pauliukonis (2007), “o texto considerado um evento em situacao
dialogica, em que se manifestam elementos linguisticos e extralinguisticos, codificados pela
gramatica e realizados de acordo com um ‘contrato comunicativo’ vigente para os diversos

géneros textuais” (PAULIUKONIS, 2007, p.239).
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Segundo Wachowicz (2012), texto e discurso sdo a mesma coisa, ndo ha como um ser
visto ou estudado independente do outro, pois refletir o texto como discurso € considerar a
ideologia historica que o constitui. Para a autora, “ndo se pode analisar um texto como uma
fotografia congelada de formas gramaticais fixas, que justifiquem o trabalho com a gramatica,
como aparece em um grande nimero de livros didaticos” (Wachowicz, 2012, p.23).

Entretanto, ainda nas palavras de Wachowicz (2012), ao analisar o papel da gramatica
dentro dos géneros textuais, podemos encontrar certos padrdes que vao além das imposigdes
formais de convencdo da escrita e da fala. De acordo com a autora, ha unidades gramaticais que
sao recorrentes em determinados géneros textuais, como por exemplo, tempos e modos verbais
— pretérito perfeito do indicativo em géneros narrativos € imperativo em géneros injuntivos —
assim como diversos outros casos.

Nessa concepg¢ao, marcam-se diferencas consideraveis entre o ensino de gramatica e a
pratica de AL. Em sua obra, Mendonga (2006) desenvolveu um quadro comparativo e detalhou
tais diferencas. Para a autora, no ensino de gramatica, a concepg¢ao da lingua como sistema tem
uma estrutura inflexivel e invaridvel, diferente da pratica de AL, que reconhece a lingua como
um sistema vivo, um sistema interacional, no qual os falantes interferem a todo e a qualquer
momento. No ensino de gramatica, as aulas sdo direcionadas para cada um dos eixos, nao
havendo integracao entre eles, diferente do que acontece nas praticas de AL, que se torna mais
uma ferramenta para o trabalho com os eixos de producao e leitura. As atividades
metalinguisticas concluem a metodologia transmissiva das aulas de ensino de gramatica, ao
passo que, na pratica de AL, ha o trabalho conjunto entre as atividades metalinguisticas e
epilinguisticas numa abordagem de ensino mais reflexiva, centrada nos usos como objetos de
ensino. Por fim, o ensino de gramatica ¢ pautado na norma-padrdo, com auséncia na
especificidade dos géneros, privilegiando a palavra, a frase e o periodo como estruturas a serem
analisadas por meio de exercicios estruturais, de identificagdo, classificagcdo e correcdo. Ja na
pratica de AL, a centralidade estd nos efeitos de sentido, trabalhando com os géneros e
contemplando a intersec¢do das condigdes de producao textual e escolhas linguisticas. Dessa
forma, o texto, ponto de partida e de chegada do ensino, ¢ analisado através de questdes que
exigem comparacao e reflexdo sobre adequacao e efeitos de sentido (MENDONCA, 2006,
p-207).

Ap0s apontar como se diferenciam os métodos de ensino de gramatica e pratica de AL,

a autora reitera
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Por isso, pode-se dizer que a AL ¢é parte das praticas de letramento escolar,
consistindo numa reflexdo explicita e sistematica sobre a constituicdo e o
funcionamento da linguagem nas dimensdes sistémica (ou gramatical),
textual, discursiva e também normativa, com o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento de habilidades de leitura/escuta, de produgdo de textos orais
e escritos e de analise e sistematizagdo dos fendmenos linguisticos
(MENDONCA, 2006, p.208).

Como apontado por Mendonga (2006) na citagdo anterior, a sistematizacdo dos
fendomenos linguisticos ¢ uma das habilidades a serem desenvolvidas pela AL. Dessa forma,
percebemos que a nomenclatura ndo ¢ um problema nas aulas de lingua portuguesa, pelo
contrario, ¢ importante chegar a essa sistematizagdo e fazer com que os alunos reconhegam e
saibam nomear os fendmenos que ocorrem na lingua. Partindo desse proposito, Suassuna (2012)
declara que “precisamos nomear os fenomenos para que possamos nos referir a eles. Assim,
ndo ¢ a aprendizagem da nomenclatura que nos faz aprender a lingua; pensar sobre ela ¢ que
exige de nds que tenhamos uma linguagem cientifica propria” (SUASSUNA, 2012, p.22).

Nesse sentido, a sistematizagdo do ensino dos fendmenos que envolvem a lingua
portuguesa deve ser guiada por meio da reflexdo desses mesmos fendmenos, depois que os
alunos refletirem sobre seus usos e chegarem aos conceitos com a media¢do do professor de
lingua materna, usando a pratica de AL como ferramenta para esse fim. Desse modo, Bunzen e
Nascimento (2019) reiteram, “ndo ha problema em usar a metalinguagem. Ela é necessaria a
atividade de ensino. [...] E por meio da metalinguagem que ¢ possivel fazer referéncia aos
objetos de ensino, porque um termo funciona como entrada cognitiva para o acionamento de
conceitos” (BUNZEN; NASCIMENTO, 2019, p.255).

Considerando que a lingua ¢ interagdo e que o objetivo do professor de lingua
portuguesa ¢ preparar o aluno para o exercicio de sua cidadania em relagdo ao uso da lingua,
através da ampliacao do repertdrio dos géneros, professores e pesquisadores, a partir da década
de 80, mostraram-se inquietos com a abordagem transmissiva no ensino da lingua,
principalmente nos livros didaticos.

A cada dia, a AL ganha forca e nao a encontramos apenas na teoria. Diversos
professores tém elaborado e publicado materiais didaticos nos quais as praticas sdo condizentes
com essa perspectiva, como se pode notar por meio das cole¢des aprovadas no PNLD/2020
(SIGILIANO, 2020, no prelo). Ainda que algumas dessas publica¢des acreditem que estejam
abordando o ensino da lingua sob uma perspectiva reflexiva, elas usam o texto como pretexto
para o ensino, ocupando o plano de fundo para o ensino transmissivo de categorias e

classificacoes.
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A andlise dos LD aprovados pelo PNLD feita por Sigiliano e Silva (2017) aponta que
a maioria dos contetidos morfologicos sao abordados de maneira mais reflexiva, diferente dos
conteudos de sintaxe, que sdo abordados de forma transmissiva. Nessa obra, os autores
destacam o fato de, nos LD dos anos iniciais do EFII, haver maior aderéncia do ensino do
contetdo gramatical as praticas de AL, diferente do que ocorre nos anos finais dessa mesma
etapa escolar.

Outro ponto relevante na analise dos autores ¢ a abordagem da variagdo linguistica.

Segundo Sigiliano e Silva (2017),

a pratica de analise linguistica garante o trabalho pedagogico com a variagéo
linguistica — considerando a importancia de compreender e respeitar esse
fendmeno intrinseco as linguas — e com os textos pertencentes a diferentes
géneros moldados nas interagdes cotidianas (SIGILIANO; SILVA, 2017,

p.21).

Porém, nas andlises feitas pelos pesquisadores em LD aprovados pelo PNLD,
observou-se que tal aspecto da lingua vem sendo abordado de forma reflexiva como contetdo,
mas sem relevancia em outros momentos dos materiais, ficando reservado a uma sec¢ao
especifica dos LD (SIGILIANO; SILVA, 2017, p.37). Em pesquisa referente aos LD aprovados
pelo PNLD 2020, Sigiliano (2020, no prelo) revela terem ocorrido avangos maiores no que
tange a abordagem da AL nas distintas se¢des dos materiais didaticos. Ainda assim, destaca
haver cole¢des de perfil puramente transmissivo e outras em que a reflexdo ¢ feita de forma
positiva, mas sem guiar a metalinguagem.

A vista disso, mesmo com os avancos feitos pela pesquisa académica e com as
mudangas promovidas pelos documentos norteadores, percebe-se que poucas foram as
transformagdes nas praticas dentro de sala de aula no que se refere ao ensino de gramatica, uma
vez que muitos docentes ainda se mostram resistentes a tais mudancgas, seguindo fielmente
apenas o que ¢ proposto pelo livro didatico.

Tal qual preconiza a pratica de AL, podemos afirmar que a gramatica ¢ apenas um dos
constituintes da lingua, ja que ndo existe gramatica sem lingua. Assim, ¢ através da gramatica
contextualizada, ou seja, aquela que ¢ inerente a interagao social, baseada no uso dos géneros,
que se fara a pratica de AL.

Segundo Antunes (2014), “o contexto é parte do poder de significagdo da linguagem”
— itdlico da autora - (ANTUNES, 2014, p.40). Logo, ¢ fato que toda gramatica que usamos no
processo de interacao € contextualizada, pois sempre temos uma intengdo ao nos comunicarmos

uns com os outros, sem desconectar os contetidos que fazem parte das normas e regras que
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compdem o portugués, como fonologia e morfologia, por exemplo. Ou seja, nas nossas
interacdes didrias, fica claro que toda gramatica ¢ contextualizada, mas, no ambiente escolar, o
termo ¢ usado, muitas vezes, para encobrir as mesmas praticas cristalizadas de ensino, aquelas
associadas as classificagdes apenas. Portanto, o que se pode ver na escola ¢ a persisténcia de
uma gramatica descontextualizada, uma gramatica que decompde os elementos estruturais da
lingua portuguesa, analisando classificagdes de palavras e frases isoladas. Essa gramatica,
ainda nas palavras de Antunes (2014), refere-se a “um programa em torno de uma lingua
autonoma, de uma gramadtica desencarnada, abstraida de uma situagdo discursiva em que
ocorrem cenas, participantes, sentidos, intengdes, ajustes, negociagdes, interagdo, enfim”
(ANTUNES, 2014, p.41).

A proposta de gramatica contextualizada condiz com a pratica de analise linguistica,
ja que esta relacionada ao estudo dos fendmenos gramaticais, tendo em vista seus valores, suas
funcgdes e seus efeitos na interagdo verbal. Para Antunes (2014), o objeto de exploracdo da

gramatica contextualizada na escola nada mais ¢ que

a compreensao de como os itens gramaticais - de qualquer ordem - concorrem
para a significa¢do (macro ou microestrutural) do texto; que efeitos de sentido
provocam; que fungdes desempenham; por que acontecem e como acontecem;
nessa ou naquela posigdo; a que pretensdes comunicativas respondem e outros
aspectos, sempre vinculados a condi¢do de que estdo presentes no texto por
conta de alguma funcdo ou algum efeito de sentido (ANTUNES, 2014, p.46-
47).

Assim sendo, percebe-se a importancia dos géneros e do papel central do texto no
ensino da lingua portuguesa. Abordaremos mais sobre os géneros textuais e seu papel no ensino

no topico da proxima secao.

2.2 GENEROS E SEU PAPEL CENTRAL NO ENSINO DA LINGUA

Para que haja uma mudanga real no atual quadro do ensino de lingua portuguesa, ¢
preciso que os docentes nao s6 mudem sua concepgao de linguagem, assumindo a lingua como
um sistema vivo, mas também adotem praticas condizentes com essa nog¢do, elaborando
materiais que reflitam essa teoria ¢ modificando as abordagens feitas pelos LD sempre que
necessario. Para que isso aconteca, ¢ fundamental assumir uma concepcdo de linguagem
enquanto interacao social, pois € através dela que nos comunicamos, como afirma Antunes

(2014):
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O conceito de “interagdo”, como esta sinalizado pela propria composicao da
palavra, aplica-se a toda “a¢@o” “entre” dois ou mais sujeitos. Representa uma
acdo conjunta; uma atividade realizada por mais de um agente. No caso
especifico da linguagem verbal — que € o que nos interessa aqui — a interagao,
além de ser uma ag¢do conjunta, é uma agdo reciproca, no sentido de que os
participantes exercem, entre si, mutuas influéncias, atuam uns sobre os outros
na troca comunicativa que empreendem.” (ANTUNES, 2014, p.18).

Levando em consideragdo a linguagem como interagdo social, ¢ preciso buscar um
ensino pautado no uso dos géneros, ja que todas as esferas de atividade humana estdo sempre
relacionadas com o uso da lingua. Logo, é de extrema importancia que o ensino se realize
através de uma gramatica contextualizada, centralizado no uso de enunciados (unidades reais
de discurso) que pressupdem interatividade entre sujeitos falantes, e ndo em palavras e oragoes
isoladas. E fundamental que o repertorio de géneros dos alunos seja ampliado, ressaltando-se o
fato de que eles sdo indicadores de relacdes de poder na sociedade. Como ja dito anteriormente,
desde a década de 70, o texto assumiu um papel central no ensino de lingua portuguesa; assim,
as praticas de ensino tém sido pautadas no estudo dos géneros textuais. Numa concepgao de
linguagem na perspectiva sociointeracionista, o ensino norteado pelos géneros textuais €
justificado, visto que ndo € possivel nos comunicarmos verbalmente, sendo através de um texto.
Dessa forma, a interagao social verbal so6 € possivel por meio de algum género textual (cf.
MARCUSCHI, 2008).

Segundo Marcuschi,

Os géneros sdo atividades discursivas socialmente estabilizadas que se
prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao exercicio
de poder. Pode-se, pois, dizer que os gé€neros textuais sdo nossa forma de
inser¢d0, acdo e controle social no dia-a-dia. Toda e qualquer atividade
discursiva se d4 em algum género que nao € ad hoc, como ja lembrava Bakhtin
([1953] 1979) em seu célebre ensaio sobre os géneros do discurso. Dai
também a imensa pluralidade de géneros e seu carater essencialmente socio-
historico. Os géneros também sdo necessarios para a interlocugdo humana
(MARCUSCHI, 2008, p.161).

No momento em que se discute a centralidade do texto no ensino de lingua materna,
ndo ¢ apenas o seu papel como ponto de partida e de chegada ao estudo em qualquer um dos
eixos ou em qualquer fendmeno linguistico que esta em questdo. Logo, nas palavras de

Schneuwly e Dolz (2004)

trata-se de enfocar, em sala de aula, o texto em seu funcionamento € em seu
contexto de produgdo/leitura, evidenciando as significagdes geradas mais do
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que as propriedades formais que dao suporte a funcionamentos cognitivos
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.10).

Portanto, assim como Marcuschi, Schneuwly e Dolz (2004) adotam uma concepgao
de género como objeto de interagdo social, denominando-os como um (mega)instrumento para
agir em situagdes de linguagem. Para tal, os autores consideram que todo género sera definido
por trés dimensdes: conteudo tematico, estilo e construgdo composicional. Entende-se por
conteudo tematico aquilo que pode ser dito através do género; como estilo, o conjunto de tragos
da posi¢do enunciativa, de sequéncias textuais, de tipos discursivos e de linguagem; e, por fim,
como construcdo composicional, nada mais que a estrutura fisica do género (cf.
SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

A partir do momento em que os gé€neros textuais passam a ser adotados como
instrumentos de ensino e de aprendizagem, algumas duvidas podem surgir, principalmente,
sobre qual (quais) serdo utilizados em sala de aula, levando em consideracdo que os géneros

estdo em constante transformagao e surgimento. Dessa forma, Marcuschi (2011) pondera

O certo ¢ que o cidaddo, mesmo quando ndo letrado em alto nivel, serve-se de
um sem-numero de géneros, mas em sua maioria bastante regulados e
padronizados. Diante disso, pode-se indagar se a escola deveria trabalhar com
estes preferencialmente ou se deveria deixa-los de lado. Quais seriam aqueles
a que ela deveria dedicar-se? (MARCUSCHI, 2011, p.30).

Desse modo, acredita-se que a escola deve trabalhar variados géneros, a fim de que os
alunos se apropriem desse instrumento, ou seja, para Marcuschi (2011), o ensino com base em
géneros deveria orientar-se mais para aspectos da realidade do aluno do que para os géneros
mais poderosos, ou seja, aqueles considerados canonicos pela escola, pelo menos como ponto
de partida.

Pensando nisso, deve-se destacar a percepcao de que os géneros textuais contemplados
pelos livros didaticos sdo, em sua maioria, candnicos, ou seja, muitos ndo sao comuns aos
contextos de comunicac¢ao nos quais os alunos estardo ao longo da vida. Ademais, o LD tem a
caracteristica, por razoes 6bvias, de deslocamento de suporte, e a escola, de distanciamento do
papel comunicativo dele. No entanto, o uso dos géneros no ensino deve se esforcar para estar
sempre relacionado a uma situagdo comunicativa que reflete o cotidiano dos alunos, ja que o

género surge naturalmente na interacao social. Nesse aspecto, a BNCC ja indica mudangas:

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de atuagdo e a varias
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disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens
para a ampliacdo dessas praticas, em dire¢do a novas experiéncias (BRASIL,
2017, p.136).

Isso posto, pode-se destacar que a vivéncia em diferentes experiéncias faz com que os
alunos tenham consciéncia dos géneros textuais, muitas vezes produzindo-os mesmo sem nunca
os ter estudado de forma sistematica. Assim sendo, € papel da escola “levar o aluno ao dominio
do género, exatamente como este funciona (realmente) nas praticas de linguagem de referéncia”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.68).

Assim como na pratica de AL, o ensino dos géneros também deve ser feito de forma
reflexiva. Através de exercicios de leitura, escuta e comparagdo, os alunos devem reconhecer
as estruturas recorrentes dos géneros, para perceber posteriormente sua dinamicidade. Nesse
exercicio comparativo, os alunos, com mediacao do professor, percebem as semelhangas entre
textos do mesmo género a fim de notar sistematicamente quais as estruturas que o compdem ¢
suas caracteristicas. Para Marcuschi (2008), os géneros textuais sdo a materializa¢do, em forma

de textos, das situagdes comunicativas recorrentes:

Os géneros textuais sao os textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integragdo de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas
(MARCUSCHI, 2008, p.155).

Conforme Souza e Souza (2012), os PCN ja apontam que o eixo de producao textual
deve ter como objetivo a formacdo de escritores eficientes, aptos a produgdo de textos
adequados a situagdo comunicativa em que se encontram, elegendo o género textual que atenda,
de forma clara e efetiva, aos seus objetivos € a circunstancia enunciativa em questao.

Desse modo, reitera-se a ideia de que a comunicagdo sempre se dé através de géneros
materializados por textos, justificando, portanto, um ensino de lingua que esteja pautado na

atividade discursiva, na interagao verbal.

2.2.1 A Sequéncia Didatica no ensino de lingua portuguesa

Schneuwly e Dolz (2004) propdem o procedimento da sequéncia didatica para o ensino

dos géneros textuais. De acordo com os autores: “Uma ‘sequéncia didatica’ ¢ um conjunto de

atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
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escrito” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.82). Nesta pesquisa, adotaram-se os principios da
sequéncia didatica para a elaboragao do plano de acao da intervencgdo. Ou seja, apoOs a produgao
inicial dos alunos, nos modulos, sdo elaboradas atividades reflexivas sobre o género selecionado
e sua estrutura, além de atividades sobre o aspecto gramatical em questdo, com o intuito de
alcancar resultados satisfatorios na producao final dos alunos.A imagem a seguir demonstra a

esquematizacao de uma sequéncia didatica.

Figura 1 — Modelo de Sequéncia Didatica por Schneuwly e Dolz

Apresantacdo
da
situacdo

PRODUGRO PRODUCAO

INICIAL FINAL

Fonte: Sequéncia Didatica (Schneuwly; Dolz, 2004, p.83).

Nas palavras dos autores, a sequéncia didatica ¢ definida como

(...) um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito. (...) tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-
lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagao
de comunicacao (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.82-83).

Na proposta de Schneuwly e Dolz (2004), os alunos ndo sdo expostos a especificidades
do género textual que terdo que produzir antes da etapa de producdo inicial. Esta ¢ vista como
um diagnoéstico que revelard quais sdo os conhecimentos que o aluno tem acerca do género em
questdo e quais conhecimentos precisardo ser trabalhados ao longo dos modulos da sequéncia
didatica. Assim, ao aluno, ¢ dada a apresentagdo da situagdo comunicativa para a producao, ou
seja, o género escolhido, o publico-alvo, o suporte onde o texto aparecera e o objetivo para sua
producdo. Apds o diagndstico, feito através da producdo inicial, os modulos servirdo para
contemplar o que nao ¢ de dominio dos alunos em relagdo ao género escrito e aos fendmenos
linguisticos que sdo pertinentes a tal género. O objetivo dos modulos ¢ fazer com que as
producdes textuais dos alunos possam “atender, de modo satisfatorio, a necessidade de

interlocucdo apresentada no inicio da proposta” (COSTA-HUBES; SIMIONI, 2014, p.25).
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O trabalho com a sequéncia didatica ¢ fundamental, pois possibilita um importante
ganho para os alunos no que se refere a expansao de seus conhecimentos sobre os usos e fungdes
de diversos géneros textuais, sendo ampliado ano apos ano ao longo do Ensino Fundamental.
Além disso, tal metodologia propicia ao aluno “o reconhecimento, a leitura, a produgdo, a
utilizagdo e a compreensdo de diferentes géneros em contextos sociais distintos” (COSTA-
HUBES; SIMIONI, 2014, p.17).

Costa-Hiibes e Simioni (2014) propdem, para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
o acréscimo de duas etapas na estrutura da sequéncia didatica de Schneuwly e Dolz (2004),
justificando tais modificagdes por conta das peculiaridades das condigdes socioeducacionais no
contexto brasileiro. As etapas propostas pelas autoras sdo o mddulo de reconhecimento ¢ a

circulagdo do género, de acordo com o esquema a seguir:

Figura 2 — Modelo de Sequéncia Didatica por Costa-Hiibes e Simioni

MODULO DE MODULO DE
RECOMHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIO

APRESENT’?C‘QO PRODUGAO PRODUCAO CIRCULACAD
DA SITUACAOMDE INICIAL FINAL DO GENERO
COMUNICACAO

Pesquisa
Leitura
Andlise Linguistica

Fonte: Esquema de sequéncia didatica adaptada por Costa-Hiibes (COSTA-HUBES;
SIMIONI, 2014, p.26).

O moddulo de reconhecimento dos géneros propde desenvolver com os alunos
atividades de pesquisa, leitura e andlise linguistica do género em estudo. Portanto, seria dado
contato ao aluno com diversos textos ditos modelares, para que este reconhecesse o género
textual que seria estudado durante a sequéncia didatica. Nas palavras das autoras, o contato
prévio dos alunos com o género e seu conhecimento “pode deixa-los mais seguros no momento
da primeira produgio” (COSTA-HUBES; SIMIONI, 2014, p.27). J4 0 médulo de circulacio do
género tem o objetivo de fazer com que os textos produzidos circulem, ou seja, sejam
compartilhados, para que se cumpra o uso real da linguagem, assumindo a concepgao de lingua
sociointeracionista.

Magalhaes e Cristovao (2018) também propdem adaptagdes na estrutura da sequéncia
didatica, uma vez que discordam de alguns pontos presentes na estrutura de Schneuwly e Dolz
2004), como por exemplo, a auséncia de circulacdo da producdo textual, a modificagdo ou

adaptagdo do género ao contexto escolar e, em alguns casos, a necessidade de ficcionalizagdo
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da situag@o comunicativa, fatos que afastam o estudo do género das interagcdes que acontecem
fora do ambiente escolar.

De acordo com Magalhdes e Cristovao (2018), “a sequéncia didatica de géneros
textuais foi expandida e reinterpretada de muitas formas” (MAGALHAES; CRISTOVAO,
2018, p.33); logo, sua interpretacao pode ser feita de variadas maneiras “reapropriando-nos do
mesmo conhecimento, dependendo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que nos orientam,
bem como guiados por diferentes conceitos e praticas pedagdgicas, dando novas interpretagoes
ao tema” (MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018, p.33).

Neste trabalho, serdo considerados principios do modelo de sequéncia didatica
proposto por Schneuwly e Dolz (2004). Considerando outros modelos de sequéncia didatica,
adaptados para diferentes realidades e propdsitos, o apresentado por Costa-Hiibes e Simioni
(2014) também se revelou interessante para ser adotado na intervengao, visto que contempla a
apresentacdo do género que sera produzido, mesmo que de forma superficial, sem o
aprofundamento em suas caracteristicas prototipicas, assim como a circulagdo dos textos
produzidos, ao final da intervengao.

Assim sendo, como ja explicitado, a interven¢do desta pesquisa assume principios da
sequéncia didatica propostos por Schneuwly e Dolz (2004) e por Costa-Hiibes ¢ Simioni (2014),
com modulos de intervengdo adaptados de acordo com o desenvolvimento do projeto, com o
uso da producao inicial para o levantamento ¢ analise de dados para o desenvolvimento das
aulas, com a aplicagdo de atividades que despertem conhecimentos prévios dos alunos para a
producdo, com a producdo final como ferramenta para a analise dos resultados obtidos e a

circulacao dos textos produzidos.

2.2.2 Os géneros textuais do campo jornalistico/midiatico

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) divide os géneros textuais que circulam
na sociedade em diferentes campos de atuacao, sendo um deles o campo jornalistico/midiatico.
Nos anos finais do Ensino Fundamental, o tratamento dos géneros que circulam nessa esfera

publica ¢ aprofundado. Para a BNCC (2017),

Trata-se, em relacdo a este Campo, de ampliar e qualificar a participagdo das
criangas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informagao
e opinido, que estdo no centro da esfera jornalistica-midiatica. Para além de
construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura
e producdo de textos que circulam no campo, o que se pretende € propiciar
experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a
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sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua
comunidade, na sua cidade ¢ no mundo e afetam as vidas das pessoas,
incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e producao de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e
midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relacao
a interesses e posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e
opinativos e participar de discussdes ¢ debates de forma ética e respeitosa
(BRASIL, 2017, p.138).

Devido a sua relevancia social, o estudo dos géneros jornalisticos ¢ fundamental para a
educagdo e formacao critica do cidadao. Logo, cabe ao professor de ensino da lingua o
aprofundamento de tais géneros textuais em suas aulas, visto que toda sociedade ¢ influenciada
por eles. Nesse sentido, de acordo com Bonini (2011), “o individuo necessita conhecer a
linguagem dessa comunidade, ou seja, precisa ingressar naquele discurso e, principalmente,
dominar os géneros que ali sdo praticados” (BONINI, 2011, p.55).

Tendo em vista que os géneros do campo jornalistico priorizam os fatos sociais de
interesse geral e apresentam linguagem voltada para diversos pubicos, eles se tornam 6timas
alternativas para a elaboragdo de material didatico para o estudo dos eixos de leitura, produgao
textual oral ou escrita e, também, analise linguistica/semiotica. Assim, justifica-se a escolha dos
géneros entrevista e reportagem, nas modalidades oral e escrita, ndo s6 pensando na importancia
do processo de retextualizagdo presente em sua producao e crucial nesta proposta, mas também
na relevancia da compreensao desses géneros textuais para as praticas de linguagem e formagao
critica do cidadao.

A seguir, trataremos, mais especificamente, dos géneros textuais que serviram como

base para a intervencao: a entrevista e a reportagem.

2.2.2.1 O género textual entrevista e a retextualizagdo como instrumento para o ensino de LP

Como ja mencionado, documentos norteadores do ensino, como a BNCC (2017) e os
PCN (1998), apontam a importancia de proporcionar aos alunos a ampliagdo do conhecimento
dos géneros textuais relacionados as praticas de linguagem cotidianas, ndo s6 em relagdo ao seu
uso e funcdo, mas também a sua compreensao critica.

Sendo assim, a entrevista se constitui em um género textual de grande impacto na
sociedade atual, seja por sua fun¢do primdria de informar ao publico e/ou formar opinido
publica, seja nos diferentes propositos que ela pode apresentar em nossa vida, como, por

exemplo, a entrevista de emprego.
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Diferentemente de uma habitual conversa, a entrevista possui uma estrutura controlada
de perguntas e respostas, na qual dois papéis sdo realizados: o de entrevistador (quem pergunta)

e o de entrevistado (quem responde). De acordo com Hoffnagel (2010),

o modelo candnico da entrevista € composto de, pelo menos, dois individuos,
cada um com um papel especifico: o entrevistador, responsavel pelas perguntas,
e o entrevistado, responsavel pelas respostas (HOFFNAGEL, 2010, p.196).

Nas palavras de Schneuwly e Dolz (2004), diversos autores

consideram a entrevista uma pratica de linguagem altamente padronizada, que
implica expectativas normativas especificas da parte dos interlocutores, como
num jogo de papéis: o entrevistador abre e fecha a entrevista, faz perguntas,
suscita a palavra do outro, incita a transmissao de informagdes, introduz novos
assuntos, orienta e reorienta a interagao; o entrevistado, uma vez que aceita a
situagdo, ¢ obrigado a responder e fornecer as informagdes pedidas
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.73).

Em sua grande maioria, as entrevistas referem-se a manifestagdes de interagdo oral,
independente do seu propdsito comunicativo. Para as entrevistas que se manifestam na
modalidade escrita, leiam-se aqui sobretudo as entrevistas do campo jornalistico, muitas vezes,
ocorrem primeiramente de forma oral e passam pelo processo de transcricdo para sua
publicagdo. Depois desse processo, a entrevista escrita assemelha-se a uma conversa na qual a
mudanga de turnos de fala entre entrevistador e entrevistado tem carater controlado.

Esse processo demanda a retextualizagdo e Marcuschi (2001) aponta como exemplo de
retextualizacdo a transformagdo da entrevista oral para a entrevista escrita, em que se mantém
o género, mas muda-se a modalidade da lingua. Segundo o autor, “existem transcrigdes que ja
sao um primeiro formato de retextualizacao” (MARCUSCHI, 2001, p.52), uma vez que
introduzem mudangas como a inser¢do de pontuacdo e a eliminagdo de hesitagdes, pausas e
repeticdes. Marcuschi diz que ¢ importante diferenciar a simples transcodifica¢do, que ¢
passagem do sonoro para o grafico, do processo de retextualizagdo, que ¢ a
adaptacao/transformagao textual entre modalidades ou entre géneros, ou seja, “o que o jornalista
faz quando ‘reve’ ou ‘corrige’ passagens de uma entrevista oral (gravada) que sera publicada”
(MARCUSCHLI, 2001, p.52).

Tais estratégias envolvidas no processo de retextualizagdo, primeiramente, da entrevista
oral para a entrevista escrita e, posteriormente, da entrevista para a reportagem, contribui de

forma efetiva para o trabalho com o eixo de analise linguistica/semidtica, visto que aspectos

como pontuagdo, substituicao lexical e eliminac¢ao de hesitagdes, pausas e marcas de oralidade,
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na primeira; e a inser¢do do discurso reportado, na segunda, sdo extremamente relevantes para
sua constru¢ao. No caso deste trabalho, além da observacgdo e analise de entrevistas orais e
escritas, os alunos foram incentivados a producdo de entrevistas e a atividades de
retextualizacdo. Na intervencao, os estudantes puderam vivenciar essa pratica de linguagem por
meio da leitura e da producdo de textos, que ocorreu através da troca de dudios, devido ao
distanciamento social por conta da pandemia da Covid-19, passando pela experiéncia de

construir um género textual oral e registra-lo, também, na modalidade escrita.

2.2.2.2 O género reportagem como ferramenta para o ensino de LP

O género textual reportagem, nas modalidades oral e escrita, faz parte do campo
jornalistico/midiatico, cuja fungdo ¢ informar ao publico e/ou formar opinido publica. Os
suportes mais comuns para esse género textual sdo a revista e o jornal, sejam eles orais,
impressos ou online. No que tange a relagdo entre género e suporte, Marcuschi (2008) aponta
que “ele ¢ imprescindivel para que o género circule na sociedade e deve ter alguma influéncia
no caso do género suportado” (MARCUSCHI, 2008, p.174), ja que a identifica¢do do género
esta relacionada ao suporte em que ¢ veiculado e a observagao dessa relagao foi incentivada nas

atividades da interveng¢do apresentada neste texto.

De acordo com a obra Glossario de Géneros e Suportes Textuais, concebe-se o género

reportagem como aquele que

tem por objetivo divulgar um fato, mas de maneira mais aprofundada que a
noticia, com elementos de comprovacdo e descricdo detalhada. Circula,
geralmente, em jornais e revistas e tem como publico-alvo aqueles que
consomem esses veiculos. Como movimentos textuais, apresenta manchete —
assim como a noticia -, lead e corpo do texto que pode ser dividido em
subsec¢des de acordo com o assunto desenvolvido (PINTON; STEINHORST;
BARRETO, 2020, p.31)

O objetivo, a organizagdo geral do género e a fungdo do texto que nele se insere sdo

objetos de ensino-aprendizagem das atividades propostas na intervengao a ser apresentada.
Como ja mencionado, a reportagem tem muita relevancia na esfera jornalistica, uma vez
que a divulgacdo do fato ¢ comprovada através de diferentes fontes, como dados coletados ou
entrevistas. Sua composicao pode ser influenciada pelo suporte em que esta inserida, pelo
publico-alvo a que se destina, além da temadtica abordada. Baltar (2004) caracteriza a

reportagem como um género complexo e elaborado. Nas palavras do autor,
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A reportagem € o gé€nero mais complexo e mais elaborado do jornalismo.
Envolve coleta minuciosa de dados, entrevistas, consulta a outras midias como
radio, TV e internet. Predominam os tipos de discurso no mundo do narrar:
narragdo e o relato interativo, com sequéncias narrativas, descritivas e dialogais
(BALTAR, 2004, p.132)
Como caracteristicas do género textual reportagem, podemos afirmar que seu proposito
comunicativo ¢ informar a respeito de um assunto, mostrado através da perspectiva do reporter.

Por isso, um recurso muito utilizado na construg¢do da reportagem ¢ a inclusdo de outras vozes

no texto. Nas palavras de Silva (2012),

Essa inclusdo permite que o texto seja visto como abordando o tema de uma
forma global e que o jornalista se isente da apresentagdo dos fatos. Por isso ¢
recorrente em textos que instanciam o género reportagem a utilizacdo de
discurso direto e discurso indireto, com o intuito de marcar outras vozes trazidas
para o texto (SILVA, T., 2012, p.194).
Tal caracteristica da reportagem faz com que esse gé€nero se torne relevante na pesquisa,
visto que as analises iniciais dos textos dos alunos revelaram dificuldade de uso do discurso

reportado em textos escritos.

2.2.3 A relacao entre multimodalidade e géneros textuais

A construgdo de textos a partir de diferentes tipos € modos de representacdo, ou seja,
por elementos linguisticos e ndo linguisticos, compde os textos multimodais. Nas palavras de

Rojo (2014), os textos tém mudado com o tempo e, na vida contemporanea:

(...)os escritos e falas se misturam com imagens estaticas (fotos, ilustracdes,
graficos, infograficos) ¢ em movimento (videos) ¢ com sons (sonoplastias,
musicas), a palavra texto se estendeu a esses enunciados hibridos de “novo”
tipo, de tal modo que hoje falamos também em textos orais € em textos
multimodais (ROJO, 2014, s.n.).
Para a autora, esses “novos escritos” sao resultados de novas tecnologias e ferramentas
de que dispomos atualmente. Porém, o termo multimodalidade, apesar de ganhar forca apenas

no final do século 20 através dos estudos de Kress e Van Leeuwen (1996), ndo ¢ novidade, pois

¢ inerente as praticas comunicativas.

No Brasil, Marcuschi (2008), apoiado nos estudos de Beaugrande (1997), aponta o texto

como um evento multissistémico que envolve aspectos linguisticos € ndo linguisticos na sua
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constru¢do, tornando o texto multimodal. Nessa mesma linha, Cavalcante (2012) delimita ainda

mais o conceito de texto, sendo

um evento comunicativo em que estdo presentes os elementos linguisticos,
visuais e sonoros, os fatores cognitivos e varios aspectos (...) um evento de
interagdo entre locutor e interlocutor, os quais se encontram em um dialogo
constante (CAVALCANTE, 2012, p.20).

Neste trabalho, adotamos a concep¢do de texto multimodal proposta por Kress e
Leeuwen (1996) e Kress (2003, 2010), segundo a qual o texto multimodal ¢ construido por mais
de um codigo semiotico. Para os autores, toda e qualquer escolha feita na producao de um texto,
sejam imagens, ilustragdes e graficos, sejam o tamanho da fonte, a paragrafacdo, os
espacamentos dentre outros, contribuem para a construgdo de seu sentido e buscamos explorar

essas multiplas dimensdes quando da abordagem de videoanimagdes e da entrevista, por

exemplo.

A partir de tais concepgdes, podemos pensar no quao dificil é, nos dias atuais, encontrar
o isolamento de um texto como sendo puramente verbal ou puramente visual, sendo a grande
maioria das producdes de carater multimodal. Ribeiro (2016) também aponta a importancia do
jogo de linguagens na produgdo e leitura dos textos multimodais, o que foi considerado no
momento de elaboracao das atividades propostas nesta intervencao e explicitadas no caderno

pedagogico:

E quantas linguagens ha amalgamadas em qualquer jornal ou revista, hoje? O
que se escolhe dizer com palavras ou com fotos? O que se escolhe deixar
subentendido? O que se escolhe narrar com palavras ou com desenhos? Que
informagdes surgem na forma de nimeros ou na forma de graficos? Que
informagdes podem ser dadas como tabelas ou como infograficos?

E quem 1€ tudo isso? Onde se aprende a ler assim? O que dizem nossas
avaliacdes massivas (Enem, Pisa...) sobre a leitura de textos multimodais?
Como a escola vem trabalhando textos compostos por varias linguagens? Ainda
ha professores de portugués que descartam fotos, ilustragdes, graficos e outros
elementos e apresentam aos alunos apenas o texto verbal de uma reportagem?
(Ribeiro, 2016, p.26)

Esses questionamentos nunca foram tao discutidos como agora e tais reflexdes precisam
ser feitas por todos os docentes de forma urgente. Como forma de incorporar tais reflexdes e

discussdes, a intervengdo apresentada aqui teve como intuito abordar diversos textos

multimodais e explorar suas caracteristicas estruturantes com frequéncia.
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2.3 O PROCESSO DE RETEXTUALIZACAO NO ENSINO DE LP

Marcuschi (2001) propde a retextualizagdo como o processo de passagem ou
transformagdo do texto falado para o texto escrito, ou seja, da modalidade oral para a
modalidade escrita. Essa passagem, apesar de ser realizada de forma mecanica pelos falantes,
ndo ¢ feita de maneira natural no processo de textualizagdo, ja que envolve muitas operagdes

complexas. Nas palavras de Marcuschi, a retextualizagao

(...) ndo é um processo mecanico, ja que a passagem da fala para a escrita ndo
se da naturalmente no plano dos processos de textualizagdo. Trata-se de um
processo que envolve operagdes complexas que interferem tanto no codigo
como no sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem-
compreendidos da relagdo oralidade-escrita (MARCUSCHI, 2001, p.46).

Em consonancia com Marcuschi (2001), Dell’Isola (2007) afirma que a
retextualizacdo, além de ser uma atividade comum, pode acontecer de forma bastante
diversificada, podendo um mesmo contetdo ser retextualizado de diversos modos. Nas palavras

de Dell’Isola (2007), retextualizagdo é

um processo que envolve operacdes complexas que interferem tanto no codigo
quanto no sentido e evidencia uma séric de aspectos da relagdo entre
oralidade-escrita, oralidade-oralidade, escrita-escrita, escrita-oralidade
(DELL’ISOLA, 2007, p.36).

Além do processo indicado por Marcuschi (2001), o processo de retextualizagcao pode
ser feito através de diversas possibilidades, ou seja, ndo s6 do texto oral para o texto escrito,
mas também nas varias combinag¢des entre essas modalidades, incluindo os textos multimodais.
Matencio (2002) parte do principio de que “retextualizar é produzir um novo texto a partir de
um texto-base, pressupondo-se que essa atividade envolva também relagdes entre géneros e
textos — o fenomeno da intertextualidade — quanto relagdes entre discursos — a
interdiscursividade”. Para Benfica (2013), “denomina-se retextualizagdo o processo de
producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base”, destacando ser esta também
atividade frequente em nosso cotidiano. Assim, podemos dizer que ha uma harmonia entre os
pesquisadores sobre o conceito de retextualizacdo como um processo de modificacdo do texto

entre modalidades ou entre géneros, sendo o mesmo adotado nessa pesquisa.
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2.3.1 A relacio entre oralidade e escrita

Estudos anteriores a década de 80 apontavam as praticas de oralidade e de escrita como
opostas e indicavam uma supremacia da escrita em relagao a fala (MARCUSCHI, 2001, p.16).
A partir da década de 80, tal visao se alterou e novas concepgdes surgiram.

De acordo com a concepgao interacionista da linguagem, “sdo os usos que fundam a
lingua e ndo o contrario” (MARCUSCHI, 2001, p.9). Portanto, o primordial é saber usar a
lingua adequadamente, produzindo o efeito de sentido desejado, de acordo com a situagao
comunicativa. Sendo assim, nao ha uma superioridade da escrita em relacao a fala, como muitos
ainda acreditam. Defendemos, assim como Marcuschi (2001), que as relacdes entre fala e
escrita ndo sdo estanques e dicotdmicas, mas sim estreitas, havendo, em certas situagdes, “uma
fusdo de ambas, numa sobreposi¢cdo bastante grande tanto nas estratégias textuais como nos
contextos de realizacao” (MARCUSCHI, 2001, p.9).

Nesse sentido, Marcuschi trata a relagdo entre fala e escrita como um continuum, no
qual os géneros textuais de ambas as modalidades apresentam niveis de linguagem que vao do
mais informal e espontianeo até os niveis mais formais e rigidos, havendo ainda os géneros
hibridos ou mistos, uma vez que “sdo de dificil localizagdo em uma ou outra modalidade”
(MARCUSCHI, 2008, p.198).

Outros estudos divergem do posicionamento de Marcuschi (2001; 2008), mesmo que tal
ponto de vista ndo seja o mais convencional atualmente. Kress (2003 apud Ribeiro, 2016)
aponta que fala e escrita sdo modalidades diferentes, sendo importante aprendé-las e manusea-
las correta e adequadamente. Nas palavras do autor, “o ponto de vista que advogo aqui € o de
que elas sao modos diferentes” (KRESS, 2003, p.31, apud RIBEIRO, 2016, p.12).

Embora sejam modalidades distintas, compactuamos com o mesmo pensamento de

Marcuschi (2001) em relacdo a elas:

Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias,
mas nao suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos
nem uma dicotomia. Ambas permitem a construcdo de textos coesos e
coerentes, ambas permitem a elaboragdo de raciocinios abstratos € exposigdes
formais e informais, variagdes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante.
As limitagOes e os alcances de cada uma estdo dados pelo potencial do meio
basico de sua realizagdo: som de um lado e grafia de outro, embora elas nao se
limitem a som e grafia (...) (MARCUSCH]I, 2001, p.17).
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Rojo (2006) também aponta problemas ao considerar fala e escrita como modalidades
dicotdmicas, mesmo que tal relagdo seja adequada para alguns momentos e usos. Rojo (2006)
assume que

ndo podemos dizer que sempre a fala — mesmo a conversa cotidiana — ¢
desorganizada, variavel, fragmentaria, heterogénea. Apenas que ela tem um
outro tipo de organizagdo, adequada ao género textual e ao contexto. O mesmo
para a escrita, que pode assumir diversas formas de organizacdo, de acordo com
o género e o contexto. Nao podemos dizer que um jornal falado televisivo é nao
planejado, assim como ndo podemos dizer que planejamos nossas anotagdes de
diario intimo (ROJO, 2006, p.33)

Para Rojo (2006), “a perspectiva adotada por Marcuschi apresenta uma versao bastante
mais sofisticada das relagdes entre oral e escrita nos usos sociais da lingua” (Rojo, 2006, p.39),
neutralizando muitos dos mitos sobre uma possivel dicotomia.

Dessa forma, tendo em vista o processo de retextualizacdo, a concepcao do continuum
na relagdo entre fala e escrita ¢ fundamental, visto que o que ¢ feito durante esse processo
interfere na materialidade, na forma e no conteido do texto, seja na retextualizacdo entre
modalidades, seja na retextualizagdo entre géneros. E nessa perspectiva que conduzimos a

abordagem de alguns géneros dispostos na interveng¢ao apresentada no caderno pedagbgico.

2.3.2 A retextualizacio em sala de aula

Muito mais do que se imagina, o processo de retextualizacao € recorrente nas atividades
cotidianas. Em diversas situagoes, transformam-se textos orais em escritos, e vice-versa, ou s
faz a mudanga de um género textual para outro. Como exemplos, podem ser citados: fazer notas
em uma reunido ou em uma aula expositiva, transmitir o contetddo de um oficio em forma de
aviso ou recado, conversar sobre uma noticia lida, contar o enredo de um filme, e tantas outras
situagdes. Na produgdo dessas retextualizagdes, realizam-se processos linguisticos complexos
e importantes, os quais nao sao selecionados ou organizados por seus produtores, mas feitos de
forma automatica e natural, como se esse conhecimento fosse internalizado por todos os
falantes.

Para que a retextualizacdo seja feita de forma correta, a compreensao do texto ¢
fundamental, assim como a compreensao do comando de produg¢ao, ou seja, assimilar e entender
ndo so o contetido do texto, mas também a forma como tal texto deve ser transformado. Segundo

Marcuschi (2001),
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(...) para dizer de outro modo, em outra modalidade ou em outro género o que
foi dito ou escrito por alguém, devo inevitavelmente compreender o que foi
que esse alguém disse ou quis dizer. Portanto, antes de qualquer atividade de
transformacdo textual, ocorre uma atividade cognitiva denominada
compreensdo. Esta atividade, que em geral se ignora ou se da por satisfeita e
ndo problematica, pode ser a fonte de muitos problemas no plano da coeréncia
no processo de retextualizagdo (MARCUSCHI, 2001, p.47).

Portanto, pode-se afirmar que a compreensdo ¢ uma atividade cognitiva fundamental
para o processo de retextualizagdo, em todas as suas possibilidades. Dell’Isola (2007) também
aponta a importancia da compreensao para o processo de retextualizagdo, colocando-a como

uma atividade que favorece a produgao textual. Para a autora,

As atividades de retextualizacdo englobam varias operagdes que favorecem o
trabalho com a producao de texto. Dentre elas, ressalta-se um aspecto de uma
imensa importancia que ¢ a compreensdo do que foi dito ou escrito para que
se produza outro texto. Para retextualizar, ou seja, para transpor de uma
modalidade para a outra ou de um género para outro, € preciso,
inevitavelmente, que seja entendido o que se disse ou se quis dizer, o que se
escreveu e os efeitos de sentido gerados pelo texto escrito (DELL’ISOLA,
2007, p.14).

Vale ressaltar que existem diferengas entre os processos de retextualizacdo, de
reescrita e de revisdo (BENFICA, 2013), mesmo que estes possam estar presentes naquele. Para
Dell’Isola (2007), “retextualizagdo ¢ a refac¢@o ou a reescrita de um texto para outro, ou seja,
trata-se de um processo de transformagdo de uma modalidade textual em outra, envolvendo
operagdes especificas de acordo com o funcionamento da linguagem” (DELL’ISOLA, 2007,
p.36). Ja Marcuschi (2001) declara que podemos usar as expressoes refac¢do e reescrita em
substitui¢do ao termo retextualizagao.

Embora Marcuschi (2001) e Dell’Isola (2007) nao demonstrem preocupagdo na
distingdo entre os termos retextualizagdo, refaccdo e reescrita, empregando-os como
intercambidveis em alguns momentos € como processos distintos em outros, Benfica (2013)
assume a postura de que tais termos nao sdo intercambidveis. Nesse sentido, os autores

d’Andrea e Ribeiro (2010) propdem que

a retextualizacdo seja uma modificagio mais ampla do texto, inclusive,
podendo-se alterar o meio em que ele ¢ produzido/veiculado (entrevista oral
para a noticia escrita, por exemplo, ou do texto impresso para a noticia de radio).
A reescrita, diferentemente, s6 poderia ocorrer do escrito para o escrito. Dessa
distingdo, pode-se propor que toda retextualizag@o ¢é reescrita, mas nem toda
reescrita gera uma retextualizacdo (D’ANDREA; RIBEIRO, 2010, p.66).
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Como j& definido anteriormente, a retextualizacdo, como um processo de
transformagao textual, passando o texto de uma modalidade para outra ¢ de um género para
outro, implica mudancas significativas na estrutura do texto e no seu objetivo comunicativo. Ja
os processos de reescrita e revisdo tém por objetivo o amadurecimento, a melhora na produgao
de um mesmo texto (modalidade e género) para atender melhor seu propdsito comunicativo.
Portanto, a reescrita e a revisdo sao etapas para se refazer um texto, estando assim, presentes no

processo de retextualizacdo. Nas palavras de Benfica (2013),

Chamamos de retextualiza¢do o processo de criacdo de um novo texto a partir
de um ou mais textos-fonte, processo esse que implica modificagdes profundas,
em fungdo da alteracdo dos propositos comunicativos, da modalidade textual ou
dos géneros. J4 a revisdo e a reescrita sdo entendidas como etapas do processo
de refacgdo de um texto produzido, antes de sua publicagdo (BENFICA, 2013,
p-31-32).

Para o presente trabalho, foi adotada a mesma postura que Benfica assume, uma vez que
se acredita que a retextualizacdo de um género a outro, assim como de uma modalidade a outra,
provoca mudangas significativas no texto. Ademais, considera-se que a revisao e a reescrita sao
etapas importantes para que a versdo final da retextualizacdo atenda aos propositos
comunicativos do género escrito, bem como seus contextos de producao e circulacao.

Como o objetivo desta pesquisa € a retextualizacdo de um texto da modalidade oral
para a modalidade escrita, também ¢ fundamental a distingdo entre o termo retextualizagao e
transcri¢do, visto que este ndo causa interferéncia no discurso, mas aquele sim. De acordo com

Marcuschi (2001),

Transcrever a fala é passar um texto de sua realizacdo sonora para a forma
grafica com base numa série de procedimentos convencionalizados.
Seguramente, neste caminho, ha uma série de operagdes e decisdes que
conduzem a mudangas relevantes que ndo podem ser ignoradas. Contudo, as
mudangas operadas na transcrigdo devem ser de ordem a ndo interferir na
natureza do discurso produzido do ponto de vista da linguagem e do conteudo.
Ja no caso da retextualizacdo, a interferéncia é maior ¢ ha mudangas mais
sensiveis, em especial no caso da linguagem (MARCUSCHI, 2001, p.49).

Dessa maneira, pode-se dizer que a transcrigdo € a primeira transformac¢ao, mas ainda
ndo ¢ um processo de retextualizacdo, pois o texto falado ¢ mantido da forma mais fidedigna

possivel na passagem para o texto escrito. Esse processo também pode ser chamado de

transcodificacao.
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Porém, existem transcri¢des que ja se enquadram no formato da retextualiza¢do, uma
vez que sofrem algumas adaptagdes, como por exemplo, a inser¢ao de pontuacao, a eliminagao

de hesita¢des ou a formacdo de pardfrases. Para Marcuschi (2001),

(...) as operagdes de retextualizacdo na passagem da fala para a escrita sdo
atividades conscientes que seguem os mais variados tipos de estratégias. Em
certos casos, algumas formas lingiiisticas s3o eliminadas e outras
introduzidas; algumas sdo substituidas e outras reordenadas. Nesse processo
de reescrita (que vai além da transcodificag@o inicial da fala), entram em acdo
algumas estratégias de regularizagdo linguistica. Estas sdo, em geral, as
primeiras alteracdes e tém muito a ver com os fendmenos mais estreitamente
relacionados a denominada norma linguistica padrdo, sendo assim atividades

\

elementares ligadas a corretude intuitiva. Posteriormente, surgem outras
operacgdes que afetam as estruturas discursivas, o Iéxico, o estilo, a ordenagao
topica, a argumentatividade e acham-se ligadas a reordenacdo cognitiva e a
transformacdo propriamente dita que atinge a forma e a substancia do
conteudo pela via da mudanca na qualidade da expressio (MARCUSCHI,
2001, p.55).

Além da transcricdo, da transcodificacao e da adaptacdo, ha também o processo de
editoracdo, cujas regras sao usadas pelos gramaticos para transformar os dados com o objetivo
de torna-los analisdveis, ou seja, gramaticais, ndo prevendo mudangas estilisticas ou de
sequenciagao. Nesse processo, ocorre uma eliminagao minima (pausas, repeti¢oes, insergoes,
correcdes, entre outras). Logo, ndo ha modificacdo no material linguistico produzido pela fala,
além do necessario. Aqui, podemos exemplificar uma entrevista oral que serd publicada
impressa em um jornal, pois, ao lermos tal entrevista, ndo nos damos conta das hesitagoes,
corregoes, etc., produzidas pelo entrevistado ao longo da entrevista.

Marcuschi (2001), ao observar que poucos foram os estudos feitos através de analises
no processo de transformacao fala-escrita, realizou uma experiéncia em 1989 para formular
hipdteses e o modelo das estratégias seguidas nessa possibilidade de retextualizagao. Os
resultados de seu estudo indicaram que ““as transformagdes seriam recorrentes, sucessivas €
hierarquicamente ordenadas” (MARCUSCHI, 2001, p.66). Seu modelo foi desenvolvido em
trés etapas: transformagdes linguistico-textuais, operagdes de natureza cognitiva (compreensao)
e tratamento estrutural da sequéncia conversacional dos turnos para o caso dos didlogos,

conforme demonstrado no quadro abaixo:
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Figura 3 — Aspectos envolvidos na retextualizagdo por Marcuschi

linguisticos-textuais-discursivos cognitivos
(A) (B) (©) (D)
idealizagdo reformulagéo adaptagdo compreenséo
eliminacio acréscimo tratamento da inferéncia
completude substituicdo sequéncia inversdo
regularizacdo reordenacdo dos turnos generalizacdo

Fonte: Aspectos envolvidos no processo de retextualizagdo (MARCUSCHI, 2001, p.69).

Marcuschi (2001) apresenta um modelo das operacgdes de retextualizagdo do texto oral
para o texto escrito, embora acredite que a formulacdo de um modelo seja algo perigoso, uma
vez que, muitas vezes, ¢ tomado como uma “féormula magica” que deve produzir resultados

quando aplicada. Dessa forma, o autor diz que tal modelo

representa um método de descoberta relativamente intuitivo, ndo tdo rigoroso
a ponto de com ele se chegar a resultados definitivos, mas também ndo tao
vago a ponto de ndo se poder com ele operar significativamente projetando
expectativas bastante definidas e comprovaveis. Enfim, trata-se de um modelo
com o qual se pode trabalhar concretamente tanto no ensino como na
investigacdao (MARCUSCHI, 2001, p.74).

O modelo proposto por Marcuschi ¢ dividido em nove operagdes, acrescidas de
operagdes especiais e, de forma simplificada, da conta dos aspectos textuais-discursivos
envolvidos nas atividades de idealiza¢do (eliminacdo, completude e regularizagdo) e nas
atividades de reformulagdo (acréscimo, substitui¢do e reordenagao). Porém, o modelo ndo da
conta de fendmenos importantes como a compreensao ou as operagoes referentes ao tratamento
dos turnos nos textos dialogados, lembrando, apenas, que as operagdes chamadas especiais
estdo envolvidas no que se refere aos turnos de fala.

Vale destacar que o autor nao aponta o modelo como uma “representagao de operagoes
hierarquicas e sequenciadas, mas de operagdes que em certo sentido se dao preferencialmente
nessa ordem, embora mescladamente” (MARCUSCHI, 2001, p.74).

O diagrama a seguir representa as operacoes textuais-discursivas da passagem do texto

oral para o texto escrito propostas por Marcuschi (2001):
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Figura 4 — Operagdes de retextualizagdo

Diagrama 2. Modelo das operagdes textuuis-discursivas na passagem do teato oral para o
Lexto eserito

“@” ott “@ ¢> ©” texto falado hase (TEXTO-BASE)

1* OPERACAO:  Eliminagio de marcas estritamente interncionais, hesitages e partes de palavias
lesrratégia e eliminagdo baseada na idealizagdo linguistica).

Yoy

1 2OPERAGAQ:  Inrocuglo da pontuagio com base na intuighio formecida pela entoagio das falas
lestranéyia de inserpdo em quc a primeira tentativi segue a supestio da prosdedia),

Yous

| 3"OPERACAQ:  Retirada de repetigies, reduplicagaes, redundéngias, parifrases e prono-

mes epdticos (estnmtegia de eliminagdo para uma condensagdo lingufstica).

doun ;

' @ OPERACAO: Introdugio da paragrafagio & pontuagio detathada sem modifi-
ciagdo da erdem dos Idpicos discursivos (estratepin de insergio),

Youy

: 5 DPERAGAO:  Intradugio de marcas metal ingulsticas paca referenciagic de
aghes ¢ verbalizagdo de contextos expressos por dditicos
{ewiratégia de refornmdaogdn objetivando explicitude).

You N

! 6 OPERJ\CKO.' Reconstrugdo de estritueas truncadas, concordingias,
recrdenagdo sintilica, encadeamentos (esrratdgin de
reconstiugda em fungio da norma escrina).

estruturas sintdticas & movas opgies léxicas
(esivatégiv de substimipdo visando a wma maior
formalidade).

Youd

§ OPERACAQ:  Reordenagiu tépica do texto e rearganizagio
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texto escrito final (TEXTO-ALVO)

Algumas observagdes sobee a5 legendas para ler o modelo:
a) A sequéneia inicial na parte superioe do modelo [“EG" au QD & "} lembra apenas que poude bratar-

-se de um texto faladn monnlagada (7] ou entdio de um 1exto Falado dialagade [“@ & @) que
serve de texto-base parn a retextualizogdo,

b} O sfmbolo [ pesur obaing de cada uma das 9 operagiies sugere que se pode partir desse pontn para o
texto eserito final, ¢ o simbale [ M) indiea que se pode ir & operagdo seguinee,

<) O simbolo I} na parte inferior do modelo lembra que esse € o rexto escrite Tido como o ponto de
chegady, isto €, o texto-alve do processo de retextualizagia,

Fonte: Diagrama do modelo das operacdes textuais-discursivas na passagem
do texto oral para o texto escrito (MARCUSCHI, 2001, p.75).

Em relagdo a tais operagdes, Marcuschi afirma que “a retextualizacao plena do texto
falado (texto-base) em texto escrito (texto-alvo) deveria passar por todas as operacdes
sugeridas, mas ¢ possivel que um individuo conclua sua atividade em qualquer ponto do
processo” (MARCUSCHI, 2001, p.76). A seguir, trataremos, em linhas gerais, sobre cada uma
das operagdes que podem estar envolvidas no processo de retextualizacao.

A primeira operagdo ocorre através de um processo imediato, com a eliminagdo de
hesitacdes, de marcadores conversacionais, de segmentos de palavras iniciadas e ndo concluidas
e de sobreposi¢des. Ademais, nessa operagao, sdao eliminadas as observagdes metalinguisticas

sobre a situacionalidade ou sobre o fluxo da fala, como os comentarios ¢ agdes dos falantes. De
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acordo com o autor, “tais eliminacdes ndo se referem a fala em si, mas a manipulacido da
transcri¢ao” (MARCUSCHI, 2001, p.77).

Apo6s a aplicacdo da primeira operacdo, a segunda operagdo tenta introduzir a
pontuacao diacritica e formal, uma vez que a fala ndo possui tal recurso. Nas palavras do autor,
tal procedimento deve-se ao fato do aparecimento de uma pontuagdo quase que espontanea por
conta de fendmenos prosddicos, sendo também observada como a interpretacdo que o
retextualizador pode fazer do texto-base.

Na terceira operagdo, temos a eliminacdo das repeticdes, muito comuns a fala, além
das redundancias informacionais e das reformulagdes parafrasticas. Junto a essas, temos as
eliminagdes dos pronomes pessoais, principalmente os egéticos (marcados pela forma verbal
de primeira pessoa). Ou seja, a operacao consiste na retirada de elementos reduplicados.

A quarta operagao da continuidade a processos ja iniciados anteriormente. Refere-se a
paragrafacdo do texto e a pontuagdo aplicada de forma mais detalhada, sem a alteragdao na ordem
dos topicos discursivos.

As primeiras quatro operacdes sdo agrupadas pelo autor com o nome de operagdes de
regularizagao e idealizagdo; em suas palavras, “pela natureza das operacdes deste primeiro
grupo e pela sua presenca generalizada, parece que os fendmenos trabalhados baseiam-se em
regularidades prosddicas e informacionais bastante estabilizadas” (MARCUSCHI, 2001, p.80).

Ja as cinco operagdes seguintes sdo agrupadas como operacoes de transformagao, pois
dizem respeito a um tratamento da fala, de natureza sintatica, semantica, pragmatica e cognitiva,
e ndo se pode observar separadamente como cada uma dessas estratégias ¢ aplicada.

A operagao cinco refere-se a introducdo de marcadores de referenciagdo e de
orientagdo espacial e temporal, como pronomes e dé€iticos. Conforme Marcuschi (2001), vale

ressaltar que

Ha, no entanto, casos em que o género textual recebe uma estrutura que

permite a interpretagdo referencial, como nas cartas que t€m, no cabegalho,

uma data, um local de onde o missivista escreve e ha alguém que assina. Tudo

isto permite entender pronomes do tipo “eu”, ou d&iticos como ‘“aqui”,
2

“ontem”, “amanhd” e outros que sdo lidos na relagdo com as coordenadas da
carta (MARCUSCHI, 2001, p.84).

Na sexta operagdo, estdo envolvidas agdes diversificadas e de grande importancia em
relacdo a normatiza¢do da escrita. Nela, ha uma transforma¢dao dos enunciados com uma

completa reordenacao sintatica e producao de enunciados diretos.
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As operagdes sete e oito estdo relacionadas ao fendmeno cognitivo da interpretagao

presente na compreensao textual. Como aponta Marcuschi,

o tema da compreensao exigiria um modelo separado ja que para transformar
é necessario compreender o texto. Contudo, uma ndo compreensdo nao
impede a retextualizacdo, mas pode conduzir a uma transformacgdo
problematica, chegando ao falseamento (MARCUSCHI, 2001, p.86).

Enquanto a operagdo sete refere-se ao tratamento estilistico com a selegdo de novas
estruturas sintaticas e novas opgdes lexicais, a operacao oito refere-se a reordenagdo topica do
texto e a reorganiza¢do da sequéncia argumentativa.

A nona operagdo aparece com estratégias significativas, a fim de diferenciar os
processos de resumir e transformar. Para o autor, é necessario manter, na medida do possivel, o
mesmo volume de informacgao do texto-base para o texto-alvo. Dessa forma, um menor volume
de texto se da pela eliminacao de elementos proprios da fala e ndo pela selecao de informagdes
a fim de condensar o texto.

Por fim, as operacdes especiais referem-se ao tratamento dos turnos para o caso da
retextualizacdo de conversagdes. Tais operagdes envolvem trés técnicas no tratamento dos

turnos de fala, conforme o quadro a seguir:

Quadro 1 — Técnicas no tratamento dos turnos

Técnica I: manutencdo dos turnos Transposi¢do dos turnos tal como
produzidos, abolindo as sopreposi¢des e
seguindo, no geral, as operacdes 1, 2, 3 e
5 do modelo, mas com uma sequenciagdo
por falantes, introduzindo segmentos
encadeadores a titulo de contextualizacao,
podendo haver fusdo de turnos, sobretudo
os repetidos.

Técnica II: transformacdo dos turnos em | Eliminacdo dos turnos com acentuada
citacdo de fala manuten¢do das falas num texto sem a
estrutura dialogica geral, mas com
indicag¢do precisa de autoria das falas e
com a aplicagdo das operagdes 1-6 do

modelo.
Técnica III: transformacdo dos turnos em | Eliminacdo dos turnos e introducdo
citagdao de contetido generalizada das formas do discurso

indireto, com citagao de conteudos através
dos verbos dicendi e surgimento de um
texto totalmente monologado, com
reordenacao dos conteudos e do Iéxico,
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aplicando-se as operagdes 1 a 9 do
modelo.

Fonte: Operacdes especiais envolvidas no tratamento dos turnos de fala nas atividades de retextualizagdo
(MARCUSCH]I, 2001, p.89).

Vale ressaltar que, embora ndo haja uma etapa com foco nas operagdes de
retextualizacdo, para o desenvolvimento do presente projeto, demos mais importancia as
operagoes de idealizagdo e reformulacao (1 a 4) e as relacionadas a compreensao textual (7, 8
e 9) e, também, as operacdes especiais, tendo em vista 0o uso do discurso reportado e a

retextualizacdo entre os géneros textuais entrevista e reportagem.

2.4 O DISCURSO CITADO NA CONSTRUCAO DO GENERO TEXTUAL REPORTAGEM

Diversos documentos e perspectivas de ensino da lingua, dentre os quais destacamos o
viés de abordagem da analise linguistica (conforme proposto por Mendonga, 2006), defendem
a fluidez necessaria entre texto e gramatica no ensino de lingua. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) elucida que as praticas leitoras compreendem dimensdes inter-relacionadas
as praticas de uso e reflexdao no ensino da lingua. Nesse contexto, ao se abordar a leitura de
géneros jornalisticos, como este trabalho se propde a fazer, destacamos a importancia do
discurso citado como aspecto composicional do género. No item “Dialogia e relagdo entre

textos”, a BNCC aponta a importancia de se levar o aluno a

Identificar e refletir sobre as diferentes perspectivas ou vozes presentes nos
textos e sobre os efeitos de sentido do uso do discurso direto, indireto, indireto
livre, citagdes etc (BRASIL, 2017, p.71).

No ambito do dialogismo, Bakhtin (1990) defende que “o discurso citado ¢ o discurso
no discurso” (BAKHTIN, 1990, p.144), ou seja, ¢ fazer uso do discurso do outro em nosso
proprio discurso. Ainda de acordo com o autor, o discurso citado tem o conteudo conservado,
assim como sua “integridade linguistica” e sua “autonomia estrutural primitiva”.

Ainda sobre a relevancia da abordagem dos diferentes discursos no ensino, destacamos
que o uso do discurso citado aparece como uma das habilidades do objeto de conhecimento no

eixo de leitura de textos do campo jornalistico/midiatico para o 8° ano do Ensino Fundamental.
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(EF89LP05) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de
recurso a formas de apropriagdo textual (parafrases, citagdes, discurso direto,
indireto ou indireto livre) (BRASIL, 2017, p.175).

E no eixo Analise Linguistica/Semiotica, ainda no estudo dos géneros do campo

jornalistico/midiatico, a BNCC diz

(EFO8LP14) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo sequencial
(articuladores) e referencial (Iéxica e pronominal), construgdes passivas e
impessoais, discurso direto e indireto e outros recursos expressivos adequados
ao género textual (BRASIL, 2017, p.189).

Nesse sentido, o documento refor¢a a importancia do trabalho de andlise linguistica
atrelado ao discurso citado em géneros do campo jornalistico-midiético, o que nos propusemos
a fazer na intervencao realizada.

No que concerne ao género textual reportagem, o uso do discurso citado deve ser
observado, uma vez que contribui ndo s6 para o efeito de sentido que o autor objetiva para o
seu texto, mas também para a credibilidade ou nao da temdtica ou da informacao veiculada.

O discurso citado pode apresentar-se no texto em trés diferentes formatos: (1) o discurso
direto, no qual ha citacdo do discurso do outro; (2) discurso indireto, no qual ha transposigdo
do discurso do outro para o discurso do autor; e, (3) discurso indireto livre, no qual ha a fusao
entre os discursos do outro e do autor. Para a presente pesquisa e tendo em vista os géneros
jornalisticos abordados na interven¢ao, nosso estudo limitou-se a andlise e reflexdo, apenas, dos
discursos direto e indireto.

Considerando-se que todo discurso manifesta outro(s) discurso(s), vale ressaltar que
todo discurso ¢ heterogéneo. Authier-Revuz (1990) indica que essa heterogeneidade apresenta-
se em ordens distintas, tendo a heterogeneidade constitutiva do discurso e a heterogeneidade
mostrada do discurso. Em nossa pesquisa, abordamos a segunda ordem citada, visto que esta ¢
a que indica claramente a presenca do discurso do outro no discurso do enunciador.

De acordo com Garcia (2009),

a heterogeneidade mostrada revela-se de forma explicita na materialidade
textual. Ela, diferentemente da heterogeneidade constitutiva, ¢ a indicagdo na
superficie do texto da presenca de outros discursos, de outras vozes que néo a
do locutor (GARCIA, 2009, p.4).

Segundo Authier-Revuz (1990), a heterogeneidade mostrada divide-se em marcada e
ndo-marcada. Esta ndo provida de visibilidade, e aquela visivel na materialidade-linguistica. A

primeira da ordem da enunciagdo e a segunda da ordem do discurso. Logo, a fim de limitar
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ainda mais o foco da intervencdo aplicada, tratamos apenas da heterogeneidade mostrada
marcada durante a intervengao.

Conforme aponta Garcia (2009), a heterogeneidade mostrada marcada cria mecanismos
que, no discurso, distanciam o sujeito e aquilo que ele diz. Além disso, ela acontece “através de
formas marcadas como o discurso direto, o discurso indireto, as aspas, o itdlico e o metadiscurso
do locutor” (GARCIA, 2009, p.4).

Como exposto acima, a citagdo em discurso direto e em discurso indireto apresentam-
se como modalidades da heterogeneidade mostrada, sendo a mais utilizada para marcar a
presenca de diferentes discursos nos textos jornalisticos, como o género textual reportagem.

Benites (2002) conceitua as duas modalidades de uso do discurso. Segundo o autor, o

discurso indireto

ndo mantém estavel, em sua globalidade, o conteido do discurso citado; ele é
uma interpretagdo de um discurso anterior, ndo a sua reproducdo. Por
reconstruir, ndo uma sequéncia de palavras, mas o conteudo proposicional de
enunciado-fonte, o discurso indireto resulta na imbricagdo das palavras do
sujeito que cita com as do sujeito-citado (BENITES, 2002, p.59).

Dessa maneira, o discurso indireto ¢ a reproducdo do discurso de outro através do
discurso do locutor, ou seja, o discurso citado ndo ¢ reproduzido fielmente, com a repeti¢ao de
palavra por palavra, mas adaptado pelo autor tendo em vista sua compreensao e interpretacao
do discurso fonte.

Sobre o discurso direto, Benites (2002) aponta

no discurso direto predomina a repeti¢do, a imitacdo. Esta ¢ a razdo porque o
discurso direto autentica os enunciados reportados. Ela da a seguranca que
decorre da ilusoria sensacdo de exatiddo das citagcdes (BENITES, 2002, p.59-
60).

Portanto, o discurso direto ¢ a reproducao fiel do discurso fonte, mesmo que ilusoéria,
uma vez que a enunciagdo ndo ¢ a mesma que a do discurso original.

Vale salientar que Benites (2002) classifica a citagdo de diferentes formas a depender da
intencao comunicativa do autor no texto produzido, bem como do efeito de sentido que ele
deseja causar no leitor. Em outras palavras, o objetivo da classificagdo € reconhecer a “operacao
argumentativa que estd por trds da incorporagdo da voz do outro no discurso em pauta”
(BENITES, 2000, p.90).

De forma semelhante ao proposto por esses autores, vale destacar que, de acordo com a

Gramatica Normativa, o discurso citado pode apresentar-se em trés diferentes modelos
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linguisticos (direto, indireto e indireto livre) que sdo tratados como categorias fechadas e

estanques. A seguir, resenhamos um quadro com a descrigao feita por Cunha e Cintra (1985)

sobre o discurso citado.

Quadro 2: As caracteristicas dos tipos de discurso na Gramatica Normativa

Estilo

Caracteristicas linguisticas

Caracteristicas semanticas

Direto: o narrador apenas
reproduz, fielmente, o que foi
dito pela personagem, ou
seja, a personagem expressa-

se por si mesma no texto.

Marcado pelo uso dos verbos
dicendi e, na sua auséncia ,
pelos sinais graficos de
pontuagdo (travessdo, dois
pontos etc), indicando a fala

da personagem.

Fazer emergir a personagem,
trazendo-a a vida para o
interlocutor, permitindo a

caracterizacao de sua atitude.

Indireto: 0 narrador
incorpora ao seu discurso a
fala da personagem, ou seja,
o narrador fala pela
personagem em seu texto,
reproduzindo o conteudo,

mas ndo a forma.

Uso dos verbos de elocugao,
introduzindo a fala da
personagem através de uma
oragao subordinada
substantiva desenvolvida ou

reduzida.

Pressuposi¢ao de um relato

informativo, no qual o
didlogo ¢ incorporado ao
discurso do narrador através
da subordinagdo semantico-

sintatica.

Indireto livre: conciliacdo
entre o discurso direto e o
discurso indireto, ou seja,
narrador e personagem fama

€m unissono.

No fator gramatical, temos a
liberdade sintatica do
narrador e, no fator estético,
temos a adesdo do narrador a
vida da personagem,
mantendo as caracteristicas
do discurso direto, como

frases proferidas  pela
personagem, interrogagdes e
exclamagdes feitas por ela,
bem como as caracteristicas

do discurso indireto.

Narrativa mais fluida e elo
psiquico entre narrador e

personagem.

Fonte: Baseado na obra de Cunha e Cintra (2001).

Observando a abordagem de Cunha e Cintra a abordagem (1985), percebemos que a

Gramatica Tradicional apresenta de forma superficial o uso do discurso citado, ressaltando
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apenas seu aspecto estrutural e seu uso nos textos narrativos ficcionais. Tal abordagem também
¢ feita por outros autores como Rocha Lima (2011) e Bechara (2009). Rocha Lima (2011)
limita-se a apontar as caracteristicas linguisticas das trés formas do discurso, bem como as
mudangas que acontecem na transposicao associada aos tempos verbais, de um formato a outro.

Em um dos trechos, o autor escreve

Da transposi¢do do estilo direto para o indireto, resultam alteracdes na
estrutura do periodo, as quais se podem assim enumerar:

a) Terceira pessoa, em vez de primeira ou segunda.

b) Pretérito imperfeito, em vez de presente.

¢) Futuro do pretérito, em vez de futuro do presente.

d) Subjuntivo, em vez de indicativo ou imperativo.

e) Forma declarativa, em vez de interrogativa ou imperativa.
Demonstrativo aquele, em vez de este ou esse.

f)
(ROCHA LIMA, 2011, p.593).

Percebe-se que os autores citados acima preocupam-se apenas com as caracteristicas
linguisticas dos tipos de discurso, ndo fazendo nenhuma reflexdo sobre seu uso e sua escolha
por cada autor, a depender do seu objetivo comunicativo. Em outras palavras, ha apenas a
transmissdo das caracteristicas formais/estruturais de cada um dos tipos de discurso e de como
pode ser feita a transposi¢ao de um tipo a outro.

Nas palavras de Silva e Barbosa (2016)

As analises linguisticas sobre o discurso citado em gramaticas, por exemplo,
quer de natureza mais tradicional ou normativa, quer mais descritivas, propdem
exercicios que exploram mais aspectos transformacionais entre os tipos de
discurso citado, como por exemplo, mudar uma sentenga que se encontra em
discurso direto para uma construgdo indireta e vice-versa. Dedicam especial
atencdo as mudancas das formas verbais, dos pronomes empregados, de
aspectos adverbiais e de sinais graficos que delimitam as formas de citagdo
(SILVA; BARBOSA, 2016, p.4).

Tal visdo pode ser ampliada quando consideramos o discurso citado como reconstru¢ao
do discurso fonte, uma vez que nossos enunciados ja remetem a enunciados anteriores, mesmo
quando sdo modificados, ja que se alteram a depender do género textual utilizado e da intencao
comunicativa do texto. Como afirma Rojo (2014, s.n.), “um texto ‘irrepetivel’, pois ainda que
seja ‘o mesmo’, ou muito semelhante a um outro texto, estara enunciado em um novo contexto,
o que modifica suas relagdes de sentido”.

Acreditamos que uma gramatica contextualizada e reflexiva deve observar nao so os

aspectos estruturais do discurso citado, mas também seu uso na abordagem dialdgica da
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linguagem, considerando seus fatores de ordem social e historica, além da inten¢ao do locutor,

assim como defendem Silva e Barbosa (2016):

A citagdo entra no discurso ndo apenas na estrutura morfossintatica, mas na
constituicdo de uma complexa relagdo de sentidos, pois sdo variadas as
intengdes comunicativas em se trazer um bloco enunciativo de outrem, mais ou
menos detectavel, a depender das caracteristicas da citagdo (SILVA;
BARBOSA, 2016, p.9-10)

Tal posicionamento também ¢ defendido por Castro (2009), ao expor que

(...)poderiamos compreender melhor a nossa pratica cotidiana, familiar e
profissional de linguagem, analisar melhor a produ¢@o da imprensa e das midias
de um modo geral(...) (CASTRO, 2009, p.133).

Nesse sentido, percebemos que o conhecimento das caracteristicas, do efeito da
importancia do discurso citado € crucial para a promocao da capacidade leitora de averiguar,
refletir e analisar textos, uma vez que diferentes discursos sdo emparelhados na construcao

textual, questdes essas que sdo ressaltadas na interven¢do apresentada neste trabalho.

2.5 AINCLUSAO ESCOLAR: REFLEXAO E SENSIBILIZACAO

A Constitui¢ao Federal garante o direito a educagdo a todo e qualquer cidadao, com o
objetivo de proporcionar oportunidades iguais a todos. Considerando que hé estudantes com
necessidades especiais, a educacdo especial ¢ uma das modalidades de ensino que visa ao
aprimoramento de praticas pedagdgicas para atender aos alunos com deficiéncia.

Segundo Silva, (2012),

Visando alcancar o desenvolvimento de uma escola democratica na qual a
diversidade é respeitada e valorizada, 0 movimento de inclusdo escolar preveé a
revisdo e a reformulacdo do sistema educacional como um todo, inclusive no
que diz respeito as modificacdes na estrutura fisica dos prédios escolares
(SILVA, 2012, p.10).

Nesse sentido, a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia como politica educacional
vem sendo implantada nas escolas desde a década de 90 e, com o passar dos anos, apesar de
seu fortalecimento, continua apresentando desafios para todos aqueles que estdo envolvidos.

Como exemplos, podemos citar a formagdo docente insuficiente para atender a esses alunos, a
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falta de recursos humanos e financeiros nas escolas ¢ a dificuldade na obtencdo do real
diagnostico de varios estudantes.

Além disso, ainda nos deparamos com muitos obstaculos para a total inclusdo e
integracao desses alunos nos diversos contextos sociais, principalmente, no espaco escolar,
refletindo, muitas vezes, descaso e preconceito. A escola ¢ um espaco com total
responsabilidade na socializagdo dos alunos com deficiéncia juntamente com toda a
comunidade escolar, pois € nela que as criangas comegam a criar e estabelecer relagdes afetivas
ndo s6 com o professor, mas também com os colegas. Portanto, o espago escolar precisa ser
acolhedor em todos os aspectos, fortalecendo os vinculos afetivos criados como um ponto

positivo no desenvolvimento educacional desses alunos. De acordo com Mantoan (2015),

Se o que pretendemos ¢ que a escola seja inclusiva, ¢ urgente que seus planos
se redefinam para uma educagdo voltada a cidadania global, plena, livre de
preconceitos, que reconhece e valoriza as diferengas (MANTOAN, 2015, p.24).

Pensando nisso, ¢ fundamental ver a escola como um espaco para a inclusao de todas as
pessoas, garantindo uma educagdo com base no respeito da diversidade, considerando a forma
como cada aluno aprende e tendo o professor como mediador tanto no processo de ensino-
aprendizagem, quanto no estabelecimento desses vinculos afetivos em sala de aula, “onde todos
possam conhecer o outro, passando a aceita-lo e respeitd-lo com suas diferencas, costumes e
necessidades” (SANTOS; MOURA, 2018, p.28).

Mantoan (2015), em sua obra Inclusdo Escolar — O que é? Por qué? Como
fazer? ressalta que os termos integracao e inclusdo, ainda que tenham significados proximos,
sdo utilizados em contextos diferentes e sdo baseados em divergentes posigdes tedrico-

metodoldgicas. Nas palavras de Mantoan (2015),

O uso do vocabulo “integracdo” refere-se mais especificamente a insercao de
alunos com defici€ncia nas escolas comuns, mas seu emprego da-se também
para designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com
deficiéncia, ou mesmo em classes especiais (se existentes), grupos de lazer ou
residéncias para pessoas com deficiéncia (MANTOAN, 2015, p.26).

Ja em relacdo a inclusdo, a autora aponta que

O radicalismo da inclus@o vem do fato de exigir uma mudanca de paradigma
educacional, & qual ja nos referimos anteriormente. As escolas inclusivas
atendem a todos os alunos sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns
deles, sem estabelecer regras especificas para planejar, ensinar e avaliar alguns
por meio de curriculos adaptados, atividades diferenciadas, avaliagao
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simplificada em seus objetivos. Pode-se, pois, imaginar o impacto da inclusao
no sistema de ensino! (MANTOAN, 2015, p.28)

No que se refere ao objetivo da pesquisa, que se baseia na sensibilizacdo e
conscientizacdo dos alunos nao deficientes em relacdo aos alunos com deficiéncia, embora a
autora sirva como aporte teérico em muitos momentos, tais definigdes de Mantoan nao sao
suficientes para refletir nossa busca. Nesse sentido, adotamos a defini¢dao de inclusdao dada por
Aranha (2000), pois, nela, encontramos o significado mais proximo daquilo que foi proposto

ao longo da pesquisa e da intervencao. De acordo com Aranha (2000),

a ideia de inclusdo se fundamenta em uma filosofia que reconhece e aceita a
diversidade na vida em sociedade. Isto significa garantia de acesso de todos, a
todas as oportunidades, independente das peculiaridades de cada individuo ou
grupo social (ARANHA, 2000, p.2).

Vale destacar que, embora na intervencdo apresentada neste trabalho nosso objetivo
tenha maior foco na inclusdo como socializagdo, sabemos que tal conceito nao se limita a isso.
Esse objetivo justifica-se pelo cenario da intervencao durante sua aplicagdo: o ensino remoto
como consequéncia da suspensao das aulas presenciais devido a pandemia da Covid-19. Logo,

concordamos com Valle (2016), que diz:

um conceito de educagdo inclusiva deve ter como premissa a concepcdo da
educacdo como direito de todos e ndo apenas da escola como lugar de
permanéncia de todos, numa compreensao de que todos os alunos, enquanto
seres singulares, t€ém caracteristicas diferentes, pensam e aprendem de maneira
diferente, ¢ que todos tém direito a educagdo, independentemente de suas,
condic¢des sociais, necessidades educativas ou de seu credo (VALLE, 2016,

p.25)

Conforme ja explicitado, as circunstancias de aplicagao da intervencdo fizeram com que
o objetivo pensado inicialmente fosse reformulado, ndo sendo possivel a contribui¢ao para o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem nos aspectos
envolvidos na intervencdo, uma vez que o ensino remoto apresenta desafios ainda maiores que
0 ensino presencial, como o acesso as ferramentas necessarias, por exemplo.

Tendo em vista o papel que os estudantes podem desempenhar no processo de inclusao
dos alunos com deficiéncia, ¢ essencial fazé-los refletir sobre o tipo de relacionamento que
devem assumir com esses colegas, uma vez que “o afeto ¢ o designio fundamental para o
crescimento humano” (SANTOS; MOURA, 2018, p.30). De acordo com Santos e Moura
(2018),
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Ao se vislumbrarem relagdes interpessoais em sala de aula, se pode imaginar
como as interagdes e vinculos afetivos construidos entre criangas, professores e
familia podem ser mecanismos determinantes no desenvolvimento da
aprendizagem do aluno quando a afetividade ¢ condicionada a partir da criacdo
de condigdes propicias para sua presenca (SANTOS; MOURA, 2018, p.28).

Por fim, entendemos que o trabalho com a sensibilizag¢do e conscientizagao dos alunos
nao deficientes em relacdo ao acolhimento, ao acesso e ao respeito dos alunos com deficiéncia
contribui para a formagdo cidada dos estudantes e para a transformagdo do espaco escolar,

minimizando o descaso, o preconceito e a exclusao desses discentes.
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3 A METODOLOGIA DA PESQUISA-ACAO

A interagdo entre professor e aluno e a qualidade do processo de aprendizagem sdo
aspectos relevantes da didatica da sala de aula que ganharam atencao especial a partir da década
de 80. Bortoni-Ricardo (2008) argumenta que tais tendéncias despertaram nos professores a
vontade de investigar o proprio trabalho com o intuito de visualizar a melhor maneira de inserir
e acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem de um aspecto em sala de aula.

Bortoni-Ricardo, assim como Engel (2000) e Tripp (2005), ressalta a importancia de
se alinhar teoria e pratica no ambito da Educagao Basica. Nesse sentido, o Mestrado Profissional
em Letras tem contribuido, de forma significativa, para consolidar pesquisas que demonstram
a pratica de teorias ja introduzidas hd décadas por pesquisadores e incorporadas pelos
documentos norteadores, como ja mencionado anteriormente. Ao reduzir o espago entre a teoria
e a pratica, o objetivo ¢ tracar estratégias que possam ajudar, no contexto escolar, a melhorar o
ensino da lingua materna, por meio do conhecimento e da aplicacdo de estudos mais recentes
sobre o ensino de LP. Nesse sentido, a pesquisa-agdo mostra-se como uma metodologia
compativel com o objetivo tragado pelo Mestrado Profissional de estreitar a teoria da academia

com a pratica de sala de aula. Para Engel (2000),

A pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa participante engajada, em oposi¢do a pesquisa

tradicional, que é considerada como “independente”, “ndo-reativa” e “objetiva”. Como
o proprio nome ja diz, a pesquise-agdo procura unir a pesquisa a a¢io ou pratica. E,
portanto, uma maneira de se fazer pesquisa em situagdes em que também se ¢ uma
pessoa da pratica e se deseja melhorar a compreensao desta (ENGEL, 2000, p.182).

Considerando-se que, no Mestrado Profissional, o estreitamento entre teoria e pratica
deve ocorrer de forma efetiva e que a aplicacdo de uma intervengao ocorre concomitantemente
a pesquisa, a qual parte da observagdo de uma situacao problema em sala de aula, a opgao pelo
uso da metodologia da pesquisa-acdo mostra-se relevante nesse contexto. Nas palavras de

Thiollent (2011), a pesquisa-agdo ¢

um tipo de pesquisa social de base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma agdo ou com uma resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 2011, p.20).

E importante frisar que, para iniciar uma pesquisa, o pesquisador precisa conhecer seus

participantes, além do cendrio no qual estdo inseridos, pois ¢ a partir de tais conhecimentos que
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surgirdo os questionamentos que norteardo sua pesquisa. Assim, o ambiente, o publico e o
problema que serdo investigados sdo unicos de cada pesquisador, e cabera a outros professores
utilizarem essas pesquisas de acordo com sua sala de aula, adaptando-as. Nesse contexto, “¢
tarefa da pesquisa qualitativa em sala de aula construir e aperfeigoar teorias sobre a organizagao
social e cognitiva da vida em sala de aula, que ¢ o contexto por exceléncia para a aprendizagem
dos educandos” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.42). Logo, ¢ papel da pesquisa qualitativa a
interpretagdo de fendmenos inseridos em um contexto, o interesse € no processo que acontece
em um ambiente determinado e como os participantes envolvidos o interpretam.

As metodologias participativas como a pesquisa-agao emergiram da insatisfacdo com
os métodos classicos, ja que os pesquisadores viram a necessidade de envolver os participantes
da pesquisa na solugdo do problema em questdo, atrelando, cada vez mais, teoria e pratica nos
processos de ensino e de aprendizagem. Esse fato ¢ valorizado pela pesquisa-a¢ao, uma vez

que, nas palavras de Thiollent (2011),

Em muitos lugares, continuam prevalecendo as técnicas ditas convencionais
que sdo usadas de acordo com um padréo de observagao positivista no qual se
manifesta uma grande preocupagdo em torno da quantificacdo de resultados
empiricos, em detrimento da busca de compreensdo e de interagdo entre
pesquisadores e membros da situacdo investigada (THIOLLENT, 2011, p.13).

Cabe ressaltar que a pesquisa-acao nao se constitui como uma metodologia com
enfoque individual ou macrossocial. Ela ¢ um instrumento voltado para o coletivo de pequenos
grupos, encaixando-se no cendrio escolar. Portanto, no contexto em que ¢ aplicada, a pesquisa-
acdo leva em consideracdo fatores internos e externos que incidem sobre os participantes da
pesquisa e sua realidade. Assim, seu objetivo ndo ¢ apenas o levantamento de dados e a
produgdo de relatorios, mas sim o desempenho de um papel ativo, por parte do pesquisador e
dos participantes, para uma mudanga do cenario dos fatos observados.

No caso da pesquisa no contexto escolar, muitas vezes, seu objetivo ¢ voltado para a
producao de conhecimento, principalmente, que seja util ndo s6 para o espago de investigacao,
mas também para que possa ser aplicado em diferentes salas de aula. Sendo assim, a pesquisa-
acdo podera dar énfase a trés diferentes aspectos que sdo a resolucao de problemas, a tomada

de consciéncia e a produ¢do de conhecimento. A respeito desses aspectos, Thiollent esclarece

que

[...] a pesquisa-agdo so6 consegue alcangar um ou outro desses trés aspectos.
Podemos imaginar que com maior amadurecimento metodologico, a pesquisa-
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acdo, quando bem conduzida, poderd vir a alcanga-los simultaneamente
(THIOLLENT, 2011, p.25).

No presente trabalho, a metodologia da pesquisa-acao foi conduzida na tentativa de,
ao menos minimamente, atingir os trés aspectos: a resolucao do problema investigado, com a
compreensdo das nuances que envolvem o fendmeno linguistico em questdo pelos participantes
da pesquisa; a tomada de consciéncia, com os participantes chegando a conclusao do problema
identificado e das formas utilizadas para sua resolucao; e, por fim, a produgdo de conhecimento,
o que pode ser monitorado por mim, como professora-pesquisadora, em todo o tempo, e

também por meio de instrumentos de pesquisa. Dessa forma, pode-se considerar que

[...] a pesquisa-agdo ndo ¢ constituida apenas pela acdo ou pela participacao.
Com ela é necessario produzir conhecimentos, adquirir experiéncias,
contribuir para a discussdo ou fazer avangar o debate acerca das questdes
abordadas (THIOLLENT, 2011, p.28).

A pesquisa-acao possui caracteristicas qualitativas, ou seja, ndo € um procedimento
apenas quantitativo, pois visa a compreender a situagdo investigada, selecionando um problema
para ser solucionado com a participagdo dos envolvidos. Como ja vimos, a pesquisa-a¢ao ¢ uma
metodologia para tratar de problemas coletivos e com a¢des também coletivas. Dessa forma, as

acoes que serdo desenvolvidas e a forma como serdo desenvolvidas poderdo se modificar ao

longo do processo, tornando-a um sistema aberto. Nas palavras de Toledo e Jacobi,

[...] 2 metodologia da pesquisa-agdo é considerada um sistema aberto, isto
porque diferentes rumos podem ser tomados no decorrer de seu
desenvolvimento em fung¢do das demandas encontradas. Inicia-se,
evidentemente com um planejamento (TOLEDO; JACOBI, 2013, p.159).

Dessa forma, ainda nas palavras de Toledo e Jacobi,

(...) ao destacar seu carater reflexivo, mobilizador, gerador de conhecimentos
interdisciplinares e de solugdes coletivas, a pesquisa-agao aplicada a educagao
mostra-se com forte potencial de contribuicdo em processos de transformagao
das praticas institucionais, bem como no desenvolvimento da cidadania e do
empoderamento, elementos essenciais para a mediagdo de situagdes de
conflito (TOLEDO; JABOBI, 2013, p.166).

Nesse sentido, a pesquisa tem inicio com a exploragdo do cenério e dos participantes
e ¢ finalizada com a divulga¢do dos resultados obtidos, porém as etapas que compdem a

interveng¢ao serdo adaptadas, modificadas e reestabelecidas a todo momento, levando em conta
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os eventos identificados ao longo do processo. No caso da pesquisa-agdo, a ordem das etapas
que compdem o trabalho ndo ¢ fixa, com excecdo da fase inicial (exploratoria) e fase final
(divulgagdo dos resultados), as outras fases planejadas se organizardo de acordo com o

desenvolvimento da pesquisa.

O planejamento de uma pesquisa-agdo ¢ muito flexivel. Contrariamente a
outros tipos de pesquisa, ndo se segue uma série de fases rigidamente
ordenadas. Ha sempre um vaivém entre varias preocupacdes a serem
adaptadas em funcdo das circunstincias e da dindmica interna do grupo de
pesquisadores no seu relacionamento com a situagdo investigada
(THIOLLENT, 2011, p.55).

Ainda sobre a flexibilizacdo do planejamento da pesquisa e das etapas previstas para

a intervencao, Costa-Hiibes e Simioni (2014) salientam:

E no transcorrer das aulas que o planejamento realmente se efetiva, haja vista
a realidade que se evidencia a partir dos questionamentos, das duvidas, do
(des)conhecimento dos alunos. Por isso, o plano de aula do professor precisa
ser flexivel para que, a medida que perceber a urgéncia de modificagdes, elas
possam ser efetivadas (COSTA-HUBES; SIMIONI, 2014, p.22).

O projeto de pesquisa teve como metodologia a pesquisa etnografica colaborativa,
visto que sua proposta se relaciona ao que se deseja promover: “[...] a pesquisa etnografica
colaborativa tem por objetivo ndo apenas descrever, como no caso da etnografia convencional,
mas também promover mudangas no ambiente pesquisado” (BORTONI-RICARDO, 2008,
p.71). Nesse caso, ndo s6 o professor-pesquisador, mas também os outros participantes da
pesquisa, os alunos, ndo desempenham um papel passivo, ja que sdo ativos na constru¢ao e na
transformagdo do conhecimento, agindo como coparticipantes na pesquisa. De acordo com

Bortoni-Ricardo (2008),

Na pesquisa etnografica — ao contrario de pesquisas que seguem outras
metodologias, ou mesmo, outros paradigmas -, ndo ha uma divisdo rigida entre
a fase inicial de observagao para coleta de dados e a fase de analise. A pesquisa
tem sempre carater interpretativo e se inicia com algumas perguntas
exploratérias, postuladas com base na leitura da literatura especializada, na
experiéncia de vida e no senso comum do pesquisador (BORTONI-
RICARDO, 2008, p.72).

Além da etnografia colaborativa, a pesquisa-a¢do, como ja antecipado, também
norteou a metodologia dessa pesquisa. Ambas as concepcdes buscam muito mais do que

quantificar o(s) problema(s) detectado(s) pela pesquisa, mas também modificar o ambiente no



67

qual a pesquisa acontece, assim como seus participantes. Engel (2000) ressalta a pesquisa-a¢ao
como “um instrumento valioso, ao qual os professores podem recorrer com o intuito de
melhorarem o processo de ensino-aprendizagem, pelo menos no ambiente em que atuam”
(ENGEL, 2000, p.189).

Nesta pesquisa, foram utilizados como instrumentos de andlise qualitativa uma
conversa com a docente da turma no ano anterior ¢ uma roda de conversa com os alunos sobre
os temas de que gostam (fase exploratoria). Ademais, foi feita andlise qualitativa e quantitativa
das produgdes inicial (diagnostico) e final (resultado) dos alunos, bem como uma constante

analise qualitativa ao longo dos modulos da intervengao.

3.1 LOCUS DA PESQUISA E SUJEITOS ENVOLVIDOS

Conforme ja explicitado, a pesquisa-agao, por se tratar de uma metodologia
colaborativa, contara com 5 alunos participantes®. No trabalho em questdo, além da professora
pesquisadora Thamiris Alvim de Souza, orientada pela professora Dra. Natalia Sathler
Sigiliano, os alunos também desempenharam papel fundamental para o desenvolvimento da
pesquisa.

A intervencao comegou a ser aplicada em uma turma de oitavo ano do turno vespertino
da Escola Estadual Engenheiro Henrique Dumont, doravante denominada Polivalente, situada
na cidade de Santos Dumont, em Minas Gerais. A turma ¢ denominada 8° (Castro Alves) e ¢é
composta por 33 alunos, sendo 3 alunos atendidos pela Sala de Recursos por necessitarem de
Atendimento Educacional Especializado.

A escola Polivalente atende alunos de diversos bairros da cidade de Santos Dumont,
incluindo parte da Zona Rural do municipio. O corpo discente tem perfil econdmico variado,
mas, em sua maioria, ¢ proveniente de comunidades carentes. Sdo atendidos cerca de 700
alunos, nas modalidades de Ensino Fundamental II, Ensino Médio, Ensino Médio Integral
Integrado, Educagdo de Jovens e Adultos e Educacao Profissional.

Devido a pandemia da Covid-19 e, consequentemente, ao decreto de suspensdo das
aulas no estado de Minas Gerais, ndo temos um perfil mais detalhado da turma, visto que
tivemos, praticamente, um més de aula presencial. Durante a suspensao das aulas na modalidade
presencial, as aulas das escolas publicas do estado de Minas Gerais retornaram de forma remota,

desde 13 de maio de 2020. Os alunos assistiram as videoaulas pela Rede Minas, também

2 Todos os alunos participantes assinaram o termo de consentimento para fazer parte desta pesquisa, aprovada
pelo Comite de Etica da UFJF.
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disponiveis na pagina da Rede Minas no YouTube e no aplicativo Conexdo Escola
(disponibilizado pelo Estado). Além disso, receberam apostilas chamadas Plano de Estudos
Tutorado (PET) com atividades que foram realizadas e enviadas aos seus respectivos
professores. Nos, professores, atuamos como tutores das atividades, atendendo aos alunos
através das redes sociais ndo institucionais (Whatsapp, Facebook, Instagram), do e-mail e do
chat no aplicativo Conexao Escola. Embora esse atendimento tenha acontecido, ndo foi
suficiente para que um perfil mais detalhado da turma fosse tragado, ja que o contato ndo pdde
ser estabelecido com todos os alunos, visto que alguns receberam as apostilas pelo correio por
ndo terem acesso a internet.

O ano letivo de 2020 teve seu formato presencial alterado com a suspensio das aulas
devido a pandemia da Covid-19. As aulas na rede publica estadual de Minas Gerais ficaram
suspensas por dois meses, entre 18/03/2020 até 17/05/2020, e retornaram de forma remota a
partir de 18/05/2020, com o encerramento do ano letivo em 30/01/2021, ainda na modalidade
do ensino remoto. Dessa forma, o locus da pesquisa inicial sofreu grandes transformagdes,
modificando o cenario de aplicagdo em varios aspectos, pois, notando que o ensino presencial
nao seria retomado de forma imediata, optou-se pela tentativa de aplicacdo remota. Como o
Estado de Minas Gerais instituiu a realizagdo do PET para o cumprimento da carga horaria, a
interven¢ao nao pode ser aplicada, de forma obrigatdria, como parte dela. Portanto, a alternativa
que encontramos foi de convidar os alunos da turma 8° ano CA para que participassem da
realizacdo de aulas e atividades extras. O convite foi feito de forma individual a cada aluno e
também no grupo de Whatsapp da turma, e, depois de muita conversa, 5 alunos se interessaram
em participar da intervencao. Sabemos que, proporcionalmente a quantidade de alunos que
temos em salas de aula tradicional, esse nao ¢ o numero ideal, porém, de acordo com o que se
propde a ser um Programa de Mestrado Profissional em Letras, a aplicacdo da intervengao,
ainda que com poucos estudantes, fez muito mais sentido para a professora pesquisadora e
colaborou substancialmente para sua formagao e dos estudantes envolvidos. Nesse caso, pude
observar minha pratica e reformulé-la sempre que necessario, coletei dados e os analisei para a
pesquisa e, o mais importante, pude contribuir de forma mais direta com a formagao daqueles
alunos que quiseram participar desta pesquisa.

Como ja mencionado, 5 alunos participaram das etapas posteriores ao diagnostico
feito. Apesar do numero reduzido, o perfil desses alunos era bem heterogéneo, levando em
considera¢do o nivel social, o0 comportamento, o interesse, a participacdo e outros aspectos.
Todos sdo alunos da série regular, ou seja, de acordo com sua faixa etaria, sendo 3 meninas e 2

meninos. A intervengdo foi retomada em 21 de setembro de 2020 com aulas através da
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plataforma Zoom, um servico gratuito de conferéncia remota que possibilita o
compartilhamento de tela, além do uso de ferramentas como o WhatsApp, o Gmail, o Google
Sala de Aula, o Google Formulario e o Google Drive. Antes do inicio da interven¢ao, na semana
de 14 de setembro, os alunos foram orientados em relacdo as ferramentas que seriam utilizadas.
Vale ressaltar que quase todos os alunos participantes tinham acesso a internet, ao computador
ou celular com microfone e cdmera, com excecao de um dos alunos que nao possuia a camera,
apenas o microfone.

Os encontros aconteciam em média 3 vezes por semana, tentando, a0 maximo, manter
o tempo de aula que teriam de forma presencial, logo, ao longo da semana tinhamos 5 aulas
sincronas de 45 minutos, sendo 2 aulas as segundas, 2 aulas as tercas ¢ 1 aula na quarta. Havia
um horério previamente fixado para as aulas, mas era flexivel, caso houvesse qualquer pedido
dos alunos. Além disso, muitas aulas foram mais longas do que o inicialmente acordado, seja
para finalizar uma atividade, seja para atender as demandas dos alunos referentes a outras
atividades da escola durante o ensino remoto. A grande maioria das atividades da intervengao
foram realizadas durante os encontros virtuais, sendo poucas as vezes em que houve tarefas
para casa. Esse formato permitiu uma analise qualitativa mais fiel, além de poder substituir os
PET’s, com autorizagdo da equipe gestora da escola, e ser usada para contabilizar a carga
horéria do ano letivo de 2020 dos alunos que participaram da interven¢do. Todos foram bastante
frequentes durante toda a intervengao e as auséncias, quando ocorreram, foram sempre

justificadas.

3.2 AINTERVENCAO EM SALA DE AULA

Para melhor organizacdo e visualizagdo das etapas da sequéncia didatica, serdo
apresentados os topicos aplicados em sala de aula presencial e em sala de aula remota, conforme

o quadro 2. Em seguida, as etapas serdo descritas e analisadas.

Quadro 3 — Etapas da Intervengao

Pré-intervencao: Conhecendo a turma - Conversa da professora pesquisadora com
a professora do ano de 2019 sobre o perfil
da turma;

- Primeiros contatos com a turma:
reconhecimento;

- Roda de conversa com os alunos sobre
quais sdo os temas que lhes interessam;
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- Producao do paragrafo com a justificativa
para os temas escolhidos.

1* etapa: Observando os géneros textuais
entrevista escrita e reportagem para a
producao inicial

- Médulo 1: Entrevista;

- Modulo 2: Reportagem;

- Médulo 3: Reconhecendo a reportagem
nos suportes jornal e revista impressos;

- Mobdulo 4: Aplicagdo da Producao
Diagnéstica do género textual reportagem
(Produgdo Inicial).

2" etapa: Ambientacdo e primeiras
reflexGes sobre a tematica da Inclusdo
Escolar

- Modulo 1: Ambientagao;

- Médulo 2: Reflexao e Sensibilizagao;

- Médulo 3: Coleta de informagdes;

- Mobdulo 4: Da tematica ao género
entrevista.

3% etapa: Género Textual Entrevista: um
passeio entre as modalidades oral e escrita

- Modulo 1: Reconhecimento do género
entrevista na modalidade escrita;

- Méddulo 2: A entrevista na modalidade
oral;

- Mddulo 3: A entrevista — o processo de
retextualizacdo da modalidade oral para a
modalidade escrita.

4% etapa: Género Textual Reportagem

- Mddulo 1: Reconhecimento do género
textual reportagem;

- Médulo 2: Estrutura e caracteristicas do
género reportagem;

- Médulo 3: Comparagdo entre textos —
diferentes reportagens;

- Médulo 4: Um passeio entre modalidades
— da reportagem oral para a reportagem
escrita, no processo de retextualizacao.

5% etapa: O discurso citado no género
textual reportagem na modalidade escrita

- Modulo 1: As vozes presentes no texto;

- Modulo 2: Os discursos direto e indireto;
- Médulo 3: A transposi¢do dos tipos de
discurso.

6" etapa: Colocando os conhecimentos em
pratica

Aplicagao da Producao Final:
Retextualizando o género entrevista para o
género reportagem.

Fonte: Autoria propria (2020).

A pré-intervengao constituiu-se do conhecimento da turma, desde a conversa com a

docente de lingua portuguesa do ano de 2019 até a aplicagcdo da produgdo diagndstica inicial.
Primeiramente, foram levantados alguns dados com a professora do ano de 2019 sobre o perfil
da turma, e alguns deles foram confirmados nas primeiras semanas do ano letivo de 2020, com
0s primeiros contatos com a turma, por exemplo, o fato de a turma ser bem heterogénea em

relacdo a disciplina dentro de sala, ao interesse nas aulas e a responsabilidade com as tarefas e,
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consequentemente, com o estudo. A partir disso, desenvolveu-se uma roda de conversa com os
alunos, que teve como objetivo saber sobre os assuntos de que gostavam e despertar ideias sobre
a forma como eles poderiam ser trabalhados nas aulas de lingua portuguesa. Durante a roda de
conversa, 0os alunos citaram como temadticas os jogos on-line e games (tema que guiou a etapa
diagndstica), esportes, curiosidades sobre a lingua portuguesa, além de varios temas
relacionados, de certa forma, a empatia, como preconceito, racismo, feminismo e bullying. Em
seguida, foi pedido aos alunos que elaborassem, em grupos, um paragrafo escrito que
justificasse a escolha de tais temas para serem abordados ao longo das aulas de LP. O fato de
apontarem tantos temas que estdo centrados no olhar da sociedade para o proximo reforgou a
escolha da inclusdao de alunos com deficiéncia como tematica transversal a pesquisa. Apos a
roda de conversa e a producdo dos paragrafos, 7 aulas foram destinadas a aplicacdo de
atividades da primeira etapa, relacionadas aos géneros usados para a producgao inicial. E,
finalizando esta etapa, uma chamada de producao foi elaborada pela professora-pesquisadora,
contendo o gé€nero textual que seria produzido, o publico-alvo, o suporte em que o texto seria
publicado e o objetivo da producdo de tal texto. Para a aplicagdo desta primeira producdo de
carater diagnostico, foram trabalhados, através de projecdes, dois textos modelares, uma
entrevista e uma reportagem, mas apenas questdes de compreensdo foram exploradas, ou seja,
aspectos estruturais dos géneros ndo foram trabalhados nesse momento. O objetivo dessa
producao foi levantar o conhecimento prévio que os alunos tinham sobre o género reportagem,
quais eram os conhecimentos ou ndo que apresentavam em relacdo a estrutura do género e quais
caracteristicas gramaticais atinentes a estrutura¢do do género, pertinentes a reportagem, seriam
relevantes de serem destacados nesta pesquisa-agao.

A segunda etapa teve o objetivo de introduzir a teméatica da inclusao de pessoas com
deficiéncia nos diversos contextos sociais, principalmente, no espago escolar e levar os alunos
a refletir sobre a educacdo especial e inclusiva. A ideia inicial dessa etapa era uma dinamica
proposta para que os alunos, em duplas, estivessem, através de simulacao, no lugar de alguém
que ¢ portador de alguma defici€éncia e também no papel de uma pessoa que os auxiliasse. Ao
longo da dindmica, tais papéis iriam se inverter, para que todos passassem por toda a
experiéncia. Apos a realizacdo da dindmica, os alunos responderiam um questionario com
perguntas que teriam o objetivo de apresentar dados que demonstrassem a sensacao de passar
pela experiéncia, os sentimentos que foram despertados ao longo da atividade e as reflexdes
acerca do tema. Por fim, uma roda de conversa seria feita com os alunos, a professora-
pesquisadora e uma professora bidocente, com o intuito de compartilhar as experiéncias vividas

e saber mais sobre a educacao especial e inclusiva na escola.
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Infelizmente, devido a necessidade do ensino remoto e do novo ldcus de pesquisa, toda
essa etapa precisou ser reelaborada. Assim, foi preciso reestruturar a proposta, pensando em
novas maneiras de realizar tal ambientacdo e sensibilizagdo dos alunos participantes com a
tematica da inclusdo de alunos com deficiéncia. Dessa forma, diferentes géneros textuais, como
videoanimacgdes € HQ’s, cujos temas abordados eram relacionados a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, foram utilizados durante a etapa, assim como muitas conversas entre a professora
pesquisadora e os alunos com o intuito de compartilhar informagdes e experiéncias sobre o
assunto, além de proporcionar a reflexdo sobre o nosso papel para que a inclusdo seja
verdadeiramente concretizada. Por fim, a aplicagdo de um formulario permitiu que
observassemos as percepcdes dos alunos quanto ao tema discutido ao longo da segunda etapa.

As etapas 3 e 4 foram elaboradas com énfase na abordagem dos dois géneros textuais
da pesquisa: a entrevista e a reportagem. Nessas etapas, os alunos tiveram contato com textos
modelares dos respectivos géneros, bem como observaram e refletiram sobre suas estruturas
prototipicas e suas caracteristicas linguisticas. Além disso, o processo de retextualizagdo, tdo
caro a pesquisa, sendo um dos aspectos observados na analise da produgao final, foi realizado
em ambas as etapas. Ressaltamos que, nesse momento, o foco do processo limitou-se, apenas,
a retextualizagdo entre modalidades, ou seja, da entrevista oral para a entrevista escrita ¢ da
reportagem oral para a reportagem escrita. O objetivo dessas etapas foi observar o ganho no
processo de aprendizagem dos alunos quanto a construgao dos géneros em questdo e a para a
modalidade escrita, com foco nas operagdes de retextualizagdo e na forma como inserem o
discurso reportado. A avaliacdo desses aspectos auxiliou na elaboracdo das atividades da etapa
seguinte.

A etapa 5 foi elaborada dando maior importancia a questao do discurso citado e sua
relevancia para a construcao da reportagem, abordando reflexdes quanto as formas como esse
discurso pode ser realizado na producgdo do género textual reportagem (discurso direto/citagao
e/ou discurso indireto). O objetivo dessa etapa foi a observagao da presencga de outros discursos
na reportagem, das caracteristicas estruturais de sua construgdo, uso dos verbos dicendi e de
elocugdo, escolha dos verbos utilizados e motivacao para a escolha de uso dos discursos direto
e indireto, dos efeitos de sentido na escolha do tipo de discurso a ser utilizado e se sua relevancia
para a credibilidade do texto.

Por fim, a ultima etapa da interveng@o se constituiu na chamada de produg¢ao final.
Nessa etapa, mais uma vez, os alunos produziram uma reportagem, mas, diferente do que
ocorreu na producao inicial cuja tematica foi o criador do videogame, a tematica abordada foi

a inclusao de alunos com deficiéncia no espaco escolar. A retextualizagdo proposta na ultima
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etapa da intervencdo foi a produ¢do de uma reportagem com o uso de diferentes textos-base,
que foram os textos utilizados ao longo da intervengao, mais as entrevistas feitas pelos proprios
alunos na Etapa 3/Mddulo 3, além de textos pesquisados por eles, caso julgassem necessario.
Na produgdo final, observamos a constru¢do do género reportagem (estrutura e caracteristicas)
e o uso dos discursos presentes nos textos-base na construcao do género textual reportagem. A
chamada de producao refletiu uma situacao real de circulagdo, culminando na publicagdo de
uma matéria sobre a Pesquisa e Intervencdo realizada, em um jornal on-line do municipio de
Santos Dumont, o Jornal Mensagem, no qual trechos dos textos dos alunos foram publicados
com o intuito de mostrar aos leitores do jornal as percepcdes dos alunos acerca da inclusao de

alunos com deficiéncia nas escolas.

3.3 INSTRUMENTOS DE ANALISE PARA COMPOSICAO DOS MODULOS DA
INTERVENCAO E PARA A PESQUISA

Nesta pesquisa-acdo, como ja apresentado, a sala de aula presencial e remota foi alvo
de andlise qualitativa constante, a fim de que as estratégias didaticas elaboradas fossem
estruturadas e reestruturadas sempre que necessario. Como ja explicitado, o planejamento da
intervengdo teve inicio antes mesmo de, como professora pesquisadora, eu ter tido contato
direto com a turma. Por meio do didlogo com a docente da turma no ano de 2019, foi ressaltado
que a turma apresentaria vulnerabilidades em relagdo a consolida¢do de aprendizagem de LP,
principalmente, no que diz respeito a compreensdo textual. Isso também se refletia na
compreensdo dos fendmenos linguisticos, visto que, de acordo com a docente, muitas vezes, o
texto era trabalhado de forma separada da graméatica. Além disso, foi relatado o perfil disciplinar
e de interesse da turma, em que se pontuou a questao da formagao de grupos com alunos de
comportamentos semelhantes, grupos de afinidade. Todas as informagdes colhidas com a
professora regente da turma em 2019 foram confirmadas através do breve contato presencial
que tive com os alunos entre os meses de fevereiro e margo de 2020. Apesar do curto espago
de tempo, foi perceptivel a divisao espacial da turma dentro de sala de aula por conta nao s6
dos grupos de afinidades ja formados, mas também por comportamento e interesse semelhantes
nas aulas. Como relatado pela professora da turma no ano de 2019, os alunos demonstraram
dificuldades no que se refere a compreensao textual relativas a localizagdo de informagdes ¢ a
inferéncias.

Posteriormente, uma roda de conversa permitiu levantar dados sobre tematicas que os

atraiam. A roda de conversa foi um instrumento importante uma vez que auxiliou na
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estruturacdo das atividades iniciais da intervenc¢do e producdo inicial (etapa diagnostica) de
forma a promover o engajamento maior dos alunos, e, também, reforcou minha escolha da
tematica que perpassa toda a pesquisa — a inclusdo de alunos com deficiéncia. Neste momento,
também pude perceber a dificuldade que os alunos apresentaram no processo de transformar o
que foi discutido durante a roda de conversa em um texto escrito, o que se tornou uma das
motivagdes para a elaboragdo da chamada de producao inicial, cujo um dos intuitos foi de
desenvolver habilidades atreladas a retextualizacdo. Também foi utilizado, como instrumento
de andlise, o formulario aplicado na Etapa 2/Mddulo 3, no qual os alunos puderam externar
opinides e experiéncias em relagao a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Nesse contexto e, ainda, assumindo-se os principios da SD, a pesquisa apresenta como
instrumento para a elaboracdo dos mddulos e observagdo do desenvolvimento dos alunos a
analise qualitativa e quantitativa de produgao inicial e a analise qualitativa da producao final.
Para tanto, as produgdes foram analisadas com relagdo a estrutura do género textual reportagem
(manchete, subtitulo, lide, pessoa do discurso e coesdo), havendo destaque quanto ao uso do
discurso citado (uso do verbo dicendi, uso do discurso direto, uso do discurso indireto e
pontuagdo no uso do discurso citado).

Vale destacar que, durante toda a intervenc¢ao, como professora pesquisadora, observei
a realizagdo de cada uma das etapas e propus novas atividades e modulos quando julguei ser
necessaria sua inclusao. Na proxima secao, serao apresentadas descrigdes e analises de algumas

atividades de cada uma das etapas.
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4 DESCRICAO E ANALISE DA INTERVENCAO EM SALA DE AULA

Conforme apresentado anteriormente, a interven¢ao em sala de aula foi composta pela
pré-intervengdo: Conhecendo a turma; e por seis etapas: Observando os géneros textuais
entrevista escrita e reportagem para a produgao inicial; Ambientacao e primeiras reflexdes sobre
a tematica da Inclusdo Escolar; Género textual entrevista: um passeio entre as modalidades oral
e escrita; Género textual reportagem; O discurso citado no género textual reportagem na
modalidade escrita e Colocando os conhecimentos em pratica. Vale ressaltar que a tematica da
inclusdao de alunos com deficiéncia, com o objetivo de sensibilizar e conscientizar os alunos
sobre a importancia da inclusdo, foi abordada ao longo da maior parte das etapas da intervencao,
com excecao da etapa 1, na qual a temadtica utilizada foi o videogame, uma vez que esse foi um
dos assuntos abordados pelos alunos na roda de conversa, sendo utilizado, em um primeiro
momento, como uma forma de engajar os alunos no processo de interven¢do. A seguir, serdo

descritas e analisadas as etapas que constituiram a pesquisa interventiva.

4.1 PRE-INTERVENCAO: CONHECENDO A TURMA

A andlise prévia da turma, com finalidade de planejamento inicial da intervengao,
ocorreu antes do inicio do ano letivo de 2020, assim que tomei conhecimento das turmas em
que iria ministrar aulas, oportunidade em que pude optar pela turma de 8° ano como aquela que
participaria da intervengdo. Em conversas com a docente na turma no ano de 2019, buscando
saber mais sobre o 16cus que encontraria e sobre o contexto em que meus alunos estao inseridos,
tomei ciéncia de algumas dificuldades que os alunos enfrentam em relagdo ao aprendizado de
LP e do perfil deles quanto a disciplina e ao interesse nas aulas. Através dessa conversa, foi
relatado que os alunos da turma em que o projeto foi aplicado apresentavam dificuldades em
relagdo a compreensdo textual, interferindo no estudo de fendmenos linguisticos, pois teriam
dificuldade de relacionar o estudo de gramatica ao uso real, por meio dos géneros textuais.
Entretanto, pela conversa, pude entender que, nas aulas, a gramdtica estudada era sempre
dissociada do texto no qual estéd inserida, certamente levando os alunos a decorar conceitos e
classificagdes ao invés de construir os conhecimentos de forma aplicada a usos efetivos.
Portanto, as aulas eram moldadas de acordo com o ensino tradicional, ou seja, de forma
transmissiva. Além disso, nessa conversa, pude observar que o texto, embora fosse sempre
utilizado nas aulas da professora do ano de 2019, parecia nao ocupar o papel central no ensino,

visto que havia separacdo das aulas de leitura e compreensdo das aulas de gramatica. Outro
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aspecto destacado durante a conversa com a docente do ano de 2019 foi o fato de que havia
nitida formagao de grupos na turma, o que se delimita ao interesse e a participacao nas aulas,
ou seja, aqueles alunos mais participativos e com melhor rendimento estavam sempre juntos,
assim como se juntavam com frequéncia aqueles que ndo demonstravam tanto interesse nas
aulas. Essa conversa contribuiu para uma percepcao preliminar da turma em que a intervengao
seria aplicada, guiando o inicio da intervencdo de modo a tracar diferentes estratégias de
abordagem com a turma no inicio do ano letivo de 2020, para que a relagdo estabelecida fosse
de cooperagdo e maior participacao.

O modulo seguinte, “Primeiros contatos com a turma”, aconteceu nas primeiras
semanas do ano letivo de 2020. Nesse modulo, objetivava-se observar se o que foi dito em
relacdo a turma seria confirmado, além de formular minhas proprias percep¢des sobre ela. O
maior objetivo desse modulo era estreitar o meu relacionamento com a turma e conhecer um
pouco mais do contexto em que esses alunos estdo inseridos para que eu conseguisse propor
uma intervencdo que, de fato, fosse valida para os estudantes naquele contexto. A execucao
desse modulo foi baseada na observacao desses alunos em relagdo ao seu comportamento, ao
relacionamento interpessoal e ao interesse e atengdo nas aulas. Nesse momento, muito do que
foi levantado no moédulo anterior foi confirmado. Percebi que, além da divisdo apontada pela
professora do ano de 2019, a turma também era dividida em grupos bem delimitados, embora
ndo houvesse conflitos marcantes entre eles. Ou seja, dentre os mais participativos havia
pequenos grupos, assim como dentre os menos participativos também havia. Tais grupos eram
formados por diferentes motivos, como aqueles que estudavam juntos por mais tempo, aqueles
que moravam perto uns dos outros ou ainda aqueles que tinham interesses parecidos. Além
disso, ficou claro, pelas minhas observacgodes, que alguns alunos demonstravam muito mais
interesse nas aulas que outros. Esse fato também foi confirmado posteriormente pelo pequeno
numero de alunos (apenas 5) que se interessaram em participar voluntariamente da intervengao.

Durante a aplicagdao desse modulo, ainda na modalidade de aulas presenciais, a turma
era composta por 38 alunos. Vale ressaltar que, nesse momento, o sistema da Secretaria de
Educacdo do Estado (SEE) ainda ndo havia realizado a enturmagdo desses alunos, por isso a
quantidade de alunos na turma foi alterada posteriormente.

O terceiro modulo, intitulado Roda de Conversa, cujo intuito era saber mais sobre os
assuntos dos quais os alunos gostam e, consequentemente, conhecé-los melhor foi uma
atividade despretensiosa, com o Uinico objetivo de ouvir o que os alunos gostavam e criar lagos
que permitissem conhecé-los melhor, o que poderia ajudar na percepcao de tematicas

interessantes a serem abordadas durante a intervencdo. Entretanto, apesar de ter sido uma etapa
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ndo tao planejada por mim, apds algumas observacdes feitas neste modulo, a problematica a ser
investigada foi delimitada, baseada nao s6 nas aulas ja ministradas no inicio do ano letivo de
2020 e nos participantes da pesquisa, mas também na roda de conversa em questdo. Thiollent
(2011) aponta que a fase exploratdria da pesquisa ¢ imprevisivel devido a sua diversidade de
situagdes e que, desse modo, “¢ impossivel enunciarmos regras precisas para organizar os
estudos da fase exploratoria” (THIOLLENT, 2011, p.56). Tendo isso em vista, optei por utilizar
tal situacdo como um dos mddulos da exploragdo do meu contexto de pesquisa.

Durante esta atividade oral (roda de conversa) com objetivo de conhecer melhor os
discentes, conversei com os alunos sobre os assuntos pelos quais tinham mais interesse e que
pudessem ser utilizados nas aulas de LP durante o ano letivo de 2020. Eles puderam falar
livremente sobre seus interesses, como games, bullying, preconceito dentre outros, e o porqué
de tais interesses. Apos a realiza¢do da atividade, pedi para que elaborassem, em grupos, um
pequeno paragrafo justificando suas escolhas. Percebi que tanto na parte oral, quanto na escrita,
os alunos demonstraram dificuldades nas produgdes textuais, ndo respeitando a vez do outro de
se expressar, fazendo-se necessaria a minha intervengao a todo momento, € ndo obedecendo ao
comando dado para a produgdo escrita do paragrafo sobre a escolha do tema. No geral, os alunos
escreveram apenas listas com os assuntos mais votados entre eles ou paragrafos sem as
justificativas para tais escolhas. Naquele momento, ndo pensei que uma tarefa, simples a meu
ver, pudesse ser tao dificil de ser realizada por eles. Acredito que a forma como a tarefa foi
solicitada, com apenas o comando de produzir um paragrafo no qual justificassem seus
interesses, contribuiu para o estranhamento e consequente dificuldade que os alunos
demonstraram, visto que nao delimitei claramente um género e ndo exemplifiquei com uma
situagdao de produgdo, reatfirmando o pensamento de Marcuschi (2008), no qual diz que “um
dos problemas constatados nas redacdes escolares ¢ precisamente este: ndo se define com
precisdo a quem o aluno de dirige” (MARCUSCHLI, 2008, p.78), ndo deixando clara e objetiva
a “cena textual”. Dessa forma, percebi a dificuldade que os alunos encontram para transformar
a discussdo oral em um texto escrito, mesmo que de forma resumida. Essa atividade de registro
escrito ndo foi inicialmente planejada com foco na intervencdo. Meu interesse era apenas de
realizar uma sondagem de temas, mas a forma como a atividade se concretizou destacou
dificuldades dos alunos quanto a realizagdo, o que me fez refletir sobre alguns aspectos no
ensino de LP e, principalmente, sobre como as minhas escolhas e a minha pratica dentro de sala
de aula podem interferir no processo de aprendizagem dos meus alunos.

Segundo Engel (2000):
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A pesquisa-agdo ¢ situacional: procura diagnosticar um problema especifico
numa situagdo também especifica, com o fim de atingir uma relevancia pratica
dos resultados (ENGEL, 2000, p.184).

Portanto, tendo em vista a importancia que essa atividade ganhou para a pesquisa e
para a intervencdo, optei por inclui-la como um dos moddulos da etapa 1, como parte do
conhecimento que adquiri da turma e de mim mesma. Além disso, ao analisar o resultado dessa
atividade, pude notar problemas na compreensao de conceitos € nos usos de diversos fenomenos
gramaticais, como uso dos verbos dicendi e de elocugao, emprego dos sinais de pontuacao, uso
do discurso citado e outros, além de poucos conhecimentos acerca das especificidades dos
géneros textuais.

Logo, nesse modulo, foi delimitado o problema a ser investigado pela pesquisa. Como
os alunos demonstraram dificuldade em transpor suas falas em um texto escrito, quebrando a
expectativa que coloquei sob a atividade proposta, a chamada de produgao inicial foi elaborada
tendo em vista o processo de retextualizagao, pensando nao s6 na transformagao do texto entre
modalidades, mas também entre géneros. Através destas observagdes e pensando em géneros
textuais propicios para o ensino e discussdo dos discursos citados e cujo estudo fosse mais
relevante para os alunos do oitavo ano, optei, para a elaboracdo da chamada de produgao inicial,
pela abordagem dos géneros do campo jornalistico/midiatico entrevista e reportagem, uma vez
que exigem comumente a alteragdo de modalidades para serem veiculados e se encaixam,
majoritariamente, nas modalidades oral e escrita, respectivamente, contribuindo para o estudo
do processo de retextualizagdo. Assim, pude perceber com mais clareza que o processo de
retextualizacdo entre modalidades e/ou entre géneros era um aspecto problematico para os
alunos, mesmo se tratando de um recurso do qual, comumente, fazemos uso na vida didria e
nao apenas de forma artificial nos exercicios escolares, como afirma Marcuschi (2001). A partir
da aplicag¢do da producao inicial, o uso do discurso citado dentro da construgao dos géneros
textuais foi observado como um obstaculo para os estudantes. Desta forma, juntamente com o
processo de retextualizagdo, o uso do discurso citado nos géneros textuais escritos esta na base
da intervencao elaborada e aplicada, uma vez que € um aspecto relevante na constru¢do do
género reportagem.

Ademais, a presenca de alunos de educacdo especial e inclusiva na turma inquietou-
me no sentido de que eles sdo acolhidos pelos alunos, porém nao sdao incentivados a
participarem das atividades e da resolucao de exercicios, trabalhos e outros de forma individual
ou conjunta. Portanto, a inser¢ao desses alunos nas atividades do plano de acao, fazendo com

que sua integracdo e inclusdo acontegcam no ambiente da sala de aula (cf. Mantoan, 2015), foi
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abordada ao longo da intervencdo, sensibilizando e conscientizando os alunos sobre a
importancia do reconhecimento e da valorizacao desses alunos para o espago escolar. Isso foi
feito através da escolha dos textos trabalhados ao longo do projeto, bem como atividades que
tinham o objetivo de integrar tais alunos com toda a turma, e, consequentemente, com 0 espago

escolar.

4.2 DESCRICAO E ANALISE DAS ETAPAS DA INTERVENCAO

Destaca-se que, antes da aplicacao das atividades que precederam a produgao inicial,
foi explicado aos alunos que sou aluna do Mestrado Profissional em Letras (Profletras) pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), e também no que consiste uma pesquisa de
mestrado, ressaltando a importancia do envolvimento dos alunos para o crescimento nao s6 da
pesquisa, mas também do meu, como professora e pesquisadora, e deles proprios, como
participantes ativos na constru¢do do conhecimento e reflexdo sobre a lingua. A intervengao,
no formato presencial, teve inicio no dia dois de mar¢o de 2020 e sera apresentada em linhas

gerais a seguir.

4.2.1 Primeira etapa: Observando os géneros textuais entrevista e reportagem

A chamada de producdo inicial foi elaborada tendo em vista o processo de
retextualizacdo envolvido nos géneros entrevista e reportagem e na observagao da transposi¢ao
do discurso na elaboragdo do novo texto. Para esta etapa da interven¢ao, algumas aulas com o
uso de textos modelares dos géneros envolvidos foram planejadas, adaptando para a realidade
do sistema educacional brasileiro o estilo de sequéncia didatica proposto por Schneuwly e Dolz
(2004), com a aplicagdo do modulo reconhecimento do género, conforme Costa-Hiibes e
Simioni (2014); porém, o aspecto estrutural dos textos nao foi trabalhado de forma detalhada,
assim como o estudo das caracteristicas dos géneros, com o objetivo de se reconhecer, por meio
da produgdo inicial, o que os alunos ja traziam de conhecimento dos géneros e, ainda, de se
planejarem agdes posteriores com base nesses dados.

A primeira etapa contou com 7 aulas, com cinco aulas precedendo a produgao inicial,
sendo duas destinadas ao moddulo 1, duas destinadas ao modulo 2 € uma aula com énfase na
realizagdo do modulo 3

Para o primeiro modulo, uma entrevista escrita com o criador do videogame foi

projetada para os alunos em seu suporte original. A escolha da entrevista na modalidade escrita
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foi pelo fato de representar recursos mais faceis em termos de equipamentos a serem usados em
sala de aula e de, a principio, mantermos o foco da intervencao na retextualizacao entre géneros
textuais e nao entre modalidades de uso da lingua. Isso teve como intuito verificar, dentre outros
aspectos relativos a producdo do género, como os alunos lidariam com a transposi¢do dos
discursos, visto que, durante a pré-intervenc¢do, demonstraram dificuldades ao colocar seu
proprio discurso no texto escrito.

Nesse momento, os alunos foram organizados em circulo para facilitar a visao da
projecdo e para guid-los no momento de reflexdes conjuntas sobre a entrevista lida.

Ainda neste passo, que antecedeu a leitura, os alunos ndo demonstraram dificuldade
em responder as perguntas feitas. Reconheceram o género textual projetado como uma
entrevista, justificado pela estrutura de perguntas e respostas; citaram jornais, revistas, sites
como exemplos de suportes nos quais a entrevista pode ser veiculada; identificaram o site da
Revista Galileu como suporte original da entrevista; além de levantarem diversas hipoteses para
a escolha de um entrevistado, como por exemplo, por ter realizado algum feito importante.

A seguir, cada aluno recebeu uma cépia do texto para que fosse feita a leitura e as
atividades de compreensao textual. Primeiro, fiz a leitura em voz alta para a turma; depois, cada
um realizou sua leitura silenciosa e individual. Nesse momento, os alunos continuaram
dispostos em circulo, e, apds as leituras, as perguntas foram feitas de forma oral. Mais uma vez,
as atividades propostas mostraram-se produtivas e, em sua maioria, o desempenho dos alunos
foi satisfatorio. Eles identificaram o tema da entrevista, exemplificando com elementos do
texto; explicaram, de forma coerente, a escolha do entrevistado com relagdo ao tema; assim
como reconheceram que as perguntas feitas ao entrevistado estavam de acordo como o tema da
entrevista. Nas duas ultimas perguntas (“Qual a forma como o entrevistador foi tratado pelo
entrevistado? Por qué?” e “Se vocé tivesse que fazer alguma pergunta diferente, qual seria?”),
os alunos demonstraram mais dificuldade em responder, e a intervencdo foi necessaria. Logo,
em um movimento de pesquisa-agao, esses aspectos serdo tratados de forma mais detalhada no
modulo sobre o género entrevista.

No dia seguinte (modulo 2), algo semelhante foi feito com o género reportagem.
Nessas duas aulas, a reportagem “Conheca oito beneficios do videogame para o
desenvolvimento do seu filho” foi projetada, em formato original, para os alunos, que se
sentaram em circulo. Aos alunos, foi dito apenas que o texto se tratava de uma reportagem e,
em seguida, alguns pontos foram levantados. Os discentes demonstraram algum conhecimento

sobre os suportes onde reportagens sao normalmente veiculadas, citando revistas, jornais e sites



81

como exemplos. Apesar disso, a maioria deles ndo se lembrava de ter lido reportagens, com
excecao daquelas para tarefas escolares, nem se lembravam de possiveis contetidos delas.

Ap0s as atividades de pré-leitura, cada aluno recebeu uma copia do texto para a leitura
e compreensao textual. A primeira leitura feita foi de forma coletiva; em seguida, cada um fez
sua leitura individual do texto.

Encerradas as leituras, explorei alguns aspectos relacionados ao conteudo do texto,
sem mengao as caracteristicas e a estrutura do género textual reportagem. Dessa maneira, ndo
houve foco na estrutura prototipica do género reportagem, e sim na compreensao textual, ja que
era intuito que, na producao inicial, fosse observado o conhecimento que os alunos ja tinham
acerca do género. As perguntas foram discutidas oralmente e, mais uma vez, os alunos
mostraram-se participativos. O assunto do texto foi identificado ndo s6 pelo titulo, mas por
outras partes que compdem o texto. Além disso, muitas opinides sobre o assunto foram
levantadas e discutidas pela maioria dos alunos. Ja em relagdo a tltima pergunta, alguns alunos
disseram que ninguém foi entrevistado para a reportagem, enquanto outros apontaram as
psicologas Ana Luiza e Blenda como entrevistadas, justificando apenas que ambos os nomes
aparecem ao longo do texto.

No final da aula, solicitei que os alunos levassem jornais e revistas para a aula seguinte.
Infelizmente, apenas alguns alunos levaram jornais e revistas para serem compartilhados na
atividade, alegando ndo terem em casa tais materiais. Dessa forma, além daqueles que levei,
pedi que a escola pudesse fornecer jornais e revistas antigos para a realizagdo da atividade.
Entdo, na ultima aula antes da produgdo inicial, os alunos separaram-se em grupos para a
realizagao da tarefa. Os alunos deveriam procurar reportagens e destaca-las para que fossem
compartilhadas com a turma no final da aula. Cada grupo teve 20 minutos para encontrar os
textos e depois 5 minutos para mostrar para os colegas e dizer do que se tratavam os textos
escolhidos. O tempo disponibilizado para atividade foi suficiente pelo fato de os alunos serem
muito sucintos em suas apresentagdes orais e por ter ficado a cargo de apenas um integrante de
cada grupo falar sobre o tema da reportagem escolhida.

Essa atividade serviu de andlise prévia quanto ao reconhecimento do género, pois
percebi a dificuldade que todos os grupos tiveram para identificar textos do género reportagem,
visto que, no geral, os grupos apresentaram noticias, exceto um grupo que apresentou dois
textos, sendo uma noticia € uma reportagem.

Logo apo6s a realizacdo das atividades descritas anteriormente, os alunos receberam a
chamada de produgao inicial. Nela, constavam algumas informagdes, como o género textual a

ser escrito, o publico-alvo, o suporte onde o texto estaria ¢ a finalidade da produgdo. Além
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disso, foi dito que os alunos deveriam transformar a entrevista abordada na atividade do médulo
1 em uma reportagem. Acerca do texto a ser produzido, as unicas informacdes proferidas além
das ja descritas foram referentes a paragrafacao e ao respeito as margens da folha.

Durante a producado dos textos, fui indagada muitas vezes sobre a realiza¢io da tarefa.
Os alunos reclamaram que nao sabiam escrever uma reportagem, além de perguntar como ela
era escrita, se precisava de titulo, se teriam que assinar no corpo do texto, entre muitas outras
indagagdes. Nesse momento, destaquei para os alunos que se tratava de uma pesquisa de
mestrado, expliquei o significado da palavra diagnostico e tranquilizei-os, dizendo que, para
iniciar, 0 mais importante era que eles produzissem o texto da forma como eles acreditavam
que seria uma reportagem. Desse modo, embora tenhamos apresentado aos alunos um texto
modelar do género reportagem, a fim de instigar uma primeira reflexdo sobre ele, como sugere
a SD proposta por Costa-Hiibes e Simioni (2014), foi uma opg¢ao, para a analise da producao
inicial que eu nao interferisse de modo a destacar ou elencar as caracteristicas prototipicas do
género reportagem nesse momento de produc¢ao inicial, a fim de observar o conhecimento que
os alunos j& traziam de anos anteriores ou de situagdes anteriores acerca do género. Tal
observacao elucidou a constitui¢do de etapas e modulos e pdde se aprofundar em questdes que
se mostraram sensiveis quando da produc¢ao inicial.

Ao todo, 33 produgdes foram entregues para a analise.

4.2.1.1. Descri¢do e andlise dos textos produzidos na primeira etapa

Apos a atividade realizada sobre os assuntos em que os alunos tém mais interesse, € a
percepcao da dificuldade que apresentaram para retextualizar a conversa da roda de conversa
(modalidade oral) para uma justificativa escrita (modalidade escrita), foram planejadas e
aplicadas atividades que objetivavam observar o conhecimento dos alunos sobre os géneros
textuais entrevista e reportagem, visando a produgdo inicial que se incidia sobre a
retextualizacdo de um género tipicamente da modalidade oral, apresentado a eles na modalidade
escrita (entrevista) para um género da modalidade escrita (reportagem). Através da aplicagdao
da producao inicial, diagnosticamos as necessidades dos alunos em relagdao nao sé ao processo
de retextualizacdo, mas também a estrutura e as caracteristicas prototipicas do género
reportagem, bem como ao uso do discurso citado na construgdo de tal género.

Tais atividades precederam a producio inicial, que serviu como diagndstico para a
elaboragdo das demais etapas do plano de intervengdo, sendo a analise dos textos produzidos

pelos estudantes essencial instrumento de levantamento e analise de dados para esta pesquisa.
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Na produgdo inicial, os alunos foram convidados a retextualizar um texto. O objetivo,
como ja mencionado, era transpor uma entrevista para uma reportagem. Para a analise de dados
das producdes, foi elaborada uma tabela que continha caracteristicas pertinentes a construgao
do género reportagem e sua estrutura, além de aspectos gramaticais cujos usos interferem
diretamente na producdo de tal género. Para tanto, foram observados os seguintes aspectos:
manchete, subtitulo, lide, pessoa do discurso, coesdo, verbos dicendi, discurso direto, discurso
indireto, pontuacdo. Todos eles foram julgados sob os seguintes critérios: alcangaram,
alcancaram parcialmente e ndo alcangaram, como se pode notar pela tabela de analise a seguir:

Tabela 1 — Aspectos analisados na producao inicial

Manchete

Subtitulo

Lide

Pessoa do discurso
Coesio

Uso de verbos dicendi
Uso do discurso direto
Uso do discurso indireto

Pontuacao
Fonte: Autoria propria (2020).

Com relacao a manchete, foram considerados como “alcancaram” os textos que
apresentaram um titulo criativo e que despertasse a atengdo do leitor. Como “alcancaram
parcialmente”, os textos que apresentaram algum titulo, mesmo que ndo satisfatério, € como
“ndo alcangaram”, os textos que ndo apresentaram titulo algum. A manchete foi um aspecto
observado nos textos, por se tratar de uma caracteristica prototipica do género reportagem,
assim como o subtitulo ou linha fina, o /ide e a pessoa do discurso utilizada na producao do
texto.

No que se refere ao uso do subtitulo ou linha fina, foram considerados como
“alcancaram” os textos que apresentaram uma espécie de subtitulo em linha fina que continha
informagdes complementares ao titulo principal ou a presenca de intertitulos; como
“alcancaram parcialmente”, os textos que apresentaram algum subtitulo em linha fina, mesmo
que sem informagdes complementares ao titulo principal, € como “ndo alcangaram”, os textos
que ndo apresentaram nenhum subtitulo. Vale ressaltar que o uso do subtitulo na reportagem ¢é
facultativo, mas optou-se por observar seu uso pela sua importancia em géneros jornalisticos,

como a reportagem.
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Com relacdo ao lide, foram considerados como “alcangaram” os textos que
apresentaram um panorama mais detalhado aos leitores sobre o conteudo do texto; como
“alcancaram parcialmente”, os textos que apresentaram alguma informagao sobre o panorama
da reportagem e como “ndo alcancaram”, os textos que ndo apresentaram nenhuma informagao
esperada em um Jide (O qué? Quem? Quando? Como? Onde? Por qué?). E importante destacar
que, por se tratar de um texto mais detalhado, a reportagem nao precisa responder a todas as
perguntas do lide. Porém, como critério de pesquisa, optou-se por observar nos textos a
quantidade de informagdes presentes no primeiro paragrafo, como formas de atrair a atencdo
do leitor.

Ao estabelecer a coesdo como aspecto a ser analisado nesses textos, esperava-se que
houvesse um texto sem repeticdes desnecessarias, em que se utilizavam recursos comuns em
reportagens escritas, como a reiteracao por sindnimos, a substituicdo por pronomes € outros.
No caso do atendimento ao uso desses recursos, a produgado seria considerada como adequada.
Assim, foram considerados como “alcangaram” os textos que utilizaram diferentes formas de
substitui¢do lexical; como ‘“alcancaram parcialmente”, os textos que se valeram de alguma
substitui¢do, mas a repetiram ao longo do texto, e como “ndo alcangaram”, os textos que nao
fizeram uso de nenhuma estratégia de substitui¢ao lexical.

A forma como os alunos se reportavam a voz do outro chamou atencao ja na primeira
leitura das producdes iniciais. Em relagdo ao uso dos verbos dicendi, levando em consideracao
a coesdo lexical, esperava-se que os alunos os utilizassem de forma variada (com recursos
lexicais como afirmar, perguntar, indagar, responder, dizer, falar, confirmar, declarar,
concordar etc), no uso dos tipos de discurso ao longo do texto, levando em consideragdo a voz
do entrevistador e do entrevistado. Como “alcangcaram”, foram considerados os textos que
utilizaram diferentes verbos dicendi na transposi¢ao dos discursos presentes na entrevista para
a reportagem; como “alcancaram parcialmente”, os textos que fizeram uso de algum verbo
dicendi, mesmo que o repetindo ao longo do texto, € como “ndo alcangaram”, os textos que nao
fizeram uso de verbos dicendi ou quando copiavam trechos transcritos do texto-base
(entrevista). Como sera visto adiante, tal expectativa ndo foi atendida, visto que, quando
utilizavam, os alunos nido variavam o uso de tais verbos.

Com relagdo ao uso dos tipos de discurso, a retextualizagdo demandada na atividade
de produgdo revelava a importancia do uso dos diferentes discursos pelos alunos, de forma
adequada aos géneros textuais envolvidos. Assim, fez-se relevante observar como utilizariam
as caracteristicas do discurso direto ou indireto para inserir as perguntas e as repostas da

entrevista para a reportagem. Para o uso do discurso direto, foram considerados como
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“alcangaram” os textos que utilizaram verbos dicendi para introduzir a fala das vozes presentes
na entrevista, assim como o uso correto da pontuagdo; como “alcangcaram parcialmente”, os
textos que usaram as caracteristicas citadas anteriormente, com algum desvio de uso conforme
o padrdo, e como “ndo alcancaram”, os textos que ndo utilizaram o discurso direto ou
mantiveram a estrutura de entrevista ao longo da producdo. Para o uso do discurso indireto,
esperava-se que os alunos utilizassem a terceira pessoa (narrador falando pelos entrevistados),
além dos verbos de elocucdo. Nesse caso, foram considerados “alcangaram” os textos que
fizeram uso de ambos; como “alcangaram parcialmente”, os textos que fizeram tais usos com
algum desvio e como “nao alcangaram”, os textos que nao utilizaram o discurso indireto ou
reproduziram a entrevista sem modificar o formato. Nao tinhamos certeza sobre o fato de o uso
do discurso citado ja ter sido estudado pelos alunos em anos anteriores, porém havia
expectativas, tendo em vista seus percursos escolares, que ja o tenham observado de maneira
mais formalizada em aulas de LP em textos narrativos ficcionais ou em textos do campo
jornalistico/midiatico, visto ser esse conteudo apontado pela BNCC para anos anteriores.

Em relagdo a pontuagdo, embora se tenha observado todo o texto, optou-se por se focar
nesta analise em uma das questdes que mais chamou atengdo: os trechos que envolviam a
transposi¢ao dos discursos. Esperava-se que os alunos utilizassem o sistema de pontuagao de
forma correta, principalmente, no uso do discurso direto. Foram considerados como
“alcancaram” os textos que utilizaram os sinais de pontuacao nas construg¢des do discurso direto
e do discurso indireto sem qualquer desvio; como “alcancaram parcialmente”, os textos com
algum desvio em relacdo ao uso dos sinais de pontuagdo e como “ndo alcangaram”, os textos
em que a pontuagao ocorreu de forma inadequada.

Sabe-se que muitos sdo os fendmenos linguisticos que podem ser analisados na
producdo de um texto, porém muitos deles, como ortografia, concordancia, regéncia entre
outros, estardo presentes na producdo dos mais diversos géneros, tanto que muitos foram
encontrados nas produgdes dos alunos participantes da pesquisa. No intuito de focar a analise
na producao de uma reportagem, foram escolhidos e analisados aspectos gramaticais relevantes
para a construgdo desse género, principalmente, levando em consideracdo a retextualizagao da
entrevista para a reportagem e a hipotese de que haveria dificuldade na producao da reportagem
e nos usos dos tipos de discurso, tendo em vista experiéncias de aulas anteriores.

O primeiro fator que saltou aos olhos na andlise relaciona-se a disposi¢dao dos textos
na folha dada para a producdo. Conforme pode-se perceber nos anexos F e G, a chamada de
producao dada possuia um espago com margens para que a producao fosse feita, nao limitando

a extensao do texto, visto que o aluno poderia utilizar quantas folhas fossem necessarias. Porém,
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muitos alunos demonstraram dificuldade em relacdo a paragrafacao e, principalmente, a escrita
de um texto justificado. Vale lembrar que os alunos foram advertidos quanto a esses aspectos
antes de seu processo de producao. Mesmo assim, apenas 11 alunos usaram paragrafos em seu
texto e um numero ainda menor teve o cuidado de alinhar o texto as margens.

Como j& mencionado, a tabela utilizada para a andlise dos dados foi elaborada
pensando nos aspectos fundamentais para a constru¢do de uma reportagem, usando uma
entrevista para o processo de retextualizagdo, além de outros textos base para a construgdo de
um novo texto, conforme aponta Maténcio (2002). Dessa forma, além dos aspectos estruturais
do género produzido, os aspectos gramaticais eleitos, de acordo com a hipodtese levantada,
foram relacionados ao uso dos tipos de discurso, assim como o emprego dos verbos dicendi e
pontuacdo. Além desses aspectos, com o inicio da andlise de dados, viu-se a importancia de
observar a coesdo através do uso de elementos de substituicdo, como sinénimos e pronomes,
como forma de evitar a repeti¢ao ao longo do texto.

Tal qual serd possivel notar, observando a tabela, a maioria dos alunos, embora
reconhegam alguns aspectos estruturais do género reportagem, ndo conhecem muitas das
estruturas essenciais que colaboram para a constru¢do desse gé€nero. De acordo com a
perspectiva de Schneuwly e Dolz (2004), o género reportagem esta agrupado no tipo relatar, o
que pode justificar a aproximagao dos textos produzidos com o género biografia, que faz parte
do mesmo tipo. Além disso, alguns textos ndo utilizam as informagdes presentes na parte da
entrevista, limitando-se a usar apenas informacgdes presentes no trecho do texto que antecede as
perguntas respondidas pelo inventor do videogame para compor o seu texto, eliminando
informacdes importantes ¢ que poderiam contribuir muito para o conteido abordado. Isso
parece se dever ao fato de que essa parte da entrevista se assemelha a estrutura composicional
de uma reportagem.

Foram analisadas 33 produgdes textuais de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental
II. Vale ressaltar que 7 alunos mantiveram o formato do género entrevista, copiando tudo da
mesma forma que aparece no texto-base, ndo alcan¢ando o uso do discurso direto, j& que sdo
copiadas as falas do entrevistador e entrevistado, porém sem o uso dos verbos dicendi ou da
pontuagao correta, seja pelo uso das aspas na citagdo, seja pelos dois pontos e travessdao. Além
disso, muitos alunos copiaram trechos do texto-base para a produgdo, ou seja, restringiram-se
a transcrever partes da entrevista para sua produgdo, incluindo o texto que antecede as
perguntas. Nesse sentido, observou-se a dificuldade dos alunos nos aspectos observados na

analise, confirmando as hipdteses levantadas antes da aplicacao da produgao inicial.
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A seguir, apresentamos a tabela elaborada para a analise da estrutura do género textual
reportagem e dos fendmenos linguisticos observados no uso do discurso citado em sua produgao
com os dados quantitativos/percentuais levantados a partir da corre¢do dos textos produzidos

pelos alunos na atividade de produgao inicial:

Tabela 2 — Anélise quantitativa/percentual das producdes

Manchete 0 (0%) 11 (33.33%) 22 (66.66%)
Subtitulo 0 (0%) 0 (0%) 33 (100%)
Lide 4 (12,12%) 15 (45.45%) 14 (42.,42%)

Pessoa do discurso

12 (36.36%)

21 (63.63%)

0 (0%)

Coesdo 0 (0%) 20 (60,6%) 13 (39,39%)
Uso de verbos dicendi 0 (0%) 15 (45.45%) 18 (54.54%)
Uso do discurso direto 0 (0%) 3 (9.09%) 30 (90,9%)
Uso do discurso indireto 0 (0%) 13 (39.39%) 20 (60.,6%)
Pontuacio 3 (9,09%) 20 (60,6%) 10 (30,3%)

Fonte: Autoria propria (2020).

A seguir, separadamente, cada aspecto presente na tabela serd analisado. Por meio
dela, pode-se notar que tipo de conhecimento os alunos ja trazem quanto ao género reportagem
e aos aspectos do género analisados.

Uma caracteristica marcante na reportagem ¢ a presenca da manchete, ou seja, do
titulo. Embora essa seja uma caracteristica presente em diversos géneros textuais, 22 alunos
sequer inseriram um titulo em seu texto. Aqueles que o colocaram, 11 alunos alcangaram apenas
de forma parcial, visto que nao foram manchetes que causassem impacto e chamassem a
aten¢do do leitor. Como exemplo, pode-se citar titulos como “O primeiro videogame”, “O video
game criado por Ralph baer”, “O inicio do video game”, entre outros bem semelhantes. Dessa
forma, apesar de a manchete aparecer em 11 textos, em nenhum deles foi usada criatividade
que despertasse a atengdo do leitor. Tal dado aponta para a necessidade de um trabalho incisivo
quanto a importancia das manchetes nos textos jornalisticos na etapa 4.

Em seguida, o aspecto analisado € o subtitulo, ou seja, um titulo secundario presente
nas reportagens e em outros textos jornalisticos como a noticia. Nenhum aluno se utilizou desse
recurso. Logo, pode-se afirmar que eles ndo tém o conhecimento de que tal estrutura faz parte
da reportagem. Nenhum aluno colocou subtitulo ou intertitulos, nem algum enunciado que seja
semelhante a eles. Dessa maneira, os alunos demonstraram nao reconhecimento dessa estratégia

como um recurso organizador da escrita e da leitura desse género.
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J& no corpo do texto, a reportagem apresenta o /ide, que sao as principais informagdes
do contetido abordado (o qué?, quem?, onde?, quando?, como?, por qué?), resumidas no
primeiro paragrafo. Dos textos analisados, 4 apenas apresentaram /ide completo e 15
apresentaram de forma parcial. Os catorze textos restantes ndo abordaram tais informagdes no
primeiro paragrafo. Vale ressaltar que, quanto mais completo o /lide, mais informagdes
relevantes sobre o contetido sdo apresentadas ao leitor. Dessa forma, mesmo que, em alguns
casos, a sua auséncia ndo prejudique a construcdo do texto, optou-se por analisar se foram
usadas todas as suas etapas por se tratar de um aspecto importante para a compreensao no que
se refere a retextualizacao.

Com o intuito de ilustrar esses resultados numéricos, alguns exemplos serdao

apresentados. A aluna 17° iniciou seu texto da seguinte forma:

Quadro 4: Trecho de producao inicial — exemplo 1 (aluno 17)

“Hoje vamos falar sobre o famoso VIDEOGAME e quem o criou. Em 1972 foi langado no
mercado o primeiro videogame que recebeu o nome de Magnavox Odyssey ou simplesmente

Odyssey 100 pela empresa Magnavox, brago direito da Philips.”

Fonte: A autora (2020).
Nesse trecho, a aluna apresenta algumas das informagdes que resumem o conteudo que
sera abordado ao longo do texto, como o que (videogame) e quando (1972). Ja a aluna 19

€SCreve:

Quadro 5: Trecho de producao inicial — exemplo 2 (aluno 19)

“O primeiro video game da histéria mais conhecido como Odyssey 100 foi criado pelo
engenheiro alemao Ralth Baer em 1966, mesmo a ideia aparecendo em 1951 ela so foi posta

em pratica 15 anos depois.”

Fonte: A autora (2020).

Tal trecho também apresenta algumas informagdes que constituem o lide, como o

assunto (videogame), a pessoa (Ralph Baer) e o momento (1966).

3 Todos os trechos retirados de produgdes textuais dos participantes e citagdes de suas participagdes durante as
atividades orais foram reproduzidos conforme os originais, sem nenhuma alteragéo.
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Outros alunos iniciam o texto apresentando alguma informagao presente na entrevista,

mas nao nos moldes de um lide. Por exemplo, pode-se citar o aluno 32 ou o 26, que escreveram:

Quadro 6: Trecho de producao inicial — exemplo 3 (aluno 32)

“O engenheiro Alemao Ralph Baer e um sujeito modesto. E o criador do primeiro videogame

da historia, Odyssey 100.”

Fonte: A autora (2020).

Quadro 7: Trecho de producao inicial — exemplo 4 (aluno 26)

“O emprego de Ralph Baer: Ralph Baer langou o seu primeiro videogame em 1974, ele sempre
pensou que um aparelho de tv poderia fazer muito mais do que exibir programas e comerciais,

a ideia em 1951 mas o projeto so avangou em 1966.”

Fonte: A autora (2020).

Ap6s o lide, analisamos a pessoa do discurso usada na produgdo dos textos. Esse
aspecto foi alcangado, mesmo que parcialmente, por todos os alunos. Logo, subentende-se que
eles demonstram conhecimentos sobre os tipos de pessoas prototipicamente usadas no género
reportagem. Os trinta e trés alunos, mesmo que de forma parcial, usaram a 3* pessoa. Como
exemplo, podem ser citados trechos do aluno 17 ou do aluno 28, os quais optaram por um texto
que se aproxima mais da tipologia relatar, contando fatos da vida pessoal e profissional do

entrevistado:

Quadro 8: Trecho de produgao inicial — exemplo 5 (aluno 17)

“O criador ¢ um engenheiro alemao chamado Ralph Baer, que hoje aos 87 anos ainda desfruta

de sua criagao.”

Fonte: A autora (2020).
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Quadro 9: Trecho de producao inicial — exemplo 6 (aluno 28)

“O primeiro videogame foi criado por Ralph Baer. No comeco de sua projeto as pessoas nao
botavam muita confianga, pois achavam que seria algo nao muito funcional, algo que Baer
achava o contrario, pois acreditava em quao o aparelho televisor era capaz de apenas mostra
coisas da midia. Entdo o primeiro videogame foi criado o Odyssey 100, que com a ajuda da

empresa Magnavox langou seu primeiro modelo no mercado em 1972.”

Fonte: A autora (2020).

O aspecto coesivo analisado limitou-se ao uso de palavras que pudessem substituir
outras, evitando a repeticdo vocabular ao longo do texto. Portanto, foi observado o uso de
sindnimos, pronomes e outros no processo de substitui¢do. Nenhum aluno alcangou tal aspecto
de forma satisfatéria; 20 alcangaram de forma parcial, utilizando pronomes pessoais ou de
tratamento no lugar do nome do criador, e expressdes retiradas da entrevista para substituir a

palavra videogame, como os alunos 16 e 7, respectivamente, nos trechos:

Quadro 10: Trecho de producao inicial — exemplo 7 (aluno 16)

“Ele revela que esta envolvido em um novo game, so6 que infelismente ndo pode nos dizer muito

sobre esse assunto.”

Fonte: A autora (2020).

Quadro 11: Trecho de producao inicial — exemplo 8 (aluno 17)

“Até os mais proximos torceram o nariz para a engenhoca.”

Fonte: A autora (2020).

Os alunos que ndo alcangaram, 13 no total, limitaram-se a usar o nome do entrevistado
ao longo de todo o texto, como a aluna 6, que repete o nome Baer 8 vezes em sua producao,
utilizando-o no comego de todos os paragrafos do texto.

A seguir, analisou-se o uso dos verbos dicendi utilizados, principalmente, na parte em
que os alunos se ocuparam de transpor a entrevista para a reportagem. Mais uma vez, nenhum
aluno alcancou o aspecto analisado de forma satisfatoria, pois os estudantes limitaram-se ao

9% ¢

uso dos verbos “perguntar”, “responder” e “dizer”, como o aluno 10.
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Quadro 12: Trecho de produgao inicial — exemplo 9 (aluno 10)

“...0 perguntaram se ele ainda joga videogame e qual o jogo favorito ele respondeu...”

Fonte: A autora (2020).

Ha ainda alunos que nao utilizaram nenhum verbo dicendi ao longo do texto, como o
4, com a producao de apenas 10 linhas.

O uso dos discursos direto ou indireto esta diretamente relacionado ao uso dos verbos
dicendi, ja que, para a construcao de ambos, ha a necessidade, no género reportagem, de que
tais verbos sejam utilizados para a indicagdo das vozes ou a¢des que aparecem no texto. Pela
andlise das produgdes, percebeu-se que os alunos tém uma tendéncia maior em utilizar o
discurso indireto:13 alcances parciais, enquanto o uso do discurso direto limitou-se a 3 alcances
parciais. Isso pode se dever ao fato de ter sido solicitado a eles que justamente retextualizassem
a entrevista (género em que se evidencia o discurso direto), transpondo-a para a reportagem,
que pode ter sido tomada pelos estudantes como tendo aspecto diferencial a presenga constante
do discurso indireto. De qualquer forma, esse dado revelou ser importante desenvolver um
trabalho que vise a demonstrar a relevancia dos discursos no género reportagem, abordando

assuntos que versem sobre a fidedignidade ou ndo do discurso apresentado nele.

Quadro 13: Trecho de produgao inicial — exemplo 10 (aluno 28)

“Bear afirma que sempre esta envolvido com a industria de jogos e tem alguns que mais gosta
como: pacman, pingue-pongue etc. Ele normalmente ndo joga muito, mas joga quando seus

netos estdo em sua casa nas horas vagas.”

Fonte: A autora (2020).

O aluno 28 faz uso do discurso indireto ao se referir a Baer. O aluno afirma algo que

foi retirado das perguntas da entrevista. Algo semelhante ocorre com o texto do aluno 31:

Quadro 14: Trecho de producao inicial — exemplo 11 (aluno 31)

“Disse ele que o jogo ¢ bastante interessante e disse ele que ja jogou muito pac-man e space-

invaders também.”

Fonte: A autora (2020).

Em tais exemplos, observa-se o uso do discurso indireto ao se inserir na 3* pessoa do

discurso as falas do entrevistado, com emprego dos verbos de elocucdo nessa construgdo. Nota-
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se repeticdo na escolha linguistica do verbo “dizer” neste e em outros trechos do texto desse
aluno.

Ja o uso do discurso direto, além de reduzido, revela dificuldades dos alunos em sua
estruturacdo, ndo havendo a introdug¢do da fala pelo narrador. Os alunos, que alcangaram
parcialmente, apenas transcrevem as perguntas e respostas para dentro do texto, como o aluno

32, que inicia um paragrafo da seguinte forma:

Quadro 15: Trecho de produgao inicial — exemplo 12 (aluno 32)

“O senhor ainda joga videogame? Qual seu favorito? Sempre foi e sempre sera o ping-pong, da

para acreditar, apesar do fato de ser feito com graficos primitivo, € um jogo bem interessante.”

Fonte: A autora (2020).

Ou, ainda, alunos como 33 que misturam os tipos de discurso no mesmo trecho:

Quadro 16: Trecho de producao inicial — exemplo 13 (aluno 33)

“- O senhor ainda joga videogame? / - ele diz que continua jogando pingue-pongue e diz que

um jogo bastante interessante e um dos jogos atuais dele € chamado de ‘wii’.”

Fonte: A autora (2020).

A partir da andlise desses aspectos, os resultados sdo compativeis com a hipotese
levantada de que os alunos tém pouco conhecimento acerca do uso dos tipos de discurso e dos
papéis que assumem em producdes textuais escritas formais.

A pontuacdo também foi um dos aspectos observados por ter papel fundamental,
principalmente, para o uso do discurso direto. Todos os alunos demonstraram dificuldades em
utilizar os sinais de pontuacao, ndo s6 ao tentar inserir os discursos, mas ao longo do texto como
um todo. Isso ocorre com a produgao da aluna 1, cujo texto completo se apresenta, praticamente,

em um unico bloco:

Quadro 17: Trecho de produgdo inicial — exemplo 14 (aluno 1)

“O engenheiro Ralph Baer criador do primeiro videogame. Ralph Baer ¢ um cara muito sortudo
ele fala que nao foi nada facil vender sua ideia outros viam pelo lado positivo e outros negativo

ele criou o primeiro jogo odyssey 100 foi produzido e vendido ate 1974.”

Fonte: A autora (2020).
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Com a andlise dos textos e o levantamento dos dados, os resultados sugerem que os
alunos apresentam dificuldades para a produg¢ao de uma reportagem, principalmente no que se
refere as caracteristicas prototipicas desse gé€nero, além de ndo apresentarem dominio adequado
quanto ao uso dos distintos tipos de discurso.

Além disso, dados importantes na analise das reportagens produzidas, como a falta de
compreensdo na recep¢ao do comando da chamada de producao textual e a producdo de textos
incoerentes e com informagdes que ndo estdo de acordo com aquelas presentes na entrevista
utilizada no processo de retextualizagdo também apontam para a necessidade de se trabalhar
aspectos especificos na intervencao. Dessa forma, através da abordagem da perspectiva da
analise linguistica, inserindo o género no centro do trabalho da sala de aula e a percepgao de
que aspectos gramaticais podem ser a ele atrelados, espera-se alcangar também uma melhora
na competéncia leitora dos estudantes, instigando de maneira significativa ndo s6 a producao
textual, mas também a compreensao.

Além dos aspectos da tabela, outros pontos chamaram a aten¢do na andlise das
producgdes textuais feitas pelos alunos, como o uso de letras maitisculas no meio de frases e a
incoeréncia de alguns textos por ndo apresentarem uma sequéncia textual 16gica. Estas questdes
também serdo abordadas ao longo da intervengdo, pois sdo fundamentais para melhorar a
capacidade de produgdo escrita dos alunos.

De forma a permitir uma melhor visualizacao dos dados, apresentaremos a seguir um
grafico com os dados, referentes a tabela com a analise quantitativa da producao inicial. Por
meio das barras do grafico, fica clara a discrepancia entre o nimero de alunos que alcangaram
a expectativa de algum dos aspectos analisados em relagcdo ao niumero de alunos que alcangaram

parcialmente ou ndo alcancaram a expectativa de tais aspectos.
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Grafico 1 - Analise quantitativa percentual da produg¢ao inicial
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Fonte: Autoria Propria (2021).

Observa-se, através do grafico 1, que apenas trés aspectos analisados (/ide, pessoa do
discurso e pontuagdo) foram alcangados por parte dos alunos que fizeram a produgao inicial,
mesmo assim, nenhum deles ultrapassa a marca dos 50% dos alunos participantes. Outro fato
que nos chama a atengdo ¢ a auséncia do subtitulo ou linha fina em todos os textos produzidos,
o que nos leva a indagar se os alunos desconhecem tal estrutura, tdo frequente na construcao
dos textos do campo jornalistico/mididtico ou se estdo tdo habituados com modelo tradicional
e cristalizado de producdo textual escolar que apenas focam na escolha de um titulo para o
texto, qualquer que seja. Além disso, percebe-se que, apesar de presente em todos os aspectos,
o numero de alunos que alcangou parcialmente a expectativa ainda ¢ inferior ao niimero de
alunos que ndo alcangou a expectativa em quase todos os aspectos analisados.

Tal analise nos motivou a criagdo das etapas presentes na interven¢do, numa tentativa
de priorizar os aspectos citados, dentro do que nos foi possivel com o ensino remoto € com
participantes voluntarios. A seguir, serdo descritas e analisadas atividades presentes em alguns
dos modulos das etapas que aconteceram entre a produgao inicial e a produgao final, retratando
as dificuldades demonstradas pelos participantes, seus ganhos durante o processo, além das

minhas impressdes enquanto professora, pesquisadora e participante da pesquisa.
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4.2.2 Segunda etapa: Ambientacdo e primeiras reflexdes sobre a tematica da Inclusido

Escolar

Nesta etapa, o objetivo era envolver os alunos na temadtica social que perpassaria todo o
projeto. Como ja mencionado, a inclusdo de alunos com deficiéncia sempre me inquietou por
ndo ver uma inclusdao além do social, ou seja, para a maioria dos alunos com deficiéncia, a
escola ndo passava de um ambiente de socializagdo ¢ ndo de desenvolvimento, de aprendizado
e de construgao de um cidadao critico. Por muitas vezes, os alunos com deficiéncia sao
esquecidos dentro de sala de aula no que se refere ao seu processo de ensino-aprendizagem.
Como professores, ndo sabemos e nao somos preparados para lidar com esse aluno de forma a
contribuir com seu desenvolvimento escolar.

Infelizmente, a ideia inicial de abordagem dessa tematica nao pode ser desenvolvida por
conta da suspensao das aulas presenciais motivada pela pandemia da Covid-19. O intuito da
intervengdo era envolver mais os alunos com deficiéncia nas atividades desenvolvidas em sala
de aula com a ajuda dos alunos sem deficiéncia, mostrando que a inclusdo nao deve ser apenas
social e que todos em sala de aula t€ém um papel fundamental no desenvolvimento académico
desses alunos, pois, a afetividade entre criangas, professores e familia, ou seja, entre os
membros da comunidade escolar, ¢ ponto crucial para o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, conforme Santos ¢ Moura (2018).

Com a aplicagdo da intervenc¢ao de forma remota, dentre os poucos alunos que aceitaram
0 convite para participar, ndo tivemos nenhum aluno com deficiéncia na pesquisa. Ao longo do
ano letivo de 2020, a escola conseguiu estabelecer contato com apenas um dos trés alunos com
deficiéncia dessa turma, e este ndo tinha acesso a internet com facilidade. Dessa forma, nao
havia a possibilidade de participacdo na intervencdo. Sendo assim, optamos por remodelar o
objetivo inicial, enfocando a valoriza¢do desses alunos no ambiente escolar.

A etapa 2, intitulada Ambientacdo e primeiras reflexdes sobre Inclusao Escolar, foi
constituida por 4 modulos (Mddulo 1: Ambientacdo; Modulo 2: Reflexdo e Sensibilizagao;
Modulo 3: Coleta de informagdes; Modulo 4: Da tematica ao género entrevista), totalizando 15
aulas. Nessa etapa, como o objetivo era a reflexdo sobre a tematica, utilizamos géneros textuais
diferentes daqueles que foram destaques ao longo da intervengdo, como uma animag¢ao € uma
tirinha, e, no ultimo modulo, passamos ao género entrevista, constituindo uma ponte com a
proxima etapa. Além disso, aplicamos um questiondrio, que serd analisado juntamente com as

outras atividades ao longo desta secao.
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No moédulo 1, a fim de despertar a reflexdo quanto a inclusdo dos alunos deficientes,
sensibilizar os alunos quanto a tematica da intervengdo e aproveitar o novo espacgo escolar
permitido pelo uso da internet para se fazer a exploracdo de géneros multimodais, foi
selecionada uma animacgao intitulada Conscientizagdo IGA29 - Inclusdo, disponivel no canal
do YouTube. A atividade inicial contou com a apresenta¢gdo de uma animagao cuja historia foi
emocionante, ndo s6 para mim, mas também para alguns dos alunos participantes que
demonstraram sua emog¢ao. Essa atividade foi importante porque provocou os alunos a pensar
sobre a exclusdo de pessoas com deficiéncia. No caso do video, uma crianga cadeirante era
excluida pelas outras em um parque e, por conta disso, desaparecia, sempre insistindo em voltar
para o mesmo lugar, apesar da forma como era tratado. Depois de presenciar toda sua vontade
e luta para estar ali, junto as outras criangas, ele ¢ acolhido por todos, e a inclusdo acontece.

Em conversa com os alunos a respeito da videoanimacao veiculada, as percepgdes foram
variadas: os alunos indicaram a rejei¢cdo sofrida pelo personagem como exclusao, preconceito
e bullying. Os alunos mostraram-se sensiveis as cenas retratadas. Nas palavras do aluno 4 “nao
faz nenhum sentido ninguém querer brincar porque ele ¢ cadeirante”.

Outro ponto fundamental da atividade foi a andlise dos elementos nao linguisticos do
texto e a forma como eles contribuem para a sua compreensao, uma vez que nao havia falas dos
personagens ou legendas ao longo da animagdo. Conforme aponta Dionisio (2011), na
“sociedade contemporanea, a pratica de letramento da escrita, do signo verbal deve ser
incorporado a pratica de letramento da imagem, do signo néo verbal” (DIONISIO, 2011, p.139).
Desde o primeiro momento em que comec¢amos a repensar a intervengdo em um novo formato,
de aulas remotas, vimos a importancia e a necessidade do trabalho com a multimodalidade,
principalmente, por ser uma intervengao virtual. Minha mediagdo foi necessaria, uma vez que
os alunos demonstraram ndo ter muita experiéncia na explora¢ao dos elementos multimodais
como essenciais para a construgdo e compreensao do texto, especialmente no que tange aos
elementos ndo linguisticos. Os alunos apontaram as acdes e as expressdes faciais como
elementos que contribuiam para entender a mensagem do video, mas nao se atentaram para
elementos como a musica e o cenario, por exemplo.

O modulo 2 (Reflexdo e Sensibilizagdo) também teve o objetivo de sensibilizar os
alunos em relagdo a inclusao de pessoas com deficiéncia em diferentes espacos. Nesse mddulo,
a analise da HQ intitulada Tom em: caga aos ovos..., presente no site Casa Adaptada, levou os
alunos a refletir sobre os diversos problemas de acessibilidade que as pessoas com deficiéncia
encontram nos espacos que frequentam, como a auséncia de rampas para a locomogdo de

cadeirantes. Ao final deste modulo, os alunos perceberam que a falta de lugares adaptados
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também ¢ uma forma de exclusdo e coloca as pessoas com deficiéncia no papel de dependentes,
pois “sempre precisam da boa-vontade de alguém para ajudé-las” (segundo palavras do Aluno
1).

O modulo 3 (Colhendo informacdes) foi elaborado com o objetivo de analisar a
realidade dos participantes em relagdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia, para considerar
alguns aspectos como: se tal tema ¢ algo que faz parte da vida deles além do espaco escolar, se
eles observam a presenca de pessoas com deficiéncia nos lugares que frequentam. Assim,
objetivava-se constatar suas percepgdes, pensamentos € opinides sobre a temdtica. A aplicagao
de um questionario foi muito interessante ¢ mostrou-se reveladora em muitos aspectos. A
principio, ficamos na duvida sobre o melhor momento para aplica-lo, pois ndo queriamos que
a percepc¢ao dos alunos sobre o tema fosse moldada de alguma forma pelas reflexdes que
poderiam ser suscitadas ao longo da etapa 2. Decidimos aplica-lo apos algumas atividades, mas
ndo no final da etapa. Dessa maneira, eles ja estavam inseridos na tematica e poderiam
responder as questdes com um pouco mais de clareza sobre o assunto. Vale ressaltar que, no
momento da aplicagdo, os alunos eram lembrados da importancia de serem honestos em suas
respostas, pois nosso intuito era refletir e crescer juntos, € ndo nos julgarmos em relagao as
discussoes feitas durante as aulas.

O questionario, aplicado de forma remota via Google Formulario, foi formulado com 9
perguntas, sendo 4 de multipla escolha e 5 discursivas. Os alunos responderam sobre sua
convivéncia dentro e fora da escola com pessoas com deficiéncia, sobre o tratamento que dao a
essas pessoas, sobre o andamento das aulas em turmas com alunos com deficiéncia e deram sua
opinido sobre a importancia ou nao da inclusdo desses alunos no ambiente escolar. Vale
ressaltar que os alunos participantes da pesquisa estavam matriculados em uma turma com 3
alunos com necessidades especiais. A seguir, apresentamos um quadro com as questdes

presentes no questiondrio respondido pelos alunos no modulo 3 da etapa 2.

Quadro 18: Questionario - Inclusdo de pessoas com deficiéncia: vivéncias, pensamentos €

opinides
Questao 1 Na escola onde vocé estuda, hé alunos de Educacao Especial e Inclusiva?
Questao 2 Ha ou ja houve, em sua sala, alunos de Educagao Especial e Inclusiva?
Questdo 3 Esse(s) aluno(s) tinha um(a) professor(a) apenas para ele(s)?
Questao 4 Vocé conviveu ou convive com alguém que ¢é portador de alguma
necessidade especial?
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Questao 5 Onde vocé conviveu ou se relacionou com essa(s) pessoa(s)?

Questdo 6 Em algum momento vocé ja se incomodou com a presenca de pessoas

portadoras de necessidades especiais? Explique a sua resposta.

Questado 7 Como ¢ o andamento das aulas quando o aluno portador de necessidades

especiais esta presente?

Questao 8 Como vocé, seus colegas e sua escola tratam os alunos portadores de

necessidades especiais?

Questao 9 Vocé acha que ¢ importante para os alunos portadores de necessidades

especiais estarem incluidos no ambiente escolar? Justifique.

Fonte: Autoria propria (2020).

Logo na primeira questdo, ja fui surpreendida pelo fato de o aluno 4 ndo se lembrar se
havia em sua escola algum aluno com deficiéncia, sendo que, como dito acima, ha, em sua
turma, 3 destes alunos. Acredito que tal resposta tenha acontecido por desatengdo, pois, na
pergunta seguinte, os alunos participantes, incluindo o aluno 4, disseram que hé ou ja houve em
sua sala alunos com deficiéncia.

Outra analise interessante possibilitada pelo questionario foi relacionada a convivéncia
com pessoas com deficiéncia. Ao serem questionados sobre o fato de conviverem ou ja terem
convivido com pessoas com deficiéncia, apenas dois dos alunos responderam que convivem.
Dessa forma, ficou claro para nos que todos consideram a escola um ambiente de convivéncia
COm essas pessoas.

No que diz respeito a questdo na qual os alunos s3o perguntados sobre sentirem algum
incomodo na presenca de pessoas com deficiéncia, os alunos se posicionaram com respostas
como “nao porque eles também sao normais” ou “ndo, eu nao sinto problema com isto”. Essas
respostas revelaram que todos os alunos ndo se incomodam com a presencga de pessoas com
necessidades especiais. J4 na sala de aula, apesar de ndo verem diferenga no andamento das
aulas quando ha a presenga de alunos com deficiéncia, o aluno 2 respondeu que “Geralmente,
a maioria dos professores os ignoram. Entdo, o andamento ¢ sempre o mesmo, eles estando
presentes ou ndo.”. Tal critica se faz valida e reforca a minha vontade de mudar minha pratica
com todos os alunos e a motivar outros colegas a implementarem essa alteragdo, o que pode ser
feito por meio da observacdo das necessidades desses estudantes e do preparo das aulas de
forma a ajuda-los no seu processo de ensino-aprendizagem.

Por meio da analise das respostas dadas a questdo 8, fica claro que os alunos, no geral,

se dividiram quanto ao tratamento dos colegas em relagdo aos alunos com deficiéncia, disseram
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que ha aqueles que os tratam bem, e outros que fazem brincadeiras e praticam bullying, como
se pode notar na resposta do aluno 2, dizendo que “Sempre tem aqueles que julgam os outros
por serem diferentes mas eu tento tratar eles normalmente independente de qualquer coisa.”.

A resposta a ultima questdo revelou unanimidade de posicionamento entre os
estudantes: todos os alunos acham importante a inclusdo dos alunos com deficiéncia no
ambiente escolar, seja porque ¢ direito deles, seja para ajuda-los a adquirir conhecimento, ou,
ainda, para ndo se sentirem excluidos dos outros. Nas palavras do aluno 2, a inclusdo dos alunos
com deficiéncia ¢ importante para eles “terem conhecimento, poder aprender e estudar como
todos os outros alunos, por mais que seja do jeitinho deles, ndo se sentirem excluidos nem
diferentes, entre outros...”. Ja o aluno 1 diz que “Independente da deficiéncia eles possuem o
direito de participarem de tudo assim como nés.”.

A aplicacao do questiondrio foi muito importante, uma vez que pude observar que, além
dos pensamentos e opinides que os alunos ja tinham, as reflexdes propostas anteriormente ja
causavam algum impacto nesses pensamentos, uma vez que a questao da inclusdo deixou de ser
abordada por eles apenas como forma de acolhimento e acessibilidade. Nos modulos 1 e 2, a
maioria das reflexdes feitas pelos alunos eram relacionadas a forma de tratar as pessoas com
deficiéncia, a importdncia em aceitd-las sem preconceito, a formas de facilitar seu acesso a
todos os lugares, fazendo com que elas fossem menos dependentes de outras pessoas. Durante
nossas conversas, o ambiente escolar como um espago de inclusdo, também era visto apenas
dessa forma, como um ambiente de acolhimento e sociabiliza¢do, ndo como um espaco onde
esses alunos pudessem desenvolver seu processo de aprendizado. Em uma das atividades
discutidas no modulo 2, o aluno 5 disse que “os deficientes, muitas das vezes, precisam do
nosso apoio e ajuda” e que “a sociedade ndo inclui as pessoas com deficiéncia (social e acesso),
pois ndo dio a devida importancia para o tema.”.

Através da aplicacdo do questionario, ndo ficou claro se os alunos estavam considerando
apenas a deficiéncia fisica ou se também consideraram a deficiéncia cognitiva. Em suas
respostas, ndo havia detalhes para que isso fosse confirmado ou ndo, com exce¢do do aluno 1,
respondendo que convive na sua casa com a bisavd que ndo tem o movimento das pernas. Essa
analise inconclusiva fez com que a escolha dos textos a serem trabalhados nos moddulos
seguintes envolvessem nao sé a deficiéncia fisica, mas também a deficiéncia cognitiva, de modo
a desenvolver o olhar dos estudantes com relacdo as defici€ncias e a inclusao.

Para encerrar a etapa 2, o mddulo 4, intitulado “Da tematica ao género entrevista”,
contou com o estudo de um texto do gé€nero entrevista, criando uma ponte para a proxima etapa.

Neste modulo, o objetivo era, além de dar continuidade a reflexdo sobre a educagdo especial e
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inclusiva, explorar algumas caracteristicas do género textual entrevista. O texto intitulado “A
teoria nem sempre da conta”, publicado no site da Revista Nova Escola, foi reconhecido por 4
alunos como pertencente ao género textual entrevista pelo seu formato estruturado em perguntas
e respostas. Porém, o aluno 2 ficou na duvida sobre o texto ser uma entrevista ou uma
reportagem, ndo sabendo justificar o porqué, mas ressaltando que o formato do texto era muito
semelhante ao do texto que trabalhamos sobre o videogame. Nesse momento, ressaltei que a
colocacao era coerente, pois havia sim semelhangas entre os dois textos, como o trecho inicial
que trazia algumas informagdes sobre o tema que seria abordado ao longo do texto e sobre quem
falaria de tal tema, de ambos apresentarem a estrutura de pergunta e resposta, bem como outras
caracteristicas mais comuns como titulo e imagens com legendas. Ao final da discussdo, os
alunos chegaram a conclusdo de que a melhor classificagdo para o género do texto era a
entrevista, uma vez que o trecho com perguntas e respostas ocupava o maior espago do texto e
também era a parte mais importante, com as informagdes dadas de forma mais completa do que
as que apareciam no paragrafo inicial do texto.

Ao fim do moddulo, vimos um video intitulado “Inclusdo — O que as escolas precisam
mudar?”, disponivel no canal da Nova Escola no YouTube, sobre os recursos que a escola
precisa ter para ser uma escola adaptada e inclusiva. O video trazia uma exposicao do cotidiano
de uma professora portadora de necessidades especiais que atuava na sala de recursos e foi
utilizado para ampliar o que foi discutido na entrevista, uma vez que abordava diversos recursos
que as escolas precisam possuir para que sejam realmente inclusivas, finalizando o objetivo de
ambientacao e reflexdo sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia, com foco no espago
escolar. A atividade desenvolvida limitou-se a aspectos de compreensao textual e a relagao
tematica entre o video e a entrevista da atividade anterior. Discutimos sobre como ¢ a realidade
da nossa escola em relacdo a esses recursos. Os alunos observaram que, em geral, as escolas
precisam vencer muitos obstaculos para atender as necessidades de todos os alunos com
deficiéncia.

A seguir, falaremos um pouco sobre a terceira etapa da interven¢do cujo foco foi o

género textual entrevista.

4.2.3 Terceira etapa: Género textual entrevista — um passeio entre as modalidades oral e

escrita

A etapa 3 teve como objetivo o estudo do género textual entrevista nas modalidades oral

e escrita. Ao longo desta etapa, os al unos puderam refletir sobre a estrutura do género, sobre
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suas caracteristicas, sua fun¢do comunicativa, dentre outros aspectos. Vale destacar que, nessa
etapa, os alunos comegaram a desenvolver seus conhecimentos acerca do processo de
retextualizacdo, uma vez que foram guiados a refletir sobre o fato de que o género entrevista
pode ser primeiramente produzido na modalidade oral e retextualizado para a modalidade
escrita, por exemplo. Dessa forma, as atividades elaboradas para essa etapa abordaram aspectos
relacionados ao género textual entrevista, além de reflexdes sobre os processos envolvidos na
realizacdo de uma entrevista oral para sua publicagdo escrita.

Esta etapa foi realizada ao longo de 26 aulas distribuidas em 3 mddulos. Vale ressaltar
que todos os mddulos desta etapa se estenderam muito mais do que o planejado, uma vez que,
apesar do niimero reduzido de participantes, as discussdes sobre os textos ¢ as reflexdes feitas
ao longo das atividades duraram mais do que eu havia previsto. Apesar de inesperado, essa foi
uma grata surpresa ja que os alunos se mostravam sempre empenhados e dispostos a participar.
Creio que o fato de eles estarem distantes fisicamente uns dos outros e da escola fazia com que
nossos encontros fossem mais aproveitados ainda por eles, ndo s6 como um espaco de
aprendizado, mas também como um espaco de interagao, ja que o distanciamento social impedia
as aulas presenciais. Além disso, os alunos também utilizavam o espaco das nossas aulas para
sanarem duvidas quanto ao desenrolar do ano letivo de 2020, indagando sobre questdes como
pontuacdo, carga hordaria, uso do aplicativo, entre outras.

O modulo 1 desta etapa, intitulado “Reconhecimento do género textual entrevista na
modalidade escrita”, teve o objetivo de levar os alunos a reconhecer a estrutura e as
caracteristicas do género entrevista na modalidade escrita. Através da andlise e compreensao
do texto Mao robotica inova a aprendizagem de Libras, publicado na pagina do Jornal do Joca,
os alunos puderam explorar aspectos relevantes do género entrevista, embora ainda o
confundissem com o género reportagem, o que justificavam pelo fato de o texto em questdo
apresentar informagdes que foram previamente pesquisadas. Nas palavras do aluno 2, “o texto
¢ classificado como uma reportagem pois apresenta informagdes que a pessoa conseguiu através
de pesquisa.”. Nesse momento, perguntei aos alunos como acreditavam que uma entrevista era
organizada, com o intuito de leva-los a pensar sobre todo o percurso que ¢ feito até que se
chegue, de fato, ao momento de executa-la. A reflexao foi muito produtiva, alcangando minha
expectativa, pois os alunos apontaram que uma entrevista ndo ¢ feita de forma aleatoria, ja que
tem um tema determinado e se escolhe o entrevistado de acordo com o tema da entrevista ou
ainda que, se o foco for na escolha do entrevistado, as perguntas sdo elaboradas com énfase
nele. Dessa forma, os alunos concluiram que o trecho do texto que antecede a entrevista €, em

parte, construido por informagdes que sdo pesquisadas antes de a entrevista ser feita. Outro
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aspecto importante abordado nesse modulo foram os formatos que uma entrevista pode
apresentar e os passos até que se chegue a publicacao de uma entrevista no formato escrito. Em
uma das questdes, perguntei aos alunos o que era necessario para se produzir um texto como o
que lemos. Todos os alunos se lembraram da entrevista no formato oral, citando suportes como
radio e televisdo, também apontaram a plataforma YouTube e o género podcast como suportes
de entrevistas. Quando passaram a apontar o que era necessario para se publicar uma entrevista
na modalidade escrita, deram a ideia de fazer um passo a passo, que foi construido de forma
coletiva pelos alunos. Ao todo, os alunos indicaram 23 passos, desde a escolha do tema ou
entrevistado até a divulgacdo para o publico-alvo. Desses passos, destaco 6 no quadro a seguir,
por estarem relacionados ao processo de retextualizacdo e a distingdes entre retextualizar,
revisar e reescrever.

Quadro 19: Alguns passos para a realizagdo e publicacdo de uma entrevista escrita

1- Coletar informagdes sobre o tema e sobre o entrevistado;

2- Elaborar um roteiro de perguntas;

3- Gravar a entrevista por audio ou audio/video;

4- Transcrever a entrevista;

5- Elaborar a introdug¢do do texto (paragrafo que antecede a entrevista);

6- Revisar o texto final para publicagao.

Fonte: A autora (2020).

O reconhecimento de passos, por parte dos alunos, que indicam operagdes que sao
utilizadas no processo de retextualizagdo, faz-se relevante. Percebe-se que o processo de
retextualizacdo acontece, por exemplo, entre os passos 1 e 5 do quadro acima, uma vez que, nas
palavras de Benfica (2013), sdo utilizados “diferentes textos-base” para a coleta de informagdes
e, posteriormente, essas sdo transformadas em parte do texto que ira introduzir a entrevista
escrita. Além disso, o processo de retextualizacdo também ¢ realizado entre os passos 3 € 4, ja
que, na passagem da entrevista na modalidade oral para a modalidade escrita, € necessario que
algumas operagdes propostas por Marcuschi (2001) sejam realizadas, pois a simples transcri¢ao
do sonoro para o grafico nao cumpriria o objetivo final de publicagdo da entrevista escrita.
Indagados sobre o que seria feito ao longo da transcri¢do, o aluno 1 disse “vai precisar de
colocar os pontos”, referindo-se aos sinais de pontuacdo; ja o aluno 5 disse “as vezes, o
entrevistado para de falar, pensa e fala outra vez, ai temos que escrever para ficar facil de ler e
entender”. Nessas falas, percebe-se que os alunos, apesar de ndo saberem nomear tais

operagdes, t€ém alguma nocdo do que precisa ser feito durante o processo de retextualizacio
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entre modalidades, mais especificamente nos aspectos de idealizacdo e reformulagdo com as
operagoes 1, 2, 3 e 4, que, em conjunto, “conduzem a uma primeira aproximagao da idealizacao
linguistica” (MARCUSCHI, 2001, p.77).

Em relacdo ao passo 6, que trata da revisdo do texto final, o aluno 3 comentou
“precisamos ler o texto para ver se ndo tem erro antes de publicar”, enquanto o aluno 1 disse
que “tem que ver se tem palavra escrito errado, sendo fica feio”. Aqui, os alunos destacam a
importancia de revisar o texto e, consequentemente, reescrevé-lo caso seja necessario. Ressaltei
a importancia dessa atividade e perguntei se eles costumam fazé-la em suas produgdes. A
resposta negativa nao foi surpresa, nem quando o aluno 4 disse “s6 quando vale nota”.
Aproveitei o momento para mostrar a importancia da revisdo e da reescrita dos textos
produzidos, pois, através dessas atividades, podemos melhorar nossa produgdo escrita, assim
como observar os aspectos que nos causam maior dificuldade. Conforme aponta Benfica
(2013), a revisdo e a reescrita t€m o objetivo de aperfeicoar o texto para sua versdo final,
mantendo seu proposito comunicativo, ou seja, “sdo etapas do processo de refacgdo de um texto
produzido, antes de sua publicacdo.” (BENFICA, 2013, s/n).

O modulo 2 foi direcionado ao estudo do género entrevista na modalidade oral e teve
como objetivo observar e refletir sobre as semelhancgas e diferencas de um mesmo género em
diferentes modalidades da lingua. Além disso, através das questdes de interpretagdo textual,
exploramos também aspectos da multimodalidade por meio da exploragdo da entrevista,
especialmente naquela realizada oralmente. O texto analisado foi uma entrevista em video,
Entrevista com a super atleta paralimpica Paola Klokler, postada no YouTube, em que a atleta
falava um pouco sobre como o esporte apareceu em sua vida e sobre suas conquistas no
basquete. Ao longo das atividades de compreensao, varios aspectos foram levantados a fim de
refletir e observar as diferengas entre a entrevista escrita e a entrevista oral. Logo na primeira
questdo, fui surpreendida pela colocagdo de um dos alunos sobre o registro utilizado na
entrevista assistida. Ao responder que o video era classificado como uma entrevista, o aluno 2
elencou, entre outros fatores, que se tratava de um texto formal e informal ao mesmo tempo,
pois ndo havia “erros de palavras”, como “oc€”, mas o vocabulario utilizado ndo era “dificil” e
o didlogo entre entrevistadora e entrevistada era “extrovertido”. Nesse momento, houve uma
grande oportunidade de abordar as distintas formas de registro e de modalidades dentro do
género entrevista. Além disso, os alunos observaram alguns pontos levantados por eles no
modulo anterior nas atividades de compreensao textual, como questdes pré-estabelecidas para

a entrevista, lembrando do roteiro de perguntas elaborado antes de realiza-la.
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A mudanga nos turnos de fala também foi discutida durante as atividades e, além de
destacarem a transferéncia do microfone entre os participantes, apontaram as pausas ao final
das falas como o momento que indicava tal mudanga.

Como um dos objetivos do mddulo era apontar as semelhangas e diferencas entre as
modalidades oral ¢ escrita da entrevista, os alunos confeccionaram, de forma coletiva, um

quadro que indicasse essas caracteristicas nos textos analisados nos modulos 1 e 2.

Quadro 20: Semelhangas e diferencas entre a entrevista escrita e a entrevista oral

SEMELHANCAS DIFERENCAS
e Registro formal e informal; e Veiculo de comunicacao;
e Linguagem mista; e Tema;
e Presenca de entrevistador e e Modalidade (oral e escrita);
entrevistado; e Perguntas pré-elaboradas para a
o Estrutura de perguntas e respostas; escrita e perguntas surgidas no
e Mudanga do turno de fala momento da entrevista para a oral;
(entrevistador encerra a pergunta / o Interrupg¢do na entrevista oral;
entrevistado da a resposta). o Na entrevista escrita prevalece o
registro formal, enquanto na oral ha os
dois tipos de registro.

Fonte: A autora (2020).

Vale destacar que as caracteristicas apontadas pelos alunos no quadro, apesar de
relacionadas aos textos dos modulos 1e 2, sdo validas para entrevistas escritas e orais de forma
geral.

No médulo 3, intitulado “A entrevista — o processo de retextualizagdo da modalidade
oral para a modalidade escrita”, a atividade desenvolvida foi dividida em duas partes. Em um
primeiro momento, durante a aula, os alunos, conjuntamente, criaram um roteiro com perguntas
sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia e a educagdo inclusiva que eram destinadas a
membros da comunidade escolar, a fim de realizar uma entrevista oral e transforma-la em uma
entrevista escrita a ser divulgada na péagina da escola no Facebook como parte de um projeto
sobre Inclusdo Social do qual a escola faz parte. Ao todo, os alunos criaram 12 perguntas (anexo
A) envolvendo a tematica e deveriam escolher 4 dessas perguntas para realizar a entrevista.
Infelizmente, apenas os alunos 1 e 5 seguiram a orienta¢do de realizar a entrevista de forma
oral, através de dudios enviados pelo Whatsapp, prejudicando o objetivo incialmente pensado
da atividade que era a retextualizagao entre as duas modalidades do género. Diversas foram as

alegagdes, como a vergonha por parte dos alunos ou o pedido dos entrevistados para que as
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perguntas fossem respondidas por texto. Das duas atividades enviadas conforme o pedido
inicial, percebi que as operacdes de idealizagao e reformulacao foram aplicadas, com a inser¢ao
dos sinais graficos de pontuagdo e a eliminagdo de pausas, hesitacdes e palavras repetidas. Além
disso, os alunos 1 e 2 entregaram a entrevista escrita contendo titulo e paradgrafo introdutério
com apresentacdo do entrevistado antes da estrutura prototipica de pergunta e resposta (anexos
BeC).

Durante a ultima aula deste modulo, apos a entrega dos textos produzidos, tivemos uma
conversa para compararmos os textos produzidos e observarmos quais se aproximaram mais do
formato que vimos ao longo das aulas e o que deveria ser modificado naqueles textos que se
distanciaram do formato visto. Como ja mencionado, essa atividade foi dividida em duas partes:
a primeira parte, que se refere a confec¢@o do roteiro de perguntas, mostrou-se muito positiva,
visto que os alunos elaboraram perguntas pertinentes ao tema abordado (inclusao de alunos com
deficiéncia no espago escolar) e ao perfil do entrevistado (membros da comunidade escolar).
Além disso, a escolha das perguntas e dos entrevistados também alcangou a expectativa, visto
que coletaram a opinido de professores, alunos e profissionais de saude ¢ educagdo sobre o
tema. Em relacdo ao formato do texto entregue pelos alunos, todos estavam estruturados em
perguntas e respostas, mas apenas dois apresentavam um paragrafo introdutério com uma
apresentacdo do entrevistado e sobre a tematica abordada na entrevista. Levando isso em
consideragdo, percebi que a chamada de produgao textual nao deu conta da expectativa que criei
para a entrega das atividades, uma vez que os alunos 3, 4 ¢ 5 apontaram que, embora a
orientacdo de realizar a entrevista oralmente estivesse clara, uma das orientagdes se tratava da
transcri¢do da entrevista oral e, por isso, focando nessa orientagdao, devolveram apenas as
perguntas feitas e respostas dadas. Tendo em vista as conversas que tivemos em sala e as
atividades desenvolvidas, a minha avaliag¢@o foi de que os conhecimentos explorados em sala
de aula quanto ao formato esperado da entrevista escrita poderiam ndo estar totalmente
consolidados, uma vez que a apresentagao da entrevista, o paragrafo introdutério, ndo apareceu
em todas as producdes desse modulo. Junto a isso, refleti, com base na conversa com os alunos,
sobre a necessidade de, como professora, criar propostas de producdo de textos com mais

retomadas de conhecimentos anteriores € com um passo-a-passo ainda mais cuidadoso.

4.2.4 Quarta etapa: Género textual reportagem

A quarta etapa da intervencao teve como foco o estudo da estrutura e das caracteristicas

do género reportagem, sendo dividida em 4 mddulos com a duragdo total de 20 aulas. Nesta
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etapa, os alunos puderam analisar o género em questdo também nas modalidades escrita e oral,
refletindo sobre as intencionalidades de uma reportagem, os sentidos delas advindos e suas
caracteristicas composicionais prototipicas - como manchete, subtitulo e lide, e de outras
estruturas que podem contribuir para o objetivo e a compreensdo do texto, como imagens,
legendas e links. Além disso, os contextos de producdo, circulacdo e recepcdo dos textos
também foram analisados ao longo das atividades desenvolvidas, assim como a tematica da
inclusao de pessoas com deficiéncia continuou a ser refletida através dos textos utilizados.

O modulo 1, intitulado “Reconhecimento do género textual reportagem”, teve como
objetivo reconhecer as estruturas e caracteristicas do género textual reportagem. Nesse mddulo,
usamos o texto O ensino remoto e as criangas com deficiéncia: elas foram esquecidas?,
publicado no site Canguru News. O engajamento dos alunos na discussdo e reflexdo do texto
foi ainda maior devido a tematica abordada, uma vez que, segundo eles, nao sé os alunos com
deficiéncia foram esquecidos durante o ensino remoto, mas eles também. Segundo o aluno 2,
“esse ano sO6 vamos aprender com as aulas da intervencdo, porque as respostas dos PET’s estdo
todas na internet, € so6 copiar e colar”. Assim, a discussao foi também em tom de desabafo dos
estudantes diante da situacao do ensino remoto e de promog¢ao de conscientizagao, mediada
pela professora, com relagdo as formas de se organizar e estudar remotamente. Foi muito
interessante observar a preocupacdo deles com os alunos de forma geral, j4 que apontaram
diversas dificuldades enfrentadas por muitos como o acesso a internet e a instrumentos para a
realizacdo no ensino remoto, como computador e celular, sendo mais um momento para que os
alunos desenvolvessem seu pensamento critico acerca desse tema.

Em relacao a classificagao do género textual, os alunos ficaram na davida entre noticia
e reportagem. Optei por, jd nesse momento, tratar de caracteristicas do género noticia que a
diferenciam da reportagem e leva-los a observar como o texto lido se diferenciava do que havia
dito. Apesar de ter consciéncia de que o ideal seria dedicar mais tempo para analisar e observar
textos que se encaixassem nos dois géneros textuais em questao, o ano letivo ja estava chegando
ao fim e havia outras prioridades na intervencdo. A conversa foi proveitosa e os alunos
conseguiram apontar algumas diferengas como a extensdo do texto, a tematica mais abrangente
da reportagem e um acontecimento isolado na noticia, assim como apontaram semelhangas
como o titulo em destaque e o subtitulo/linha fina.

Outro ponto importante desse modulo foi a andlise de estruturas que apareceram no texto
lido e que contribuiram para sua compreensdo, como os links - que a principio os alunos ndo
apontaram como pertencentes ao texto - as imagens com suas respectivas legendas e os

subtitulos que dividiam o texto em assuntos mais delimitados. Para os alunos, a presenca dos
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links e imagens sdo indiferentes, ndo fazendo falta para a compreensao, caso fossem retirados.
Ja a divisdo do texto em partes através dos subtitulos foi apontada como um facilitador para a
compreensdo, “cada parte ajuda a gente a entender um pouquinho sobre o assunto e a gente nao
confunde as informacoes”, disse o aluno 2.

Para finalizar, as atividades do mddulo 1 introduziram a questdo do uso do discurso
citado, topico da etapa seguinte. Os alunos tiveram mais facilidade para identificar diferentes
vozes no texto quando apareciam através do discurso direto por meio de citagdo, indicando o
uso das aspas para a marcagao dessas vozes, e dos verbos que apareciam ao final das citagdes.
J& os trechos no formato de discurso indireto causaram nos alunos a divida se tal trecho era do
autor ou ndo. Além disso, apenas o aluno 1 conseguiu apontar o porqué do uso de outros
discursos na reportagem, “essas vozes mostram opinides sobre o tema ou pessoas envolvidas
com o tema e que tenham mais conhecimento sobre”.

O modulo 2, intitulado “Estrutura e caracteristicas do género reportagem”, teve o
objetivo de ampliar os conhecimentos sobre a estrutura e as caracteristicas da reportagem, além
de consolidar a presen¢a de outras vozes no texto como um fator pertinente e recorrente nesse
género textual. No texto Chegou a hora de mover a inclusdao para frente, publicado na pagina
Revista Digital Veja, foram analisados os contextos de producao, circulagdo e recepgao do texto
e as estruturas ja sinalizadas no mddulo anterior, como manchete, subtitulo/linha fina, lide,
imagens, legendas e link. Nesse mddulo, houve a possibilidade de retomar e consolidar muitas
questdes discutidas no modulo 1. Apesar de acharem o texto mais dificil do que o analisado
anteriormente, os alunos foram mais seguros em suas colocagdes sobre as caracteristicas da
reportagem e sua estrutura. Segundo o aluno 3, o texto da Revista Veja “é maior para analisar
e mais dificil por falar sobre leis e a gente nao ta acostumado com esse tipo de texto”.

No modulo 3, intitulado “Comparagao entre textos — diferentes reportagens”, voltamos
aos textos analisados nos modulos 1 e 2 com o objetivo de comparar os textos lidos. O intuito
era de que os alunos percebessem quais estruturas apareciam em ambos os textos, sendo
caracteristicas inerentes ao género reportagem, como manchete, subtitulo/linha fina e /ide, e
quais caracteristicas estavam apenas em um dos textos, sendo caracteristicas caras ao género
reportagem, embora nao obrigatorias para sua constru¢do, como imagens, links e outras. Fiz
algumas perguntas ao longo da constru¢do do quadro comparativo, a fim de guiar os alunos. O
resultado foi além do esperado, uma vez que os alunos conseguiram apontar tanto as estruturas
semelhantes, quanto as que se diferenciavam, além de indicarem as diferencas relacionadas a
producao, circulagdo e recepgao dos textos, como o publico-alvo, a intengao comunicativa e o

veiculo de comunicacdo de cada um dos textos.



108

No ultimo moédulo dessa etapa, “Um passeio entre modalidades — da reportagem oral
para a reportagem escrita, no processo de retextualizacdo”, a atividade proposta envolvia a
retextualizacdo de uma reportagem oral veiculada pelo Jornal Nacional (Globo Play), intitulada
Educacao inclusiva traz beneficios enormes para todos os alunos, em uma reportagem escrita
para ser postada na pagina da escola no Facebook, junto com outros textos sobre educagao
inclusiva. Percebe-se nos textos dos alunos 1 ¢ 2 (anexos D e E) que, em sua construgao,
apresentam as trés estruturas prototipicas do género reportagem observadas ao longo da
intervencdo: manchete, subtitulo/linha fina e /ide. O texto produzido pelo aluno 2 (anexo 5)
além de apresentar outras caracteristicas da reportagem, como as imagens, embora sem
legendas, mostrou que autor teve mais cuidado com a estética do texto, pensando no seu
contexto de circulacdo. Outro fator que me chamou a aten¢do nas retextualizacdes (anexos 4 e
5) foi a presenga do discurso citado através de citagdes diretas. A etapa seguinte foi mais
enfatica com o trabalho com o discurso citado no género reportagem. Creio que a observacao
dos textos trabalhados ao longo da etapa 4 e a reflexdo de algumas atividades que abordavam o
uso de diferentes vozes no texto e sua importancia na reportagem contribuiu para que, ja nessa
producao, o discurso citado fosse utilizado.

Em relagdo as operagdes de retextualizagdo, percebemos que, mais uma vez, as
operacdes de idealizacdo e reformulacdo foram utilizadas, com destaque para o aluno 2 (anexo
5), em sua tentativa de insercao de paragrafacao no texto.

A seguir, faremos a descrig¢do e a analise de algumas atividades da etapa 5 sobre o uso

do discurso citado e ultima etapa antes da realizacdo da produgdo final.

4.2.5 Quinta etapa: O discurso citado no género textual reportagem na modalidade escrita

A etapa 5, “O discurso citado no género textual reportagem na modalidade escrita”, foi
composto por 3 mddulos, em um total de 23 aulas. Nesse moddulo, o foco da intervengao foi o
estudo do discurso citado, nas formas direta e indireta, e seu uso na constru¢do do género
reportagem. O modulo 1, “As vozes presentes no texto”, teve o objetivo de consolidar a
identificacao de outros discursos presentes em textos do género reportagem e observar a forma
como tais discursos eram utilizados. Por meio do texto utilizado nesse modulo, Esporte é fonte
de inclusdo para jovens com deficiéncia, publicado na pagina Jornal do Joca, comegamos com
a reflexdo sobre a tematica da inclus@o e como a escola contribui para que ela acontega dentro
e fora dela, analisamos a estrutura da reportagem e suas caracteristicas, observamos a

construcdo do texto através de seus contextos de produgdo, circulagdo e recepcao e, por fim,
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voltamos nosso olhar aos discursos presentes no texto, a forma como eles sdo inseridos na
reportagem e a relevancia de seu uso para a intengdo comunicativa do texto e para a construgao
do seu sentido.

Em relacdo a analise dos aspectos relacionados ao género reportagem, os alunos
mostraram haver consolidado os conhecimentos quanto as caracteristicas composicionais do
género. Nas atividades relacionadas ao uso do discurso citado, como ja havia sido introduzido
no final do modulo anterior, o resultado também foi produtivo. Em uma das atividades, na qual
os alunos compararam trechos do texto em que o autor fazia uso do discurso de outra pessoa,
de forma direta e de forma indireta, os alunos responderam que havia discurso de outra pessoa
nos trechos destacados, mas de maneiras diferentes. Segundo o aluno 1, “o trecho 1 tem o uso
das aspas para separar uma fala que nao ¢ do autor e no trecho 2 o autor usou as palavras conta
e diz para mostrar que era a voz de outra pessoa”; ja o aluno 2 respondeu que “no trecho 1 ¢
como se a propria pessoa tivesse falando, o reporter reproduz a fala, no trecho 2, o repoérter
conta o que a pessoa disse”.

Para sistematizar tais reflexoes, a tltima atividade do médulo foi dividida em trés partes.
Primeiro os alunos responderam como cada um dos trechos se caracterizava em relagao ao uso
do discurso citado; em seguida, os alunos reescreveram os trechos, aplicando as caracteristicas
apontadas no trecho distinto e, por fim, explicaram quais modificagdes foram feitas na reescrita
do novo trecho. A expectativa era de que os alunos ja apontassem os aspectos de cada tipo de
discurso ao responder como os trechos se caracterizavam, mas isso ndo aconteceu. Para
caracterizar os discursos usados, os alunos repetiram as respostas que deram na atividade
anterior, ressaltando apenas o uso das aspas e dos verbos utilizados nos trechos destacados. A
transposicao dos trechos para as formas direta e indireta do discurso foi feita de forma eficiente
pelos alunos, com ressalva para o aluno 4 que, além das aspas, separava o discurso direto por
travessdo. Na ultima etapa da atividade, os alunos foram levados a refletir sobre os aspectos
linguisticos usados na transposi¢do, explicando as modificacdes feitas. Trés aspectos foram
levantados pelos alunos: a pontuagdo, os verbos e a mudanca de pessoa do discurso. Um dos
alunos explicou: “onde o verbo era primeira pessoa, eu coloquei terceira; e, onde era terceira,
eu coloquei primeira”.

No modulo 2, “Os discursos direto e indireto”, a reportagem Desafios na inclusdo dos
alunos com deficiéncia na escola publica, publicado na pagina Nova Escola Gestao, foi
analisado conforme o texto do modulo anterior. Além das caracteristicas e estruturas analisadas
no modulo anterior, nesse modulo também analisamos o infografico presente no texto como um

item que pode contribuir para a compreensdo do sentido da reportagem, ampliando seu
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contetudo ou trazendo informagdes complementares. Depois da leitura do texto, refletimos sobre
aspectos como credibilidade e veracidade das informacdes dadas pelo autor, relevantes ao uso
do discurso citado no texto, sobre a escolha pelo discurso direto ou indireto e sobre a escolha
dos verbos dicendi e seus significados condizentes com a inten¢do do discurso utilizado. Todos
os alunos responderam que, ao usar outros discursos, o autor do texto busca comprovar sua fala,
através de pessoas que tém alguma relevancia dentro da tematica abordada. Nas palavras do
aluno 1, “ndo ¢ a primeira vez que Maria Teresa Mantoan aparece nas nossas leituras, ele ¢
alguém importante para a inclusdo, por isso o reporter usa a fala dela no texto”. Em relagao a
escolha pelo discurso direto ou indireto, o que mais me chamou a atengao foi a fala do aluno 2,
“o reporter fala o discurso do outro com as suas palavras para ficar mais facil para o leitor”,
explicando que o reporter pode usar palavras mais faceis, dependendo do publico leitor. A
analise foi interessante e surpreendente, uma vez que, inicialmente, ao elaborar estas atividades,
eu havia pensado apenas na questdo do tom de credibilidade que a presenga do discurso do
outro oferece ao texto. Com isso, pudemos conversar também sobre as adaptagdes lexicais
relacionadas a transposi¢ao dos discursos.

Por fim, os alunos construiram coletivamente um quadro com as caracteristicas do

discurso direto e indireto, a partir da observagdo de exemplos do texto lido.

Quadro 21: Caracteristicas mais comuns do discurso direto e do discurso indireto

DISCURSO DIRETO DISCURSO INDIRETO

- Segue fielmente o que foi dito por quem esta | - A reproducdo ndo ¢ fiel, o autor usa o
sendo citado; discurso do outro com as suas palavras;

- Uso das aspas para marcar o discurso | - Nao ha sinais de pontuagdo para marcar o

citado; discurso;
- Uso da primeira pessoa nos verbos e |- Uso da terceira pessoa nos verbos e
pronomes; pronomes;

- Uso de verbos para indicar o discurso, | - Uso de verbos para indicar o discurso;
podendo introduzi-lo ou finaliza-lo. - Uso da palavra QUE para introduzir o

discurso.

Fonte: A autora (2021).

Percebe-se que os aspectos abordados pelas atividades da intervengao e retomados pelos

alunos na construgdo do quadro estdo de acordo com os aspectos observados na analise da
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producdo inicial (tabela 1). Esse fato nos mostrou que a intervengdo proposta apresentou
resultados positivos quanto ao reconhecimento dos usos dos discursos, suas formas e fungoes.

O tltimo modulo, “A transposi¢do dos tipos de discurso”, teve o objetivo de fixar as
escolhas feitas ao transpor trechos que estdo no discurso direto para o discurso indireto e vice-
versa. Para essa atividade, foram selecionados trechos dos textos trabalhados ao longo da
intervencdo e foram observados ndo so os aspectos presentes na analise da produgdo inicial,
mas também sobre o uso dos déiticos envolvidos na mudanca de discurso, sobre a escolha do
1éxico, mais especificamente, do verbo a indicar o discurso e sobre o tempo verbal utilizado e
as alteragdes que pode sofrer nessa transposicdo. Essa atividade foi fundamental para
sensibilizar os alunos quanto a escolha dos verbos no discurso citado indireto e ao proposito
das escolhas lexicais, visto que elas podem dar mais clareza aquilo que foi dito. No geral, os
alunos souberam utilizar os déiticos de forma correta e os alunos usaram com autonomia os
pronomes relacionados ao detentor do discurso utilizado no texto. Além disso, a flexdo dos
verbos também foi feita de forma adequada nos processos de transposicao de um discurso a
outro.

Assim, encerramos a aplicacao das etapas da intervengdo que antecederam a produgao

final.

4.2.6 Sexta etapa: Colocando os conhecimentos em pratica (Producao final)

A etapa 6, intitulada “Colocando os conhecimentos em pratica”, foi composta por
apenas uma atividade: a producdo final. Essa produgdo foi proposta com o objetivo de
consolidar conhecimentos de questdes exploradas durante a intervencdo e fazer circular os
textos dos alunos. Para a pesquisa, a producao final foi usada também com o objetivo analitico,
em que se desejava observar os ganhos em relagdo aos contetdos abordados ao longo da
intervencdo e aspectos que ainda requerem reflexdo para serem concretizados com os
estudantes.

A chamada de produgdo final foi uma proposta de retextualizagdo na qual os alunos
deveriam se basear em diferentes textos-base para a produ¢ao de uma reportagem sobre a
tematica da educacdo inclusiva, para que trechos de suas producdes fizessem parte de uma
matéria do jornal local. Dentre os textos-base que os alunos poderiam utilizar, estavam todos
aqueles que foram utilizados ao longo da intervengdo, textos pesquisados por eles, além das
entrevistas produzidas pelos alunos durante a etapa 3 da intervengao, sendo o ultimo um texto-

base de uso obrigatorio, a fim de observar ndo s6 as operagdes de retextualizagdo, mas também
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a forma como os estudantes fariam uso do discurso citado em suas producdes. Essa etapa durou
3 aulas e contou com a presenga de 4 alunos.

A principio, iriamos tragar um comparativo quantitativo e qualitativo entre a produgao
inicial (diagnostica) e a produgao final, com o intuito de verificar o desenvolvimento dos alunos
no que concerne ao processo de retextualizacdo, a produgdo do género reportagem e ao uso do
discurso citado na producao textual. Porém, devido ao contexto da intervencdo, uma analise
quantitativa da producao final e a consequente comparagao quantitativa com a produgao inicial
ndo foi possivel de ser realizada, uma vez que apenas 4 dos 5 voluntarios entregaram a producao
final, sendo 2 deles alunos oriundos de outra escola, ndao participando da etapa 1 de producao
inicial. Sendo assim, optamos por analisar apenas qualitativamente as 4 produgdes, observando
os aspectos abordados ao longo das etapas de intervencdo. Tragaremos também, um breve
comparativo entre as produgdes dos 2 alunos que participaram de toda a intervengdo, através
de suas produgdes inicial e final. Desse modo, todos os instrumentos de analise foram
analisados de forma qualitativa ao longo da intervengdo e apenas a produ¢do inicial foi
analisada de forma qualitativa e quantitativa.

Iniciamos nossa analise com os textos dos alunos 3 e 5 que ndo eram matriculados na
turma no momento da producao inicial. O texto transcrito abaixo ndo ¢ a versao final, mas a

primeira escrita da producdo final. Veja-se a produgao final do aluno 3 a seguir:

Quadro 22: Produgao final — exemplo 15 (aluno 3)

Inclusao Escolar

Inclusdo das pessoas portadoras de necessidades especiais.

Por, xxxxx

Conversamos com, Thaisa Leticia de Souza Santos, sobre inclusao das pessoas portadoras de

necessidades especiais, confira abaixo:

Nos, conversamos com a Thaisa Leticia, e perguntamos o que ela achava que deveria ser feito

quando o aluno com deficiéncia sofre bullying.
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Ela disse que, “Em primeiro lugar ir em um responsavel da escola, pois isso ¢ uma coisa

muito séria, € ndo se deve brincar com isso.”

Conversamos também sobre, o que fazer quando o aluno com deficiéncia tem um
comportamento agressivo.

“Primeiramente, sentar com ele e conversar para ver o que esta acontecendo, se esta passando
por algum problema familiar, segundamente, chamar os responsaveis desse aluno para
conversar, para ver se esta acontecendo alguma coisa em casa, ou se esta sofrendo alguma

coisa na familia.” Afirma Thaisa

Perguntamos a ela também, sua opinido sobre, se ela acha que os alunos com deficiéncia sdao
incluidos nas atividades da escola.

“Depende, pois a maioria dos alunos tem preconceito e comentem bullying, e ndo deixam o
aluno participar, e alguns professores colocam outras atividades para o aluno com deficiéncia

fazer.” Disse, Thaisa

E por tltimo, perguntamos a Théisa o seu ponto de vista, de como os alunos com deficiéncia
sdo tratados.
“Bom, na maioria das vezes os alunos com deficiéncia sdo tratados com indiferenga na

escolas, por conta de sua deficiéncia.”

Fonte: A autora (2021).

Percebe-se que a produgao do aluno 3, apesar de nao apresentar a estrutura textual
prototipica das reportagens escritas que foram trabalhadas ao longo da intervencao, atendeu o
processo de retextualizacgdo solicitado na chamada de produgao final, uma vez que o aluno ndo
estrutura o seu texto no formato pergunta/resposta tipico do género textual entrevista. A
retextualizacdo feita pelo aluno apresenta uma estrutura que se aproxima principalmente da
reportagem jornalistica televisiva, por meio da qual algum ou alguns especialistas sobre um
determinado assunto vao expressar suas opinides € pensamentos acerca da tematica em questao.
Tal andlise ¢ confirmada pela expressao “conversamos com’ usada pelo aluno 3 ao iniciar seu
texto.

Além disso, podemos observar a presenga de outros aspectos pertinentes a construcao
da reportagem e que foram estudados ao longo no processo de intervengao, como a manchete

“Inclusao Escolar”, que informa ao leitor o principal tema abordado no texto e o subtitulo/linha
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fina “Inclusdo das pessoas portadoras de necessidades especiais”, apresentando um recorte da
tematica. Outro aspecto que nos chama a atencao ¢ a construgdo do lide, pois, nele, o aluno
indica informacgdes relevantes para publico-alvo, apresentando o convidado a falar sobre o
assunto, mesmo que nao indique seu papel dentro da comunidade escolar. O aluno retextualiza
as perguntas feitas de forma indireta e utiliza o discurso citado para retextualizar as respostas
do entrevistado. Por isso, concebe-se que a chamada para a producao textual nao foi plenamente
atendida, pois, embora a retextualizagdo tenha acontecido entre modalidades, do género oral
para o género escrito, e entre géneros, da entrevista para a reportagem, o aluno se limitou a usar
apenas um texto-base para sua produgdo. No aspecto relacionado a retextualizagao, percebemos
que o aluno conseguiu aplicar as operagdes de idealizacdo e reformulagdo desse processo, uma
vez que ha a inser¢ao dos sinais graficos de pontuagdo, a alteracao de usos tipicos da oralidade
como “ta”, retirada de termos repetidos e hesitacdes. Apesar dessas modificagdes, ainda
encontramos problemas no texto, como a falta de paragrafagao. Nesse caso, ao observar o texto
digitado em blocos por espagamentos, temos duas hipodteses: a possibilidade de tal divisdo ter
o intuito de separar o texto em paragrafos ou de manter cada pergunta em um bloco de texto
diferente. Ressaltamos aqui a compreensao como um aspecto fundamental para o processo de
retextualizagdo, pois, como mencionado na fundamentacido tedrica, ela € estritamente
necessaria para que a retextualizacdo, apesar das mudangas promovidas nos textos-base,
mantenha o contetido abordado por eles. Cabe destacar que o processo de retextualizacao
promove mudangas significativas no que se refere a estrutura do texto, modificando, além da
modalidade e do género, seu objetivo comunicativo, seus contextos de produgdo, circulacio e
recepgao, mas nao o que ¢ dito de fato. O texto produzido pelo aluno 3 demonstra compreensao
do que foi tratado no texto-base, a entrevista realizada, mantendo o conteido abordado tendo
em vista seu novo proposito comunicativo. Pensando na estrutura do género reportagem,
percebemos que houve ganhos por parte do aluno 3 em sua produgao final.

Em relagdo ao uso do discurso citado, observamos que o aluno tem conhecimento sobre
as caracteristicas do discurso direto e indireto, uma vez que faz uso de ambos em seu texto,
através da citagdo direta, com a reproducdo do discurso de outra pessoa entre aspas, e através
da introdugdo do discurso pelos verbos dicendi e de elocucdo. Ademais, um trecho chama a
atencao por nele o autor mesclar caracteristicas prototipicas de ambos os discursos, o que pode

ter sido proposital, ou seja, o autor quis manter fielmente a fala do entrevistado:
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Quadro 23: Trecho de produgdo final — exemplo 16 (aluno 3)

Ela disse que, “Em primeiro lugar ir em um responsavel da escola, pois isso ¢ uma coisa
muito séria, € ndo se deve brincar com isso.”

Fonte: A autora (2021).

O aluno 3, ao utilizar o discurso do entrevistado, coloca-o entre aspas, indicando o uso
do discurso direto, porém o uso do verbo de elocugao, seguido da conjung¢ao subordinada “que”
indica a introdu¢do do discurso indireto. Apenas nesse trecho encontramos essa mescla de
caracteristicas, pois, na reproducdo das outras perguntas/respostas, o aluno 3 fez o uso mais
canodnico do discurso direto, introduzindo a fala do entrevistado entre aspas e finalizando o
trecho com o verbo dicendi, apontando o discurso utilizado para seu autor.

Vale destacar que a mescla dos discursos direto e indireto nesse trecho chama a atencao
por apontar para um novo paradigma em relagdo ao uso do discurso citado, o qual ndo havia
sido discutido em sala e que, numa perspectiva tradicional de ensino dos diferentes discursos,
nao seria abordado, ja que a visdo de oposicao entre formas do que comporia o discurso direto
e indireto poderia levar a uma concepg¢ao de que apenas no discurso indireto figurariam verbo
dicendi seguido de que, o que ndo daria conta da fluidez linguistica presente no uso dos
distintos discursos. As caracteristicas dos discursos direto e indireto apontadas pela Gramatica
Tradicional (quadro 2) e também pelos alunos na montagem do quadro 7 sdo tipicamente
utilizadas para cada um dos tipos de discurso, mas isso ndo significaria dizer que apontem para
oposigdes ou obrigacdes de uso quanto as formas. Tal mescla de elementos tipicos de cada um
dos tipos de discurso aponta para uma confluéncia entre as caracteristicas dos estilos do discurso
citado e foi observada ndo s6 na producao final do aluno 3, mas também dos alunos 2 ¢ 5, como
sera analisado posteriormente.

Em relagdo as escolhas lexicais dos verbos, embora tenha havido pouca variagao, em
que se utilizaram apenas os verbos “disse” e “afirma”, podemos afirmar que o aluno 3 os
empregou de forma coerente com o que o discurso citado pretendia. Entretanto, o uso de verbos
de escopo mais geral e comum pode ser justificado pela dificuldade na identificagdo de
diferentes ac¢des produzidas pela fala, como “opinar”, “confirmar”, “reiterar, “justificar” e
outros, além de refletir, possivelmente, um escasso repertdrio de verbos relacionados a agao de
falar.

No texto produzido pelo aluno 3, percebemos como a pontuacdo na construcao do
discurso direto e indireto precisa ser trabalhada com mais foco nas aulas, principalmente, o uso

da virgula e dos dois pontos, sinais fundamentais para a construc¢do do discurso citado. Como a



116

intervengdo nao priorizou a pontuagdo em nenhuma de suas etapas, vemos a necessidade de dar
continuidade nesse trabalho e amplia-lo, englobando tal aspecto.

Por fim, por meio da analise dessa producdao, observamos a falta de exploracao de
elementos multimodais na produ¢do da reportagem do aluno 3. Todo o texto ¢ construido com
a mesma fonte e tamanho, sem nenhum destaque, além da falta de elementos vistos na
intervengdo como presentes nas reportagens, tais quais imagens, graficos e links. Podemos
levantar duas possiveis justificativas para essa questdo, sendo a primeira a tradicdo com a
producdo textual nas aulas de portugués arraigada ao texto escrito tradicional, e a segunda, ao
desconhecimento no uso das ferramentas digitais.

Como professora pesquisadora, acredito que a tradicao das produgdes escritas nas aulas
de portugués interferiu mais no resultado dessa producdo, pois, ao longo da intervengdo, pude
perceber que os alunos tém dominio suficiente para que utilizem a multimodalidade em suas
producdes. Ao longo das aulas, os alunos criaram figurinhas para Whatsapp com o rosto dos
colegas e com o meu, incluindo frases ou palavras que nos caracterizavam, criaram montagens
com fotos para serem usadas como perfil durante as aulas, levando-me a crer que sabem
manusear bem as ferramentas digitais.

Analisando o texto do aluno 5, observamos que a estrutura, as caracteristicas do texto e
a forma como o discurso citado foi construido eram muito semelhantes ao que o aluno 3 utilizou

em sua producdo. Veja o texto do aluno 5 abaixo:

Quadro 24: Produgao final — exemplo 17 (aluno 5)

A inclusdo escolar

Como funciona a escola inclusiva.

Conversamos com a psicopedagoga Adriana Lamas sobre a inclusdo dos alunos com
deficiéncia no ambito escolar, foi perguntado a ela o que esta sendo observado hoje sobre a
realidade da inclusdo escolar. Ela disse que “A inclusdo escolar vem aos poucos ganhando
espago, mas ainda existe um pouco do despreparo do sistema regular. O que eu quero dizer
com isso? E que ha resisténcia de algumas escolas principalmente no 4mbito privado na
aceitag@o desses alunos com deficiéncia entdo isto precisa ser mudado, precisa ter uma outra
roupagem para que essas criangas e adolescentes sejam aceitos e realmente se faca a inclusao,

que a inclusdo saia do papel.”
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Conversamos também sobre quais seriam os recursos necessarios que todas as escolas
deveriam disponibilizar para atender aos alunos com deficiéncia, ela disse que “Se faz
necessario locais adequados, profissionais especializados, eliminagdo de barreiras

arquitetonicas e o respeito a individualidade de cada um.”

Nos perguntamos qual € o seu papel no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia.
“Nao s6 o meu papel mas o de todos os pares escolares ¢ muito importante neste processo,
para que se faga que a inclusao seja realmente inserida dentro da escola. E o que no6s podemos
fazer? Buscar valorizar as habilidades desses alunos, fazer com que eles se sintam parte
realmente desse processo, fazer coisas diferentes, onde esses alunos que as vezes possuem
dificuldades na escrita, na leitura e na fala, possam mostrar seus trabalhos (Pintar, tocar
instrumentos, entre outros), entdo ¢ importante que a escola promova dentro de suas
possibilidades a apresentacdo desses trabalhos para que eles se sintam importantes, para que

se trabalhe bem a autoestima deles, isso ¢ inclusdo. E como eu sempre digo, a inclusdo vai

além dos muros da escola pois é também uma proposta social.” disse Adriana.

Por fim, perguntamos a ela sobre o que a escola pode oferecer para os alunos com deficiéncia.
“Nao s6 a escola mas a sociedade tem por obrigacdo oferecer recursos para essas pessoas,

para que elas possam se sentir realmente incluidas.”

Fonte: A autora (2021).

Observamos que todas as andlises apontadas para a producdo do aluno 3 podem ser
indicadas para a produc¢do do aluno 5, desde a estrutura utilizada para a construcdo da
reportagem, passando pela realizacdo das operagdes de idealizacdo e reformulacao, até chegar
aos aspectos analisados pelo uso do discurso citado. O aluno 5 também demonstra
conhecimentos acerca das caracteristicas dos tipos de discurso, usando majoritariamente o
discurso direto através da citagdo entre aspas, com apenas um trecho em que se encontram
caracteristicas do discurso direto e do discurso indireto de forma mesclada, como também
acontece no texto do aluno 3.

Vale salientar que a chamada de produgdo final prezava pela retextualiza¢do entre
géneros, uma vez que a atividade de retextualizagdo entre modalidades ja havia sido feita na
etapa 3. Apesar de ndao completamente construida no formato das reportagens escritas
trabalhadas na intervencao, assumimos que a retextualizagdo feita pelo aluno 5 foi realizada

parcialmente por conter caracteristicas prototipicas da reportagem, como a manchete “A
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inclusdo escolar” e o subtitulo/linha-fina “Como funciona a escola inclusiva”. Além disso, o
primeiro paragrafo da reportagem produzida pelo aluno 5 apresenta o /ide ainda mais completo
quando pensamos no formato reportagem com o especialista, ao indicar que a conversa
apresentada na constru¢do do texto ¢ uma psicopedagoga. Ainda analisando o processo de
retextualizacdo, conseguimos observar diversos ganhos no que se refere as operagdes de
idealizagcdo e reformulagcdo no processo de retextualizacdo, bem como no uso do discurso
citado. Destacamos, principalmente, as operagdes 1 e 3, com a eliminagdo das marcas
interacionais, hesitacdes e palavras repetidas, além da operagdo 2 — insercao da pontuagdo,
parcialmente alcangada. Assim como no texto produzido pelo aluno 3, o aluno 5 também
demonstrou uma possivel marcagcdo de paragrafacdo do seu texto, dividindo-o por blocos
relacionados as perguntas e respostas feitas no texto-base, formato relativamente comum no
ambiente on-line. No que se refere ao processo de retextualizagdo, a inser¢ao da pontuagao
(operagdes 2 e 4), também observada na producao inicial, mostrou-se como um aspecto que
ainda precisa ser refletido e consolidado. Durante as etapas da intervengdo, esse aspecto foi
pouco abordado, ndo s6 devido ao contexto de aplicagdo, mas também por falta de atividades
que tivesse foco nesse aspecto.

Em relagdo ao uso do discurso citado, o que mais chama a aten¢do, além do
reconhecimento das caracteristicas dos discursos direto e indireto observados na analise do

texto produzido, ¢ também a mescla dos dois tipos de discursos no trecho a seguir:

Quadro 25: Trecho de produgao final — exemplo 18 (aluno 5)

Ela disse que “A inclusdo escolar vem aos poucos ganhando espaco, mas ainda existe um
pouco do despreparo do sistema regular. O que eu quero dizer com isso? E que ha resisténcia
de algumas escolas principalmente no ambito privado na aceitagdo desses alunos com
deficiéncia entdo isto precisa ser mudado, precisa ter uma outra roupagem para que essas
criancas e adolescentes sejam aceitos e realmente se faga a inclusdo, que a inclusdo saia do
papel.”

Fonte: A autora (2021).

Esse ¢ mais um exemplo que comprova que a perspectiva tradicional de ensino
dos diferentes tipos de discurso ndo d& conta do seu uso habitual ndo s6 nas produgdes escritas,
mas também nas produgdes orais, ou seja, a presenca de algum aspecto linguistico recorrente
no uso do discurso indireto, como a conjung¢do integrante “que”, ndo anula o uso do discurso
direto feito através da citacdo direta. Os alunos usam desse formato “tradicionalmente nao

previsto” com autonomia em seus textos.
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Vale destacar também que, em relagdo ao uso do discurso no estilo indireto, os alunos
3 ¢ 5 optaram por manter a fidedignidade dos discursos utilizados na composi¢do de sua
reportagem. Apesar de esse aspecto ser de fundamental importancia, visto que os géneros do
campo jornalistico/mididtico precisam manter sua credibilidade junto ao publico leitor e essa
seria uma das estratégias de fazé-lo, ¢ possivel revelar, ainda, que os alunos ndo sentem
seguranca em transpor os discursos de outra forma ou mesmo julgam que ndo seja necessario
fazer isso. Além disso, a selecdo dos discursos utilizados demonstra compreensao nao so6 do
assunto envolvido, mas também da leitura dos textos-base, recorrendo a escolhas favoraveis ao
recorte escolhido para sua produgao.

Por fim, ressaltamos que o aluno 5 também nao faz exploragdao de outros elementos
multimodais na construcdo da sua reportagem, fato que reforga a tradi¢do escolar da producao
estritamente escrita nas aulas de lingua portuguesa.

Pensando em todo o cenario de aplicacdo e em todos os obstaculos enfrentados para que
fosse realizada, acredito que o resultado para os alunos 3 e 5 tenha sido altamente positivo, uma
vez que os textos entregues demonstraram ganhos em relagdo aos aspectos do processo de
retextualizacdo, da construgdo dos géneros entrevista e reportagem e do uso do discurso citado
na reportagem, todos abordados na intervengdo. Com a andlise das atividades feitas durante
todas as etapas da interven¢do, vemos que os alunos 3 e 5 consolidaram o conceito de
retextualizagdo através dos resultados de suas producdes textuais, ndo apenas na produgao final,
mas também nas producdes da entrevista escrita (etapa 3) e da reportagem escrita (etapa 4),
ambas tendo como texto-base produgdes orais. Além disso, observamos a apropriagdo de
conhecimentos no que concerne a estrutura da reportagem, tendo em vista elementos
prototipicos do género, como a manchete, o subtitulo/linha fina e o /ide. Em relagdo ao uso do
discurso citado, a citacdo direta e o uso dos verbos dicendi e de elocugdo também podem ser
destacados como aspectos positivos, uma vez que foram utilizados corretamente e
recorrentemente nos textos produzidos, sempre creditando o discurso a seu real produtor.
Ressaltamos que, apesar dos ganhos, hd alguns aspectos que ainda precisam ser revistos,
refletidos e consolidados, como a pontuag@o e o uso dos elementos multimodais.

Com relagdo aos textos produzidos pelos alunos 1 e 2, conseguimos ndo so6 analisar
qualitativamente os ganhos relacionados aos aspectos abordados ao longo da intervengao, mas
também tragar um comparativo entre os textos produzidos na produgao inicial (anexos 6 € 7) €
na producao final (anexos 8 e 9). Antes de tragar tal comparativo, faco uma andlise geral no que
se refere ao processo de retextualizagdo proposto na chamada de produgao final e atendido pelos

respectivos alunos (anexos 6 € 7). Ambos os alunos entregaram a produgdo de uma reportagem,
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com as estruturas prototipicas do género, como manchete, subtitulo/linha fina, lide e corpo de
texto, além de inserirem estruturas opcionais do género como imagem e link. Além disso, os
alunos 1 e 2 utilizaram ndo s6 as entrevistas feitas na etapa 3, mas também outros textos
utilizados ao longo da interven¢@o na construgdo da sua reportagem.

Ja nos aspectos manchete e subtitulo percebemos a diferenca no que se refere ao
processo criativo e ao objetivo de cada uma dessa partes. Na producao inicial, o aluno 1 colocou
apenas a seguinte manchete “O inicio do video game”, um titulo pouco provocativo para o leitor
e sem a presenca de um subtitulo com alguma informacao relevante do que seria abordado ao

longo do texto. Vejam-se tais aspectos na producao final do aluno 1.

Figura 5: Trecho de producao final — exemplo 19 (aluno 1)

Nas escolas publicas como ocorre a educacao inclusiva ?

As escolas publicas em geral possuem uma sistema de aprendizagem bem mediano porém
como a inclusdo ocorre nestas escolas

|-

Fonte: A autora (2021).

Percebemos que, apesar de alguns desvios acerca do uso do padrio da lingua, o aluno 1
inseriu em seu texto uma manchete em destaque que provoca o leitor através de uma questdo a
ser respondida pelo texto. Além disso, o aluno busca manter o interesse do leitor no subtitulo
do seu texto, ainda em um tom de indagacdo. A escolha do conectivo “porém” da indicios de
haver inclusdo na escola publica, visto que se opde a ideia de “sistema de aprendizagem bem
mediano” e a possibilidade de ocorréncia da inclusdo. E interessante notar que a formatagio
empregada (com texto centralizado, caixa alta na manchete, negrito) auxiliam na identificacdo

do género e do formato mais prototipico dele.
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Ainda pensando na estrutura composicional do género, cabe destacar que o aluno faz
uso de uma imagem que conversa com a tematica do seu texto, indicando a inclusdo de alunos
com deficiéncia. Essa inser¢do marca uma caracteristica relevante do género, reforgando seu
aspecto multimodal. Observamos a falta de legenda para a imagem, que ¢ fundamental, mesmo
que a imagem seja autoexplicativa, sinalizando algo que ainda deva ser trabalhado com os
alunos.

Outro aspecto relevante para a constru¢ao da reportagem sao as informagdes presentes
no primeiro paragrafo, chamado /ide, com o intuito de introduzir o assunto que serd detalhado
ao longo do texto, ainda focando na atencdo do leitor. Na produgdo inicial do aluno 2, o lide

fica explicito nos dois primeiros paragrafos. Veja-se o trecho a seguir:

Quadro 26: Trecho de producao inicial — exemplo 20 (aluno 2)

Hoje vamos falar sobre o famoso VIDEOGAME e quem o criou. Em 1972 foi langado no
mercado o primeiro videogame que recebeu o nome de Magnavox Odyssey ou simplesmente
Odyssey 100  pela  empresa  Magnavox, braco  direito da  Philips.
O criador ¢ um engenheiro alemao chamado Ralph Baer, que hoje aos 87 anos ainda disfruta

de sua criagao.

Fonte: A autora (2020).

Observamos que o aluno situa o leitor quanto ao tema (videogame), quem foi o criador
e quando isso ocorreu. Apesar de iniciar o texto com “hoje”, situando o momento, e “vamos”,
chamando o leitor a participar, ndo aborda alguma informagao que possa provocar ainda mais
o leitor, instigando-o a leitura. Ja na producdo final, o aluno 2 atrela a tematica da educacao
inclusiva a0 momento que estamos vivendo, a pandemia do coronavirus, € a consequente
suspensao das aulas, o que se mostrou bastante interessante. Na reportagem intitulada “Alunos
portadores de necessidades especiais em periodo de pandemia”, o aluno inicia seu texto da

seguinte forma:
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Quadro 27: Trecho de produg¢do final — exemplo 21 (aluno 2)

Quando a pandemia do novo coronavirus se agravou em meados de margo, as escolas
fecharam e os educadores tiveram de se reinventar para garantir que todos os alunos tivessem
acesso a Educacao. Com isso veio muitos desafios, estudantes sem conexao com a internet e
desmotivados, dificuldades para apresentar aulas online, dividas sobre como engajar e

avaliar a turma, entre outros.

Fonte: A autora (2021).

O aluno 2 aborda, no primeiro paragrafo, o cenario das aulas on-line em tempos de
pandemia, porém ndo menciona os alunos de necessidades especiais, induzindo o leitor a
continuar sua leitura do texto para saber mais informagdes sobre aquilo que ¢ sinalizado pela
manchete e como tal informagao se relaciona com o que esta escrito no primeiro paragrafo do
seu texto. Destaca-se o fato de que o recorte feito pelo aluno em relagao a tematica de educacao
inclusiva ¢ muito pertinente e atual, ndo sé porque a inclusdo ¢ um tema que tem sido
amplamente discutido pela comunidade educacional nos ultimos anos, mas também porque a
inclusdo se mostrou ainda mais dificil de ser realizada no contexto do ensino remoto, mostrando
que a retextualizacgao feita incorporou diferentes textos-base, o que foi positivo para a producao
final e para a minha percepc¢ao quanto aos ganhos de informacao e de compreensao do estudante
sobre o tema. Durante a leitura e analise da produgdo final do aluno 2, percebemos varias
informagdes que apareceram nos textos lidos e analisados ao longo da intervencdo e também
informagdes novas que contribuiram para a construgdo de sua reportagem.

Dessa forma, podemos dizer que o aluno alcangou com sucesso em sua retextualizagao
a operacdo 9 — agrupamento de argumentos e condensando ideias -, uma vez que tal operagdo
¢ uma estratégia significativa no processo de resumir e transformar os textos-base para a
producao do novo texto. O aluno 2 selecionou dentre os textos-base as informacdes que eram
mais pertinentes ao tema de sua reportagem, mantendo o maior volume de informagdes e o
menor volume de texto, conforme aponta Marcuschi (2001).

Dos aspectos analisados desde a produgdo inicial, confirmamos com a analise da
producao final do aluno 1, o que ja foi sinalizado nas produgdes dos alunos 3 e 5, que as
operagdes 2 e 4, relacionadas a inser¢do da pontuagdo, sdo problematicas e ainda precisam ser

consolidadas nas aulas de portugués. Veja um trecho a seguir:

Quadro 28: Trecho de produgdo final — exemplo 22 (aluno 1)

Apesar de algumas escolas serem iclusivas esse tema ¢ muito pouco abordado nas escolas
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mais pobres ou menos informadas, este tema ¢ muito importante ser abordado para que um
dia estas criangas possam viver em um munso onde elas tambem importam igualmentes as
outras criangas " A inclusdo escolar vem aos poucos ganhando espacgo, mas ainda existe um
pouco do despreparo do sistema regular. O que eu quero dizer com isso? E que hd resisténcia
de algumas escolas principalmente no ambito privado na aceitagdo desses alunos com
deficiéncia entdo isto precisa ser mudado, precisa ter uma outra roupagem para que essas
criancas e adolescentes sejam aceitos e realmente se faga a inclusao, que a inclusdo saia do
papel " Diz a Psicopedagoga Adriana Lamas .Apesar das dificuldades que estas escolas
passam para conseguirem incluirem os alunos com deficiencia ,no futuro proximo muito mais
escolas iram se tornar inclusiva tornando o mundo mais inclusivo € um mundo amigo.

Fonte: A autora (2021).

Podemos perceber no trecho acima que o uso da virgula, mais especificamente no que
tange ao emprego associado ao uso do discurso citado, ¢ um aspecto que precisa ser discutido
e refletido com os alunos, pois ainda ndo foi consolidado em anos anteriores, nem no processo
de intervengdo. Como ja mencionado, em nenhuma etapa, a pontuagao foi abordada como foco
ou como objetivo, mesmo sendo um dos aspectos observados na produg¢ao inicial. Sem duvidas,
meu olhar de professora e pesquisadora mostrou-se fragil quanto a isso. Acredito que, apds a
analise inicial, a mudanca no contexto de aplicacdo influenciou nas escolhas que fiz para as
atividades de intervencao, priorizando alguns aspectos e colocando de lado outros que julguei
ndo tdo importantes naquele momento. Contudo, poderei dar continuidade a essa intervengao
com 0s mesmos alunos no ano de 2021, observando os aspectos ja consolidados e olhando com
mais prudéncia para esses aspectos ainda nao consolidados.

Vale salientar que os alunos 1 e 2 utilizaram em suas produgdes estruturas opcionais do
género reportagem, como a imagem e o link. Tais estruturas, apesar de nao serem obrigatorias,
sdo frequentes no género em questdo, visto que colaboram e ampliam o tema e com os apelos
de leitura. Além disso, os autores optaram por inserir o uso de links no texto, tais como ¢ feito
comumente em reportagens publicadas em sites. Assim, os alunos mostraram capacidade em
delimitar contetidos que estivessem diretamente ligados a sua tematica, aplicando as operagdes
de retextualizacdo 7 e 8 — relacionadas ao fendmeno cognitivo da interpretacdo e compreensao
textual-, possibilitando ao leitor novas leituras sobre o assunto.

Em relacdo aos aspectos apontados pela tabela 1, referentes ao uso prototipico do

discurso citado, também vemos evolugdo nas producdes realizadas pelos alunos 1 e 2.
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O aluno 1, na sua produgdo inicial, mostrou conhecimento acerca da importancia do uso
do discurso citado na forma indireta, utilizando a 3* pessoa do discurso, introduzindo-o através

de um verbo de elocugdo acompanhado do conectivo “que”, conforme o trecho a seguir:

Quadro 29: Trecho de produgao inicial — exemplo 23 (aluno 1)

Bear afirma que sempre esta envolvido com a industria de jogos e tem alguns que mais gosta
como: pacman, pingue-pongue etc.

Fonte: A autora (2020).

Na produgdo final, o autor opta por empregar o discurso direto, incluindo-o no texto
através do uso da citacao direta, com o discurso utilizado para compor sua reportagem entre

aspas.

Quadro 30: Trecho de producao final — exemplo 24 (aluno 1)

Além dos muitos desafios , a inclusdo ndo depende apenas da escola estar preparada com
equipamentos ou ndo estar ,uma escola inclusiva ¢ algo feito em conjunto e ¢ necessario um
colaboragdo entre alunos , os professores os pais etc. “visto que muitas vezes nds professores
temos dificuldades em trabalhar com esses alunos em relagdo as limitagdes de cada um, nao
temos a preparacao certa para lidar com os mesmos. J& os outros alunos, acredito que acolhem
bem os alunos de inclusdo, acho que isso acontece de forma bem bacana e legal, mas algumas
vezes os proprios alunos portadores de necessidades especiais, se retraem um pouco € nao
deixam os outros se aproximarem’ Opina a professora Ana Caroline que trabalha na Escola
Estadual Engenheiro Henrique Dumont ,que tenta ao maximo ser inclusiva a alunos com

deficiéncias fisicas e mentais.

Fonte: A autora (2021).

Observamos que o aluno 1 langou mao da citagdo direta, colocando corretamente o
trecho citado entre aspas, mantendo o uso da 1? pessoa do discurso ¢ finalizando-o com o verbo
dicendi “opina”, coerente com a intenc¢ao do discurso utilizado que era justamente apontar um
pensamento acerca da forma como os alunos com deficiéncia sdo tratados pelos professores,
colegas e por si mesmos. Assim, a citagao direta foi inserida de forma a manter o sentido daquilo
que vem sendo apresentado, houve a utilizacdo das aspas para indicar a introdugdo direta do
texto, opgao por léxico que sinaliza adequadamente a circunstancia de fala (“opina”) e, ainda,

atribuicao de fala a professora, denominando-a e caracterizando-a por meio de uma oracao
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adjetiva. Isso mostra que o estudante progrediu em sua forma de referéncia e caracterizagao do
entrevistado na reportagem, dando um carater de maior informatividade e credibilidade para o
texto.

Podemos observar como a auséncia da virgula ao final da citagdo refor¢a que a
pontuacao ¢ um aspecto que ainda precisa ser concretizado pelos alunos. Como ja mencionado,
nao houve um olhar analitico para esse aspecto durante as etapas da intervengao. As atividades
desenvolvidas nao tiveram foco na inser¢do da pontuagdo, que devera ser abordada em futuras
sequéncias didaticas elaboradas para essa turma. Mesmo assim, embora o uso de alguns sinais
de pontuacao seja uma dificuldade ainda a ser abordada, o adequado uso das aspas foi um
ganho, assim como do discurso direto, uma vez que nao havia sido utilizado pelo aluno 1 em
sua produgao inicial.

O aluno 2 ja havia demonstrado, na producao inicial, conhecimentos acerca do uso do
discurso citado na forma direta e indireta, utilizando os dois formatos em seu texto. Veja-se no

trecho a seguir:

Quadro 31: Trecho de producao inicial — exemplo 25 (aluno 2)

Unico conselho que o engenheiro daria para qualquer pessoa em qualquer negocio ¢€: “Nao
espere fazer um milhao rapido. Faca o que vocé faz melhor de melhor. Vocé vai ser feliz, e

quem sabe até rico!”

Fonte: A autora (2020).

Percebemos que, nesse caso, o aluno 2 utiliza um verbo suporte dicendi, visto que a
nocao de “aconselhar” fica explicita por meio do uso do verbo suporte (dar conselho) de “unico
conselho que o engenheiro daria (...) €”. Isso sinaliza mais uma forma de introdu¢ao do discurso
direto um pouco diferente da prototipica e da qual, no cotidiano, nos valemos na construgao dos
textos. Na producdo final, o aluno também faz uso da citacdo direta e o introduz a partir do
verbo de elocugdo (“afirma’) acompanhado da conjun¢do integrante “que”, mantendo o uso da

pontuagdo introdutéria (dois pontos) e sinalizadora da citacao direta (aspas).
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Quadro 32: Trecho de produgao final — exemplo 26 (aluno 2)

A professora de inglés na Escola Estadual Engenheiro Henrique Dumont (Polivalente), Ana
Caroline de Meireles Silva, ou como muitos a conhecem, Teacher Carol, afirma que: “Essa
¢ uma questao dificil, dado que nos estamos tendo uma certa dificuldade para atingir e
contactar os alunos de um modo geral. Em nossa escola sdo as professoras de apoio, que estao
entrando em contato com os alunos portadores de necessidades especiais, pois elas tém uma
maior proximidade com eles. Geralmente elas passam as atividades para os responsaveis, que
tentam fazer com os alunos. O ensino remoto fica muito limitado, as alternativas que nos
temos ¢ por ferramentas como o WhatsApp, video chamadas, enfim, ndo vejo outras
alternativas no momento!”

Fonte: A autora (2021).

Apesar de uma andlise que envolveu um corpus pequeno, foi possivel notar ganhos dos
estudantes quanto a organizacao estrutural dos géneros textuais entrevista e reportagem, uma
vez que se valeram de apelos multimodais, diferentes textos, incorporaram e cruzaram
diversificadas informac¢des de fontes diferentes, mobilizando operagdes fundamentais para o
processo de retextualizagdo, seja entre modalidades, seja entre géneros. No que se refere ao uso
do discurso citado na constru¢ao da reportagem, os alunos observaram sua relevancia nao so
para a constru¢do do sentido do texto, mas também para dar credibilidade em relacdo ao tema
abordado, apontando diferentes vozes que contribuem para a comprovagdo do seu
posicionamento. Para tanto, valeram-se de diferentes formas de emprego do discurso citado,
atribuiram adequadamente a autoria dos textos originais, caracterizaram o autor desses textos,
inseriram em trechos da reportagem em que, de fato, o trecho era pertinente, mostrando
compreensdo do assunto e propriedade na construgao dos textos.

A temadtica sobre inclusao de alunos com deficiéncia no espago escolar foi amplamente
discutida, refletida e acredito que consolidada pelos alunos. No que se refere a abordagem da
tematica nos textos desenvolvidos ndo s6 na produgdo final, mas também em outros textos
produzidos ao longo da intervengao, podemos notar que os alunos se mostraram interessados
no tema e buscaram ampliar seu repertorio quanto a ele. As atividades feitas nao tiveram o
objetivo de simplesmente cumprir a obrigacao de aluno, visto que todos eram voluntérios, mas
sim de conhecer mais sobre o assunto, de observar como a comunidade escolar vé e se comporta
perante a inclusdo dos deficientes. Vimos isso nas perguntas elaboradas por eles, na escolha
dos entrevistados e das perguntas direcionadas a cada um e nas retextualizagdes produzidas,

utilizando diversos textos, informacdes, dados e ndo deixando com que a tematica principal
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fosse colocada como periférica. Os diferentes recortes escolhidos pelos alunos em suas
producdes mostram como a inclusdo precisa ser amplamente discutida e demonstrou como eles
se tornaram sensiveis a um tema que ainda € tao burocratico nos espagos escolares.

Creio que, além de todos os ganhos relacionados ao processo de aprendizado dos
géneros entrevista e reportagem, da retextualizagdo e do uso do discurso citado, a sensibilizagdo
e conscientiza¢do dos alunos quanto a importancia da inclusdo dos alunos deficientes foi um
grande passo para o desenvolvimento da cidadania e da criticidade dos alunos participantes,
inserindo-os “na missdo de incluir todas as pessoas e garantir uma educacdo baseada na

convivéncia e respeito a diversidade” (VALLE, 2016, p.17).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se afirmar que o professor, quando se torna pesquisador de sua propria pratica e
do contexto no qual estd inserido, assim como seus alunos, ¢ capaz de transformar o processo
de ensino-aprendizagem através de praticas reflexivas. No atual cenério da educacdo basica, ¢
fundamental que os professores busquem formas de atrelar teoria e pratica ao planejarem suas
aulas, visando sempre ao desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Como j4 apresentado neste texto, consideramos que o processo de retextualizagdo entre
os géneros entrevista e reportagem ¢ relevante nas praticas sociais, visto que tal ato ¢ muito
frequente no nosso cotidiano (tanto entre modalidades, quanto entre géneros), mesmo que,
muitas vezes, ndo nos damos conta da complexidade de tal realizagdo. Também ¢ fundamental
que haja, por parte dos estudantes, a compreensao da importancia do discurso citado em géneros
jornalisticos, bem como da transposi¢ao entre discursos para a producdo do género reportagem,
visando a fidedignidade do que ¢ retextualizado ao produzirmos um novo texto.

A pesquisa acdo apresentada neste texto ocorreu em turma de 8° ano do Ensino
Fundamental, composta de 33 alunos e foi motivada pelo contexto da escola e sala de aula bem
como por analises qualitativas feitas nas primeiras aulas do ano letivo de 2020. Nessa andlise,
notou-se que os alunos apresentaram dificuldades na compreensdo nao s6 do comando para
uma chamada de producdo, como também da realizacao do processo de retextualizagdo, visto
que tal processo, embora seja natural, ndo ¢ mecanico. Ademais, a transposi¢ao do discurso no
processo de producdo de texto escrito mostrou-se como uma questdo que demandava
investimento em nossas aulas, a fim de que houvesse reconhecimento das estratégias de uso e
de passagem de um discurso a outro, evitando prejuizo das informagdes dadas no novo texto.
Tendo isso em vista, optamos pela escolha dos géneros do campo jornalistico/midiatico
entrevista e reportagem, uma vez que o uso do discurso citado ¢ proeminente em suas
construgdes. Por fim, apesar de ndo encontrar problemas na socializacdo dos alunos no
ambiente escolar, vi a necessidade de valorizar a educacdao inclusiva nao sé6 como uma
ferramenta de socializagdo, mas também uma forma de contribuir para o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia e promover a reflexao dos alunos participantes da pesquisa sobre o seu
papel em relacdo aos colegas, visto que a forma como tais alunos sdo acolhidos no ambiente
escolar reflete diretamente no seu processo de aprendizagem.

Sob a hipdtese de que um trabalho contextualizado do discurso citado em géneros em
que eles se fazem relevantes seria crucial para a compreensdo nao apenas da forma desse

discurso, mas de sua intencionalidade e de seus efeitos de sentido no texto, e de que um trabalho
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com a tematica dos alunos especiais ajudaria na sensibilizagdo e conscientiza¢do em relagdo a
inclusdo de alunos com deficiéncia no espago escolar e a sua contribui¢cdo para o processo de
aprendizagem desses alunos, acreditamos que um trabalho reflexivo poderia auxiliar no
desenvolvimento académico dos participantes da pesquisa, principalmente, no que se refere aos
contetdos gramaticais relacionados ao uso do discurso citado, estimulando os alunos no
reconhecimento dos aspectos relacionados a essa agdo, bem como na construcao dos géneros
textuais entrevista e reportagem.

Nesse contexto, esta pesquisa a¢do assumiu o objetivo de proporcionar um ensino de
lingua por praticas mais coerentes com o cenario ¢ publico-alvo pesquisado e, através de
praticas reflexivas, ampliar o conhecimento dos alunos quanto aos géneros textuais entrevista
e reportagem, enfocando os processos de retextualizagdo envolvidos na producdo de uma
reportagem que parta de uma entrevista e de outros textos-base e ressaltando a relevancia de
caracteristicas essenciais a adequada transposicao de discursos, contribuindo para a formacao
de estudantes mais conscientes sobre o uso e funcionamento da lingua. Junto a isso, objetivou-
se levar os alunos a reflexdo do seu papel como agentes transformadores no contexto escolar
no que tange a inclusao de alunos com deficiéncia em seus grupos de estudo e de trabalho.

Para alcangar tais objetivos, uma intervencao em sala de aula foi proposta e delineada
por meio de uma sequéncia de atividades que envolveram as praticas de leitura, escrita,
oralidade e analise linguistica. A fim de observar quais fatores deveriam ser foco da
intervengao, tal qual prevé o modelo da sequéncia didatica, um diagnostico da turma foi feito
por meio da analise da producdo de textos elaborados pelos alunos, por meio dos quais eles
retextualizaram o género entrevista, transformando-o em uma reportagem.

A anélise da producao inicial revelou que, embora muitos reconhecessem aspectos
estruturais do género textual reportagem, muitos alunos nao conheciam muitas das estruturas
essenciais que colaboram para a constru¢ao do referido género textual, mantendo, muitas das
vezes, sua producao no mesmo formato do texto-base utilizado, a entrevista. Devido a isso,
muitos alunos ndo faziam uso adequado dos estilos direto e indireto do discurso citado na
construcao de seus textos, repetindo a estrutura candnica da entrevista de pergunta/resposta.

Essa analise suscitou a elaboragdo de atividades que explorassem o estudo da estrutura
e das caracteristicas prototipicas dos géneros textuais entrevista e reportagem, além de priorizar
o conhecimento do uso e das caracteristicas prototipicas dos discursos direto e indireto. As
atividades elaboradas para a sequéncia didatica, além de proporcionarem reflexdes acerca de

algumas das operagdes do processo de retextualizagdo, propostas por Marcuschi (2001),
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proporcionaram também uma frequente reflexao sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
especialmente no espaco escolar.

Infelizmente, apds o diagndstico, houve uma demora significativa na retomada da
interveng¢do, visto que, por conta da pandemia da Covid-19, as aulas, no formato presencial,
foram suspensas em 18 de margo de 2020 no estado de Minas Gerais e continuam suspensas
até a data de defesa deste trabalho. No dia 18 de maio de 2020, as aulas foram retomadas, porém
remotamente, € as etapas previamente pensadas foram reelaboradas para serem aplicadas nesse
contexto, numa tentativa de manter sua aplicacdo, apesar do cadtico contexto escolar em tempos
de pandemia.

A intervencao foi composta por 6 etapas, em um total de 94 aulas, sendo apenas a
primeira delas aplicada de forma presencial. As etapas seguintes, incluindo a produg¢do final,
foram aplicadas de forma remota, com aulas online através da plataforma Zoom e com a
participacgao de 5 alunos voluntarios, tal qual explicitado neste texto.

Sem duvida, o cendrio educacional com a suspensdo das aulas presenciais devido a
pandemia do coronavirus ndo foi aquele julgado por mim como ideal para a aplicacdo da
intervengdo, mas, por forte motivacao pessoal, a concretizagdo da pesquisa se fez necessaria e
desafiadora, inclusive nesse contexto. Ter um resultado, independentemente do publico
alcancado, parecia ser mais real do que apenas uma proposta, pensando nessa tao distante sala
de aula ideal.

As atividades aplicadas em todas as etapas foram constantemente elaboradas tendo em
vista as motivagdes da pesquisa, os dados advindos de questionario e da analise diagnostica e
os progressos e¢/ou dificuldades apresentados pelos alunos aula a aula. A analise do
questionario aplicado aos alunos mostrou que, nem sempre, eles se dao conta da presenca de
alunos com deficiéncia dentro de sala de aula. Ademais, poucos relataram conviver com pessoas
portadoras de alguma necessidade especial. Apesar disso, os alunos ndo enxergam a inclusao
de alunos com deficiéncia como um problema, mas destacam que, muitas vezes, esses alunos
sao esquecidos e ignorados pelos professores, nao havendo um atendimento especializado e/ou
individualizado. Além disso, mesmo reconhecendo casos de pratica de bullying por parte de
alguns colegas, apontaram beneficios para a inclusao de alunos deficientes, julgando ser uma
acdo importante e de direito desses alunos.

A anélise das produgdes finais revelou que muitos foram os ganhos ao longo das etapas
da interveng¢do, culminando no resultado da produgdo final. Durante as atividades, os alunos
puderam refletir e construir conhecimentos e conceitos acerca da producao do género

reportagem, o que foi prontamente atendido pelos alunos ao utilizarem as estruturas
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proeminentes na construcao do género, além de estruturas opcionais que contribuem fortemente
para seu proposito comunicativo. Observamos que, apesar de formatos diferenciados, as
reportagens produzidas na ultima etapa — producgdo final — atenderam ao que foi proposto na
chamada de produgao, mostrando que aspectos como manchete, subtitulo/linha fina e /ide foram
consolidados por todos os alunos, enquanto que as estruturas opcionais como imagens e links,
bem como seu aspecto multimodal, ainda sdo aspectos que precisam ser mais explorados. Em
relacdo ao uso do discurso citado, percebemos que os ganhos também foram notdveis, uma vez
que todas as producdes apresentaram a presenc¢a de ao menos um dos estilos do discurso, com
a consolidagdo de suas caracteristicas tradicionais, além do uso desses estilos de forma
mesclada, revelando a confluéncia entre os estilos.

No que se refere ao processo de retextualizagdo, cabe ressaltar que ndo houve énfase na
exploracdo das operagdes de idealizagdo, reformulagdo e compreensdo do processo de
retextualizagdo em uma etapa especifica, visto que foram, durante quase todas as etapas da
intervengdo, analisadas e refletidas conjuntamente com outros aspectos. Como destacado
anteriormente, a analise das produgdes finais revelou que, no que diz respeito a retextualizacao,
os alunos mostraram ter avangado em alguns aspectos textuais envolvidos na retextualizacao.
Ressaltamos que 3 destes aspectos apresentaram ganhos: idealizagdo, aspecto amplamente
desenvolvido, através das operacdes 1 e 3 que tratam da eliminagdo de marcas de interacdo,
hesitagdes, repeticoes e redundancias; reformulacao, aspecto parcialmente desenvolvido,
através das operacdes 2 e 4 que tratam da inser¢do de paragrafacdo e pontuacido; e,
compreensdo, aspecto amplamente desenvolvido, que ¢ diluido em todas as operagdes de
retextualizagao.

A andlise da produgdo final revelou, ainda, que uso da pontuagdo, presente nas
operacdes 2 e 4, ¢ um aspecto problematico na produgao final de todos os alunos, o que mostra
que tal dificuldade demonstrada pelos alunos ainda precisa ser amplamente refletida e
consolidada.

Além dos aspectos relacionados aos géneros textuais e a analise linguistica, reforco a
relevancia da tematica da pesquisa para a sensibilizagdo e a conscientizagdo acerca da
socializa¢ao e do acolhimento dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar. As etapas da
intervencdo mostraram que os estudantes estavam motivados a discutir o assunto e em pensar
estratégias para auxiliar na promocao dos alunos com deficiéncia, dentre as ideias dadas durante
nossas aulas estdo atividades diferenciadas de acordo com a necessidade de cada aluno, jogos
e dinamicas. Ademais, quando indagados sobre a forma que poderiam contribuir, os alunos

disseram que ¢ fundamental que os alunos com deficiéncia nunca estejam sozinhos, “podemos
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sentar junto com eles durante as aulas e ajudar eles nas atividades que o professor pedir”, disse
o aluno 2 em um dos momentos. Além disso, a producao final dos alunos deixou claro que eles
incorporam diversificados novos conhecimentos sobre o assunto, mobilizaram-se para
entrevistar (e também guiar a reflexdo) pessoas relevantes para esse processo de mudanca de
maior inser¢do dos alunos especiais, o qual precisa ser discutido e implementado.

Vale ressaltar que, no momento da qualificacdo, ndo fazia ideia de qual rumo minha
pesquisa tomaria, ndo tinha no¢do de como prosseguir, além de uma intervengdo propositiva.
Porém, o incentivo da Profa. Dra. Natélia fez com que minha vontade fosse mantida e que a
intervencdo proposta fosse aplicada, mesmo com todas as dificuldades e obstaculos
enfrentados. O receio em ter meu projeto frustrado pela auséncia de alunos tornou-se esperanca
e for¢a com a grata surpresa dos meus 5 alunos voluntarios. Alunos que eram de fato meus pela
primeira vez na escola em que trabalho, alunos que se mostraram empenhados em aprender e
em me ajudar a realizar esse sonho que um dia ja foi tdo distante.

Os frutos dessa pesquisa transbordam meu coracao de alegria e de esperanga: vislumbro
uma educacdo melhor e de qualidade, gracas ao empenho de tantos profissionais que nao
deixam de lutar para que a educacdo tenha futuro, sabendo que estd em nossas maos fazer a
diferengca. Ademais, os resultados me motivam a continuar a pesquisa, aprofundando-me em
aspectos relevantes para o uso e a fung¢do do discurso citado na constru¢do do género textual
reportagem, como a pontuagdo e coesao sequencial. Também a intervengao me incentivou a
refletir e a agir ainda mais sobre como as aulas devem se transformar para serem facilitadoras
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos portadores de necessidades especiais.
Devemos pensar em meios € instrumentos para que a inclusdo nao seja apenas social, mas
também de desenvolvimento académico desses alunos.

Ser aluna do Mestrado Profissional em Letras, sem davida, foi a realizacdo de um
sonho e um divisor de d4guas na minha vida profissional, principalmente, cursando na unidade
em que me graduei. Entretanto, apesar de estar vencendo essa etapa da minha vida académica,
tornando-me de fato uma pesquisadora, muitas sdo as angustias que sinto quanto ao futuro da
educagdo. Alcangar resultados satisfatorios para a pesquisa, ver os alunos motivados a
participar, promover mudanca no contexto em que me encontro sao algumas das certezas que
me movem depois dessa enriquecedora experiéncia de ser mestranda no Mestrado Profissional
em Letras. Além disso, o momento de pandemia em que ainda estamos vivendo ¢ um
dificultador do processo de aprendizagem, visto que a maioria dos alunos da rede publica de
ensino nao tém acesso as ferramentas necessarias para o ensino remoto. Tudo isso gera

angustias de como estardo nossos alunos quando tudo isso passar.
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Resta a certeza de que, independente do futuro, o Profletras mudou para sempre minha

postura como educadora e, também, como pesquisadora.
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ANEXO A - Roteiro de perguntas para entrevista

Produgdo Textual Modulo 3 - Etapa 3

Vocé ja leu, viu e ouviu bastante sobre a Inclusdo das pessoas portadoras de necessidades
especiais em diferentes contextos, principalmente no espago escolar. Junto com sua professora,
pense na realidade dessas pessoas na sua cidade e na sua escola e formule possiveis perguntas
para uma entrevista com pessoas ligadas a comunidade escolar sobre o acolhimento dos alunos
portadores de necessidades especiais, sobre os recursos disponibilizados para esses alunos e,
principalmente, sobre o que ainda precisa ser feito para integra-los a escola e a comunidade

escolar.

Roteiro para entrevista - Perguntas

1- Na sua opinido, quais seriam 0s recursos necessarios que todas as escolas deveriam
disponibilizar para atender aos alunos com deficiéncia?

2- No seu ponto de vista, como os alunos com deficiéncia sao tratados?

3- Vocé acha que a nossa escola tem recursos suficientes para atender aos alunos com
deficiéncia? (Explique)

4- O que fazer quando o aluno com deficiéncia sofre bullying?

5- Em sua opinido, vocé acha que os alunos com deficiéncia sdo incluidos nas atividades da
escola?

6- O que a escola pode oferecer para os alunos com deficiéncia?

7- Na sua experiéncia profissional, o que vocé tem observado hoje sobre a realidade da inclusao
escolar?

8- De que maneira os alunos com deficiéncia podem ser atendidos durante o ensino remoto?
9- Como os alunos com deficiéncia devem ser avaliados em suas atividades escolares?

10- O que fazer quando o aluno com deficiéncia tem um comportamento agressivo?

11- Em sua opinido, quais sdo as principais dificuldades da escola no processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia?

12- Qual o seu papel no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia?
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ANEXO B - Entrevista escrita (aluno 1)

Marcia Da Costa Corréa ¢ bibliotecaria na escola estadual Engenheiro Henrique Dumont ¢
casada possui um filho e dois netos, trabalha a 15 anos na area da educagdo e ¢ dedicada em
seu trabalho e como mae , Marcia mora em minas gerais santos dumont tem 55 anos.

Hoje teremos uma entrevista com Marcia da Costa Corréa que dara um pouco de sua opiniao

sobre o assunto inclusdo nas escolas brasileiras.

- Em sua opinido , quais seriam os recursos necessarios que todas as escolas deveriam

disponibilizar para atender aos alunos com deficiéncia ?

Eu penso que o mais importante ¢ a escola ter acessibilidade ,também assim um
outro recurso necessario € a sala de recurso com o material bastante diversificado que possa a
atender as necessidades dos alunos , também eu penso que no preparo do grupo docente para
estar recebendo esses alunos e trabalhando com eles uma adaptacdo do projeto politico
pedagogico o uso da tecnologia e também penso que uma parceria entre escola e a familia ,

basicamente muitos recursos.

- Em sua opiniao, vocé acha que os alunos com deficiéncia sao incluidos nas atividades da

escola ?

Na minha opinido ,que eu pude perceber apesar de ndo ter tanto contato devido a
pandemia os alunos sempre sdo incluidos e participam de todas as atividades propostas na

escola.
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- Vocé acha que a nossa escola tem recursos suficientes para atender aos alunos com

deficiéncia? (Explique)

Eu penso que a escola possui recurso sim, de acordo com a demanda de alunos com

deficiéncia que ela recebe.
- O'Que fazer quando o aluno com deficiéncia sofre bullying?
Quando um aluno com deficiéncia sofre bullying , eu penso que a professora deve

conversar sobre a deficiéncia desse aluno com todos os outros da turma na presenca dele e

também chamar os pais ou responsaveis para falar sobre o bullying e sobre a inclusao.
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ANEXO C - Entrevista escrita (aluno 2)

Inclusio das pessoas portadoras de necessidades especiais

Entrevista com a Teacher Ana Caroline

Ana Caroline de Meireles Silva, ou como muitos a conhecem, Carol, tem vinte e oito
anos, € atua como professora de lingua inglesa a aproximadamente nove anos. Ela comegou sua
carreira dando aulas em cursos de extensao na faculdade que se formou, a UFOP, Universidade
Federal de Ouro Preto. Apos diplomar-se comegou a dar aulas em cursinhos livres. Em 2015
ingressou no Estado como contratada, e agora ja estd como efetiva em dois cargos. Além de dar
aula em escolas publicas, Teacher Carol, no momento, também ¢ professora de inglés dando

aulas particulares.

- Na sua experiéncia profissional, o que vocé tem observado hoje sobre a realidade da

inclusao escolar?

Bom, esse ¢ um tema que realmente deveria ter mais espago pra discussdo, mas na
pratica eu acredito que aconteca o seguinte: em nossa escola (Escola Estadual Engenheiro
Henrique Dumont - Polivalente) temos muitos alunos que sao de inclusdo, porém, acredito que
muitas vezes, essa palavra, “INCLUSAO” nio é trazida para a realidade de fato, visto que
muitas vezes nds professores temos dificuldade em trabalhar com esses alunos em relagdo as
limitagdes de cada um, nao temos a preparacao certa para lidar com os mesmos. Ja os outros
alunos, acredito que acolhem bem os alunos de inclusdo, acho que isso acontece de forma bem
bacana e legal, mas algumas vezes os proprios alunos portadores de necessidades especiais, se
retraem um pouco e ndo deixam os outros se aproximarem. Acho que essa ¢ a realidade na nossa

escola.

- Vocé acha que a nossa escola tem recursos suficientes para atender aos alunos com

deficiéncia?
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Em relacdo ao espago fisico eu acredito que sim, mas no que se refere em outros
materiais e recursos, algumas vezes eu sinto falta, por exemplo de uma mesa para um aluno
cadeirante... Hoje em dia nos temos mais de um aluno cadeirante, e apenas uma mesa para que
um aluno utilize. Enfim, entre outros recursos que ainda faltam. Mas na maioria das vezes acho

que atende sim.

- Em sua opinido, quais sdo as principais dificuldades da escola no processo de inclusao

dos alunos com deficiéncia?

O numero de alunos que nods temos dentro de cada turma, que ¢ muito grande, mas
acredito que isso ndo seja responsabilidade da Escola em si, mas de uma organizagao do Estado
como um todo. Uma sala tendo muitos alunos, dificulta o nosso trabalho para dar uma atencao
maior aos alunos de inclusdo, e também falta de preparacao dos professores por nao saber lidar

com esses alunos de acordo com as suas limitagoes.

- De que maneira vocé acha que os alunos com deficiéncia podem ser atendidos durante o

ensino remoto?

Essa ¢ uma questdo dificil, dado que nés estamos tendo uma certa dificuldade para
atingir e contactar os alunos de um modo geral. Em nossa escola sdo as professoras de apoio,
que estdao entrando em contato com os alunos portadores de necessidades especiais, pois elas
tétm uma maior proximidade com eles. Geralmente elas passam as atividades para os
responsaveis, que tentam fazer com os alunos. O ensino remoto fica muito limitado, as
alternativas que nos temos € por ferramentas como o WhatsApp, video chamadas, enfim, nao

vejo outras alternativas no momento!
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ANEXO D - Reportagem (aluno 1)

Alunos com deficiéncias estiao sendo cada vez mais incluidos nas escolas brasileiras

Escolas com intuito de incluir todos os tipos de alunos nas atividades escolares tem aumentado

ao longo dos anos em escolas publicas.

A cada dia que passa mais escolas comegam a criar projetos de inclusdo, onde a maioria deles
sendo escolas publicas, estdo cada vez mais presentes nessas escolas. A cada dia que passa o
numero de alunos com deficiéncia em escolas comuns tem se aumentado, em 2003 apenas 27%
dos alunos estudavam em salas comuns porém, este percentual foi crescendo até em 2014 onde
jé estd em 79% de alunos com deficiéncia em salas comuns, um fato curioso ¢ que 93% destes
alunos estudam em escolas publicas onde os resultados estao cada vez melhores como Izabele
que tem sindrome de down e estd aprendendo a ler contar e escrever bem facilmente," eles sdo
uma caixinha de surpresa, as vezes vocé pensa que nao estd fazendo nada por eles e te
surpreendem" diz a professora Soraya sobre seus alunos. Algo que ¢ muitos solicitados por
maes destes alunos sdo os mediadores que ajudam os alunos durante as aulas a terem certos
ganhos na escola " ele ta me mostrando que queria isso, que quer ir a rua , ir explorar, que quer
ir ao mundo, eu o subestimava e nao queria isso para ele pois sabia que teria dificuldades mas
percebi que a escola realmente era importante para ele" diz Sheila Veloso mae de Pedro (8) que
¢ deficiente ndo fala e tem dificuldades para andar porém, com as idas a escola tem melhorado
cada vez mais. Alguns alunos possuem relatos sobre escolas passados veja "algumas escolas
particulares tinham uma vontade de serem inclusivas porém nao possuiam uma infraestrutura

nn

para isso e ndo se propunham para ter, eram apenas promessas" " o Miguel ndo sabia ler,
escrever, mal sabia escrever o nome todo ele veio pra ca ha 2 anos hoje ele sabe ler, escrever
redacdo, sabe o nome todo" diz Andrea Barboza Oliveira mae de Miguel que € autista e estuda
em escola publica. “Todo mundo tem condi¢cdo de se desenvolver integralmente mais em
medidas mais diferentes possiveis, sempre para que essas capacidades se ampliem" diz a
educadora Maria Teresa Mantoan, que fala um pouco sobre sua opinido. As criangas estao

felizes por terem esta oportunidade como Dandara que estd festejando para conseguir uma

escola com tanto afeto que ela precisa.



145
ANEXO E — Reportagem (aluno 2)

A Educacao igual para todos

Jornal Nacional apresenta uma reportagem especial sobre a educag@o inclusiva. A Educagéo inclusiva traz beneficios
enormes para todos os alunos. Ao longo dos anos o numero de alunos portadores de necessidades especiais em escolas

comuns tem aumentado.

“Todo mundo ¢ impar entdo precisamos nos adaptar a todo mundo, esse ¢ 0 nosso
mundo, a nossa sociedade” diz Antonio Carlos Souza, professor de Educagdo Fisica em uma
escola inclusiva. Quase setecentas mil (700.000) criancas brasileiras portadoras de alguma
deficiéncia estdo hoje em escolas comuns, isso significa que todos os alunos estudam juntos, e
com o mesmo curriculo.

Visitando uma escola inclusiva uma das coisas que mais percebemos € o afeto que todos
os alunos nos passam. O sorriso e a felicidade de todos a nos receber nao t€m preco. O afeto ¢
uma disciplina de apoio para transformar a escola em um espago para todos. Em um ambiente
assim os adultos ensinam algumas coisas e aprendem outras que ndo estdo nos livros.

A educacgdo inclusiva comeca em casa, a partir do momento que os pais se convencem
que ¢ preciso criar os filhos para a vida e ndo os manter isolados porque tem uma deficiéncia.
A escola comum ¢ um ponto de partida para a crianga poder crescer como qualquer outra e ter
a possibilidade de obter ganhos em sala de aula, e consequentemente em sua vida.

Pedrinho de oito (8) anos tem uma sindrome rara, ndo fala, anda com dificuldade, mas
se interessa pelo que esta ao seu redor. Seu comportamento melhorou depois que sua mae com
muita dificuldade, conseguiu o matricular em uma escola municipal na zona sul do Rio de

Janeiro.
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“Ele esta me mostrando isso, que quer ir pra rua, quer explorar, € conhecer o mundo.
Ele ¢ uma crianca que eu subestimava, ndo queria isso pra ele, porque eu sabia que iriamos
encontrar dificuldades, mas depois eu vi que a escola é importante pra ele”, disse Sheila mae

de Pedrinho.

Na ultima década os nimeros da inclusdo se multiplicaram. Em 2003 somente 29%
estavam em escolas comuns, esse numero subiu para 79% em 2014, e a maioria desses alunos
estudam em escolas publicas, por volta de 93%.

E os casos de sucesso estao aparecendo, Izabele de 9 com sindrome de Down consegue
reconhecer os numeros, fazer pequenas contas, escreve e 1€ palavras simples. A professora
Soraya Sena (professora de Izabele), diz que que as criangas com deficiéncia s3o uma caixinha
de surpresa, ndo sabemos até onde eles podem ir.

Mais um exemplo ¢ de Andreia que assisti ao desabrochar do filho em uma escola
municipal, Miguel de nove (9) anos ¢ autista, tem dificuldades de se comunicar e de socializar.
“Miguel ja estudou em duas escolas particulares, elas tinham uma vontade de ser inclusivas,
porém nao tinham infraestrutura para isso e nao se propunham a ter, eram s6 promessas. Miguel
nao conseguia ler, e mal sabia escrever o nome dele todo. Ele foi para a escola municipal tem
dois anos, e hoje 1€, escreve redagdes, sabe o nome dele todo, entre outras varias coisas”, disse

Andreia mae de Miguel.
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Maria Teresa Eglés Mantoan, coordenadora do Laboratorio de Estudos e Pesquisas em
Ensino e Diferenca (Leped), da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) diz que: “Todos
tétm a capacidade de se desenvolver integralmente, mas em medidas as mais diferentes

possiveis, desafiar sempre que essa capacidade se amplie.”



ANEXO F - Producio inicial (aluno 1)

Chamada de producio textual
Agora ¢ a sua vez de produzir uma reportagem!

Com a entrevista do criador do videogame em méos, produza uma reportagem que trate
do criador ¢ da criagdo deste objeto tdo requisitado por criangas, jovens e até por
adultos. Utilize as informagdes dadas ao longo da entrevista, como por exemplo, a
relagdo de Baer com a industria do videogame. Essa reportagem, ao final do nosso
projeto, poderd ser publicada na pigina da escola nas redes sociais, para que outros
colegas, alunos, professores e toda a comunidade escolar possam conhecer mais sobre a
criagdo do videogame.Capriche!
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ANEXO G - Producéo inicial (aluno 2)

Chamada de producfio textual

Agora ¢ a sua vez de produzir uma reportagem!

Com a entrevista do criador do videogame em méos, produza uma reportagem que trate
do criador ¢ da criagdo deste objeto tdo requisitado por criangas, jovens e até por
adultos. Utilize as informagdes dadas ao longo da entrevista, como por exemplo, a
relagdo de Baer com a industria do videogame. Essa reportagem, ao final do nosso
projeto, podera ser publicada na pagina da escola nas redes sociais, para que outros
colegas, alunos, professores € toda a comunidade escolar possam conhecer mais sobre a
criagdo do videogame.Capriche!
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ANEXO H - Producio final (alunol)

Nas escolas publicas como ocorre a educacao inclusiva ?

As escolas publicas em geral possuem uma sistema de aprendizagem bem mediano porém

como a inclusdo ocorre nestas escolas

No brasil apenas 26% das escolas publicas sdo acessiveis a alunos com deficéncia, sendo
algumas que ndo possuem todos os materiais necessarios para uma educacdo completa e
inclusiva. A maioria das escolas de hoje em dia procuram um meio de incluir todos os alunos
,porém muitas nao conseguem cumprir esta tarefa ,pois nao possuem recursos financeiro para

novos equipamentos e educadores especializados na ajuda a essas criangas.

Além dos muitos desafios , a inclusdo nao depende apenas da escola estar preparada com
equipamentos ou ndo estar ,uma escola inclusiva ¢ algo feito em conjunto e € necessario um
colaboragdo entre alunos , os profesores os pais etc. "visto que muitas vezes nos professores
temos dificuldade em trabalhar com esses alunos em relagdo as limitagdes de cada um, nao
temos a preparagao certa para lidar com os mesmos. Ja os outros alunos, acredito que acolhem
bem os alunos de inclusdo, acho que isso acontece de forma bem bacana e legal, mas algumas
vezes os proprios alunos portadores de necessidades especiais, se retraem um pouco € nao
deixam os outros se aproximarem " Opina a professora Ana Caroline que trabalha na Escola
Estadual Engenheiro henrique Dumont ,que tenta ao maximo ser inclusiva a alunos con

deficiéncias fisicas e mentais.

Veja mais sobre em :https://gestaoescolar.org.br/conteudo/1972/desafios-na-inclusao-dos-
alunos-com-deficiencia-na-escola-

publica#:~:text=0%20alun0%20com%?20defici%C3%A Ancia%20tem,oferece%20assist%C3
%A Ancia%20t%C3%A9¢cnica%20e%20financeira.
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Muitas escolas tentam reproduzir a inclusdo porém a inclusdo dentro de uma escola publica
pode ser bem dificil ,muitas escolas possuem sonhos com equipamentos necessarios para a
educagdo das criancas na escola ,porém estes sonhos estdo bem distantes da nossa realidade ,a
maioria das escolas publicas possuem dificuladades em até mesmo salas comuns para a
aprendizagem. Boa parte dessa dificuldade vem da falta de fundos finaceiros que sio recebidos
do governo que poucas vezes investem em cauzas como essas onde ¢ necessarios para facilitar

o dia a dia destas criangas.

Os equipamentos necessarios sao bem caros como as carteiras adaptadas ,as placas em braili
,0s corrimoes nas paredes ,etc ,mas a dificuldade que mais ocorre ¢ a falta de uma professor de
apoio ,muitos alunos com deficiéncias metais necessitam de um professor dentro da sala de aula
que o acompanhe e o ajude nas atividades em geral ,além de interpretes em libras para surdos
e mudos além de varios outros tipos de professores com estes exemplos. A maior complicacao
de ter um professor de apoio ou um interprete em uma sala de aula ,sdo as coisas necessarias
para o requerimento de algum deles ,no brasil muitas escolas necessitam de um laudo médico
do aluno para poderem requistar um destes professores que na opiniao de muitos ¢ algo muito
desnecessario pois, uma escola deveria obrigatoriamente ter ao menos um destes educadores
contratados mas, apenas alunos com estes laudos podem requisitar um deste educadores ou seja
muitos alunos que nao possuem condigao de ir a um medico particular para conseguirem estes
laudos ndo conseguem ser incluidos nas salas de aula ,oque atrapalha ainda mais a inclusdo em

escolas publicas

Apesar de algumas escolas serem iclusivas esse tema ¢ muito pouco abordado nas escolas mais
pobres ou menos informadas, este tema ¢ muito importante ser abordado para que um dia estas
criangas possam viver em um munso onde elas tambem importam igualmentes as outras
criancas " A inclusdo escolar vem aos poucos ganhando espaco, mas ainda existe um pouco do
despreparo do sistema regular. O que eu quero dizer com isso? E que hé resisténcia de algumas
escolas principalmente no ambito privado na aceitacao desses alunos com defici€éncia entao isto
precisa ser mudado, precisa ter uma outra roupagem para que essas criancgas ¢ adolescentes
sejam aceitos e realmente se faga a inclusdo, que a inclusao saia do papel " Diz a Psicopedagoga
Adriana Lamas .Apesar das dificuldades que estas escolas passam para conseguirem incluirem
os alunos com deficiencia ,no futuro proximo muito mais escolas iram se tornar inclusiva

tornando o mundo mais inclusivo € um mundo amigo.
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Veja mais sobre em
https://www.pedagogia.com.br/artigos/asdificuldadesdainclusao/#:~:text=As%?20dificuldades
%?20encontradas%?20para%?20a,familiar%20para%20com%20essas%20crian%C3%A7as.
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ANEXO I — Producio final (aluno 2)

Alunos portadores de necessidades especiais
em periodo de pandemia

F

Quando a pandemia do novo coronavirus se agravou em meados de margo, as escolas
fecharam e os educadores tiveram de se reinventar para garantir que todos os alunos tivessem
acesso a Educagao. Com isso veio muitos desafios, estudantes sem conexao com a internet ¢
desmotivados, dificuldades para apresentar aulas online, dividas sobre como engajar e avaliar
a turma, entre outros.

Com os alunos com necessidades especiais a dificuldade ¢ ainda maior, € preciso pensar
em uma forma eficiente para se comunicar com os alunos a distdncia, fazer com que as
atividades cheguem aos alunos, pensar em formas para que os mesmos ndo fiquem
desmotivados, formas para que os pais ou responsaveis consigam aplicar as atividades de forma
facil, dinamica e proveitosa, entre outras coisas muito importantes.

E preciso considerar que os alunos sdo diferentes entre si, ainda que tenham a mesma
deficiéncia, por exemplo. E essencial que o aprendizado desses alunos seja pensado de forma
unica, pois cada um tem suas dificuldades, suas potencialidades, suas necessidades, cada um

tem sua forma de aprender... Entdo ¢ necessario um ensino especial, individual e muito bem
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estruturado para que possa atender da melhor forma os alunos. Por mais que a interlocu¢do com
a familia ou a presenca de profissionais de apoio sejam importantes, nao podemos deixar de
ouvir o proprio aluno e dar a ele a oportunidade de mostrar a melhor forma de atendé-lo, e de
que maneira ele se sente mais confortavel.

A professora de inglés na Escola Estadual Engenheiro Henrique Dumont (Polivalente),
Ana Caroline de Meireles Silva, ou como muitos a conhecem, Teacher Carol, afirma que: “Essa
¢ uma questao dificil, dado que no6s estamos tendo uma certa dificuldade para atingir e contactar
os alunos de um modo geral. Em nossa escola sao as professoras de apoio, que estdo entrando
em contato com os alunos portadores de necessidades especiais, pois elas t€m uma maior
proximidade com eles. Geralmente elas passam as atividades para os responsaveis, que tentam
fazer com os alunos. O ensino remoto fica muito limitado, as alternativas que nos temos ¢ por
ferramentas como o WhatsApp, video chamadas, enfim, ndo vejo outras alternativas no
momento!”

Geralmente os alunos precisam de um grande apoio para realizar as atividades, e ¢ ai
que esta umas das maiores dificuldades. Muitas vezes, os pais, responsaveis ou quem poderia
ajudar, trabalha, ndo tem tempo, ndo tem o preparo necessario para aplicar de maneira correta
e proveitosa as atividades propostas pelas escolas, e infelizmente, as vezes acontece de os
familiares ndo estarem interessados a dar essa atengdo especial aos alunos.

E grande a importancia da interlocugdo, do alinhamento e do trabalho colaborativo dos
professores deste atendimento com os professores da sala comum e com a coordenacao
pedagbgica. A relacdo entre o trio deve ser mantida e fortalecida para que os profissionais de
AEE apoiem os profissionais de sala comum no que diz respeito a criagdo de recursos
pedagodgicos acessiveis e ao planejamento de atividades inclusivas para toda a turma. Existem
muitos beneficios quando o trabalho conjunto entre esses profissionais ¢ feito, pois a parceria
agrega qualidade a proposta pedagdgica ndo so para os estudantes com deficiéncia como para

toda a classe.

Saiba mais sobre o ensino a distdncia para alunos portadores de necessidades especiais em:

https://novaescola.org.br/conteudo/19694/12-respostas-sobre-educacao-inclusiva-em-tempos-

de-pandemia



