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RESUMO

Este artigo tem como objetivo primordial apresentar os impactos nas praticas pedagdgicas e as
percepcdes preliminares acerca da Avaliagdo Undime de Alfabetizagdo, que foi realizada em
2019, pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagado, seccional Piaui. Trata-se,
especificamente, da andlise dos resultados obtidos nos Territérios de Desenvolvimento Entre
Rios e Vale do Rio Guaribas. Através de uma pesquisa bibliografica, sera abordada a
importancia das avalia¢des externas, bem como cendrios e contextos locais e, ainda, a analise
dos resultados apresentados e a sua importancia para a melhoria da qualidade do processo de
alfabetizacdo de criancas do 2° ano do Ensino Fundamental nos referidos Territdrios
estudados.
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1 INTRODUCAO

A avaliagdo da aprendizagem ¢ um processo vital para o bom funcionamento das
instituicdes escolares, visto que o ato de avaliar implica a coleta, a analise e a sintese dos
dados que configuram o objeto da avaliacdo, acrescido de uma atribui¢do de valor ou de
qualidade, que se processa a partir da comparacao da configuracdo do objeto avaliado com um
determinado padrao de qualidade previamente estabelecido para aquele tipo de objeto. O valor
ou a qualidade atribuida ao objeto conduz a uma tomada de posi¢do a seu favor ou contra ele.

Luckesi (2002, p.33) entende que a:

(...) avaliagdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da
qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicdo a
respeito do mesmo, para aceita-lo ou para transforma-lo. A avaliacdo ¢ um
julgamento de valor sobre manifestagcdes relevantes da realidade, tendo em
vista uma tomada de decisdo.

De acordo com a BNCC, um aluno para estar alfabetizado ao final do 2° ano do
Ensino Fundamental deve ter dominio dos saberes linguisticos necessario a participagao social
e ao exercicio da cidadania, pois ¢ por meio da Lingua que o ser humano pensa, comunica-se,
tem acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de
mundo e produz conhecimento.

Partindo dessa premissa, os dirigentes municipais de educa¢do do Piaui viram a
necessidade de compreender o cenario no qual se encontravam os alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental, surgindo, assim, a Avaliacdo Undime Piaui de Alfabetizagdo. Esse processo foi
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realizado em duas etapas e contou com a adesdo de 65 municipios, envolvendo, nesse
universo, 458 escolas ¢ 7.904 alunos.

O presente artigo tratard especificamente dos resultados apresentados em dois
Territérios de Desenvolvimento. Sdo eles: Entre Rios (13 municipios) e Vale do Rio Guaribas
(10 municipios), expondo a andlise desses resultados e mostrando a sua relevancia enquanto
recurso de verificacdo da realidade, bem como suporte ao planejamento pedagdgico mais
adequado as necessidades dos municipios.

Para melhor compreender o processo acima, o artigo estard estruturado em trés
secdes: na primeira, serd descrita a importancia da avaliagdo; em seguida, o cendrio desses
municipios, a analise do processo de aplicacdo e a verificagdo dos resultados da Avaliagao
Undime Piaui de Alfabetizagdo; e, na terceira se¢do, com as consideragdes finais, vamos
entender a repercussao dos resultados.

1 A IMPORTANCIA DA AVALIACAO

A avaliagdo ndo ¢ um tema isento de polémicas nas escolas, como também nao se
resume aos exames tradicionais escolares. Na verdade, ha muito se discute a necessidade de
supera-los, para, como determina o inciso III do art. 32 da Resolu¢do CNE/CEB 7/2010:

“IIl — fazer prevalecer os aspectos qualitativos da aprendizagem do aluno
sobre os quantitativos, bem como os resultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais, tal como determina a alinea ‘a’ do inciso V do
art. 24 da Lei no 9.394/96”32. Nesse sentido, em varios documentos nos
quais a avaliacdo da aprendizagem escolar € analisada, o Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) recomenda o predominio do carater formativo sobre o
quantitativo e classificatdrio, indicando ainda a importancia de adotar “uma
estratégia de progresso individual e continuo que favoreca o crescimento do
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estudante, preservando a qualidade necessaria para a sua formagao escolar'.

Nesse sentido, em varios documentos nos quais a avaliacao da aprendizagem escolar
¢ analisada, o Conselho Nacional de Educagdao (CNE) recomenda o predominio do caréter
formativo sobre o quantitativo e classificatorio, indicando ainda a importancia de adotar “uma
estratégia de progresso individual e continuo que favoreca o crescimento do estudante,
preservando a qualidade necesséria para a sua formagio escolar’2.

Em acordo com essa orientagdo, aponta-se a necessidade de distinguir o examinar € o
avaliar para que o processo de avaliagao no dia a dia da sala de aula ndo deixe de cumprir
todo o seu potencial. Cipriano Carlos Luckesi, apesar de reconhecer a utilidade e a
necessidade dos exames nas situacoes que exigem classificagdo e certificacdo de
conhecimentos — como no caso dos exames vestibulares, avaliagdes externas ou outros —,
considera, no contexto de uma avaliagdo formativa, a qual ocorre durante todo o processo
educacional, que “a sala de aula ¢ o lugar onde, em termos de avaliacdo, deveria predominar o
diagnéstico como recurso de acompanhamento e de reorientagdo da aprendizagem™. Tal
orientacdo, alias, coincide com as diretrizes sobre avaliacao, descrita em diversos documentos
oficiais, como a do paragrafo 1o do art. 47 da Resolugao CNE/CEB 4/2010, no qual se 1é:

'BRASIL. MEC. CNE/CEB. Resolugio no 7, de 14 de dezembro de 2010: Fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. p. 9.

2 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educagdo Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. p. 52.

3 LUCKES], Cipriano C. Avalia¢do da aprendizagem na escola: reelaborando conceitos e recriando a
pratica. Salvador: Malabares Comunica¢do ¢ Eventos, 2003. p. 47



“§ 1° A validade da avaliagdo, na sua fungdo diagnostica, liga-se a
aprendizagem, possibilitando o aprendiz a recriar, refazer o que aprendeu,
criar, propor e, nesse contexto, aponta para uma avaliagdo global, que vai
além do aspecto quantitativo, porque identifica o desenvolvimento da
autonomia do estudante, que ¢ indissociavelmente ético, social, intelectual™

Durante muito tempo, a avaliagdo foi usada como instrumento para classificar e para
rotular os alunos entre os bons, os que dao trabalho € os que ndo tém jeito. A prova bimestral,
por exemplo, servia como uma ameaga a turma ou, erroneamente, servia para a hora de
acertos de contas entre professor e aluno. Felizmente, esse modelo se tornou obsoleto e
ultrapassado. Atualmente, a avaliacdo ¢ vista como uma das mais importantes ferramentas a
disposicdo dos professores para alcancar o principal objetivo da escola: fazer todos os
estudantes avancarem. Ou seja, o importante hoje é encontrar caminhos para medir a
qualidade do aprendizado do educando e, assim, oferecer alternativas para uma evolu¢ao mais
segura.

Antes, faz-se necessario ter um olhar criterioso para a trajetoria da alfabetizagdo no
Brasil enquanto politicas publicas para a educagdo nos diferentes contextos historicos, bem
como as suas implicagdes no desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem.
Houve periodos em que a escola estava voltada para a catequizagdo, entre outros, em favor
das diferentes elites dominantes e, da mesma forma, em muitos momentos, alfabetizar ndo era
um interesse do Estado. Somente nas décadas anteriores a Proclamagdo da Republica
brasileira, o ensino e a aprendizagem iniciais da leitura e da escrita comegaram a se tornar
objeto de preocupacdo de administradores publicos e de intelectuais da Corte. Entre avangos e
retrocessos, somente com a chegada do século XX ¢ que se observaram mudangas mais
significativas no cenario da educagdo brasileira.

Sob essa Otica, percebe-se que as politicas publicas de educagdo no Brasil foram
criadas e desenvolvidas sempre com muitas lutas e, na sua maioria, até por volta de 1980, com
poucas contribui¢des significativas, principalmente no que se refere a educagao publica de
acesso ¢ de qualidade para todos. Ao longo do tempo, sempre houve uma dualidade, ou seja, a
escola organizada e pensada para os filhos da elite e, outra escola, para os filhos da classe
trabalhadora. Portanto, a atual situacdo econOmica, social e educacional que se vive hoje € o
reflexo da trajetoria historica.

No entanto, apesar da heranga historica de abandono da educagdo publica brasileira,
devido a demanda social, percebe-se que a educag¢do de qualidade passou a fazer parte da
pauta governamental, principalmente nas ultimas décadas, ganhando espaco nas discussoes
nos varios ambitos sociais. Esse avango também foi notado nas escolas piauienses, através da
adesdo aos diferentes programas governamentais de alfabetizagdo, sempre buscando melhorar
as praticas pedagogicas.

Assim, pode-se destacar: o Programa Palavra de Crianga (2012 a 2015), idealizado
pelo UNICEF; o PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (2012-2017),
cujo objetivo era alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o 3° ano do
Ensino Fundamental, de todas as criangas das escolas municipais e estaduais, urbanas e rurais,
brasileiras; o Programa Mais Alfabetizacdo — PMALFA, instituido em 2018; e, recentemente,
com o encerramento do PMALFA, em 2019, os municipios aderiram ao Tempo de Aprender,
um programa que tem como proposito enfrentar as causas das deficiéncias da alfabetiza¢dao no
pais.

Também, seguindo as tendéncias atuais, as avaliagdes educacionais passaram a ser
cada vez mais frequentes no cotidiano escolar com a finalidade de verificar a eficiéncia dos

4 BRASIL. MEC. CNE/CEB. Resolugio no 4, de 13 de julho de 2010: Define Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica. p. 15.



diferentes programas, os sistemas, o corpo docente e o desempenho educacional dos alunos.
Em nivel nacional, diferentes avaliagdes da aprendizagem - como SAEB’, Prova Brasil® e
Provinha Brasil” - coordenadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira—Inep, foram instituidas com o objetivo de subsidiar a formulagao ¢ a
efetivacdo de politicas publicas para a area educacional a partir de pardmetros de qualidade e
de equidade, bem como produzir informagdes claras e confidveis aos gestores, aos
pesquisadores, aos educadores e ao publico em geral.

Entdo, discorrer sobre as avaliagdes externas implica refletir sobre as finalidades da
educagio na contemporaneidade. E, pois, consenso no meio educacional que a escola tem
assumido diversas fungdes para além de seu tradicional papel de transmissora, de reprodutora
e de construtora de saberes e de conhecimentos, a sua fungdo académica. Sob esse olhar, ¢é
possivel afirmar que essa nova configuragao contribui para a definicdo dos objetivos da
educacdo, os quais sdo referendados na LDBN n°® 9394/96, ao tratar das finalidades do ensino
fundamental e da educacao basica.

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo [...] IIl - o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao
de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e valores; IV - o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social [...]; II - a preparagdo
basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condigdbes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; III - o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico
[...] (BRASIL, 1996, p. 12).

E notorio, portanto, que a legislagido educacional brasileira assume a concepgdo de
que a escola € responsavel por multiplas funcdes e a estas estdo associados também diferentes
objetivos. Nesse artigo, o foco da discussdo ¢ o exemplo especifico da Avaliagdo Undime
Piaui de Alfabetizagdo como mecanismo de verificagdo de desenvolvimento das
aprendizagens. Em outras palavras, o processo avaliativo devera contribuir para a

3> O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educa¢do Basica — SAEB, implantado em 1990, é coordenado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP e conta com a participagdo e o
apoio das Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo das 27 Unidades da Federacdo. A analise
dos resultados dos levantamentos do SAEB permite acompanhar a evolugdo do desempenho dos
alunos e dos diversos fatores incidentes na qualidade e na efetividade do ensino ministrado nas
escolas, possibilitando a definicdo de acdes voltadas para a correcdo das distorgdes identificadas e o
aperfeicoamento das praticas e dos resultados apresentados pelas escolas e pelo sistema de ensino
brasileiro.

® A Prova Brasil ¢ aplicada censitariamente aos alunos de 5° € 9° anos do ensino fundamental publico,
nas redes estaduais, municipais e federais, de area rural e urbana, em escolas que tenham no minimo
20 alunos matriculados na série avaliada. A Prova Brasil oferece resultados por escola, municipio,
Unidade da Federacdo e pais que sdo utilizados no célculo do Ideb.

7 A Provinha Brasil é uma avaliagdo diagnoéstica do nivel de alfabetizagdo das criangas matriculadas no
segundo ano de escolarizagdo das escolas publicas brasileiras. Essa avalia¢do acontece em duas etapas,
uma no inicio € a outra ao término do ano letivo. A aplicagdo em periodos distintos possibilita aos
professores e gestores educacionais a realizacdo de um diagndstico mais preciso que permite conhecer
o que foi agregado na aprendizagem das criangas, em termos de habilidades de leitura dentro do
periodo avaliado.



materializacdo de um dos objetivos centrais da escola: assegurar que as criangas estejam
efetivamente aprendendo.

Preparar o sujeito para a vida em sociedade ndo ¢ apenas comunicar-lhe as
normas de convivéncia social, transmitir-lhe os conhecimentos socialmente
construidos e ajuda-lo a acomodar-se a um grupo ¢ viver dentro de um status
quo estabelecido. O papel da escola, nesse ponto de vista, nos parece ir além
disso, isto ¢, buscar preparar atores transformadores de sociedade
(MORETTO, 2007, p. 67).

E assim que, nessa perspectiva, as avaliagdes em larga escala interferem de modo
direto no movimento produzido no interior da escola, l6cus privilegiado para construgao de
potencialidades, por intermédio da producao de relagdes sociais e de agdes transformadoras,
mediante conscientizagdo dos direitos sociais ¢ de praticas educativas de carater mediador,
trazendo, em seu interior, os elementos de produgdo e/ou de superacao das contradi¢des.

2 CENARIOS DO PIAUI

Com a missdo de articular, mobilizar e integrar os Dirigentes Municipais de
Educagdo para construir ¢ defender a educacao publica com qualidade social foi criado
a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢do (UNDIME), uma associagdo civil
sem fins lucrativos, fundada em 1986 e com sede em Brasilia/ DF. Seus principios sdo:
democracia que garanta a unidade de agdo institucional; afirmagdo da diversidade e do
pluralismo; gestdo democratica com base na constru¢ao de consensos; acdes pautadas pela
ética com transparéncia, legalidade e impessoalidade; autonomia frente aos governos, aos
partidos politicos, aos credos e a outras instituigdes; visdo sist€émica na organizacdo da
educagdo, fortalecendo o regime de colaboragdo entre os entes federados.

Integralizando a Undime, estd o Estado do Piaui que ¢ uma das Unidades da
Federagdo, localizado na Regido Nordeste, com 224 municipios e territorio de
251 577,738km?, ocupando a terceira maior dimensao espacial do Nordeste (1.554,3 mil km?),
correspondendo a 16,2% da area total dessa Regido. Em relacao ao Brasil, classifica-se em
décimo segundo lugar em extensao, respondendo por 3,0% da area do Pais (8.515,8 mil km?).
Ja no Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do Estado, que envolve indicadores de
satde, de educagdo e de renda, foi de 0,362 em 1991, tendo saltado para 0,646 em 2010,
pouco abaixo do regional, no mesmo ano, (0,660) e do nacional (0,726) (melhor quanto mais
proximo de 1).

O Estado encontra-se regionalizado de acordo com a Lei Complementar n® 87, de
22.08.2007 e atualizada pela Lei n° 6.967/2017, que dividiu os seus municipios em 12
Territérios de Desenvolvimento (TDs) (Veja o mapa em anexo ). Esses Territérios sao
unidades de planejamento da a¢do governamental, considerando as peculiaridades locais e
regionais, visando a promog¢ao do desenvolvimento sustentdvel do Estado, a redugdo das
desigualdades e a melhoria da qualidade de vida da sua populagdo, que foi definida tendo por
fundamentos bésicos caracteristicas ambientais, vocagdes produtivas e dinamismo das regides
e, ainda, as relacdes socioecondmicas e culturais que se estabelecem entre as cidades.

Dessa forma, ao se observar os indicadores sociais do Piaui, constata-se que se trata
de um Estado carente, que requer mais investimentos publicos, principalmente na area da
educacao, tendo em vista as distintas realidades educacionais em seus diferentes territorios.
Partindo dessa premissa, no inicio de 2019, os Dirigentes Municipais de Educagdo do Piaui
viram a necessidade de compreender o cenario no qual se encontrava os alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental, surgindo assim a Avaliagdo Undime Piaui de Alfabetizacdo.



A referida avaliagdo apresenta como objetivo principal auxiliar os municipios na
intervengdo do processo de gestdo ¢ de tomada de decisdes no planejamento de acdes
educativas que possa ir ao encontro da tdo almejada qualidade educacional. E, assim, a partir
dos dados obtidos, a fun¢do precipua ¢ “indicar caminhos possiveis” para que osprofessores
superem as dificuldades de aprendizagem diagnosticadas no inicio do 2° ano e, uma vez de
posse desses dados, buscarem alternativas de intervengao didatica para a corre¢ao de rotas,
com a finalidade de que esses alunos possam concluir o seu ciclo de alfabetizagdo com éxito.

Para compreender a evolucdo do processo, escolheram-se dois Territorios de
Desenvolvimento (TDs), um do norte e outro no sul do Estado do Piaui para analisar os
resultados obtidos. Os Territorios selecionados foram: o Entre Rios, localizado no norte do
Piaui, ¢ o Vale do Guaribas, localizado no sul.

A Avaliagdo Undime Piaui de Alfabetizagdo foi realizada em 13 municipios do
Territorio Entre Rios, sdo eles: Agua Branca, Angical do Piaui, Coivaras, Curralinhos, Hugo
Napoledo, Jardim do Mulato, Jos¢ de Freitas, Lagoa Alegre, Lagoa do Piaui, Lagoinha do
Piaui, Miguel Ledo, Olho D'Agua do Piaui, Palmeirais, Pau D'Arco do Piaui e Sdo Pedro do
Piaui. E foi aplicada em 101 turmas de 2° ano do Ensino Fundamental em 80 escolas,
perfazendo um total de 1.583 alunos.

Imagem 1 - Mapa da regido — Territorio Entre Rios
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Fonte: Base Cartografica — IBGE, 2006.

Tabela 1 — Territério Entre Rios (populacdo urbana e rural, IDH-M, renda per capita e
quantidade de escolas, turmas, alunos que fizeram a Avaliacao)

POPULACAO °
Renda Z © 2| s <
< =) S
: per S| S| 2 |ELsE
MUNICIPIO IDH-M . S|l z| 5|52~
Total | Urbana | Rural capita Q12| 3 |&2e50©
emR$) | & | | < |2 &
AGUA BRANCA 16.451 | 3.603 1496 | 0639 | 245.68 9 | 163 SIM
ANGICAL DO PIAUI 6.672 | 5214 | 1458 | 0630 | 28471 5 | 71108 | NAO




POPULACAO o
MUNICIPIO Total | Urbana | Rural IDH-M c:pita § A= % E‘ z (%

emR$) | & | F| < |9 R
COIVARAS 3.811 | 1173 | 2.638 | o565 | 19858 | 3 | 4| 66 SIM
HUGO NAPOLEAO 3771 | 3.098 | 673 | o599 | 16206 | 2 | 2| 39 | NAO
JARDIM DO MULATO | 4309 | 1183 | 3.126 | 593 | 25428 | 7 | 7| 58 | NAO
JOSE DE FREITAS 37.085 | 21.601 | 15484 | ge1g | 181,17 | 22 |29 | 468 | SIM
LAGOA ALEGRE 8.008 | 3.042 | 4966 | 550 | 19196 | 7 |9 | 145 sim
LAGOINHA DO PIAUI | 2:656 | 1.582 | 1.074 | o597 | 18392 | 3 |3 | 34 | NAO
MIGUEL LEAO 1253 | 862 391 | 0623 | 22005 | 1 | 2] 38 SIM
I?IIAI%J? D'AGUA DO 2626 | 1064 | 1562 | oo | 37695 | 6 | 6| 46 SIM
PALMEIRAIS 13.745 | 5342 | 8403 | gsep | 27854 | 11 |13[215| SIM
?ﬁ%?ARCO bo 3757 | 556 | 3201 | (.| 21575 | 2 | 2| 3 SIM
SAO PEDRO DO PIAUI | 13.639 | 8.195 | 5444 | 595 | 18901 | 5 | 8 [ 168 | SIM

Fonte: IBGE, Censo Demografico (2010).

O Territorio Entre Rios ¢ predominantemente rural, com 54% dos seus individuos
vivendo no campo e 46% da populagdo vivendo nas cidades. A renda per capita desses
municipios fica entre R$ 376,95 e R$ 162,06, enquanto o rendimento domiciliar per capita
médio no Brasil foi de R$ 1.439,00, no ano de 2020, segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica). Isso demonstra que se trata de uma regido em que a populacdo esta
entre a pobreza e a pobreza extrema, onde essa populacido desenvolve atividades econdmicas
ligadas ao setor primario ou dependem da ajuda financeira advinda de aposentadorias ou
programas de repasse de renda do governo. Sabe-se que todos esses fatores sociais podem

interferir negativamente no processo de aprendizagem do aluno.

Quanto a efetivacdo da gestdo democratica das escolas, observa-se que 69% dos
municipios apresentam sistema proprio de ensino e conselho municipal atuante, mostrando,

assim, um indice acima da média, mas que precisam avangar para chegar a universalizacao.

Tabela 2 - Ideb dos Anos Iniciais no Territorio Entre Rios

Municipio * 2005 * {2007 * {2009 * (2011 % [2013 * [2015 % (2017 * |2019 *
AGUA BRANCA 2.6 42 4.0 52 5.0 5.4 6.1 6.0
ANGICAL DO PIAUf 2.8 42 3.7 3.9 4.0 5.1 5.3 5.6
COIVARAS 3.2 3.8 42 4.0 4.4 4.7 5.7
HUGO NAPOLEAO 2.1 2.4 3.8 4.0 3.8 4.8 4.5 4.9
JARDIM DO MULATO |3.2 3.2 3.5 32 3.7 4.1 4.3
JOSE DE FREITAS 25 2.8 3.4 3.6 3.6 4.0 42 4.8
LAGOA ALEGRE 25 3.8 4.0 42 3.9 4.1 4.1 5.8
LAGOINHA DO PIAUI |35 3.7 43 4.7 4.5 6.1 6.6
MIGUEL LEAO 2.8 3.0 3.4 3.1 2.3 3.5 4.8




Municipio * 2005 * (2007 * {2009 * {2011 # [2013 # |2015 % (2017 * {2019 *
gﬂ? D'AGUA DO 30 |43 |39 |46 |55 |53 |55
PALMEIRAIS 2.8 3.2 3.5 3.6 3.0 3.5 3.8 4.2
PAU D'ARCO DO PIAUI 3.2 3.3 3.4 3.9 o *o
SAO PEDRO DO PIAUI |2.2 2.5 2.6 2.8 2.8 3.9 3.7 4.6
Fonte: INEP

** Sem média no SAEB: Nio participou ou nao atendeu os requisitos necessarios para ter o
desempenho calculado.

Entre as informagdes educacionais do Territério, foram verificados: o Ideb -
indice que ¢ calculado com base no aprendizado dos alunos em Lingua Portuguesa e em
Matematica (Prova Brasil) - € o fluxo escolar (taxa de aprovagao). Foi observada, ainda, uma
evolugao constante nos indices do IDEB nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

J& no Territorio do Vale do Guaribas, 10 municipios realizaram a Avaliagdo. Sao
eles: Aroeiras do Itaim, Caldeirdo Grande do Piaui, Francisco Macedo, Ipiranga do Piaui, Pio
IX, Santo Cruz do Piaui, Santo Antonio de Lisboa, Queimada Nova, Sussuapara, Vera
Mendes. Essa avaliagdo foi aplicada em 50 turmas de 2° ano do Ensino Fundamental em 41
escolas, perfazendo um total de 750 alunos.

Imagem 2 - Mapa da regido — Territério do Vale do Guaribas

42°0'W 40°30"W

7°30'S

2
(QueimadalNova Sistema de Coord. Geogréficas
Fonte:

DATUM SAD 69.
Base Cartografica: IBGE, 2006;

1:1.203.819 Base Territorial: DETER/SDT/MDA;

W 40°30W Elaboragio: CGMA/SDT/MDA, marco/2015.

Fonte: Base Cartografica — IBGE, 2006.

Tabela 3 — Territorio do Vale do Guaribas (populagdo urbana e rural, IDH-M, renda per
capita e quantidade de escolas, turmas, alunos que fizeram a Avaliagao)



POPULACAO
¢ Renda 2 2 73 -
i per = s % EgEH
MUNICIPIO IDH-M \ 2| 2| Z|8£43
Total | Urbana | Rural capita 8 5 =] 5 & 5 Q
(emR$) | = = < &
AROEIRAS DO ITAIM | 2.440 | 238 2202 | 0519 | 26591 | 2 2 |15 | s
CALDEIRAO
GRANDE DO PIAUI | 5.671 | 1.662 | 4.009 | 0588 | 24688 | 4 5 |55 | s
FRANCISCO
MACEDO 2879 | 1159 | 1720 | o553 | 26841 | 2 3 36| SIM
IPIRANGA DO PIAUI | 6.027 | 4067 | 1.960 | 0630 | 263,73 | 6 7 |99 | smm
PIO IX 17.671 | 5.291 12.380 | 0,564 | 249,17 8 11 | 250 SIM
QUEIMADA NOVA 8.553 | 1.156 7397 | 0,515 | 212,64 4 5 93 SIM
SANTA CRUZ DO
PIAUI 6.027 | 4067 | 1960 | o001 | 24887 2 3|60 | SM
SANTO ANTONIO DE N
LISBOA 6.007 | 3920 | 2.087 | o584 | 220F | @ 6 | 59 | NAO
SUSSUAPARA 6229 | 1582 | 4.647 | 0586 | 19508 | 4 4 |46 | s
VERA MENDES 2.986 | 966 2020 | 0503 | 25164 | 3 4 |39 | sm

Fonte: IBGE, Censo Demografico (2010).

Na tabela acima, tem-se a lista dos municipios do Territério do Vale do Guaribas
que fizeram a Avaliagio UNDIME e nessa lista sdo destacados alguns indicadores sociais e
educacionais, a fim de entender o cenario pesquisado. Vale ressaltar que 60% da populagao
do Territério € predominantemente rural, ou seja, a maioria vive no campo.

Observa-se, também, o [ndice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M)
nas duas tabelas e o que se verifica € que somente 04 municipios do Territorio Entre Rios
(Agua Branca, Angical do Piaui, José de Freitas e Miguel Ledo) apresentam IDH médio (entre
0,600 e 0,699); os outros 19 municipios estdo classificados com IDH baixo (entre 0,500 e
0,599), abaixo inclusive da média do Estado que ¢ de 0.697 (considerado médio). Dessa
forma, conclui-se que os nimeros acima falam por si: € uma regido muito pobre, onde os
indicadores socioecondmicos ligados a qualidade de vida das populagdes desses territorios
precisam avangar muito.

Quanto a efetivacdo da gestdo democratica das escolas, observou-se uma
caracteristica positiva, uma vez que 90% dos municipios apresentam um sistema proprio de
ensino € um conselho municipal atuante.

Tabela 4 - Ideb dos Anos Iniciais no Territorio Vale do Guaribas

2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019

- - - - - - - -

Municipio *

AROEIRAS DO ITAIM 3.2 3.6 * % 5.3
CALDEIRAO GRANDE DO

PIAUL 4.1 3.7 4.1 4.6 5.3 5.9 5.9
FRANCISCO MACEDO 3.2 4.4 3.7 3.9 4.7 5.0

IPIRANGA DO PIAUT{ 2.9 3.8 43 4.5 4.4 5.0 53 5.8
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2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019

- - - - - - - -

Municipio *

PIO IX 28 |34 |40 |38 |35 |44 |48 |58
QUEIMADA NOVA 28 |22 |27 |44 (36 |37 |41 |36
SANTA CRUZ DO PIAUf 25 32 (30 |40 [35 |39 |41 |62
ISJ‘?S“];%?%ANTONIO bE 20 |41 (39 |41 |38 |43 |47
SUSSUAPARA 26 |34 |39 43 |44 |45 |42
VERA MENDES 27 |20 (32 35 |39 |51 |43
Fonte: INEP

** Sem média no SAEB: Nao participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para ter o
desempenho calculado.

No Territério do Vale do Guaribas, também foram observadas informagdes
educacionais relacionadas ao Ideb - indice que ¢ calculado com base no aprendizado dos
alunos em Lingua Portuguesa ¢ em Matematica (Prova Brasil) - e ao fluxo escolar (taxa de
aprovacdo). Também foi observada uma evolugdo positiva nos indices do IDEB nos anos
iniciais do Ensino Fundamental dos municipios, o que deixa evidente que avancos na
qualidade da educagdo vém acontecendo, embora de modo muito lento.

A Avaliacdo Undime - Piaui de Alfabetizacdo busca observar o desempenho de
estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental por meio de testes padronizados em Lingua
Portuguesa, cujo objetivo ¢ aferir o que eles sabem e sdo capazes de fazer, a partir da
identificacdo do desenvolvimento de habilidades e de competéncias consideradas essenciais
para que consiga avangar no processo de alfabetizagdo, além de entender a avaliagdo como
uma ferramenta que propicia a melhoria continua da qualidade educacional, a formacgdo
continua dos profissionais e o aprimoramento da gestdo democratica.

Para a construcao desse instrumento de avaliagdao, a Undime contou com uma equipe
de Coordenadoras Pedagogicas dos municipios de: Agua Branca, Baixa Grande do Ribeiro,
Buriti dos Montes, Domingos Mourdo e Teresina, as quais utilizaram como base a Matriz de
Referéncia do SAEB e o Programa Mais Alfabetizagdo do MEC, sempre alinhados a BNCC.
Assim, visando a verificagdo do alcance das habilidades dos estudantes, a avaliacao
contemplou: Dominio do principio alfabético, leitura e escrita de palavras com diferentes
padrdes sildbicos, produ¢do de texto com autonomia.

Quadro 1 - Descritores — Avaliacdo Undime 2* Ano

DE S%CI)KII)T OR DESCRITOR
L1 Identificar a letra inicial das palavras.
L2 Identificar silaba inicial.
L3 Ler palavras.
L4 Ler frases.
L5 Localizar informagoes explicitas em textos.
L6 Inferir informagdes em textos verbais e ndo verbais.
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COD.
DESCRITOR DESCRITOR
El Escrever palavras.
E2 Escrever frases.
E3 Produzir texto.
E3a Atender a proposta de texto solicitado.
E3b Escrever usando adequadamente as letras maiusculas e mintsculas.
E3c Utilizar os principais elementos de organizacdo grafica no texto: titulo,
margem, paragrafos, espagamento, alinhamento e etc.
E3d Utilizar sinais de pontuagao, tais como: ponto final, ponto de interrogacao e
ponto de exclamag@o e a virgula no texto.
E3e Produzir texto considerando a evolugdo da narrativa (comego, meio e fim)

Fonte: Avaliacdo Undime.

A avaliagao contempla a disciplina de Lingua Portuguesa, sendo aplicada em duas
etapas: no inicio do ano letivo, com um cardter diagndstico que oferece insumos para
planejamento pedagdgico de acordo com as situagdes identificadas; e outra avaliagao ao final
do ano letivo, com um carater somativo, que determina o grau de dominio dos objetivos e das
habilidades estabelecidos.

Nesse processo, os desempenhos dos alunos sdo tomados sempre como provisorios
ou processuais, o que faz dessa avaliagdo um modo de intervengdo ndo pontual - visto que
considera o aluno um ser humano em constru¢do permanente - além de diagndstica, ja que
permite a tomada de decisdes para a melhoria do ensino, e, consequentemente, inclusiva, pois
convida e apoia o aluno a superar suas dificuldades. Isso se torna tdo mais importante quando
se considera que:

“A interven¢do imediata no sentido de sanar dificuldades que alguns
estudantes evidenciem é uma garantia para o seu progresso nos estudos.
Quanto mais se atrasa essa intervengdo, mais complexo se torna o
problema de aprendizagem e, consequentemente, mais dificil se torna sana-

o™

Seguindo esse pensamento, a Avaliagdo se baseou, em sentido amplo, na formagao
humana integral, estando orientada para assegurar direitos e objetivos de aprendizagem e de
desenvolvimento a serem alcangados ao término de um programa ou de uma atividade
educacional. Nesse sentido, € essencial a intervengdo ativa e continua do professor,
possibilitando que o fracasso escolar tenha chances de ser revertido, uma vez que o foco ¢ a
permanéncia do aluno no processo educativo.

Com relagdo aos resultados, apresentados no Relatorio Geral da Avaliagdo Undime
de Alfabetizacao, tem-se o grafico 1, que apresenta os percentuais de acertos e de erros gerais
dos alunos que fizeram a primeira avaliagdo. Com esses dados, ¢ possivel observar que a 1*
avaliacdo apresenta um bom percentual de acertos para uma avaliacdo diagndstica,
considerando as habilidades avaliadas. Mas, quando se compara o percentual de erros da 1?

8 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. p. 123.
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avalia¢dao com a 2 constata-se uma reducgao de 4,8% nos erros. Esses dados representam uma
reducao muito pequena dos erros, uma vez que se entende que esse processo de alfabetizagao
passou por uma interven¢ao no sentido de melhorar os indices iniciais.

Grafico 1 - Percentual Geral de Acertos e Erros Geral — 2 Ano - 1? Avalia¢ao — Lingua
Portuguesa — 2019.

76,20%

PERCENTUAL

m Acertos ™ Erros

Fonte: Relatério de Analise da Avaliacio 2019.

Grafico 2 - Percentual Geral de Acertos e Erros Geral — 2 Ano - 2% Avalia¢ao — Lingua
Portuguesa — 2019.

PERCENTUAL

u Acertos ® Erros

Fonte: Relatério de Andlise da Avaliacdo 2019.

Na sequéncia, tem-se a figura 1 que apresenta o desempenho geral dos alunos, ou
seja, o seu grau de proficiéncia em Lingua Portuguesa. O mesmo encontra-se dividido em 4
niveis de desempenho (abaixo do basico, basico, adequado e avangado).
a) Nivel 1 (baixo): <= 10% e <= 30% de acerto no teste (no intervalo entre maior do
que 10% e menor ou igual a 30% de acerto no teste)
b) Nivel 2 (intermediario): > 30% e <= 60% de acerto no teste (no intervalo entre
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maior do que 30% e menor ou igual a 60% de acerto no teste)

¢) Nivel 3 (adequado): > 60% e <= 80% de acerto no teste (no intervalo entre maior
do que 60% e menor ou igual a 80% de acerto no teste)

d) Nivel 4 (avancado): acima de 80% de acerto no teste (maior que 80% de acerto no
teste)

O modo de apresentagao dos resultados de escrita segue a mesma estrutura utilizada
para os resultados de leitura. O que difere ¢ que para a escrita foram definidos trés niveis de
desempenho.

Na primeira avaliagdo, observou-se um percentual de 74,22% dos alunos do 2° ano
que ja apresentam os dominios das habilidades entre o nivel adequado e o avang¢ado. Na
segunda avaliagdo, esse percentual sobe para 81,07%. Entdo, pode-se ressaltar que a avaliagdo
em questdo precisar ir além da verificagdo dos saberes adquiridos e levar em consideragao
contexto social e cultural em que os alunos estdo inseridos, para conseguir indices ainda mais
relevantes.

Figura 1 - Desempenho Geral — 1* Avaliacdo

8!

S £ C (4 0o/
871 (857%) 1748 (17.21%) 2564 (25 24%) 4905 (30.30%)
Fonte: Relatério de Analise da Avaliagao 2019.

Figura 2 - Desempenho Geral — 2* Avalia¢do
Hi 1

338 (4.28%) 1.158 (14.65%) 1.827 (23.11%) 4 581 (57.96%)

Fonte: Relatorio de Analise da Avaliagdo 2019.

Nas tabelas 1 e 2, apresenta-se o percentual de acertos por habilidade das duas
avaliacdes aplicadas, em que se pode verificar uma melhora crescente em todas as habilidades
apresentadas. Pode-se perceber que a maior dificuldade apresentada pelos alunos na 1?
avaliacdo foram nas habilidades E2 — Escrever frases - e E3 — Produzir texto. Na 2°
Avaliagdao, houve uma melhora significativa nos percentuais, mas na habilidade E3 ainda
persiste uma evolugdo timida, merecendo, esta, uma atengdo especial, pois os alunos com
dificuldades em atender os critérios minimos para a produgdo textual com coeréncia e com
coesdo, representam um fator limitante para a sua aprendizagem.

Tabela 5 - Habilidades — Percentual de acertos da 1* Avaliag¢ao por habilidade.
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HABILIDADES i?::; a:/;:’tzs

L3 - LER PALAVRAS. 2 |87.5%
L2 - LER PALAVRAS. 1 |86.7%
L1- RELACIONAR ELEMENTOS SONOROS DAS PALAVRAS COM A 2 |85.0%
REPRESENTACAO DA ESCRITA.

L4 - LER FRASES, 1 |76.8%
L5 - LOCALIZAR INFORMACBES EXPLICITAS EM TEXTOS. 3 |74.2%
L6 - INFERIR INFORMACOES EM TEXTOS QUE ARTICULAM LINGUAGEM 1 |71.8%
VERBAL E NAO VERBAL.

E1 - ESCREVER PALAVRAS. 2 |63.0%
E2 - ESCREVER FRASES. 1 |47.9%
E3 - PRODUZIR TEXTO. 1 |40.5%

Fonte: Relatério de Analise da Avaliagdo 2019.

Tabela 6 - Habilidades — Percentual de acertos da 2* Avaliagdo por habilidade.

HABILIDADES Qud. | %de
Iltens | acertos

L1 - RELACIONAR ELEMENTOS SONOROS DAS PALAVRAS COM A 2 |93.7%
REPRESENTACAO DA ESCRITA.
L6 - INFERIR INFORMAGCOES EM TEXTOS QUE ARTICULAM LINGUAGEM 3 |85.7%
VERBAL E NAO VERBAL.
L2 - LER PALAVRAS. 1 |85.4%
L4 - LER FRASES. 2 |82.5%
L8 - IDENTIFICAR O ESPACAMENTO ENTRE PALAVRAS NA SEGMENTACAO 1 |79.2%
DA ESCRITA.
L5 - LOCALIZAR INFORMAGOES EXPLICITAS EM TEXTOS. 4 179.0%
E1 - ESCREVER PALAVRAS. 1 |70.0%
L7 - CONSTRUIR O CONHECIMENTO DO ALFABETO DA LINGUA EM 1 |66.2%
QUESTAO.
E2 - ESCREVER FRASES. 1 |61.2%
E3 - PRODUZIR TEXTO. 1 |46.8%

Fonte: Relatério de Analise da Avaliagdo 2019.

Abaixo, sdo apresentados os graficos 3 e 4, os quais trazem um comparativo, por
Territorio, das médias das duas avaliagdes, em que se pode ter uma visualizacdo dos
desempenhos e da evolugdo dessas médias e como aos resultados serviram para a corre¢ao das
rotas na aprendizagem dos alunos.

No grafico 3, mostra-se o resultado das médias dos municipios no Territorios Entre
Rios de uma forma mais abrangente. Verifica-se que os 13 municipios apresentam médias
gerais crescentes, podendo destacar os municipios de Sdo Pedro do Piaui, que na 1* avaliagdo
teve uma média de 5,98 e, na 2* avaliagdo uma média de 7,68 (um aumento de 1,7). Merece
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destaque, também, o municipio de Pau d’Arco do Piaui, o qual, na primeira, a média foi de
9,13 e, na 27 avaliagdo, 9,28, conseguindo se manter com uma média alta diante os outros
municipios. (Ver apéndice 1).

Grafico 3 - Resultado das médias do municipios no Territérios Entre Rios
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Fonte: elaborada pela autora.

No grafico 4, que traz o resultado das médias do 10 municipios do Territérios do
Vale do Guaribas, destaca-se a elevacdo das meédias dos municipios: Vera Mendes — 17
avalia¢ao apresentou uma meédia de 5,90 e, na 2%, uma média de 8,90 (aumento de 3,0); e
Sussuapara - que saiu de uma média 6,65 na primeira avaliacdo para a média de 8,05 na
segunda avaliacao (aumento de 1,4 ). Ja os municipios de Pio IX, Queimada Nova e Francisco
Macedo apresentaram uma discreta queda em suas médias. (Ver apéndice 2)

Grafico 4 - Resultado das médias do municipios no Territérios do Vale do Rio Guaribas
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Fonte: elaborada pela autora.
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Outra andlise que deve ser feita, verificando os graficos dos dois territorios acima, ¢é
sobre as realidades regionais que interferem significativamente nestes resultados. Para quem
conhece a realidade econdmica do Estado do Piaui e, mais especificamente, dos territorios
apresentados, vai saber que as condigdes financeiras dos municipios do Territorio Entre Rios
sdo bem melhores que o do Territorio do Vale do Rio Guaribas. Repensar apenas as propostas
de intervencao dos professores, sem pensar nas realidades regionais que influenciam nesses
resultados, por vezes insatisfatorios, ndo mudara o desempenho do aluno frente as habilidades
em que apresentam dificuldades.

No relatério entregue aos municipios, o qual traz os resultados gerais da rede
Municipal e o detalhamento por escola e por aluno, ¢ enfatizada a importancia da utilizagado
dos resultados apresentados como um parametro para que toda a equipe pedagogica perceba a
dificuldade apresentada pelos alunos e possam refletir e planejar sobre as propostas de
intervengoes, a fim de minimizar as dificuldades apresentadas.

A necessidade de avaliar sempre se fard presente, ndo importando a norma ou o
padrdo pelo qual se baseie o modelo educacional. Nao hd como fugir da necessidade de
avaliacdo de conhecimentos, muito embora se possa, com efeito, torna-la eficaz naquilo a que
se propoe: a melhora de todo o processo educativo.

3 AVALIAR PARA EVOLUIR

A compreensdo das implicacdes da Avaliagdo Undime de Alfabetizacdo na
organiza¢do do trabalho escolar leva a refletir sobre a importincia e o impacto de politicas
publicas educacional, visto que ela segue a tendéncia atual de fornecer dados a gestdo para
melhoria dos resultados, uma vez que, fazendo o mapeamento da evolucao da alfabetizacao de
criancas do 2° ano, podem-se produzir agdes e intervencdes necessarias para a efetivacao do
processo de alfabetizagdo de criancas na idade certa.

Ademais, € possivel depreender que a avaliagdo extrapola os muros da escola e, cada
vez mais, deixa de focar somente a avaliacdo concretizada no espago micro da sala de aula
para ser realizada em larga escala, efetivando um movimento em que os dados obtidos por
meio da avaliagdo sdo considerados como informagdes de extrema relevancia para mediar e
para orientar a organizacao do trabalho pedagogico da escola e do municipio.

E perceptivel que os resultados dessa avaliagdo estio voltados para mensurar os
“saberes escolares” e que esses influenciam, sobremaneira, no desenvolvimento da escola,
possibilitando a criagdo e a reformula¢do da iniciativa publica no campo da alfabetizacao,
trazendo, em seu bojo: demarcacdo de prioridades; determinacdo de alocacdo de
financiamento; defini¢do de curriculos; orientacao de propostas de formagdo, tanto dos alunos
como de professores. Mas, vale ressaltar que ¢ imprescindivel a Avaliacdo Undime a inclusao
de uma analise dos fatores associados a aprendizagem do aluno, através do acréscimo de
questionarios socioecondmicos, uma vez que compreendendo o contexto em que a escola esta
inserida, e quais fatores estdo agregando valor a aprendizagem do aluno, obteremos um retrato
mais proximo da realidade e por consequéncia resultados ainda mais relevantes quanto a
alfabetizacdo das criangas.

Cumpre-se que, analisando as dimensdes social, politica e cultural da Avaliagdo
Undime de Alfabetizac¢do, tem-se uma visao sob as multiplas perspectivas da realidade do
municipio e, assim, um resultado ainda mais preciso para o avanco em qualidade, além de,
efetivamente, prestar contas a sociedade das acdes realizada no que diz respeito a construgao
de um projeto educativo de eficicia social.

Deve-se atentar para o fato de que, de acordo com pesquisas recentes, uma parcela
significativa dos brasileiros, apesar de saber ler e escrever, ndo consegue compreender textos
extensos ou complexos, ou seja, ndo tem competéncia leitora de qualidade. Sabendo que a
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capacidade de aprender aquilo que se 1€ e observa ¢ imprescindivel para participar

efetivamente da vida em sociedade, ¢ importante que a escola possibilite ao aluno desenvolver

estratégias de leitura continua e atenta que o auxiliem a compreender e explorar mensagens

verbais ou ndo verbais, em diversos niveis de cognicao. O fato de um aluno ser considerado

alfabetizado ndo significa que ele consiga utilizar a leitura e a escrita como maneiras de se

expressar.

Nesse sentido, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

A leitura ¢ um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdao ¢ interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem, etc. Nao se trata de extrair informacgao, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selegdo, antecipagdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensao, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposigoes feitas. (PCN, 1998, p. 69)

Nesse sentido, a no¢do de competéncia leitora, especificamente, esta ligada a pratica
de estratégias de leitura que possibilitem ao aluno explorar as mensagens (estejam elas em
textos, imagens, graficos, formuldrios ou tabelas, por exemplo) em diversos niveis de
cognicdo, o que viabiliza a interpretacdo ¢ a compreensdo para uma leitura mais critica e
autonoma, além da construgdo de novos saberes. Partindo desse pressuposto, faz-se necessaria
a inclusdo da competéncia leitora do aluno como uma das habilidades que precisa ser
observada e avaliada para as proximas edigdes da Avaliagdo Undime de Alfabetizacdo.

Como observado, a pratica da leitura ¢ importante para ampliar o vocabulario dos
alunos e, consequentemente, torna-los mais seguros para desenvolver suas habilidades de
comunicacgdo oral e escrita. Ao desenvolver a competéncia leitora, o aluno estabelece mais
facilmente relagdes entre os diversos assuntos que fazem parte do seu repertorio cultural.
Além disso, permite que o leitor possa validar, para si mesmo, a compreensao do que 1&. A
validacdo do proprio conhecimento gera confianga e elevagao da autoestima.

Paulo Freire (1989) destaca a importancia da leitura e da escrita para se fazer uma
avaliag¢do sobre a maneira com que estamos enxergando o mundo. Segundo o autor:

A importancia do ato de ler, eu me senti levado - e até gostosamente - a
“reler” momentos fundamentais de minha pratica, guardados na minha
memoria, desde as experiéncias mais remotas de minha infancia, de minha
adolescéncia, de minha mocidade, em que a compreensdo critica da
importancia do ato de ler se veio em mim constituindo. (FREIRE, 1989, p.
11)

Segundo essa exposicdo de ideias, pode-se compreender que o aluno deve sair da
escola possuindo certo conhecimento do mundo externo e, para isso, a leitura e a escrita sdo
de grande importancia. Contudo, ¢ importante ressaltar que ¢ com a aquisi¢cao de experiéncia
de vida que a leitura ¢ capaz de se aperfeicoar e, assim, garantir a correta compreensao €
interpretacdo dos textos.

Os alunos da educacdo basica de hoje se tornardo os adultos de amanha e serdo
responsaveis por protagonizarem as mudangas culturais, técnicas e cientificas da sociedade e,
para tanto, sdo necessarias pessoas com boa capacidade de adaptacdo, além de serem
proativas e criativas.
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Nesse sentido, o desenvolvimento histérico do que significa ser alfabetizado
ultrapassa os limites da codificagdo e da decodificacdo das mensagens escritas, ¢ passa a
considerar a capacidade de o individuo compreender o codigo escrito, interpretar este codigo,
e saber utiliza-lo para satisfazer suas exigéncias socais e individuais.

Paulo Freire (1989)° entende que o homem s6 ¢ homem por conta da palavra. Ou
seja, a humanizacao do individuo ocorre através da pronuncia da palavra, tendo em vista que ¢
assim que ele toma consciéncia de sua condi¢do no meio social e se relaciona com os outros.
Ou seja, antes de ensinar uma pessoa a ler palavras, € importante que esta pessoa seja
ensinada a ler o mundo.

Enfim, a Avaliagdo Undime de Alfabetizacdo realmente estara cumprindo o seu
papel de ser um instrumento comprometido com a regulagcdo e o acompanhamento do trabalho
pedagogico, garantindo, assim, a aprendizagem de todas as criangas. E, com as devidas
correcdes de rotas, a mesma apresenta todo o potencial para seguir avaliando, para, dessa
forma, evoluir na qualidade da alfabetizagao das criangas do Piaui.
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