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RESUMO

O objetivo deste estudo ¢ analisar seis unidades escolares da rede estadual, situadas na cidade
do Rio de Janeiro, que ofertam Ensino Médio Integral em Tempo Integral, destacando-se da
média publica estadual de desempenho escolar no Ensino Médio na Rede Estadual de Ensino,
buscando evidéncias dos fatores que puderam influenciar os resultados. A pesquisa
qualitativa/quantitativa foi realizada por meio de andlise documental das legislagdes que
embasam a Educacdo Integral em Tempo Integral, pesquisa bibliografica sobre a tematica e
com dados obtidos a partir do Censo Escolar da Educagdo Basica ¢ do Indice de
Desenvolvimento da Educacdao Basica (Ideb), no portal do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Como problemas de pesquisa, englobam-se as
seguintes questdes: Como se apresentam os resultados da proficiéncia em Lingua Portuguesa
e Matemadtica no Saeb e sua relagdo com as taxas de aprovacdo e reprovagdo escolar nas
diferentes modelagens? Como se apresenta a distor¢do idade-série e o abandono escolar nos
diferentes modelos? Quais modelos de Educagdo Integral em Tempo Integral possuem os
melhores resultados em relacdo a esses indicadores? O referencial tedrico que fundamenta
este estudo remete as contribui¢cdes de Coelho (2009); Cavaliere (2009, 2021); Moehlecke
(2020); Azevedo (2012); Soares E Andrade (2006). Para elaborac¢do deste artigo, considerou-
se a Meta 7 do Plano Nacional de Educacdo - PNE 2014-2024 e seus indicadores para
afericdo da aprendizagem e a qualidade no Ensino Médio Regular em unidades escolares
estaduais que ofertam Ensino Médio Integral em Tempo Integral na cidade do Rio de Janeiro.
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1 INTRODUCAO

O termo qualidade vem do latim Qualitas, “qualidade, jeito de ser”. A base do
vocabulo qualidade € o pronome qualis e tem a ver com as perguntas “de que tipo?”, “qual?”,
“de que maneira?”. (TRENCH, 2005; recurso online), As expectativas das pessoas em relagao
a determinado fator tém ligagao forte com o termo qualidade, que de acordo com o diciondrio
de Lingua Portuguesa Michaelis (2021), significa também um atributo, propriedade,
predicado ou condi¢do particular de uma coisa ou pessoa que a diferencia das demais.
Entretanto, a qualidade ¢ um conceito subjetivo e possui varias utilizacdes e definigoes,
algumas vezes ndo chega a ser tdo objetiva e clara, sendo influenciada por diversos fatores e o
contexto onde ¢ aplicada (MICHAELIS, 2021; recurso online).

No contexto educacional, a no¢do de qualidade possui um carater polissémico, que
ndo se traduz em termos essenciais ou absolutos e ndo encerra um conceito neutro. Embora
nao haja consenso em relacdo ao conceito de qualidade e como aferi-la, devido a inexisténcia
de parametros universais, este sempre implica em atribui¢do de juizo de valor ao processo
educativo (GUSMAO, 2013).

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 206, trouxe entre os principios do
ensino, a questdo da igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola e a
garantia de padrdo de qualidade, embora ndo tenha descrito qual o conceito de qualidade a
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que se refere. Também, no artigo 214, dispde que a lei estabelecera o plano nacional de
educacdo, de duragdo plurianual, visando a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis, além da integracdo das acdes do poder publico que conduzam, entre
outros itens, a melhoria da qualidade do ensino, mas ndao determina quais serdo os indicadores
para aferi¢do dessa qualidade.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional — LDBEN estabelece como
finalidade da educacao o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, tendo entre seus principios a garantia de
padrao de qualidade. (BRASIL, 1996. Art. 2° e Art. 3°).

O texto inicial da LDBEN remete a uma viso integral do sujeito, embora o conceito
de educacgdo integral ndo se apresente com a clareza necessaria, fato que foi aprofundado e
estabelecido no Art. 35-A, incluido pela Lei n® 13.415, de 2017:

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacao integral
do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo de seu
projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais. (BRASIL, 1996. Art. 35-A).

O objetivo deste estudo ¢ analisar seis unidades escolares publicas estaduais situadas
na cidade do Rio de Janeiro que ofertam Ensino Médio Integral em Tempo Integral,
possuindo modelagens diferenciadas, e que se destacaram da média publica estadual de
desempenho escolar no Ensino Médio na Rede Estadual de Ensino. Pretende-se, por meio de
um estudo comparativo, buscar evidéncias de fatores convergentes ou divergentes entre esses
modelos de organizagdo curricular que podem estar influenciando os resultados.

De acordo com o Censo Escolar da Educacao Basica (INEP; 2019), a Rede Estadual
do Rio de Janeiro de ensino representa 94,6% das matriculas totais do Ensino Médio. Por esse
motivo, o estudo do presente artigo se justifica devido ao fato de haver, nessas unidades
escolares, indicadores de desempenho que se destacam da média estadual nas avaliagdes de
larga escala do Sistema de Avaliagdo da Educag¢do Bésica — SAEB e a possibilidade de
evidenciar essas experiéncias para desenvolvimento de politicas publicas, como por exemplo,
a ampliag@o da jornada escolar e da Educagdo Integral em Tempo Integral na rede estadual de
ensino, resguardando as especificidades locais e a autonomia escolar. (INEP; 2019).

A defini¢do das seis unidades escolares apresentadas no recorte deste estudo foi a
escolha de escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, da rede estadual, consideradas de
referéncia pela Secretaria de Estado de Educagdo por possuirem ensino inovador voltado para
o desenvolvimento integral do estudante e localizadas na cidade do Rio de Janeiro.

Como problema de pesquisa, englobam-se as seguintes questdes: Como se
apresentam os resultados da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica no Saeb e sua
relacdo com as taxas de aprovacgdo e reprovacao escolar nas diferentes modelagens? Como se
apresenta a distorcdo idade-série e o abandono escolar nos diferentes modelos? Quais
modelos de Educagao Integral em Tempo Integral possuem os melhores resultados em relagao
a esses indicadores?

Para elaboracdo deste artigo, sera levada em consideracio a Meta 7 do Plano
Nacional de Educagdo - PNE 2014-2024, qual seja, fomentar a qualidade da educacao basica
em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem e seus
indicadores de aferi¢do dessa qualidade no Ensino Médio Regular, em unidades escolares
estaduais que ofertam Ensino Médio Integral em Tempo Integral na cidade do Rio de Janeiro.

A metodologia de pesquisa baseou-se em analise documental e bibliografica, além de
dados educacionais abrangendo o periodo de 2015 a 2019, obtidos a partir do Censo Escolar
da Educacdo Basica (INEP, 2019) e do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica



(Ideb), no portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP).

O referencial tedrico que fundamentam este estudo remete as contribui¢des de
Coelho (2009); Cavaliere (2009, 2021); Moehlecke (2020); Azevedo (2012); Soares (2004,
2007); Soares e Andrade (2006) além de contribui¢des de Coelho; Hora; Rosa (2014);
Miranda e Lima (2015); Silva; Coelho; Moehlecke (2021) entre outros.

O texto esta estruturado em duas secdes, além desta introducao e das consideracoes
finais. A primeira fard uma breve conceituacdo sobre modelos de Educagdo Integral e a
concepcdo de Educagdo Integral em Tempo Integral existente nas unidades escolares
analisadas contextualizando politicas publicas estaduais aplicadas no periodo de 2015-2019.
Na segunda, serd apresentada uma analise comparativa entre os dados educacionais relativos
ao fluxo e desempenho escolar dessas unidades escolares, de diferentes modelagens,
relacionando divergéncias e/ou convergéncias que provavelmente impactaram na qualidade da
educagdo desse universo analisado.

2 EDUCACAO INTEGRAL NO ENSINO MEDIO E SUA RELACAO COM A
QUALIDADE DA EDUCACAO

Ofertar educag¢dao publica de qualidade para todos ¢ um dos maiores desafios
enfrentados pelos gestores de educagdo na implementacdo de politicas sociais e educacionais.
A qualidade do ensino vincula-se aos mais diversos espacos, agentes/atores € processos
formativos em todos os niveis, etapas ¢ modalidades de ensino por tratar-se de garantir a
realizacdo/efetivacdo da educagdo como direito social constitucionalmente instituido.
Azevedo (2011), faz uma reflexdo sobre a defini¢do de qualidade e as relagdes sociais e
politicas que a influenciam:

O conceito de qualidade sempre pressupde parametros comparativos, que
permitam a distingdo entre o que se julga uma boa ou ma qualidade,
particularmente quando se focalizam fendmenos sociais. Sendo assim, na
condicdo de um atributo, a qualidade e seus parametros integram sempre o
sistema de valores que predominam em cada sociedade, o que significa dizer
que sofrem variacdes de acordo com cada momento histoérico e, portanto, de
acordo com as circunstancias temporais e espaciais. Em consequéncia, por
ser uma construcdo humana, o conteudo conferido a qualidade esta
diretamente  vinculado ao projeto de sociedade prevalecente em
determinadas conjunturas. Como tal, se relaciona com o modo pelo qual se
processam as relagdes sociais, produto dos confrontos e acordos dos grupos
e classes que dao concretude ao tecido social em cada realidade
(AZEVEDO, 2011, p. 422).

Nesse contexto, pode-se concluir pelos estudos do autor que o conceito e os
parametros para aferir a qualidade na Educagdo estdo sempre em construgdo e se relacionam
com o projeto de sociedade que se quer desenvolver, direcionado por meio de politicas
publicas em diferentes momentos historicos.

Na década de 1990, as avaliacdes de larga escala tomaram vulto no Brasil e a
qualidade do ensino passou entdo a ser concebida pelos resultados cognitivos obtidos nas
avaliacdes externas. Somente em 2007, foi criado o Indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (Ideb) com o compromisso de melhorar a qualidade da educacdo através de uma
articulagdo entre Unido, Estados, Distrito Federal, Municipios e sociedade civil em prol da
qualidade da educacao (CHIRINEA, 2015).

A busca pela qualidade da educacdo publica para todos tem sido o grande desafio
para os entes federados e estd presente nos ordenamentos legais visando a garantia desse
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direito. Um grande passo para aferir essa qualidade no ensino ofertado surgiu em 2014, com a
Lei n® 14.005, que instituiu o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024) contendo 20
metas de educacdo em escala nacional, com medidas a serem adotadas de forma colaborativa
com os entes federados e seus sistemas de ensino para o alcance destas, num prazo de 10 anos
(BRASIL, 2014).

A ideia de qualidade, quando associada a educacdo integral, também assume
multiplos significados, mas dois sentidos sdo recorrentes nesse debate: a)
qualidade como melhoria do desempenho do aluno, geralmente restrito as
dimensdes cognitivas da aprendizagem, com foco em aulas de reforgo; b)
qualidade como um processo formativo mais amplo, abrangendo nao sé as
dimensdes cognitivas, mas também as sociais, afetivas, estéticas, corporais,
éticas, politicas (MOEHLECKE, 2018, p. 156).

O conceito de qualidade da educagdo ¢ muito variado e ainda mais complexo ¢
escolher um indicador para medi-lo. Por esse motivo, adotou-se no presente artigo os
indicadores previstos no Plano Nacional de Educagdo, em especial da Meta 7, que visa a
melhoria da qualidade da educagdo basica e estabelece o aumento gradativo do Ideb para os
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A meta 7 do PNE vincula a melhoria da qualidade educacional ao aumento do indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), que é uma combinagdo do desempenho
escolar através da mensuracao da profici€éncia obtida pelos estudantes em avaliagdes externas
de larga escala (no caso, o Saeb) com a taxa de aprovagdo ¢ o indicador do fluxo escolar, isto
¢, a progressdo dos estudantes entre etapas/anos na Educacdo Basica. Os sistemas de ensino e
escolas necessitam elevar esses dois indicadores simultaneamente para que os resultados
sejam impactantes e consigam atingir as metas projetadas (BRASIL, 2014).

Outra meta do PNE que merece destaque em nossa analise ¢ a de numero 6, que
versa sobre educacdo integral na educagdo bésica e promoveu avangos significativos
associados a educacdo em Tempo Integral ao determinar que, no prazo do decénio de sua
vigéncia, 25% das matriculas da Educa¢do Basica fossem de Tempo Integral, contemplando,
no minimo, 50% das escolas publicas (BRASIL, 2014).

Para monitoramento dessa meta, foram desenvolvidos dois indicadores: Indicador
6A: Percentual de alunos da Educagdo Bésica publica que pertencem ao publico alvo da
Educagdo em Tempo Integral (ETI) e que estdo em jornada de Tempo Integral; Indicador 6B:
Percentual de escolas publicas da Educagdo Basica que possuem, pelo menos, 25% dos alunos
do publico alvo da ETI em jornada de Tempo Integral. Esses dois indicadores, (1) o
percentual de alunos da Educacdo Basica matriculados em Tempo Integral e (2) o percentual
de escolas publicas da Educacdo Basica que ofertam ao menos uma matricula em Tempo
Integral, foram responsaveis por impulsionar a Educacdo Integral em Tempo Integral no
ambito do Estado do Rio de Janeiro (INEP, 2015).

Apesar das terminologias Educacdo Integral e Educacdo em Tempo Integral
parecerem semelhantes, elas ndo sdo sindnimas pois pode-se ampliar a jornada escolar para o
Tempo Integral sem que, com isso, promova-se uma Educagdo Integral, entendida “como a
oferta de uma forma¢do completa para o individuo, considerando-o em sua condi¢do
multidimensional” (PAIVA; AZEVEDO; COELHO, 2014, apud COELHO, 2009, p. 47).

As experiéncias de Educacdo Integral no Brasil, numa perspectiva contemporanea,
apresentam as seguintes relacdes: educacao integral como prote¢ao integral para criancas e
adolescentes; educagdo integral com oferta de curriculo integrado e educacdo integral
associada a jornada escolar ampliada (COELHO, 2009).

Outra visdo de Educagdo em Tempo Integral apontada pelos estudos de Cavaliere
(2007) € caracterizada por uma concep¢ao multissetorial de educagdo integral onde o ensino



ndo necessita ser oferecido somente na escola, utilizando-se parcerias com entidades da
sociedade civil e articulagdes com diferentes 6rgdos governamentais. A autora destaca que
esse modelo ndo ¢ o recomendavel pois:

O modelo consoante com a lei, centralizado na instituigdo escolar, ou seja,
de escola de tempo integral e ndo de aluno em tempo integral, também nado
esta livre do espirito assistencialista do “atendimento”. Mas ¢ preciso
lembrar que a escola é, por natureza, a instituicdo do aluno e para o aluno.
Com todas as suas limitagdes, € a institui¢do onde o aluno é sempre a parte
principal, onde seu lugar ¢ um direito constitucional. Dependendo de sua
proposta, pode vir a ser o local primordial de vida das criancas, onde estas se
auto-reconhegam ¢ sejam reconhecidas, onde seus direitos e deveres sejam
acordados e respeitados, onde sejam, efetivamente, as protagonistas do
processo educacional (CAVALIERIL2007, p. 1031).

E fundamental que a Educagdo de Tempo Integral em Tempo Integral ocorra em
turno unico € ndo somente no contraturno escolar, incluindo todos os alunos numa perspectiva
de um curriculo integrado, articulando conhecimentos e saberes, envolvendo toda comunidade
escolar na organizagdo e planejamento das atividades e espacos escolares considerando a
realidade intrinseca de cada instituicilo (COELHO, 2021, 2015; HORA, 2015;
MOEHLECKE, 2021; ROSA, 2015; SILVA, 2021).

A Secretaria de Estado de Educacgdo do Rio de Janeiro (SEEDUC), na tltima década,
elaborou modelos diversificados de Educacdo Integral, compreendendo uma concepgao
contemporanea de educacao para a formacgao plena do estudante, a partir do desenvolvimento
de competéncias e habilidades contemplando aspectos cognitivos e socioemocionais,
ofertados nas unidades escolares da Rede Estadual de Ensino, pretendendo desenvolver um
conjunto de competéncias essenciais para a vida em sociedade no século XXI.

Apesar das primeiras experiéncias com Educa¢do Integral em Tempo Integral terem
iniciado em 2008, com um modelo de Ensino Médio integrado a educagdo profissional, a
definicdo do Programa de Educacdo Integral foi estabelecida na Resolucdo Seeduc n° 5.424,
de 03 de maio de 2016, sendo reformulada através da Resolu¢ao Seeduc n° 5812, de 27 de
dezembro de 2019, com a regulamentacdo de outros modelos de educacdo integral com
modificacdo e implementacdo de novas matrizes curriculares.

O Programa de Educacdo Integral definido na Resolugcdo Seeduc n°® 5.424/2016,
estabelece que podera ser implantado em unidades escolares estaduais a partir de convénios
entre a Seeduc e institui¢des publicas ou privadas formalizados através da celebracdo de
Termo de Convénio, contribuindo para a implementacao de projetos e propostas pertinentes a
politica educacional planejada para a regido em que serdo desenvolvidos. Esses modelos ja
haviam sido experimentados a partir da implementagdo das primeiras unidades escolares de
educagdo integral de Tempo Integral no Ensino Médio por meio do Programa Dupla Escola.
A celebragdo dessas parcerias atendia a requisitos pedagogicos especificos, pactuados entre as
partes para implantagdo de cada projeto e o desenvolvimento pedagogico da parte técnica
dessas unidades (RIO DE JANEIRO. SEEDUC/RJ, 2016).

As primeiras experiéncias se associavam a um modelo de educacdo
profissionalizante com parcerias publico-privado sendo definidos como Programa Dupla
Escola. Nessas parcerias, firmadas por meio de Termos de Convénio, a SEEDUC se
responsabilizava pela infraestrutura administrativa, manuten¢do, corpo docente e demais
insumos da parte regular do ensino e o parceiro, por toda a infraestrutura, professores,
formac¢do continuada para os professores para o curriculo integral, insumos e tudo o que dizia
respeito ao funcionamento dos cursos técnicos. O acesso a essas escolas era através de
processo seletivo até o ano de 2016, com provas de redagdo, portugués e matematica, de
carater eliminatodrio e classificatorio (MOEHLECKE, 2018).
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Outras duas propostas de educagao integral ndo profissionalizantes surgiram a partir
de 2012: a Solucao Educacional em parceria com o Instituto Ayrton Senna, a empresa Procter
& Gamble Industrial e Comércio Ltda (P&G) e a Companhia de Desenvolvimento Industrial
do Estado do Rio de Janeiro (Codin), centrada no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais articuladas ao referencial das atitudes e valores tdo importantes para nossa
atualidade (MOEHLECKE, 2018) ¢ o Ensino Médio Experimental, com proposta
pedagogica diferenciada, com vista a formagao plena do aluno, podendo oferecer formagao
geral nao profissionalizante (RIO DE JANEIRO. SEEDUC/RIJ, 2012).

Os modelos de arranjo curricular foram estabelecidos pela Deliberacao CEE n°® 344,
de 22 de julho de 2014, visando a Educacdo Integral na Rede Estadual do Rio de Janeiro,
entendida qualitativamente como o desenvolvimento do ser humano em suas multiplas
dimensdes, quer a intelectual e cognitiva, quer a social, emocional e ética, assim como a
corporal e englobava as seguintes modelagens:

a) Modelo em Tempo Integral Pleno, para escolas com as condi¢des para um
itinerario formativo com inovag¢des radicais em toda a estrutura curricular,
organizada nas Areas de Conhecimento e um Nucleo Articulador de
pesquisa, de intervencdo e de projetos de vida, constituindo-se em matriz
geradora de inovacao para os demais;

b) Modelo em Tempo Integral, com estruturas curriculares ampliadas para
incorporar parte das inovacdes derivadas do modelo pleno, alterando de
forma incremental, mas significativa, a matriz curricular, que passa a incluir
componentes curriculares que fortalecem a dimensdo ndo cognitiva da
aprendizagem da Matematica, da Lingua Portuguesa e das Ciéncias, além de
oferecer espagos curriculares para o desenvolvimento de projetos de vida;

¢) Modelo em Tempo Integral articulado com Educagdo Profissional, para
escolas que oferecem Ensino Médio Integrado a modalidade de Educacao
Profissional Técnica, sem a mera justaposicdo de dois curriculos com
disciplinas isoladas, atendendo jovens que desejam ou precisam aprender
uma profissdo, além da formagao geral;

d) Modelo em Tempo Integral Intercultural, o qual, a par da formagdo geral
do Ensino Médio, objetiva promover o desenvolvimento da proficiéncia em
Lingua Estrangeira Moderna, com proposta inovadora, valorizando aspectos
culturais e a interculturalidade;

e) Modelo em Tempo Integral de Curso Normal de Nivel Médio, destinado a
formacgdo inicial de professores para a Educagdo Infantil e para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, com foco nas diversidades regionais e locais
do Estado do Rio de Janeiro (RIO DE JANEIRO. SEEDUC/RJ, 2014,
Art.9°).

As inovagdes propostas no programa de Educagdo Integral na Resolu¢ao Seeduc n°
5.424 de 03 de maio de 2016, podem ser aplicadas em diferentes arranjos curriculares, em
escolas de Tempo Integral ou parcial, desde que mantenham seus principios, conceitos e
metodologias, sendo constituidos por uma organizacdo curricular integrada e flexivel
composta por macrocomponente da Base Comum e o macrocomponente do Nucleo
Articulador, que sdo os componentes inovadores e integradores norteados por uma matriz de
competéncias para o século XXI (RIO DE JANEIRO. SEEDUC/RJ, 2016).

Segundo a mesma legislagdo, o Programa de Educagao Integral estrutura-se em duas
vertentes. A primeira ¢ o Programa Dupla Escola, que se baseia numa perspectiva de
educagdo integrada, em que a educacdo geral se torna parte insepardvel da educacao
profissional e da educacdo para a vida, considerando todos os campos em que se efetiva a



7

formagdo integral do estudante. E implementada no Ensino Médio da Rede Estadual Publica
de ensino, compreendendo as dimensdes Intercultural e Profissionalizante. O Intercultural
possibilita ao estudante o intercAmbio cultural e a proficiéncia na lingua estrangeira
valorizando a interculturalidade, j4 o Profissionalizante conjuga a formagdo propedéutica a
formagdo técnica de nivel médio numa perspectiva de educacdao integral, com horario
diferenciado em Tempo Integral (RIO DE JANEIRO. SEEDUC/RJ, 2016).

A segunda vertente do Programa de Educacdo Integral, a Solucio Educacional,
baseia-se na concep¢do de educacdo integral concretizada a partir da conjugagdo entre a
formagdo propedéutica ¢ o desenvolvimento de competéncias e habilidades diferenciais
através do tratamento integrador do curriculo escolar, relacionando os saberes aos desafios
juvenis, ao conhecimento acumulado e a transformacao da realidade, sendo implementado na
Rede Estadual Publica de Ensino, nos niveis Fundamental e Médio (RIO DE JANEIRO.
SEEDUC/RIJ, 2016).

As propostas de Educagdo Integral ofertadas pela Secretaria de Estado de Educagao,
a partir de 2016, com a forte crise financeira estabelecida no Rio de Janeiro, foram sofrendo
alteragdes em suas modelagens. Entretanto, permanecem alinhadas aos arranjos curriculares
estabelecidos pela Deliberagao CEE n° 344, de 22 de julho de 2014.

A nomenclatura Dupla-Escola passou a ndo ser mais utilizada, mas houve
manuten¢do do modelo de educagdo integral e integrada e também ao articulado a educagdo
profissional. Apos 2016, apresentou-se uma reducdo de captagdo de novos parceiros para
educacdo profissional, mas ainda conseguiu-se ampliar parcerias com as embaixadas
crescendo o modelo das interculturais. A Solucdo Educacional e suas vertentes foram
descontinuadas, surgindo o modelo de educagdo integral com énfase no empreendedorismo,
mas sem a parceria do Instituto Ayrton Senna e integrando o programa federal Ensino Médio
de Tempo Integral (EMTI). A seguir, na Tabela 1, encontram-se as modelagens de Educagao
Integral ofertadas no Ensino Médio atualmente. O modelo de Tempo Integral com Enfase em
Esportes e Linguagens, apesar de constar na legislagdo, nunca foi implementado.

Tabela 1 — Modelos de Educacgao Integral no Ensino Médio ofertados pelo
Estado do Rio de Janeiro
EDUCACAO INTEGRAL NO ENSINO MEDIO OFERTADOS PELA
SEEDUC

O curriculo é integrado e focado no
fortalecimento da dimensdo ndo cognitiva da
aprendizagem da Matematica, da Lingua Portuguesa

MODELO EM TEMPO e das Ciéncias, além de oferecer espagos

INTEGRAL INOVADOR curriculares para o desenvolvimento de projetos de
vida e de pesquisa e intervengdo. Desenvolvido em
consondncia com o Documento Orientador do
Programa Ensino Médio Inovador do MEC.

Distingue-se da mera justaposi¢do de dois
curriculos com disciplinas isoladas, atendendo

MODELO EM TEMPO jovens que desejam ou precisam aprender uma
INTEGRAL ARTICULADO profissao, aléem da formagdo geral. A distribuicdo do
COM EDUCACAO Curso Profissional Técnico podera se dar ao longo
PROFISSIONAL de 2(dois) ou 3(trés)anos. Os discentes sdo

certificados pela Seeduc (formagdo geral) e pela
institui¢do parceira (curso técnico)



Oferta integrada da drea de conhecimento
da Base Nacional Comum e da drea profissional

MODELO EM TEMPO técnica de nivel médio, na mesma institui¢cdo de
INTEGRAL INTEGRADO  ensino e através do estabelecimento de uma nova
A EDUCACAO organizagdo curricular integrada. Suas diretrizes e
PROFISSIONAL matrizes curriculares estdo estabelecidas pela
Resolugcdao Seeduc N° 5172, de 30 de dezembro de
2014.
Promove o desenvolvimento da proficiéncia
em lingua  estrangeira, agoes pedagogicas
integradas, valorizando aspectos culturais e a
interculturalidade e priorizando o desenvolvimento
do protagonismo juvenil. O Nucleo Articulador é
MODELO EM TEMPO composto. por Disciplinas ]Ydo Linguisticas (DNL),
INTEGRAL estabel’ec'ldas a pa’mr do eixo norteador d'o 'pm]eto
INTERCULTURAL peda,goglco, especzﬁco de cada curso, e mzmstradc}s
na lingua estrangeira foco e o Nucleo de Integragdo
Linguistica (NIL), que tem como objetivo o
desenvolvimento das 4 (quatro) competéncias
linguisticas - produgdo oral, escrita, leitura e
compreensdo auditiva - de forma integrada aos
temas abordados nas DNL.
MODELO EM TEMPO Permite a transversalidade dos conteudos
INTEGRAL trabalhados de forma conectada, dinamica baseada
VOCACIONADO AO no dialogo com a realidade, utilizando o esporte
ESPORTE como temdatica central
Busca o incentivo a pratica de esporte e o
MODELO EM TEMPO desenyolvimento ’de qptidﬁes artistico-culturais
INTEGRAL COM ENFASE atraveés de. conte.udos mtegrados’ e baseaa"ot? na
EM ESPORTE E tra.nsveffsal‘zdade incorporando pratth de atividade
fisica a vida dos estudantes e aprimorando seus
LINGUAGENS . .
conhecimentos linguisticos, e desenvolvendo suas
aptidoes artisticas.
Visa complementar a formagdo do
MODELO EM TEMPO estudante, trabalhando com os conceitos de
INTEGRAL COM CURSO competéncias e habilidades baseados na divisdo de
DE FORMACAO dreas do conhecimento e ofertando itinerdarios
INICIAL E CONTINUADA  formativos que democratizam o acesso a
(FIC) qualificagdo profissional de forma gratuita e
articulada ao ensino regular.
Oportuniza aos alunos conhecer e dominar
duas Linguas Estrangeiras, preferencialmente
Espanhol e Inglés valorizando os aspectos culturais e
MODELO EM TEMPO a intercultura'lidafle.' 0 Nucleo '/frtic.uladror' é
INTEGRAL COM ENFASE comppsto por. .DlSClplll’laM dc? Atelié .LGgulstlco-
EM LINGUAS objetiva oportunizar experiéncias formativas amplas

de interagdo com o universo da lingua escolhida,
numa perspectiva multiculturalista, Nucleo de
Integragdo Linguistica (NIL), que tem como objetivo
o desenvolvimento das 4 (quatro) competéncias



linguisticas - produgdo oral, escrita, leitura e
compreensdo auditiva e Projeto de Vida e
Empreendedorismo, ofertado com objetivo de formar
cidaddos criticos e autonomos, capazes de se
apropriar de conhecimentos especificos com fins de
pesquisa, enriquecimento cultural e desenvolvimento
intrapessoal e interpessoal.

Tem como premissa o fomento dos valores e

MODELO EM TEMPO principios  militares, baseados na disciplina,
INTEGRAL CIVICO hierarquia, respeito mutuo, cooperag¢do e civismo.
MILITAR Tendo como filosofia educacional uma agdo

pragmatica, holistica dialética e interdisciplinar.
Foca no fomento dos valores e principios
militares, baseados na disciplina, hierarquia,
respeito mutuo, cooperag¢do, civismo e incentivo a
pratica esportiva. Tem como base o desenvolvimento
esportivo, visando contribuir para o fomento e

MODELO EM TEMPO
INTEGRAL CIVICO
MILITAR VOCACIONADO

ESPORTE ampliagdo das potencialidades esportivas e
promogado da saude.
Incorpora componentes curriculares que
possibilitam ao estudante o desenvolvimento de
MODELO EM TEMPO L ud / ~
INTEGRAL TECNICO EM @Zpetenc,las', atitu esb lhe va orejs‘ que' lsao
ADMINISTRACAO indispensaveis ao trabalho, convivio social e
CONCOMITANTE aprendizado permanente. O estudante desse modelo

terd a possibilidade de concomitantemente usufruir
de uma formacgdo Técnica Profissional.
Fonte: Resolucdo Seeduc n° 5812, de dezembro de 2019.

Para o presente estudo, neste artigo, foram delimitadas unidades escolares estaduais
de Ensino Médio Integral em Tempo Integral, localizadas na cidade do Rio de Janeiro tendo
por base o periodo entre 2015 e 2019 cujos resultados educacionais se destacaram da meédia
estadual.

Esse recorte temporal foi escolhido por ter sido o ano de 2015 o tltimo que utilizou o
ingresso de alunos nas unidades destacadas no modelo em Tempo Integral Integrado a
Educagdo Profissional, por meio de processo seletivo e, 2018 e 2019 quando os estudantes
que ingressaram por meio do sistema informatizado de matriculas da rede estadual fizeram as
avaliag¢des do Saeb.

As unidades escolares consideradas no estudo pertencem a rede estadual, ofertam o
Ensino Médio em Tempo Integral com carga horéaria diaria de no minimo 7h no espago
escolar com intencdo pedagogica e pertencentes a modalidades diferenciadas de educacgao
integral podem ser observadas na Tabela 2:

Tabela 2 - Modelos de Ensino Médio Integral em Tempo Integral no Rio de
Janeiro nas unidades escolares estaduais analisadas.

Ensino Médio Intercultural Ensinoll:l/::'(gli(;lTempo E?;ii:g::?rilgsgzii? a
C.E Erich Walter Heine
C.E. Hebe Camargo
C.E. Hispano Brasileiro Joio C.E Chico Anysio C.E. Jose Leite Lopes

Cabral de Melo Neto

CIE Miécimo da Silva
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Fonte: elaborada pela autora com dados fornecidos pela Coordenagao de Estatisticas Educacionais
da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro através do Sistema Conexdo Educacao.

Para situar o territdrio da analise, faremos um breve historico do Municipio do Rio
de Janeiro segundo os ultimos dados disponibilizados pelo IBGE, em 2018. Nesse periodo,
este possuia uma populacdo estimada de 6.747.815 pessoas, sendo 37,7% da populacgao total
ocupada em trabalho formal e com salario médio mensal, ganhando em torno de 4,2 salarios-
minimos. Quando considerados os domicilios com rendimentos mensais de até meio salario-
minimo por pessoa, cerca de 31.4% da populagdo se encontrava nessas condi¢des. O que o
colocava na posi¢ao 82 das cidades do estado. O Produto Interno Bruto - PIB per capita -, em
2018, foi de R$ 54.426,08 ¢ com o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal - IDHM
[2010] - de 0,799 (IBGE, 2018).

Ap0s esta breve contextualizacdo das unidades escolares da rede estadual em Tempo
Integral na cidade do Rio de Janeiro e a realidade na qual estdo inseridas, serdo apresentados e
analisados os dados referentes a este cendrio na proéxima se¢ao.

3 DADOS EDUCACIONAIS DAS UNIDADES ESCOLARES ESTADUAIS DE
ENSINO MEDIO NA CIDADE DO RIO DE JANEIRO

Inicialmente, serdo analisados os dados educacionais disponibilizados pelo INEP,
demonstrando como se apresenta o ensino-aprendizagem e a garantia do direito a educacao de
todos os alunos por meio das taxas de rendimento do Censo Escolar da Educagdo Basica, pelo
indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) e pelo Boletim Final do Saeb 2019 das
unidades escolares analisadas.

De acordo com as evidéncias de varias pesquisas no Brasil e no mundo, diversos
fatores extra ou intraescolares podem impactar o desempenho escolar. O nivel
socioecondmico ¢ um deles, demonstrando a necessidade de situar a posi¢cao dos alunos nos
diversos estratos da hierarquia social quando se deseja compreender o desempenho das
escolas nas “avaliagdes externas” (INEP, 2015).

O Boletim da Escola — Saeb 2019 ¢ um documento produzido pelo Inep, que fornece
uma analise individualizada para cada unidade escolar, contendo informacdes sobre a
aprendizagem de seus estudantes e apresentando seu resultado de desempenho em Lingua
Portuguesa e Matematica na Prova Brasil. Os dados sdo expressos em escalas de proficiéncia
evidenciando o percentual de alunos posicionados em cada nivel da escala, que sdo
progressivos e cumulativos. Ou seja, além dos estudantes terem desenvolvido as habilidades
referentes a determinado nivel, eles provavelmente também desenvolveram as habilidades
referentes aos niveis anteriores.

Nesse documento, entre outros indicadores, sdo apresentados dois indicadores
contextuais: O Indicador de Adequacdo da Formacao Docente, obtido a partir dos dados do
Censo Escolar, e o Indicador de Nivel Socioecondmico-Inse, desenvolvido pelo Inep.

No presente estudo, optou-se por nao considerar esses dois indicadores pelo fato de
ndo haver fatores relevantes relacionados entre os resultados educacionais e a adequacao da
formacdo docente que se encontra entre 80% a 98% de adequagdo. Quanto ao nivel
socioecondmico dos estudantes que frequentam as escolas observadas, apenas o CE Erich
Walter Heine se encontra no nivel IV, com renda familiar mensal entre 1,5 e 3 salarios
minimos, e seus responsaveis completaram o Ensino Médio ou a faculdade. Nas demais,
prevalece o nivel V, com renda familiar mensal entre 2,5 a 7 saldrios minimos, e seu pai e sua
mae (ou responsaveis) completaram o Ensino Médio ou a faculdade.

O acesso a matricula nessas unidades escolares até o ano de 2015 era por meio de
processo seletivo e, a partir do ano de 2016, passou a ser o mesmo utilizado na rede estadual,
por meio do sistema estadual de matricula informatizada - Matricula Facil. Durante o periodo
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de acesso por meio de processo seletivo, a procura por uma vaga era tdo concorrida que
chegava a superar vestibulares para acesso ao ensino superior:

Os candidatos a uma vaga nas escolas desse Programa, que nao poderiam ter
qualquer reprovagdo no ensino fundamental, passam por um processo
seletivo, que consiste em provas de redagdo, portugués e matematica, de
carater eliminatdrio e classificatorio. As vagas sdo preenchidas de acordo
com as seguintes cotas: 90% para alunos oriundos das escolas publicas, 5%
deficientes, 5% escolas privadas, mas os candidatos que estudam na rede
particular de ensino com bolsa integral (100%) ha pelo menos seis meses,
concorrem dentro dos 90% da rede publica de ensino. Na primeira selecdo
do NAVE, a relagdo candidato vaga chegou a 30/1, concorréncia mais alta
do que a de muitos cursos superiores. (MOEHLECKE,2018, p. 158)

A Tabela 3, a seguir, apresenta a taxa de reprovagdo nas seis unidades escolares e
evidencia o aumento ascendente nas taxas de reprovagao a partir do ano de 2016, quando o
acesso a matricula passou a ser pelo sistema informatizado de matricula ¢ n3o mais por
processo seletivo:

Tabela 3 - Taxa de Reprovaciao em Unidades Escolares Estaduais de Educacio
Integral no Rio de Janeiro

TAXA DE REPROVACAO

2015 2016 2017 2018 2019
CE CHICO ANYSIO 05 51 86 85 165
CE HISPANO BRASILEIRO JOAO CABRAL
DE MELO NETO 20 60 44 12,7 114
CIE MIECIMO DA SILVA 1,2 49 22 25 50
CE ERICH WALTER HEINE 1,5 20 46 90 3,7
CE HEBE CAMARGO 00 26 52 77 50
CE JOSE LEITE LOPES 43 8,1 87 143 16,0

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Censo Escolar da Educacao Basica/Inep.

A universalizagdo do acesso, com igualdade de condi¢des para todos e sua
permanéncia na escola, com ensino de qualidade, € crucial para a promog¢do da equidade,
amortecendo o efeito do nivel socioeconémico no desempenho dos alunos. A premissa da
qualidade ndo deve estar relacionada ao perfil do estudante que a frequenta, mesmo porque
seria crime previsto na constituicdo federal e demais legislagdes em vigor, pois “Idealmente
ndo basta que a escola seja boa; ela deve ser boa para todos os seus alunos,
independentemente do nivel econdmico, cor da pele e género” (SOARES; ANDRADE, 2006,
p. 110).

Em relacdo a taxa de aprovacdo, observam-se também grandes oscilagdes entre 2015
e 2019, principalmente no ano de 2016. O CE Erich Walter Heine ¢ CE Hebe Camargo
demonstraram uma evolucdo ascendente sem recuperar os percentuais obtidos em 2015,
quando havia o processo seletivo para o ingresso. Pode-se supor que, apds um primeiro
impacto na mudanca do perfil dos estudantes, essas unidades escolares conseguiram promover
uma aprendizagem significativa e inclusiva.

A Tabela 4, a seguir, apresenta a taxa de aprovacao nas seis unidades escolares:
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Tabela 4 - Taxa de Aprovacio em Unidades Escolares Estaduais de Educacao
Integral no Rio de Janeiro

TAXA DE APROVACAO

2015 2016 2017 2018 2019
CE CHICO ANYSIO 99,5 949 914 91,5 83,5
CE HISPANO BRASILEIRO JOAO CABRAL
DE MELO NETO 98,0 94,0 952 873 878
CIE MIECIMO DA SILVA 984 951 97,8 973 95
CE ERICH WALTER HEINE 98,3 98,0 954 86,8 96,3
CE HEBE CAMARGO 100,0 97,4 94,5 91,0 95
CE JOSE LEITE LOPES 95,5 91,9 91,3 92,3 83,8

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados Censo Escolar da Educagido Basica/Inep.

As Tabelas 3 e 4, evidenciam que o a desigualdade educacional ainda é uma cruel
realidade, mesmo nas unidades escolares estaduais que se destacam no cendrio estadual, onde
a democratizacdo do acesso foi conquistada, mas ndo impediu a exclusdo em seu interior,
impactando a vida de milhares de estudantes que irdo reforgar os indicadores de distor¢ao
idade-série ou simplesmente irdo desistir e evadir da escola.

De fato, como aponta Aranda ¢ Lima (2014), “o desafio eminente as escolas na
diregdo da possibilidade de uma qualidade socialmente referenciada, ¢ desenvolver uma
educacdo que dé conta de atender a diversidade de formas igualitaria e justa” (ARANDA;
LIMA, 2014, p. 3006).

O que chama mais aten¢do nos indicadores de rendimento escolar analisados sdo os
percentuais de abandono dessas unidades escolares. Como se pode observar na Tabela 5,
praticamente zeraram esse indicador, o que reforca que, de alguma maneira, resolveram essa
questdo, panorama bem diferente do que ocorre no Estado do Rio de Janeiro onde essa taxa
alcancou 7,4%. Para uma analise aprofundada desse fendmeno, seria necessaria uma pesquisa
qualitativa utilizando outros instrumentos de pesquisa, tais como entrevistas com gestores,
docentes e discentes.

Tabela 5 - Taxa de Abandono em Unidades Escolares Estaduais de Educacao
Integral no Rio de Janeiro

TAXA DE ABANDONO
2015 2016 2017 2018 2019

CE CHICO ANYSIO 00 00 00 00 0,0
CE HISPANO BRASILEIRO JOAO CABRAL DE

MELO NETO 0,0 00 04 00 08
CIE MIECIMO DA SILVA 04 00 00 02 00
CE ERICH WALTER HEINE 02 00 00 00 00
CE HEBE CAMARGO 00 00 03 00 0,0
CE JOSE LEITE LOPES 02 00 00 00 0,2

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados Censo Escolar da Educagdo Basica/Inep

Correlacionando os dados da Tabela 3, taxa de reprovacdo, com a Tabela 5, taxa de
abandono, € possivel presumir que ambas se referem a exclusdo produzida no interior da
escola. Nesse sentido, apesar do C.E. Chico Anysio e o C.E. José Leite Lopes ndo excluirem
os estudantes da escola, pois eles permanecem nela, a exclusdao se manifesta no interior desta,
apresentando taxas de reprovagdo de 16% e 16,5% em 2019, acima da média na rede estadual
no ensino médio, que ¢ de 14, 5%.
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Santos e Albuquerque (2019) mostram a estreita relacdo entre a reprovagao,
distor¢ao idade-série e o abandono, que impactam a trajetdria escolar com historico de
sucessivos fracassos escolares e rupturas na escolarizagdo. Também destacam as
consequencias da reprovacao e/ou abandono ocorridos no ensino fundamental e a distor¢ao
idade-série no ensino médio, onde muitas vezes o estudante escolhe outra instituicdo de
ensino para cursar esta etapa e a distor¢ao apresenta-se como “fator externo”, isto €, nao
produzida na imstitui¢do de ingresso do ensino médio.

Outro fator importante a ser considerado na complexidade do desempenho escolar
nas unidades escolares analisadas ¢ a distor¢ao idade-série. Este indicador educacional
permite acompanhar o percentual de alunos, em cada série, que tém idade acima da esperada
para o ano em que estao matriculados. Atinge principalmente as camadas mais vulneraveis da
populacdo, com historicos de fracasso escolar de pelo menos dois anos no ensino regular,
propensos a abandonar a escola e irem para o mercado de trabalho, sem a conclusdo da
Educacao Basica (UNICEF, 2018).

No Estado do Rio de Janeiro, a taxa de distor¢ao idade-série total, incluindo-se as
redes publicas e privada, ¢ de 34,9% no Ensino Médio em 2019. No Gréfico 1, a seguir,
evidencia-se um percentual de distor¢do bem abaixo da média estadual. No entanto, cabe
registrar que essas unidades escolares nao ofertavam o ensino fundamental, portanto, os
estudantes que optaram por elas ja possuiam idade superior a recomendada quando se
matricularam na 1? série do ensino meédio.

Grafico 1 - Taxa de Distorcao Idade-Série em Unidades Escolares Estaduais de
Educacao Integral no Rio de Janeiro

Distorgao Idade-série

2015 m2016 w2017 2018 2019

z/"

CECHICO  CE HISPANO CIE CE ERICH CE HEBE CE JOSE
ANYSIO BRASILEIRO  MIECIMO WALTER CAMARGO  LEITE LOPES
10AC DA SILVA HEINE

CABRAL DE
MELO NETO

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Censo Escolar da
Educacdo Basica/Inep.

Pode-se verificar que a maior taxa de distor¢ao 1dade-série no Grafico 1, referente ao
C.E. Hispano Brasileiro Joao Cabral de Melo Neto, equivale a 18%. Levando-se em conta que
a média publica do Estado, em 2019, foi de 41,4%, o que significa um decréscimo
significativo de 23,4%. O C.E. Erich Walter Heine apresenta as menores taxas de distor¢ao
com diferenc¢a de 36,4% em rela¢dao a média estadual.

Uma vez ja apresentados os elementos que compdem o Ideb, o presente artigo
passara a analise dos dados do indice propriamente dito. De acordo com Chirinéa e Brandao
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(2015), o Ideb ¢ considerado um indicador de resultado e ndo de qualidade brasileira, pois se
mostra incapaz de retratar de forma completa a realidade das unidades escolares. Para os
autores, existem meios de manipular os indicadores que compdem o Ideb por meio de
treinamento das questdes dos exames e controle apenas do fluxo e rendimento escolar, sem
que isso signifique melhoria na aprendizagem:

O IDEB ¢ um indicador importante na medida em que demonstra
fragilidades nas escolas brasileiras relacionadas a fluxo e desempenho
escolar; no entanto, ¢ insuficiente para medir a qualidade da educagdo por
restringir-se apenas a essas duas variaveis, desconsiderando outros aspectos
igualmente importantes para a qualidade, como a cultura organizacional da
escola, a pratica docente, o nivel socioeconémico e cultural das familias, e o
estilo de gestio e lideranga. (CHIRINEA, 2010 apud CHIRINEA;
BRANDAO, 2015, p. 473).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
divulgou em setembro os resultados do Ideb 2019, conforme Tabela 6, em que evidencia uma
evolucdo de 0,4 pontos percentuais na média nacional em relacdo ao indicador anterior de
2017. Apesar de ter ficado 0,8 p.p. distante da meta nacional, o resultado foi amplamente
comemorado por ter conseguido romper a estagnagdo alcancando o mesmo percentual da
média historica entre 2005 e 2017, em apenas dois anos, retirando da estabilidade e
demostrando uma reagdo positiva em funcdo da melhora nas taxas de aprovag¢do e nos
resultados da avaliacdo desta etapa de ensino no Sistema de Avaliagdao da Educagdo Basica
(Saeb).

Tabela 6 — Ideb Ensino Médio total — Rede Publica e Privada
Unidade da Federacao Ideb 2013 Ideb 2015 Ideb 2017 Ideb 2019

Brasil 3,7 3,7 3,8 4.2
Sudeste 3.9 39 4 4.4
Rio de Janeiro 4 4 39 4,1

Fonte: Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica/Inep

No Estado do Rio de Janeiro, a qualidade do Ensino Médio demonstra uma
estabilidade negativa entre 2013 e 2019, em que obteve uma evolugao de 0,1 p.p. em relacdo a
2013. Analisando apenas a rede publica de ensino, os resultados se tornam ainda mais
preocupantes. A desigualdade entre o ensino publico e o privado ¢ alarmante. Enquanto o
Ideb do Ensino Médio privado alcangou 5.7 p.p., o indice do ensino publico alcangou 3,5 p.p.,
uma diferenca de 2,2 pontos, embora nenhuma das duas redes tenha conseguido atingir a meta
prevista de 6,5 pontos para a rede privada e 4,4 pontos para a rede publica.

Tabela 7 — Ideb Ensino Médio total — Rede Publica Estadual
Unidade da Federacao Ideb 2013 Ideb 2015 Ideb 2017 Ideb 2019

Brasil 34 3,5 3,5 3,9
Sudeste 3,6 3,7 3,6 4,1
Rio de Janeiro 3,6 3,6 3,3 3,5

Fonte: Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica/Inep

Como se evidencia na Tabela 8 a seguir, as unidades escolares foco deste estudo
apresentaram indices muito acima da média estadual, entretanto, ndo foram disponibilizados
os resultados dessas instituicdes pelo INEP do Ideb de 2017, provavelmente por ndo terem
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atendidos aos critérios para divulgagcdo dos resultados previstos na Portaria n° 447/2017, tais
como nao ter tido pelo menos dez alunos presentes na aplicacdo dos instrumentos e ter
alcanc¢ado a taxa de participag¢ao de pelo menos 80% dos alunos matriculados e declarados no
Censo de Educa¢ao Basica de 2017. Por esse motivo, a analise comparativa nao pode ser
efetuada.

Tabela 8 — Ideb do Ensino Médio Integral Tempo Integral da Rede Publica

Estadual
IDEB IDEB Projecoes
Unidades Escolares Estaduais 2017 2019

(NxP) (NxP) 2019 2021
CE CHICO ANYSIO - 5.4 - 5,6
CE HISPANO BRASILEIRO JOAO i 51 i 53
CABRAL DE MELO NETO ’ ’
CIE MIECIMO DA SILVA - 4.8 - 5,0
CE ERICH WALTER HEINE 5,6 5,2 5.8 6.0
CE HEBE CAMARGO 5,1 4.9 5.3 5,5
CE JOSE LEITE LOPES - 4.5 - 47

Fonte: Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica/Inep

Com relagao a proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, o Grafico 2 a seguir
evidencia que as médias das unidades escolares analisadas foram superiores a média estadual.
O C.E. Chico Anysio obteve os melhores percentuais nos dois componentes curriculares em
compara¢ao com as demais.

Grafico 2 — Comparativo da Média de Proficiéncia em Lingua Portuguesa e
Matematica no Saeb 219.
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Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica/Inep

No ano de 2017, na divulgacdo dos dados referentes a Prova Brasil, o governo
federal modificou a divisdo estatistica de niveis de desempenho sem comparagao externa e, de
acordo com José Francisco Soares, ex-presidente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais, arbitrou, sem nenhuma justificativa, valores para ponto de corte muito maiores
do que o convencionalmente utilizado. “Como consequéncia, a nova sintese sugere que 0s
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resultados em lingua portuguesa sao melhores do que os resultados em matematica, em
completo desacordo com o que tem sido aceito” (SOARES, 2018. recurso online). Essa
mudanga gerou muitas criticas de especialistas, e por esse motivo, optou-se por permanecer
com a distribui¢do dos niveis como antes da mudanga, com quatro niveis: abaixo do basico,
basico, adequado e avangado. Nesse sentido, considera-se adequado para o 3° ano do Ensino
Meédio: 300 pontos em Portugués (nivel 4) e 350 pontos em Matematica (nivel 6).

Com o intuito de relacionar os indicadores educacionais de aprendizagem adequada
ou avangada nas avaliagdes de larga escala do Saeb 2019 as taxas de aprovagdo e reprovagao
do mesmo ano, apresentamos a Tabela 10 a seguir. Foram incluidos os Indicadores
Contextuais no Saeb 2019, apresentados na Tabela 3, Tabela 9 — Ideb do Ensino Médio
Integral em Tempo Integral Rede Publica Estadual.

Tabela 9 — Comparativo de Taxas de Rendimento e Aprendizagem Adequada
em Lingua Portuguesa e Matematica.

Unidades Escolares | Nivel [ Form. |Aprov.| Repr. |Aband. Distor.| Nivel <6 | Nivel 6 | Nivel >6 [Nivel <4| Nivel 4 (Nivel >4| IDEB | IDEB
socio.| Adeq Mat Mat Mat LP Lp LP 2017 | 2019

Adeq. | Avan. Adeq. | Avan. | (NxP)| (NxP)
CE Chico Anysio V [91,9%]| 83,5 | 16,5 0 16,1 | 58,53 | 21,93 | 19,55 | 14,67 | 23,1 | 62,23 - 5.4
gaEb]r-:ls Sin&zﬁ;z? 10201y lsoave| 87.8 | 114 | 08 | 180 | 8093 | 1386 | 521 [ 2262 | 2493 | s245 | - | sa
CIE Miecimo da Silva V [89,9%| 95 5 0 6,5 | 89,95 5,9 4,14 | 49,38 | 22,33 | 28,28 - 4,8
CE Erich Walter Heine IV |808%( 96,3 | 3,7 0 50 | 89,42 | 6,49 4,1 35,63 | 28,06 | 36,31 | 5,6 5.2
CE Hebe Camargo V |955%| 95 5 0 7,7 | 94,21 4,8 0,98 51,5 | 18,61 | 29,89 | 5,1 4,9
CE Jose Leite Lopes V 197,9%]| 838 | 16 0,2 | 17,8 [ 90,04 | 6,17 38 41,81 | 16,01 | 42,18 - 4,5

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
2019 e Censo Escolar da Educag@o Basica 2019/Inep

Analisando os dados da Tabela 9, é possivel perceber que a unidade escolar com o
maior percentual de aprovagdo e o menor percentual de reprovacdo, C.E. Erich Walter Heine,
possui 89,49% de seus estudantes abaixo do nivel adequado em Matematica e em Lingua
Portuguesa. O resultado alcanga 35.63% abaixo do adequado. Esse colégio possui 80,8% de
Formacao Docente Adequada, que caberia averiguar as possiveis causas se ha relacdo desse
indicador com componente curricular de matematica. Comparando o mesmo com o C.E.
Hispano Brasileiro Jodo Cabral de Melo Neto, que possui apenas 0,1 p.p. de diferenca do
Ideb, e a proficiéncia abaixo do adequado em Matematica ¢ de 80,93% dos alunos e em
Lingua Portuguesa, 22,62%, possuindo uma diferenca de aprendizagem de 8,6 p.p. em
Matematica e 13,01 p.p., pode-se pensar na hipotese de que o fluxo “pesou” muito, inibindo
melhores indicadores de aprendizagem nas avaliacdes de larga escala do Saeb, o que coaduna
com os estudos referentes a forte influéncia do fluxo e rendimento escolar na composicao do
Ideb.

O CIE Miécimo da Silva e C.E. Hebe Camargo possuem o mesmo percentual de
aprovacao (95%) e reprovacao (5%), ambas ndo possuem abandono escolar, e a distor¢ao
escolar ¢ semelhante, com uma diferenca de 1,2 p.p. maior no C.E. Hebe Camargo. Com
relagdo a proficiéncia de Matematica evidencia-se que ambos possuem um resultado altissimo
de alunos abaixo do nivel adequado, havendo uma diferenga de 4,26 p.p. maior no C.E. Hebe
Camargo. No tocante a proficiéncia em Lingua Portuguesa, observa-se resultados melhores
que o de Matematica embora com altos percentuais de alunos abaixo do nivel adequado. No
recorte analisado, essas duas unidades escolares, juntamente com o C.E. José Leite Lopes, no
universo analisado, apresentam os piores indicadores de proficiéncia em rela¢do aos demais.

O C.E. Chico Anysio, dentre as unidades escolares analisadas, apresentou as
melhores proficiéncias em Matematica e Lingua Portuguesa. Apesar de ser o que apresentou a
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menor taxa de aprovacao € a maior taxa de reprovagao, o que sugere um descompasso entre o
rendimento e o desempenho escolar. Cabe ressaltar que 62,23% dos alunos atingiram o nivel
avancado em Lingua Portuguesa e apenas 14,67% ficaram abaixo do adequado.

O C.E. Jos¢ Leite Lopes, apresentou alta taxa de reprovacao (16%), semelhante ao
C.E. Chico Anysio, sem, no entanto, apresentar melhores resultados na proficiéncia de
Matematica e Lingua Portuguesa.

Aranda e Lima, (2014) em seus estudos ressaltam que o Ideb ndo envolve toda a
complexidade do processo educacional e sdo insuficientes para afericio da qualidade da
educagdo. Visdo compartilhada por Chirinéa e Brandao (2015), Soares (2004, 2007), Alves ¢
Soares (2013), entre outros.

Soares (2004, 2007), evidencia fatores determinantes para o desempenho cognitivo
dos estudantes pertencem a trés grandes categorias: associados a estrutura escolar, a familia e
ao proprio aluno. Nenhum dos quais, consegue isoladamente bons resultados.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo analisa comparativamente seis unidades escolares estaduais com
modelos de Educacao Integral em Tempo Integral diferenciados, localizados na cidade do Rio
de Janeiro, e suas varia¢des nas taxas de rendimento, fluxo e no Indice de Desenvolvimento
da Educacao.

O recorte temporal abrange o periodo entre 2015 e 2019, quando, inicialmente havia
processo seletivo rigoroso para ingresso nessas unidades escolares. A partir do ano de 2016,
inicia-se a democratizagao do acesso e o perfil do estudante vai se modificando.

Coincidentemente, inicia-se forte crise financeira no Estado impactando varios
setores da sociedade, inclusive a educagdo, onde a instabilidade financeira e governamental
afetou o financiamento. O que gerou o ndo cumprimento do minimo constitucional de 25%
para educacao e descontinuidade de algumas politicas publicas. O que pode explicar algumas
variagoes nos indicadores neste periodo.

Neste artigo, levou-se em conta os indicadores da Meta 7 do Plano Nacional de
Educagdo, que vincula a melhoria da qualidade educacional com o aumento do Ideb,
composto pela combinagdo de indicadores de fluxo e rendimento e desempenho nas
avaliacOes de larga escala do Saeb.

Os resultados do recorte analisado apontaram que alguns modelos de ensino de
Educacdo Integral em Tempo Integral ofertados obtiveram resultados melhores que outros
modelos, como por exemplo o modelo de organizagdo curricular do C.E, Chico Anysio que
apresentou os melhores resultados de proficiéncia tanto de Matematica como Lingua
Portuguesa.

Todos os indicadores revelaram que as unidades escolares analisadas se destacaram
positivamente da média de desempenho estadual e até mesmo da nacional. No entanto,
evidenciou-se que, apesar de permanecer com percentuais de reprovagdo e distor¢do idade-
série bem abaixo da média estadual, registrou-se que estes indicadores permanecem altos,
impactando a vida de varios jovens e adolescentes.

Quanto as taxas de abandono escolar, constatou-se que praticamente nao existe
abandono escolar nessas unidades escolares. Ou seja, os alunos que nelas ingressam nao
deixam de frequenta-las, o que exige aprofundamento das caracteristicas internas e de
organizagdo escolar para compreensdo deste fendmeno uma vez que ‘“apresentam
associacao/relagdo com o abandono escolar, podendo contribuir para a manutengdo, a
ampliagdo ou a reducdo do fendomeno” (SANTOS; ALBUQUERQUE, 2019, p. 75).

O presente estudo buscou, através de analise comparativa dos indicadores
educacionais em modelos diversos de Educacdo Integral em Tempo Integral, identificar
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fatores convergentes e divergentes entre eles com a finalidade de evidenciar modelos eficazes
de Ensino Médio em Tempo Integral e boas praticas existentes nestas unidades. Este estudo
pode contribuir para a efetividade de uma Educacdo de Qualidade para todos deixando
evidente a necessidade de sua ampliagdo na rede estadual.
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