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RESUMO

O presente artigo foi norteado para delinear discussdes acerca das politicas publicas de
avaliacdo da aprendizagem na Rede Municipal de Ensino de Porto Velho/RO como agdes da
gestdo mediante os resultados do IDEB. Trata de um estudo feito em dois momentos, sendo que
no primeiro consubstanciou-se todos os aportes epistemologicos, € o segundo demonstrou-se
os dados de IDEB, apos a implantagdo de politicas publicas do sistema interno de avaliagao
denominado Avalia Porto Velho no referido municipio em tela. Os problemas foram
delimitados em: Quais as politicas publicas criadas para avaliagdo da aprendizagem através dos
resultados do IDEB na Rede Municipal de Ensino de Porto Velho? Como elas contribuem para
a melhoria da gestdao da educagao municipal? O Objetivo geral consistiu em analisar as politicas
publicas de avaliacao da aprendizagem na Rede Municipal de Ensino de Porto Velho como
acoes da gestao mediante os resultados do IDEB. Os procedimentos metodologicos foram feitos
por meio de um levantamento bibliografico e, posteriormente uma analise documental cerca
dos resultados das politicas publicas adotadas. Concluiu-se que a Rede Municipal de Porto
Velho tem avangado, todavia, t€ém pouco tempo de implantagdo da avaliacdo sistémica para
enfatizar resultados qualitaveis do IDEB como praticas pedagogicas para formar os educandos
plenamente para a sua autonomia por meio dos saberes.
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ABSTRACT

This article was designed to outline discussions about public policies for assessing learning in
the Municipal Education Network of Porto Velho/RO o management actions based on the IDEB
results. This is a study carried out in two moments, the first of which consubstantiated all the
epistemological contributions, and the second demonstrated the IDEB data, after the
implementation of public policies of the internal evaluation system called Assess Porto Velho
in the referred municipality. on screen. The problems were delimited in: What are the public
policies created to evaluate learning through the results of IDEB in the Municipal Education
Network of Porto Velho? How do they contribute to improving the management of municipal
education? The general objective was to analyze the public policies for the evaluation of
learning in the Municipal Education Network of Porto Velho o management actions based on
the IDEB results. The methodological procedures were carried out by means of a bibliographic
survey and, later, a documentary analysis about the results of the public policies adopted. It was
concluded that the Municipal Network of Porto Velho has advanced, however, they have little
time to implement the systemic assessment to emphasize IDEB's qualitative results as
pedagogical practices to train students fully for their autonomy through knowledge.
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1 INTRODUCAO

No cotidiano o ser humano tem como praxis a efetivacdo de inimeras avaliagdes, sejam
elas relacionadas as questdes concernentes a economia, ao trabalho, a cultura, a politica, porém
com o crescimento das tecnologias digitais, ¢ possivel no ato de avaliar verificar os
comportamentos, as imagens, as posturas e a forma de agir dos individuos nas redes sociais.

Entretanto, ¢ no ambito educacional que mais se discute sobre avaliacdo da
aprendizagem no sentido de buscar alcangar os melhores resultados que demonstrem o
desenvolvimento do individuo referente ao seu processo de ensino e aos saberes oferecidos pela
escola.

Assim, entende-se que a avaliacdo ¢ um mecanismo educacional que permite aos seus
executores pensar sobre a pratica educativa por meio de dados que possibilitam um processo
comunicacional para facilitar a constru¢do da formacao plena de um cidaddo em sala de aula.

Nao obstante, além da avaliagdo da aprendizagem que ocorre para mensurar o
conhecimento na escola, existe no sistema educacional brasileiro as avaliacdes sistémicas de
larga escala organizadas no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), cuja
finalidade consiste em delinear um panorama que permitira visualizar as fragilidades e as
potencialidades referente ao ensino no pais.

Essa a¢ao segundo Santos e Varela (2007, p. 05), concretiza a “importancia de politicas
publicas que garantam ao processo avaliativo para demonstrar o panorama da aprendizagem no
Brasil”.

Para ter o referido quadro do nivel de aprendizagem do pais, o Ministério da Educagao
lancou no dia 24 de abril de 2007, o Decreto n° 6.094/2007, que dispds sobre a
implementagao do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, implementado em
regime de colaboragdo com os Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacao das
familias e da comunidade, mediante programas e agdes de assisténcia técnica e financeira,
visando a mobilizagao social pela melhoria da qualidade da educagao basica (BRASIL, 2007).
Sendo assim, para atender o compromisso firmado, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), criou o Indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica (IDEB) no mesmo ano.

Neste contexto, muitos municipios criaram politicas publicas para instituir o sistema
avaliativo da aprendizagem em sala de aula com a intencionalidade de viabilizar significativas
intervengdes pedagogicas que colaborasse para diminuir as fragilidades dos estudantes e
alavancasse os resultados do IDEB.

Assim, a Secretaria Municipal de Educagdo de Porto Velho (SEMED), implementa
desde o ano de 2017, politicas publicas que buscam discutir e organizar o processo de avaliagdo
com vistas a consubstanciar as melhorias do processo de ensino e aprendizagem em todas as
unidades escolares visando a melhoria dos resultados alcancados no indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica.

Desta forma, as propostas avaliativas consistem em nortear assim como faz o INEP, um
panorama para verificar os objetivos educacionais, as competéncias, as habilidades e a
orientagdes curriculares implementados em sala de aula, para que sejam organizadas
intervengdes que garantam para a gestdo publica acdes educacionais em curto, médio e longo
prazo.

Diante do contexto supracitado anteriormente, o tema deste artigo foi organizado para
delinear as respostas das perguntas problema: Quais as politicas publicas criadas para avaliagdo
da aprendizagem através dos resultados do IDEB na Rede Municipal de Ensino de Porto
Velho/RO? Como elas contribuem para a melhoria da gestdo da educa¢do municipal?

Para tanto, o objetivo geral consiste em verificar as politicas publicas de avaliacdo da
aprendizagem na Rede Municipal de Ensino de Porto Velho/RO como agdes da gestdo mediante



os resultados do IDEB.

Nesse sentido, os procedimentos metodoldgicos foram organizados em duas etapas
distintas: inicialmente norteou-se em planificar todos os aportes bibliograficos acerca da
avaliagdo da aprendizagem fazendo uma retrospectiva historica e conceitual, seguidamente as
politicas publicas do Sistema Avaliativo da Educagao Basica no Brasil e do Municipio de Porto
Velho.

Todavia, na segunda etapa desenvolveu-se o campo empirico por intermédio de analise
documental sobre as politicas publicas de implantacdo e os resultados do IDEB apo6s a referida
legitimagao.

Dessa forma, o artigo esta organizado em quadro partes: introdugao, fundamentagao
Teorica norteando o campo epistemoldgico, a analise dos dados empiricos e a conclusao para
validar todos os aportes cientificos.

2DESENVOLVIMENTO
2.1 OS ASPECTOS HISTORICOS SOBRE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Essa se¢dao foi organizada visando contextualizar um panorama referente as bases
epistemologicas que norteiam a avaliacdo da aprendizagem em uma retrospectiva historica.

Ressalta-se, que toda contextualizacdo historica da avaliacdo da aprendizagem
demonstrou que a sua utilizagao tem sido efetivada em larga escala ha muito tempo no cotidiano
humano, seja ela de maneira formal ou informal, outro ponto destacado frisa sobre as varias
mudancas ocorridas desde as primeiras aplicagdes até os dias atuais.

A necessidade de avaliar sempre se fara presente, ndo importando a norma ou padrao
pela qual baseie-se o modelo educacional. Nao “ha como fugir da necessidade de avaliacao de
conhecimentos, muito embora se possa, com efeito, torna-la eficaz naquilo a que se propde: a
melhoria de todo o processo educativo” (SANTOS; VARELA, 2007, p. 05).

Neste sentido, a avaliacdo ¢ um mecanismo educacional que permite a aprendizagem
ser repensada ou mudada, trata-se de instrumento de comunicacao que facilita a construgao da
formacgao plena de um cidadao em sala de aula.

No entanto, para realizacdo dessa pratica existe a urgéncia de um novo olhar, da
compreensao cultural aliada com as agdes inovadoras com vistas a constituir o processo de
forma eficaz.

Para Perrenoud (1999, p. 09), “avaliar ¢ também privilegiar um modo de estar em aula
e no mundo, valorizar formas e normas de exceléncia, definir um aluno modelo, aplicado e
docil para uns, imaginativo e autbnomo para outros”.

O autor evidencia que a avaliagdo ndo ¢ um fim em si, porém ¢ uma estratégia para o
funcionamento didatico e, mais globalmente, para selecdo orientacdes escolares. Ela serve para
controlar o trabalho dos alunos e, simultaneamente, para gerir os fluxos (PERRENOUD, 1999,
p. 13).

Para Vasconcellos (1998, p. 83), a avaliacdo ¢ composta por alguns pontos essenciais
dentro de uma visdo democratica que tem por objetivos:

e Propiciar a elaboragdo da sintese do conhecimento por parte do educando;

oL ocalizar as necessidades (seja dos alunos, do professor, da escola ou do contexto),
para poder trabalhar em direcdo a superacao;

e Dar oportunidades para os alunos refletir e tomar consciéncia de sua aprendizagem,
de seus relacionamentos em sala, de seus processos mentais (atividade
metacognitiva), autolocalizando-se;



¢ A finalidade precipua da avali¢do na aprendizagem ndo &, pois, medir bem ou
julgar bem. E captar as necessidades, para se comprometer com sua superagao.

Antes de pontuar sobre o Brasil, ¢ necessdrio mencionar que o0s primeiros
encaminhamentos sobre avaliagdo surgiram em 1934, por um educador americano chamado
Ralph W. Tyler (1902-1994), considerado o pai da avaliacdo e criador da expressao: Avaliacao
educacional.

Suas ideias consistiam em defender outras formas de avaliagao que pudessem constatar
todos os aspectos do desenvolvimento de um estudante, ¢ a denominava como aprendizagem,
sendo essa diferente daqueles testes que eram aplicados com intuito de comparar os resultados
dos alunos, conforme os seus desempenhos.

A Avaliagio, por sua vez, somente comegou a ser proposta, compreendida e divulgada
a partir de 1930, quando Tyler cunhou essa expressao para dizer do cuidado necessario
que os educadores necessitam ter com a aprendizagem dos seus educandos. Nesse
periodo, ele estava preocupado com o fato de a cada cem criangas que ingressavam
na escola, somente trinta eram aprovados, ou seja, anualmente, permanecia um
residuo de setenta reprovadas, o que em sintese, supostamente significaria que elas
ndo tinham processado uma aprendizagem satisfatoria (LUCKESI, 2011, p. 29).

Dessa forma, a avaliagdo educacional no Brasil, ¢ também um dos campos de grandes
discussoes e formulagdo de politicas. Conforme Hadji (2001, p. 117), “a avaliagcdo levanta
criticas, quando se afirma que multiplicaram os debates, mas a pratica permanece atrelada a
concepcao tradicional”, pois “quanto mais se fala disso, menos se muda”.

Os marcos histéricos iniciais foram discorridos perfazendo a linha evidenciada no
quadro 01, ao delinear os pressupostos pedagogicos desde o periodo colonial no ano de 1549 a
promulgacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo no ano de 1996 no qual ver-se a
avaliacdo caminhando com o processo educacional.

Quadro 01 — Ideias pedagogicas e marcos historicos no Brasil

Periodo Ideias e marcos
Monopolio da vertente religiosa da pedagogia tradicional (periodo
jesuitico).
1° Periodo (1549-1759) e Companhia de Jesus;

e Catequizagdo dos indios;
e Educagdo religiosa.

Coexisténcia entre as vertentes religiosa e leiga da pedagogia tradicional

e Jesuitas sdo expulsos do Brasil;

¢ Reforma Pombalina (ensino laico e publico, Aulas Régias;

e A chegada da familia Real no Brasil;

o Instituicdo das Escolas de Medicina; Academias Militares; Museu
Real; Biblioteca Real; Jardim Boténico, Imprensa Régia;
Universidade de Sao Domingos;

e Declaracao da Independéncia;

e Primeira Constituicdo de 1824;

e  Primeira Lei sobre o Ensino Elementar.

2° Periodo (1759-1932)

Equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova.
e  Manifesto dos Pioneiros;
e Associagdo Brasileira de Educagdo passa por mudangas e foi
dominada pelos preceitos da Escola Nova;
e Lei Organica do Ensino Comercial;
e  Ensino Primario passou a ser gratuito.

3° Periodo (1932-1961)




4° Periodo (1947-1961)

Predominio da influéncia da pedagogia nova (escolanovismo)
e Primeira versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio;

5° Periodo (1961-1969)

Crise da pedagogia nova e articulagdo da pedagogia tecnicista (formagao
técnica profissional).
e  Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do

6° Periodo (1969-1980)

Predominio da pedagogia tecnicista, manifestagdes da concepgao analitica
de filosofia da educacdo e concomitante desenvolvimento da concepgio
critico-reprodutivista (formagdo para o mercado de trabalho).

e Cria¢do dos vestibulares classificatorios;

7° Periodo (1980-1991)

Emergéncia da pedagogia historico-critica e propostas alternativas
(formagao para criticidade e reflexdo).
e O ensino profissional deixou de ser obrigatdrio nas escolas de
Ensino Médio;
o Constitui¢do Federal de 1988;
e  Organizacdo do Sistema de Avaliagdo da Educacgdo Basica;

8° Periodo (1991-1996)

Neocronstrutivismo, neotecnicismo, neo escolanovismo (uma nova forma
pedagogica de ensinar).

e Uso das tecnologias educacionais;

e Atividades assincronas (EaD).

Fonte: Organizado pela autora (2021).

Diante do exposto, a historia da avaliagao foi analisada e comparada desde a educagao
na coloniza¢do do Brasil quando a Companhia de Jesus, mediante a vida dos jesuitas chegam
no ano de 1549. De acordo com Ghiraldelli Janior (2009, p. 01):

O periodo colonial durou de 1500 até a independéncia, em 1822. A educacdo escolar
no periodo politico do Brasil Colonia passou por trés fases: a de predominio dos
jesuitas, a das reformas realizadas pelo Marqués de Pombal, principalmente a partir
da expulsdo dos jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759, e a época de D. Jodo VI no
Brasil (1808-21), quando entdo nosso pais foi sede do Império Portugués.

Assim, surgiu a avaliagdo na educagao jesuitica no ano de 1599, no sentido de verificar
as memorias da instrugdo que estava sendo efetivada nos colégios e seminarios.

A historia da avaliacdo deve ser analisada conforme apontou Luckesi (1995), a partir
dos seus primoérdios que evidenciam ““a avaliagdo como sinonimo de provas e exames advindos
como heranca desde 1599, trazida pelos jesuitas, com a finalidade de enfatiza a memorizagao e
a especial importancia a retorica e redacao, bem como a leitura dos classicos e a arte cénica

(PORTAL EDUCACAO, 2013).

Dessa forma, pode-se perceber que:

Neste periodo mesmo ndo tendo um sistema avaliativo instituido, o processo era
desenvolvido no ensino focado na memorizagdo das licdes, na realizagdo dos
exercicios escritos e nos conteudos que eram tidos como verdades absolutas, assim,
deveriam ser reproduzidas em sua totalidade e exatiddo (SANTOS; ARANTES,
2016, p. 107).

Os autores destacam que neste escopo, a figura do professor era autoritaria e o aluno era
somente um ser passivo e receptor dos conhecimentos repassados. Dessa forma, a avaliacdo era
realizada em conformidade com os métodos pedagodgicos baseados em principios cristdos

aplicados pelos jesuitas na época:

O ensino era o paralelo entre a prescri¢do jesuitica de educar a vontade (carater) pela
reatualizagdo permanente da doutrina (cultivo da memoria) e pela razdo (cultivo do
intelecto), de um lado, e a fundamentacdo da moderna pedagogia catélica representada
pelo tripé memoria, vontade e intelecto (VEIGA, 2007, p. 56).



Ao chegar o ano de 1759, os jesuitas encerram as atividades devido a expulsdao do
pais, que ficou conhecido como a Reforma Pombalina em virtude do ministro de Estado em
Portugal, o Marqués de Pombal.

Surgiram assim, as Aulas Régias que tinham em suas praxis metodologicas trazer uma
nova fase para o campo educacional, e a avaliacdo acontecia de forma semelhante a
memorizagao ocorrida nas escolas jesuitica (VEIGA, 2007, p. 57).

Em seguida no historico da Proclamacao da Independéncia, instituiu-se no dia 15 de
outubro do ano de 1827, a primeira Lei da Educagdo no Brasil, composta por dezessete
artigos, que permaneceu em vigor por mais de cem anos.

Mesmo neste momento a avaliagdo ainda seguia de forma limitada e superficial,
avaliando o aluno somente pela absor¢do de informagdes como se ele fosse uma tabula rasa,
e ndo tivesse a capacidade de refletir todos os dados nele impressos.

Outra reforma serd feita no ano de 1879, a qual ficou conhecida como Reforma
Leoncio de Carvalho de 1879, que determinou a obrigatoriedade do ensino primdario dos 07
aos 14 anos, a avaliagdo surgiu com o enfoque relacionada aos exames preparatdrios para
entrar nos estabelecimentos de instrugdo primaria e secundaria.

Doravante, no periodo de 1930 a 1945 estabeleceu-se o sistema Tyleriano, em que a
avaliacdo da aprendizagem surge nas discussoes mediante as definigdes de Ralph Tyler, um
educador norte americano que defendeu a ideia de uma avaliagdo centrada nos objetivos
definidos pelo professor, denominada “ensino por objetivos”.

No Brasil as contribuigdes de Tyler chegam na década de 1930, com o termo
“avaliacdo da aprendizagem escolar”. Assim, no ano de 1944, criou-se o Instituto Nacional
de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (GUALBERTO, 2019).

Todavia, a forma de pensar sobre a avaliacao se altera a partir do ano de 1970 no
Brasil, quando se comeca a observar que no dia a dia da sala de aula e dos sistemas municipais
e estaduais de ensino:

O aproveitamento ndo vem da ameaca nem do medo da reprovagdo, mas sim de uma
orientacdo e/ou reorientagcdo consistentes e constantes da aprendizagem, mediante
adequados procedimentos de ensino. A proposta do “ensino por objetivos”, elaborada
por ele, era bem simples: com base em tarefas preestabelecidas, proceder ao ensino,
servindo-se dos recursos necessarios, € no processo de ensinar e aprender, em dados
momentos especificos, diagnosticar se a aprendizagem se dera ou ndo (LUCKESI,
2011, p. 208).

Nao obstante, na década de 80, ocorreu a promulga¢do da Constituicdo Federal de
1988, que assegurou em seu Art. 22, inciso XXIV que a educacdo ¢ direito de todos e dever
do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A Constituicdo ¢ implementada por leis complementares e a educacdo brasileira ¢
regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n® 9394 de 20 de dezembro de
1996. Assim, os olhares da avaliacdo retomam por meio da LDBEN, o papel professoral
consistindo em cumprir a missdo institucional de ensinar e posteriormente verificar o saber
efetivado.

Além disso, a avaliagdo no contexto educacional brasileiro ¢ quase sempre promovida
por 6rgaos governamentais a nivel federal — Ministério da Educacdo — ou a nivel estadual,
através das Secretarias de Estado, que, por falta de estrutura, muitas vezes solicitam a
colaboragdo de outras institui¢gdes, universidades ou fundacdes publicas e privadas
(VIANNA, 2000, p. 27).



2.2 CONCEITUANDO A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Santos (2019, p. 13), enfatiza a avaliagdo como um:

Instrumento imprescindivel, tanto em termos de reformas das institui¢des e do sistema
demandadas pelo mercado e impulsionadas pelo estado, como enquanto
empreendimento a produzir mais qualidade, pertinéncia e sentido publico ao conjunto
de atividades académicas, cientificas, técnicas e administrativas, bem como as
rela¢des sociais, interinstitucionais e intrainstitucionais.

No ambito educacional ela comumente ¢ utilizada como instrumento de classificacao e
ao mesmo tempo como um etiquetamento intelectual e cognitivo que determina em nota a
identidade dos individuos.

Dessa forma, se faz necessario enfatizar que a avaliacdo perfaz a formacdo humana
quando:

Se busca levar em conta todas as dimensdes que constituem as especificidades do ser
humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para o seu pleno desenvolvimento
historico, pois essas dimensdes envolvem sua vida corporea material e seus
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo e ludico
(FRIGOTTO, 2012, p. 265).

Assim, o ato de avaliar a aprendizagem com fins de delinear a qualidade da educacao
ofertada, ndo ¢ uma pratica simples, ela exige dominio técnico na sua formulagdo e
sistematizacdao. O pensamento de Mendez (2002, p. 30), contribui frisando que:

A avaliacdo estd estreitamente ligada a natureza do conhecimento: uma vez esta
seja esclarecida, a avaliacdo deve ajustar-se a ela se quiser ser fiel e manter a
coeréncia epistemologica que lhe dé consisténcia e credibilidade praticas,

mantendo coesdo entre concepgio e as realizagdes concretas.

Estes didlogos epistemologicos alicercam a importancia de ver os processos que
embasam a constituicdo de uma avaliagdo, pois ¢ preciso o entendimento que essa agao
educacional deve buscar resultados significativos da assimilagdo dos conhecimentos adquiridos
em sala de aula.

Vasconcellos (1998, p. 105), destaca que uma avalia¢ao “nao faz somente com o aluno,
mas faz também do curriculo empregado, dos recursos didaticos, sobre as condigdes de
trabalho, e estrutura do espago educativo”.

A afirmativa do autor enfatiza que ao aplicar uma avaliagdo o seu resultado promove o
retrato estratificado da acdo do saber efetivado pelo conjunto formado de professores, equipe
pedagbgica, coordenacdes de curso, estrutura fisica do ambiente escola, proposta curricular e
alunos.

Dentro destas interfaces, a avaliagdo para Saul (2000, p. 25), em seu sentido amplo,
apresenta-se como “atividade associada a experiéncia cotidiana do ser humano”. Por
conseguinte, avaliar concebe o conhecimento conduzido pelo processo formativo que norteia
as agdes para o ensino.

Sobrepujando dessa forma, que as praticas sejam formatadas por intermédio da reflexdo
e ruptura de paradigmas, € a0 mesmo tempo com a reinven¢do de um novo contexto para avaliar
o educando.

De acordo com Ranghetti e Gesser (2004, p. 48), para desenvolver uma “formacao que
dé conta de responder a questdes existenciais inerentes a propria profissdo e a formagao

pessoal/profissional suscita uma formacgao integral em que as dimensdes do pensar,



do sentir, do existir, do conhecer sejam consideradas”.

Nesse aspecto o ato de avaliar resulta de experiéncias por encaminhamentos
metodoldgicos ativos para racionalizagdo do conhecimento ensinado. Para todo este contexto,
Hoffmann (2001, p. 47), evidencia uma explicacao:

O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato pelo aluno
das nogdes em estudo, ou no entendimento de todos em tempos equivalentes.
Essencialmente, porque ndo ha paradas ou retrocessos nos caminhos da
aprendizagem. Todos os aprendizes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes ritmos
e por caminhos singulares ¢ unicos. O olhar do professor precisard abranger a
diversidade de tragados, provocando-os a progredir sempre.

Avaliar € um processo continuo, que diariamente vai sendo construido através de bases
e estratégias consubstanciadas pela triade reflexiva dos professores, do curriculo e da gestao no
que tange a busca pela legitimacao de resultados que colaborem para a cidadania qualitativa e
emancipatoria dos estudantes.

Perrenoud (1999, p. 06), menciona que:

Os contetdos avaliativos instigam ao conhecimento dos diversos processos mentais
e procedimentais no desenvolvimento da aprendizagem, com vistas a facilitar a
adogdo de uma atitude questionadora, uma vez que pode ser melhorada a
compreensdo das suas atitudes, sua interacdo e, consequentemente, a atuagdo do
professor.

Dias Sobrinho (2008, p. 193), menciona que o ato de avaliar abrange também questdes
relacionadas a “produg¢do de sentidos sobre o cumprimento, pelos sistemas e pelas instituigoes,
das finalidades de formagao de cidaddos, aprofundamento dos valores democraticos da vida
social, e elevacao material e espiritual da sociedade”.

Nesse sentido, o ato de avaliar ¢ uma agdo educativa que visa buscar resultados que
demonstrem a qualidade acerca da assimilagdo tedrica e pratica diante de um processo reflexivo
de quem executa e ao mesmo tempo de quem o realizou.

Ademais, para Sousa (1995, p. 146), “a avaliacao da aprendizagem ¢ um instrumento
da legitimagdo da seletividade da educagdo”. Assim, a avaliacdo ¢ assumida como uma
estratégia capaz de propiciar o alcance dos objetivos de melhoria da eficiéncia e da qualidade
da educacao.

Neste contexto, ¢ importante nortear uma avaliagdo que abarque aspectos humanisticos
e formativos para assegurar ao cidaddo os seus direitos e deveres na sociedade.

2.3 SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA (SAEB) NO BRASIL E O
IDEB

No Brasil as avaliagdes externas em larga escala sdo tematicas de grande discussdo
devido a sua importincia para o processo de ensino e aprendizagem, além disso, os resultados
colocaram o professor no patamar de alta relevancia para consubstanciar a qualidade que deve
ser efetivada através da ministracao dos saberes.

Destarte, segundo Fischer (2016, p. 23), no Brasil, até¢ a “década de 1980, o foco da
avaliag@o na escola era direcionado a avaliacdo de aprendizagem dos estudantes”. A partir da
década de 1990, com implantagdo do Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), “as
politicas de avaliacdo foram ganhando maior propor¢ado e as escolas comegaram a ser cada vez
mais envolvidas em interagdes com diferentes focos de avaliacdo, dentre eles a avaliacao
externa em larga escala que afere o desempenho dos estudantes”.

Nesse sentido, pode-se contextualizar que a politica educacional do Brasil, em suas



ultimas duas décadas, buscou priorizar a universalizagdo do acesso ao ensino fundamental,
como proposta legitimada para o cumprimento em consonancia com as exigéncias estabelecida
pela Constituigdo Federal de 1988, que determinou a obrigatoriedade desse nivel de ensino e o
dever dos sistemas publicos de assegurarem a sua oferta.

Ademais, a Constitui¢do assegura em seu art. 22, inciso XXIV que a educagdo ¢ direito
de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Dessa forma, tornar-se-4 salutar mencionar que esse direito deve ser planificado para
alcancar a garantia da qualidade educacional, visto que segundo o aparato legal sera averiguado
através de sistemas de avaliacao externos criados em regime de colaboragao com os Estados e
municipios, a reafirmagdo estratificada de resultados da organizacdo do sistema educacional
brasileiro.

Nesse sentido, para que o sistema educacional pudesse ser compreendido diante do seu
quadro de eficiéncia no que tange o ensino nas escolas, o Brasil passou a utilizar a metodologia
das avaliagdes externas em larga escala. Conforme, Gatti (2009, p. 39) “as avaliagcdes nao tém
um valor em si, mas adquirem sentido quando inseridas em uma politica educacional mais
ampla e quando articuladas com acdes pedagdgicas adequadas”.

Assim, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) vem apresentando através dos resultados avaliativos que o pais precisa ter politicas
publicas que consubstanciem a diminui¢ao do quadro de fragilidades decorrentes de lacunas do
conhecimento, visto o panorama demonstrar um agravamento nas taxas de repeténcia,
abandono, distor¢ao idade-série e baixo desempenho dos alunos em sua aprendizagem.

Neste contexto, promulgou-se no pais o Decreto n® 6094/2007, que estabeleceu o Plano
de Metas, organizado em capitulos:

Capitulo I - trata do estabelecimento de 28 metas para a melhoria na qualidade da
educagio; no Capitulo II - sobre o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica;
no Capitulo III - do termo de adesdo voluntaria dos municipios, estados e Distrito
Federal ao Compromisso; e no Capitulo IV sobre o Plano de A¢des Articuladas (PAR)
como requisito para recebimento da assisténcia técnica e financeira aos entes
participantes do Compromisso (BRASIL, 2007).

Para tanto, Saviani (2009, p. 32), mensura que o referido plano foi instituido para
garantir a qualidade por meio de um conglomerado de grupos que colaboram patrocinando
acgoes de ensino:

[...] como uma iniciativa da sociedade civil e conclamando a participag@o de todos os
setores sociais [...] [constituindo-se] de fato como um conglomerado de grupos
empresariais com representantes e patrocinios de entidades com o grupo Pio de
Acgucar, Fundacdo Itat-social, Fundagdo Bradesco, Instituto Gerdau, Fundagio
Roberto Marinho, Fundacdo Educar-DPaschoal, Instituto Itau Cultural, Faca parte,
Instituto Brasil Voluntario, Instituto Ayrton Senna, Cia. Suzano, Banco ABN-Real,
Banco Santander, Instituto Ethos, entre outros.

Com a referida pactuacdo, foi criado o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB) em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), abrangendo dois fatores: a) indicadores de fluxo (taxas de aprovagdo, reprovagdo e
evasdao), medidos pelo Censo Escolar, e b) indicadores de desempenho em exames
padronizados.

Além disso, Fischer (2016, p. 39), frisa que o Ideb se configura como uma ferramenta
de acompanhamento da qualidade da Educacdo Bésica, estando relacionado as orientacdes do
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Banco Mundial na busca de melhor eficiéncia.

Os elencados sistemas avaliativos foram organizados pelo Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB) e a Prova Brasil, que no perfilar de dois anos deveriam averiguar o
ensino em etapas da educagdo basica: (4* (5° ano) e 8% séries (9° ano) do ensino fundamental e
3° ano do ensino médio).

Conforme Bonamino (2002, p. 89), o Saeb é:

[...] um processo que, para garantir o desenvolvimento de uma avaliagdo de longo
alcance e de carater sistematico, passa a dispor de institui¢des, profissionais e recursos
financeiros especificos, que lhe permitem contar com a infraestrutura material e
humana em condigdes de prover os fundamentos conceituais ¢ as capacidades
operacionais necessarias a implementagdo de uma avaliacdo da educagdo basica de
abrangéncia nacional.

Neste didlogo epistemologico sobre o SAEB como avaliagao sistémica, segundo Freitas
(2007, p. 47) esclarece que a avaliagdo em larga escala, ¢ um “instrumento de acompanhamento
global de redes de ensino com o objetivo de tragar séries historicas do desempenho dos sistemas,
que permitam verificar tendéncias ao longo do tempo, com a finalidade de reorientar politicas
publicas”.

Para tanto, essas respectivas avaliagdes sistémicas possuem a finalidade de diagnosticar
em larga escala os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, bem como
efetivar um levamento socioecondmico.

Com o uso das avaliagdes externas, um novo mercado se expande em escala mundial e
vem tomando propor¢des no Brasil, ja que a avaliagdo ¢ um forte instrumento de inducao de
exceléncia desse mercado (SOUSA; OLIVEIRA, 2010).

Destarte, frisa-se que o conceito de IDEB por meio das avaliagcdes do SAEB, pode ser
definido como um fio condutor das politicas publicas para o campo educacional que colaborar
para delimitar as gestdes a¢des de curto, médio e longo prazo.

Em tempos atuais, para mensurar dados do IDEB, bem como um retrato estratificado do
ensino, de acordo com Fischer (2016, p. 48), ha seis estratégias de investimentos relacionados
a avaliacdo externa em larga escala de ordem federativa:

1. O Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica); 2. A Prova Brasil; 3. A
Provinha Brasil; 4. A ANA (Avaliagdo Nacional da Alfabetizag¢do); 5. O Enem
(Exame Nacional do Ensino Médio);35 6. O ENCCEJA (Exame Nacional de
Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos)36 e a Anei (Avaliagio Nacional
da Educagio Infantil), sendo sua primeira edigdo no ano de 2016.

Dessa forma, todo o sistema avaliativo nacional encontra-se organizado para nortear por
meio dos seus resultados, as metas que devem ser alcangadas, bem como delinear o quadro de
aprendizagem com a finalidade de consubstanciar aos gestores das redes educacionais formas
de garantir as premissas da qualidade educacional em todo territdrio brasileiro.

2.4 O SISTEMA MUNICIPAL DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA DE PORTO
VELHO

As Diretrizes Curriculares Nacionais (2013 p. 18), narram que:

O desafio posto pela contemporaneidade a educagio visa garantir o direito humano
universal e social inaliendvel & educagdo. O direito universal ndo ¢ passivel de ser
analisado isoladamente, mas deve sé-lo em estreita relagdio com outros direitos,
especialmente, dos direitos civis e politicos ¢ dos direitos de carater subjetivo, sobre
os quais incide decisivamente. Compreender e realizar a educagdo, entendida como
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um direito individual humano e coletivo implica considerar o seu poder de habilitar
para o exercicio de outros direitos, isto ¢, para potencializar o ser humano como
cidaddo pleno, de tal modo que este se torne apto para viver e conviver em
determinado ambiente, em sua dimensao planetaria.

Dentro deste contexto norteado pelas DCN's, frisa-se que a decisdo e a defini¢do dos
objetivos que garantam as premissas da qualidade devem ser priorizados, visto que toda a
sistematizacdo da aprendizagem deve viabilizar agdes formativas que impulsionem mudangas
de pensamentos, acdes e condutas que embasem o processo de autonomia e desenvolvimento
pleno.

Assim, no ano de 2017 no ambito da nova Gestdo da Prefeitura Municipal de Porto
Velho, foi criada no organograma da Secretaria Municipal de Educagdo a Divisdo de Avali¢ao
e Indicadores Educacionais - DIAIED.

A elencada divisao tem como atribui¢des prover indicadores mediante a aplicabilidade
de provas internas para mensurar o diagnostico do processo de ensino e aprendizagem dos
alunos da Rede Municipal de Educagdo de Porto Velho.

Além disso, naquele momento de implantagdo tinha o compromisso com a comunidade
educacional de alcancar ou ultrapassar até¢ o ano de 2021 a meta 5.8, visto que no ultimo
resultado apresentado do Indice de Desenvolvido da Educagio Basica do ano referéncia de 2015
obteve-se 4.8.

Dessa forma, surgiu a avaliagdo interna chamada de Avalia Porto Velho que tem como
objetivo primordial: viabilizar indicadores do processo de aprendizagem, € posteriormente
realizar intervengdes na pratica do professorado com o intuito de embasar as Competéncias e
Habilidades necessarias para a cidadania dos estudantes, bem como, contribuir para elevar o
indice de Desenvolvimento da Educacao Basica da Rede Municipal de Educagao.

Sua institui¢ao legal foi promulgada como politica publica pelo Decreto n® 14.571, de
29 de junho de 2017, que determinou a partir do ano letivo de 2017, a Prova Institucional na
Rede Publica Municipal de Ensino, e d4 outras providéncias (RONDONIA, 2017).

Doravante ao decreto, para fundamentar a sistematica da referida politica para o campo
educacional, instituiu-se a Portaria n° 126/2017/ASTEC/GAB/SEMED, de 09 de junho de
2017, que adotou na Rede Publica Municipal de Ensino de Porto Velho, a Prova Institucional
(RONDONIA, 2017).

Dessa maneira, o primeiro Avalia Porto Velho foi aplicado no ano de 2017, em
conformidade com os documentos disponibilizados pela referida divisdo responsavel,
participaram 55 (cinquenta e cinco) unidades escolares da Zona Urbana, 34 (trinta e quatro)
unidades da zona rural, totalizando 237 turmas e 5.772 estudantes.

A composi¢do da prova planificou 44 (quarenta e quatro) itens, divididos em 04 (quatro)
blocos dos eixos curriculares de Lingua Portuguesa e Matemadtica. Para realizacdo da correcao
utilizou-se o critério de acertos e erros em conformidade com os descritores aplicados na Prova
Brasil.

Para devolutiva a divisdo contextualizou um relatdrio individual e geral de cada unidade
participante para que posteriormente organizassem suas intervengdes pedagdgicas e planos de
acoes diante dos resultados das fragilidades de cada estudante.

Além disso, no ano seguinte ao inicio da aplicacdo do Avalia Porto Velho,
respectivamente em 2018, iniciou-se a implementacdo da respectiva avaliagdo, todavia a
DIAIED, organizou um documento denominado Plano de A¢do, em conformidade com as suas
atribuicdes, no qual todas as unidades escolares deveriam organizar um levantamento por
pontos fragilizados em relagdo ao processo de aprendizagem e os resultados obtidos e
observagdes no que tange a previsao de intervengdes pedagdgicas a serem executadas no campo
educacional.

Dessa forma, a respectiva divisdo teria um panorama para acompanhar além da
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avaliagdo, bem como haveria a possibilidade de contribuir e acompanhar as intervengdes
realizadas e assim planificar estratégias para garantir os saberes para tornar o cidaddo
portovelhense critico e reflexivo de suas agdes.

Nesse sentido, as atribui¢des do DIAIED encontra-se instituida em:

e Realizar a criagdo de itens para a Prova Institucional;

e Apresentar Boletins informativos da aplica¢do da prova;

e Aplicar a Prova Institucional para as unidades urbanas e rurais da Rede Municipal de
Porto Velho;

e Subsidiar as escolas com os aportes necessarios para execu¢ao da prova.

e Descrever os resultados obtidos em Relatorios Descritivos;

e Acompanhar a aplicabilidade das avaliagdes externas promovidas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep);

e Manter o quadro de indicadores de estudantes e profissionais da Rede Municipal
atualizado;

e Acompanhar os resultados das avaliagdes externas: ANA, PROVA BRASIL e IDEB;

e Informar as Divisdes de Educagdao Bésica e Monitoramento das fragilidades
apontadas para a realizagdo de intervencdes pedagodgicas;

e Acompanhar a entrada de estudantes da Rede;

e Monitorar lancamento de informagdes do EDUCACENSO.

Destaca-se que ao receber os planos de acdo a DIAIED realiza as insercao das
informacdes em planilhas de Excel e dividia as escolas conforme as zonas de localizagdo no
municipio de Porto Velho, para a realizagdo do acompanhamento do ensino, além de viabilizar
significativas contribuicdes para elaboragdo dos itens do Avalia Porto Velho.

2.5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Mediante a analise documental realizada no segundo semestre do ano de 2020, por meio
dos aportes de relatorios e legislagdes disponibilizados pela Divisao de Avaliagao e Indicadores
(DIAIED) da Secretaria Municipal de Educagao de Porto Velho, consubstanciou- se a subsec¢ao
para discorrer sobre o Sistema Municipal de Avaliagdo da Educacao Bésica de Porto Velho, por
meio de uma abordagem qualitativa através de informagdes feitas na coleta de dados.

Sequencialmente nesta se¢do, evidenciou-se por meio de graficos, uma andlise
panoramica e discursiva acerca das politicas publicas adotadas na rede de ensino para colaborar
a qualidade educacional e o avangar dos resultados do IDEB.

Os respectivos graficos tém a intencionalidade de demonstrar indices das variantes de
proficiéncia referente aos anos de 2017, 2018 € 2019 em que a Prova do Avalia Porto Velho foi
aplicada em unidades escolares para as turmas de 5° anos do Ensino Fundamental, verificando
os resultados qualitativos destes dados disponibilizados.

Além disso, projetou-se os resultados de IDEB através de anélises feitas em 04 (quatro)
unidades de cada zona mapeada da cidade no qual se encontram localizada. Ressalta- se que os
dados discutidos foram organizados em consonancia com a disponibilizagdo da DIAIED.

Quanto ao critério de escolha das elencadas escolas, cabe ressaltar que trata-se de uma
escolha qualitativa fundamentada no didlogo e indicacdo apresentadas pelos Técnicos
Educacionais da SEMED observando os “Plano de A¢@o0”, que apresentavam as intervengoes
pedagogicas de cada escola para proporcionar melhores rendimentos, diminuir as fragilidades
dos saberes, bem como a evasdo escolar que persiste como um agravante no ambito
educacional.

Outrossim, os resultados discorridos dessas 04 (quatro) escolas como ja destacado no
paragrafo anterior se fez exclusivamente pela disponibiliza¢ao da propria SEMED, visto que
somente os técnicos tém o acesso ao plano e podem viabilizar os informes que foram
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planificados neste estudo de forma fidedigna, visto que ndo ¢ de dominio publico, porém sio
as bases que norteiam tomadas de decisdes, acompanhamento e assessoramento da elencada
equipe.

Grafico 1 — Média de Desempenho do 5° ano

PROVA INSTITUCIONAL AVALIA PORTO VELHO — MEDIA DE
DESEMPENHO DO 52 ANO POR ESCOLA
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Fonte: DIAEB/SEMED Porto Velho/RO (2020)

O Grafico 1 apresenta variagdo das proficiéncias de desempenho entre 2017, 2018 e
2019 da Prova Institucional Avalia Porto Velho em uma escola de cada zona localizada no
respectivo municipio em uma de turma de 5° ano do ensino fundamental anos iniciais.

Dessa maneira ao analisar os resultados, observou-se que a maior variagdo positiva foi
para a escola B (4,23%) e escola C (10,76%), porém, a maior variagdo negativa ocorreu na
escola A (-7,38%). Ressalta-se que as porcentagens dos respectivos dados discutidos foram
devidamente disponibilizados pela equipe responsavel, sendo que ndo houve alteragdes por
parte da pesquisadora.

Confirma-se ainda um comportamento diferenciado entre as zonas, por exemplo a
escola A localizada na zona oeste que ¢ uma regido com o indice de estudante mais presente
apresentou a variacao negativa em relagdo a escola D na zona leste que ¢ uma localidade repleta
de vulnerabilidade social, no qual o indice de evasdo dos estudantes ¢ mais presente tendo sua
variagdo positiva em (2,4%).

Todavia, quando se busca resultados relacionados a média de desempenho, verifica-se
que a distribuicdo mais dispersa e ainda distante do valor maximo, que ¢ 10, deflagrando assim
um panorama estratificado de fragilidades no que tange ao processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Fischer (2016, p. 47), as avaliagdes em larga escala tém a intengdo de
“tirar uma fotografia panoramica do pais”, elencando caracteristicas que demonstrem o perfil
geral da Educagdo. Atualmente, essa fotografia macro “tem o proposito de caracterizar as
competéncias e habilidades nos estudantes por meio de dados quantitativos, possibilitando
comparagdes por regido, estado, municipio e escola”.

Assim, a politica publica do Avalia Porto Velho revela numa amostragem referente aos
resultados por unidades escolares localizadas nas zonas com elencadas porcentagens,
possibilitando a Rede Municipal de Educacdo de Porto Velho a criacdo de estratégias
pedagbgicas especificas para curto, médio e longo prazo no que tange as fragilidades do
conhecimento.

Seguidamente, fez-se a projecdo dos resultados do IDEB nos trés respectivos anos de
implantagdo acerca das mesmas 04 (quatro) unidades analisadas anteriormente.
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Gréfico 2 — Projecdo - IDEB
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O grafico n° 02, demostra o comportamento das duas dimensdes curriculares do IDEB
entre os anos de 2017 e 2019 para as quatro escolas escolhidas que ofertam os anos iniciais do
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacao de Porto Velho.

Verifica-se que as duas dimensdes melhoraram e que as taxas de aprovagdo se
concentram positivamente de acordo com a propositura da criacdo das politicas publicas
criadas através do Decreto n°® 14.571, de 29 de junho de 2017 e da Portaria n°
126/2017/ASTEC/GAB/SEMED, de 09 de junho de 2017, que adotou na Rede Publica
Municipal o Avalia Porto Velho.

De uma forma mais ampliada, a Tabela n° 01 apresenta o resultado do IDEB de 2019
das 04 (quatro) unidades escolares.

Tabela 1 — IDEB 2019

2019
Ord. Escola/Regiio TAXA DO AVALIA )
PORTO VELHO META MEDIA IDEB
1 ZONA OESTE
ESCOLA A 40,17 5.7 6.1
2 ZONA NORTE 57,73 5.6 6.4
ESCOLA B
ZONA SUL
3 ESCOLA C 49,51 5.5 5.7
ZONA LESTE
4 ESCOLA D 45,25 4.9 6.0

Fonte: organizado pela autora (2021)

Segundo a tabela n® 01¢ possivel perceber a existéncia do desempenho do Avalia Porto
Velho de forma positiva em trés das quatro escolas no que tange aos resultados do Ideb ao
ultrapassarem a meta projetada para 2019.

Assim, a trajetoria da politica publica da Prova Institucional Avalia Porto Velho para
cada unidade, viabilizou um resultado conjunto para que o municipio alcance a sua meta
projetada ao final do periodo de 2021.

Além disso, evidencia-se as que estdo ocorrendo praticas interventivas no campo do
saber em sala de aula que colaboram para a integraliza¢do do conhecimento e a emancipagao
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da autonomia de cada estudante para o exercicio da cidadania, bem como para o
desenvolvimento pleno através das premissas da qualidade educacional.

Se o compromisso assumido ¢ com a democratizacdo do ensino, ha de se investir na
constru¢do de propostas de avaliagdo que se pautem por outros principios, tendo como
finalidade subsidiar a escola na defini¢do de prioridade e encaminhamentos de decisdes, com
vistas ao desenvolvimento de todos os alunos (SOUSA; OLIVEIRA, 2010).

Dessa maneira, as politicas publicas para o campo educacional devem ser norteadas para
vislumbrar que a aprendizagem seja desenvolvida como um direito do sujeito para atuagdo na
sociedade de forma digna e municiada de deveres consciente.

Nesse sentido, a Rede Municipal de Educacao de Porto Velho através destes resultados
tem a possibilidade de criar significativas estratégias para consubstanciar os conhecimentos
basilares dos portovelhenses.

3 CONCLUSAO

Ao concluir o elencado estudo, pode-se perceber que as politicas publicas adotadas pela
Rede Municipal de Educacao de Porto Velho, foram criadas para assegurar o sistema de ensino
com praticas educacionais que doravante sdo verificadas por meio da Avaliagdo
Institucional denominada Avalia Porto Velho, criada na tratativa de viabilizar mecanismos para
alcancar as metas projetadas pelo Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica.

Sendo assim, observou-se que as perguntas problemas da pesquisa foram respondidas
quando verificamos quais eram as politicas publicas criadas para avaliagao da aprendizagem
através dos resultados do IDEB na Rede Municipal de Ensino de Porto Velho ao delinearmos
o Decreto n® 14.571, de 29 de junho de 2017 e da Portaria n® 126/2017/ASTEC/GAB/SEMED,
de 09 de junho de 2017, que adotou na Rede Publica Municipal o Avalia Porto Velho.

No que tange as politicas foi percebido um avangar na gestao educacional do municipal
de Porto Velho quando verificou-se os dados relacionados das quatro unidades e as suas metas
atingidas. Todavia, sabe-se que toda politica quando adotada comeca de maneira desafiadora,
porém, com a aplicabilidade vai se tornando praticas rotineiras para consubstanciar resultados.

Por fim, destaca-se que o objetivo geral de analisar as politicas publicas de avaliagdo da
aprendizagem na Rede Municipal de Ensino de Porto Velho como agdes da gestao mediante os
resultados do IDEB foi norteado no perfilar da analise e discussdao quando observa-se o
acompanhamento das referidas unidades.

Assim, finalizando este artigo, menciona-se que a avaliacdo sistémica pode contribuir
para criacdo de estratégias que visam promover a qualidade educacional e o avango da Rede de
Ensino com a finalidade de assegurar aos educandos os seus direitos formativos enquanto
cidadaos atuantes na sociedade por meio do conhecimento.
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