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RESUMO

Este estudo tem por objetivo refletir sobre as avaliacdes externas realizadas no contexto
brasileiro. Trata-se da analise e discussdao de resultados obtidos em duas avaliagdes de larga
escala: o Saeb, realizada em todo o territorio nacional, e o Paebes, efetivada no Estado do
Espirito Santo. Tomaremos como corpus de andlise os resultados de 2019 das turmas de 9°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual localizada na Regido
Metropolitana de Vitoria (ES). A pesquisa evidenciou que tais avaliagdes possuem muitas
semelhancas relacionadas a estrutura, concepcdes e metodologias e, por isso, os resultados no
contexto analisado também apresentam semelhangas entre si.

Palavras-chave: Avaliagdes externas. Saeb. Paebes.

1 INTRODUCAO

Quando falamos em educagdo e ensino ¢ impossivel ndo associarmos tais palavras a
avaliagdo, uma vez que tal estratégia parece ser a forma consensual utilizadas pelos
educadores para medir a aprendizagem. Segundo estudos de Horta Neto (2007), divulgados
no artigo Um olhar retrospectivo sobre a avaliagdo externa no Brasil: das primeiras
medicoes em educacdo até o SAEB de 2005, medi¢des da educagdo brasileira ja eram
realizadas desde 1906. Conforme destaca o autor, o Anuario Estatistico do Brasil fornecia
dados sobre os niveis de ensino publico e privado existentes na época, bem como informagdes
a respeito de namero de escolas, de quantidade de docentes, de matriculas e de repeténcias.

De acordo com Rostirola (2014), foi ap6s a década de 1930 que investimentos em
torno da criagdo de um sistema de avaliagdo da educacdo ganharm maiores destaques, no
intuito de fazer melhorias na qualidade de ensino. Nessa década, no Brasil, foi criado o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), cujo principal objetivo estava
relacionado ao estabelecimento de um 6rgdo federal que organizasse e trabalhasse com dados
e informagdes estatisticas no ambito da educacao brasileira. Nas décadas seguintes, ainda de
acordo com a autora, j& comecavam a surgir iniciativas para a criagdo de um sistema nacional
de avaliacdo. Contudo, foi somente a partir de 1980 “que a proje¢do de um sistema de
avaliagdo ganhou maior expressividade nas politicas publicas para a educagdao”
(ROSTIROLA, 2014, P. 02).

O ano de 1990 ¢ marcado pela criagdo do Sistema de Avalicdo da Educacido Basica
(Saeb) — a mais importante avaliacdo de larga escala e de carater amostral do sistema
educacional brasileiro. Em decorréncia dessas transformacdes sofridas e da relevancia que
essas avaliacdes possuem no sistema educacional nacional, inimeros pesquisadores voltam
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seus olhares para tal tematica, insurgindo no meio académico concepgdes divergentes entre os
estudiosos da area. No que se refere as avaliagdes externas, tal embate apresenta concepgdes
favoraveis e desfavoraveis.

Nesse sentido, o pesquisador e professor Cipriano Luckesi (2021), no texto Avalia¢do
em larga escala e curriculo escolar nacional” defende que as avaliagdes de Larga Escala
buscam apresentar um retrato das questdes educacionais mais amplas, comuns ao pais. Dessa
forma, a adocdo de se avaliar questdes comuns ao territorio nacional parece ser o melhor
caminho, uma vez que esses conteudos comuns sdo “essenciais para a democratizagdo da
cultura elaborada”(p. 3), pois a ciéncia “ndo ¢ local ou regional. A ciéncia, para ser ciéncia,
necessita ser universal, comprovada e validada nos meios cientificos do mundo (falo em
cientifico, compreendo também filosoficos, literarios, artisticos...).”(p.3). Assim, garantir que
os estudantes tenham acesso ao saber elaborado, universal, legado da humanidade,
proporcionara a equidade na educacao.

De igual modo, Valdecir Soligo (2021) no artigo Possibilidades e Desafios das
Avaliagoes em Larga Escala da Educac¢do Basica na Gestdo Escolar comenta que as
avaliagdes de larga escala podem cooperar curricularmente, a medida que a correta
apropriacdo de tais resultados podem contribuir na superagdo de defasagens educacionais dos
estudantes, pois o entendimento dos resultados permitird que gestores e professores
monitorem e selecionem praticas pedagdgicas que de fato podem sanar os problemas
evidenciados nos testes e, consequentemente, melhorar a qualidade na educagao basica.

Do outro lado, os pesquisadores que questionam as avaliagdes externas, a exemplo do
pesquisador chileno Juan Casassus (2009), o fazem pautados no argumento de que elas nao
levam em consideragao o meio no qual esta inserido a escola, desconsiderando o contexto dos
estudantes e as particularidades de cada regido, municipio e escola. O autor, ainda, pde em
cheque a validade e efetividade das avaliacdes em larga escala na melhoria da educagdo.
Segundo Casassus (2009), as avaliacdes estandardizadas nunca tiveram, de fato, o objetivo de
trazer melhorais a educagdo publica, pelo contrario, elas promoveriam a desigualdade e
diminuic¢ao dos aspectos qualitativos relacionados a educacdo.

Todavia, embora envolvida em um imbroglio, ¢ inquestionavel o papel de destaque
que as avaliagdes externas possuem no contexto educacional brasileiro contemporaneo.

Assim, o objetivo deste trabalho ¢ discutir e comparar dois modelos de avaliacao
externa aplicadas em larga escala: a Prova Saeb, pertencente ao Sistema Nacional de
Avaliagdao da Educacdo Basica (Saeb) — prova de carater nacional e censitario; e o PAEBES,
Programa de Avaliacdo da Educacdo Basica do Espirito Santo, realizada no contexto
capixaba. Tomaremos como corpus de analise os resultados de 2019, do componente
curricular Lingua Portuguesa das turmas de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica estadual localizada na Regiao Metropolitana de Vitoria (ES).

A prova Saeb, antiga Prova Brasil, ¢ uma avaliacdo em larga escala aplicada pelo
Ministério da Educacao em todas as escolas publicas do pais que possuem mais de 20 alunos
matriculados. A cada 2 anos, a prova avalia o desempenho dos estudantes em Lingua
Portuguesa, com foco na leitura e em Matemadtica. A prova ¢ composta por 26 questdes de
cada componente.

Ja o Paebes, criado em 2009 pela Secretaria de Estado da Educacao do Espirito Santo
(SEDU), em parceria técnico-pedagdgica com o Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da
Educagao da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF), possui como objeto avaliar
os estudantes da rede publica estadual em Portugués, Matematica, Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza, na tentativa de perceber se houve progresso ou ndo das aprendizagens
em certo periodo de tempo. A avaliagdo ¢ realizada com alunos do 5° ano, 9° ano e 3% série do
Ensino Médio. Segundo a Sedu, os resultados “subsidiardo a implementac¢ao, a (re)formulacao



e o monitoramento de politicas educacionais, contribuindo ativamente para a melhoria da
qualidade da educagdo no estado e promocao da equidade” (SEDU, online).

Na tentativa de cumprir com o objetivo proposto, este trabalho, trata-se, no que
concerne a metodologia, de uma pesquisa qualitativa, que aliard o estudo de caso a pesquisa
de cunho bibliografico-documental. Segundo Gil (2010), a pesquisa bibliografica ¢ realizada
com base em material ja publicado e possui como principal vantagem o fato “[...] de permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fenomenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente”. (GIL, 2010, p. 30). O autor ainda afirma que, assim como
toda pesquisa, a pesquisa bibliografica se realiza por meio de uma série de etapas e deve
seguir minimamente as seguintes etapas: escolha do tema, levantamento bibliografico
preliminar, formulacdo do problema, elaboragdo do plano provisorio do assunto, busca de
fontes, leitura do material, fichamento, organizagao ldgica do assunto; e redagao do texto.

Dessa forma, propomos, como estrutura do trabalho: 1) introdugdo, apresentando o
objetivo do trabalho bem como as avaliagdes que analisaremos. 2) uma analise comparativa
entre os resultados das duas provas de uma escola publica estadual da rede de ensino do
Espirito Santo e 3) conclusdes e resultados.

2 O SAEB E O PAEBES EM FOCO
2.1 O Sistema de Avaliacao da Educacio Basica: Consideracoes Gerais

Conforme aponta Bonamino e Sousa (2012), desde os anos de 1930 o Estado ja havia
manifestado interesse em tornar a avaliacdo parte integrante do planejamento educacional, no
entanto ¢ apenas no final da década de 1980 que hé a primeira iniciativa de organizagdo de
uma avaliagdo que atingisse o ensino fundamental e o ensino médio, denominada, a partir de
1991, de Sistema Nacional da Avalicao da Educagao Basica — Saeb.

O Saeb ¢ o principal sistema de avaliagdo da qualidade da educacgao basica do pais e a
cada 2 anos avalia uma amostra de alunos matriculados no 5° e 9° ano do ensino fundamental
e 3° ano do ensino médio. Além dos testes aplicados, questiondrios sobre fatores internos e
externos aos testes também sdo aplicados, no intuito de contextualizar os resultados obtidos a
aquela realidade.

Em 1995 inovagdes metodoldgicas foram realizadas no Saeb, as quais permanecem, de
acordo com Bonamino e Sousa (2012), até a atualidade:

i) inclusdo da rede particular de ensino na amostra; ii) adog@o da Teoria de
Resposta ao Item (TRI) , que permite estimar as habilidades dos alunos
independentemente do conjunto especifico de itens respondidos; iii) opcao
de trabalhar com as séries conclusivas de cada ciclo escolar (4* ¢ 8 série do
ensino fundamental e inclusdo da 3? série do ensino médio); iv) priorizacdo
das 4reas de conhecimento de lingua portuguesa (foco em leitura) e
matematica (foco em resolucdo de problemas); v) participagdo das 27
unidades federais; vi) ado¢do de questiondrios para os alunos sobre
caracteristicas socioculturais e habitos de estudo. (BONAMINO, SOUSA,
2012, p. 376-377).

Embora haja essa periodicidade na avaliagdo, elaborada a partir de uma matriz de
referéncia do que ¢ comum aos curriculos estaduais € municipais, o Saeb da a possibilidade de
compara¢do do desempenho dos alunos nos anos e nas séries, mas ndo ¢ possivel medir a
evolugdo do desempenho individual de alunos e de escolas, pois “Seu desenho mostra-se



adequado para diagnosticar e monitorar a evolucdo da qualidade da educagdo bésica”
(BONAMINO; SOUSA, 2012, p. 377).

Diante de uma avaliagdo que apresenta resultados mais genéricos, surgiu a necessidade
de uma prova que pudesse ser mais especifica, permitindo que gestores e municipios
acompanhassem os resultados por escola. Para Maria In€s Pestana "O Saeb era insuficiente
para que as escolas se vissem retratadas nessa avaliacdo. Era um instrumento importante para
o gestor da rede e do governo como planejamento da educagdo no pais, mas o impacto na
escola era pequeno” (NOVA ESCOLA, 2011).

Assim, surge em 2005, a Prova Brasil, no intuito de complementar os dados
divulgados pelo Saeb, mas que oferecesse dados mais especificos e ndo somente nacional ou
por estado. Em 2007 a prova ¢ incorporada ao Saeb, uma vez que apresenta a mesma
metodologia. Os dados da Prova Brasil sdo amplamente divulgados, criando até mesmo por
parte da midia, a criacdo de rankings das escolas com melhores notas.

2.2 Programa de Avaliacao da Educacio Basica do Espirito Santo

Criado em 2009 pela Secretaria de Estado da Educacao do Espirito Santo, o Paebes ja
estd consolidado como uma avaliacdo que busca, ao longo do tempo, promover melhorias na
educacdo publica estadual. Segundo o site da Sedu, o Paebes possui um desenho transversal

que realiza uma coleta periddica de um determinado recorte da Educacao
Basica em busca de informagdes que, ao serem confrontadas mostram se
houve progresso escolar ao longo de um determinado espaco de tempo, o
PAEBES avalia anualmente o nivel de apropriacdo dos estudantes em
Lingua Portuguesa e Matematica (de todas as etapas avaliadas) e, em anos
alternados, em Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza (a partir do 9° ano
EF). (SEDU, ONLINE)

Assim como o Saeb, o Paebes também possui uma Matriz de Referéncia para cada
componente curricular avaliado. Nela, hd um conjunto de descritores que mostram o contetido
programatico que serd avaliado. Cada descritor possui uma competéncia € uma habilidade. O
Paebes utiliza também a TRI como metodologia de avaliagdo. A Sedu divulgou, até 2016, as
chamadas Revistas Contextuais, nas quais sdo apresentadas as principais informacdes
coletadas pelos questiondrios aplicados aos estudantes, bem como sinteses dos dados
sociodemograficos, no intuito de gerar um amplo quadro sobre os sujeitos avaliados, na
tentativa de auxiliar gestores, técnicos da secretaria e professores na tarefa de intervir na
realidade apresenta junto aos resultados. Ainda em 2016, o Paebes ganha uma nova edi¢do, o
Paebes TRImestral, aplicado aos estudantes do Ensino Médio e que, segundo a Sedu, objetiva:

dar suporte pedagodgico ao professor em sala de aula, numa abordagem
voltada para a avaliagdo formativa do aluno, de forma a identificar
previamente suas necessidades e realizar atendimentos especificos, e assim,
evitar dificuldades no fluxo do desenvolvimento individual e assegurar
melhores condi¢des de aprendizagem. (SEDU, ONLINE)

A avaliagdo ¢ realizada trimestralmente em todas as escolas da rede estadual dos 78
municipios, visando a diagnosticar a aprendizagem dos alunos em Lingua Portuguesa e
Matematica. Diferentemente do Paebes, o Paebes Tri utiliza como metodologia a TCT —
Teoria Classica dos Testes, que gera a partir do percentual de acertos, um score que ¢
incorporado a nota do aluno.



2.3 Saeb e Paebes: semelhancas e diferencas

No intuito de realizar uma analise comparativa dessas duas avaliagdes externas, a
primeira aplicada em escala nacional e a segunda, realizada em contexto regional, escolhemos
como corpus da pesquisa os resultados dessas duas avaliagdes de uma escola publica estadual
localizada na regido metropolitana de Vitoria - ES.

A escolha de dada escola se deu pelo fato de o pesquisador ja ter pertencido ao quadro
de docentes da unidade escolar, conhecendo, assim, o campo de atuagdo da pesquisa. A
institui¢do, localizada na zona urbana da regido metropolitana de Vitoria, atende o publico
matriculado nas séries iniciais do ensino fundamental (matutino), nas séries finais do ensino
fundamental (vespertino) e no Ensino Médio — Educacao de Jovens e Adultos (noturno).
Preferimos, como recorte, o Ultimo ano do ensino fundamental, por entendermos que os
alunos pertencentes a essa etapa de ensino ja trazem consigo bagagem relacionada ao
componente curricular cujos dados pretendemos analisar: Lingua Portuguesa.

Nossa discussdo, neste artigo, estd pautada nos resultados obtidos em Lingua
Portuguesa nessas duas avaliacdes de larga escala, na tentativa de examinar se a escala de
proficiéncia e os numeros obtidos pela escola nas avaliagdes se aproximam ou se distanciam
nos resultados divulgados em 2019. E dbvio que ndo queremos aqui ser positivistas, nem
pretensiosos ao ponto de darmos respostas, mas, acreditamos que diante dos dados obtidos ¢
possivel fazer alguns comentarios e analises.

Depois da organizagdo dos dados, leituras, releituras, reflexdes e interpretagdes das
respostas obtidas, focados nos objetivos da pesquisa, adotamos como metodologia de analise
de dados a categorizagdo, por entender que as categorias ‘“nos ajudam a organizar, separar,
unir, classificar e validar as respostas encontradas pelos nossos instrumentos de coleta de
dados” (BARTELMEBS, 2019, p. 03). Todavia, temos ciéncia que a categorizagdao
unicamente ndo dard conta de responder as questdes levantadas na pesquisa, € necessario
fazer uma leitura para além dos dados obtidos, pois, como alertam Ludke e André (2001):

A categorizagdo, por si mesma, ndo esgota a andlise. E preciso que o
pesquisador va além, ultrapasse a mera descri¢do, buscando realmente
acrescentar algo a discuss@o ja existente sobre o assunto focalizado. Para
isso ele tera que fazer um esforco de abstragdo, ultrapassando os dados,
tentando estabelecer conexdes e relagdes que possibilitem a proposicao de
novas explicagdes e interpretagdes (LUDKE; ANDRE, 2001, p.49).

Diante disso, no intuito de proporcionar uma melhor compreensao dos dados obtidos,
elaboramos as seguintes categorias: Matriz de referéncia, Escala de proficiéncia e resultados.

2.3.1 Matriz de Referéncia

Quando falamos em testes padronizados e avaliagdes em larga escala, ndo podemos
desconsiderar a concep¢do de avaliagdo que estd subjacente aos testes realizados. No que
tange ao componente curricular Lingua Portuguesa tanto o Saeb quanto o Paebes estdo
articulados em um modelo que toma como base uma matriz de referéncia. Nesse sentido,
contetudos sdo privilegiados e tomados como essenciais na aprendizagem do estudante. Sao
um recorte do todo que € necessario aprender no componente curricular avaliado. A seguir,
apresentaremos as matrizes de referéncia das duas provas analisadas neste trabalho.
Observemos:



QUADRO 1: MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DO SAEB:
TOPICOS E SEUS DESCRITORES — 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

I. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informagdes explicitas em um texto.

D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 Inferir uma informagao implicita em um texto.

D6 Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

II. IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR

NA COMPREENSAO DO TEXTO

D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.).
D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

III. RELACAO ENTRE TEXTOS

D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparagéo de textos que tratam do
mesmo tema, em funcdo das condi¢des em que ele foi produzido e daquelas em que serd recebido.
D21 Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou a0 mesmo
tema.

IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

D2 Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repetigdes ou substitui¢des que
contribuem para a continuidade de um texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios
etc.

V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacgdo e de outras notagdes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao.
D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracao de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos.

VI. VARIACAO LINGUISTICA
D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Fonte: Site do Saeb, 2021




QUADRO 2: MATRIZ DE REFERENCIA LINGUA PORTUGUESA 9° ANO EF - PAEBES

I. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informagoes explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 Inferir uma informagao implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir fato da opinido relativa a esse fato.

IL. IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA
COMPREENSAO DE TEXTOS

D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
D23 Identficar o género de textos variados.

D12 Identificar a finalidade de textos de géneros diferentes.

III. RELACAO ENTRE TEXTOS

D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparagéo de textos que tratam do
mesmo tema.

D21 Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou a0 mesmo
tema.

IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DE TEXTOS

D2 Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repetigdes ou substitui¢des que
contribuem para a continuidade de um texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios,
etc.

V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacgdo e de outras notagdes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao.
D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos.

D22 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos estilisticos.

VL. VARIACAO LINGUISTICA
D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Fonte: site do Paebes, 2021

Na comparagdo entre a matriz de referéncia para o componente/ano das duas
avaliagdes externas, percebemos muito mais semelhangas que diferengas. A prova Saeb e o
Paebes apresentam 5 descritores idénticos relacionados aos procedimentos de leitura (D1, D3,
D4, D6 e DI4). Quanto as implicagoes do suporte, do género e/ou do enunciador na
compreensdo do texto, o Saeb apresenta 2 descritores (D5 e D12), ja o Paebes 3 descritores (
D5, D12, D23).



No que se refere ao 3° e 4° pontos das matrizes, a Relagdo entre textos e Coeréncia e
coesdo no processamento do texto, ambas sdo constituidas por descritores iguais (D20, D21) e
(D2, D7, D8, D9, D10, D11, D15), respectivamente. Quanto ao item Relagoes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido, além dos descritores D16, D17, D18, D19 estarem presentes
nas duas matrizes, a Matriz de Referéncia do Paebes apresenta o D22 como adicional. O 5°
ponto, a Variagdo linguistica, apresenta o descritor 13 nas duas matrizes analisadas. Logo,
apés a explanacao, fica perceptivel que as matrizes s6 nao sao idénticas pelo fato dos

descritores D22 e D23 estarem presentes na Matriz de Referéncia do Paebes.

2.3.2 Escala de proficiéncia

Apresenta-se, neste topico, uma diferenca consideravel nas duas avaliagdes
pesquisadas. O Saeb apresenta uma escala de proficiéncia dividida em 9 niveis, como descrito

no quadro abaixo:

QUADRO 3: ESCALA DE PROFICIENCIA DE LINGUA PORTUGUESA 9° ANO DO

ENSINO FUNDAMENTAL

Nivel 0
Desempenho
inferior a 200

O Saeb nao utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel. Os estudantes
do 9° ano com desempenho menor que 200 requerem atengdo especial, pois ainda
ndo demonstram habilidades muito elementares que deveriam apresentar nessa
etapa escolar.

Nivel 1
Desempenho
maior ou igual a
200 e menor que

Os estudantes provavelmente sdo capazes de: Reconhecer expressdes
caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc.) e a relacdo entre
expressdo e seu referente em reportagens e artigos de opinido. Inferir o efeito de
sentido de expressdo e opinido em cronicas e reportagens.

225
Nivel 2 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
Desempenho capazes de: Localizar informacdes explicitas em fragmentos de romances e

maior ou igual a
225 e menor que
250

cronicas. Identificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando
elementos verbais e ndo verbais. Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de
expressoes, de pontuagdo, de conjungdes em poemas, charges e fragmentos de
romances. Reconhecer relagcdes de causa e consequéncia e caracteristicas de
personagens em lendas e fabulas. Reconhecer recurso argumentativo em artigos
de opinido. Inferir efeito de sentido de repeticdo de expressdes em cronicas.

Nivel 3
Desempenho
maior ou igual a

250 e menor que
275

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de: Localizar informagdes explicitas em cronicas e fabulas. Identificar os
elementos da narrativa em letras de musica e fabulas. Reconhecer a finalidade de
abaixo-assinado e verbetes. Reconhecer relagdo entre pronomes ¢ seus referentes
e relagdes de causa e consequéncia em fragmentos de romances, didrios,
crOnicas, reportagens e maximas (provérbios). Interpretar o sentido de
conjungdes, de advérbios, e as relagdes entre elementos verbais e ndo verbais em
tirinhas, fragmentos de romances, reportagens e cronicas. Comparar textos de
géneros diferentes que abordem o mesmo tema. Inferir tema e ideia principal em
noticias, cronicas e poemas. Inferir o sentido de palavra ou expressdo em historia
em quadrinhos, poemas e fragmentos de romances.

Nivel 4
Desempenho
maior ou igual a

275 e menor que
300

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de: Localizar informagdes explicitas em artigos de opinido e cronicas.
Identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contos. Reconhecer
opinides distintas sobre o mesmo assunto em reportagens, contos e enquetes.
Reconhecer relagdes de causa e consequéncia e relagdes entre pronomes € seus
referentes em fragmentos de romances, fabulas, cronicas, artigos de opinido e
reportagens. Reconhecer o sentido de expressdo e de variantes linguisticas em




letras de musica, tirinhas, poemas e fragmentos de romances. Inferir tema, tese e
ideia principal em contos, letras de musica, editoriais, reportagens, crénicas e
artigos. Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em charges e
historia em quadrinhos. Inferir informagdes em fragmentos de romance. Inferir o
efeito de sentido da pontuacdo e da polissemia como recurso para estabelecer
humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos.

Nivel 5
Desempenho
maior ou igual a
300 e menor que
325

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de: Localizar a informag@o principal em reportagens. Identificar ideia
principal e finalidade em noticias, reportagens e resenhas. Reconhecer
caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc.) em reportagens.
Reconhecer elementos da narrativa em cronicas. Reconhecer argumentos e
opinides em noticias, artigos de opinido e fragmentos de romances. Diferenciar
abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos. Inferir informacao em
contos, cronicas, noticias e charges. Inferir sentido de palavras, da repeticdo de
palavras, de expressoes, de linguagem verbal e ndo verbal ¢ de pontuagdo em
charges, tirinhas, contos, cronicas e fragmentos de romances.

Nivel 6
Desempenho
maior ou igual a
325 e menor que
350

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de: Identificar ideia principal e elementos da narrativa em reportagens e
cronicas. Identificar argumento em reportagens e cronicas. Reconhecer o efeito
de sentido da repeticdo de expressdes e palavras, do uso de pontuagdo, de
variantes linguisticas e de figuras de linguagem em poemas, contos ¢ fragmentos
de romances. Reconhecer a relagdo de causa e consequéncia em contos.
Reconhecer diferentes opinides entre cartas de leitor que abordam o mesmo
tema. Reconhecer a relacdo de sentido estabelecida por conjungdes em cronicas,
contos e cordéis. Reconhecer o tema comum entre textos de géneros distintos.
Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras de linguagem e de
recursos graficos em poemas e fragmentos de romances. Diferenciar fato de
opinido em artigos e reportagens. Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal
e ndo verbal em tirinhas.

Nivel 7
Desempenho
maior ou igual a
350 e menor que

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de: Localizar informagoes explicitas, ideia principal e expressao que
causa humor em contos, cronicas e artigos de opinido. Identificar variantes
linguisticas em letras de musica. Reconhecer a finalidade e a relacdo de sentido

375 estabelecida por conjunc¢des em lendas e cronicas.
Nivel 8 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
Desempenho capazes de: Localizar ideia principal em manuais, reportagens, artigos e teses.
maior ou igual a | Identificar os elementos da narrativa em contos e cronicas. Diferenciar fatos de
375 opinides e opinides diferentes em artigos e noticias. Inferir o sentido de palavras

€m pocmas.

Fonte: site do Saeb, 2021

Podemos perceber, mediante o quadro acima, a complexidade de cada nivel avaliado
na prova Saeb. Vale destacar que a matriz ¢ igual para a terceira série do ensino médio.
Espera-se, entdo, que os estudantes atinjam niveis mais elevados quanto maior for a sua
escolaridade. Em cada nivel da escala ha a descricdo das habilidades que os estudantes
deveriam saber, bem como os conteudos trabalhados. Tais habilidades sdo “ordenadas de
forma cumulativa de acordo com o grau de complexidade. Isto quer dizer que quanto mais
alto o posicionamento na escala, maior o numero e complexidade de habilidades
demonstradas pelos estudantes”. (OLIVEIRA, 2012, p. 171). No modelo utilizado, entende-se
que o conhecimento ¢ cumulativo, uma vez que se espera que os estudantes de determinado
nivel estejam proficientes naqueles contetidos e nos contetidos presentes nos niveis anteriores.

Quanto aos niveis de proficiéncia do Paebes, a escala estd dividida em apenas quatro
niveis, como mostra a figura a seguir:



FIGURA 1: Padroes de desempenho - Paebes

Os guatro padroes de desempenho estabelecidos para o PAEBES sdo:

Abaixo do

basico

Estudantes apresentam

caréncia de

oprendizagem em

relagd@io s habilidodes

previstas para sua

etapa de escolaridade,

evidenciando
necessidade de

recuperagdo.

Basico

Estudantes ainda

néo demonstram um
desenvolvimento
adequado das habilidades
esperadas pora sua

etapa de escolaridade,
demandando reforgo para
uma formacdo adequada &

etapa de escolaridade.

Proficiente

Estudantes revelam

ter consolidado as
habilidodes consideradas
minimas e essenciais
para sua etapa de
escoloridade, o que
requer empenho

para aprofundar a

aprendizagem.

Fonte: Paebes 2018- revista do professor, 2018, p. 16.

De acordo com os dados divulgados pela Sedu, no nivel abaixo do basico enquadram
os estudantes que obtiveram até 200 pontos na avaliagdo, no bdsico entre 200 e 275,
proficiente entre 275 a 325 e avangado acima de 325. Nao conseguimos visualizar no site do

Avangado

Estudantes canseguiram
atingir um patamar um
pouco além do gue &
considerado essencial
para sua etapa de
escolaridade, exigindo
novos estimulos e

desafios

Paebes a descricao detalhada de cada nivel da mesma forma que obtivemos no site do Saeb.

2.3.3 Resultados

Com a divulgacdo cada vez mais explicita e transparente dos resultados das avaliagdes
de larga escala, o impacto causado na sociedade brasileira e em particular nas escolas tem
sido frequente. Matérias de jornais e noticias, vem, a cada resultado, apresentando o ranking
das melhores e das piores escolas, causando prestigio para algumas institui¢des e,
evidentemente, gerando qualificagdes negativas a outras escolas. Nesse sentido, na escola

analisada, os resultados das avaliagdes realizadas em 2019 foram os seguintes:

Figura 2: Resultado Saeb 2019

Nivel 0

Fonte: Inep, 2021
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Tomando como base os documentos que norteiam a descri¢ao de cada nivel da escala
de proficiéncia da prova Saeb, observa-se que 23,8% dos estudantes encontram-se no nivel 5
da escala, isso significa dizer que além de estar proficiente nas habilidades deste nivel, eles
respondem bem as habilidades descritas nos niveis anteriores, todavia ¢ valido destacar
também o percentual consideravel de estudantes que estdo no nivel 0 da escala (8,51%). O
total geral da escola no Saeb 2019 foi de 274, 73 pontos.

Quanto ao Paebes, a mesma escola obteve os seguintes resultados no ano de 2019:

Figura 3: Resultado do Paebes 2019

Media : 276,1
Rede: ESTADUAL

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
237% 1
[

18,6% 16,5% 18.6%
7.2% 8.2%
1,0% 4.1% 1,0% 1,0% -
Ate 125 a 150 a 175 a 200 a 225 a 250 a 275 a 300 a 325 acima
7.2% 39,2% 35,1% 18.6%
Abaixo do Basico Basico Proficiente Avangado

Fonte: site do Paebes, 2021

Na andlise do grafico acima, percebemos que 23,7% dos estudantes estdo na ultima
escala de proficiéncia do nivel basico e 18,6% estdo na primeira escala do nivel proficiente.
No limiar entre basico e proficiente estdo boa parte dos estudantes avaliados. E valido
considerar, também, que o resultado geral da escola na prova Paebes 2019 foi de 276, 1
pontos.

3 CONCLUSAO

As pesquisas realizadas com foco nas avaliagdes de carater externo evidenciam a
pratica de avali¢do, de certa forma ja consolidada pelo sistema governamental. O governo,
tanto na esfera federal, quanto na estadual, representados pelas avaliagdes de larga escala
analisadas aqui, toma para si a centralidade no que se referem as politicas que visam
melhorias no campo educacional. A politica de publicizacdao dos resultados obtidos em cada
unidade escolar, muitas vezes, desvinculados de dados mais contextuais que de fato cheguem
as maos da equipe escolar, podem fazer com que as interpretacdes de tais resultados
acontecam de modo equivocado e descontextualizado, gerando ranking e, por vezes, levando
algumas escolas ao limbo.

O escopo analisado neste trabalho trouxe a tona mais semelhancas do que diferencas
nas duas avaliacoes evidenciadas. Saeb e Paebes apresentam matriz de referéncia
semelhantes, mesma metodologia (TRI), Escala de proficiéncia com alguma variagdo e
publico-alvo idéntico. Tais semelhancas nao poderiam apresentar sendo outro resultado no
ambito da escola analisada: aproximacao nos dados obtidos - 274,76 pontos no Saeb 2019,
contra 276, 1 pontos no Paebes realizado no mesmo ano. Logo, podemos dizer que tais
avaliacOes sdo muito semelhantes entre si. No entanto, embora resultados semelhantes,
investir em uma avaliagdo regional como o Paebes permite a construgdo de politicas publicas
mais contextualizadas e direcionadas aos estudantes capixabas, uma vez que tais resultados se



tornam mais acessiveis. Contudo, € nitido que os resultados da escola analisada estdo longe
de ser o ideal para uma escola publica de qualidade. O pais precisa percorrer longos passos no
que concerne a melhoria do ensino, principalmente nas camadas mais pobres.

Evidentemente, acreditamos que ndo se trata de ma vontade ou indiferenga dos
profissionais da educagdo ou da institui¢ao escolar de modo geral: a estrutura social vincada a
desigualdades histdricas; a falta de acesso aos bens minimos necessarios para um percurso de
escolarizagdo de qualidade; a baixa remuneracdo, bem como a desvalorizacio dos
professores; a quase inexisténcia de bibliotecas, salas de leitura e laboratorios de informatica
atualizados, bem equipados e com profissionais especializados — enfim, tudo isso € que
conjuntamente desenha este cendrio, que acaba refor¢ando a ideia de que a escola ndo
consegue fazer um bom trabalho na formacdo de leitores proficientes, falando aqui
especificamente do componente curricular Lingua Portuguesa.

Ademais, serd fundamental que as condi¢des que hoje sdo impeditivas para uma
adequada formagao escolar possam ser assumidas pela sociedade e superadas, pois reiteramos
que nem a escola e nem o profissional da educagdo conseguirdo sozinhos formar cidaddos
criticos, conscientes e proficientes isoladamente.
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