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RESUMO

A presente pesquisa possui como objetivo contribuir para a discussdo tedrica sobre a
implantacdo e permanéncia da Educagdo Integral e seus principios norteadores no Estado do
Rio de Janeiro, como também seus resultados educacionais. Nesse sentido, foi abordado o
historico das organizacdes escolares e da Educagdo Integral. Em seguida, o estudo perpassa
pelos marcos legais que fundamentam essa proposta, enfatizando a esfera federal e a estadual
(RJ). E finalizando, no referencial teérico sdo abordados os principios da Educagdo Integral.
Sobre a metodologia, compreende em uma analise de dados secundérios, acompanhada de
uma pesquisa bibliografica. Os principais dados analisados s3o as taxas de rendimento, em
especial as taxas de aprovagdo, compreendidas no periodo de 2016 a 2019, disponibilizado
pelo INEP. Em seguida, foi analisado os resultados obtidos pelas escolas de acordo com os
anos de adesdo da proposta de Educagdo Integral. Como resultado da pesquisa, proposta
inicial sobre a verificagdo dos avangos no desempenho dos estudantes foi constatada. Pois,
unificando os periodos em questdo, as que obtiveram aumento em seus resultados representa
85% (oitenta e cinco por cento). E do total das escolas elencadas, apenas 5% (cinco por cento)
ndo apresentou aumento na taxa de aprovagao, permanecendo com o mesmo resultado. E 10%
(dez por cento) obteve um resultado inferior ao obtido no tltimo ano do ensino regular nestas

referidas escolas.
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1 INTRODUCAO

As tultimas décadas trouxeram mudancas nos diferentes campos do conhecimento, os
quais se intensificaram nos periodos recentes, influenciando as organizagdes publicas e
privadas. Dentre essas organizacdes, destaca-se a escola, representando bem mais que sua
estrutura fisica e seus recursos operacionais. O conceito sobre a organizagdo escolar
ultrapassa esses aspectos apresentados, pois constitui uma organiza¢do social visando nao
apenas a aquisi¢do de conhecimentos em seu sentido tradicional, limitando-se a reprodugao de
contetido, mas a formac¢do do educando em sua integralidade.

Nesse sentido, as organizagdes escolares, balizadas por sua fun¢do social, exprimem
a construcao cultural e global, em que comunicam tanto as necessidades e interesses da
sociedade, quanto agdes, perpassando, dessa forma, por diferentes contextos historicos.
Abarcando também, nessa perspectiva, as politicas publicas educacionais. Assim, ¢ possivel
verificar, em uma vertente historica, varias politicas educacionais implementadas, visando a
melhoria da qualidade do ensino.

Dessa forma, realizando um resgate histérico, conforme argumenta Chaves (2002), a
partir das décadas de 1920 e 1930, a escola passou por reformulagdes das bases do que ficou
conhecido como a educagdo integral, ou seja, uma educagdo que tinha como primazia,
transcender os conceitos primarios de ler, escrever e contar, mas sim em desenvolver varias
habilidades nos alunos (CHAVES, 2002). Com esse movimento inicial, algumas diretrizes
foram estruturadas, prosseguindo com maior evidéncia no Rio de Janeiro na década de 1950 e
mais tarde nas décadas de 1980 ¢ 1990 no mesmo estado. Todavia, o projeto ndo prosseguiu
de forma mais consistente e duradoura.

Porém, houve um movimento de resgate nesse sentido. Ao elencar os atuais marcos
legais referentes a Educagdo Integral, a Lei n°® 9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDBEN), que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, em
seu art. 2°, relata que a educagdo tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. J4 a Lei n°
13.005/2004, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE), possui como meta 6 a
ampliacao da educacdo em tempo integral para, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
escolas publicas e o atendimento de, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos alunos da
educacao basica.

No Estado do Rio de Janeiro, desde a década de 2000, a implementagao da Educacao

Integral (e ndo apenas a educagdao em tempo integral) nas unidades escolares estaduais vém



ocorrendo de forma paulatina, perpassando por varias adequagdes no decorrer dos anos, o que
justifica os marcos legais publicados, tanto na esfera estadual quanto federal. Atualmente,
varias unidades escolares da rede estadual de ensino que oferecem aos educandos o ensino
integral na modalidade do Ensino Médio.

A proposta de Educagdo Integral ofertada na rede estadual de ensino do Rio de
Janeiro possui como principios: o protagonismo juvenil, matriz de competéncias para o século
XXI (pautada nas competéncias socioemocionais dos educandos) e uma matriz curricular
flexivel. Sobre esse ultimo principio, ha dois macrocomponentes: Areas de Conhecimento
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) e Nucleo Articulador
(Projeto de Vida, Estudos Orientados, Projeto de Pesquisa e Intervencdo e
Empreendedorismo).

Ao elencar os principios da Educacdo Integral, ¢ importante salientar que as
disciplinas que compdem o macrocomponente Nucleo Articulador ndo possuem avaliagdo
diagnostica, apenas avaliagdo formativa, ou seja, ndo sdo atribuidos ou mensurados valores
nas avaliagdes das mesmas. Assim sendo, apenas as disciplinas do macrocomponente Areas
de Conhecimento sdo atribuidas notas nas avaliacoes.

Ao pautar o desenvolvimento das competéncias socioemocionais dos educandos,
realiza-se um aporte para a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pois a mesma
estabeleceu um conjunto de dez competéncias gerais. Essas competéncias expressam diversas
dimensdes e explicitam o proposito de uma educacdo que articule os conhecimentos dos
contetdos com o desenvolvimento de competéncias importantes para a vida, fundamentadas
nas socioemocionais.

Importante elencar que o oOrgdo responsavel pela divulgacdo dos resultados das
unidades escolares ¢ o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Varios
indicadores sdo elaborados a partir da consulta Censo Escolar!, dentre eles a taxas de
rendimento escolar, na qual sdo analisadas as taxas de aprovagdo, reprovacao e abandono por
escola, segundo a localizagdo e a dependéncia administrativa, nos niveis de Ensino
Fundamental e Médio.

Nesse sentido, a presente pesquisa visa contribuir para a discussdo tedrica sobre a
implantacdo e permanéncia da Educacdo Integral e seus principios norteadores no Estado do

Rio de Janeiro, como também seus resultados educacionais. No ambito empirico, propoe-se

1 A coleta de dados das escolas tem carater declaratorio ¢ é dividida em duas etapas. A primeira etapa consiste no
preenchimento da Matricula Inicial, quando ocorre a coleta de informacdes sobre os estabelecimentos de ensino, gestores,
turmas, alunos e profissionais escolares em sala de aula. A segunda etapa ocorre com o preenchimento de informagdes sobre
a Situac¢do do Aluno, e considera os dados sobre o movimento e rendimento escolar dos alunos, ao final do ano letivo.

Fonte: INEP. Site Institucional. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/guest/censo-escolar>. Acesso em: Set./2020.
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que as organizacdes escolares, ao conhecerem seus resultados, alinhem seus objetivos
educacionais para sua atuagdo mais efetiva. Nao apenas as unidades escolares, como a
Secretaria Estadual de Educacdo. Além disso, espera-se que o presente estudo colabore para
as discussdes sobre o tema em questdo, possibilitando a disseminacdo dos resultados
apresentados e que estes sirvam como referéncia em consultas posteriores.

Sob essa perspectiva, tem-se como objetivo a andlise das taxas de rendimento
(aprovagdo) e sua progressiva evolugao de desempenho nas escolas de Educagao Integral da
rede estadual de ensino no Sul Fluminense. Assim, com esta analise, promover uma discussao
sobre os principios de Educagdo Integral, como dito anteriormente.

Abordando a metodologia utilizada, a partir dos recursos obtidos, compreende em
uma andlise de dados secundarios, acompanhada de uma pesquisa bibliografica. Nessa
perspectiva, ao reportar os dados referenciados, serdo analisadas as taxas de rendimento,
especificamente as taxas de aprovacao, no periodo de 2016 a 2019, das unidades escolares de
Educacdo Integral na modalidade do Ensino Médio. Destas, as andlises serdo das escolas na

regido Sul Fluminense?

, compreendendo a Diretoria Regional Médio Paraiba, que abrange os
municipios de Angra dos Reis, Barra Mansa, Itatiaia, Mangaratiba, Paraty, Pinheiral, Pirai,
Porto Real, Quatis, Resende, Rio Claro e Volta Redonda.

Com esses parametros, a presente pesquisa parte do pressuposto que as taxas de
rendimento das referidas escolas elencadas de Educacdo Integral obtiveram um melhor
desempenho dos alunos a partir do ano de sua implantagao e/ou apdés um ano, tendo como
premissa a consolidacao dos principios da Educa¢do Integral.

Assim, ao compor o escopo deste artigo, serd apresentado um breve histérico das
organizagoes escolares e da Educacao Integral. Em seguida, os principais marcos legais da
Educagdo Integral no ambito federal e do Estado do Rio de Janeiro. Ainda compondo o
referencial tedrico, serdo abordados os principios da Educagdo Integral. Prosseguindo,

sintetiza-se a metodologia utilizada, a apresentacdo e analise dos dados elencados. E, por

ultimo, as consideragdes finais obtidas pela discussao tedrica apresentada ao longo do artigo.

2 Segundo a divisdo geografica do IBGE vigente entre 1989 € 2017, o Sul Fluminense era considerado uma mesorregido,
composta pelas microrregides de Vale do Paraiba Fluminense, Barra do Pirai e Baia da Ilha Grande. Em 2017, o IBGE
extinguiu as mesorregides ¢ microrregides, criando um novo quadro regional brasileiro, com novas divisdes geograficas
denominadas, respectivamente, regides geograficas intermedidrias e imediatas. Sdo componentes dessa regido os seguintes
municipios: Angra dos Reis, Barra do Pirai, Barra Mansa, Itatiaia, Paraty, Pinheiral, Pirai, Porto Real, Quatis, Resende, Rio
Claro, Rio das Flores, Valenga e Volta Redonda. Fonte: Wikipédia. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Sul_Fluminense>. Acesso em: Set./2020.
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2 A EDUCACAO INTEGRAL NAS ORGANIZACOES ESCOLARES

Para esta primeira secdo, a fundamentacdo tedrica da presente pesquisa estad
estruturada em perspectivas conceituais. A primeira aborda o historico das organizacdes
escolares e da Educacgdo Integral. Em seguida, ha a abordagem dos marcos legais da Educagao
Integral, subdivididos em federal e estadual. E, finalmente, os principios que norteiam a

Educagao Integral.

2.1 HISTORICO DAS ORGANIZACOES ESCOLARES

De acordo com Menezes (2015), para compreender as medidas governamentais
realizadas no setor educacional, torna-se necessario observa-las em uma dimensao ampla
sobre a sociedade, especificamente a brasileira. Antes de percorrer a trajetoria historica das
organizagdes escolares, ¢ preciso conceituar inicialmente o termo escola. A palavra escola
(scholé, em grego; schola em latim) significava, dentre outras coisas, lazer, tempo livre,
ocupa¢do do tempo com estudo livre e prazeroso, conforme designam Libaneo, Oliveira e

Toschi:

Na lingua latina, o termo passou a significar também os seguidores de um mestre, a
instituicdo ou lugar de formagao, ensino e aprendizagem. [...] foi o ideal grego de
educagdo que forneceu as bases das institui¢des escolares ocidentais, a medida que a
escola ia se constituindo como institui¢do de aprendizagem organizada, dirigida para
um objetivo (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 233).

Xavier e Rodrigues (2000) destacam que, embora ja tenha existido na Antiguidade e
na Idade Média, a escola no sentido como ¢ entendida hoje, dedicada especialmente a
educacdo das criangas, vai surgir apenas no século XV, visto que, na Idade Média, o ensino
ocorria principalmente nos mosteiros, para a formacao religiosa dos clérigos e dos leigos.
Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) argumentam que a escola, em sua forma atual, surgiu com
o nascimento da sociedade industrial e com a constitui¢do do Estado nacional, para suplantar
a educacdo que ocorria na familia e na Igreja. “Ganhou corpo com base na crenga do
progresso, sendo beneficiaria da educagdo dos homens e da ampliacio da cultura”
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 237). Os autores enfatizam que, com o
desenvolvimento do comércio na idade moderna e consolidagdo das cidades, surgiu a
necessidade de aprender a ler, escrever e contar.

Seguindo ainda uma linha temporal, conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), na

Alemanha do século XVII, em decorréncia da expansdo do protestantismo, as escolas



buscavam universalizar o ensino elementar, a fim de instruir o povo para a leitura da Biblia.
De acordo com os autores, na Franca, no mesmo periodo, as escolas publicas visavam a
instrucao religiosa, a disciplina e ao ensino de trabalhos manuais, tornando-se agéncias de
formagdo de empregados para o comércio e a industria. “Essa tendéncia provocou o inicio da
ruptura com o ensino ministrado pelos jesuitas, o qual tinha o carater escoléastico, com énfase
no latim, na retorica e no estudo dos classicos” (LIBANEO; OLIVIEIRA; TOSCHI, 2012, p.
237-238).

No Brasil, ao realizar uma retrospectiva sobre a instituicdo escolar, partindo do
periodo colonial, o sistema educacional era realizado pelos jesuitas, pois inexistia uma
politica educacional estatal (FREITAG, 1986). Conforme a autora, no final do Império e
comeco da Republica, configuram-se os tragos embrionarios de uma politica educacional
estatal, pois esta ¢ fruto do proprio fortalecimento do Estado, sob a forma da sociedade
politica, pois até entdo era realizada exclusivamente no ambito da Igreja.

Todavia, j4 anos iniciais do periodo republicano, o ensino primario, assim
denominado, sob a responsabilidade dos Estados, organizou-se de forma precaria, tornando
inviavel a sua transformacdo em um sistema de ensino solido e complexo (CHAVES, 2002;
FREITAG, 1986). Assim, segundo Chaves (2002), primordialmente, esse ensino se
caracterizava por um tipo de escola que se organizou por meio de um unico professor € uma
unica classe, que agrupava os alunos em varios niveis de adiantamento, € 0s mesmos se
alojavam em casas de aluguel, sem as minimas condi¢des para desenvolverem um ensino
adequado.

Em um periodo posterior, esse tipo de estabelecimento, caracterizado em tnica
classe, constituida por alunos de varios niveis de cognicdo, ainda sob a responsabilidade do
Estado, agrupou-se com outras, o que constituiu uma das mais importantes inovagdes
pedagdgicas do final do século XIX: o grupo escolar (CHAVES, 2002). De acordo com a

autora:

Com turmas homogéneas, varias salas de aula e varios professores, esse modelo de
escola vai pouco a pouco se institucionalizando com base em um ensino mais
racionalizado e padronizado, com vistas a atender um niimero cada vez maior de
criangas, implicando o inicio de uma escolarizagdo em massa (CHAVES, 2002, p.
44-45).
Nesse sentido, apos o historico apresentado e ao conceituar a organizagdo escolar,
Liick (2011) afirma que a escola representa bem mais que sua estrutura fisica e suas condigdes
materiais e recursos de funcionamento. Segundo a autora, a organizagdo escolar ndo ¢

somente um lugar no qual curriculos sao desenvolvidos, questdes técnicas administrativas e



pedagdgicas sdo propostas e um conjunto de espagos onde aulas sdo ministradas. O conceito
sobre a organizagdo escolar ultrapassa esses aspectos apresentados, como ressalta Liick
(2011):

Ela é uma organizagdo social, isto é, uma coletividade dindmica, intencionalmente
organizada com o objetivo de promover com seus alunos o desenvolvimento de
cidaddos criticos, mediante sua compreensdo do mundo, de si mesmos e de seu papel
nesse mundo, pela vivéncia de experiéncias sociais significativas. E ¢ na medida em
que estes resultados de fato orientem seu trabalho que se tem uma escola em seu
sentido pleno (LUCK, 2011, p 85).

Paro (2007) confirma que a funcdo da escola sintetiza a formagao do cidaddao em sua
dupla dimensao: individual e social. A primeira dimensao exige do homem se assumir como
sujeito autonomo e critico, ja a segunda dimensdo assume a necessidade de convivéncia livre
entre os sujeitos individuais e coletivos (PARO, 2007). A qualidade da educacdo oferecida
refere-se, portanto, a formag¢do da personalidade do educando em sua integralidade, nao
apenas a aquisicdo de conhecimentos em seu sentido tradicional, limitando-se somente a
reproducdo de conteudos, privilegiando a memorizacdo. O autor salienta que:

Dentre as instituigdes, destaca-se a escola, cuja especificidade é precisamente a
transmiss@o do saber de forma sistematica e organizada. A escola coloca-se, assim,
como participante da divisdo social do trabalho. [...] A existéncia da escola coloca-
se, pois, de forma tdo irreversivel quanto a propria divisdo social do trabalho, de tal
modo que a hipétese de se voltar a contar exclusivamente com os mecanismos
informais de educagdo equivale mais ou menos a de se voltar a produzir
exclusivamente em casa o vestuario, a alimentagdo [...] enfim, todos os bens e

servigos necessarios a subsisténcia em nossa complexa sociedade contemporanea
(PARO, 1999, p. 105-106).

Assim, de acordo com Menezes (2015), a escola historicamente construida pela
humanidade foi ampliando sua funcdo, acumulando tanto o papel de socializar e multiplicar
os saberes cientificos quanto assumindo a formacao para o exercicio da cidadania e a inser¢ao
dos individuos no mercado de trabalho. Nesse sentido, a escola tornou-se um ambiente cujo

objetivo ¢ a formagao de pessoas, diferenciando-se das demais organizagdes.

2.2. HISTORICO DA EDUCACAO INTEGRAL

Retomando o historico sobre a criagdo do grupo escolar, segundo Chaves (2002),
alguns pressupostos foram estabelecidos com essa nova estrutura, tais como a elaboragao de
um plano geral de estudos, que se organizou segundo os varios niveis de ensino, que se

ordenaram de acordo com a classificagdo homogénea dos alunos, criando varias classes, e que



se diferenciaram entre si em fun¢do do proprio nivelamento do conhecimento de cada uma

das séries. Chaves (2002) destaca que:

Desse modo, a escola primaria dos anos 1910, 1920 ¢ 1930, vai se compondo a
partir de novas necessidades sociais, que exigem que o ensino seja repensado tanto
nos seus fins quanto nos seus meios. E com uma intencionalidade ordenadora cada
vez mais explicita, ao se integrar ao projeto politico do pais, essa nova escola da
inicio a uma série de agdes pedagodgicas que tém como objetivo formar novos
habitos e atitudes. E desse periodo a constitui¢io dos pelotdes da satide ¢ do circulo
de pais e professores que, com fun¢des muito claras, atuam na escola procurando
disseminar um comportamento disciplinador que visa influenciar ndo apenas os
alunos, mas também, as suas familias (CHAVES, 2002. p. 45).

Chaves (2002) afirma que a escola passou a adquirir um papel social e cultural,
propiciando a formulagdo das bases do que ficou conhecido como a educacdo integral, ou
seja, uma educacdo que procurava ir além, transcender os conceitos primarios de ler, escrever
e contar, mas sim em desenvolver varias habilidades nos alunos. Durante o periodo de 1922 a
1935, o Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal do pais, por intermédio de seus diretores de
instru¢do publica, desenvolveu um conjunto de medidas pedagdgicas que objetivaram a
consolida¢do nao apenas da escola primaria, mas de todo o sistema educacional, estendendo-
se a escola secundéria e ao estudo universitario (CHAVES, 2002).

Esse periodo foi um marco histérico para as organizagdes escolares, pois dessa
estrutura, que pode ser considerada rudimentar, fundamentou-se toda a organiza¢do que
conhecemos hoje das escolas, e, como mencionado anteriormente, estendeu-se também aos
outros niveis de ensino (MENEZES, 2015). Também nesse intervalo de tempo, com a
promulgacdo da Constituigdo de 1934, implanta-se a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino
priméario (FREITAG, 1986).

No Brasil, a compreensdao da maneira pela qual a concep¢ao de educacao integral se
desenvolve passa obrigatoriamente pelo estudo do pensamento educacional das décadas de
1920 e 1930. A educagdo integral, significando uma educacdo escolar ampliada em suas
tarefas sociais e culturais, esteve presente nas propostas das diferentes correntes politicas que
se delinearam naquele periodo (CAVALIERE, 2010).

Nas primeiras décadas do século XX, como argumenta Cavaliere (2010), o
entusiasmo pela educacdo escolar era um sentimento difundido e que perpassava diferentes
orientagdes ideoldgicas. Por isso, € possivel encontrar significados diversos para a concepg¢ao
de educacdo integral, representando diferentes projetos politicos. A autora prossegue

afirmando que:

Para a Acdo Integralista Brasileira (AIB), transformada em partido em 1935, a
educacdo integral envolvia o Estado, a familia e a religido, postos em sintonia pela
escola, numa intensiva agdo educativa. Tendo a AIB sido criada como um
movimento cultural, que pretendia ser mais do que um partido politico, seus planos



envolviam a criagdo de uma nova concepgao politica e filoséfica de mundo, para a
qual a escola teria papel fundamental. Em seus documentos doutrinarios, pregava
que a educag@o escolar das massas ndo se limitava a alfabetizacdo, mas visava elevar
o nivel cultural da populagdo envolvendo aspectos fisicos, intelectuais, civicos e
espirituais da formagdo dos individuos. O movimento tinha como lema a educacdo
integral para o homem integral (CAVALIERE, 2010, p. 249).

Nesse sentido, a implantacao das inovagdes pedagogicas, conforme afirma Chaves
(2002), foi pautada pelas diretrizes da Escola Nova®, que também foram sendo realizadas,
paulatinamente, de acordo com os preceitos de cada um dos administradores em questio:
Carneiro Ledo (1922-1926), Fernando de Azevedo (1927-1930) e Anisio Teixeira (1931-
1935). Esses administradores de outrora representariam, fazendo uma analogia aos dias atuais,
aos secretarios ou ministros da educacdo. Toda reforma administrativa e pedagdgica das
organizagdes escolares representa o legado que estes deixaram no ambito das politicas

publicas, conforme Chaves (2002):

Principalmente a partir da reforma de Fernando Azevedo, a proposta por uma
educagdo integral vai se delineando nas escolas do antigo Distrito Federal e elas, por
sua vez, vdo adquirindo uma fei¢do cada vez mais moderna que implica a luta, ndo
apenas pela maior quantidade de escolas, mas, também, pela melhoria de sua
qualidade. Nesse sentido, as a¢des pedagdgicas t€ém que se preocupar com o estado
dos prédios escolares, com o numero de alunos matriculados e com a formulagdo de
novos métodos de ensino que estabelecam novas formas de aprendizagem
(CHAVES, 2002, p. 47).

Chaves (2002) afirma que, distante das escolas de ensino concomitante € com base na
estrutura padronizada da escola graduada, Anisio Teixeira procurou elaborar o seu projeto
educacional para o entdo Distrito Federal (Rio de Janeiro), cujo objetivo era transformar o
conjunto de escolas reunidas em um sistema de ensino organizado e planejado de acordo com os
principios da Escola Progressiva, isto ¢, da escola formulada por John Dewey”. Sobre a Escola
Progressista, Carvalho (2011) cita o discurso de Dewey, no qual o pensador afirma que a
aprendizagem ¢ propria do aluno, que a iniciativa em aprender parte dele. O professor, em
questdo, representa um guia, todavia a dinamica do processo ensino aprendizagem deve partir dos

alunos.

3 O movimento da Escola Nova reuniu, nos anos de 1920, intelectuais e politicos que ficaram conhecidos como Pioneiros da
Educacdo ou escolanovistas. Este grupo defendeu a modernizacdo da sociedade brasileira pela educacdo, por meio de uma
série de reformulagdes, como a inclusdo de elementos de racionalidade, modernidade e eficiéncia nas politicas publicas
educacionais. Entre os escolanovistas, vigorava a utilizagdo da ciéncia como procedimento de inovagao, principalmente dos
referenciais teoricos da psicologia e da pedagogia. (CATELLI, 2010).

4 Considerado o maior tedrico norte-americano do século XX, John Dewey faleceu em 1952 aos noventa e dois anos,
deixando imensas contribui¢des educacionais distribuidas em diversas publica¢des cientificas. Com a teoria Escola Nova, o
autor contrapds ao sistema tradicional de educagdo, propondo o modelo de ensino-aprendizagem focado no aluno como
sujeito da mesma. A teoria prevé ainda, que a aprendizagem deve partir da problematizagdo dos conhecimentos prévios do
aluno. Importante ativista e defensor da democracia, também participou de movimentos em defesa das causas sociais
(PEREIRA et al., 2009)



Nessa perspectiva, Anisio Teixeira, contrario a uma educagio estritamente utilitaria,
traca um plano de remodelagdo das escolas e, por meio do Decreto n°. 3.763 de 1° de
fevereiro de 1932, trata de implementar um conjunto de modifica¢des no interior do
Departamento de Educacdo do antigo Distrito Federal. E nesse caso, sdo criadas
varias superintendéncias e divisdes de ensino, objetivando arrancar o professor de
seu isolamento, a fim de que assim possa definitivamente se ligar ao sistema
educacional com um todo (CHAVES, 2002, p. 48).

Conforme ressalta Chaves (2002), em uma perspectiva de educacdo em horario
integral, Anisio Teixeira instala cinco escolas experimentais que propiciavam novos métodos
de ensino focados nas técnicas da escola renovada, na qual o aluno ¢ o nucleo do aprendizado,
no lugar dos mestres e da grade curricular. Assim, essas cinco escolas experimentais se
organizaram com base em um método ativo que, em funcdo das diretrizes da diretoria de
instru¢do, mantiveram-se flexiveis o suficiente para garantirem as especificidades de cada
uma delas. Entretanto, trés dessas escolas experimentais se estruturaram por meio do sistema
Platoon, o que significa que as mesmas se estabeleceram baseadas em rodizio no horéario, que
previa ndo s6 o aumento das matérias, como também a reorganizacdo do horario escolar com
base em aptiddes em dois ou trés grupos de alunos. Desse modo, a educagdo integral se instala
na cidade do Rio de Janeiro através do movimento da Escola Nova.

No Brasil, Coelho (2008) argumenta que ¢ possivel dizer que foi com Anisio
Teixeira, na década de 1950, que se iniciaram as primeiras tentativas efetivas de implantagao
de um sistema publico de escolas com a finalidade de promover uma jornada escolar em
tempo integral, focada em uma formacdo completa, no entanto, a experiéncia ndo se
propagou.

Também sob a perspectiva da educacdo integral, nas décadas de 1980 e 1990, como
destacam Cavaliere e Coelho (2002), surge a proposta dos CIEPs®> (Centro Integrado de
Educagado Publica), no Estado do Rio de Janeiro. Esses deveriam ser escolas de referéncia em
educagdo, atrativas para as classes médias, com professores qualificados, que permanecem
mais tempo nas escolas e com diversas atividades culturais, sociais e esportivas
(MOEHLECKE, 2018). Todavia, conforme Cavaliere e Coelho (2002), os CIEPs
multiplicaram-se, mas o projeto nao prosseguiu de forma mais consistente e duradoura.

Ainda reportando sobre o estado do Rio de Janeiro, na década de 1990 e de 2000, os
movimentos para a implementagdo da educacdo integral foram esparsos, quase que

inexistentes. Porém, conforme Moehlecke (2018), ¢ possivel identificar dois momentos

5> O programa pretendia criar 500 escolas exemplares e inovadoras que funcionassem como um pardmetro para as
demais escolas. Elas seriam polos de irradiagdo de um projeto pedagdgico e algumas funcionariam inclusive
como escolas de aperfeicoamento dos professores da rede ptblica (CAVALIERE; COELHO, 2003).



distintos no processo de configuragdo dessa politica: a) periodo de experimentagdes (2008-
2013); b) periodo de consolidagdo (2014-2016).

Assim, Moehlecke (2018) afirma que o primeiro periodo (2008-2013) ¢ marcado por
um processo de elaboracdo de modelos e orientagdes diversas para a educacao integral. As
primeiras experiéncias se associavam a um modelo de educacdo integral integrado a educagao
profissionalizante, com o objetivo de ampliar a jornada de estudos oferecendo oportunidades
de formagdo profissional para os estudantes, definidas a partir de demandas especificas do
mercado. Havia também uma forte énfase no estabelecimento de parcerias publico-privadas,
por meio de termos de convénio, apresentadas como modo de viabilizar o programa de
Educacao Integral, mas operacionalizadas das mais distintas formas.

Ja o periodo de consolidagdo (2014-2016), de acordo com Moehlecke (2018), uma
nova parceria firmada pela SEEDUC, com o Instituto Ayrton Senna (IAS), a empresa Procter
& Gamble Industrial ¢ Comércio Ltda (P&G) e a Companhia de Desenvolvimento Industrial
do Estado do Rio de Janeiro (CODIN), ao final de 2012, surge um novo modelo de educacao
integral para o ensino médio, ndo-profissionalizante, denominado Solu¢do Educacional.
Também ¢ apresentado como uma proposta para reestruturar a politica curricular do ensino
médio no Estado do Rio de Janeiro. Surge inicialmente como “Ensino Médio Experimental,
com proposta pedagogica diferenciada, visando a formagao plena do aluno e sua autonomia,
mas que iria se estruturar efetivamente em 2013, na experiéncia piloto realizada no Colégio
Estadual Chico Anysio, denominado de “Modelo de Referéncia”, como validagao dessa nova

proposta de educagdo integral.

2.3. MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO INTEGRAL

Para que a Educagdo Integral seja implementada, ¢ necessario, primeiramente, que
haja parametros legais que promulguem e validem essa questdo. Nesse contexto, os marcos
legais, conforme apresenta FERNANDES (2013, p. 118), “sdo discursos imersos em praticas
sociais que envolvem interesses de classes que revelam modos distintos de apreender e
significar a realidade, cuja materialidade se constréi na existéncia historica e social dos

homens”.

¢ Resolugdo SEEDUC n° 4.842, 3/12/2012. Fixa diretrizes para implantagdo das matrizes curriculares para educagdo basica
nas unidades escolares de ensino médio integrado a educagdo profissional e ensino médio experimental, e d& outras
providéncias.



Sob essa perspectiva, com a elaboracdo dos marcos legais, os mesmos sao
pressupostos para a execu¢do de politicas publicas, nesse caso, educacionais. Assim, ao
conceituar politicas publicas, Liberati (2013) argumenta que elas representam a coordenagao
dos meios colocados a disposicdo do Estado, visando conciliar as atividades estatais e
privadas para a realizacdo de objetivos socialmente relevantes e politicamente determinados.

No ambito mais operacional, ¢ possivel considerar que as politicas publicas sdo
definidas por objetivos e estratégias de atuagdao e da alocacdo dos recursos necessarios para
atingir os objetivos estabelecidos (SARAVIA, 2006). Nesse parametro, desde a
redemocratizagdo do pais, segundo Dourado (2007), ocorreram mudangas acentuadas na
educacdo brasileira, com destaque para a aprovagao e promulgacao da Constituigdo Federal de
1988, a qual consolidou uma concep¢do ampla de educagdo e sua inscrigdo como direito
social inaliendvel, bem como a partilha de responsabilidade entre os entes federados e a
vinculacdo constitucional de recursos para a educacdo (DOURADO, 2007).

Dessa forma, ¢ possivel encontrar referéncias a Educagdo Integral nas politicas
publicas educacionais que fundamentam esses principios, com a finalidade de garantir o
direito de todos ao ensino. Assim, partindo desse principio, nas proximas subsecdes, serao
elencados os principais marcos legais do Governo Federal e do Estado do Rio de Janeiro

referentes a Educacao Integral.

2.3.1. Marcos Legais do Governo Federal
De acordo com Terra (2016), os principios, as normas e as diretrizes que orientam as
politicas publicas aplicadas a educagdo no Brasil podem ser encontrados na Constituigdo da
Republica Federativa do Brasil, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, como
também em legislacdes especificas.
Nesse sentido, alguns artigos sdo citados que fundamentam os pressupostos legais da

Educacao Integral. Dentre essas, ¢ possivel elencar, de acordo com o Quadro 01:

Quadro 01: Principais legislacdes federais e seus artigos pertinentes 8 Educag¢do Integral
Legislacoes Artigos
Art. 205. A educacdo, direito de todos e¢ dever do Estado ¢ da

CONSTITUICAO DA e . . . . .

REPUBLICA fam1ha, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da

FEDERATIVA DO sociedade, visando ao pleno.desen.volwmento Qa pessoa, seu

BRASIL preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Carta Magna Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes

principios (EC n° 19/98 e EC n° 53/2006):
I — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o

05 de outubro de 1988 pensamento, a arte e o saber; (BRASIL, 2016, p. 123).




LEI FEDERAL N° 8.069

Estatuto da Crianca e do
Adolescente

13 de julho de 1990

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio
da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se lhes:

I — Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;
(BRASIL, 2019, p. 43).

LEI FEDERAL N°9.394

Lei de Diretrizes e Bases
da Educac¢do Nacional

20 de dezembro de 1996

Art. 2°. A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I — Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;
II — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
o0 pensamento, a arte e o saber; [...].

XI — vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais;

[...]

Art. 22. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.

[...]

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo
menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola.
[...]

§ 20 O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com
duragdo minima de trés anos, tera como finalidades: [...]

II — a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores;

IIT — 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; [...]

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do
Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes dareas do
conhecimento:

§ 70 Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagao
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construgdo de seu projeto de vida e para sua formagao nos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais. (BRASIL, 2017, passim).

RESOLUCAO N° 2
Define Diretrizes
Curriculares Nacionais

para o Ensino Médio

30 de janeiro de 2012

Art. 50 O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e
organizacdo, baseia-se em:

I - formagdo integral do estudante;

IT - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos,
respectivamente; |...]

V - indissociabilidade entre educacdo e pratica social,
considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos
do processo educativo, bem como entre teoria e pratica no processo
de ensino-aprendizagem,; |[..]

Art. 6° O curriculo é conceituado como a proposta de acdo




educativa constituida pela selecdo de conhecimentos construidos
pela sociedade, expressando-se por praticas escolares que se
desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes,
permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes
dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas
identidades e condi¢des cognitivas e socioafetivas.

[...]

Art. 16. O projeto politico-pedagdgico das unidades escolares que
ofertam o Ensino Médio deve considerar:

I - atividades integradoras artistico-culturais, tecnologicas e de
iniciagdo cientifica, vinculadas ao trabalho, ao meio ambiente e a
pratica social;

II - problematizagdo como instrumento de incentivo a pesquisa, a
curiosidade pelo inusitado e ao desenvolvimento do espirito
inventivo;

III - a aprendizagem como processo de apropriacdo significativa
dos conhecimentos, superando a aprendizagem limitada a
memorizagao; [...]

XXI - participagdo social e protagonismo dos estudantes, como
agentes de transformacdo de suas unidades de ensino e de suas
comunidades; (BRASIL, 2012, passim).

LEIN° 13.005/2014

Aprova o Plano
Nacional de Educacgao -
PNE e da outras
providéncias.

25 de junho de 2014

META 6 - Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo,
50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender,
pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da
educagdo basica.

6.1) promover, com o apoio da Unido, a oferta de educacdo basica
publica em tempo integral, por meio de atividades de
acompanhamento pedagoégico e multidisciplinares, inclusive
culturais e esportivas, de forma que o tempo de permanéncia
dos(as) alunos(as) na escola, ou sob sua responsabilidade, passe a
ser igual ou superior a 7 (sete) horas diarias durante todo o ano
letivo, com a ampliagdo progressiva da jornada de professores em
uma unica escola;

6.2) instituir, em regime de colaboragdo, programa de construgdo de
escolas com padrdo arquitetonico e de mobiliario adequado para
atendimento em tempo integral, prioritariamente em comunidades
pobres ou com criangas em situa¢do de vulnerabilidade social;
(BRASIL, 2015, p. 97-98)

PORTARIA N° 727

Estabelece novas
diretrizes, novos
pardmetros e critérios
para o Programa de
Fomento as Escolas de
Ensino Médio em Tempo
Integral - EMTI

13 de junho de 2017

Art. 1o Fica instituido o Programa de Fomento as Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI, (...) com vistas a apoiar
a implementagdo da proposta pedagdgica de tempo integral em
escolas de ensino médio das redes publicas dos Estados e do
Distrito Federal.

Paragrafo tnico. A proposta pedagodgica das escolas de ensino
médio em tempo integral terd por base a ampliacdo da jornada
escolar e a formagao integral e integrada do estudante, tendo como
pilar a Base Nacional Comum Curricular ¢ a nova estrutura do
ensino médio.

Art. 20 O EMTI tem como objetivo geral apoiar a ampliagdo da
oferta de educagdo de ensino médio em tempo integral nas redes
publicas dos Estados e do Distrito Federal, (...), por meio da
transferéncia de recursos as Secretarias Estaduais e Distrital de
Educacio (...) que participarem do programa (...). (BRASIL, 2017,
p- 09-10).

Fonte: elaborado pela autora (2021).




2.3.2. Marcos Legais do Estado do Rio de Janeiro
Dando prosseguimento aos marcos legais que fundamentam a proposta de Ensino
Integral, e especificamente no Estado do Rio de Janeiro, destaca-se a Deliberagao do
Conselho Estadual de Educagao, dentre outras legislagdes especificas.
Assim, conforme os marcos legais federais apresentados anteriormente, serdo citados
alguns artigos que fundamentam os pressupostos legais para a implantagdo da Educagao

Integral no Estado. Dentre essas, ¢ possivel elencar, de acordo com o Quadro 02:

Quadro 02: Principais legislacdes estaduais do RJ e seus artigos pertinentes a Educacdo Integral
Legislacoes Artigos

Art. 2°. Os curriculos dos cursos de Ensino Médio devem objetivar
o desenvolvimento, pelos estudantes, de saberes cognitivos e de
saberes socioemocionais, necessarios para o exercicio da
cidadania, o sucesso na escola, na familia, no mundo do trabalho e
nas praticas sociais atuais e da vida adulta. Art. 3° Para efeito
destas diretrizes entendem-se os conceitos de:

- Saberes, como competéncia para articular, mobilizar e colocar
em acdo conhecimentos, habilidades, ¢ atitudes, valores e
emocdes, necessarios para responder de maneira original e criativa
a desafios planejados ou inusitados, requeridos pela pratica social
do cidaddo e pelo mundo do trabalho;

- Saberes cognitivos, como a capacidade mental para adquirir
conhecimento e generalizar a aprendizagem a partir do
conhecimento adquirido, incluindo a capacidade de interpretar,
refletir, raciocinar, pensar abstratamente, assimilar ideias
complexas e desenvolver habilidades para resolver problemas;

DELIBERACAO CEE . S ; z .
o - Saberes socioemocionais, como a incorporagdo de padrdes
N° 344 . ~
duradouros de valores, atitudes e emocdes que refletem a
Define Diretrizes tendéncia para responder aos desafios de determinadas maneiras

em determinados contextos.

Art. 4°. A par do desenvolvimento de saberes cognitivos
correspondentes, predominantemente, aos conhecimentos e
habilidades relativos aos componentes das Areas de

Operacionais para a
Organizagdo Curricular
do Ensino Médio na

Rede Publica de Ensino . . . . ,
; Conhecimento, os Projetos Pedagogicos e os curriculos dos cursos
do Estado do Rio de . A )
Janeiro devem ser organizados de modo a integrar, de forma deliberada e
’ intencional, o desenvolvimento de saberes socioemocionais,
. redominantemente referentes a valores, atitudes e emogdes, assim
22 de julho de 2014 P ’ §0Cs,

como a habilidades, com pensamentos, sentimentos e
comportamentos.

Art. 6°. A organizagdo curricular deve ter, como eixos, dois
macrocomponentes, a saber:

I. Areas de Conhecimento, para desenvolver e dar sentido,
predominantemente, & aprendizagem cognitiva, integrando as
disciplinas da Base Nacional Comum;

II. Nucleo Articulador, que desenvolve, predominantemente, a
aprendizagem socioemocional dos estudantes, mediante o
desenvolvimento do protagonismo e a realizag¢do de projetos.

Art. 8°. O macrocomponente Nucleo Articulador organiza
estratégias, situagdes, oportunidades, e espacos ¢ tempos proprios
para a aprendizagem predominantemente socioemocional do
estudante, mediante atividades de desenvolvimento do
protagonismo e realizagdo de projetos de pesquisa e de intervengdo




relacionados com os saberes das Areas de Conhecimento,
associando o conhecimento a pratica e ao seu projeto de vida.

Art. 9°. Indica-se a operacionalizagdo mediante os modelos de
arranjo curricular em curso na Rede Estadual do Rio de Janeiro
visando a Educagdo Integral, entendida qualitativamente como o
desenvolvimento do ser humano em suas multiplas dimensdes,
quer a intelectual e cognitiva, quer a social, emocional e ética,
assim como a corporal:

a) Modelo em Tempo Integral Pleno, para escolas com as
condigdes para um itinerario formativo com inovagdes radicais em
toda a estrutura curricular, organizada nas Areas de Conhecimento
e um Nucleo Articulador de pesquisa, de intervengdo e de projetos
de vida, constituindo-se em matriz geradora de inovagdo para os
demais;

b) Modelo em Tempo Integral, com estruturas curriculares
ampliadas para incorporar parte das inovagdes derivadas do
modelo pleno, alterando de forma incremental, mas significativa, a
matriz curricular, que passa a incluir componentes curriculares que
fortalecem a dimensdo ndo cognitiva da aprendizagem da
Matematica, da Lingua Portuguesa e das Ciéncias, além de
oferecer espagos curriculares para o desenvolvimento de projetos
de vida;

¢) Modelo em Tempo Integral articulado com Educagdo
Profissional, para escolas que oferecem Ensino Médio Integrado a
modalidade de Educagdo Profissional Técnica, sem a mera
justaposicdo de dois curriculos com disciplinas isoladas,
atendendo jovens que desejam ou precisam aprender uma
profissdo, além da formagao geral;

d) Modelo em Tempo Parcial, aplicado nas escolas regulares, que
constituem a maioria das unidades da rede estadual, atendendo
estudantes que ndo desejam ou ndao podem ter dedicagdo integral
aos estudos, mas que precisam ter assegurado o direito de adquirir
aprendizagens cognitivas e socioemocionais; (...)

§ 1°. A Secretaria de Estado de Educacg@o, progressivamente, deve
estender as escolas de sua rede a organizagdo curricular do Modelo
em Tempo Integral Pleno, constituido em matriz geradora de
inovag¢do para os demais;

§ 2° No prazo maximo de 10 (dez) anos a Secretaria de Estado de
Educacdo deverd ter implantado o Modelo em Tempo Integral
Pleno nas unidades da sua rede em cada municipio do estado, de
forma a atender no minimo 50% (cinquenta por cento) do efetivo
de alunos matriculados na rede publica estadual. (RIO DE
JANEIRO, 2014, p. 2-4).

DECRETO N°45.368

Estabelece o programa
de educagdo integral
para as unidades
escolares da Secretaria
de Estado de Educacdo
do Rio de Janeiro -
SEEDUC e da outras
providéncias.

10 de setembro de 2015

Art. 1° - Fica criado o Programa de Educagdo Integral para as
Unidades Escolares com oferta de Ensino Médio e Ensino
Fundamental da Rede Estadual de Ensino do Estado do Rio de
Janeiro, no ambito da Secretaria de Estado de Educacdo.

Art. 2° - O Programa de Educagdo Integral pressupde inovagdo e
enriquecimento curricular com possivel extensdo de carga horaria
e oferta de componentes curriculares inovadores, com vistas ao
desenvolvimento integral do aluno.

Art. 3° - O Programa de Educagdo Integral sera implantado nas
unidades escolares da rede estadual de ensino, mediante estudo
prévio de viabilidade.

Art. 4° - O Programa de Educagdo Integral podera ser implantado
nas unidades escolares a partir de Convénios entre a SEEDUC e
instituicdes publicas ou privadas, com objetivo de atender de




forma célere as demandas sociais.

RESOLUCAO SEEDUC
N° 5330

Fixa diretrizes para
implantagdo das
matrizes curriculares
para a educagdo basica
nas unidades escolares
da rede publica, e da
outras providéncias.

10 de setembro de 2015

Art. 1°- O curriculo da Educagdo Basica deve objetivar o
desenvolvimento, pelos estudantes, de saberes cognitivos e de
saberes socioemocionais, necessarios para o exercicio da
cidadania, o sucesso na escola, na familia, no mundo do trabalho e
nas praticas sociais atuais e da vida adulta.

Art. 2°- A par do desenvolvimento de saberes cognitivos
correspondentes, predominantemente, aos conhecimentos e
habilidades relativas aos componentes das Areas de
Conhecimento, os Projetos Pedagogicos e os curriculos dos cursos
devem ser organizados de modo a integrar, de forma deliberada e
intencional, o desenvolvimento de saberes socioemocionais,
predominantemente referentes a valores, atitudes e emogoes, assim
como a habilidades, com pensamentos, sentimentos e
comportamentos.

[...]

Art. 11 - No planejamento escolar, deverdo ser definidas acdes
pedagogicas com os estudantes ndo optantes por Ensino Religioso
e Lingua Estrangeira Optativa, em congruéncia com o Projeto
Politico Pedagogico, oportunizando o exercicio da autonomia,
autogestdo e autorregulagdo por parte dos estudantes.

§ 1° - Nos periodos de oferta das matérias mencionadas no caput,
para atender aos estudantes ndo optantes, deverdo ser adotadas
atividades voltadas para: (...)

IV- Protagonismo Juvenil, considerando a educacdo por projetos,
como incentivo ao desenvolvimento da lideranga, colaboragdo,
resolugdo de problemas e criatividade, identificando possibilidades
de intervengdo positiva e aplicagdo dos saberes cognitivos em prol
da unidade escolar e da comunidade em que se insere,
necessariamente de forma alinhada ao curriculo, com método
estruturado para gerar aprendizagens significativas, fomentando a
adocao de uma postura corresponsavel e propositiva.

[...]

Art. 41 - A educag@o integral reconhece oportunidades educativas
que vao além dos conteudos compartimentados do curriculo
tradicional, articulando as dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura, na perspectiva da emancipa¢do humana, a partir da
promogado de inovagdes pedagdgicas.

Art. 42 - Os modelos de educagdo integral devem propiciar a
flexibilizagdo curricular, com espagos e tempos proprios para
estudos e atividades que permitam itinerarios formativos
diversificados para melhor responder a heterogeneidade e a
pluralidade de condigdes, interesses e aspira¢des dos estudantes,
(..)

[...]

Art. 44 - A organizacdo curricular deve ter, como eixos, dois
macrocomponentes, a saber:

I- Areas de Conhecimento, para desenvolver e dar sentido,
predominantemente, & aprendizagem cognitiva, integrando as
disciplinas da Base Nacional Comum;

II- Nucleo Articulador, que desenvolve, predominantemente, a
aprendizagem socioemocional dos estudantes, mediante o
desenvolvimento do protagonismo e a realizagdo de projetos. Art.
45 - O macrocomponente Nucleo Articulador compde a Parte
Diversificada da matriz, organizando estratégias, situacdes,
oportunidades, espacos e tempos proprios para a aprendizagem
predominantemente socioemocional do estudante, mediante




atividades de desenvolvimento do protagonismo e realiza¢do de
projetos de pesquisa e de intervencao relacionados com os saberes
das Areas de Conhecimento, associando o conhecimento a prética
e ao seu projeto de vida.

[...]

Art. 48 - O Modelo em Tempo Integral Pleno de educagéo integral
estabelece um itinerario formativo com inovagdes radicais em toda
a estrutura curricular, organizada nas Areas de Conhecimento e
um Nucleo Articulador de pesquisa, de intervencao e de projetos
de vida, (...) representando matriz geradora de inovagdo para os
demais.

Art. 49 - O Nucleo Articulador ¢ estruturado pelos seguintes
componentes curriculares:

I- Projeto de Vida, que tem como objetivo promover o
autoconhecimento dos estudantes sobre suas identidades e sobre o
que desejam para seus futuros, preparando-os para fazer escolhas a
partir do processo de conscientizagdo sobre as relagdes que
estabelecem consigo mesmos, com o outro, com o mundo e com
os saberes;

II- Projeto de Intervencdo e Pesquisa, que tem como objetivo
promover o trabalho colaborativo em times de estudantes para
desenvolver projetos de iniciativa juvenil para intervencdo em
problemas locais e, também, para realizar projetos de pesquisa de
iniciativa das Areas de Conhecimento, envolvendo temas
contemporaneos e complexos;

III- Estudos Orientados, que tem como objetivo promover espagos
de estudo e pesquisa orientados, de modo a apoiar os estudantes no
desenvolvimento de praticas regulares, estruturantes e exemplares
de estudo em cada area de conhecimento. (RIO DE JANEIRO,
2015, p. 13-14).

RESOLUCAO SEEDUC
N° 5508

Implanta o Ensino
Meédio em Tempo
Integral, com énfase em
Empreendedorismo
aplicado ao mundo do
trabalho, nas unidades
escolares que menciona,
e da outras
providéncias.

01 de fevereiro de 2017

Art. 1° - Implantar, nas Unidades Escolares Estaduais elencadas no
Anexo Unico desta Resolugio, o Ensino Médio em Tempo
Integral, com énfase em Empreendedorismo Aplicado ao Mundo
do Trabalho, a partir do ano letivo de 2017.

§ 1° - As diretrizes curriculares desenvolvidas terdo como
pressuposto estruturar agdes pedagdgicas que criem possibilidades
educativas capazes de oferecer ao jovem a oportunidade de
construcdo de competéncias, atitudes e valores, demandas
contemporaneas indispensaveis ao trabalho, ao convivio e ao
aprendizado permanente.

§ 2° - O Empreendedorismo e a Gestdo de Projetos serdo
desenvolvidos a partir da leitura critica dos conceitos de educacdo
financeira, tomada de decisdes e estimulo ao desenvolvimento de
estratégias, no contexto contemporaneo das relagdes sociais e
fluxo de informagdo, sendo certificados, conforme o caso, pela
Unidade Escolar - UE, ou por ato conjunto da UE com o
respectivo parceiro.

Art. 2° - A oferta do Ensino Médio em Tempo Integral com énfase
em Empreendedorismo Aplicado ao Mundo do Trabalho podera
ser realizada por iniciativa e mantenca exclusiva da SEEDUC, ou
através de parcerias institucionais, inclusive publico-privadas,
conforme o interesse e conveniéncia da Administragdo Publica.
(RIO DE JANEIRO, 2017, p. 37).

RESOLUCAO SEEDUC
N° 5698

Transforma o Ensino

Art. 1° - Transformar a oferta do Ensino Médio em Tempo
Integral, com Enfase em Empreendedorismo Aplicado ao Mundo
do Trabalho em Curso Técnico em Administracdo nas unidades
escolares elencadas no Anexo Unico desta Resolucdo. Art. 2° - O




Médio em Tempo
Integral, com énfase em
Empreendedorismo
aplicado ao mundo do
trabalho em Curso
Técnico em
Administracdo nas
unidades escolares que
menciona, e dd outras
providéncias.

12 de novembro de 2018

curso Técnico em Administracio sera desenvolvido com Enfase
em Empreendedorismo e Area de Atuagdo: Auxilio e Apoio em
Administragdo, conforme proposta pedagogica, nas unidades
escolares elencadas no Anexo Unico desta Resolugdo. Art. 3° - O
Curso Técnico em Administragdo podera ser ofertado por
iniciativa ¢ mantenga exclusiva desta Secretaria de Estado de
Educagéo, ou através de parcerias institucionais, inclusive publico
privadas, conforme o interesse e conveniéncia da Administragdo
Publica. (RIO DE JANEIRO, 2018, p. 20).

PORTARIA CEE
N°3756

Reconhece a
regularidade do CURSO
TECNICO EM
ADMINISTRACAO,
oferecido pela
Secretaria de Estado de
Educacdo do Rio de
Janeiro - SEEDUC-RJ, e
da outras providéncias.

26 de novembro de 2019

O Conselho Estadual de Educagdo - CEE, no gozo das
competéncias que lhe ¢ atribuida (..) RECONHECE a
regularidade da trajetéria histoérica do surgimento do Curso
Técnico, desde a época do Curso de Ensino Médio de
Empreendedorismo bem como a sua transformagdo em Curso
Técnico em Administragdo pela Resolucdo SEEDUC n°® 5698, de
12 de novembro de 2018, (...) para as turmas constituidas nos anos
de 2017, 2018 e 2019 e concluintes nos anos de 2019, 2020 e
2021, conforme solicitado pela SEEDUC.

Justifica interromper o fluxo de matricula para o Curso Técnico
em Administra¢do, oferecido pela SEEDUC-RJ para o ano letivo
de 2020, uma vez que com base na fundamentagdo descrita no
Plano Estadual de Educagdo do Estado do Rio de Janeiro, a partir
da criagdo da FAETEC - Fundagdo de Apoio a Escola Técnica,
(...) passou a ser de sua responsabilidade resgatar a politica de
formagdo profissional no Estado do Rio de Janeiro, em
consondncia com o0s avangos cientificos e tecnoldgicos,
valorizando a pesquisa ¢ a inovagdo e atendendo o plano de
desenvolvimento econdmico e social do Estado. Desta forma, a
FAETEC absorveu as “Escolas Técnicas Estaduais” da rede
estadual de ensino da Secretaria de Estado de Educagdo -
SEEDUC-RIJ. (RIO DE JANEIRO, 2019a, p. 33).

RESOLUCAO SEEDUC
N° 5812

Fixa diretrizes para
implantagdo das
matrizes curriculares
para a educagdo bdsica
nas unidades escolares
da rede publica e da
outras providéncias.

27 de dezembro de 2019

Art. 1° - O curriculo da Educacdo Basica deve objetivar o
desenvolvimento, pelos estudantes, de saberes cognitivos e nao
cognitivos, necessarios para o exercicio da cidadania, o sucesso na
escola, na familia, no mundo do trabalho e nas praticas sociais
atuais e da vida adulta.

[...]

CAPITULO VI

DA EDUCACAO INTEGRAL

Art. 34 - A educag@o integral reconhece oportunidades educativas
que vao além dos conteudos compartimentados do curriculo
tradicional, articulando as dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura, na perspectiva da emancipa¢do humana, a partir da
promogado de inovagdes pedagdgicas.

Art. 35 - Os modelos de educagdo integral devem propiciar a
flexibilizagdo curricular, com espacos e tempos proprios para
estudos e atividades que permitam itinerarios formativos
diversificados para melhor responder a heterogeneidade e a
pluralidade de condigdes, interesses e aspira¢des dos estudantes.
[.]

SECAO I

DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL INOVADOR

Art. 40 - O Modelo em Tempo Integral Inovador, com estruturas




curriculares ampliadas, (...) incorpora componentes curriculares
que fortalecem a dimensdo ndo cognitiva da aprendizagem da
Matematica, da Lingua Portuguesa e das Ciéncias, além de
oferecer espagos curriculares para o desenvolvimento de projetos
de vida e de pesquisa e intervengao.

[...]

SECAO VII

DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL COM CURSO DE
FORMACAO INICIAL E CONTINUADA (FIC)

Art. 50 - O Modelo em Tempo Integral com Curso de Formagao
Inicial e Continuada (FIC) associa a formacdo Geral do Ensino
Meédio a qualificagdo inicial dos jovens para o mundo do trabalho.
Trata-se de uma proposta que visa complementar a formagdao do
estudante, trabalhando com os conceitos de competéncias e
habilidades baseados na divisdo de 4reas do conhecimento e
ofertando itinerarios formativos que democratizam o acesso a
qualificag@o profissional de forma gratuita e articulada ao ensino
regular.

[...]

Art. 52 - O curriculo do Modelo em Tempo Integral com Curso de
Formacgdo Inicial e Continuada (FIC) foi proposto de forma a
viabilizar a apresentagdo dos contetidos basicos do Ensino Médio
Regular em consonédncia com as trilhas formativas de forma a
oferecer aos alunos as oportunidades para desenvolver as
competéncias necessarias a qualificagdo profissional, ampliando as
suas possibilidades de insercdo ao mercado do trabalho (RIO DE
JANEIRO, 2019b, p. 34-36)

Fonte: elaborado pela autora (2021).

2.4, PRINCIPIOS DA EDUCACAO INTEGRAL

Conforme os marcos legais apresentados, principalmente os referentes ao Estado do
Rio de Janeiro, a Educagdo Integral foi se reestruturando a partir da década de 2010 e se
mantem até os dias atuais, perpassando por reformula¢des, mas consolidando seus
fundamentais principios norteadores.

O principal foco desta pesquisa ¢ a parceria realizada pela SEEDUC e pelo Instituto
Ayrton Senna (IAS), firmado em 2012 para a elaboragdo da politica denominada a época
como “Solu¢do Educacional para o Ensino Médio (SEEM)”, visando o objetivo de ampliar a
oferta de ensino médio integral na rede estadual, utilizando essa estratégia para superar o
fracasso escolar.

Desde 1994, ano de sua fundacdo, o IAS atua no campo educacional em diversos

sistemas de ensino com a missdo de desenvolver:



solu¢des educacionais, pesquisas e conhecimentos em pedagogia, gestdo
educacional, avaliacdo e articulacdo para que sejam replicaveis em escala. Nossas
solugdes sdo levadas as escolas em parceria com as Secretarias de Educagdo para
fortalecer o protagonismo dos educadores e dos alunos no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2021)’.

Nesse sentido, a Educacdo Integral ¢ balizada nos seguintes principios, de acordo com

a figura 01.

Figura 01: Principios da Educacdo Integral

Matriz de Competéncias para o Século XXI

Protagonismo Juvenil

Matriz Curricular Integrada e Flexivel

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Assim, fragmentando esses principios, de acordo com o IAS, a matriz de competéncias

para o século XXI compreende:

Competéncias para o século 21 sdo a capacidade de mobilizar, articular e colocar em
pratica conhecimentos, valores, atitudes e habilidades, na inter-relagdo de seus
aspectos cognitivos e socioemocionais.

Os aspectos cognitivos nao apenas refletem a amplitude do conhecimento adquirido
ou a rapidez da aprendizagem, mas também representam a capacidade de “dar
sentido” a uma situagdo e descobrir o que fazer diante de um novo problema. Ja os
aspectos socioemocionais envolvem aprender a se relacionar com o0s outros e
consigo mesmo, compreender e gerir emogdes, estabelecer e atingir objetivos, tomar
decisdes autdnomas e responsaveis e enfrentar situagdes adversas de maneira
criativa e construtiva.

Estudantes que tém competéncias socioemocionais mais desenvolvidas tendem a
lidar melhor com a aprendizagem de conteidos escolares, sendo tais competéncias
um fator de grande influéncia em conquistas como o acesso e permanéncia no
mundo do trabalho, maior renda, relacionamentos estiveis, saide e bem-estar
(INSTITUTO AYRTON SENNA, 2015, p. 22).

Dessa forma, conforme o Instituto Ayrton Senna (2015), essa matriz ¢ composta por

oito macrocompeténcias basilares: autoconhecimento, responsabilidade, colaboragao,

comunicagdo, criatividade, pensamento critico, resolugdo de problemas e abertura para o

novo.

7 Site institucional. Disponivel em: https:/institutoayrtonsenna.org.br/pt-br/quem-somos.html#missao. Acesso

em: jan. 2021.



https://institutoayrtonsenna.org.br/pt-br/quem-somos.html#missao

Prosseguindo com os principios da Educacdo Integral, o protagonismo juvenil ¢
caracterizado como o jovem no centro da aprendizagem. Do mesmo modo, fundamenta-se
que:

Protagonista ¢ o sujeito que se assume como o principal responsavel pela construcao
dos rumos de sua existéncia. A atitude protagonista, contudo, ndo ¢ inata — ¢
aprendida. Ndo se nasce protagonista. Os jovens, quando tém boas oportunidades
educativas, aprendem a ser protagonistas, corresponsabilizando-se pela sua educacdo
e por escolher os caminhos que trilharao na vida. A escola tem um papel decisivo na
formacao de jovens protagonistas (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2014, p. 24).

Sob tal perspectiva, hd o pressuposto de integracdo pelo protagonismo. Em outras
palavras, o objetivo ¢ que em todo o itinerario formativo, os jovens tenham oportunidades de
participagdo nas decisdes ¢ na condugao de seu processo educativo. Dessa forma, conforme o
Instituto Ayrton Senna (2015), professores e gestores se integram na formulacdo e
implementagdo de estratégias de fomento a participagdo dos jovens.

Ainda abordando os principios da Educacao Integral, de acordo com o Instituto Ayrton
Senna (2015), a estrutura curricular integrada e flexivel ¢ constituida de dois macrocompo-
nentes que se entrelagam: Areas de Conhecimento e Nucleo Articulador. As disciplinas,
organizadas em Areas de Conhecimento, trabalham os contetidos previstos nos documentos
orientadores do curriculo, atualmente ¢ possivel considerar a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Além disso, o Nucleo Articulador introduz na matriz curricular
componentes que oferecem aos estudantes oportunidades educativas, ligadas a construcao de
seus projetos de vida e a atuagdo em iniciativas protagonistas em projetos de intervencdo e de
pesquisa, propicias a construg¢do e/ou recontextualizagdo de conhecimentos em projetos. Vale
reforcar que ambos possuem o compromisso com o desenvolvimento das competéncias

cognitivas e socioemocionais. As figuras 02 e 03 representam a estrutura da matriz curricular

integrada e flexivel.



Figura 02: Curriculo estruturado por macrocomponentes

AREAS DE

CONHECIMENTO Nas Areas, como preveem os

documentos onentadores do curriculo,
o0s componentes curriculares se integram
de diferentes modos, favorecendo
aprendizagens significativas.

CURRICULD
ESTRUTURADO
ATRAVES DE DOIS
MACROCOMPONENTES

NUCLEO

ARTICULADOR R
E voltado ao desenvolvimento

de projetos pelos alunos, sempre
orentados por professores.

Fonte: Instituto Ayrton Senna, 2014, p. 29.

Figura 03: Componentes do Niicleo Articulador

Componentes do Nicleo Articulador
no modelo "Ensino Médio de Referéncia”

PROJETO QLW ESTUDOS

DE VIDA ORIENTADOS

0 jovem reflete e planeja

.. s 0s estudantes aprendem a
e§trateg1as para alcancar "-. estudar e a agir colaborativamente
diversos aspectos do seu para suprir suas lacunas e ampliar
desenvolvimento presente N K suas aprendizagens escolares.

e futuro, de modo colaborativo. s

PROJETO DE PROJETO DE

INTERVENCAO PESQUISA

Times juvenis trabalham de Conhecimentos

modo colaborativo, colocando das disciplinas sao
seus conhecimentos em agao _ vivenciados, de forma
e construindo novos, para integrada, em iniciativas

transformar positivamente de pesquisa cientifica.
a escola e a comunidade.

Fonte: Instituto Ayrton Senna, 2014, p. 33.

Assim, apds um breve histdrico sobre as organizagdes escolares e a educacao integral
no Brasil, os principais marcos legais federais e estaduais fluminense foram elencados para

fundamentar os principios da educacao integral aqui balizada.



Nesse sentido, sera abordado a metodologia de pesquisa, agregando o delineamento e
as técnicas utilizadas para andlise das taxas de rendimento, especificamente as taxas de

aprovacao, das escolas de educagao integral na regiao sul fluminense.

3 METODOLOGIA DE PESQUISA

3.1. DELINEAMENTO DE PESQUISA

A Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro possui suas unidades escolares
distribuidas em 14 (quatorze) Regionais Administrativas e Pedagogicas, além da Diretoria
Especial de Unidades Escolares Prisionais e Socioeducativas (DIESP)®. De acordo com o
tltimo levantamento do INEP (2019; 2021)°, no final do ano letivo de 2020, a rede estadual
de ensino apresentava 1.165 (hum mil cento e sessenta e cinco) unidades escolares e 779.091
(setecentos e setenta € nove mil e noventa € um) representava ao quantitativo de alunos.
Destes, 458.805 (quatrocentos e cinquenta e oito mil oitocentos e cinco) compreende aos
alunos matriculados no Ensino Médio, correspondendo 58,8% (cinquenta e oito inteiros e oito
décimos por cento) do total nesse segmento de ensino.

De acordo com a SEEDUC (2014), a Regional Médio Paraiba compreende aos
municipios: Angra dos Reis, Barra Mansa, Itatiaia, Mangaratiba, Paraty, Pinheiral, Pirai,
Porto Real, Quatis, Resende, Rio Claro ¢ Volta Redonda, sendo esta tultima sua sede
pedagdgica e administrativa. De acordo com o levantamento do INEP (2019; 2021) a
Regional Médio Paraiba possui o quantitativo de 84 (oitenta e quatro) unidades escolares,
representando o total de 7,2% (sete inteiros e dois décimos por cento) das escolas da rede. Os
alunos que integram a regional sdo 46.763 (quarenta e seis mil setecentos e sessenta e trés),
correspondendo em torno de 6% (seis por cento) com relagao a rede de ensino.

Tendo como referéncia Vieira (2004), na qual traca diretrizes para o delineamento de
pesquisa, cita a importancia do relato na metodologia sobre a unidade de anélise e o tipo de
corte para a pesquisa. Assim, como unidade de andlise, que “referem-se as unidades de
observacdo, a respeito das quais as inferéncias serdo feitas” (VIEIRA, 2004, p. 14),
compreende as unidades escolares que ofertam o Ensino Médio com a proposta de Educagdo

Integral localizadas na Regional Médio Paraiba, compreendidas na regido sul fluminense.

8 Conforme DECRETO N° 42.838 de 04 de fevereiro de 2011.

° Fontes: Censo da Educacdo Bésica e Sinopse Estatistica da Educagio Bésica. Disponivel em: https:/www.gov.
br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados . Acesso em: fev.
2021




Serdo analisadas as taxas de rendimento, especificamente as taxas de aprovagdo, do Ensino
Meédio das referidas escolas para uma comparagdo com os resultados anteriores e posteriores
da implantacao da proposta de Educagdo Integral. Sobre o tipo de corte sera seccional, de
acordo com Vieira (2014), compreendendo o periodo de 2016 a 2019 onde se apresentam
maior nimero de escolas ingressas na proposta de Educacao Integral.

Nesse sentido, as técnicas utilizadas para coleta de dados da referida pesquisa
compreendem em pesquisa bibliografica e analise de dados secundarios, como serao descritos

a seguir.

3.2. TECNICA DE COLETA DE DADOS

3.2.1. Pesquisa Bibliografica

A pesquisa bibliografica, de acordo com Gil (2002), ¢ desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. O autor
enfatiza que embora quase todas as pesquisas sdo exigidas algum tipo de trabalho dessa
natureza, existem estudos desenvolvidos exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.

Nesse sentido, a pesquisa bibliografica ¢ meio de formacao por exceléncia e constitui
o procedimento basico para os estudos monograficos, pelos quais se busca o dominio do
estado da arte sobre um determinado tema (CERVO, BERVIAN e SILVA, 2007).

Assim, Gil (2002) prossegue elencando que as fontes bibliograficas podem ser
elencadas como: livros (de leitura corrente e de referéncia), publicagdes periddicas e
impressos diversos.

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fenomenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente
importante quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo
espaco. (...) A pesquisa bibliografica também ¢ indispensavel nos estudos historicos.
Em muitas situagdes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados se ndo
com base em dados bibliograficos (GIL, 2002, p. 45).

3.2.2. Analise de Dados Secundarios

De acordo com Rocha et al. (2013), a busca por referéncias metodoldgicas sobre
dados secundarios falta apontamentos ou at¢ mesmo defini¢des mais aprofundadas sobre o

tema. Os autores referenciam Caceres (2003) afirmando que:



toda a pesquisa deve iniciar pela criagdo de um sistema de informacao”, estes dados,
por sua vez, vao servir para suporte e comparagdo e contextualizagdo do cenario a
ser estudado ao longo de seu percurso (ROCHA, et al., 2013, p. 04).

Nesse sentido, Marconi e Lakatos (2003) afirmam que os dados secundarios sdo
obtidos de outras fontes, ndo originarias do pesquisador, citando como exemplo dados do
IBGE. Assim, a presente pesquisa direciona-se a analise de dados secundarios, a partir de

publicagdes ou fontes externas, tendo como base as taxas de rendimento disponibilizadas pelo

INEP.

3.3. TAXAS DE RENDIMENTO (TAXAS DE APROVACAO - 2016 A 2019)

Conforme descrito anteriormente, serdo analisadas as taxas de rendimento,
especificamente, as de aprovagdo das unidades escolares que realizaram a adesdo a proposta
da Educacao Integral na Regional Médio Paraiba.

Assim, serdo analisadas grupos de escolas por anos de adesdo, incluindo o ano anterior
a implantacao do programa. Nesse sentido, as escolas estdo agrupadas por seguintes critérios:

ano de adesdo e municipios, conforme a seguir'’:

Tabela 01: Escolas — ano de adesao 2017

ESCOLAS MUNICIPIOS
CIEP 292 Professora Jandira Reis de Oliveira Barra Mansa
CIEP 291 Dom Martinho Schlude Pinheiral
CE Antonina Ramos Freire Resende
CIEP 296 Presidente Benes Rio Claro
CIEP 484 Toninho Marques Volta Redonda

Fonte: elaborado pela autora (2021).

10 CIEP — Centros Integrados de Educagio Publica
CE — Colégio Estadual



Tabela 02: Escolas — ano de adesiao 2018

ESCOLAS MUNICIPIOS
CE Doutor Artur Vargas Angra dos Reis
CE Iracema Leite Nader Barra Mansa
CE Sao Pedro Barra Mansa
CIEP 488 Ezequiel Freire Itatiaia
CIEP 999 Dom Pedro de Alcantara Braganca Paraty
I Imperador do Brasil
CE Octavio Teixeira Campos Pirai
CIEP 053 Doutor Nelson dos Santos Gongalves Volta Redonda
CE Presidente Roosevelt Volta Redonda

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Tabela 03: Escolas — ano de adesao 2019

ESCOLAS MUNICIPIOS
CIEP 055 Joao Gregorio Galindo Angra dos Reis
CIEP 493 Professora Antonieta Salinas de Castro Barra Mansa
CE Jodo Paulo II Mangaratiba
CE Republica Italiana Porto Real

CIEP 295 Professora Gléria Roussim Guedes Pinto | Volta Redonda
CE Brasilia Volta Redonda

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Dando prosseguimento na apresentagcdo nas taxas de rendimento (taxas de aprovagao),
serdo apresentadas as taxas de aprovacdo de acordo com os anos de adesdo e os resultados

anteriores e subsequentes a implantagcdo da proposta da Educacdo Integral.



Grifico 1 — Taxas de Aprovacio - Unidades Escolares (ano de adesido 2017)
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Fonte: elaborado pela autora (2021).

Grifico 2 — Taxas de Aprovacio - Unidades Escolares (ano de adesido 2018)
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Fonte: elaborado pela autora (2021).



Grafico 3 — Taxas de Aprovacao - Unidades Escolares (ano de adesao 2019)
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Fonte: elaborado pela autora (2021).

3.4. ANALISE DOS DADOS

Conforme Minayo (2009), a analise dos dados refere-se ao conjunto de procedimentos
para a valorizacdo, compreensdo e interpretacao dos dados empiricos e articula-los com a
teoria que fundamentou o projeto de pesquisa.

Neste segmento, Roesch (2012) afirma que a analise de dados consiste em uma etapa
importante na pesquisa, na qual o pesquisador com todas as informagdes levantadas procura
identificar relagdes entre os fendmenos, apoiando-se em modelos conceituais definidos para a
interpretacdo dos dados. Segundo a autora, essas técnicas sao denominadas como analise de
contetudo.

Com os parametros apresentados € possivel categorizar em 03 (trés) periodos a
implantacao da Educacdo Integral nas unidades escolares: periodo de 03 (trés) anos, 02 (dois)
anos e 01 (ano) de implantacdo. Nesse sentido, serdo analisados o ano que antecedeu a
implementa¢do da proposta (podendo ser 2016, 2017 e 2018 respectivamente) com o ano de

2019.



Quadro 03 — Taxas de Aprovacio
Periodo 03 anos de implantacio (resultados 2016 e 2019)

ESCOLAS 2016 2019 PERCENTUAL
CIEP 292 Professora Jandira Reis de Oliveira 67,2 87,5 30,20%
CIEP 291 Dom Martinho Schlude 90,6 94,6 4,41%
CE Antonina Ramos Freire 83,1 86,0 3,48%
CIEP 296 Presidente Benes 85,9 88,8 3,37%
CIEP 484 Toninho Marques 70,8 80,9 14,26%

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Dentre as escolas elencadas que oferecem a Educacdo Integral nessa pesquisa, 26%
(vinte e seis por cento) compreendem as escolas que possuem 03 (trés) anos de adesdo. Nesse
sentido, 60% (sessenta por cento) apresentaram um aumento no percentual de aprovagdo entre
3,37% (trés inteiros e trinta e sete décimos por cento) e 4,41% (quatro inteiros e quarenta e
um décimos por cento), desde o tltimo ano com o modelo regular de ensino. Especificamente,
duas unidades escolares se destacam deste percentual médio, apresentando 30,20% (trinta
inteiros e vinte décimos por cento) e 14,26% (quatorze inteiros e vinte e seis décimos por

cento) de aprovagdo em seu corpo discente.

Quadro 04 - Taxas de Aprovacio
Periodo 02 anos de implantacio (resultados 2017 e 2019)

ESCOLAS 2017 2019 PERCENTUAL

CE Doutor Artur Vargas 76,6 84,9 10,83%
CE Iracema Leite Nader 84,7 94,0 10,97%
CE Sio Pedro 81,3 90,6 11,43%
CIEP 488 Ezequiel Freire 89,8 85,5 -5,5%
CIEP 999 Dom Pedro de Alcantara Braganca 85,9 88,0 3,37%
I Imperador do Brasil

CE Octavio Teixeira Campos 80,2 83,3 3,86%
CIEP 053 Doutor Nelson dos Santos Gongalves 83,5 84,8 1,55%
CE Presidente Roosevelt 81,2 91,5 12,68%

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Com esse panorama, 42% (quarenta e dois por cento) das escolas correspondem ao
total das elencadas nessa pesquisa que apresentam 02 (dois) anos de adesdo da proposta.
Assim, 37,5% (trinta e sete inteiros e cinco décimos por cento) apresentaram um aumento no

percentual de aprovacdo entre 10,83% (dez inteiros e oitenta e trés décimos por cento) a




11,43% (onze inteiros e quarenta e trés décimos por cento). Na sequéncia, 25% (vinte e cinco
por cento) das unidades escolares apresentam aumento de 3,37% (trés inteiros e trinta e sete
décimos por cento) e 3,86% (trés inteiros e oitenta e seis décimos por cento) de aprovacao,
desde o ultimo ano com o modelo regular de ensino. Especificamente, uma unidade escolar se
destaca desse percentual médio, apresentando um aumento de 12,68% (doze inteiros e
sessenta e oito décimos por cento) e outra escola com o percentual de 1,55% (um inteiro e
cinquenta e cinco décimos por cento) de aprovacdo em seu corpo discente. Apenas uma
escola, representando 12,5% (doze inteiros e cinco décimos por cento) deste total, configurou

um decréscimo na taxa de aprovagao, com -5,5% (menos cinco € meio por cento).

Quadro 05 — Taxa de Aprovacio
Periodo 01 ano de implantacio (resultados 2018 e 2019)

ESCOLAS 2018 2019 PERCENTUAL
CIEP 055 Joao Gregorio Galindo 91,7 97,2 6%
CIEP 493 Professora Antonieta Salinas de Castro 90,8 90,7 -0,12%
CE Jodo Paulo I 68,5 70,7 3,21%
CE Republica Italiana 83,2 79,3 -5,31%
CIEP 295 Professora Gloria Roussim Guedes Pinto 76,3 79,2 3,80%
CE Brasilia 69,2 70,8 2,31%

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Com apenas 01 ano de implantagdo, 32% (trinta e dois por cento) das escolas, ¢
possivel verificar, que mesmo ainda ndo consolidada a proposta, em um ano letivo houve
aumento das taxas de aprovacdo das unidades escolares, permeando entre 2,31% (dois inteiros
e trinta e um décimos por cento) a 6% (seis por cento), representando, aproximadamente 67%
(sessenta e sete por cento) das escolas aqui elencadas. Uma observagdo, aponta que em uma
escola praticamente nao houve aumento do desempenho, se manteve como no ensino regular
anteriormente. E outra unidade escolar apresentou uma queda de -5,31% (menos cinco
inteiros e trinta e um décimos por cento), também sobre o ensino regular que era oferecido aos

discentes.




4 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme proposi¢ao do problema motivador dessa pesquisa, foi possivel evidenciar,
a partir dos resultados observados, que as taxas de rendimento das referidas escolas elencadas
de Educagdo Integral obtiveram um melhor desempenho dos alunos a partir do ano de sua
implantacdo e/ou apds um ano, tendo como premissa a consolidagdo dos principios da
Educagao Integral.

A proposta da Educagdo Integral nao ¢ algo recente, ao contrario, pois revisitando o
historico sobre a educacao brasileira, é possivel verificar que o0 movimento ocorreu desde as
décadas de 1920 e 1930, ganhando for¢a em alguns momentos, porém ndo havia vingado. Sob
essa perspectiva, novos movimentos também emergiram ja nas décadas de 1980 e 1990,
principalmente no Estado do Rio de Janeiro.

Nesse sentido, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Bésica
(Lei n® 9394/1996), houve um aporte sobre a implantagdo e a importdncia em ofertar a
educacdo integral, permeando inicialmente a educagdo em tempo integral.

Outros marcos legais federais balizaram as diretrizes para a implantagdo da Educacao
Integral. E, especificamente, no Estado do Rio de Janeiro, a partir da década de 2010, essa
perspectiva ganhou propulsdo, tendo como premissas, outros marcos legais estaduais que
formalizavam a proposta da Educac¢do Integral e ndo apenas educacdo em tempo integral.

Assim, parcerias foram realizadas entre a Secretaria de Estado de Educacdo
(SEEDUC) e outras organizac¢des, como o Instituto Ayrton Senna (IAS), que fundamentou
pressupostos, principios da Educacdo Integral, como: matriz de competéncias para o século
XXI; protagonismo juvenil e matriz curricular integrada e flexivel. Resumidamente, os
mesmos abordam o desenvolvimento das competéncias cognitivas e socioemocionais, O
educando no centro da aprendizagem e dois macrocompontentes curriculares: areas do
conhecimento e nucleo articulador, respectivamente.

Assim, a partir de pesquisa bibliografica e andlise de dados secundarios,
especificamente das taxas de rendimento (aprovagdo) das unidades escolares que ofertam a
proposta da Educacdo Integral na Diretoria Regional Pedagogica do Médio Paraiba (regido sul
fluminense), foi possivel verificar um aumento significativo da taxa de aprovagdo em
diferentes periodos de implantag¢do da proposta.

Desta forma, unificando os periodos em questdo, sdo elencadas 19 (dezenove)
unidades escolares. As que obtiveram éxito, um aumento em seus resultados representa 85%

oitenta e cinco por cento). E do total das escolas elencadas, apenas 5% (cinco por cento) nao
p p p



apresentou aumento na taxa de aprovacao, ¢ 10% (dez por cento) obteve um resultado inferior
ao obtido no ultimo ano do ensino regular nestas referidas escolas.

Cabe como uma proposta de pesquisa, averiguar quais os contextos confrontados por
estas unidades escolares para o declinio das taxas de rendimento, mesmo que em um baixo
percentual apresentado (-5% - menos cinco por cento), tendo em vista a crescente taxa de
aprovacdo nas demais escolas elencadas. Outra inspira¢do seria a realizagdo da pesquisa no
ambito estadual, com parametros de abrangéncia de todas as regionais para verificagdo
comparativa entre as taxas de rendimento € os contextos sociais em que se encontram essas
unidades escolares.

Pensar em Educagdo Integral requer um olhar mais ampliado, e ndo apenas vislumbrar
e limitar a educacdo em tempo integral. Partir do pressuposto em oportunizar a abordagem das
competéncias cognitivas e das competéncias socioemocionais, visando o pleno

desenvolvimento do educando em sua integralidade.
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