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RESUMO

A Educagdo no Brasil tem buscado por meio do sistema de avaliagdes em larga escala,
proporcionar melhorias na qualidade e eficacia do sistema educacional nas varias etapas da
educacdo basica, notadamente pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Bésica
(SAEB). No Ensino Médio, os resultados de proficiéncia em matematica, tém levado aos
tomadores de decisdes a promover a¢des que envolvem todos os atores educacionais. De uma
forma em geral, a Regido Norte oscila nos resultados e, no Amazonas essa realidade ¢ agravada
por fatores socioculturais e geograficos. Discute-se o impacto dos resultados das avaliagdes
SAEB como norteadoras da pratica docente e como forma de promover ganhos de
aprendizagem dos conteudos curriculares de matematica. Este artigo tem como objetivo mapear
quais os principais desafios da rede com relagao a proficiéncia dos alunos do Ensino médio em
Matematica, levantando, hipoteses acerca de politicas que incidiram nos resultados
apresentados e praticas que podem auxiliar a rede a superar tais desafios. Utiliza-se a
abordagem qualitativa para fins exploratorios, e a pesquisa bibliografica e documental de
publicacdes e dados impressas e eletronicas publicadas de 2012 a 2020, para analise de dados
esses terdo como recorte temporal: os resultados de proficiéncia em Matematica dos resultados
do SAEB: 2015, 2017 e 2019 obtidos pelo estado do Amazonas. Os resultados apontam que
que professores, coordenadores pedagdgicos e gestores ainda demandam analisar criticamente
os resultados obtidos a fim de ter uma melhor compreensdo do cenéario que se encontram e
compreendam poderem tragar estratégias.
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1 INTRODUCAO

Durante as ultimas duas décadas, assistimos a uma crescente globalizagdo do setor da
educagdo, particularmente expressa através da implementagao de avaliagdes em larga escala em
nivel nacional e internacional (BACICH; MORAN, 2018). Conforme Brandalise (2010) o uso

de avaliagdes como uma ferramenta politica foi legitimado no Brasil por meio da
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implementagdo da mensuracao da qualidade da Educac¢do, indicada como parte do sistema
educativo relacionado na Constitui¢do Federal de 1988.

Do ponto de vista das avaliagdes nacionais em larga escala, o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB), aplicado a cada dois anos, avalia o desempenho dos
alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio por meio de testes padronizados sob a
perspectiva de uma cultura de teste global, visando a mudancas de realidade e de paradigmas
socioecondmicos entre estados nacionais, estados do Brasil, entre municipios e entre escolas,
associados a avaliagdo dos alunos em leitura e matematica (HECK, 2018).

Neste artigo discutimos os resultados do SAEB, obtidos pela rede estadual de ensino
do estado do Amazonas nas ultimas trés avaliacdes: 2015, 2017 e 2019 - essa ultima avaliada
em fungdo dos resultados prévios divulgados pelo Ministério da Educagdo -, e os principais
desafios colocados a rede a partir deles.

A escolha dessa temadtica justifica-se porque como profissional da educacdo em
atuacdo na Coordenacdo de Ensino Médio da Secretaria de Estado de Educagdo ¢ Qualidade
de Ensino do Amazonas (SEDUC/AM), observamos os desafios que envolvem as estratégias
tracadas pela SEDUC em fazer chegar em nivel micro (nas escolas) esses resultados.

O estudo se justifica academicamente, pois, no que se refere aos resultados do SAEB do
EM no Brasil, Monteiro et al (2019, p. 43) afirmam que: “¢é pressuposto que muitos alunos do
ensino fundamental chegam ao ensino médio com enormes dificuldades nas operagdes basicas”.

Os resultados obtidos pelos alunos nas habilidades avaliadas pelos testes recebem o
nome de Proficiéncia'. Assim, pela nota conseguida ¢é possivel verificar se o aluno adquiriu o
nivel de conhecimento previsto para a sua etapa de escolaridade.

O objetivo geral deste artigo ¢ mapear quais os principais desafios da rede estadual do
Amazonas com relag@o a proficiéncia dos alunos do Ensino médio em Matemadtica, uma vez
que, os desafios  para que a educagdo basica publica seja de qualidade sdo muito grandes, e
os relacionados a disciplina de matematica sdo os mais expressivos, principalmente nesta etapa
de ensino. Assim, o presente estudo permitira ao leitor ter uma percep¢ao de estratégias que
podem ser utilizadas para melhorias no desempenho dos estudantes e na qualidade da
educacao.

Pretendemos, também, estabelecer uma relagdo com as politicas educacionais que
influenciaram nos resultados obtidos pelo estado do Amazonas nas Ultimas trés edi¢cdes do
SAEB e como essas se refletem nas praticas adotadas para melhorias na qualidade e eficacia do
ensino.

A andlise empreendida neste artigo terd como base os dados de rendimento da rede
estadual de ensino do Amazonas, que estdo disponiveis no portal do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Nesse sentido, serdo apresentadas
as médias de proficiéncia em matematica nas trés ultimas avaliacdes do SAEB, além da
apresentacdo e problematizagdo da distribui¢do desses resultados por nivel de proficiéncia em
dialogo com a matriz curricular do Ensino Médio.

Além disso, esses resultados serdo apresentados de forma comparativa entre as etapas
da Educacao Bésica em uma série historica de 1995 a 2019 com suas respectivas metas, assim
como sera feitaa comparagdo do desempenho entre as trés fases da Educagdo Bésica com o
desempenho por municipio e por indices de participacao de alunos.

A escolha do objeto deste estudo deve-se a importancia que a Matematica tem em
nossa regido, uma vez que ela se constitui em uma das bases para que nossos alunos tenham
melhores oportunidades no mercado de trabalho, em fun¢do do Polo Industrial de Manaus

' A medida de desempenho dos alunos nas habilidades avaliadas pelos testes recebe o nome de Proficiéncia e é
organizada em uma escala, para fins analiticos. Em cada padrdo, competéncias e habilidades cognitivas sao
desenvolvidas pelos alunos, podendo ser localizadas, todas elas, em pontos da escala de proficiéncia (CAEd,
2013).



(PIM) ter empresas de ponta com elevado nivel tecnologico e de inovagao, as quais demandam
de seus colaboradores habilidades mais especificas de matematica para programar e/ou operar
equipamentos de precisao.

A relevancia deste trabalho, para a sociedade e para nossos pares, se apresenta na
medida em que ao trazer um panorama mais contextualizado da performance de alunos em
Matematica, e podera estimular reflexdes e melhorias no processo de ensino e aprendizagem.

Assim as variaveis utilizadas, além dos resultados do SAEB, serdo correlacionadas com
arealidade sociocultural e economica desses resultados, como forma de focalizar o olhar sobre
o desempenho dos alunos do Ensino Médio em Matematica e seus reflexos socioecondomicos
para a sociedade.

Embora estejamos utilizando dados quantitativos, a predominancia da analise sera
de cunho qualitativo, que juntamente com a interpretacdo e comparagdo dos dados obtidos nos
permitirdo fazer inferéncias, alicercadas pela bibliografia de autores como Moraes (2012),
Hoffmann (2013), Luckesi (2015) e Bacich, Moran (2018).

O estudo ¢ assim estruturado: além da introdugdo, que conta como primeira se¢ao do
artigo, a segunda secdo apresenta os aspectos historicos, conceituais e legais do SAEB para
estabelecer o vinculo entre ele e o seu processo evolutivo enquanto Politica Publica. A terceira
secdo traz os dados da rede de ensino do estado do Amazonas com as etapas e niveis de
escolarizagdo oferecidos, nimero de alunos, nimero de institui¢des de ensino, niumero de
professores e perfil geral da categoria. A quarta secdo consiste na apresentacao e analise dos
dados e dos resultados encontrados a partir da inter-relacdo entre os resultados do SAEB de
Matematica confrontados com outros estudos similares nos quais destacam-se resultados de
outros estados brasileiros.

Para representagdo quantitativa dos dados utilizamos mapa mental e infograficos
seguidos de contextualizagdes e percep¢des da apresentacdo e analise dos dados, que fazem
parte da segunda parte do artigo, ambas etapas embasadas pela pesquisa bibliografica e
documental. Por fim, as consideragdes finais trazem nossas perspectivas e sugestoes de
melhorias e propostas de novos estudos.

2 AS AVALIACOES EM LARGA ESCALA E O SAEB — CONSIDERACOES NO
CONTEXTO AMAZONICO

O progresso tecnologico e econdmico que surgiu a partir da implantacdo da Zona Franca
de Manaus (ZFM), atualmente chamado Polo Industrial de Manaus permitiu ao estado do
Amazonas, sob Influéncia da Superintendéncia da Zona Franca de Manaus (SUFRAMA) maior
interconexao global e profundas mudangas nas comunicagdes € nas questdes socioculturais e
educacionais (BRITO; MACIEL, 2019).

Essas mudancas aumentaram  a capacidade dos individuos de interagir com os
equipamentos de tecnologia de ponta, que demandam capacidade analitica do operador, da
mesma forma o contato com outras culturas notadamente europeias e asiaticas, demanda maior
nivel de conhecimento, principalmente de Matematica, cada vez mais presente no dia a dia do
trabalhador.

Aqueles que nao conseguem um minimo de habilidade matematica t€ém dificuldade em
manter-se no emprego ou de evoluir profissionalmente, fato esse comum em vdrias partes do
Brasil. Assim sendo, afirmam Esteban, Afonso (2014) que com a abertura politica e a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o Brasil tem buscado se colocar entre as
principais nagdes que possuem melhor nivel educacional, porque ponto de vista politico e
econdmico isso significa novos investimentos no pais.



Mas, no campo pratico educacional, a questdo da qualidade e eficacia do ensino,
principalmente no Ensino Médio que ¢ a ponte para o ensino superior, constitui-se um dos
gargalos educacionais brasileiros, que impacta diretamente na melhoria do quadro
socioeconomico e educacional.

Surgiram assim, a necessidade de se estabelecerem parametros que tivessem como
objetivo resolver o desafio da educagdo brasileira de garantir, além do acesso a escolade todas
as criangas em idade escolar, um ensino de qualidade.

Assim, surge a avaliagdo externa no cenario da educagao brasileira, como importante
instrumento para medir a sua qualidade, tanto no que diz respeito a organiza¢ao dos sistemas
de ensino quanto na definicao de metas que assegurem as necessidades basicas de aprendizagem
ao individuo e a0 mesmo tempo que permita a sociedade:

avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educagdo praticada nos
diversos niveis governamentais; subsidiar a elaboragdo, o0 monitoramento e o
aprimoramento de politicas publicas em educacdo baseadas em evidéncias;
desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliagao educacional.
(BRASIL, 2020).

Nesse contexto, em 1990, em escala nacional, surge a primeira iniciativa de conhecer
como se encontrava de fato o sistema educacional brasileiro, com a cria¢do do Sistema Nacional
da Educacdo Basica (SAEB), avaliando apenas uma mostra representativa dos alunos
matriculados nas séries finais do primeiro e segundo ciclo do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, de escolas publicas e privadas.

O sistema ¢ composto por trés avaliagdes externas em larga escala com objetivo de
diagnosticar a Educacdo Basica do Brasil (BRASIL, 2019) (figura 1).

Figura 1- Estrutura do SAEB
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Fonte: Adaptado de De Mello,Bertagna, 2020.

Desde que foi criado em 1990, o SAEB teve o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, como responsavel pela sua organizacao, aplicagdo e analises.

O INEP se utiliza de questionarios e provas do SAEB para avaliar questdes que vao
além das dimensoes de qualidade da Educacdo Basica, esses dados quando combinados com os
do Censo Escolar, resultam no calculo do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(Ideb).

De acordo com o site do Centro de Politicas Publicas e Avaliacao da Educagao (CAEd):

os resultados da avaliagdo em larga escala fornecem subsidios para a tomada
de decisdes destinadas a melhorias no sistema de ensino e nas escolas. Eles
também permitem acompanhar o desenvolvimento das redes e sistemas de
ensino, ao longo das diferentes edi¢cdes dos testes em larga escala, mediante a



comparacdo dos resultados. Com os resultados das avaliacdes em larga escala
¢ possivel construir indicadores nacionais, como, por exemplo, o IDEB
(Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica), bem como a distribui¢io
do percentual de alunos em cada nivel da escala de proficiéncia. (CAEd,
2014).

Louzada (2017) destaca que o publico alvo do SAEB tem mudado ao longo do tempo.
De 1990 até 1997 o sistema tinha como foco a avalia¢ao dos alunos das 1%, 3%, 5* e 7* séries do
Ensino Fundamental (EF) das escolas publicas. A partir de 1997, além dos alunos do Ensino
Fundamental, foram avaliados alunos do 3° ano do Ensino Médio de todas as escolas publicas
e particulares, em carater amostral, nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Naturais, Fisica, Quimica e Biologia (BRASIL, 2019). A partir de 2001, o SAEB passou a
aplicar testes apenas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Em 2013, em fun¢ao de mudancas na politica educacional foram incluidos também
alunos da 4? série do Ensino Médio no caso de ensino estendido (em uma escola de ensino
técnico, por exemplo).

Em 2019, o SAEB passou por uma nova reestruturagao para se adequar a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento que passou a ser referéncia na formulagdo dos itens
do 2° ano (Lingua Portuguesa e Matematica) e do 9° ano do Ensino Fundamental, e a Avalia¢ao
Nacional da Alfabetizagdo (ANA), Avaliagdo Nacional da educagdo basica (ANEB) ¢ a
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) conhecida também como Prova Brasil,
deixaram de existir e passaram a ser identificadas pelo nome SAEB. Também nesse ano, a
avaliagdo torna-se censitaria para a 3* sériec do Ensino Médio e abriu-se a possibilidade de
adesao das escolas privadas de forma amostral com a participagao da 3* série do Ensino Médio.

Atualmente, o INEP se utiliza de questionarios contextuais e provas do SAEB a cada
dois anos para tragar o perfil e o nivel de conhecimento em Portugués e Matematica de alunos
do Ensino Fundamental (5° e 9° ano) e Ensino Médio (3° ano). Os resultados de proficiéncia do
SAEB compdem o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb), um indicador maior
voltado para refletir a qualidade na Educacdo Basica no Brasil. Esse indicador ¢ a combinacdo
de informagdes de desempenho em exames padronizados (Prova Brasil ou Saeb) e dados de
rendimento recolhidos pelo Censo escolar.

Esse indicador se faz importante na medida que traz um panorama dos resultados das
avaliagcdes em larga escala de estudantes que estdo cursando as etapas distintas, das 4* e 8*
séries do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio, trazendo ndo somente informagdes
sobre rendimento escolar (aprovagdo), mas podendo servir para outras correlagdes que se
refletem no dia a da escola (ROCHA, 2019).

A metodologia utilizada para o célculo do Ideb ¢ dada por:

Figura 2 — Férmula de calculo do IDEB

IDEB, =N, P, 0=N, =10:0=P,=1le O0<IDEB, =10
Onde:

i = ano do exame (Saeb e Prova Brasil) e do Censo Escolar;

N ji = média da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, padronizada para um
indicador entre 0 e 10, dos alunos da unidade j, obtida em determinada edicdo do exame
realizado ao final da etapa de ensino;

P ji = indicador de rendimento baseado na taxa de aprovacgdo da etapa de ensino dos alunos

Fonte: Inep, 2020a.



Esses dados servem, por exemplo, para as autoridades educacionais proporem e
financiarem programas visando promover o desenvolvimento educacional de redes de ensino
em que os alunos apresentam baixo desempenho.

As médias de proficiéncia padronizada dos estudantes da unidade j, N ji, sdo obtidas a
partir das proficiéncias médias em Lingua Portuguesa e Matematica dos estudantes submetidos
a determinada edi¢do do exame realizado ao final da etapa educacional que o aluno estava
cursando, sendo elas derivadas da Prova Brasil (EF) ou SAEB (EM), e calculadas a partir da
seguinte formula:

Figura 3 — Férmula de calculo de proficiéncia
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Onde:
n® ;= proficiéncia na disciplina o, obtida pela unidade j, no ano i, padronizada para
valores entre 0 e 10;
a = disciplina (Matematica ou Lingua Portuguesa);
S ¢ ;i = proficiéncia média (em Lingua Portuguesa ou Matematica), nao padronizada, dos
alunos da unidade j obtida no exame do ano 1i;
S % inr = limite inferior da média de proficiéncia (Lingua Portuguesa ou Matematica) do
Saeb 1997,
a Sup = limite superior da média de proficiéncia (Lingua Portuguesa ou Matematica) do
Saeb 1997.

Fonte: Inep, 2020a.

Para as unidades escolares (ou redes) que obtiverem S oyi < Sinf a, a proficiéncia média
¢ fixada em o Sinf. Por sua vez, aquelas unidades que obtiverem S oji > Ssup a t€m o
desempenho fixado em a Ssup.

Nao ¢ pretensdo desse estudo discutir a férmula adotada pelo INEP para a avaliagdo
do SAEB, mas sim os resultados. Na perspectiva critica ao atual sistema de avaliacdes
externas, concorda-se que:

O SAEB e o IDEB, enquanto politicas de avalia¢do dos sistemas de
ensino no Brasil, sdo instrumentos que apontam resultados quantitativos sobre
a educacdo. Esses resultados tém sido apresentados nos documentos oficiais
como indicativos da qualidade. No entanto, tensionando o conceito de
qualidade proposto com a sua contextualizagdo em uma sociedade desigual,
entendemos que quando se relaciona a ideia de mérito com a conquista de
metas e se foca nos desempenhos dos estudantes apenas em linguagem e
matematica, ha um estreitamento do direito a educagdo de qualidade tanto em
seu objetivo — qual seja, garantir habilidades e competéncias nas arcas
mencionadas — quanto em sua efetivagdo, porque ha unidades e redes de
ensino com baixo desempenho devido as condi¢des em que se encontram. Elas
necessitam de politicas de apoio para avangar, nao basta inseri-las na
competi¢do. (DE MELLO; BERTAGNA, 2020, p. 18).



Dessa forma a qualidade e a avalia¢ao da educagdo sdo partes integrantes das atividades
do professor, da escola, da sociedade e autoridades e faz parte do desenvolvimento da
comunidade escolar. A principal ferramenta de desenvolvimento para a efetiva¢ao da qualidade
na educagdo ¢ o curriculo, cuja aplicagdo e eficacia sdo constantemente avaliadas.

Com isso, a tarefa da auto avaliacdo do curriculo, visa identificar o estado e as
necessidades de desenvolvimento da escola, da qualidade, e a eficacia educacional de forma
versatil, ao mesmo tempo que busca fortalecer a realizagdo do perfil desejado voltado a
resultados de alta qualidade (da escola e do aluno) e o desenvolvimento pessoal dos estudantes.
E fato que os resultados das avaliagdes em larga escala, servem de norteadores e base para a
tomada de decisdes de varias partes interessadas (Governo — no desenvolvimento de politicas
publicas educacionais -, Sociedade — busca da efetivacdo de uma educagdo de qualidade -,
Professores/alunos - a eficicia  do processo de ensino e aprendizagem) como forma de
promover a capacidade da escola de funcionar como um bom ambiente de aprendizagem e
trabalho (MOREIRA, 2014).

De acordo com Coimbra et al (2011), os critérios de qualidade na educacdo, baseados
em resultados, s3o um novo tipo de ferramenta de orientagdo que pode ser usada para produzir
informagdes em nivel local, regional e nacional sobre a qualidade estrutural e funcional do
ensino. O objetivo dos critérios de qualidade ¢ também apoiar a cooperacao entre o provedor
da educagdo e a escola. O objeto desse estudo sao os resultados de Matematica na etapa do
Ensino Médio, nos concentraremos nos resultados de proficiéncia da disciplina em tela. A
proxima secdo ird apresentar um breve panorama da Rede Estadual de Ensino do Amazonas,
tendo em vista que este sera o cenario observado.

3 APRESENTANDO A REDE ESTADUAL DE ENSINO DO AMAZONAS

Criada com a promulgacao da Lei n°® 1.596, de 05/01/1946, a Secretaria de Educacao do
Estado do Amazonas nasceu com a denomina¢do de Diretoria Geral do Departamento de
Educagdo e Cultura. Em 1953, a Secretaria teve a sua primeira alteracdo na nomenclatura, por
meio da Lei n°® 12, de 09/05/1953, recebendo o nome de Secretaria de Educacgdo, Cultura e
Satde, que no mesmo ano com a Lei n°® 65, de 21/07/1953, teve novamente seu nome alterado
passando, entdo, a receber a denominagdo de Secretaria de Educacdo, Saude e Assisténcia
Social.

Apbs dois anos, sob a Lei n® 108, de 23/12/1955, recebeu o nome de Secretaria de
Educagao e Cultura, alterado 46 anos mais tarde, com a Lei n° 2.032, de 02/05/1991, passando
a receber o nome de Secretaria de Estado da Educagdo, Cultura e Desporto. Atualmente ¢
denominada Secretaria de Estado da Educagao e Qualidade do Ensino, com base na Lei n°
2.600, de 04/02/2000.

Na sua estrutura organizacional, a SEDUC ¢ dirigida pelo Secretario de Estado da
Educacdo do Amazonas, juntamente com um Secretdrio Executivo e quatro Secretarios
Executivos Adjuntos.

Além da sede principal da secretaria, a SEDUC/AM também possui outras estruturas
organizacionais de menor porte, que estdao distribuidas tanto na capital como nos municipios do
interior do estado, resultantes da implementacao da Lei Delegada n°® 8 de 05 de julho de 2005,
que institui as Coordenadorias Distritais de Educagdo para a capital e as Regionais para o
interior do estado. Nesse momento do surgimento, as Coordenadorias tinham como
competéncia:



Art. 3° As unidades integrantes da estrutura organica da SEDUC, sem prejuizo
de outras atividades que por ventura lhe venham a ser atribuidas, competem:
[...]

X. COORDENADORIAS DISTRITAIS E REGIONAIS DE EDUCACAO:
coordenar, monitorar e avaliar os indicadores de desempenho pedagdgico das
Escolas, com o estabelecimento de metas de elevagdo da aprovagdo e reducao
do abandono e repeténcia escolar; oferecer apoio aos gestores, docentes e
técnicos na construgdo do Painel Escolar como instrumento de gestdo a vista
e na implantacdo de programas e acdes de aprovacao dos Sistemas Gestao
Escolar, Gestdo de Pessoal e Gestdo Ambiental. (AMAZONAS, 2005, p. 1).

Primeiramente, foram criadas seis coordenadorias para atender a capital, divididas por
areas de atuagdo e distribuidas geograficamente em: zonas norte, leste, sul, oeste, centro-sul e
centro-oeste. Com a Lei Delegada n°® 3.642, de 26/07/2011, ocorreram algumas mudangas,
como a ampliagdo do papel das Coordenadorias Distritais de Educacdo (CDE), reestruturagao
interna, ampliagdo do quadro de servidores e a alteracdo na quantidade de escolas por elas
atendidas, o que resultou na criagdo da sétima Coordenadoria Distrital de Educagao.

No que se refere as competéncias de cada Coordenadoria, as atribui¢cdes se mantiveram
inalteradas com a seguinte redagao:

Art. 4°. Asunidades integrantes da estrutura organizacional da Secretaria
de Estado e Qualidade de Ensino — SEDUC tém as seguintes competéncias,
sem prejuizo de outras acdes e atividades previstas no seu Regimento Interno:
[...]

XIIIT — COORDENADORIAS DISTRITAIS E REGIONAIS DE
EDUCACAO - coordenagdo, implementacdo, assessoramento e
acompanhamento das a¢des desenvolvidas nas unidades escolares, a partir das
diretrizes emanadas dos orgdos da Secretaria, bem como representacdo e
intermediacdo das demandas e propostas das escolas da rede estadual de
ensino junto a Institui¢do; corresponsabilizagdo no processo de elaboracao do
Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar, Plano de Agao das Escolas
e Implementacdo de Conselhos Escolares, Grémios Estudantis, participagao
ativa nas acoes referente ao acesso escolar, lotacao de pessoal, distribuicao da
carga horaria, cumprimento do calendario escolar, alcance de metas referentes
aos resultados educacionais, assim como no processo de avaliagdo da gestdo
escolar. (AMAZONAS, 2007, p. 2).

Sdo as Coordenadorias Distritais de Educacdo e Coordenadorias Regionais de
Educagdao (CRE) que atuam implementando e monitorando as politicas desenhadas pela
SEDUC/AM. Elas, ao acompanharem as atividades pedagogicas desenvolvidas nas escolas,
estdo contribuindo para o cumprimento das Diretrizes emanadas do Orgio de Atividades-Fim
e seus respectivos Departamentos.

As CDE estao diretamente subordinadas a Secretaria Executiva Adjunta da Capital, que
as coordena e acompanha. Sao elas que coordenam, implementam, assessoram € acompanham
todas as agdes desenvolvidas nas escolas, intermediando as demandas e propostas das escolas
da rede estadual de ensino, junto a SEDUC/AM.

As equipes das CDE sdo divididas por niveis de ensino com seus técnicos responsaveis
por administrar os recursos recebidos por elas, monitorar a infraestrutura das escolas, coordenar
todos os projetos educacionais e agcdes pedagdgicas e contam ainda com psicologos e
nutricionista.



Ja as CRE estao diretamente subordinadas a Secretaria Executiva Adjunta do Interior,
estabelecendo o elo entre gestores de escola e a sede. Apesar de possuirem a mesma estrutura
organizacional que as CDE, ainda nao possuem a mesma estrutura de trabalho existente na
capital, pela falta de profissionais em cada especialidade.

A partir desta nova estrutura organizacional, a SEDUC sede, distribui toda a sua
estrutura tanto logistica, fisica, pessoal, pedagdgica, entre outras, com as CDE para trabalhar
no enfrentamento dos desafios propostos pela significativa dimensao geografica do estado do
Amazonas.

Através dessa estrutura, aproxima a capital de todos os municipios com o propoésito de
melhor assistir as escolas da capital e do interior, dando mais velocidade a solucdo dos desafios
pertinentes a realidade escolar de cada area geografica. Porém, por possuir uma extensao
territorial substantiva e sua ocupacdo demografica ser considerada desproporcional a ela, essa
distribuicao acaba por enfrentar grandes dificuldades.

A Lei Delegada n° 78, de 18/05/2007, dispde que, dentre as principais finalidades da
SEDUC/AM, encontram-se a formulagdo, a supervisao, a coordenagdo, a execugdo € a
avaliacdo da Politica Estadual de Educagao; a execugdo da educagdo basica ¢ a assisténcia, a
orientagdo e o acompanhamento das atividades dos estabelecimentos de ensino.

De acordo com os dados oficiais do Censo Escolar 2019, a Rede Estadual do Amazonas
possui 31.991 professores que atuam no Ensino Fundamental enquanto que o Ensino Médio
conta com 8.131 professores. “Desse total, 98,0% tém
nivel superior completo (92,0% em grau académico de licenciatura e 6,0%, bacharelado)”
(INEP, 2020a, p. 49).

Os professores do Ensino Médio, atuam em 585 escolas distribuidas nas zonas urbanas
e rurais dos 62 municipios que compdem o estado, assistindo cerca de 1,2 milhdo de alunos,
desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio, que em termos gerais representa 13.441
alunos a menos se comparado a 2015.

Ao compararmos esses dados, no ano de 2019 “as etapas de ensino com maior nimero
de escolas ofertantes sdo anos iniciais do Ensino Fundamental e pré-escola, com 4.374 e 3.463
escolas, respectivamente. A etapa Ensino Médio, por outro lado, ¢ ofertada por apenas 477
(9,0%) escolas” (INEP, 2020a, p. 53).

Hé de se salientar que até 2017, alguns municipios do estado do Amazonas, em especial,
a capital Manaus, dispunham em suas redes de ensino de turmas de alunos do Ensino Médio;
todavia devido a acertos politicos e estruturais, e em funcao das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) de Educagdo Bésica (BRASIL,2013) que dividiu a Educagdo Bésica em fases,
a partir de 2018 coube especificamente ao Poder Municipal as fases da Educacdo Infantil
(atendendo criangas da creche — de zero a trés anos de idade, da pré-escola atendendo criangas
de quatro e cinco anos € do Ensino Fundamental tal como estabelecido pela Lei n°® 9.394, de
20/12/1996 e as DCN . (BRASIL, 2013).

Com isso, os estados absorveram a etapa do Ensino Médio; em funcao dessas alteragdes
e como forma de contextualizar essas realidades da Rede de Ensino do estado do Amazonas,
especificamente em relacdo ao Ensino Médio, a figura 4 apresenta um infografico com os
principais dados dessa etapa do ensino.
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Figura 4 - Contexto da Rede Estadual de Ensino no Amazonas
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Fonte: Adaptado do Inep, 2020c.

Fica bem evidente no grafico que demostra a evolu¢ao das matriculas da rede estadual
de ensino, que de 2017 para 2018 houve um incremento de 3,14% do niimero de matriculas no
Ensino Fundamental no estado, porém um ponto fora da média que deve ser destacado € a
redugao dos numeros de alunos matriculados em 2019, reducdo da ordem de 0,61%.

Porém, no ano de 2020 houve um incremento de 5,64% no nimero de matriculas no
Ensino Médio, o que representou um total de 202.042 alunos matriculados nessa etapa de
ensino. Portanto o processo inclusivo no Ensino Médio no Amazonas, teve um aumento de
28.40% entre 2017 e 2018, mas manteve-se praticamente estavel entre os anos de 2018 e 2019.
Entre os problemas, um que nos parece bem relevante ¢ o abandono escolar, que necessita
ser melhor discutido e avaliado, pois na 1% série do Ensino Médio, entre os anos de 2017 e 2019,
atingiu a marca de 13,3%, de 9,7% na 2* série e de 7,2 % na 3? série.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira esclarece que o abandono escolar se refere a condi¢ao do aluno que por qualquer
motivo, deixou de frequentar a escola durante o andamento do ano letivo (BRASIL, 2021);
Soares et al, (2015), Almeida (2017) destacam que nesses casos o aluno retorna a escola ou no
ano seguinte ou nos proximos anos.

Por sua vez, a evasao “ocorre quando o aluno que foi a escola em um dado ano deixa de
se matricular no inicio do ano letivo seguinte” (PAES BARROS et al, 2017, p. 12), percepcao
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mais abrangente tem Luz (2017, p. 11) ao afirmar que “o aluno que evade nao retorna nem para
a escola da qual se evadiu, e nem para outra escola da rede de ensino”.

Independentemente dessas percepgoes Almeida (2017) e Luz (2017) afirmam que as
causas do abandono escolar na Regido Norte, estdo relacionadas as questdes socioecondmicas
dos alunos, uma pequena parcela advém da percepcao do proprio estudante que acredita ndo ter
mais condi¢des de evoluir nos estudos; citam ainda esses autores a questdo geografica, na forma
de longas distancias, que o aluno tem que percorrer para ir e voltar da escola.

Por fim, o desempenho dos alunos, representado pelos indices de aprovacao traduzem o
esforco dos atores educacionais amazonenses em concluir o Ensino Médio, uma vez que
inversamente proporcional a reprovagdo a média de aprovagao dos alunos da 1? série ¢ de 78,8%
enquanto que a taxa de reprovagdo média nessa faixa fica em torno de 8,0 contrastando com a
média de aprovagao na 3* série (89,0 %) e reprovacao (3,9 %).

A proxima secdo ird apresentar o Sistema de Avaliagdo Educacional do Desempenho
Educacional do Estado do Amazonas (SADEAM), politica publica criada em 2006 com o
objetivo de monitorar a qualidade da educacdo oferecida pelo estado e fornecer informacdes
qualitativas sobre o aprendizado dos alunos no Ensino Fundamental e Médio da rede publica
estadual de ensino.

3.1 SADEAM - Uma avaliagido em larga escala no contexto das politicas educacionais

locais

O Sistema de Avaliagdo Educacional do Desempenho Educacional do Estado do
Amazonas foi implementado em 2008, quando a SEDUC/AM viu a necessidade de implantar
0 seu proprio sistema de avaliagdo externa, com a justificativa de que subsidiaria a secretaria
com informagdes mais rapidas e ampliadas sobre o nivel de aprendizagem dos estudantes da
rede publica de ensino do estado (AMAZONAS, 2015).

Até entdo o conhecimento da Secretaria de Educa¢do do Estado com relacdo ao nivel
de proficiéncia de seus alunos estava limitada as informacdes de desempenho oferecidas pela
Prova Brasil e SAEB, que ocorrem apenas de dois em dois anos. O espaco de tempo de um ano
entre uma avaliagdo e outra comprometia o processo de acompanhamento continuo dos avangos
e dificuldades dos alunos da rede e a aplicacdo de agdes e novas politicas de melhoria
(GOUVEIA et al, 2012).

Viérios outros estados também optaram por obter informagdes especificas de suas redes
de ensino e assim criaram seus proprios sistemas como o Estado do Cearéa que, em 1992, criou
o Sistema Permanente de Avaliagdo da Educagdo Basica do Ceara (SPAECE), o Estado de Sao
Paulo que, em 1996, criou o Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao
Paulo (SARESP), aberto a participagdo dos municipios com rede propria e escolas privadas que
a ele quisessem aderir, o Estado do Rio de Janeiro que, em 2008, criou o Sistema de Avaliacao
da Educacao do Estado do Rio de Janeiro (SAERJ), entre outros.

Nesse contexto foi implementado o SADEAM, através da portaria GSE n°® 2636/2008,
edicao 31437 de 26/09/2008, que tem como objetivo diagnosticar o nivel de aprendizagem dos
alunos para a partir dai realizar intervencdes destinadas a garantir o direito do aluno a uma
educacdo de qualidade (CAED, 2012).

Esse nivel de aprendizagem ¢ calculado através de um diagnostico individual e coletivo
dos estudantes realizado por meio de uma analise do desempenho dos alunos dos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental em Lingua Portuguesa e Matematica, e no Ensino Médio nas
mesmas competéncias e habilidades descritas na matriz do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).
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Para isso, foram criadas as matrizes de referéncia para avaliagio do SADEAM,
elaboradas tendo por base as habilidades presentes nas matrizes do SAEB, bem como as
Propostas Curriculares do Estado para o Ensino Fundamental e Médio, Parametros Curriculares
Nacionais, consulta aos professores regentes da rede e a matriz de referéncia para o ENEM
2011(SADEAM, 2011).

A politica fixou metas, traduzidas em perfis e caracteristicas de desempenho dos alunos,
assumidas como um verdadeiro compromisso, devendo ser do conhecimento de todos: gestores,
professores e sociedade em geral. A iniciativa da promogao das avaliagdes em larga escala no
cenario amazonense surtiu efeito e desde sua edicdo em 2008, o SADEAM foi aplicado
anualmente até 2015.

Entretanto, o SADEAM foi descontinuado em 2016 e voltou a ser aplicado somente em
2019, o que acabou por comprometer o processo de acompanhamento do desenvolvimento de
aprendizagem dos alunos, na medida em que ¢ essencial analisar os dados de proficiéncia
através de uma série historica continua e consistente.

Esse fato reconduziu o SAEB ao lugar de principal politica de acompanhamento do
desenvolvimento da Educacdo Bésica no estado do Amazonas, apresentado na se¢do seguinte.

4 ANALISE DOS DADOS DA PROFICIENCIA DE MATEMATICA DO ENSINO MEDIO
NO AMAZONAS

Antes de iniciarmos nossas inferéncias, nos parece acertado trazer outros dados que
nos permitam melhor correlacdo entre as diversas vertentes a serem exploradas. Assim,
monitorar as redes financiadas com o dinheiro publico, para verificar se elas apresentam uma
melhora de desempenho, ¢ fundamental (LEITE et al, 2017). Na figura 5, demonstramos a
evolucao dos numeros do Ideb no Estado do Amazonas desde 2005.

Figura 5 - Evolugdo dos resultados do Ideb no Amazonas referentes ao nivel de ensino médio
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Fonte: Adaptado do Inep, 2020.

Uma analise geral dos resultados do Ideb no estado do Amazonas nos faz inferir que,
em termos gerais desde 2007  atingiram valores acima da média projetada, que variaram
positivamente em cada ano em relagdao a meta: 2007 (+0,5), 2009 (+0,8). Vemos também que
2011 foi o ano de maior éxito em fun¢do da meta superando -a em +0,9 pontos percentuais

(pp)-
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Tal fato contrasta com o menor distanciamento em pp da série, quando em 2013 a
diferenca entre a meta e os resultados foram somente de 0.2 pp. No resultado do Ideb de 2015
o estado sinalizou que retomaria o crescimento superando em 0.4 pp a meta.

Porém, no ano de 2017 o estado do Amazonas ficou 0,2 pp abaixo da meta, descompasso
que aumentou em 2019 quando a distancia da meta passou a ser de 0,3. Embora as metas
apresentem um gradual e constante aumento, os resultados do estado estao oscilando de forma
significativa nos ultimos anos, afastados da meta desde 2017. Este cenario pode indicar aos
tomadores de decisoes a necessidade de mudancas de rumos e avangos que segundo Becker
(2020, p. 189) demandam “politicas publicas direcionadas a reduzir as desigualdades regionais,
de modo a promover a convergéncia nas trajetorias dos estados e municipios na direcao de
melhores resultados”.

Como os resultados de proficiéncia do Saeb compdem o Ideb, apresentamos a seguir
os resultados da disciplina de Matematica no SAEB e seus comparativos entre as trés fases na
qual a Educacao Basica ¢ avaliada em larga escala no Brasil, com a coleta somente dos dados
do estado do Amazonas (figura 6).

Figura 6 - Média de Desempenho no SAEB da Educa¢ao Bésica do Amazonas
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Fonte: Adaptado do INEP (2020).

A média de desempenho adotada pelo INEP, utiliza como parametros os niveis de
proficiéncia que variam de 0 a 10 em fung¢ao da pontuagdo do SAEB, ao refletirmos que o nivel
0 (zero) refere-se a alunos que obtiveram até 225 pontos e o nivel 10 aquele em que o aluno
obteve mais de 450 pontos, observamos que na média a proficiéncia em Matematica
permanece estagnada no nivel 1 (de 225 a 250 pontos) o que se torna preocupante.

Isso leva-nos a inferir que, embora a atual versao do Plano Estadual de Educagao do
Amazonas (PEE/AM) estabelecido em 2015, indique que para se atingir as “metas serao
necessarias politicas publicas que promovam a eficiéncia nesse nivel de ensino e a permanéncia
dos alunos na escola” (AMAZONAS, 2015, p. 25), essas politicas ainda nao surtiram o efeito
desejado, uma vez que os resultados permanecem estagnados nos niveis mais baixos da
avaliagao.

Essas dimensoes avaliativas ganham maior notoriedade quando se avalia o Ensino
Me¢édio, mais especificamente a proficiéncia em Matematica, que se constitui no reflexo de todo
o processo educacional desde o Ensino Fundamental.
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Observamos, pelos dados do grafico acima, que embora o desempenho dos alunos tanto
do 5° ano quanto do 9° ano do Ensino Fundamental tenha evoluido positivamente nos resultados
do SAEB em suas ultimas quatro edi¢des (2013 a 2019) no mesmo periodo os alunos do Ensino
M¢édio mantiveram-se na média proxima aos resultados obtidos em 2005 e 2007, por exemplo.
Nesse ponto se observa uma dicotomia, uma vez que se esperava que a melhora dos alunos
finalistas do Ensino Fundamental se refletisse  nos resultados das avaliagdes do Ensino
Me¢édio, o que demanda uma reflexdo dos motivos pelos quais essa correlacao nao se deu.

Tal fato é refor¢ado pelos dados apresentados, em 2015, pelo Sistema de Avaliagao
do Desempenho Educacional do Amazonas, que também apontavam que a qualidade do ensino
referente a proficiéncia da disciplina de Matematica estava aquém do recomendado (SADEAM,
2015).

A figura 7 apresenta os resultados de proficiéncia em Matematica do estado do
Amazonas em 2019 em percentuais distribuidos por nivel de desempenho demostrando que
87,09% dos alunos do Ensino Médio apresentaram resultados entre os niveis 0 e 3 (em
destaque).

Figura 7 — Distribuigao percentual dos estudantes por nivel de proficiéncia em Matematica no
3° ano do ensino médio no Amazonas (2019)
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Analisando esses resultados, percebemos que 38,05% dos alunos do Ensino Médio do
estado do Amazonas, ndo demostraram habilidades em resolu¢ao e analise matematica que lhes
permitam utilizar esses conhecimentos no dia a dia da escola e nas diversas aplicabilidades da
Matematica na vida.

Outros 18,23% dos alunos, segundo os critérios que definem o nivel de proficiéncia em
Matematica do Saeb, tendem a entender, analisar e correlacionar dados contidos em uma tabela
“até duas entradas a informagoes apresentadas textualmente ou em um grafico de barras ou de
linhas” (INEP, 2020c).

Bem proximo a essa realidade, estdo os 17,49 % dos alunos que apresentam uma
capacidade analitica e conceitual mais pratica que obtiveram desempenho > 250 pontos e < 275
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pontos. A esses pode-se somar os 13,32 % dos alunos que tendem a serem capazes de trabalhar
com numeros e operagdes, resolver problemas bésicos de algebra e fungdes, assim como
“reconhecer o valor madximo de uma func¢ao quadratica representada graficamente” (INEP,
2020c).

O painel educacional também reflete esses numeros, ao avaliarmos especificamente o
desenvolvimento dos alunos do Ensino Médio do estado do Amazonas observamos que pouco
se evoluiu nessas ultimas quatro avaliagdes em Matematica (INEP, 2020c¢).

Quadro 1- Evolugdo da proficiéncia em Matematica de alunos do EM do Amazonas

39,69 23,82 36,10 38,05
23,66 27,70 22,06 18,23 22,91
17,47 23,90 18,86 17,49 19,43
10,29 12,91 11,75 13,32 12,07
4,59 5,70 6,44 7,68 6,10
2,96 3,30 3,08 3,51 3,21
1,03 1,36 1,19 1,22 1,20
0,22 0,77 0,36 0,38 0,43
0,09 0,34 0,15 0,10 0,17
0,00 0,18 0,03 0,02 0,06
0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Fonte: Adaptado do INEP, 2020c.

No quadro 1, destacamos os principais resultados dos alunos do Ensino Médio do
Amazonas no periodo de 2013 a 2019. Os resultados indicam que enquanto no ano de 2013 a
somatoria percentual dos niveis de 0 a 3 (considerados insuficientes em termos de
conhecimento) atingiram 91,11 %, essa diferenca manteve-se estavel nos anos de 2015
(88,33%), 2017 (88,77%) e caiu 4,02% em 2019 se comparada com os dados de 2013.

Nos parece, que uma reflexao e tomada de acdes mais pontuais, associadas as questdes
socioeconomicas e educacionais, na forma de politicas publicas pontuais e planejadas para
curto, médio e longo prazo fazem-se necessarias se quisermos ter um melhor desempenho que
se reflita gradualmente nos resultados a longo prazo.

Outro ponto a se refletir, refere-se a propria formacao e qualificagdo do docente, assim
como a infraestrutura disponivel na escola. No que se refere aos contetidos curriculares, embora,
sejam comuns aos contetidos curriculares de Matematica em nosso pais, ao avaliar esse cenario,
do ponto de vista do professor, concordamos que:

Embora existam grandes quantidades de dados, continua dificil para o
professor tirar conclusdes ou tomar decisdes baseadas em fatos ou situagdes
detectadas [...]. O que resulta no aparecimento de novas necessidades voltadas
ao acompanhamento de desempenho dos estudantes. (SILVA, 2017, p. 15).

Nos parece necessario avaliar como tem evoluido a distribui¢do dos participantes no
Sistema de Avaliacdo da Educagdo Baésica, no qual se observa que a grande maioria dos
estudantes que participaram da avaliagao em 2019, pertenciam a rede publica de ensino (93,2
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%) o que representa o maior indice de participacdo desses alunos em todo o territdrio nacional
(INEP, 2020).

Ao fazermos um comparativo entre os resultados dos alunos do estado do Amazonas
nas ultimas trés avaliacdes do SAEB, percebemos que no ultimo diminuiu em 1% o niimero
de alunos que tém conhecimento considerado insuficiente, avangado e proficiente, enquanto os
considerados com nivel basico aumentaram 4% em relacdo a avaliagdo de 2017 (figura 8).

Figura 8 - Distribuicao da proficiéncia em matematica no estado do Amazonas (2015-2019)
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Fonte: Adaptado do INEP, 2020a, b, c.

Assim, monitorar as redes publicas de ensino para verificar se elas apresentam uma
melhora de desempenho, ¢ fundamental. Alids, esse monitoramento se faz necessario como
norteador para que os tomadores de decisdes estipulem previamente o avanco desejado no
indicador como contrapartida para a liberacao de recursos. Com isso, 0o SAEB vem com uma
forma de avaliagdo intermediéria propria do Brasil, para mensurar esses dados e agir para
melhorar sua performance.

Nos parece que a percep¢ao inicial da solugdo desses resultados, se dard quando os
atores educacionais (sociedade, escola, governo e legisladores) se conscientizarem que a
educacdo € na sua esséncia uma pratica social, que deve estar presente no dia a dia do cidadao.

Sem uma maior participagdo popular e da comunidade educacional na busca de
melhorias, percebe-se que dificilmente teremos a médio prazo uma mudanga de resultados nas
avaliacdes em larga escala

Fato esse que podera ser agravado com a pandemia da Covid-19 que assola o Brasil, um
dos poucos paises com uma visdo governamental voltada ao negacionismo de medidas
protetivas e de cura por meio da ciéncia, aliada a falta de uma lideranga politica forte o
suficiente para tomar medidas que desagradem parte da populagdo que visa o lucro, o lazer e a
crenga nas informagdes falsas que sdo disseminadas massivamente, inclusive por autoridades.

Embora o estado do Amazonas tenha atingido as metas do Ideb, a luz vermelha
acendeu quando a partir de 2017 esses resultados comecaram a ficar abaixo da meta (figura 5).
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Com isso, somente a partir de agdes tanto no que se refere no Ensino Fundamental como no
Meédio, ¢ que iremos conquistar melhores resultados.

Primeiro nos referimos a nogao de "competéncia" que ocupa um lugar consideravel na
maioria das referéncias consultadas. Percebemos que essa percep¢do foi incentivada nos
ultimos anos em fungao dos principios socioecondmicos de origem europeia, incentivados pela
Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) que tem no Programa
Internacional de Avaliagao de Alunos (PISA) uma avaliagao entre paises membros e parceiros
(FONTANA; JUNIOR, 2020).

Tal fato nos leva a outra inferéncia, como buscar as vantagens da abordagem baseada
em habilidades necessarias para superar as dificuldades de desempenho em avaliagdes
matematicas em larga escala. Embora concordemos, em parte, com Melo, De Almeida (2019),
que os programas de ensino de Matematica e Ciéncias fornecidos durante a maior parte do
século passado foram principalmente destinados a dar a um punhado de matematicos, cientistas
e engenheiros as bases da sua formacao profissional; vemos que essa questao cai por terra diante
da crescente importancia do papel da ciéncia, da Matemaética e da tecnologia na vida moderna,
0 que passou a ser um fator fundamental para todos.

Esta ¢ a razdo pela qual devemos fazer uma reflexdo sobre a noc¢do de Cultura
Matematica nas avaliagdes do SAEB, uma vez que essa visa promover agdes voltadas a
capacidade dos alunos de analisar, raciocinar ¢ comunicar ideias de forma eficaz quando
formulam e resolvem problemas de uma ampla gama de situagdes relacionadas com espaco,
quantidades, probabilidades e outros conceitos matematicos (HOFFMANN, 2013; LUCKESI,
2015; LOUZADA, 2017).

Por outro lado, ndo somente o professor de Matematica deve ser cobrado por resultados,
mas nos parece que todos os atores educacionais, sejam eles: a familia, o aluno, a sociedade, os
legisladores e os tomadores de decisao (MONTEIRO et a/, 2020).

Uma vez que as opgdes de aprendizado se tornam mais significativas abrem-se portas
de novas metodologias de ensino, que a nosso ver se bem conduzidas podem se refletir em
resultados expressivos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso estudo foi voltado a trazer um olhar sobre a performance de alunos do Ensino
M¢édio do Estado do Amazonas, na disciplina de Matematica, e por meio dos dados obtidos, o
apontamento de possiveis solucdes.

Embora a abordagem politica seja Gnica e as culturas sejam diversas, muitos objetivos
sdo idénticos no que se refere a performance dos alunos, mas ainda h4 trabalho a ser feito, tanto
conceitualmente quanto empiricamente.

O fato € que pouco se sabe ou se leva em conta sobre os efeitos dos diferentes métodos
de ensino e como esses refletem na avaliacdo do aluno. Sem uma compreensao mais profunda
do que funciona (e nao funciona), sera dificil
termos uma educagdo mais eficaz, ndo que somente um método de ensino-aprendizagem seja a
solucdo de todos os problemas, mas uma busca de alternativas metodoldgicas contextualizadas
com as realidades nos parece urgente e necessaria.

Faz-se necessario tanto para gestores quanto para professores, formagdes que tragam
conhecimentos satisfatorios sobre o que significam esses resultados para que assim possam
compreendé-los e utiliza-los e, a partir dai, promover agdes com todos os envolvidos no
processo de ensino - aprendizagem. Acreditamos que a falta do real entendimento desses dados,
seja 0 maior entrave para que esses resultados sejam de fato utilizados corretamente.



18

Outro ponto que destacamos ¢ a importancia de formagdes continuadas destinadas aos
professores de Matematica, principalmente sobre a utilizacdo de novas tecnologias,
metodologias ativas e softwares digitais que possam facilitar a aprendizagem dos alunos.

Os dados do SAEB podem contribuir no desenvolvimento de a¢des voltadas a criacao
de videos aulas e broadcasting tematicos, com linguagens atualizadas, voltadas ao publico
jovem e a aplicabilidade pratica de conteudos curriculares, por exemplo, o uso da raiz quadrada
para calcular a distancia entre dois pontos.

Outra agao seria, estabelecer incentivos e reconhecimentos a professores de Matematica
que desenvolvessem material, jogos, experimentos de baixo ou sem custos, que permitissem 0s
alunos do Ensino Médio a obterem mais conhecimento.

Da mesma forma, a criagdo de aulas abertas ao publico em geral pelo menos 2 vezes ao
més, porém com enfoques e metodologias atuais como forma de atrair os jovens e suas familias
para descobrirem o quanto a matematica pode ser 1til no cotidiano. Nao voltadas ao processo
de ensino-aprendizado, mas utilizando agdes sécio- esportivas, como ocorre no Japao — onde
as familias de tempos em tempos participam de gincanas na escola, sem precisar dizer do que
se trata, os proprios participantes conseguem ver o objetivo das atividades e seus reflexos no
dia a dia.

Tal fato nos faz concluir que a janela de oportunidades de melhorias do desempenho de
alunos do Ensino Médio do Amazonas no SAEB, esta cada vez mais estreita, o que demanda
acdes em todos os niveis voltados a busca de agdes pontuais em cada escola, que resultardo em
uma melhoria de performance global.

Longe de se esgotar essa tematica, deixamos como sugestdo para novos estudos a
identificacdo das metodologias de ensino da Matematica no Ensino Médio, a fim de se avaliar
suas influéncias e a evolugdo da performance dos alunos no SAEB.
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