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RESUMO

Este trabalho tem como intuito analisar os resultados longitudinais dos alunos egressos do 9°
EF da rede municipal para a rede estadual, matriculados na EEFM José de Alencar em 13
turmas de 3% série do EM. O estudo tentou perceber o efeito-escola no desempenho académico
desses alunos que sdao oriundos, em sua grande maioria, do bairro de Messejana e
comunidades adjacentes. O trabalho foi feito de maneira longitudinal, sendo os alunos
identificados no SPAECE 2016 no 9° EF, os quais permaneceram os trés do Ensino Médio na
EEFM José Alencar, concluindo, assim, seus estudos em 2019. Os dados de desempenho
destes alunos foram analisados na disciplina de matematica, tendo sido os resultados das
turmas comparados entre si, bem como com seus resultados trazidos do 9° EF. Também
buscamos observar a equidade na propria turma observando a variagao das médias gerais em
todas as disciplinas. Os resultados mostram que o efeito-escola se estrutura pela forma
organizacional das turmas de 3* série que, claramente, sdo montadas por habilidade que, com
certeza, impacta o nivel de desempenho dos alunos, ficando evidenciado com o decréscimo do
rendimento de alguns alunos durante o periodo analisado. Foi observado que as turmas com
maior variagdo da proficiéncia ndo sdo as mais equanimes.
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1 INTRODUCAO

Sou professor efetivo na disciplina de matematica da Rede Estadual do Estado
do Ceara desde 2010, e, a partir de 2014, passei a exercer a fun¢do de técnico em avaliacdo na
Secretaria de Educagdao do Estado do Ceara (Seduc). Neste periodo, iniciei meus primeiros
contatos com os dados de avaliagdes em geral. Ao me deparar com esses dados, fiquei muito
surpreso com a riqueza de informagdes que estavam disponiveis, principalmente sobre o
Sistema Permanente de Avaliacdo Externa do Estado do Ceara (SPAECE). Como professor na
escola, eu ndo tinha conhecimento desses dados e de sua profundidade.

Ao 1niciar meus trabalhos como técnico da secretaria, me senti muito
empolgado em ser um possivel disseminador desses dados para as escolas, credes e publico
em geral. Logo, comecei a perceber a dificuldade de acesso e a falta de esclarecimento das
informagdes que, em geral, muitas vezes, ndo chegavam ao corpo docente das escolas e nem
eram esmiucadas pelas gestdes a ndo ser na publicacdo e divulgacdo das proficiéncias
atingidas em cartazes, painéis ou faixas fixadas na escola.

A grande questao nas escolas publicas brasileiras que fazem avaliacdo em larga
escala seja a nacional, como o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica (Saeb), ou avaliacao
em larga escala estadual do Ceard, no caso, o Sistema Permanente de Avaliacdo Externa do
Estado do Ceara (SPAECE), estd diretamente relacionada a apropriagdo dos resultados que
podem ser transformados em intervengdes pedagodgicas tempestivas que propiciem ganhos de
aprendizagem. A escola, em relacdo a apropriagdo dos resultados, geralmente, assume uma
posicdo defensiva, porque essa exposicdo de resultados e possiveis lacunas existentes em
relacdo ao desempenho dos alunos podera convergir em um questionamento das metodologias
postas em pratica pelos professores, que, por sua vez, esbarram em deficiéncias em sua
formacao inicial que apontara para a perspectiva de que a formagao tem que ser continuada.

" Aluno do curso de Especializagio em Estatisticas e Avaliagdo Educacional.



Este artigo tem o objetivo de verificar o desempenho de um grupo de alunos entre o
9° ano do Ensino Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio em matematica. Escolhemos a
disciplina de matematica para efeito de observacdo do valor agregado e discutiremos
especificamente os resultados desta disciplina baseado na proficiéncia dos alunos em 2016 (9°
ano do Ensino Fundamental - EF) e 2019 (3* série do Ensino Médio - EM). Tomamos como
foco do estudo a EEFM José de Alencar, escola regular da Rede Estadual de Ensino do Ceara.

Os dados que serdo apresentados neste artigo foram obtidos a partir dos resultados do
SPAECE (Sistema de Permanente de Avaliagdo do Estado do Ceara) dos anos de 2016 a
2019, disponibilizados pelo CAEd/UFJF (Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da
Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora). A tabulagdo e analise foram feitas com
apoio do Power By gerando tabelas e graficos que propiciaram a analise e a conclusdo a
respeito do valor agregado.

Assim, ap6s a geracao dos graficos e analise dos resultados, serd possivel entender o
desempenho dos alunos ao longo do Ensino Médio.

No final, apresento a importancia dos dados levantados como instrumento de
afericdo de politicas publicas implementadas e executadas na Rede Estadual de Ensino do
Ceara.

O tema se faz pertinente para conhecermos a realidade da EEFM José de Alencar na
disciplina de matematica. Para tal, foi necessario verificar o valor agregado na disciplina de
matematica durante os trés anos de ensino dos alunos que ingressaram em 2017 na escola e
finalizaram seus estudos no ano de 2019; tomar como base os resultados dos alunos no
SPAECE 2016 (9° ano); comparar aos resultados dos mesmos alunos no SPAECE 2019 (3?
série) na perspectiva de entender o efeito escola nos resultados educacionais destes alunos.

As perguntas norteadoras do estudo sdo: a EEFM José de Alencar estd conseguindo
agregar sua proficiéncia em matematica? Quantas turmas agregaram efetivamente a
proficiéncia em matemadtica no periodo? As turmas que agregam tém um desenvolvimento
equanime?

O trabalho serd dividido da seguinte forma: além desta introducdo e das
consideragdes finais, o desenvolvimento apresentard um historico da EEFM José de Alencar,
um historico da politica de Avaliacdo em Larga escala no Ceara, os dados educacionais dos
alunos entre 2016 e 2019, no SPAECE-Matematica e a andlise destes dados a partir do
referencial tedrico que trata do Efeito Escola e da equidade educacional, da formagdo de
professores, gestdo escolar e Accountability (ou politicas de responsabilizacao).

2 A EEFM JOSE DE ALENCAR

A EEFM José de Alencar esté situada no bairro de Messejana, na rua Veneza, n° 84, e
¢ cadastrada no Inep com o codigo 23069430, fazendo parte da SEFOR II -VI Regido. Foi
fundada em 1922, sendo a escola mais antiga do bairro. A infraestrutura da escola comporta
em seu espago fisico: 18 salas de aulas, laboratorio de informatica, laboratdrio de ciéncias e
matematica, laboratorio de redagdo, uma quadra poliesportiva, sala de multimeios com uma
biblioteca, banco de livros didaticos, sala de video e de projetos. Na parte administrativa,
possui uma sala de dire¢dao, coordenagdo, professores, secretaria, PPDT (Projeto Professor
Diretor de Turma), arquivo, almoxarifado e cozinha.

Os alunos da Escola José de Alencar sdo provenientes de escolas publicas e
particulares, da grande Messejana, e até de municipios vizinhos (Eusébio, Itaitinga, Aquiraz),
o que torna o publico diverso em todas as caracteristicas, sejam elas sociais e ou culturais.

A missdo da escola, como consta em seu PPP (Projeto Politico Pedagdgico), ¢é
assegurar um ensino de qualidade, garantindo a formagdo cidada social e profissional dos
estudantes, em que o processo de conhecimento dos alunos dar-se-a pelo desenvolvimento das
habilidades necessarias para o alcance das competéncias previstas nos Parametros
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Curriculares. Busca-se, ainda, assegurar qualidade educacional o suficiente para que nossos
alunos possam prosseguir nos estudos com competéncia, ingressando no ensino superior.
Ainda no PPP da escola, na visao de futuro, ¢ apresentado o seguinte texto:

Seremos uma escola de referéncia local, onde os alunos superem suas
dificuldades através do compromisso da equipe docente, dos proprios
discentes, da participagdo dos pais, da contribuicdo dos parceiros, da
articulacdo do nosso curriculo ¢ do estabelecimento de normas e rotinas
escolares. Ser uma escola que consiga apoiar seu aluno, no processo de
ingresso no ensino superior, através de elevados indices de aprovagdo no
Enem e vestibulares. (PPP da Escola EEFM José de Alencar 2019, p. 7).

A escola ¢ administrada por um nucleo gestor composto por um diretor, trés
coordenadores, e a secretdria. A escola ¢ categorizada como escola de Ensino Médio regular,
possuindo 84 professores e 22 funcionarios. Em 2020, ela teve o total de 1516 alunos. A
Tabela 1, a seguir apresenta a distribuicao das turmas do Ensino Médio da escola:

TABELA 1 : DISTRIBUICAO DE TURMAS DO ENSINO MEDIO

1* SERIE 2* SERIE 3*SERIE TOTAL
MANHA 7 6 6 19
TARDE 7 6 6 19
NOITE - - 1 1
TOTAL 14 12 13 39

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados da escola.

A Tabela 2, a seguir, apresenta a carga horaria para a disciplina de matematica no
periodo diurno do Ensino Médio da referida escola:

TABELA 2 - CARGA HORARIA DE MATEMATICA (DIURNO)

1* SERIE | 2* SERIE | 3* SERIE | TOTAL
MATEMATICA 1 160 120 120 400
MATEMATICA 11 80 80 80 240
TOTAL 240 200 200 640

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados da escola.

A Escola José de Alencar ¢ muito bem conceituada na comunidade por ter um trabalho
que busca a construgdo de uma escola de qualidade, comprometida com a permanéncia e o
sucesso dos alunos. O trabalho em equipe tem mostrado que € possivel, mesmo com as
dificuldades encontradas, obter resultados satisfatorios nos indicadores educacionais (Ideb) e
nas avaliagdes externas (SPAECE).

A Tabela 3, a seguir mostra o resultado do SPAECE (2016 a 2018):

TABELA 3 - DADOS DO SPAECE(2016/2018) DA ESCOLA EEFM JOSE DE ALENCAR

SPAECE PROFICIENCIA |PROFICIENCIA MT
LP
2016 260,7 266,8
2017 285.8 273.3




2018 286,6 271,0

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados da escola.

O Ideb da escola em 2019 foi 4,3 superando a meta que era 4,0 em 0,3 pontos. As
proficiéncias, tanto de Lingua Portuguesa como de Matematica estao crescendo ano a ano.
Na sequéncia, na Figura 1, temos os resultados do ENEM 2019 da escola.

FIGURA 1 - DADOS DO ENEM 2019 GERAL E POR AREA DE CONHECIMENTO
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O resultado da escola ¢ satisfatério também no ENEM, conforme a Figura 1, retirada
do site Melhores Escolas!. A escola tem como média 525,4 pontos, essa média supera a do
municipio de Fortaleza, que tem 502,0 pontos, e a do proprio Brasil, que tem 504,9 pontos,
em comparagdo com a rede publica de ensino. O mesmo acontece quando observamos o0s
nimeros por drea de conhecimento e chama-nos atencdo os nimeros de Lingua Portuguesa e
Matematica, os quais estdo coerentes com os dados da Tabela 3, que trata dos dados do
SPAECE, com a primeira ligeiramente melhor do que a segunda.

A seguir a Tabela 4 mostra as aprovagodes por série nos anos de 2016 a 2018.

TABELA 4 - TAXA DE APROVACAO POR SERIE (2016 a 2018) DA ESCOLA EEFM JOSE DE
ALENCAR

TAXA DE 1* SERIE 2* SERIE 3* SERIE
APROVACAO
2016 75,57 86,89 89,21

! Disponivel em: https://www.melhorescola.com.br/escola/publica/eefm-jose-de-alencar/enem Acesso
em 21 dez. 2020.


https://www.melhorescola.com.br/escola/publica/eefm-jose-de-alencar/enem

2017 75,57 79,86 85,16

2018 81,30 89,55 92,45

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados da escola.

Embora a escola tenha uma aprovagao satisfatoria, ¢ importante reduzir os indices de
reprovagdo no Ensino Médio e o abandono dos alunos do turno noturno. A partir de planos de
acOes coletivas, projetos, estudos, reflexdes, parcerias, pretende-se elevar o resultado das
avaliagdes externas, bem como garantir a permanéncia com sucesso dos nossos alunos até o
final do Ensino Médio.

O maior desafio encontrado pela escola esta na 1* série do Ensino Médio, o que,
podemos dizer, replica-se em toda a Rede Estadual, sendo também um problema nacional.
Estudos apontam para a defasagem escolar, principalmente em matematica, que os alunos
trazem para o Ensino Médio, o que faz-nos até levantar uma hipdtese: os niveis de
proficiéncia requeridos nos anos finais do Ensino Fundamental atendem ao inicio do Ensino
Médio?

A escola tem feito esforgos para minimizar esse gargalo, notando-se, portanto, uma
melhora. O Estado tem melhorado seus indices nos anos finais do Ensino Fundamental, o que
deixa o sistema com uma ponta de esperanca de alcangar resultados mais coerentes, bem
como tem investido em intervengdes pedagogicas.

A metodologia utilizada na escola ¢ baseada na concep¢do de uma aprendizagem
significativa, na qual, os alunos auxiliados pelos professores ou outros atores educacionais,
desenvolvem varios métodos para a constru¢ao do processo ensino-aprendizagem, tais como:
pesquisa, seminarios, trabalhos individuais e em grupo, entrevistas, aulas de campo, feiras
culturais, atividades artisticas e esportivas, aulas expositivas, dialogadas, praticas
laboratoriais, simulados, dentre outras atividades.

O processo de avaliagdo adotado pela escola tem carater diagnéstico, formativo,
continuo e sistematico, buscando utilizar todas as formas de observagdes que o professor
possa desenvolver na constru¢do gradual do conhecimento do aluno. No processo de
avaliacdo, ha prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre as eventuais provas finais. Ademais, € respeitado o direito do aluno de
realizar sua recuperacao.

Os resultados bimestrais sdo acompanhados pelos pais e refletem no conjunto de
professores visando detectar as dificuldades e sua possivel recuperagdo. Sdo analisados
também, com alunos, nos conselhos de classe, a deficiéncia da aprendizagem e suas sugestoes
favorecem melhorias na pratica O conselho de classe tem sido positivo na avaliacdo dos
alunos e precisa ser ampliado, isto €, ser realizado sempre que possivel, no final de cada
bimestre.

3. SPAECE - UMA BREVE ABORDAGEM

O SPAECE (Sistema Permanente de Avaliagdo Externa do Estado do Ceard) tem por
data inicial o ano de 1992 no qual foi realizada sua primeira edi¢cdo, tendo surgido da
necessidade que a Secretaria de Educacdo (SEDUC) tem de investigar e de atuar em cima das
necessidades de aprendizagens dos alunos do Ceara.

Inicialmente foi aplicado com a colaboragdo e parceria do Parque de Desenvolvimento
Tecnoldgico (CETREDE) da UFC (Universidade Federal do Ceard). Os padrdes do teste
foram estruturados a luz do Saeb. A aplicagdo teve como foco os anos finais do 1° grau, na
época 4" série e 8" série, e foi de forma censitaria com os alunos de todas as escolas da rede
estadual do municipio de Fortaleza, nas disciplinas de Portugués e de Matematica. Os testes
padronizados foram elaborados e estruturados pelo INEP/MEC a partir dos conteudos
minimos do curriculo escolar, seguindo o modelo de avaliacdo em larga escala.



6

Lima (2007, p 119) afirma que os resultados dessa avaliacdo local revelaram que o
Estado do Ceard, em relagdo aos indicadores educacionais, apresentava trés grandes desafios a
serem trabalhados: o acesso ao ensino basico e a sua universalizacdo; a produtividade do
sistema; e a qualidade do rendimento escolar.

Somente em 2020, por meio da Portaria n® 101/00, ¢ que o sistema de avalia¢ao foi
institucionalizado, assumindo definitivamente o nome de SPAECE e tendo sua abrangéncia
estendida para todos de 4% série e de 8* série do Ensino Fundamental. Na tabela 5, a seguir, ¢
mostrada a evolugdao do SPAECE até o ano de 2015:

TABELA 5 - EVOLUCAO DO SPAECE DE 1992 A 2015

ANO ABRANGENCIA SERIE/ANO
1992/  Fortaleza 4* e §8* EF
1993/  Fortaleza e 14 municipios sede das Delegacias 4* e §8* EF
1994 Fortaleza e 14 municipios sede das Delegacias 4* ¢ §8* EF

Fortaleza e 14 municipios sede das Delegacias
1996 S 4* ¢ 8* EF
+ 05 Municipalizados

Fortaleza e 20 municipios sede dos CREDE +

1998 4" ¢ 8* EF
02 municipios por CREDE
Adesao das escolas (184 municipios) —

2001 8*EF e 3* EM
SPAECE NET
Adesao das escolas (179 municipios) —

2002 8*EF e 3* EM
SPAECE NET
Adesao das escolas (184 municipios) —

2003 8*EF e 3* EM
SPAECE NET

Universalizado (184 municipios) — Redes
2004 4" e 8*EF e 3* EM
Estadual e Municipal

Universalizado (184 municipios) — Redes
2006 4" e 8*EF e 3* EM
Estadual e Municipais

Universalizado (184 municipios) — Redes
2007 2° EF
Estadual e Municipais

Universalizado (184 municipios) — Redes
2008 2°,5°e 9°EF e 1%, 2" ¢ 3* EM
Estadual e Municipais

Universalizado (184 municipios) — Redes
2009 2°,e5°EF e 1%, 2" ¢ 3* EM
Estadual e Municipais

Universalizado (184 municipios) — Redes 2°,5°e 9°EF e 1%, 2" ¢ 3* EM; EJA
Estadual e Municipais (AF e EM)

2010



Universalizado (184 municipios) — Redes 2°,5°e 9° EF; 1% 2*e¢ 3* EM; EJA
nUY Estadual e Municipais (AF e EM)
Universalizado (184 municipios) — Redes 2°,5°e 9°EF; 1% 2%e 3* EM; EJA
s Estadual e Municipais (AF e EM)
Censitério:
2°e 5°EF
1*EM e

Universalizado (184 municipios) — Redes
2013 EJA (AF e EM)

Estadual e Municipais

Amostral

9° EF
2% e 3* EM
Censitario:
2°,5°¢ 9° EF

Universalizado (184 municipios) — Redes 1*EM e

Estadual e Municipais EJA (AF ¢ EM)

2014

Amostral
2% e 3* EM
Censitario:

2°,5°e 9° EF
Universalizado (184 municipios) — Redes

Estadual e Municipais 1*e3* EM* e

2015

EJA (AF e EM)

Fonte: Caed, 2016.

Em relagdo a Tabela 5, vale destacar que, no ano de 2001, a aplicagdo foi o da
metodologia Computer Aided Testing, o SPAECENET. Os testes foram realizados pela
internet, porém, ndo foram continuados, talvez por causa dos custos altos que teriam que ser
feitos em internet banda larga e em modernos e potentes softwares, o que faria com que a
apropriagdo dos resultados fosse diferenciada, requerendo formagdes especificas. Nesse
mesmo ano, 0 SPAECE deixou de usar a Teoria Cléssica dos Testes (TCT) para implementar
a Teoria de Resposta ao Item (TRI) em suas avaliagcdes. Com isso, passou-se, entdo, a analisar
os alunos por padroes de desempenho e de proficiéncias, permitindo a comparabilidade entre
escolas e também a possibilidade de comparagdes longitudinais.

A partir de 2008, o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educagdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora (Caed/UFJF) passa a ser parceiro do Estado na
realizagao do SPAECE e continua sendo até hoje.



3.1 Como esta organizado ou estruturado o SPAECE?

O SPAECE tem sua aplicagao realizada no 2° ano (Alfa), 5° ano (EF), 9° ano (EF) e 3*
série (EM). Podemos dizer que, na etapa do 2° ano (SPAECE-AIfa), a aplicagdo ¢ censitaria,
anual e tem o objetivo de avaliar o nivel de proficiéncia em leitura dos alunos dos anos
iniciais. J4 no Ensino Fundamental, anos iniciais ¢ anos finais, sdo avaliadas as duas etapas
conclusivas, ou seja, 0 5° ano ¢ 0 9° ano. A aplicagdo € censitaria, anual e tem por objetivo o
fazer o diagndstico relativo ao estagio de competéncias e de habilidades dos estudantes nas
disciplinas de Portugués e de Matematica. No Ensino Médio, também ¢ aplicado na série
conclusiva da etapa, a 3° série, sendo censitario e tendo por objetivo fazer um diagnostico do
desempeno dos alunos nas disciplinas de Portugués e de Matematica.

Além das proficiéncias dos alunos e do seu desempenho ao longo do tempo, os
questionarios contextuais com as informacdes socioecondmicos de alunos, de professores e de
gestores, permite-nos tragar um diagndstico pautado ndao somente no resultado do teste
puramente, mas associado com as condigdes socioecondmicas € com metodologias e praxis de
professores, perfis de gestores sobre os processos de ensino em cada realidade, o que propicia
intervengdes pedagdgicas mais pontuais.

As avaliagcdes sao elaboradas em fung¢ao de um conjunto de habilidades que devem ser
medidas, as quais sdo organizadas em uma matriz de referéncia que ndo passa de um recorte
do curriculo, ndo devendo, portanto, substituir jamais a matriz curricular. Infelizmente,
observando as escolas em geral, ensina-se em funcdo das matrizes das avaliagcdes externas
como Saeb, SPAECE e exames nacionais como o ENEM. Isso ocorre muito devido a
responsabilizacdo que ¢ imputada as escolas em geral caso os resultados nessas avaliagdes
sejam ruins.

Avaliagdes externas como o SPAECE subsidiam politicas publicas como, por
exemplo, a LEI N° 14.190, de 30.07.08 (D.O. DE 31.07.08) que Cria o Programa Aprender
Pra Valer - que desenvolvera agdes estratégicas complementares para o fortalecimento da
aprendizagem dos alunos do Ensino Médio e sua articulagdo com a educagdo profissional e
tecnologica.

4 FUNDAMENTACAO TEORICA

As escolas da educacdo basica encontram ainda dificuldades para trabalhar com as
informagdes fornecidas pelas avaliagdes externas e para ter uma apropriacdo real de seus
resultados aptos a gerar intervengdes pedagogicas eficazes, mesmo sabendo de sua
importancia.

Braganga Junior (2008) em sua analise sobre o PAAE/SIMAVE levantou indicios que
persistem até hoje como: os alunos ndo perceberem o sentido da avaliagdo externa e nao
conhecerem seus resultados; os professores, por sua vez, nao veem objetividades nas provas e
0s gestores ndo enxergam as possibilidades de intervencao e de validacdo das avaliagdes.

Promover a aprendizagem de seus alunos e a consequente fixacdo de conhecimentos,
bem como o desenvolvimento de habilidades € o desejo de toda escola. No entanto, as escolas
ndo tém muitos meios de realmente aferir se existe um valor agregado a esse esfor¢o que o
comprove e o justifique. As metas estabelecidas por secretarias de educacdo, por intermédio
de suas superintendéncias regionais, podem causar, em algumas escolas, um sentimento de
desconforto e até de medo como diz Amaro, 2016, citado por Alfonso (2015, p.13):

A avaliag@o de escolas provoca tensdes e sentimentos negativos. A pressio
sofrida pelos docentes para atingir as metas ¢ os resultados impde uma
logica perversa baseada no medo: de ndo alcancar metas, de ser considerado
incompetente, de ser punido, de ser culpado, responsabilizado. Pode



culminar em desmotivagao, stress, descontentamentos, acamulo de fungdes,
0 que provoca uma sobrecarga de trabalho.

A avaliagdo em si tem uma complexidade inerente ao fazer pedagdgico do professor
no qual ele tem que ter uma capacidade de construir um instrumento que possa realmente
medir o que estd sendo ministrado em sala de aula associado com a real compreensao do
aluno, ndo sendo um mero atribuir notas. Libaneo (1990, p.195) escreve que:

A avaliagdo ¢ uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de provas
e atribui¢do de notas. A mensuragdo apenas proporciona dados que devem
ser submetidos a uma apreciagdo qualitativa. A avalia¢do, assim, cumpre
fungdes pedagdgico-didaticas, de diagndstico e de controle em relagdo as
quais se recorrem a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar.

Hoffmann (2006, p.17) complementa:

[...] Notas e conceitos sdo superficiais e genéricos em relacdo a
qualidade das tarefas e manifestagdes dos alunos. [...] representam um forte
entrave ao entendimento dos percursos individuais de aprendizagem,
porque generalizam e padronizam aspectos muito diferentes de tais
percursos, reforcando, justamente o poder arbitrario das decisdes de
avaliagdo e incorrendo em prejuizos sérios quanto a intervencdo do
professor.

A formagao continuada dos professores tem muito a contribuir com esse processo
interventivo, pois, em sua grande maioria, os professores ndo receberam formacao adequada
para perceber e analisar qualitativamente seu aluno por desempenho, o que ¢ reforcado por
Pimenta e Anastaciou (2002, p.16).

[...] Significa entdo introduzir objetivos de natureza conceitual,
procedimental e valorativa, em relagdo aos conteudos da matéria que ensina;
transformar o saber cientifico ou tecnoldgico em contetidos formativos;
selecionar e organizar conteudos de acordo com critérios logicos e
psicologicos, em fungdo das caracteristicas dos alunos e das finalidades do
ensino; utilizar métodos e procedimentos de ensino especificos [...]

Na fala de Pimenta e Anastaciou, encontramos direcionamentos que nos remetem ao
efeito-escola que teve seu interesse despertado enquanto objeto de estudo pelos pesquisadores
apds a divulgagdo do Relatério Coleman ¢ Relatério Plowden, pesquisas realizadas,
respectivamente, nos Estados Unidos e na Inglaterra, as quais concluiram que a escola nao
tinha grande impacto no desempenho dos alunos. Com a evolugdo dos estudos, foi
identificado que o efeito-escola depende de varios fatores que virdo a influenciar o
desempenho dos alunos, como localizagdo, estrutura escolar, interagdes sociais, professores e
projeto pedagogico da escola.

Coadunando com isso, Alves e Soares (2007, p 29-31) dizem “[...] a aprendizagem
dificilmente ¢ uniforme no tempo, e tampouco no individuo. Ela varia em funcdo de
caracteristicas dos alunos, mas também em fun¢do da organizacdo escolar e das praticas
pedagogicas. [...].” O efeito-escola refletira, portanto, na conjun¢do de fatores externos e
internos, fundamentais para definir as oportunidades educacionais dos alunos.

Complementando, muitas escolas, as vezes, trabalham de forma pensada ou ndo com
separacgdes de suas turmas em func¢do de habilidades cognitivas, ou seja, turmas com excelente
nivel de alunos em sua constituicdo e turmas com caréncia de alunos com habilidades
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cognitivas mais sofriveis, o que termina por prejudicar os alunos com mais dificuldades,
porque a aprendizagem entre pares fica prejudicada. Ao analisarmos redes publicas de ensino,
vamos encontrar grandes diferencas em turmas internas a escola mais do que entre
propriamente escolas. Em abril 2019, em um artigo na revista nova escola, edi¢ao 231, Felipe
Bandoni, professor de Ciéncias na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) do Colégio Santa
Cruz e no Acaia Ateliescola, em Sio Paulo afirma:

[...].Ha professores que defendem essa divisdo, argumentando que o
trabalho fica facilitado em turmas mais homogéneas. [...] Os docentes
combinaram de realizar um trabalho diferenciado com cada turma, porém,
na pratica, isso ndo ocorreu. [...] As queixas sobre as salas com pior
desempenho comegaram a se acumular. [...] a direcdo propds misturar as
turmas. [...] Surgiram atividades com grupos colaborativos (que mesclam
alunos com habilidades e proficiéncia diferentes), e os professores
trouxeram resultados mais positivos na aprendizagem. As discussdes
coletivas avangaram, pois havia alunos participativos em todas as
turmas, ¢ o clima geral na escola melhorou.

Portanto, a compreensdo e a verificagdo do valor agregado a educagdo na escola pode
ser instrumento de concordancia e facilitador do trabalho da gestdo e do inter-relacionamento
entre docentes e discentes.

Assim, o que pretendemos, neste artigo, ¢ fornecer informagdes ¢ meios de entender
os resultados da escola EEFM José de Alencar ¢ promover um continuo crescimento de
praticas interventivas que permitam um crescimento da aprendizagem, influenciando sua
proficiéncia em matematica, o que, por parte de professores, alicer¢a-se em um processo de
formag¢do continua que possa ajudar a compreender o efeito-escola.

5 ANALISE DOS DADOS

A andlise foi feita longitudinalmente com os alunos egressos da rede municipal que
trouxeram suas proficiéncias de 9° EF e permaneceram as trés séries do Ensino Médio na
Escola participando do SPAECE 2019.

Apresentamos em seguida os dados e andlises realizadas.

Grifico 1 - RESULTADOS DA PARTICIPACAO DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO NO SPAECE
ENTRE 2008 E 2019

EEFM JOSE DE ALENCAR
TAXA DE PARTICIPAGCAQ - SPAECE 2008 A 2019 - ENSINO MEDIO
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O Grafico 1 apresenta a participagdo da EEFM José de Alencar no SPAECE — 3? série
do EM em aplicagdes censitarias, o que permite-nos observar que a escola tem uma
participagdo com algumas oscilagdes, mas, nos ultimos dois anos, vem se mantendo acima de
90%. No ano de 2015, a aplicacdo foi amostral, logo ndo consta no gréfico, j& o percentual
abaixo de 50% obtido no ano de 2016 foi decorrente da aplicacdo ter sido feita apdés um
periodo longo de greve de professores em que ocorreu um boicote a aplicagao.

Grifico 2 — PROFICIENCIA EM MATEMATICA DE 2008 A 2019 NO ENSINO MEDIO

EEFM JOSE DE ALENCAR
PROFICIENCIA MEDIA - MATEMATICA - SPAECE 2008 A 2019 - ENSINO MEDIO
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Fonte; CAEd/UFJF
Produgdo: Indicadores Educacionais/COADE

No Grafico 2, temos as proficiéncias da escola EEFM José de Alencar que, em uma
analise geral, mostram uma tendéncia crescente, tendo, alids, crescido, no periodo, 13,6
pontos, permanecendo, no entanto, a escola, ainda, no nivel critico. O decréscimo, no ano de
2016, deveu-se a baixa participagdo registrada naquele ano, tendo sido suas razdes ja
comentadas anteriormente.

Grifico 3 — NIVEIS DE PROFICIENCIA EM MATEMATICA DE 2008 A 2019 NO ENSINO MEDIO.

EEFM JOSE DE ALENCAR
NIVEIS DE PROFICIENCIA - MATEMATICA - SPAECE 2008 A 2019 - ENSINO MEDIO
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Ja o Grafico 3 mostra a evolugao da proficiéncia da escola no periodo de 2008 a
2019 com decréscimo de 4,7 pontos percentuais no nivel muito critico; acréscimo de 1,6
ponto percentuais no critico; decréscimo de 3,5 pontos percentuais ONDE?; e, por fim, um
acréscimo de 6,6 pontos percentuais no adequado.

Isso ¢ uma tendéncia esperada, pois mostra um fluxo da esquerda para a direita que ¢
natural, porém, a escola detém 74,8% de seus alunos nos dois niveis mais baixos e somente
25,2% nos dois niveis mais altos, o que significa que existe muito trabalho a ser realizado no
tocante a evolucao dos alunos de 3? série.

Grifico 4 — NIVEIS DE PROFICIENCIA EM MATEMATICA POR TURMA (3* SERIE) SPAECE 2019.
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Fante; CAEd/UFJF
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Por seu turno, no Grafico 4, estamos diante da proficiéncia da escola estratificada por
suas turmas de 3? série em que podemos analisar e visualizar como cada série contribui para o
resultado geral da escola. Nao conseguimos perceber a equidade do trabalho, mas fica clara a
situacdo do ensino noturno em termos de niveis de proficiéncia, pois 94,1% dos alunos estio
no nivel critico e muito critico € nenhum aluno atingiu o nivel adequado. A média da escola
na 3? série foi de 40,1% de alunos no nivel muito critico e, além disso, temos as turmas B, D,
H, K, L e M acima dessa média. No outro extremo, o nivel adequado tem como média 10,2%
com as turmas A, D, E, F, G e I, sendo que as turmas A e G se destacam com 23,8% e 21,6%
de seus alunos também nesse nivel.



Grifico 5 — PROFICIENCIA MEDIA EM MATEMATICA-ANALISE LONGITUDINAL SPAECE 2019
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No Gréfico 5, estamos diante da comparagado direta do valor agregado na proficiéncia
do 9° ano em 2016, anos finais EF, ¢ dos mesmos alunos, em 2019, finalizando o Ensino
Médio. O Grafico esta apresentado por turma. Percebemos que, das 13 turmas analisadas, 11
mostraram crescimento, ou seja, agregaram sua proficiéncia, sendo que, inclusive, uma delas,
a turma A, chegou a atingir o nivel intermediario, acima, alias, do nivel da escola; e duas
turmas decresceram, as turmas H e K (tarde). Vale, ainda, ressaltar que a turma M (noite)

agregou valor a sua proficiéncia.

Grifico 6 - VARIACAO DA PROFICIENCIA MEDIA DE MATEMATICA POR TURMA SPAECE

EEFM JOSE DE ALENCAR
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2019 9° EF / 3* SERIE EM.

Ja o Gréfico 6 apresenta que 11 turmas obtiveram uma variagdo positiva e que duas
turmas obtiveram uma varia¢ao negativa, a saber, as turmas H e K ja identificadas na anélise

do grafico anterior.
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Grifico 7 — DISTRIBUICAO DOS NiVEIS DE PROFICIENCIA EM MATEMATICA - ANALISE

LONGITUDINAL - SPAECE 2019.
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No Gréafico 7, lado esquerdo, comparamos a proficiéncia no 9° ano EF com a
proficiéncia da 3? série EM e notamos um aumento de 11 pontos no nivel adequado, porém,
em contraponto, temos também um aumento de 58 pontos no nivel muito critico e, além disso,
decréscimos no critico de 24 pontos e de 43 pontos no nivel intermediario.

Em complemento, as variagcdes percentuais estdo representadas no lado direito. O
movimento representado ndo € o ideal, pois nao houve um fluxo continuo da esquerda para
direita, ou seja, que propiciasse evolucdes dos niveis mais baixos para os mais altos, o que se
verificou, na verdade, foram aumentos nos extremos superior e inferior, sendo muito mais
acentuado no inferior. Isso mostra que a escola recebeu 68% dos alunos nos niveis muito
critico e critico € 32% nos niveis intermediario e adequado relativos aos anos finais e entregou
79% dos alunos nos niveis muito critico e critico e 21% nos niveis intermediario e adequado.




Grifico 8 - DISTRIBUICAO DOS NiVEIS DE PROFICIENCIA NA 3* SERIE POR NiVEL DE
PROFICIENCIA DO 9° EF - MATEMATICA — ANALISE LONGITUDINAL — SPAECE 2019.
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O Gréfico 8 mostra a movimentagdo dentro dos niveis de proficiéncia do 9° ano.

Vamos analisar por nivel de proficiéncia nas tabelas abaixo construidas.
A tabela 6, a seguir, mostra analise do nivel muito critico.

TABELA 6 - NIVEL MUITO CRITICO

MUITO CRITICO STATUS
67% Permaneceram no nivel.
31% Migraram para o critico.
2% Chegaram ao intermedidrio.
0% Atingiu o adequado.

Fonte: elaborada pelo autor.

A tabela 7, a seguir, mostra anélise do nivel critico.
TABELA 7 - NIVEL CRIiTICO

CRITICO STATUS
48% Decresceram para o nivel
muito critico.
43% Permaneceram no nivel.
8% Chegaram ao intermedidrio.
1% Atingiu o adequado.

Fonte: elaborada pelo autor.
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A Tabela 8, a seguir, mostra analise do nivel intermediario.

TABELA 8 — NIVEL INTERMEDIARIO

INTERMEDIARIO STATUS
22% Decresceram para o nivel
muito critico.
35% Decresceram para o nivel
critico.
27% Permaneceram no nivel.
16% Atingiu o adequado.

Fonte: elaborada pelo autor

A Tabela 9, a seguir, mostra analise do nivel adequado.

TABELA 9 - NIVEL ADEQUADO
ADEQUADO STATUS
6% Decresceram para o nivel
muito critico.
6% Decresceram para o nivel
critico.
0% Decresceu para o nivel
intermediario.
88% Permaneceu no adequado.

Fonte: elaborada pelo autor
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Na Tabela 10, a seguir, analisamos a varia¢do entre a média geral minima e maxima
em todas as disciplinas cursadas pelos alunos analisados.

TABELA 10 —- VARIACAO ENTRE A MEDIA GERAL MINIMA E MAXIMA

EM TODAS AS DISCIPLINAS
> média < média variagao % var
aMm 7.5 23 5,2 £9.33%
3L 8.1 3,0 5,1 62,96%
3H 7.9 33 46 58,23%
aA 87 319 48 55,179
Y] 7.9 41 38 48,10%
3E 88 47 41 465,59%
3G 89 5,0 3.9 43 82%
aF 92 57 3.5 38,04%
3D 9.0 56 34 37,78%
3c 84 53 31 36,90%
3K 7.7 49 28 36.36%
3l 82 5.7 25 30,49%
3B 8.1 5.7 2.4 29,63%

MANHA

TARDE

NOITE

ot
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Na tabela 11, a seguir, analisamos o valor agregado na proficiéncia de matematica
por alunos dos anos finais do Ensino Fundamental até ao final da 3* série do Ensino Médio.

TABELA 11 - VALOR AGREGADO NA PROFICIENCIA DE MATEMATICA POR
ALUNOS DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL AO FINAL DA 3* SERIE

DO ENSINO MEDIO

3%série 9° ano valor agregado % var
3A 302,6 274,4 28,2 9,32%
ac 273,6 250,9 22,7 8,30%
3E 284,6 262.6 22 7.73%
3G 276,7 256,7 20,0 7.23%
M 250.7 231.6 19,1 7,62%
3L 260,9 2446 16,3 6,25%
3l 2717 256,1 15.6 5,74%
3F 266.7 255.4 11.3 4,24%
aD 278,4 272.4 6.0 2,16%
3) 266,1 260,4 5.7 2,14%
3B 256,3 255.6 0,7 0,27%
3H 2496 2511 1,5 0,60%
3K 2462 248.4 2,2 -0,89%

MANHA

TARDE

NOITE

Fonte: Caed-UF JF/ Produgio: Indicadores Educaconals- Coade — Auioral

Na Tabela 10, fizemos um levantamento das médias gerais de todas as disciplinas
dos alunos de cada turma e calculamos a distdncia da maior média para a menor para ver se
condizia com as proficiéncias levantadas. J4 na Tabela 11, calculamos o valor agregado da
proficiéncia na chegada em 2016 até o final em 2019. Notamos que a proficiéncia ndo condiz
com a distancia entre as médias ou a equidade de aprendizagem. Como exemplo, temos a 3*
série A com maior valor agregado, mas sendo a quarta turma em equidade. Por outro lado, a
3* série B, que apresentou a maior equidade de aprendizagem, € apenas a 11* em valor
agregado constante durante o Ensino Médio.

6 CONCLUSAO

Este foi um estudo longitudinal realizado com os alunos de 9° EF que ingressaram na
EEFM José de Alencar e concluiram o Ensino Médio em 2019 e que realizaram a avaliagao
externa estadual SPAECE. Inicialmente, vale destacar que uma andlise de resultados ndo pode
se ater somente aos numeros frios simplesmente, pois, por trds do efeito-escola, existem
diversos fatores influenciadores que ja foram reforcados, tais quais professores, projeto
politico pedagdgico, clima escolar, familias, além dos fatores externos.

Se ficassemos com a informag¢do do Gréafico 3, diriamos que as turmas que mais se
destacaram na escola seriam as turmas A e G, entretanto, de acordo com a Tabela 10, elas se
situam entre as turmas com maior distanciamento nas médias minima e maxima em todas as
disciplinas, mostrando que ndo sdo turmas equanimes € que seus resultados devem ser fruto
de iniciativas individuais de alunos com habilidades cognitivas destacadas, os quais sdo bons
o suficiente para puxarem o nivel de proficiéncia da turma.
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O estudo em si nao ¢ suficiente para definir realmente os maiores influenciadores do
efeito-escola, o que mereceria um aprofundamento, mas por ser uma escola que ja tem bons
resultados no SPAECE, no Saeb ¢ no ENEM, apesar de trabalhar com turmas auto
selecionadas ou induzidas, ou seja, turmas homogéneas, tem muito a avangar se reverter seu
sistema para uma heterogeneizagdo das turmas, contribuindo, assim, para o aprendizado entre
pares, o que fortalecera o coletivo podendo, entdo, galgar resultados melhores.
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