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RESUMO

Nos ultimos meses, o0 mundo foi atravessado pela pandemia de Covid-19, o que
gerou impactos imensuraveis em diversos setores da sociedade, dentre eles a
Educacao. Subitamente, as atividades educativas presenciais foram interrompidas
e as escolas passaram a atuar em regime de ensino remoto. A presente pesquisa
pretendeu compreender se e como o afeto se fez presente nesses processos. As
reflexdes se teceram em forma de uma rede envolvendo as teméticas do afeto,
ensino remoto e ensino de Arte, conceitos que foram delimitados a partir das
minhas vivéncias na Residéncia Docente em dialogo com leituras sobre o assunto.
Para a construcéo do trabalho, me aproximei do método cartografico, lancando um
olhar para as aulas sincronas e assincronas de Artes do CAp. Joao XXIII que
ocorreram durante o periodo pandémico. Em conclusado, pude constatar como o
ensino remoto ndo poderia ocorrer sem a presenca do afeto, o que realca a
importancia de nos mantermos sensiveis aos seus acontecimentos. Também pude
compreender a forca e a poténcia que o afeto possui nos processos formativos do
ser humano. Por fim, se refor¢cou para mim a importancia que a Arte e a Educacao
possuem na vida e na formacao das pessoas.

Palavras chave: Afeto; Ensino de Arte; Ensino Remoto Emergencial.



ABSTRACT

Recently, the world faced the Covid-19 pandemic, which generated
immeasurable impacts on different sectors of society, including education.
Suddenly, in person educational activities were interrupted and schools started to
work in an online teaching context. This research aims to understand if and how
affection was present in these processes. The reflections built in the form of a
network of themes of affection, remote teaching and art education, terms identified
from my experiences at Residéncia Docente in dialogue with studies on the subject.
To build this work, | used the cartographic method, observing the synchronous and
asynchronous classes of Arts at CAp. Jodo XXIlII that occurred during the Covid-19
pandemic. In conclusion, | was able to see how remote learning could not take place
without the presence of affection, highlighting the importance of keeping ourselves
sensitive to these events. Finally, it reinforced for me the importance that Art and
Education has in the human being's formative processes and in their lives.

Keywords: Affection; Art teaching; Emergency Remote Learning.
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1 PRIMEIROS PASSOS

Juiz de Fora, segunda-feira, 16 de marco de 2020, nove horas da manh4,
anfiteatro do Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIIl. Comecava, enfim,
minha tdo desejada trajetéria na Residéncia Docente! Sai da minha nova casa
cedinho, queria aproveitar a caminhada até o Colégio, chegar sem afobacédo. Era
uma manha fresca de céu azul, véspera de outono. Me sentia leve e feliz. No
caminho até a escola, andava com a cabeca longe, olhando as casas e prédios de
Juiz de Fora e fazendo planos de como seria minha nova rotina naquele lugar.
Havia me mudado para a cidade no fim de semana anterior, entdo caminhar por
suas ruas ainda era uma doce novidade.

Nos, residentes, fomos recebidas! com abracos, sorrisos no rosto e um
carinhoso café da manha. Céus, mal sabiamos o quanto sentiriamos falta de
encontros presenciais regados com um cafezinho e uma boa prosa, sem mascaras
a cobrir os rostos, sem telas a intermediar a conversa. Estavam presentes pessoas
da coordenacao e orientacdo do programa, a direcdo do Colégio e as residentes
da primeira turma, nossas “veteranas”, por assim dizer. Era bonito ver como as
residentes formavam um grupo entrosado e afetuoso. Ao notar isso, torci para que
a minha turma também passasse por experiéncias que gerassem cumplicidade
entre nos.

Em determinado momento da manha@, as residentes nos conduziram em uma
espécie de tour pelo Colégio. Me vi entdo fazendo planos de aulas e intervencdes
artisticas que poderia propor nos diferentes espacos da escola, de como poderia
vivenciar aguele espaco também com o corpo e a dancga. Acredito que por ser da
area da danca e ter o corpo como uma matéria-prima, tinha um desejo muito forte

por vivenciar a escola integralmente: o corpo a corpo com as educandas, os “bom

L A partir do entendimento de que a linguagem pode ter um caréter sexista, muito se tem discutido
e questionado sobre 0 uso genérico do masculino como algo universal. Com a intencao de tornar a
linguagem um elemento inclusivo e de promocéao da igualdade de género, uma série de alternativas
tém sido propostas, cada uma com suas limitacfes e potencialidades. Temos como exemplo 0 uso
do feminino; emprego simultaneo de formas femininas e masculinas; uso de simbolos como "@",
"x"e" " no final de nomes e adjetivos; alteracdes na base ou raiz de pronomes e artigos e uso de
genéricos. Para este trabalho, fez-se a escolha pelo uso de genéricos e do feminino. A excecéo se
dara quando houver a citacao de terceiros. Nesse caso, a op¢do da pessoa que escreveu o texto
serd mantida. Para aprofundamento no assunto, conferir SCHWINDT(2020) e GOVERNO DO
ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL (2014).
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dias” sonolentos ao entrar nas salas de aula as 7 horas da manha, os gritos e
brincadeiras nos corredores durante o intervalo, o siléncio da biblioteca, os cheiros
da cantina, o café das reunides do corpo docente, dentre outras situagoes.

Na minha mudanca para Juiz de Fora, levei na mala, além de algumas
roupas, grandes expectativas para com a Residéncia. Apés me formar no curso de
licenciatura em Danga pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), passei
um ano tentando me inserir no campo da Educacéo enquanto professora de Arte?
da Educacdo Bésica. Consegui apenas muitas recusas e alguns bocados de
frustracBes. Assim, a Residéncia Docente representava para mim, naquele
momento, 0 primeiro passo na tdo sonhada carreira docente apds a graduacao.

Por coincidéncia, foi também em um Colégio de Aplicacao, similar ao Jodo
XXIII, que me descobri e me encontrei enquanto professora. Durante a graduacéao,
pude participar de dois programas de formac&o docente no Centro Pedagdgico da
UFMG (CP)3: o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)*
e o Programa de Imerséo Docente (PID)°. Essas experiéncias me fizeram conhecer
as potencialidades que um Colégio de Aplicacdo pode oferecer.

Os Colégios de Aplicacdo sdo unidades de educacado basica vinculadas as
Universidades Federais, que tém como finalidade “desenvolver, de forma
indissociavel, atividades de ensino, pesquisa e extensdo com foco nas inovacées
pedagdgicas e na formacao docente” (BRASIL, 2013, p.9). Para tanto, toma-se a
pratica docente como base investigativa para a producdo de conhecimento, de
ensino e de pesquisa. H4 um grande investimento no desenvolvimento de

pesquisas, na experimentacdo de curriculos e praticas pedagogicas e na formacgao

2 Ao longo deste trabalho, o termo “Arte” (em mailsculo e no singular) seré utilizado toda vez que
se referir a area de conhecimento, de uma maneira mais ampla, em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular. Ja o termo “Artes” (em maiusculo e no plural) sera utilizado quando se
referir as aulas do Colégio Jodo XXIll, em concordancia com o Projeto Politico Pedagdgico da
instituicdo.

3 0 Centro Pedagdgico é o Colégio de Aplicacdo da UFMG, vinculado & Escola de Educacédo Basica
e Profissional.

4 Programa do Ministério da Educacéo que fornece bolsas de iniciacéo a docéncia para estudantes
de licenciatura que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando se graduarem, se
comprometam com o exercicio da docéncia na rede publica. Fonte: http:/portal.mec.gov.br/pibid.
Acesso em 09 de jun. de 2021.

> Programa que engloba projetos destinados a formagdo profissional de estudantes das
licenciaturas e de outros cursos de graduacao da UFMG, cujo trabalho é exercido em ambientes
educativos. Fonte: https://virtual.ufmg.br/centropedagogico/mod/page/view.php?id=17209. Acesso
em 09 de jun. de 2021.



http://portal.mec.gov.br/pibid
https://virtual.ufmg.br/centropedagogico/mod/page/view.php?id=17209
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de docentes (COLEGIOS..., s.d.). Essas instituicdes tém, entdo, como um de seus
pilares, a constante investigacdo, avaliacdo e reflexdo critica sobre os fazeres
docentes, ou seja, uma “praxis pedagogica”, como define Freire (2020). Assim, ao
cursar a Residéncia Docente no Jodo XXIlIl, me interessava estar em um terreno
em que a praxis pedagogica seria um dos pilares do meu fazer docente.

Foi também no Centro Pedagdgico da UFMG que tive minha experiéncia
mais significativa em formacédo docente para a area de danca. Em minha estadia
na escola, acompanhei Marlaina Roriz, professora de danca do CP, por quem tenho
uma grande admiracdo. Em sua convivéncia, descobri uma pratica docente
fundamentada no olhar, no toque, na respiracédo, no dialogo, no estar junto com as
discentes. Fundamentos estes que passaram a ser um importante componente da

minha prépria pratica e que esperava levar também para a Residéncia Docente.

Figura 1 - Registro de um aula de dang¢a no Centro Pedagégico da UFMG por meio do PIBID

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Assim, a partir de todas as expectativas e perspectivas do que o Colégio
Jodo XXIIl poderia me proporcionar enquanto Colégio de Aplicacdo, vi na
Residéncia Docente a possibilidade de ter uma experiéncia formativa em um
terreno de grande poténcia. A Residéncia representava para mim um momento de

transicéo entre a graduacgéao e a atuacao profissional, em que estaria dentro de uma
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rede de acolhimento e orientacdo enquanto profissional recém formada. Era o local
onde esperava trabalhar minhas insegurancas e me fortalecer enquanto
educadora. Onde seria vista como uma docente graduada, mas em constante
processo de vir a ser, em permanente estado de inconclusdo, como define Freire
(2011). Era, por fim, onde esperava passar um ano de experiéncia imersiva no
ambiente escolar, com todas as dores e delicias de ser uma professora.

Mas eis que no meio do caminho tinha uma pedra chamada pandemia de
Covid-19. A disseminacao do coronavirus impactou fortemente a educacéao publica
brasileira, que teve suas atividades presenciais subitamente interrompidas como
medida de prevencao de contagio da doenca. Assim também o foi na Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF): tdo logo o primeiro dia de Residéncia chegou ao
fim, recebemos a noticia da suspensdo das atividades administrativas e
académicas de toda a UFJF, o que, por consequéncia, incluia o Colégio Joao XXIII.
Naquela época (marco de 2020), a pandemia ainda nos era algo distante, uma vaga
noticia no jornal da qual quase nada sabiamos. Lembro de voltar para minha cidade
natal, Belo Horizonte, deixando toda a minha bagagem e o meu coracdo em Juiz
de Fora. Tinha a certeza de que a suspenséao das atividades seria breve, algo que
duraria ndo mais que 15 dias. Hoje, escrevendo esse texto apés mais de um ano
de distanciamento social, esse pensamento me soa bastante ingénuo.

Algumas semanas se passaram e recebi mais um balde de agua fria: a
suspensdao das atividades da Residéncia Docente (que, nesse intervalo de tempo,
estava sendo realizada remotamente). Todo o gas e energia de comecar a viver a
Residéncia aos poucos foi dando lugar a uma leve melancolia por ndo saber
guando a suspensao seria revogada para poder dar inicio as atividades no
programa. Ainda que durante esse periodo eu tenha me vinculado a algumas
atividades de extenséo do Colégio, ainda sentia falta de estar em plena dedicacao
ao programa, vivenciando todas as esferas da escola que a Residéncia poderia me
proporcionar.

A suspenséo das atividades e essa espera melancélica perdurou por alguns

meses, até que no comeco setembro de 2020, durante o seminario final da turma
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anterior®, recebemos a noticia do retorno das nossas atividades de maneira remota.
Foi também nessa ocasido que as residentes da primeira turma apresentaram seus
Trabalhos de Formacéo Docente (TFD’) e tiveram uma cerimdnia de encerramento.
Nessa ocasido, as residentes relataram emocionadas como a experiéncia no
programa havia sido intensa e transformadora para elas. N6s, da nova turma de
residentes, inevitavelmente compardvamos aquelas histérias com as vivéncias que
se apresentavam como possiveis para n0s naquele momento, com a perspectiva
de que, pelo menos inicialmente, nosso trabalho seria desenvolvido remotamente.
Nos perguntdvamos se conseguiriamos construir experiéncias tdo sensiveis e
potentes quanto aquelas que ouvimos ser relatadas.

Entre muitas expectativas e incertezas, retomamos 0s nossos trabalhos e
comecamos a tecer a trama do que foi se tornando esse intenso ano de Residéncia.
Nossas atividades retornaram no periodo em que o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) estava sendo implementado no Colégio®. Recomecei os trabalhos da
Residéncia Docente mas perdi aquilo que nem mesmo havia ganhado: ser
professora em meio as salas e corredores do Jodo. Nossa colega residente
Cristimara Castilho disse uma vez: “eu achava que eu iria me mudar para o Joao,
mas a verdade é que foi o Jodo que veio morar na minha casa”, e eu nao poderia
deixar de concordar com ela. O Jodo XXIll se materializou em nossas casas, nas
telas dos nossos computadores, tablets e celulares. Com isso, vem o importante
guestionamento: que escola se faz possivel nesses novos moldes? “(...) como,
repentinamente, essa instituicdo a qual nos deslocamos diariamente, perde

paredes, tetos e as relacdes presenciais? Como ser escola sem o cheiro, o barulho,

6 Seminario “Residéncia Docente: vivéncias formativas no tempo-espaco do cotidiano escolar’, que
ocorreu entre os dias 31 de agosto e 4 de setembro de 2020. O seminario pode ser assistido em:
https://www.youtube.com/c/Resid%C3%AAnciaDocenteUFJF/featured.

" “Trabalho de Formac&o Docente (TFD) [é] um produto académico relacionado a préatica docente.
Este produto devera ser avaliado por uma comissao e contara como requisito parcial para obtencéo
do certificado de Especializacdo. No ambito de cada TFD, a/o residente pode desenvolver
pesquisas e/ou propor planos de ac¢do educacionais, intervencdes, sequéncias didaticas, projetos
interdisciplinares, materiais, recursos pedagogicos e objetos propositores, devendo sua opgao ser
negociada com a/o orientadora/a” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA, 2018, n.p.)

8 As atividades académicas da UFJF foram suspensas em marco de 2020 em raz&o da pandemia
de Coronavirus. Ap6s quase cinco meses de suspensdo, o Colégio obteve autorizacdo para
implementacdo do Ensino Remoto Emergencial, que se define como uma alternativa temporaria de
retomada dos estudos por meio de estratégias ndo presenciais. O processo de implementacéo do
ERE seréa detalhado no préximo capitulo.



https://www.youtube.com/c/Resid%C3%AAnciaDocenteUFJF/featured
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o calor e as emocoes dos conflitos desafiadores?” (YAMASHITA, 2020, p. 34).
Seguimos em busca de respostas.

Ha uma expresséao que talvez reflita o que vivenciavamos naquele momento:
aprendemos a trocar o pneu do carro enquanto ele estava andando. Tudo era muito
novo: uma residéncia docente remota desenvolvida por meio de atividades
escolares da Educacdo Béasica também em formato remoto. Nos foi necessério a
capacidade de “reinvenc¢ao, mas nao nos foi dado tempo para pensar sobre ela"
(ALVES; GUEDES, 2020, p.115). iamos atuando envoltas de incertezas, tateando
0 que se mostrava como possibilidade para a construcdo de um processo remoto
educativo e de formacdo docente. Mas achavamos que tudo aquilo seria
temporario, que estdvamos em um estado de suspensdo e que em breve
voltariamos a sala de aula. E esse pensamento nos trazia certo conforto.

Setembro, outubro, novembro e dezembro. O tempo foi passando e o retorno
para o ensino presencial, ao invés de se mostrar mais proximo, se mostrava cada
vez mais distante. Distante também ia se mostrando o trabalho que eu ia
construindo, tanto em relacdo a aquilo que havia imaginado para a Residéncia
guanto ao que prezava no ensino de Arte. O olhar, o toque, a respiracao, o dialogo,
0 estar junto com as estudantes: onde estaria todo esse conjunto de afetividades
gue tanto prezava?

Destaco aqui uma situacdo em que essa pergunta ficou ressoando na minha
cabeca. Em novembro de 2020, houve os conselhos de classe, que sédo reunifes
entre o corpo docente de um determinado ano escolar para se discutir sobre o
processo formativo das estudantes durante aquele ano letivo. Para ajudar a
aprofundar a conversa e a tomada de decisdes, as professoras trouxeram relatos
sobre o historico das educandas, seu contexto familiar, seu comportamento nas
aulas, suas dificuldades e potencialidades e outras caracteristicas diversas que
contribuiam para a discusséo. Estudantes e mais estudantes eram citadas, sempre
acompanhadas por uma contextualizacdo. Fiquei triste ao constatar como todas
aquelas discentes citadas ndo passavam de uma lista de nomes para mim. Nomes
gue néo tinham um corpo, uma voz, uma personalidade. Naquela época, para mim
isso dizia da qualidade da relacdo que eu consegui estabelecer com as educandas
ao longo do ano. Enxergava essa relacado de maneira extremamente fragil, uma vez

gue quando pensava em uma estudante, ndo me vinha a mente seu corpo, sua voz
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ou sua personalidade, mas sim um quadradinho colorido que se apresentava na
tela do computador. Eram sujeitos sem substancialidade, e entendia que isso as
desumanizava profundamente.

Com a aproximacédo do fim de 2020, todo o cenario politico e sanitario do
nosso pais me fez constatar que o trabalho remoto na Residéncia ndo seria
temporario, mas sim o unico modo possivel de trabalho. Isso significaria que,
durante todo o meu periodo no programa, nao vivenciaria a escola presencialmente
nem conheceria as estudantes pessoalmente. Minha imersdo no Colégio seria
totalmente remota.

Tentei entdo fazer essa constatagcdo virar movimento, agao. Direcionei o
meu olhar para as possibilidades que emergiam naquele contexto. A né&o
efemeridade do Ensino Remoto me fez relembrar das afetividades que prezo na
minha préatica docente e me perguntar se esses elementos ndo estavam, de alguma
forma, presentes no ERE. E possivel haver afeto em processos educativos
desenvolvidos remotamente? Se sim, de quais (outras) formas?

Decidi encarar esses guestionamentos de frente e me debrucar sobre eles
na minha pesquisa ao longo da Residéncia. Com as vivéncias nas aulas, as
reflexdes das disciplinas de especializacdo, as trocas da orientacdo e as leituras
sobre o tema, essas questdes foram ganhando corpo e amplitude. Foram somadas
a pesquisa reflexdes sobre o ensino de Arte, educacdo humanizadora e
experiéncia. Com isso, outras perguntas transitaram pelo trabalho, como qual a
importancia e a poténcia que o afeto possui no contexto do Ensino Remoto, como
0S processos artisticos podem ser catalisadores de afeto e quais estratégias podem
ser usadas para favorecer a existéncia de experiéncias afetuosas no ERE.

Mediante essa trajetdria, cheguei ao tema do presente trabalho, que € o afeto
nos processos educativos em Artes durante o Ensino Remoto Emergencial no CAp.
Joao XXIIl. O seu objetivo central foi compreender se e como o afeto se fez
presente nesses processos. As reflexdes se teceram em uma rede envolvendo as
tematicas do afeto, ensino remoto e ensino de Arte. Cabe registrar que tedricos da
area da Filosofia (como Deleuze e Spinoza) e da Psicologia da Educacéo (como
Piaget, Vigotski e Wallon) desenvolveram consistentes estudos acerca do conceito
de afeto. Neste trabalho, no entanto, tomei a liberdade de construir um

entendimento sobre esse conceito a partir da minha trajetéria docente. Propus criar
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um dialogo entre a minha experiéncia e os escritos de autores como Paulo Freire
(1969, 2011, 2020) e Jorge Larrosa (2002).

Para a construcdo do trabalho, me aproximei do método cartogréafico
proposto por Gilles Deleuze e Félix Guattari. Tomei como ponto de partida alguns
de seus elementos, dentre os quais uma postura de flexibilidade e abertura a tudo
gue pudesse despontar no contexto pesquisado. Mantive por habito o exercicio do
cultivo do olhar, consciente de que também estava inserida no ambiente observado,
afetando-o e sendo afetada por ele. Deste modo, entende-se que a pesquisa
envolve um mergulho no plano da experiéncia, levando-se em consideracao as
vivéncias de quem pesquisa enquanto se pesquisa. Sou protagonista da
observacédo, ao mesmo tempo em que sou observadora da acdo dos outros. Em
suma, tem-se a intencdo de ‘resgatar a dimensédo do sensivel como abertura e
orientacdo no processo de pesquisa, mediante o cultivo do olhar e da atencdo aos
movimentos em curso e aos efeitos destes sobre o pesquisador, pesquisados e o
campo” (SOUZA; FRANCISCO, 2018, n.p.).

A observacéo desta pesquisa foi direcionada para as aulas de Artes do 2°,
3° e 6° ano do CAp. Jodo XXIII que ocorreram durante a pandemia de Covid-19.
Tais turmas foram escolhidas pois foram nelas que atuei como codocente ao longo
da Residéncia. Este trabalho contemplou a suspensédo das atividades do Colégio
em marco de 2021, a implementacao do Ensino Remoto Emergencial e a retomada
das atividades e, por fim, as aulas que ocorreram entre agosto de 2020 até julho
de 2021. Houve abertura para perceber alguns dos elementos dos momentos
sincronos (chat, uso de camera e microfone, recursos utilizados e atividades
propostas) e assincronos (materiais de estudo, devolutivas dos estudantes e
mensagens na plataforma Moodle). Essas experiéncias foram registradas em um
diario de bordo, como uma espécie de inventario de afetos. Na ocasido da
elaboracgéo deste trabalho, essas vivéncias foram retomadas e agrupadas a partir
de suas similaridades. Essas aproximacdes néo foram concebidas como categorias
tedricas formatadas e fixas, mas sim como um modo de organizagdo das ideias
aqui contidas. Por fim, realizei a tecitura de uma rede, relacionando minhas
vivéncias com as leituras realizadas.

Este trabalho se estrutura a partir de dois capitulos principais. O primeiro

deles apresenta a caracterizagdo do Colégio de Aplicagdo Jodo XXl (CAp. Jodo
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XXIIl) e suas aulas de Artes, da Residéncia Docente e do Ensino Remoto
Emergencial. O segundo contém a trama de reflexdes feitas a partir das relagbes
entre as minhas vivéncias ao longo da Residéncia e os estudos realizados ao longo
da pesquisa. Por fim, teremos as consideracdes finais, onde serdo amarradas as

reflexdes da pesquisa e realizadas sugestdes para futuros trabalhos.
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2 CARACTERIZANDO OS TERRITORIOS PERCORRIDOS

Dando continuidade a este trabalho, considero ser importante apresentar o
contexto em que esta pesquisa foi desenvolvida. Me ancoro nos dizeres de Paulo
Freire (1969), me concebendo como um ser em “situacionalidade”, no sentido de
estar em contexto, articulada em um tempo e espaco. A partir disso, entendo que
guanto mais me debruco reflexivamente sobre esta “situacionalidade”, quanto mais
conheco criticamente as circunstancias do meu presente, mais me insiro nele e sou
capaz de transforma-lo. Deste modo, serdo descritos brevemente o Colégio de
Aplicacdo Jodo XXIll, a Residéncia Docente e o Ensino Remoto Emergencial,
implementado no contexto da pandemia de Covid-19.

Fundado ha 56 anos, o Colégio Jodo XXIII possui uma consistente historia
em Juiz de Fora, sendo considerado uma escola de renome na cidade. Ainda me
recordo que, nos dias anteriores ao meu inicio na Residéncia Docente, quando
comentava com pessoas da cidade que havia passado em um processo seletivo
para o Colégio, todas elas me diziam da minha sorte em estar entrando no “Joao”
(o apelido carinhoso que a escola possui).

Segundo consta em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP), o CAp. Jodo
XXIII foi criado em 1965 pelo professor Murilio de Avellar Hingel. Fundado como
Ginasio de Aplicacdo Joao XXIII, inicialmente era vinculado a Faculdade de
Filosofia e Letras de Juiz de Fora (FAFILE) (UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ
DE FORA, 2013). Atualmente a escola se constitui como uma Unidade Académica
de Ensino Basico da UFJF. Enquanto Colégio de Aplicacdo, se configura como um
ambiente de experimentacdo de praticas pedagodgicas, além de proporcionar
formacgao inicial e continuada de docentes por meio de atividades de ensino,
pesquisa, extensdo e gestdo. A instituicAo conta com aproximadamente 1200
estudantes matriculadas em turmas de Ensino Fundamental | (EFI), Ensino
Fundamental Il (EFIl) e Ensino Médio (EM) na modalidade Regular e Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). O ingresso de estudantes se da por meio de sorteio
publico, pois entende-se que esta opc¢éo reflete o desejo da comunidade escolar
por um acesso amplo e democratico ao Colégio. O sorteio € realizado anualmente

para o ensino regular e semestralmente para a EJA.
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A disciplina de Artes € ministrada em todos 0s anos escolares. A escola
conta com quatro docentes de artes visuais, uma de danca e trés de musica, que
possuem vinculo com o Departamento de Letras e Artes do Colégio. Antes da
implementacdo do Ensino Remoto Emergencial, o primeiro segmento do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) tinha aulas de Artes duas vezes por semana em
horarios de 50 minutos. JA no Fundamental Il (6° ao 9° ano), EM e EJA, elas
ocorriam uma vez por semana. As turmas, com aproximadamente 30 estudantes
cada, eram divididas entre duas educadoras. O modo que esta divisdo ocorria
variava de docente para docente: algumas optavam por ficar com cada subturma
durante metade do ano, enquanto outras faziam a alternancia por periodos mais
curtos, a cada 15 dias ou entdo a cada 6 a 8 semanas. Também era uma opcéo de
cada profissional fazer ou néo projetos interdisciplinares com a outra professora de
Artes com quem dividia sua turma. A avaliacdo na disciplina tem carater processual
e ocorre por meio dos conceitos B (bom), R (regular) e | (insatisfatorio).

O Programa Residéncia Docente, por sua vez, foi criado em 2018 a partir de
uma politica institucional de formacao de docentes. Vinculada a Pré-Reitoria de
Graduacdo (PROGRAD), a Residéncia € um programa de formacao continuada
gue tem por objetivo o aprimoramento do processo formativo de educadoras da
Educacdo Bésica através do desenvolvimento de competéncias docentes no
ambiente escolar. A Residéncia recebe docentes recém-formadas de diversas
licenciaturas, que realizam ac6es pedagdgicas sob a orientacao de professoras das
escolas vinculadas ao programa e da Faculdade de Educacao (FACED) da UFJF.
As residentes passam por uma intensa imersao no ambiente escolar, integrando-
se ao cotidiano da escola. Deve-se cumprir uma carga horaria de 60 horas
semanais, que sdo divididas em trés areas de atuagcdo: docéncia, setores
administrativo-pedagoégicos ou atividades escolares e producdo académica. As
atividades ocorrem no CAp. Jodo XXIll e em uma escola de Educagéo Infantil
conveniada. O programa tem duracdo de 12 meses e, ao final, a residente sai com
o certificado de “Especialista em Residéncia Docente”. Uma formacdo que
complementa a educacgao recebida na Instituicdo de Ensino Superior de origem
com a vivéncia em um ambiente escolar (UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE
FORA, 2018).
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Em 2020 e 2021, em razéao da pandemia de Covid-19, essa vivéncia em um
ambiente escolar por parte da segunda turma da Residéncia Docente, que se daria
nas salas e corredores das escolas parceiras, passou a ser uma vivéncia em
ambiente remoto. A disseminac¢ao do coronavirus impactou fortemente a educacgao
publica brasileira, que teve suas atividades presenciais subitamente interrompidas
como medida de prevencdo de contdgio da doenca. Assim também o foi na UFJF:
todas as acdes da Residéncia, assim como as a¢des do Colégio e da Universidade,
foram afetadas.

Um dos marcos iniciais dessas mudancgas foi a criagcdo do “Comité de
monitoramento e orientacdo de conduta da UFJF sobre o Covid19 (coronavirus)”
em marco de 2020. O comité se propde a reunir-se periodicamente para avaliar a
situacao epidemiolégica da cidade e orientar a comunidade académica (UFJF...,
2020). Poucos dias depois de sua criagcdo, esse mesmo comité determinou a
suspensao de atividades académicas e administrativas da Universidade por 15 dias
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA, 2020c), e assim o fez por
sucessivas vezes nesse mais de um ano de suspensao.

Inicialmente tal suspensédo também impedia a substituicdo das atividades
relativas as disciplinas presenciais por “meios e tecnologias de ensino a distancia”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA, 2020c, p.2). Em consonancia com

essa determinacéao,

o CAp. Jodo XXl optou, hum primeiro momento, por ndo ofertar
guaisquer atividades ou orientages pedagdgicas as/aos estudantes que
tivessem por finalidade substituir aulas presenciais ou reposicdo das
mesmas. Essa decisdo fundamentou-se no que foi estabelecido pela
UFJF e no compromisso e responsabilidade do Colégio na oferta de
educacdo publica de qualidade que respeita a diversidade, a inclusao e
que busca garantir o direito a isonomia das/os estudantes, além disso
esperdvamos poder retomar nossas ac¢des num periodo razoavel
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA, 2020a, p.4).

Ainda que as atividades de ensino estivessem suspensas, o Colégio se
reorganizou e trabalhou de maneira remota em diferentes frentes. Uma delas foram
as campanhas de assisténcia social e de manutencao de vinculo entre a escola e
as discentes. Cabe destacar que a pandemia de Covid-19 gerou uma grave crise
sanitaria, econdmica, social e politica no Brasil, o que amplificou ainda mais as

desigualdades sociais existentes no pais. Buscando atenuar esse cenario a partir
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do entendimento da funcédo social do Jodo XXIIl, houve a criagcéo e divulgacao de
materiais informativos sobre a doenca, além de arrecadagédo e distribuicdo de
alimentos as familias das estudantes em condi¢éo de vulnerabilidade econémica e
social®. Também houve continuidade de programas e projetos de ensino, pesquisa
e extensdo vinculados as diferentes Pré-reitorias'® (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
JUIZ DE FORA, 2020a).

Com a suspensao das atividades académicas por um tempo maior que o
esperado inicialmente, o Colégio, por meio de uma comissao interna, elaborou um
guestionario socio-econémico objetivando conhecer melhor o perfil do corpo
discente “em relacdo as necessidades materiais e sociais para o desenvolvimento
de atividades ao longo do tempo de distanciamento social” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE JUIZ DE FORA, 2020a, p.3). O questionario foi aplicado ao longo do
més de junho de 2020 e foi respondido por quase a totalidade das estudantes da
escola. A anadlise desses dados embasou os encaminhamentos adotados pelo
Colégio nos meses seguintes para a estruturacdo e implementacdo do Ensino
Remoto Emergencial.

Uma importante acdo adotada pela UFJF foi a criacdo da Comissdo de
Inclusdo Social e Digital. Um de seus objetivos era a elaboracéo de propostas de
apoio social e inclusao digital para discentes, docentes e Técnicas em Assuntos
Educacionais (TAEs) (UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA, 2020d).
Com isso, houve a realizacdo de editais para pagamento de auxilios financeiros e
de inclusdo digital (Edital de Auxilio Emergencial e Edital de Inclusdo Digital,
respectivamente), aléem de empréstimo de equipamentos.

Ao final do primeiro semestre de 2020, o Colégio decidiu pela retomada, em
carater remoto emergencial, das atividades académicas de ensino. Tal mudanca

de postura se deu pela continuidade e agravamento da pandemia de Covid-19 e

9 Em periodos ndo-pandémicos, a escola ja contava com programas de auxilio as estudantes. Por
meio do “Programa de Assisténcia ao Educando”, as estudantes podiam pleitear auxilio transporte
e refeicbes gratuitas nos Restaurantes Universitarios da UFJF. Disponivel em:
https://www.ufjf.br/joaoxxiii/atendimentos/nucleo-de-apoio-escolar/programa-de-assistencia-ao-
educando/. Acesso em 24 de jun. de 2021.

10 cabe aqui registrar as acdes no campo da Arte desenvolvidas ao longo deste periodo e que tive
oportunidade de participar. A principal delas foi o programa de extenséo Arte em Transito, que nesta
época promoveu exposicdes virtuais, langcou o Pontes Comunitarias (catalogo online de artistas da
cultura popular de Juiz de Fora) e realizou a producdo de conteldos sobre Arte em seu blog. As
acOes podem ser acessadas em: https://arteemtransito.com.br/site/pt br/.



https://www.ufjf.br/joaoxxiii/atendimentos/nucleo-de-apoio-escolar/programa-de-assistencia-ao-educando/
https://www.ufjf.br/joaoxxiii/atendimentos/nucleo-de-apoio-escolar/programa-de-assistencia-ao-educando/
https://arteemtransito.com.br/site/pt_br/
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pela construcdo de meios institucionais que possibilitaram a melhoria das
condi¢cles sociais e de acesso das estudantes (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
JUIZ DE FORA, 2020a). Naquele momento, a concepcao de Ensino Remoto

Emergencial era:

toda forma alternativa e temporaria de desenvolver os componentes
curriculares previstos no Projeto Politico-Pedagégico do Colégio através
de estratégias didaticas de carater ndo presencial, destinadas a minimizar
0s prejuizos causados pela impossibilidade de oferecimento presencial,
devido ao contexto provocado pela pandemia da Covid-19
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA, 2020e, p.2).

Com a decisdo da retomada das atividades, os segmentos e modalidades
de ensino intensificaram as discussdes que ja vinham ocorrendo acerca de
propostas para o acolhimento do corpo discente e a retomada dos processos de
ensino. Tais discussdes levaram em consideracdo as especificidades de cada
segmento/modalidade de ensino. Em seguida, houveram reunides com familiares
para apresentacdo das propostas pedagdgicas elaboradas para o ERE. Por fim, no
comeco de agosto as atividades de ensino foram retomadas.

Dadas suas especificidades, a partir desse momento serdo descritas
separadamente as acdes do primeiro e segundo segmento do Ensino Fundamental
(1°ao 5°e 6°ao 9° ano, respectivamente) ao longo do ERE. Serdo descritos apenas

esses dois segmentos pois foram neles que a presente pesquisa foi desenvolvida.

2.1 PRIMEIRO SEGMENTO

A primeira etapa da retomada de atividades no Ensino Fundamental | teve
por objetivo a reaproximacéao entre estudantes, docentes e atividades escolares e
a retomada da rotina de estudos por parte das educandas (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE JUIZ DE FORA, 2020a). Foi elaborado um Projeto Coletivo de
Trabalho (PCT!!) chamado “Tempos de distanciamento social e pandemia”. A partir
dessa tematica central, os diferentes conteudos foram trabalhados pelas
disciplinas. Para tanto, foram desenvolvidas duas atividades. A primeira foi a

producdo de uma carta coletiva do corpo docente para as estudantes cuja

1 De acordo com o PPP do colégio, “os PCTs tem como objetivo o desenvolvimento de grandes
temas gerais, organizados de forma multidisciplinar ou interdisciplinar, planejados coletivamente”.
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devolutiva era uma carta produzida pelas criancas contando como elas estavam.
Ja a segunda atividade foi a escrita de um livro cartonero'?> em forma de diario
capsula do tempo!3, em que as estudantes registraram suas lembrancas dos
tempos de pandemia. O envio das atividades as estudantes e a posterior devolutiva
das tarefas foi feito por meio do aplicativo Whatsapp. Tal escolha se fundamentou
nos dados da pesquisa socioecondmica realizada com as estudantes, que revelou
que 100% das familias do primeiro segmento tinham acesso ao aplicativo
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA, 2020b).

A segunda etapa do ERE neste segmento se deu pela insercdo das
estudantes no Moodle'#, plataforma escolhida pelo colégio para a realizacédo das
atividades online. Chamada de Md6dulo de Aprendizagem em Rede, esta etapa se
destinou a ambientacdo das estudantes e suas familias as funcionalidades do
Moodle. E importante lembrar que o Ensino Fundamental | possui estudantes com
idades muito pequenas, fazendo com que muitas necessitem do auxilio de uma
pessoa mais velha para realizacdo das atividades. Com isso, foi necessario
instrumentalizar ndo apenas as estudantes, mas também os seus familiares. Assim,
durante todo o més de setembro, tutoriais, videos, imagens, audios e atividades
didatico-pedagogicas foram disponibilizadas as educandas e suas familias para

gue elas conhecessem melhor a plataforma.

12 De maneira sintética, livros cartoneros s&o livros feitos artesanalmente com papeléo.

13 A atividade do diario capsula do tempo gerou uma exposicao virtual durante o més de maio de
2021, que pode ser acessada em www.arteemtransito.com.br/site/pt _br/diarios-capsula-do-tempo/.
14 Software para gestéo de atividades educativas em ambientes virtuais.
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Figura 2 - Plataforma Moodle no primeiro segmento
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A partir de outubro de 2020, as atividades passaram a ser desenvolvidas por
blocos de disciplinas. A cada 15 dias, cadernos de atividades eram postados no
Moodle. A devolutiva das atividades por parte das estudantes também se deu pela
plataforma. Ela poderia ocorrer por meio de algum recurso da propria plataforma
(como questionarios e jogos), da digitacdo da resposta pela estudante ou pela

fotografia do trabalho em seu caderno.

Figura 3 - Blocos de disciplinas
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Fonte: Plataforma Moodle, 2021.

Aquelas estudantes que apresentavam dificuldades de acesso a plataforma
podiam solicitar e buscar material impresso na propria escola. Nesses casos, a
devolucdo dos trabalhos ocorria quando a responsavel pela crianga ia buscar o
material da quinzena seguinte. As devolutivas eram escaneadas pela coordenacao
e repassadas as professoras por meio do Google Drive. E importante lembrar que
a crianca com dificuldades de acesso também poderia solicitar empréstimo de
equipamentos e ajuda de custo para internet por meio do Edital de Incluséo Digital.

Por fim, paralelamente as atividades assincronas, passaram a ser realizados
encontros sincronos a partir de novembro. Eles foram realizados no BigBlueButton

(BBB), sistema de webconferéncias do Moodle. Os primeiros encontros tinham por
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objetivo ambientar as criangas as ferramentas do sistema e foram realizados com
pequenos grupos de docentes de diferentes disciplinas. Tinha-se por entendimento
gue nos momentos sincronos, a prioridade seria a comunicacao entre docentes e
discentes. Assim, o foco do treinamento foi as proprias estudantes. Posteriormente,
cada bloco de disciplina passou a realizar um encontro sincrono por semana com
cada turma, com duragédo de 40 minutos cada (exceto o bloco de linguagens, que
realizava dois encontros por semana). Nos encontros de Artes, ndo houve
necessidade de divisdo das turmas, como ocorria no ensino presencial, dada a
natureza dos trabalhos realizados durante os atendimentos. Outra caracteristica
dos encontros de Artes € que houve um cuidado para que 0s momentos sincronos
ndo abordassem conteddos novos, diferentes daqueles abordados nos materiais
de estudo presentes no Moodle. Isso ocorreu como uma tentativa de ndo ampliar a
desigualdade de acesso, uma vez que nem todos as estudantes conseguiam

participar dos momentos sincronos.

Figura 4 - Primeiro encontro sincrono com estudantes do 2° ano do EFI
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Fonte: Print de uma aula no BBB, 2021.

E importante fazer a ressalva de que as educandas que constituem publico
alvo da educacao especial eventualmente poderiam demandar adaptacdes em
suas atividades, a depender de suas especificidades educacionais. No caso das
atividades assincronas, o contetdo dos cadernos poderia ter desde adaptacdes

mais simples, como aumento da fonte ou uso de caixa alta, até ajustes mais
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estruturais, como adaptacdes ou diferenciacdes curriculares. Ja& nos momentos
sincronos, a estudante poderia ter atendimentos individuais com as profissionais
do Setor de Educacédo Especial, com o uso de recursos e estratégias diferenciadas
em funcao das suas necessidades.

Por meio da Residéncia Docente, acompanhei as turmas do 2° e 3° ano do
Ensino Fundamental I. Atuei em regime de codocéncia com Renata Caetano,
professora de artes visuais, e Pedro Dutra, professor de musica (que orientaram
esta pesquisa). Desenvolvemos um trabalho dialégico entre artes visuais, danca e
musical® a partir de temas centrais.

No 2° ano, no ano letivo de 2020 partimos de questdes técnicas de cada
linguagem. Essas questdes desaguaram em uma triangulagdo entre artes visuais,
danca e musica por meio de uma atividade de criacdo a partir de uma musica
indigena canadense. Essa atividade foi a ponte para o segundo momento do ano
letivo, em que nos aprofundamos em questdes da cultura e arte indigena brasileira.
Ja no ano letivo de 2021, decidimos por ter como foco apenas as questdes
indigenas. O terceiro ano, por sua vez, trabalhou com a temética da cultura popular

ao longo de todo esse periodo.

15 Os professores Renata e Pedro ja tinham por habito desenvolver propostas dialégicas entre artes
visuais e musica em suas turmas no ensino presencial desde 2018, quando o professor Pedro
entrou no Colégio como professor efetivo. Em 2020, houve o acréscimo de uma terceira linguagem
artistica, a danga, em fungao da minha entrada no colégio por meio da Residéncia Docente.
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Tema central: arte indigena

Ano letivo?® Conteudos Artes visuais Musica Danca
coletivos

2020 - Arte presente - Tipos de linhas; - Propriedades do | - Qualidades de
no cotidiano das | - Relacdo da som; movimento: Fluxo
estudantes; producgéo de linhas | - Relacdo da Livre e Fluxo
- Arte e cultura com sons; producéo de Interrompido;
indigena; - Aproximagdo da | linhas com sons; - Relacéo entre
- Artistas visualidade de - Mdsicas de linhas e qualidades
indigenas da povos indigenas diferentes povos de movimento.
contemporaneida | canadenses e indigenas - Manifestacdes
de. povos indigenas brasileiros; artisticas na danca

brasileiros; - Instrumentos inspiradas em

- Grafismos musicais dancas indigenas.
indigenas; indigenas.

- Cestaria

indigena.

2021 - Arte presente - Cores; - Musicas de - Manifestacdes
no cotidiano das | - Grafismos diferentes povos artisticas na dancga
estudantes; indigenas; indigenas inspiradas em
- Arte e cultura - Cestaria brasileiros; dancas indigenas.
indigena; indigena. - Instrumentos
- Artistas musicais
indigenas da indigenas.

contemporaneida
de;
- Povo Puri.

Fonte: Elaboracéo propria.

16 As tabelas com as propostas curriculares presentes neste trabalho contemplam os contetidos
trabalhados entre agosto de 2020 e julho de 2021, durante o ERE.
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Tema central: cultura popular

Ano letivo Conte.udos Artes visuais Musica Danca
coletivos

2020 - Cultura popular no | - Manifestacfes - Cantos de - Manifestacdes
cotidiano das da cultura trabalho; da cultura
estudantes; popular no - Brincadeiras popular no
- Caracteristicas campo das artes | de roda; campo da danca:
gerais da cultura visuais; - Cantigas Coco e Ciranda
popular; infantis de Roda.

- Cultura popular e populares.
trabalho;

- Cultura popular e

brincadeiras.

2021 - Cultura popular no | - Artesanato e - Cantos de - Cantos de
cotidiano das arte popular; trabalho; trabalho;
estudantes; - Manifestacdes - Brincadeiras - Brincadeiras de
- Caracteristicas da cultura de roda; roda;
gerais da cultura popular no - Cantigas - Manifestacdes
popular; campo das artes | infantis da cultura
- Cultura popular e visuais; populares. popular no
trabalho; campo da danca:
- Cultura popular e Ciranda de
brincadeiras. Roda.

Fonte: Elaboracao propria.

A partir desses conteudos, foram desenvolvidas atividades variadas.

Inicialmente optamos por utilizar as préprias ferramentas da plataforma, como
féruns, glossarios e jogos. Posteriormente decidimos investir em atividades de
criacao artistica, que envolviam, dentre outras coisas, improvisacdes em danca,

desenhos e construgéo de instrumentos.

2.2 SEGUNDO SEGMENTO

A volta das atividades pedagdgicas do Ensino Fundamental Il também se
deu em agosto de 2020 e teve por objetivo a retomada da rotina de estudo por parte
das discentes. Inicialmente cada ano escolar elaborou um material de estudo
coletivo que continha propostas de todas as disciplinas. Essa construcao foi feita
tendo-se em mente que aquele era um importante momento de acolhimento as
estudantes, sendo este o tema que orientou a elaboragéo das propostas. O material

foi enviado por email e Whatsapp. Tal escolha se fundamentou nos dados da
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pesquisa socioeconémica realizada com as estudantes, que revelou que 100% das
familias do segundo segmento tinham acesso ao aplicativo (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE JUIZ DE FORA, 2020h). A devolutiva, por sua vez, foi realizada no
préprio Moodle, por meio do envio de uma foto do caderno da estudante. Esta
escolha se deu tendo em vista que as estudantes ja tinham acesso a plataforma,
uma vez que ela foi o meio utilizado para responder ao questiondrio
socioecon6mico aplicado em junho daquele ano. De toda forma, também houve um
processo de familiarizacdo das estudantes com as ferramentas do Moodle, que
ocorreu por meio de tutoriais, videos e instrucées dos proprios professores.

A partir do final do més de agosto, o corpo discente foi definitivamente
inserido na plataforma e todas as atividades pedagdgicas foram enviadas e
devolvidas por ela. Inicialmente as devolutivas consistiam apenas no envio de fotos
do caderno da estudante. Posteriormente, na medida em que elas ficavam mais
familiarizadas com o Moodle, foram sendo utilizados outros recursos, como
guestionarios, jogos e féruns. A plataforma passou a ser organizada por disciplinas,
ou seja, cada matéria tinha seu espaco préprio. Dentro desse espaco, as atividades
foram sistematizadas em “Momentos”, que eram postados de 15 em 15 dias. No
ano letivo de 2020, os momentos eram divididos entre “Material de estudo” e
“Caderno de resposta”. A partir do ano letivo de 2021, cada professora teve

liberdade de organizar sua disciplina da maneira que lhe conviesse.
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Figura 5 - Plataforma Moodle no segundo segmento
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Fonte: Plataforma Moodle, 2021.

As estudantes com dificuldades de acesso ao Moodle poderiam solicitar
empréstimo de equipamentos e ajuda de custo para internet por meio do Edital de
Incluséo Digital. No ano letivo de 2020, também havia disponibilizacdo de material
impresso, que era entregue na propria escola. As devolutivas eram feitas por meio
de fotos enviadas por Whatsapp. Ja no ano letivo de 2021, ndo houve
disponibilizacdo de material impresso, uma vez que todas as estudantes do
segmento possuiam algum equipamento em casa para acessar o material na
plataforma. Aquelas estudantes que desejassem imprimir os materiais na sua
propria casa poderiam consultar os materiais em formato PDF em um campo da
plataforma Moodle chamado “Biblioteca”.

Por fim, os momentos sincronos tiveram inicio no final de setembro,
paralelamente as atividades assincronas. Eles eram obrigatérios e a presenca das
estudantes era registrada. No ano letivo de 2020, os encontros foram realizados no

Google Meet, servico de webconferéncia do Google. Em 2021, as professoras
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tiveram liberdade de escolher entre o Google Meet e o BBB. Os primeiros encontros
tiveram por objetivo ambientar as estudantes sobre as ferramentas do sistema e as
regras de boa convivéncia nas aulas. Posteriormente, cada disciplina passou a
realizar um encontro sincrono por semana com cada turma, com duracao de 40
minutos cada. No caso das aulas de Artes, ndo houve necessidade de divisdo das
turmas, como ocorria no ensino presencial, dada a natureza dos trabalhos
realizados durante os atendimentos. No 6° ano (ano escolar que acompanhei por
meio da Residéncia), em 2021 optamos por realizar um Unico encontro semanal
com as trés turmas. Com isso, 0S momentos sincronos de Artes passaram a ser de

80 minutos, uma vez por semana.

Figura 6 - Encontro sincrono de Artes com o 6° ano
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Fonte: Print de uma aula no Google Meet, 2021.

Assim como no primeiro segmento, as educandas que constituem publico
alvo da educacao especial eventualmente poderiam demandar adaptacdes em
suas atividades, tanto sincronas quanto assincronas. Tais adapta¢gfes poderiam
ser simples ou mais estruturais, como atendimentos individualizados e adaptagdes
ou alteracdes curriculares.

Por meio da Residéncia Docente, acompanhei as turmas do 6° ano em
codocéncia com a professora Renata Caetano, de artes visuais. A proposta

pedagdgica da area de Artes para o 6° ano é abordar de forma mais detalhada
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campos expressivos das artes visuais, no caso o desenho e a pintura. Com a minha
chegada, desenvolvemos um trabalho a partir do didlogo entre esses campos das
artes visuais e a danca. No ano letivo de 2020, esse dialogo foi orientado pelo
estudo de formas geométricas. Ja em 2021, estudamos a relacdo entre danca e
artes visuais a partir da expansao desses conceitos. As propostas estao descritas

nas tabelas abaixo:

Quadro 3 - Propostas curriculares do 6° ano

Proposta central: didlogo entre desenho, pintura e danca

Ano letivo Temas em comum Artes visuais Danca
2020 - CriacOes artisticas a partir | Desenho - Qualidade do gesto no
de formas geométricas; - Exploracao artistica do | ato da pintura.

- Gestualidade do desenho; | cotidiano;

- Interferéncias graficas
sobre imagens
fotogréficas;

- Pixel Art.

Pintura

- Pintura matérica;
- Monocromia;

- Policromia,;

- Van Gogh.

2021 - Danca e desenho no Desenho - Tridimensionalidade do
cotidiano das estudantes; - Grafomania Entopica | corpo;

- RelagBes entre danca e
desenho;

- Representacéo da danca
pelo desenho;

- Gestualidade do desenho;
- Registro do movimento do
corpo pelo desenho;

- Registro do movimento do
corpo pela fotografia.

Fonte: Elaboracao propria.
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3 “DAS PEQUENAS REALIZAGCOES QUE DAO SENTIDO”

“O dia-a-dia se acha semeado de maravilhas”
(Michel de Certeau)

Em uma mata ou floresta, quando um caminho € percorrido repetidas vezes,
0 percurso vai ficando cada vez mais demarcado, a ponto de se formar um rastro
no chdo. Uma pessoa que pratique trekking, por exemplo, pode escolher percorrer
uma trilha por um caminho ja tracado ou se enveredar por um trajeto novo, abrindo
caminho na mata. Ainda que a escolha seja por uma rota nova, a pessoa leva
consigo a experiéncia de outras trilhas percorridas e usa esse conhecimento a seu
favor.

Algo semelhante ocorre com docentes durante processos educativos.
Vamos desenvolvendo estratégias, propostas e praticas pedagdgicas que, com o
tempo, passam a compor um repertorio conhecido por nés. Entramos na sala de
aula levando na mochila um mapa com algumas trilhas demarcadas, e isSso nos traz
certo conforto.

J& se passaram alguns anos desde a minha passagem pelo PIBID durante
a graduacdo, mas ainda assim até hoje me lembro das aulas que vivenciei no
programa. Nos, bolsistas do PIBID, e a professora de danca do Centro Pedagdgico,
fomos desenvolvendo um trabalho nas aulas de danga de modo que, com o passar
do tempo, algumas trilhas foram abertas no ch&o. Nosso mapa era composto,
dentre outras coisas, por praticas de sensibilizacdo, improvisacdo e criacdo em
danca. Confesso que a trilha que mais deliciava percorrer eram aquelas que
utilizavam o toque (tanto em si quanto no outro) como ferramenta para desenvolver
a percepcao corporal. Percorriamos aqueles caminhos de maos dadas com as
educandas, sempre com muito dialogo, olho no olho, corpo a corpo. Anos mais
tarde, ao comecar a desenvolver essa pesquisa, nomeei esses itens como afeto e
compreendi 0 quanto os considerava importantes para minha pratica docente.

Ao entrar na Residéncia Docente, trazia comigo meu mapa com algumas
poucas trilhas delineadas ao longo da minha graduacéo. Chegava ao Joao XXIlI

ansiosa por desenvolver um trabalho que cruzasse essas poucas trilhas com
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aquelas que minha orientadora e meu orientador traziam consigo, bem como com
as que iriamos construir juntas.

Entretanto, a pandemia de Covid-19 nos forgou a uma dréstica mudanca de
territério. Com a implementacédo do Ensino Remoto Emergencial, os contornos do
gue entendiamos enquanto escola foram diluidos e reconfigurados para dentro de
nossas casas. Abruptamente perdemos o conforto e a segurancga da sala de aula,
lugar onde normalmente ha suspeitosa convicgdo de que todos sabem o que ser e
o que fazer (OLIVEIRA, 2020). Ainda que houvesse o entendimento de que o
espaco escolar extrapola seus muros, esse lugar sempre ocupou uma posicéo de
centralidade nos processos formativos escolares. A sala de aula, com suas
paredes, carteiras e lousa, historicamente se configurou como um espacgo de
aprendizado. Retomando o questionamento feito por Yamashita (2020), como ser
escola sem o cheiro, 0s sons, as cores, o0 calor e as emocdes do ambiente escolar?

Em um primeiro momento, recorri a0 meu mapa de trilhas demarcadas e
tentei transitar por esse novo territorio a partir de antigas referéncias. Era como se
estivesse acostumada ao conforto e a seguranca de conduzir um carro em um
territorio de estrada asfaltada e de repente me visse tentando conduzir esse mesmo
carro nas areias movedicas de um pantano. Trazendo novamente Yamashita
(2020, p.39):

Ainda que a areia movedica seja perversa, engolindo o espagco fisico da
sala de aula, a forma escolar e suas tradicbes se debatem e ndo se
remontam tao facilmente para andarem melhor sobre tanta instabilidade
ou, ainda, para se adaptarem a novas condicdes que ha tempos
caminham ao nosso encontro.

Essa busca por antigas referéncias se deu principalmente nas trilhas que
envolviam o que entendia por afeto. Nas aulas de Artes, buscamos desenvolver
propostas pedagogicas que nao fossem uma adaptacao do ensino presencial para
0 ensino remoto, mas sim propostas com novas configuracdes a partir das
possibilidades daquele novo contexto. No entanto, meu olhar para essas
possibilidades ainda era um olhar apoiado em antigas referéncias. Percorria
aqueles novos caminhos sedenta pelas maos dadas, pelo diadlogo, pelo olho no
olho e pelo corpo a corpo. Olhava para o meu trabalho e ndo os encontrava. Passei

entdo a me questionar: onde estaria todo esse conjunto de afetividades que tanto
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prezava? Sera que elas ndo estavam, de alguma forma, presentes no ERE? Seria
possivel haver afeto em um processos educativos desenvolvidos remotamente? Se
sim, de quais (outras) formas?

Tentei entdo fazer essas inquietacdes virarem movimento, acdo. Direcionei
0 meu olhar para as possibilidades daquele novo contexto. Esse movimento se
iniciou a partir de uma atitude de abertura a tudo que pudesse irromper-se no
cotidiano da Residéncia. A principio essa abertura se deu em funcdo de uma
tomada de postura baseada em alguns elementos do método cartografico proposto
por Gilles Deleuze e Félix Guattari. A cartografia tem como um de seus principios
a realizagéo de “(...) um posicionamento flexivel e de um pensamento aberto frente
a tudo aquilo que possa vir a emergir no contexto de problematizacado” (SOUZA,
FRANCISCO, 2016, p.813). Com o0 avancar das leituras, fui estendendo esse
posicionamento do ambito da pesquisa para o ambito da docéncia, entendendo que
essas esferas estdo intrinsecamente imbricadas. Me apoiei hos pensamentos de

Freire (2011), que defende que devemos estar

(...) em permanente disponibilidade a tocar e a ser tocado, a perguntar e
a responder, a concordar e a discordar. Disponibilidade a vida e a seus
contratempos. Estar disponivel é estar sensivel aos chamamentos que
nos chegam, aos sinais mais diversos que nos apelam, ao canto do
passaro, a chuva que cai ou que se anuncia na nuvem escura, ao riso
manso da inocéncia, a cara carrancuda da desaprovagédo, aos bracos que
se abrem para acolher ou ao corpo que se fecha na recusa. E na minha
disponibilidade permanente a vida a que me entrego de corpo inteiro,
pensar critico, emocao, curiosidade, desejo, que vou aprendendo a ser eu
mesmo em minha rela¢gdo com o contrario de mim (p.97).

Ainda segundo o autor, essa disponibilidade de abertura ao mundo faz com
gue figuemos ndo apenas nele, mas com ele, captando-o e compreendendo-o.
Atua-se a fim de se transformar o mundo, a partir de um que-fazer que abarca agao
e reflexdo de maneira indissociavel (FREIRE, 1969).

Ha uma situacao que sintetiza muito bem esse movimento de abertura. Parte
da carga horaria da Residéncia Docente se destina a realizagdo de algumas
disciplinas de especializagdo ofertadas por professoras convidadas (em sua
maioria, professoras do proprio Jodo XXIIl). Uma dessas disciplinas se chama
“‘Pesquisa e saberes da/na pratica docente”, ministrada pela professora Sénia

Regina Miranda. Essa matéria me marcou bastante pois seus encontros eram
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espacos de acolhimento, locais em que tinhamos a seguranca e o conforto de que
nossas vivéncias encontrariam abrigo!’. As aulas eram regadas por muito dialogo,
por uma abertura a tudo que viesse a ocorrer na nossa trajetdria na Residéncia.
Minhas narrativas encontravam ecos nas falas das demais residentes, no
acolhimento da professora Soénia, bem como nas leituras que faziamos e nos
relatos de professoras convidadas por Sonia para compartilhar sua experiéncia.
Também tinhamos por habito a escrita de um diario de bordo, onde registravamos
nossos atravessamentos. Tudo isso pelo entendimento de que nossas vivéncias
poderiam ser insumo para nossa pesquisa e, por consequéncia, para nossa
formacéo.

Em novembro de 2020, em um dos encontros da disciplina, fomos
convidadas a compartilhar nossas impressfes e sentimentos sobre nossa trajetoria
na Residéncia até aquele momento. Me lembro de ter sido uma aula especialmente
densa pois estavamos vivendo dias dificeis, em diversos sentidos. No meu relato,
contei que em meio a certos desagrados daqueles dias, meu coracéo ficava
aquecido pelas “pequenas realizagdes que dao sentido”, e era nelas que tentava
depositar minhas energias. Essa expressdo acabou virando um borddo da matéria,
uma atitude para a qual recorriamos sempre que nos percebiamos envoltas por
dias pesados e enfadonhos. Nas palavras da Sonia, ao escrever sobre esse

encontro em nosso espaco virtual no Moodle:

Assim, nossa aula de ontem foi uma aula povoada de muitas delicadezas.
E ao percebé-las, também nos ficou clara a beleza da provoca¢édo da
Camila sobre buscar as PEQUENAS REALIZACOES QUE DAO
SENTIDO... sentido epistémico, sentido & vida, sentido profissional,
sentido a escola, sentido ao encontro com o outro (MIRANDA, 2020).

Hoje, depois de tantos meses de Ensino Remoto e de muitas reflexdes
geradas por esta pesquisa, percebo que essas “pequenas realizagbes” sdo 0s
varios afetos que me atravessaram ao longo desse processo. Nao cabe aqui avaliar
se esses afetos sdo melhores ou piores do que aqueles que existem no ensino

presencial, mas sim entender e refletir sobre as possibilidades do contexto remoto.

17 Me arriscaria a dizer que essa necessidade por acolhimento e abrigo foi algo que se passou em
todas as pessoas envolvidas no ERE, sejam docentes, estudantes ou familiares. A pandemia de
Covid-19 nos trouxe muitas angustias e incertezas em relacao a diversos ambitos das nossas vidas,
dentre os quais a Educacdo. Esses sentimentos nos atravessaram (e ainda atravessam) a todo
momento, e ter um local de escuta e empatia era algo muito urgente nesses momentos.
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Irei primeiramente abordar aqueles afetos que comigo vieram ao longo da
minha formacéao, que compuseram meu mapa de trilhas docentes (retomando a
metéfora construida no comeco deste capitulo) e que em determinado momento da
Residéncia senti estarem ausentes na minha pratica pedagogica. Por outro lado, a
partir de uma postura de abertura frente aos acontecimentos das aulas de Artes no
ERE, juntamente com as leituras realizadas ao longo da pesquisa e as conversas
e reflexdes feitas com meu orientador e minha orientadora, aos poucos fui me
percebendo ser atravessada por outros afetos. Com isso, fui percebendo a poténcia
das trocas realizadas no encontro com o outro a partir de outros lugares. Trago aqui
a fala de Guedes, que esmilca o entendimento dessas trocas e contatos que

ocorrem na sala de aula:

Talvez se torne mais claro explicar que se trata de fazer tudo “com tato”,
no sentido corporal, diante do que é vivido, experienciado e o mais
importante: narrado. E por meio da experiéncia e da narrativa que cada
um estabelece sentido para as mais diversas situacdes cotidianas
(GUEDES, 2020, p. 228).

Deste modo, compreendo que me encontro em meio a uma teia de afetos
gue se entrecruzam com alguns pensamentos e teorias. Me colocarei no
movimento de enveredar por essa teia, olhando atentamente para os seus fios e as
relacOes estabelecidas entre eles.

Um dos fios desse emaranhado € o conceito de experiéncia, partindo do
entendimento de Jorge Larrosa (2002). O autor compreende a experiéncia como
algo que nos passa, nos acontece, nos toca. Esse algo, ao nos atravessar, nao nos
deixa do mesmo jeito. Ele nos forma e nos transforma, naguele momento ou com
a passagem do tempo. Outro fio dessa rede parte de Paulo Freire (2011) e seu
entendimento sobre educacdo humanizadora. Da amplitude de seus escritos,
destaco a postura de considerar a estudante como protagonista do processo de
construcéo e reconstrucdo do conhecimento, ao lado da educadora, igualmente
sujeito do processo. Freire acredita que a capacidade de aprender e de ensinar
serdo mais e melhor praticadas quanto mais sujeitos do processo nos colocarmos.
Também realco a dimenséo politica do fazer pedagogico e as implicacdes que isso
traz para a nossa pratica. Por fim, entrelaco esses fios com a dimensao da Arte,

considerando-a como um campo que nos faz entender e nos relacionar com o
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mundo, provocando atravessamentos em nos. O exercicio da Arte nos provoca a
inventarmos problemas, inventarmos a n6s mesmas e ao mundo (MACEDO, 2020).

A partir desse panorama, pouso o meu olhar sobre essa rede de afetos, na
busca de narrar os seus entrelaces. Para organizar as ideias aqui contidas, os
afetos foram agrupados a partir de suas similaridades. Esses agrupamentos nao
foram concebidos como categorizacdes tedricas formatadas e fixas, mesmo porque

suas fronteiras sdo diluidas e varios dos exemplos poderiam estar em mais de um

grupo.
3.1 AFETOS SENTIMENTAIS

Gostaria de comecar abordando o afeto em seu sentido mais usual: afeicao,
carinho, estima, simpatia, ternura. Acredito que essa seja a primeira ideia que surge
a mente quando se fala em afeto. Esses e outros elementos constituem uma “teia
de sentimentos, emocdes, sentidos e subjetividades” (O VINCULO..., 2015, n.p.)
que se fazem presentes nos processos educativos. A mim, esses foram os fatores
gue, por acreditar estar em falta na minha pratica docente, geraram as inquietacées
gue deram o pontapé neste trabalho. Talvez por isso mesmo tenham feito parte das
primeiras situacées que me chamaram atencdo no processo da pesquisa. Aos
poucos algumas situacdes foram me saltando aos olhos, como quando uma
estudante fez um coracdo com as maos para demonstrar seu apreco por nos,

docentes da aula.
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Figura 7 - Estudante fazendo gesto em demonstracéo de afeto
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RENATA OLIVEIRA CAETANO -

Fonte: Print de uma aula no BBB, 2021.

Trazer o afeto de maneira central no trabalho é algo que pode ser visto com
desconfianca por algumas educadoras. Ha uma concepc¢ao histérica em nossa
sociedade que associa o aprender a aquisicao de conhecimento de modo técnico,
objetivo e racional. Em contraponto, Brandao (s.d., n.p.) defende a urgéncia da
escola ser “um lugar de trocas de afetos e de sentidos dentro e ao redor do
aprendizado da experiéncia da tolerancia, da igualdade, da liberdade, da justica, e,
por que ndo? do Amor". Nesse sentido, Paulo Freire nos sinaliza que trazer esses

sentimentos para a pratica docente € um ato de coragem:

"(...) preciso estar aberto ao gosto de querer bem, as vezes, a coragem de
querer bem aos educandos e a propria préatica educativa de que participo.
Esta abertura ao querer bem nao significa, na verdade, que, porque
professor, me obrigo a querer bem a todos os alunos de maneira igual.
Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo
de expressé-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho
de autenticamente selar o meu compromisso com os educandos, huma
pratica especifica do ser humano (FREIRE, 2011, p.101).
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Entendendo esse movimento de “querer bem” como uma via de mao dupla,
trago uma situacdo que ocorreu no Ultimo dia em que dei aula para as turmas.
Recebi varias manifestac6es de carinho por meio de mensagens no chat dizendo
da tristeza das estudantes com a minha partida e da saudade que elas sentiriam
de mim (figura 8). Ganhei até mesmo montagens como presentes de dois

estudantes (figura 9).

Figura 8 - Mensagens dos chats das minhas ultimas aulas junto as estudantes do 2° e 6° ano,

respectivamente

AR Mensagens na chamada X
tia eu tenho outro animal

@ MANUELA ¢ 16:08
meu pai vai ver o audio hoje FELIPE 11:04
MANUELA tchau camila
quem e mirela

T 11:.04

it _ ‘Srt(:)hl::l:essora Camila i
@@@@@@@@@@@@0.
Maria | o 16:14 FELIPE " 77 11:04
que pena@@@@@ vamos sentir saudade

o MIRIA !
A ndo tia nao queru fica sem vc @@@@@ RUBEM Wi 11:05
@@ @@ @@ @ o livro da Teresa esta a venda
MARVIM ! 16:14
@@@@@@@@@@@@@@ SOPHIA ¢ % 11:05
ReeORREPLAERE®® Sentiremos saudades fessora
SIGISIGISIOIGISIOISIEISIG]E)
®®®®@®®®® SOFIA 11:05
HENRIQUE . 1615 tchau prof camila
PEeeBO

Q Env e-p ! °
AuA ¢ L= esta digitando

Fonte: prints de aulas no BBB e no Google Meet, 2021.
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Figura 9 - Montagem criada por um estudante do 6° ano como presente para mim

esta apresentando
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Fonte: Print de uma aula no Google Meet, 2021

Para narrar as proximas situagfes de afetividade, retomo mais uma vez o
meu mapa de trilhas no territério da docéncia com o que me é tdo importante: maos
dadas, dialogo, olho no olho, corpo a corpo. Parece até irbnico como Sao
justamente essas atitudes que precisamos evitar para prevenir o contagio da Covid-
19. A pandemia nos fez sair de um cotidiano em que varios corpos se relacionavam
e interagiam dentro de uma sala de aula para um ambiente remoto em que mal nos

vemos. Encontro ecos na fala de Barros:

Pessoalmente, essa nhova experiéncia de atividades de estudos remotas
me deixou, como aluna e educadora, com mais saudade da sala de aula,
do quadro verde e do giz, das relacbes com os colegas e das trocas nos
ambientes da escola e da universidade. Eu nunca havia parado para
pensar nessas pequenas trocas humanas diarias que agora fazem tanta

falta (2020, p.183-184, grifo nosso).

E claro que encontramos algumas frestas em meio ao cotidiano. Se o ERE
nao limita de todo as trocas entre as pessoas, alguma troca ha de existir. Ocorreram
trocas mais triviais, como quando um estudante, ao concordar com a professora
Renata sobre determinado assunto, simulou um toque de méos com ela por meio

da camera. Ou quando relatei para uma turma como sentia falta de vé-las com a
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camera aberta e uma estudante permaneceu apos o término da aula apenas para
abrir a camera para mim, de modo que eu pudesse vé-la'é.

A medida que o Ensino Remoto foi acontecendo, fomos entendendo as
potencialidades do uso da camera ao mesmo tempo em que fomos adquirindo
confianga para usa-la. Inicialmente, quando os momentos sincronos comecaram,
usavamos a camera com muita parcimonia e prudéncia. Entendiamos que nem
todas as estudantes possuiam uma internet de qualidade e muitas cAmeras abertas
ao mesmo tempo poderiam sobrecarregar 0 seu acesso. Abaixo temos uma
imagem de como usualmente era um encontro sincrono: apenas nos, docentes,

com a camera ligada, e a fala das estudantes ocorrendo prioritariamente por audio

Figura 10 - Encontro sincrono com o 3° ano
s < Bate-papo piblico @ Colégio de Aplicagio Jodo Xl - Turma 3 | (@)
Perguntas W simm 4 PEDROAUGUSTODU...
= = n ISABELLA
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NOTAS @ Davi;
e
= Not: rtilhad.
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BOATARDE
USUARIOS (16) 3
@ | HEITOR L
@o CAMILA MAGH T boa tarde o
Davi 5 A
n ISABELLA . boa tardeisa
]
ALICE
E PEDRO AUGUSTO D. boa tarde
o =
0
o ALICE Oie tudo bem (0)?
(]
Davi| e
@ ANA oialice
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(] davi
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EMANUELLA
) e
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Fonte: Print de uma aula no BBB, 2021.

Aos poucos fomos contornando essa situacdo e encontrando estratégias
para que o uso da camera fosse uma ferramenta que estivesse alinhada com os
objetivos da aula. Assim, as trocas, que eram esporadicas, passaram a ser
provocadas por nds. Essa mudanca de postura foi ainda mais significativa quando

passamos a fazer atividades praticas durante a aula. Passamos entéo a pedir que

8 Nem todas as situacdes citadas ao longo do trabalho virio acompanhadas de imagens, uma vez
gue nem sempre foi possivel realizar o registro das mesmas.
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as estudantes ligassem a camera em alguns momentos para fazer, mostrar ou falar
sobre alguma atividade proposta.

Como exemplo, resgato uma atividade que propomos para o 3° ano ao
abordar as cantigas de roda. No material assincrono presente no Moodle,
apresentamos para as criancas um exemplo de cantiga de roda e pedimos que elas
aprendessem a brincadeira, fizessem com alguém de casa, tirassem uma foto
enquanto estivessem brincando e postassem na plataforma. Para o momento
sincrono, inicialmente haviamos planejado apenas explicar verbalmente a
atividade. No meio da aula de umas das turmas, o professor Pedro teve a ideia de
brincarmos com a cantiga de roda junto com as criancas durante o proprio encontro,
com as cameras abertas. Como parte da dinamica, uma crianga deveria propor
movimentos que dialogassem com a letra da musica enquanto as demais a
observavam por meio da camera e aprendiam o seu movimento. Foi uma aula muito
significativa para nés. Além do divertimento das criancas, as cameras abertas nos
permitiram vermos umas as outras e trocarmos possibilidades de movimentos, de

modo que a aprendizagem circulasse entre nos.
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Figura 11 - Criancas do 3° ano brincando com cantigas de roda

Colégio de Aplicagao Jodo XXl - Turma 3 @

Fonte: Print de uma aula no BBB, 2021.

E claro que esse processo de exploracdo da interatividade possibilitada
pelas ferramentas das plataformas, principalmente em relacdo ao uso da camera,
n&o foi algo linear. E preciso reconhecer que tivemos muito receio em usar esses
recursos e caminhamos a passos lentos para explora-los. Hoje conseguimos
perceber situagbes que se passaram em gque poderiamos ter experimentado mais
profundamente esses aparatos.

De toda forma, essas situacfes demonstram a importancia que a camera
aberta assume em tempos de Ensino Remoto. Em uma interacdo mediada pela
tela, o ver e ser visto potencializa as relagdes que sdo possiveis nesse contexto.
Em se tratando de ensino remoto de Artes, especificamente artes visuais, danca e
musica, a imagem e 0 som possuem ainda mais importancia, uma vez que Sao o

seu principal suporte.
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Por outro lado, ainda que a camera tenha grande importancia, seu alcance
€ extremamente limitado. Primeiramente porque s6 conseguimos ver parte dos
corpos das estudantes (normalmente apenas o tronco e a cabeca). Além disso,
usualmente a quantidade de cameras abertas € muito pequena em comparagao
com a quantidade de estudantes presentes nas salas. Para exemplificar, trago essa

imagem do 6° ano:

Figura 12 - Momento sincrono do 6° ano
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10:50 | Encontro sincrono de Artes - 6o ano/ 2021

Mais 64 pessoas

Fonte: Print de uma aula no Google Meet, 2021

A principio, poderiamos achar que ha muitas estudantes com a camera
aberta. No entanto, se alteramos a visualizagéo da reunido para que mais pessoas

7z

aparecam na tela, veremos que a quantidade de cameras abertas € infima. Na
imagem abaixo, as bolas verdes representam as cameras abertas e as bolas
vermelhas representam as cameras fechadas. E ainda ha de se observar que
haviam mais de 40 pessoas que nao apareciam na tela que estavam com a camera

fechada.
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Figura 13 - Cameras abertas e fechadas no encontro sincrono do 6° ano
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Fonte: Print de uma aula no Google Meet, 2021

Dentro desse cenario, € muito importante nos questionarmos o que significa
a escolha de uma estudante por abrir ou fechar a camera. Em um contexto de
ensino remoto, a cAmera aberta nos faz adentrar os lares das educandas, e assim
passamos a ter acesso a sua intimidade. A exibicdo da parede de um quarto ou de
um movel da sala pode trazer a exposicao de elementos que anteriormente a sala
de aula mascarava. E preciso ter atencédo aquilo que a discente escolhe ou néo

mostrar e por que ela faz essa escolha.

3.2 AFETOS PEDAGOGICOS

Me debruco agora sobre as situacfes que demonstram uma postura de
escuta nossa enquanto docentes para com as educandas em situagoes ligadas ao
contexto da sala de aula. Me aproximo do sentido de escuta proposto por Freire
(2011), que a entende como uma atitude de abertura a fala, ao gesto e as
diferencas do outro. Trago como primeiro relato uma situagcao que ocorreu com 0S
2° e 3° anos. Em dezembro de 2020, resolvemos planejar um encontro sincrono
em que o objetivo central seria a escuta as estudantes. Os momentos sincronos
haviam comecado ha poucas semanas, entdo esses eram 0s primeiros encontros
com as criangas, as primeiras ocasioes em que poderiamos ter um didlogo mais

dindmico e interativo. Além disso, ja estavamos aproximadamente na metade do
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ano letivo de 2020. A partir dessas duas circunstancias, estdvamos em um
momento de avaliacdo do que haviamos feito até entdo e planejamento para o que
proporiamos até o final do ano letivo (que iria se finalizar em marco de 2021). E
tivemos a ideia de incluir a percepc¢ao das criancas nessas decisoes.

Retomando o pensamento de Freire (2011), nos entendemos enquanto
educadoras em permanente estado de inacabamento. Com isso, ndo nos
colocamos em um lugar de falsas certezas. Mantivemos uma postura inquieta, de
constante reflexdo sobre o fazer docente. E era nossa vontade trazer as
percepcles das estudantes para essa praxis. A iniciativa do didlogo vinha de um
desejo de colocar as estudantes como protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem. Era por meio da escuta e do didlogo que desejdvamos construir

uma relacdo de trocas com as estudantes. Nas palavras de Freire:

"(...) é escutando que aprendemos a falar com eles [os educandos].
Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele,
mesmo que, em certas condi¢Bes, precise falar a ele. (...) [O educador]
fala com ele como sujeito da escuta de sua fala critica e ndo como objeto
de seu discurso. O educador que escuta aprende a dificil licdo de
transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala
com ele (2011, p.82, grifo do autor).

A partir desses pensamentos, planejamos o encontro sincrono com as
criancas do 2° e 3° ano. Elaboramos algumas perguntas e conduzimos a aula em

uma conversa a partir desses pontos:

- Quais atividades vocés gostaram? Porque?

- Quais atividades vocés nao gostaram? Porque?

- Vocés tiveram alguma dificuldade? Qual?

- O que vocés gostariam de fazer nesse momento?

- O que vocés gostariam de fazer nos momentos sincronos?

Antes de trazer a fala das criancas, € importante lembrar que, até aquele
momento, haviamos trabalhado atividades mais tedricas com as turmas do primeiro
segmento. Havia um entendimento por parte do setor de gestdo de Educacao a
Distancia da UFJF de que era preciso priorizar o uso dos recursos da propria

plataforma Moodle, pois tinha-se o receio de que ela nao suportaria o
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armazenamento de um volume muito grande de arquivos de midia (o que foi
contornado posteriormente). Com isso, haviamos priorizado atividades mais

tedricas, como foruns, glossarios e jogos.

Figura 14 - Atividade de quiz em um material do 2° ano no Moodle

QUAL FIGURA REPRESENTA O SOM QUE VOCE OUVIU?
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Fonte: plataforma Moodle, 2021.

Durante a conversa, as criangas nos trouxeram um grande desejo por
atividades praticas, que englobassem a criacdo artistica. Esse foi um momento de
grande virada nas nossas aulas. Passamos a trazer propostas de experiéncias
artisticas que ajudassem na construcéo de sentido por parte das educandas. Com
isso, percebemos um aumento no envolvimento das criangas bem como um maior
entendimento e apropriagdo do que estava sendo estudado.

Esse movimento de aumento de proposi¢do de criagdes artisticas também
ocorreu no 6° ano, principalmente nos encontros sincronos. No segundo segmento,
nao havia o problema de sobrecarga do Moodle com arquivos de midia. Dessa
forma, as estudantes ja realizavam propostas de criagcdo nas atividades
assincronas desde o comeco do ano letivo. Por outro lado, inicialmente
entendiamos 0os momentos sincronos como uma extensdo do Moodle, ou seja,
como um momento de conversar e tirar dividas sobre o material de estudo que ja

estava na plataforma, sem trazer conteudos novos. Com o tempo, passamos a ver
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0S momentos sincronos também como um complemento do que estava no Moodle.
Assim, trabalhamos com 0s mesmos conteldos presentes nos materiais de estudo,
mas usando outros materiais, de modo a colaborar para ampliacdo do
entendimento das estudantes sobre os conteudos. E isso passou a abranger
também propostas praticas. Com isso, percebemos um envolvimento e participacao
muito maior das educandas durante as aulas. O resultado dessa mudanca foi tdo
positivo que no ano letivo de 2021 eu e Renata optamos por juntar as trés turmas
de 6° ano em um unico horério, de maior duracdo, para que houvesse mais
tranquilidade para desenvolver as propostas de criacao.

Ainda em relacdo ao didlogo e exercicio da escuta, uma outra postura
significativa que tivemos ao longo desse processo foi 0 uso de perguntas
disparadoras. Paulo Freire (2011) defende que uma das posturas que quem se
propde a ter uma pratica educativo-progressista deve ter € o estimulo a uma
curiosidade critica e inquieta. O autor entende a curiosidade enquanto inquietacao
indagadora, enquanto anseio para elucidar algo, enquanto busca por explicacoes.
Para Freire, é papel da docente “incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais
gue ofereco, produza a compreensao do objeto em lugar de recebé-la, na integra,
de mim" (2011, p.86).

Dentro desses principios, buscamos estimular a curiosidade dos discentes
por meio de perguntas disparadoras. Comecavamos a maior parte das nossas
aulas (sincronas ou assincronas) com perguntas, e partiamos do dialogo gerado
por essas perguntas para impulsionar o0s processos de construcdo de

conhecimento, como no exemplo abaixo:
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Figura 15 - Perguntas disparadoras em um material de estudo do 6° ano

Para continuarmos nessa reflexao, vejam o video abaixo.
Enquanto assistem, pensem: O que gera os movimentos
de danga? O que gera os desenhos? Qual é o mais
importante, danga ou desenho?

Fonte: plataforma Moodle, 2021.

Outro momento que merece ser destacado foi quando criamos estimulos
para que as perguntas disparadoras partissem das proprias estudantes. Tivemos
essa postura, dentre outras situagdes, quando convidamos algumas pessoas para
compor as aulas, seja participando da elaboracdo de um material para 0 momento
assincrono, seja em uma conversa no momento sincrono. Nessas situacoes, 0s
guestionamentos das educandas ndo somente eram considerados, como também
eram colocados no centro da aula. No exemplo abaixo, convidamos o indigena
Daua Puri, escritor, poeta, compositor e contador de histérias da etnia Puri, para
compartilhar um pouco das vivéncias de seu povo. Gravamos uma conversa com
ele, e os videos dessa conversa se tornaram material de estudo para as criangas
do 2° ano. Dias antes da gravacdo com Daua, durante o encontro sincrono com as
turmas, pedimos que as discentes nos contassem suas duvidas sobre Arte e cultura
indigena. A conversa com Daua foi orientada por um roteiro feito a partir dessas
perguntas das estudantes. Ao longo do dialogo, iamos mostrando o0s
guestionamentos das educandas na tela para que o convidado construisse sua fala

a partir delas.



56

Figura 16 - Gravacao de material pedagdgico com Daua Puri para aulas do 2° ano
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Fonte: print de uma reunido no StreamYard.

Agora direciono esse olhar sobre a escuta as estudantes para abordar nosso
movimento de tentar compreender o que as atravessava a partir das nossas
proposi¢cdes. O Ensino Remoto muitas vezes limitou 0 N0Sso acesso ao resultado
final da atividade, afastando-nos dos processos de criacdo que geraram esses
resultados. As estudantes postavam as devolutivas na plataforma Moodle e nos,
como educadoras, muitas vezes nao tinhamos acesso a como aquela devolutiva
havia sido criada. Essa falta de acesso ao processo se mostrava ainda mais latente
se levarmos em consideragcdo que, enquanto docentes de Artes, temos como
principio a valorizacdo muito maior do processo do que do resultado artistico.

Haviam algumas situac¢des, no entanto, que esse processo se fazia visivel,
ou que pelo menos tinhamos alguns indicios de como ele era. Em alguns
momentos, ele se mostrava de maneira espontanea. Houve casos, principalmente
no 6° ano, em que as estudantes comentaram durante encontros ou no Moodle se
haviam gostado da proposta e o que haviam pensado para realiza-la. No exemplo
abaixo, destaco a escolha da estudante por termos como “explorar” e “experiéncia”,

tdo significativos nos processos educativos em Arte.
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Figura 17 - Comentario no Moodle de uma estudante do 6° ano sobre uma atividade

. Emily

por EMILY - terca, 8 jun 2021, 19:56

Boa noite, professoras!

Gostei muito de explorar os movimentos do meu corpo e ac mesmo tempo ir desenhando eles. Pedi pra minha mée colocar
musicas de diferentes ritmos e troguei o par de cores uma vez. Comecei com 0 marrom e o vinho, depois passei pro verde e
azul. Fiz movimentos com os bracos juntos e separados, fazendo movimentos iguais e diferentes um do outro, movimentos
rapidos e lentos, mais fortes e também mais delicados.

Foi muito bom, por isso vou fazer de novo. Vou emendar papéis pra conseguir deitar meu corpo todo e fazer um registro bem
grande.

Obrigada por essa experiéncia!

Fonte: plataforma Moodle, 2021.

Também houveram momentos em que a sinalizacdo de como havia sido o
processo ocorria a partir de uma solicitacdo nossa. Essa sinalizagdo poderia
ocorrer de maneira mais simples, como quando, por exemplo, em uma atividade de
construcdo de instrumentos musicais do 2° e 3° ano, pedimos que as estudantes

enviassem uma foto sua construindo o objeto.
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Figura 18 - Foto de um estudante construindo instrumento musical

$ Re: TURMA
por PEDRO - segunds, 25 jan 2021, 11:15
O meu manaca foi feitc com garrafa de refrigerante, um pedaco de cabo de vassoura, um pouco de arroz, pintei com esmaltes

e cola colorida. Minha m3e me ajudou 3 fazer @ meu tio parafuscu a tampa da garrafa no cabo da vassoura. Foi divertido

fazer!

Fonte: plataforma Moodle, 2021.

Em outras situacgdes, requisitamos descricdes mais completas, por meio da
elaboracdo da experiéncia vivida através da palavra, seja ela falada ou escrita.
Trago nesse momento o pensamento de Freire (2011), que ressalta a importancia
da comunicabilidade do entendimento construido pelas docentes sobre
determinado assunto. Assim, ele compreende que é papel das educadoras instigar
a estudante a comunicar o seu entendimento por meio da palavra. Em concordancia
com o autor, trago também os escritos de Larrosa, que acredita que a construcao
do sentido do que somos e do que nos acontece (a experiéncia) se da por meio da

palavra:
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Quando fazemos coisas com as palavras, do que se trata é de como
damos sentido a0 que somos e ao que nos acontece, de como
correlacionamos as palavras e as coisas, de como nomeamos 0 que
VEemos ou o que sentimos e de como vemos ou sentimos o0 que nomeamos
(LARROSA, 2002, p.21).

A partir dessas ideias, trago como exemplo as situacées em que, durante o
momento sincrono, pedimos para as estudantes do primeiro segmento mostrar e
falar sobre a sua producao artistica (como um desenho ou um instrumento musical)
referente a alguma atividade da plataforma. Outro exemplo relevante ocorreu em
uma proposta de danca do 6° ano em que criamos um forum na plataforma para
gue as estudantes conversassem sobre como havia sido a experiéncia de realizar

a atividade.

Figura 19 - Retorno de uma estudante do 6° ano sobre uma atividade de danca

> Re: 6 - Camila Magalhaes

por ALICIA T - quinta, 20 mai 2021, 13:28

Obrigada Camila, foi isso mesmo copiei pois estava sem criatividade depois que eu treinei um pouco a sua coreografia
comegcou a me dar muitas ideias entdo decidi imitar a sua coreografia...mas do meu jeito e claro! Entdo o resumo foi:
eu imitei a sua danca e fiz do meu jeito "descolado™!!!

Att, Alicia

Estudante 6B

"Gostei muito da atividade, tormare que continue essas atividades sobre a danca...muito obrigada professoras.”

Fonte: plataforma Moodle, 2021.

De todo modo, nem sempre conseguimos nos aproximar da percepcéao das
estudantes sobre a experiéncia que elas tiveram a partir das propostas
pedagdgicas. Nessas circunstancias, tentamos fazer uma leitura do processo de
maneira indireta, mais subjetiva. No caso das atividades presentes na plataforma,
nos debrugamos sobre as devolutivas, buscando sinais no trabalho de como a
estudante entendeu a proposta. O jeito que um traco estava marcado em um
desenho ou 0 modo como um brago se movimentava em um video nos ajudava a

mapear sinais do entendimento das estudantes sobre aquela proposta.
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Essa leitura mais subjetiva também ocorria nos momentos sincronos.
Entendendo os encontros sincronos como mais um “espacgo pedagoégico” dos
processos educativos, ele também possui a necessidade de ser constantemente
“lido”, “interpretado”, “escrito” e “reescrito” (FREIRE, 2011). Destaco aqui a leitura
da linguagem corporal das estudantes. Nesse caso, 0 h0sso principal recurso era
a imagem captada pela camera. Ainda que de maneira limitada (pelos motivos
expostos anteriormente), a camera podia nos mostrar a expressao de um olhar
desatento, um sorriso descontraido ou um tronco recolhido. Tentar compreender a
significacao desses gestos afinava nossa percepcao sobre o que estava ocorrendo
durante a aula e, com isso, nos orientavamos em relacdo as nossas escolhas e
decisdes.

Por fim, para finalizar essa questdo da leitura dos processos formativos,
destaco que as nossas propostas nem sempre agradavam ou geravam satisfacéo
nas estudantes. Ainda assim, essas propostas tinham potencial para provocar
experiéncias significativas. Com isso, também nos cabia a tentativa de

compreender como essas experiéncias se davam.

3.3 AFETOS EXTERNOS

Dando continuidade a estas reflexées, abordo agora a postura de leitura e
escuta aquilo que atravessa as estudantes a partir de fatores fora do contexto
escolar, mas que inevitavelmente afetam o0s processos educativos. Existem
guestdes que sao de fora da escola, que ndo sao responsabilidade da escola (ou
nao deveriam ser) mas que fatalmente estdo no espacgo escolar. Dito de outra
forma, questbes que se originam em outros espacos mas acabam compondo a
trama da rede de afetos escolares que me propus a desfiar neste trabalho. Quais
outros acontecimentos se passam e tocam as estudantes? O que mais estao
vivenciando e sentindo? O que esta por detras daquela “lista de nomes”?

Essa atencéo as discentes por inteiro colabora, segundo Carvalho e Faria
(2010), para a pratica de uma abordagem afetiva. Segundo os autores, essa
abordagem se da pela construcao de uma relagdo pautada por uma visdo integral
das educandas. Freire (2011), por sua vez, justifica essa visdo por entender que

educadoras lidam com gente e, consequentemente, também lidam com seus
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sonhos, utopias, desejos, frustracfes, intencbes, esperancas e tantas outras
particularidades humanas. E vai além:
E porque lido com gente, ndo posso, por mais que inclusive me dé prazer
entregar-me a reflexdo tedrica e critica em torno da prépria pratica docente
e discente, recusar a minha atencéo dedicada e amorosa a problematica
mais pessoal deste ou daquele aluno ou aluna. Desde que néo prejudique
o tempo normal da docéncia, ndo posso fechar-me a seu sofrimento ou a

sua inquietacdo porque ndo sou terapeuta ou assistente social. Mas sou
gente (FREIRE, 2011, p.103-104, grifo nosso).

Sendo o Ensino Remoto Emergencial o recorte deste trabalho, ndo poderia
comecar a abordagem desse tdpico sem falar da crise econdmica, politica, social e
sanitaria pela qual o Brasil se viu imerso ao longo da pandemia. E muito importante
salientar que o Coronavirus néo fez surgir desigualdades dentro da escola. Desde
muito tempo, elas sdo ocasionadas pela pratica do Estado Minimo, pela omisséo
em relacdo a garantia de acesso e de permanéncia de direitos da populagéo e pela
transferéncia e individualizacdo da responsabilidade para as unidades escolares,
gue abracavam uma funcdo de protecao social. As desigualdades ja estavam ali,
mas a escola nao tinha (e continua ndo tendo) condi¢des estruturais para soluciona-
las.

Entretanto,

(...) o virus nos impediu de continuarmos fluindo a pratica da
responsabilizacdo individual, ou seja, ao termos de abandonar o espacgo e
a convivéncia fisicos no ambito escolar, as relacdes que eram
sustentadoras e minimizavam muitos dos impactos de um Estado Minimo
foram suprimidas (CARVALHO, 2020, p.137).

Ainda que a atuagdo das escolas seja limitada, Freire (2011) fala da
impossibilidade de uma escola que se dispde a ser engajada na formacao das
educandas, se manter alheia aos seus contornos sociais, culturais e econémicos.
Fazé-lo seria desrespeitar a dignidade, o ser em formacao e a identidade desses
sujeitos. Complemento dizendo que as acdes da escola camuflavam as
desigualdades do alunato, de modo que suas caréncias pouco chegavam as
docentes dentro da sala de aula. Com o Ensino Remoto, a cortina de fumaca se
desfez e néo foi possivel mais ignorar as diferencas entre 0s sujeitos do espaco

escolar.
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Desde o comeco da pandemia, o CAp. Jodo XXIIl ndo s6 manteve, como
também reforcou sua politica de atencéo e cuidado as estudantes em condi¢cfes
de vulnerabilidade. Como descrito no capitulo anterior, o Colégio realizou vérias
acOes de assisténcia social, que englobavam desde a doacédo de alimentos até o
empréstimo de equipamentos. Uma acéo que merece muito destaque foi a intensa
mobilizacdo que o CAp. realizou logo no comeco do Ensino Remoto para mapear
a situacdo socioecondmica das estudantes por meio da aplicagdo de um
guestionario em todos os segmentos da escola. O corpo docente e administrativo
do Joao XXIIl se engajou de maneira imensuravel para que a pesquisa gerasse
resposta de, se ndo todas, pelo menos da imensa maioria das educandas. A
mobilizac&o resultou em uma taxa de resposta de quase 98% (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE JUIZ DE FORA, 2020e). A andlise das respostas orientaram as
decisbes da escola para a construcdo do ERE nos meses seguintes, posto que a
constatacao nos torna capazes de intervir na realidade (FREIRE, 2011).

Desde as primeiras reunides de professoras que participei na Residéncia,
me chamou atencado a grande preocupacéao das docentes para com as estudantes.
As professoras se desdobravam para pensar em modos que a escola poderia
amparar e acolher as educandas. Havia um estado de compreensao e empatia em
relacdo as diferencas das estudantes, diferencas de contextos, tempos, espacos,
acesso e tantas outras mais que se evidenciaram com a pandemia. As educadoras
se apropriaram da escola, tomando para si a responsabilidade social da instituicao
e lutando por ela (MARCOLINO, 2020).

Essa foi uma postura que vi acontecer em varios outros momentos do Ensino
Remoto. Ressalto alguns deles: a realizagdo de diversas formas de treinamento
sobre os recursos digitais e pedagogicos do ERE, que iam desde videos tutoriais
ateé ligagOes telefénicas de professoras para estudantes e suas familias; suporte de
bolsistas de graduacdo da UFJF auxiliando estudantes na realizacdo e envios de
devolutivas; abordagens mais diretas dos professores a estudantes com
dificuldades nos estudos ao longo do ERE, muitas vezes flexibilizando as

atividades, avaliacdes e prazos; realizacées de Laboratérios de Aprendizagem?®;

19 Segundo consta no PPP do Jodo XXIIl, os Laboratérios de Aprendizagem “sdo espagos
diferenciados de aprendizagem, de carater obrigatério, realizados em horarios especificos, com o
objetivo de atender as dificuldades dos alunos para os quais o tempo escolar néo foi suficiente para
garantir o seu desenvolvimento. Os LAs. proporcionam, também, novas possibilidades de avaliagao
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auxilio as estudantes na organizacao de seus estudos por meio da elaboracéao de
planos de estudos semanais; reunides entre professoras e diferentes instancias da
escola (como o Setor Educacao Especial, o Nucleo de Apoio Escolar, familiares e
direcédo da escola) para discussao sobre casos de estudantes com alguma questao
na escola; e por fim, visitas a estudantes em situacao critica de vulnerabilidade
social.

Por ultimo, apresento duas situacdes de atencdo a estudante em sua
totalidade que ocorreram no ambito das aulas de Artes. O primeiro deles partiu da
minha postura de, ao avaliar as devolutivas no Moodle, dar retornos consistentes
as educandas. Sentia que essa era uma forma de demonstrar para as discentes
qgue os trabalhos delas realmente estavam sendo vistos por nds, ao invés de
apenas se perderem no limbo da plataforma. Tentava fazer comentarios
especificos sobre as caracteristicas de cada trabalho, destacando para cada
estudante as potencialidades, além de dar sugestées. Com o passar do tempo, fui
percebendo que esse retorno mais substancial, em algumas situacoes, fazia com
gue o fazer-pensar sobre o trabalho ndo se encerrasse com a postagem do mesmo.
Ainda que de maneira muito breve, a discussdo sobre o assunto em estudo se
estendia apds a entrega na plataforma.

Desse modo, passamos a entender o Moodle como mais um espaco de
didlogo e troca com e entre as estudantes do CAp. Vendo a potencialidade desse
lugar, eu, Renata e Pedro decidimos no ano letivo de 2021 que as atividades
assincronas seriam entregues majoritariamente por féruns de discussdo. Essa
ferramenta do Moodle permitia que as estudantes vissem os trabalhos umas das

outras e pudessem dialogar entre elas.

alterando notas ou conceitos do aluno”. Os LAs ja ocorriam em tempos nao-pandémicos e foram
retomados apés um tempo de Ensino Remoto Emergencial.
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Figura 20 - Comentario no férum de uma estudante do 6° ano na atividade de um outro colega

’ Re: Miguel -Alicia

por ALICIA - segunda, 26 abr 2021, 12:15

O Miguel adora os meus desenhos quando nao tinha pandemia ele ficava encantado com eles e continua... eu estou
pensando em fazer um curso de desenho e tambem ensinar as pessoas gue tem vontade de desenhar melhor como o
Miguel... ele quer aprender a fazer personagens melhores mas eu sempre gostei dos bonequinhos dele, mas nao custa
tentar! e a Rafaela que quer fazer quartos bem bonitos... enquanto a pandemia ndo acaba ndo vou poder ensinar, mas
quando acabar eu vou ensinar para todo mundo da escola { quem quiser eu estarei no Ensino médio quando acabar a
pandemia, alguém quiser praticar!)

Link direto Mostrar principal Editar Interromper Excluir Responder
® Re: Miguel - Alicia
por CAMILA | - sexta, 30 abr 2021, 17:43

Que ideia otima Alicia! Até eu figuei com vontade de fazer aulas com vocé (;

Tomara que a pandemia passe logo para vocé conseguir fazer essas coisas que esta com vontade...

Link direto Mostrar principal Editar Interromper Excluir Responder

Fonte: plataforma Moodle, 2021.

As discentes, por sua vez, perceberam nesse lugar uma abertura para trazer
guestdes outras de sua vida. No 6° ano, no ano letivo de 2021, eu e Renata
propomos um forum de discussdes em que as estudantes deveriam relatar como
as artes visuais e a danca estavam presentes em seu cotidiano. Nessa atividade,
uma estudante demonstrou-se acolhida por meu comentario, em que dizia entender

a relacao que ela tinha com a Arte.
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Figura 21 - Troca de comentarios em uma atividade do 6° ano

» Desenho e danca

por ALICIA terca, 6 abr 2021, 17:16

1. 5im, eu amo desenhar isso me acalma, normalmente desenho quartos e casas e tambem fasso as atividades que devem ser
feitas com o desenho.

2. No desenho eu me inspiro no Mauricio de Sousa, Dav Pilkey e J.K Rowling. Ja na danca gosto muito de Dua Lipa e tarmbem
anos 80.

Link direto Mastrar principal Editar Interromper Excluir Responder

» Re: Desenho e danca

por ALICIA - segunda, 12 abr 2021, 15:58

1. No desenho eu me inspirei mais no Dav Pilkey, eu e o Murilo fizemos uma revistinha do Capitdo Cueca ( Obs: Ainda ndo
terminamos, por causa da pandemia) normalmente desenho quartos e casas e tambem fasso as atividades que devem ser
feitas com o desenho, ja na danca adoro anos 80, Pop internacional @ musica eletrénica.

2. No desenho me inspiro em varias pessoas como Mauricio de Sousa, Dav Pilkey e J.k Rowling... tambem no desenho eu
assisto youtube, vejo jogos e desenhos para me inspirar e ajudar, na danca eu escuto no Spotify.

Alicia v

Link direto Mastrar principal Editar Interremper Excluir Responder

Fonte: plataforma Moodle, 2021.
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Figura 22 - Troca de comentarios em uma atividade do 6° ano

® Re: Desenho e danca

por CAMILA MAGALHAES DA SILVA - quinta, 15 abr 2021, 19:12

Qi Alicia, tudo bem?
Que &timo que vocé usa as artes para se acalmar. E sempre muito bom ter uma valvula de escape...
Vocé acredita que eu ndo conhecia o Dav Pilkey? Procurei aqui os desenhaos dele e achei super divertidos..

Que maximo que vocés fizeram um quadrinhe! Quando estiver pronto eu quero ver!
Q q q p q

Link direto Mostrar principal Editar Interromper Exccluir Responder

¥ Re: Camila Magalhaes

por ALICIA - segunda, 19 abr 2021, 22:45

—

E que bom que vocé me entende... guando tem irm&o & um estresse! Grita, corre, chora as criancas NUNca param...
gue bom que vocé gostou do Dav Pilkey ele tem uns livros Stimes & sim um dia eu vou te mostrar a revistinha... ou
melhor eu mostrarei meus passos de danga e desenheos (| Obs: de vez em quando eu vou ficar com vergenha... mas
eu mandarei um video € melhor)

Obrigada por responder

Alicia

Link direto Mostrar principal Editar Interromper Exccluir Responder

Fonte: plataforma Moodle, 2021.

Outro espaco que durante o ERE se tornou um ambiente de trocas foram os
atendimentos sincronos. Nao podemos esquecer que a escola muitas vezes se
configura como um dos poucos (quando ndo o unico) ambiente de socializagdo das
estudantes. Segundo Freire (2011), a pedagogicidade do espaco escolar também
se faz em seus espacos ditos “informais”, “em que variados gestos de alunos, de
pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios de significagéo”
(2011, p.33). No contexto pandémico, esse cenario se amplificou ainda mais, se
levarmos em consideracdo a necessidade de distanciamento social imposta pelo
Coronavirus. Era muito recorrente que os encontros fossem permeados por
assuntos do universo das estudantes, como jogos online, musica e desenhos

animados. Muitas vezes estudantes interrompiam nossas falas para trazer coisas
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do seu dia-a-dia, como um dente que caiu, um desenho feito no fim de semana ou
um novo estojo de lapis de cor. No 6° ano, especialmente, quando o tempo da aula
nao era suficiente para falar tudo que elas gostariam, era comum que as estudantes
ficassem um tempo apos o término do encontro para conversar mais. Destaco uma
situacao de uma estudante do 6° ano que se sentiu tdo a vontade com o espaco do
encontro sincrono que permaneceu conosco por quase meia hora depois do
término da aula, conversando sobre assuntos do seu cotidiano. Ao final, ela relatou
estar extremamente satisfeita por ter encontrado alguém para conversar sobre suas
questoes.

Todavia, € preciso fazer uma autocritica: hoje avalio que poderiamos ter
usado mais os atendimentos como espaco de trocas e interagcéo entre estudantes.
Percebo que tivemos algumas brechas nao aproveitadas, como, por exemplo, os
instantes iniciais dos encontros, enquanto esperavamos que toda a turma
acessasse a reunido. Sera que dali ndo poderia surgir uma fala que poderia

colaborar nos assuntos em estudo?

3.4 AFETOS ARTISTICOS

Por fim, abordarei algumas situacbes em que proposicdes artisticas se
configuraram como elementos catalisadores do afeto. Para tanto, irei criar um
entrelace das ideias de quatro autoras: Macedo (2020), Oliveira (2020), Tozatti
(2020) e Yamashita (2020). Parto do entendimento da Arte enquanto um campo
nao somente para entendermos e nos relacionarmos com o mundo, mas também
como uma forma de invencéo, tanto de nés mesmos quanto do mundo. Outro ponto
importante é o entendimento da escola enquanto um instrumento da cultura,
compreendendo cultura como o fazer do ser humano no mundo, criando elementos
gue dao sentido ao humano - conceitos cientificos, expressodes artisticas, habitos e
formas de existir. Deste modo, estando inserida na cultura, a escola se vé
atravessada por diversos saberes da sociedade, mas somente alguns deles séo
validados enquanto contetdo escolar. Com isso, quando a escola passa a existir
dentro dos lares das estudantes, se torna ainda mais urgente que O0sS
conhecimentos que circulam nesses lugares sejam entendidos enquanto algo

importante de ser estudado e compartilhado.



68

Ao longo do ERE, buscamos varias formas de trazer os entendimentos e
vivéncias artisticas do universo das educandas para as aulas, utilizando-as como
substrato para as propostas. Comecamos 0s anos letivos (2020 e 2021) com a
proposicdo de foruns de discussdo sobre como as manifestacdes artisticas e
culturais estavam presentes no cotidiano das estudantes (figura 23). No 3° ano,
dentro da temética da cultura popular, também pedimos que as discentes
trouxessem suas vivéncias a partir desse recorte, com relatos mais especificos. Em
um encontro sincrono, por exemplo, solicitamos que elas mostrassem e contassem
a histéria de algum bordado que elas tivessem em casa e que havia sido feito por
alguém da familia (figura 24). Em outra atividade, dessa vez no momento
assincrono, propomos a realizacdo de uma entrevista com familiares para mapear
cantos de trabalho que essas pessoas conheciam. Todas essas propostas
trouxeram relatos muito significativos das vivéncias das estudantes e seus

familiares.
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Figura 23 - Estudante do 3° ano compartilhando uma vivéncia em cultura popular de sua familia

< Re: 3 - Responda aqui

por HEITOR -segunda, 12 abr 2021, 15:54

0la! Boa tarde.

A cultura popular esté presente na minha vida nas receitas de familia que minhas avés aprenderam como por exemplo broa
mole e bolinho de chuva. Esta nas minhas brincadeiras pique pega, pique esconde e pique bandeira, na festa junina que
sempre participo da danga. O meu avd materno passou para meu tio a tradi¢do de doar todo o leite tirado na sexta feira da
paixao na semana santa para as pessoas que vao até nossa propriedade em busca de leite, meu avd dizia que é uma maneira
de agradecer, em forma de doacdo, a Deus 0 que conseguiu durante o ano e eu quero continuar com esta tradicdo ja estou
cuidando do meu gadinho rsrs

Fonte: plataforma Moodle, 2021.
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Figura 24 - Estudante do 3° ano compartilhando um artesanato da sua casa

Colégio de Aplicacdo Jodo XXII - Turma 3 @
4 PEDROAUGUSTODU...

Fonte: Print de uma aula no BBB, 2021.

Também usamos as cotidianidades das estudantes como ponto de partida
para a realizagdo de criagfes artisticas. No comec¢o do ano letivo de 2020, nas
primeiras semanas de implementacdo do ERE, a professora Renata prop6s ao 6°
ano uma revisitacdo aos elementos do dia-a-dia a partir de uma postura
investigativa e artistica. As atividades foram denominadas "exploracdo do
cotidiano” e foram inspiradas na proposta do livro Keri Smith, “How to be an explorer
of the world”. Ao todo foram 4 atividades, que envolveram a produgao de
fotografias, desenhos e narrativas a partir da observacado dos ambientes e objetos
das casas das discentes. Havia uma provocagdo para que as estudantes
ressignificassem aquilo que elas estavam se deparando todos os dias durante tanto
tempo de distanciamento social. Macedo entende que esse olhar inquieto e criativo

pode ser um potente catalisador de processos de investigacao artistica:

Assim, pensar 0 espaco onde cada um estd, perceber suas limitacdes,
encontrar frestas, olhar para os objetos domésticos (seja uma laranja ou
um copo), para os residuos que produzimos, as poeiras, as dobras,
Nnossos corpos, os ruidos e o tempo - tudo que possa estar se
reconfigurando nesses espagos domeésticos (precarios ou nao) pode
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provocar espantos, deslocamentos ou necessdrias surpresas estéticas
(MACEDO, 2020).

Essa postura provocativa, que favorece e incentiva a existéncia de
“‘educandos criadores, instigadores, inquietos [e] rigorosamente curiosos” (FREIRE,
2011, p.21), foi algo que procuramos manter ao longo de todo o ERE. Nossa
intencdo era que essa curiosidade potencializasse o0 acontecimento de
experiéncias. Experiéncias geradas por praticas artisticas a partir de investigacoes,
guestionamentos e reflexdes. Para isso, segundo Larrosa, é essencial o gesto de

interrupcao,

(...) um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer
parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir,
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da
acao, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre o0 que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar
a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espacgo
(LARROSA, 2002, p.24).

Um caso muito potente dessa nossa postura provocativa foi uma proposta
apresentada no material de estudo do 6° ano em 2021. Estavamos trabalhando
com a expanséao do conceito de desenho e das formas de fazé-lo. Nessa proposta,
fizemos uma releitura do material educativo da 332 Bienal de S&do Paulo?® chamado
“Convite a atengdo”!. Nele ha uma série de exercicios que provocam as pessoas
a estarem atentas para a experiéncia com a Arte, desde o encontro com a obra até
o compartilhamento da reflexdo sobre ela. Escolnemos uma obra do artista Tim
Knowles?? e a apresentamos as educandas sem nenhuma informagdo sobre a
criacdo, como autoria, técnica utilizada ou motivacdes para criagdo. Nossa
proposta era que as estudantes fizessem uma pausa e criassem um sentido para
aquela imagem, realizando um ato de significagdo a partir de uma observagao
curiosa e investigativa. Para tanto, as educandas deveriam se dedicar a

observacdo da obra por um tempo (cronometrado no relogio). Posteriormente

20 Que, a titulo de curiosidade, se chamava “Afinidades afetivas”, uma coincidéncia ndo planejada.
21 Disponivel em: http:/33.bienal.org.br/pt/convite-a-atencao. Acesso em: 12 de ago. de 2021.

22 A obra pode ser acessada em:
http://www.timknowles.co.uk/Work/Windwalks/tabid/496/Default.aspx.
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deveriam dispensar mais alguns minutos (também cronometrados no reldgio)
refletindo sobre as provocagdes “Se a obra |he fizesse uma pergunta, qual seria?”
e “Se vocé fizesse uma pergunta a obra, qual seria?”. Por fim, deveriam sugerir um
titulo para a obra. Levamos a discussao para 0 momento sincrono e acrescentamos
a pergunta “Como vocé acha que a obra foi feita?”. A discussao na aula foi muito
frutifera e nos trouxe respostas muito criativas, como “Obra perguntando - Vocé
gostaria de fazer uma obra igual a mim? Ou preferia fazer outra? Eu perguntando -
Vocé gosta de ser uma obra preta e branca? Ou gostaria de ser colorida?”.

Outro movimento importante que realizamos foi o de fazer as producdes
artisticas das estudantes ocuparem lugares que tradicionalmente sao espacos de
validacéo da Arte. Isso possibilitou que as discentes olhassem com outros olhos
para o proprio trabalho. Foi muito significativo quando, por exemplo, ao final do ano
letivo de 2020, a professora Renata montou uma série de galerias e catalogos
virtuais com algumas das propostas que trouxemos ao longo do ano (figura 25)%.
Outra iniciativa relevante foi o video que montamos a partir dos registros das

estudantes do 2° ano realizando uma proposta artistica (figura 26).

23 As galerias virtuais podem ser acessadas nos seguintes links:

2° ano - Estudos sobre grafismos indigenas: https://spark.adobe.com/page/7pcin6LkSpKJh/.
3° ano - Cultura popular - brincadeiras: https://spark.adobe.com/page/sJ9tvLKkIjyuWT/.

6° ano - Monocromia: https://www.flipsnack.com/reolicae/monocromia.html.

6° ano - Experimentacdes em Pixel Art: https://www.flipsnack.com/reolicae/pixel-art.html.

6° ano - Da mancha ao traco: https://www.flipsnack.com/reolicae/manchas.htm.



https://spark.adobe.com/page/7pcin6LkSpKJh/
https://spark.adobe.com/page/sJ9tvLkljyuWT/
https://www.flipsnack.com/reolicae/monocromia.html
https://www.flipsnack.com/reolicae/pixel-art.html
https://www.flipsnack.com/reolicae/manchas.htm
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Figura 25 - Capas de algumas das galerias virtuais e catalogos do 2°, 3° e 6° ano,
respectivamente

R -
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Fonte: arquivo pessoal.

Figura 26 - Frame do video montado a partir de uma proposta do 2° ano

Fonte: arquivo pessoal.

Iniciativas como essas colaboram para mudar a visdo que algumas
estudantes costumam ter em relacdo a Arte. Elas deixam de ver a Arte como algo
descolado de sua realidade, percebendo que o universo da Arte também contempla
elementos que estéo no seu cotidiano. Ndo somente esses elementos também séo
Arte, como também sdo validados enquanto conhecimento e séo tidos como
conteudos escolares.
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Essa aproximacao entre campo da Arte e discentes também ocorreu quando
convidamos artistas para participarem dos encontros sincronos?. Elas tiveram uma
conversa leve e informal com as turmas, de modo que as discentes tiveram abertura
para perguntar e fazer trocas com essas profissionais. Trocas das mais diversas,
como desde perguntar se a pessoa gostava de goiaba até apresentar 0s proprios
desenhos e pedir orientacBes artisticas para a convidada. Essas conversas
potencializaram a possibilidade das estudantes darem materialidade para o que

estavam estudando e criarem um sentido para aquilo.

Figura 27 - Momento sincrono do 2° ano com a presenca da artista Kawany Tamoyos

2 Colégio de Aplicacdo Jodo XXII - Turma 2A

& kawany tamoyos

Fonte: Print de uma aula no BBB, 2021.

24 Artistas como Diego Sanches, Teresa Poester, Gabriela Machado, Kawani Tamoyos e Rick
Guilhem, dentre outros.



75

4 CONSIDERACOES FINAIS

Em uma das aulas da disciplina “Pesquisa e saberes da/na pratica docente”,
tivemos como convidado o professor Geraldo Pereira da Silva, que atua na
Educacao de Jovens e Adultos na Rede Municipal de Juiz de Fora. No final do seu
relato forte e poético, ele nos falou que enquanto a gente se emocionar, ha
esperanca. Carente por essas emoc¢des em forma de afeto ao longo do Ensino
Remoto, fui tomada pelos questionamentos que hoje déo corpo a essa pesquisa.
Depois de uma longa trajetéria, hoje percebo o quéo inundado de afetos esse
periodo foi. Também compreendo as potencialidades que esses afetos possuem
nos processos formativos do ser humano (juntamente com o dialogo, o
guestionamento e a conscientizacdo) (VECHIA, 2010).

A pandemia fez com que muitas das sutilezas dos processos educativos
emergissem com grande intensidade no contexto remoto, nos obrigando também
a encarar aguela poeira que vamos varrendo para debaixo do tapete. Enfrentamos
as fragilidades desses tempos com a forca e a esperanca de quem acredita na Arte
e na Educacao. A partir desses dois campos, fomos resisténcia. Resisténcia ndo
em um lugar utdpico, mas sim a partir da consciéncia da poténcia dessas areas,
gue nos dizem muito da vida e da nossa humanidade (MACEDO, 2020).

Foi também nesses tempos pandémicos que reafirmamos que o alcance da
escola esta para além de seus muros. Ela se mostrou como uma construcao social
gue estad internalizada dentro de nds. Com isso, compreendemos nOSSO
compromisso com uma Educacdo universal, publica, gratuita e de qualidade.
Também percebemos que se a escola € uma invencdo humana, temos o poder (e
até mesmo o compromisso) de reinventa-la. E de extrema urgéncia nos colocarmos
em um lugar de inquietacdo, mobilizados em entender como toda essa experiéncia
irA nos transformar e transformar a nossa pratica quando voltarmos
presencialmente para a sala de aula.

Almejo com esse trabalho fazer uma contribuicdo para o registro desse
momento histérico de modo que, além de lembrado, ele cause mudangas nos
olhares, dizeres e fazeres dos processos educativos. Ele foi o primeiro passo de
uma pesquisa que ainda possui muito campo para ser explorado. Pesquisas que

se aprofundem em entender os caminhos da Arte nos processos educativos
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permeados pelo afeto sdo possiveis rotas que ainda podem ser exploradas. Fica
meu desejo que esse movimento ndo se encerre aqui e que todo esse contexto

sirva para nos levar além.
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