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APRESENTACAO DA COLECAO

A necessidade de se repensar a educac¢do, como forma de alteracdo positiva de realidades, cria também
uma exigéncia de se estabelecerem caminhos que reinventem o processo de formacao docente. Nesse
contexto, o PROFLETRAS - Mestrado Profissional em Letras, erigido sob indu¢do da CAPES - relne hoje 49
(quarenta e nove) InstituicBes Associadas (IA) de todas as regiées do pals e tem cumprido uma agenda
pedagogica relevante nos processos de formacdo continuada de professores e, de maneira especial, na
mudanca de realidade da educacdo brasileira. Isso porque o programa tem o grande diferencial de ser
voltado exclusivamente para professores de portugués que estdo efetivamente atuando na rede publica
de ensino e, além disso, tem como Trabalho de Conclusao Final (TCFs) uma proposta de natureza

necessariamente interventiva.

A Universidade Federal de Juiz de Fora (Faculdade de Letras em parceria com o Colégio de Aplicacdo Jodo
XXIII) se constitui como uma IA nesse Programa e, buscando enfrentar o desafio de uma escola
contemporanea ao século XXI, propde uma nova colecdo de Cadernos Pedagogicos Digitais, por meio dos
quais sao apresentados os TCFs de sua terceira turma. Na cole¢do aqui apresentada, cada um dos doze
Cadernos descreve o trabalho interventivo desenvolvido por um professor-pesquisador, sob orientacdo de
um docente do Programa. Cada Caderno se faz acompanhar ainda de um documento com a

fundamentacdo tedrico-metodoldgica adotada e a analise da proposta desenvolvida.

As propostas de intervencdo apresentadas sdo multiplas e envolvem diferentes aspectos dos processos
de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Seja focalizando os processos de letramento literario, as

estratégias de ressignificacdo das praticas interacionais, a proposicdo de novas praticas para a leitura e

escrita de géneros, perpassando questdes sobre analise linguistica, ou mesmo a insercdo de novas
tecnologias digitais no ensino, todos os trabalhos procuram responder a meta do PROFLETRAS de se
tornar um espaco para o desenvolvimento de pedagogias que efetivem a proficiéncia em letramentos dos

alunos que cursam os nove anos do ensino fundamental.

Ao inovar no formato do trabalho de conclusdo dos mestres que esta formando, 0 PROFLETRAS/UFJF
sinaliza duas preocupag¢des importantes. Primeiro, desejamos que o conhecimento aqui produzido circule
do modo mais facil e democratico possivel. A ambicdo é que, através da ampla divulgacdo desses
trabalhos de conclusdo, provoqguemos mudangas nao apenas na pratica pedagdgica dos professores que
formamos, mas que as ideias aqui plantadas possam gerar mudancas também no ensino de Lingua
Portuguesa realizado diariamente em inUmeras salas de aula de todo o pais.

Ademais, a criacdo de um Caderno Pedagogico Digital traz ainda a economia de milhares de folhas de

papel - uma boa licdo a ser repassada por professores-pesquisadores da escola fundamental.

Portanto, da mesma forma como a elaboracao destes trabalhos exigiu ressignificacdo das praticas de salas
de aulas reais, esperamos que este caderno ofereca a vocé, leitor, novos olhares e novas perspectivas

para o ensino de lingua portuguesa.



APRESENTACAO DO PROJETO

Carissimo(a) colega professor(a),

Vocé esta sendo apresentado a um Caderno Pedagdgico que resultou de indagac¢8es sobre a realidade da
escola publica, mas que primeiramente pareceu-me um sonho fragil que, fortalecido pela esperanca,
concretizou-se. A oportunidade de cursar um Mestrado Profissional - PROFLETRAS/UFJF-, a fim de buscar
novos sentidos para o meu trabalho docente, fez-se instrumento de ressignificagdo ndo s6 de minha

pratica pedagdgica, mas de muito que a circunda em minha vida.

Na contramdo de uma sociedade pautada em resultados, este projeto trouxe os alunos para o centro da
pratica pedagodgica, ressignificando, também, o sujeito do aprendizado. O aluno inserido em sua cultura,
Ccom suas crencas, sua historia de vida, sua voz, tornou-se a contraparte fundamental na construcdo do

saber.

Desta forma, esta proposta interventiva - guiada pela Pesquisa-acdo (MORIN, 2004) - esta engajada na
garantia de uma escola publica voltada para a aprendizagem do aluno para que 0 mesmo possa se inserir
em uma sociedade de direitos e deveres cidaddos. Fez-se, assim, instrumento de enfrentamento, com o
objetivo de construir um AMBIENTE DE APRENDIZAGEM em sala de aula de Lingua Portuguesa de 7° ano
do Ensino Fundamental. Buscando-se a superacao da indiferenca dos discentes de modo que se pudesse
alcangar uma nova relagdo com o conhecimento, possibilitou-se o PERTENCIMENTO e a Participagao

Cidadd, PROTAGONISTA, eficiente e consciente, nas praticas sociais de linguagem.

Diante deste desafio, este trabalho ndo esteve so. Vinculou-se a uma REDE de pesquisa, Macroprojeto

Ensino de Lingua Portuguesa, da formacdo docente a sala de aula - 22 etapa (MIRANDA, 2014, FAPEMIG -
CHE AQP 02548/14), desenvolvido sob a orientacdo da Professora Doutora Neusa Salim Miranda dentro
do PROFLETRAS/UFJF, contando com sete (7) projetos exitosos concluidos (BRASIL, 2015; ISHIKAWA, 2015,
FRANKLIN, 2016; SOUZA, 2016; ALMEIDA, 2018; FREITAS, 2018; VIEIRA, 2019). Desta rede de pesquisa,
emergiram as quatro categorias centrais que perpassaram toda a nossa a¢do interventiva
(PROTAGONISMO DISCENTE, AUTORIA E AUTORIDADE DOCENTE, REDE DE COOPERACAO E MODELAGEM).
A tais categorias este projeto somou uma quinta: o PERTENCIMENTO

Além do apoio e da cooperacao desta rede, o caminho tracado foi fundamentado também por
documentos oficiais , Parametros Curriculares Nacionais (1998), a Proposta Curricular para o Ensino de
Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal de Juiz de Fora (2012) e a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, 2017 ,conforme subsecao 2.2.2 da Dissertacdo, e por uma vasta bibliografia para o ensino de

Lingua Portuguesa, que respaldaram cada elaborag¢do de etapa e de estratégia do processo interventivo.

A partir de tais aportes, o texto foi tomado como nossa unidade de trabalho e de aprendizagem,
especificamente o género Relato de Experiéncia Vivida. O discurso de si possibilitou ao aluno o resgate de
vivéncias significativas. Lembrancas estas repletas de sentimentos e significaces capazes de promover, a
partir do espelhamento, empatia e oportunidade de reflexdao, a condu¢do ao autoconhecimento e

autodeterminagdo - Tornar-se Aluno.

Consolidou-se, assim, o projeto Da Indiferenca ao Pertencimento: uma educacao linguistica e cidada,
posto em acdo de forma cotidiana - e ndo pontual - em minha sala de aula durante um semestre letivo.
Além de apresentar todo o percurso interventivo de nosso projeto, este Caderno Pedagogico faz-se
acompanhar de um documento dissertativo que traz os fundamentos tedricos e metodoldgicos centrais
do



processo interventivo, além de uma analise dos resultados aferidos.

Esta é apenas uma proposta entre um universo de possibilidades. Nao é Unica, mas é fruto de um
trabalho arduo, de dedicacdo exaustiva e de aplicacdao pratica com correc8es e adaptagdes. Assim, mesmo
que elaborada para uma realidade especifica, suas orientacBes podem servir de apoio - e quica de
inspiracdo - para outras praticas docentes. E o que espero, de modo a compartilhar com os colegas
docentes de Lingua Portuguesa - e mesmo de outras areas - a oportunidade de ressignificacdo de minha
pratica facultada pelo PROFLETRAS/UFJF
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COM ECAN DO A CONVERSA dissertacdo anexa ( secdes 2.1 e 2.2)

, . , . R , ' . _ ' FUNDAMENTOS E CATEGORIAS NORTEADORAS
Nas proximas paginas, vocé tera acesso ao material pedagogico produzido em nosso projeto, fruto de

profundas indagacoes, estudos, reflexbes e agdes em uma sala de aula de 7° ano do Ensino Fundamental o o A . o ]
o o _ Em consonancia com os documentos oficiais (Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa -
de uma escola publica do municipio de Juiz de Fora. ‘ . ) . _
PCN,1998, a Proposta Curricular do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa da Prefeitura de Juiz de

. . o o Fora, 2012 e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, 2017), esta proposta orienta-se, também, por
Para que compreenda melhor o rumo da agdo interventiva, faz-se necessario, primeiramente, apresentar ‘ . . o . . .
o . ) N _ uma perspectiva de linguagem considerada como pratica social, como intera¢do (BAKTIN, 2003; ANTUNES,
0 cenario inicial vivido em minha s ala de aula de Lingua Portuguesa. A grande questdo mobilizadora foi a
o _ _ ~ N 2009; GERALDI, 2012; SOARES, 2006), que leva em conta os sujeitos como seres inacabados, em processo
indiferenca por parte dos discentes, marcada por um sentimento de “nao-lugar”, de NAO PERTENCIMENTO o . o o .
. . ‘ . o _ . de constitui¢cdo, assim como a localiza¢do do ato linguistico na precariedade do tempo e espago. Como
aquele espaco escolar, configurando-se, assim, posturas apaticas e indisciplinares. Tal ambiente ainda se ) _ N _ ~
o . o o método de pesquisa, este estudo de caso utiliza-se da pesquisa-a¢do (MORIN, 2004) de modo a promover
agravava pela auséncia de lagos colaborativos e de comportamentos recomendaveis a convivéncia cidadd o o . . o .
_ . . ) 0 “estranhamento” necessario a ressignificacdo da pratica educativa de todos 0s sujeitos envolvidos.
e por um sentimento profundo de incapacidade no uso da Lingua Portuguesa.

_ o _ _ o o Para parametrizar reconfiguracdo do ambiente de sala de aula, perpassando as a¢8es interventivas deste
Assim, a¢Bes interventivas foram pensadas a fim de promover a ressignificacdo deste espaco fisico e _ . ) . . _
_ . _ projeto de ensino Lingua Portuguesa, foram equacionadas as quatros categorias desenvolvidas pela rede
humano de modo a construir um AMBIENTE DE APRENDIZAGEM. Para isso, equacionaram-se as quatro _ _ _ _
. . _ B _ . . de pesquisa (Cf. macroprojeto, Introducao da Disserta¢do) e uma nova categoria emergente do apelo da
categorias erguidas e aprimoradas em rede (cf. subsecdo 2.1 da Dissertacdo) a uma proposta de ensino e _ _
_ ) . S o realidade enfrentada em minha sala de aula:
aprendizagem de Lingua Portuguesa capaz de ampliar o repertorio linguistico do aluno em consonancia . _ _ . . -
» Autoria e Autoridade docente - a partir de uma pratica pedagogica autoral, 0 professor se constitui

com valores cidaddos. o _ N _
como um professor autoral, capaz de oferecer condi¢8es necessarias ao aprendizado critico e, assim,
pelo exemplo, competéncia e pela admiracdo, é capaz de resgatar sua autoridade sem imbuir-se de
medidas coercivas (ARAUJO, 1999;FREIRE, 1996; NOVOA, 2007; e GUEDES, 2006);

» Protagonismo Discente - uma nova relacdo professor-aluno, que deixa para tras a imposicao a priori

E importante ressaltar que, na materializacdo da trajetéria idealizada, houve a necessidade de adequacéo
e de ajuste mediante 0s percalcos e desafios comuns a pesquisa-acdo (MORIN, 2004) e a vida escolar.
Posto isto, apresento de forma sucinta os fundamentos tedricos e as categorias desenvolvidas e

. . . A para dar lugar ao convivio democratico. O aluno passa atuar em seu proprio processo de construcao de
aprimoradas em nossa rede de pesquisa. Para aprofundamento de tais aportes, vocé pode consultar a



saber, organizando-o, planejando-o e avaliando-o com responsabilidade (COSTA; VIEIRA, 2006); JUSTIFICATIVAS E PANORAMA DO PROJETO

» Rede de Cooperagdo - uma estratégia pedagogica cooperativa, preocupada com o desempenho de

todos, em que se privilegia a troca, 0 apoio e amparo para o desenvolvimento da autonomia intelectual
e moral. A partir de critérios pensados pelo professor-pesquisador e pelos alunos, formou-se duplas,
grupos, grupdo, com intuito da aprendizagem mais significativa entre pares. (NOVOA, 2007;
TOMASELLO, 2003; TOGNETTA et al., 2010; FREITAS, 2018; VIEIRA, 2019);

Modelagem - estratégia de aprendizagem “ndo s6 com OUTRO, mas sim através do OUTRO" para
ampliacdo do repertorio cultural e, sobretudo, para aquisicao de habilidades de uso da lingua.
(TOMASELLQO, 2003; MIRANDA, 2005, 2006);

Pertencimento - a¢do pedagodgica de valorizagdo vivéncias positivas em que o discente possa ser
reconhecido e legitimado ndo s6 pelos pares e pelo professor mas também por si, ressignificando sua
identidade de aluno, “capaz de intervir no mundo” (FREIRE, 1997, p. 57), e 0 espaco escolar.(CASTRO,
2015).

Passo, a seguir, a um panorama do percurso para construcdo do AMBIENTE DE APRENDIZAGEM em minha

sala de aula de lingua Portuguesa.

Primeiramente, é importante justificar que a escolha do género Relato de Experiéncia Vivida como

unidade basica de ensino de LP foi norteada pelos seguintes critérios:

Locus investigativos: uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental, na qual ha prevaléncia de
adequacao da faixa etaria com o ano de escolaridade, de autodeclaracdo de pardos, de baixa
frequéncia de praticas de leitura de textos formais impressos (livros, jornais, revistas) e de preferéncia
do uso da internet como entretenimento (cf. analise de instrumento investigativo subsecdo 4.1.1 da
Dissertacgao);

ObservacBes do professor-pesquisador: um ambiente indiferente apatico ausente de praticas
colaborativas e empaticas, resultante de um sentimento de incapacidade diante do uso da Lingua
Portuguesa, agravando ainda mais o reconhecimento do espac¢o escolar como lugar de aprendizado e

de pertenca.

Como método pedagdgico, foi adotado o caminho do espelhamento, no qual se usa, conscientemente e

reflexivamente, o texto modelar para contribuir gradualmente, na medida em que sdo desvendados os

recursos do autor experiente, a ampliacdo da proficiéncia redatora e leitora dos alunos. (MIRANDA, 2006).

Apostou-se na Hipétese da via-de-mdo-dupla, em que privilegiou-se 0 que era de familiar aos alunos -

exploracao do VELHO - para ancorar e explorar o NOVO - que surge como situa¢do de desafio para
desenvolver habilidades de uso linguistico (MIRANDA, 2006).



Desta forma, esta proposta interventiva se organizou a partir do género Relato de Experiéncia Vivida.

Primeiramente, foi apresentado o relato na modalidade oral, com a participa¢do de uma ex-aluna no
evento 1° Encontro de Memorias CAIC, elaborado pelos proprios alunos para comemoragdo do 25 anos da
escola. Em seguida, avangcamos com o relato escrito de Ziraldo (Revista Nova Escola, set/98, p.58), Sua
presenca em minha vida foi fundamental, relato pessoal em que o autor registra vivéncias escolares,
principalmente, sua experiéncia enquanto crianca com duas professoras marcantes. Finalizamos com uma
narrativa em primeira pessoa de Ana Maria Machado, Bisa Bia e Bisa Bel, que traz em seu enredo
lembrancas e vivéncias. Isabel, narradora-personagem , experimenta a busca por suas raizes, por suas

origens, em fim , por seu autoconhecimento.

No passo a passo da proposta interventiva, serao demonstradas outras especificidades dos textos

escolhidos e da trajetoria, sendo estas, adequadas ao perfil dos sujeitos da pesquisa.

Assim, para uma apresentac¢ao inicial, segue um esquema ilustrativo do percurso interventivo realizado:
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Quadro 2 - Esquema ilustrativo da proposta interventiva




PONTO DE PARTIDA: MOTIVACAO (1° ENCONTRO DE MEMORIAS: CAIC - lugar de vivéncias)
JUSTIFICATIVA:

A ideia desta etapa surgiu inicialmente de minha experiéncia como professora, fruto de uma observacao
constante de minhas salas de aulas, em que percebi, como explicitado nas sec¢8es anteriores, a auséncia

do sentimento de pertencimento, configurando a escola como um “ndo-lugar”.

Diante disso e com a possibilidade de comemorac¢do de 25 anos de existéncia da escola, tomei, como
ponto de partida do projeto interventivo, a organiza¢do coletiva do 1° Encontro de Memarias do CAIC,
como estratégia de ressignificacdo do ambiente escolar a partir do compartilhamento de lembrancas
repletas de sentimentos e significac8es capazes de promover, a partir de um espelhamento, empatia e
oportunidade de reflexao (Cf. categoria MODELAGEM, subsecdo 2.1.4 da Disserta¢do). A proposta incluia,
assim, condic®es igualmente favoraveis a criacdo de uma REDE DE COLABORACAO pautada por acdes

PROTAGONISTAS essenciais para todo o percurso do projeto interventivo.

Em termos de passos, procurei fazer o papel de mediacdo para planejamento e organizacdo, a partir de
acoes discentes PROTAGONISTAS individuais e coletivas, do 1° Encontro de Memdrias: CAIC - Lugar de

vivéncias.

OBJETIVOS:

» Possibilitar autodescoberta e autodeterminacgdo (Tornar-se aluno) a partir do espelhamento no discurso
de si;

» Promover a ressignificacdo do ambiente escolar por meio do resgate de vivéncias significativas;

» Provocar por meio da experiéncia individual ou coletiva o sentimento de pertenca ao ambiente escolar;

* Promover aprendizagem cooperativa entre pares (categorias PROTAGONISMO e REDE DE
COOPERACAO);

= Oportunizar interagdes para que se expressem de acordo com a situagdo comunicativa;

» Desenvolver a oralidade formal em estancia publica;

Estes objetivos foram perseguidos no planejamento de cada uma das atividades interventivas. Agora, sera

apresentado a vocé, professor(a), 0 passo a passo desta primeira etapa da proposta interventiva.

Passo 1 - introducgao
Tal passo inicial visou preparar os discentes para apresentacao da proposta do evento 1° Encontro de
Memorias: CAIC - lugar de vivéncias, buscando sua adesdo PROTAGONISTA de modo a leva-los a

compactuar com a realizagdo do evento. Este primeiro passo dividiu-se em dois momentos.

MOMENTO 1 - Atividade de reflexdo oral e coletiva

Foram utilizadas neste momento estratégias de leitura de modo auxiliar o discente a se colocar diante do
cartaz Provocando o olhar como alguém capaz de produzir sentidos, ativacdo do conhecimento prévio.
Tais estratégias promoveram a conexdo entre aluno/leitor, o texto e 0 mundo, levando-o a inferir, criar

hipoteses, confirma-las ou ndo, e, ainda, visualizar no texto, através de imagens mentais, as relacbes



desse texto consigo mesmo e com o mundo que o cerca (COSSON, 2014; SOLE, 2012) Passo 2- Discussao e planejamento do 1° Encontro de Memoérias CAIC

- Espaco: sala de aula, grupao; - Espaco: sala de aula, grupao;

- Procedimentos: - Procedimentos:

« Projetar o Cartaz Provocando o olhar para, juntamente com a turma, “provocar” uma reflexdo inicial » Projetar slides elaborados para mediar uma discussdo sobre o género formal de oralidade ,Palestra, e a
sobre a memoria; formacao coletiva das equipes que irdo promover o evento;

« Promover uma reflexdo oral coletiva de modo a mediar a compreensdo textual e suscitar o tema em » Promover o planejamento do evento - Convidado? Participantes? S6 a turma? Pacto consensual de
foco da proposta convivéncia e 0 nome para o evento;

» Formar juntamente com a turma quatro (04) equipes (Comunicac¢do e Divulgacdo, Técnica,

ACESSAR CARTAZ PROVOCANDO O OLHAR Cerimonial/Organizacdo, Producdo), com quatro (04)participantes, e seus monitores que formardo uma

comissdo organizadora.

ACESSAR CARTAZ PROVOCANDO O OLHAR REFLEXAO ORAL

MOMENTO 2 - Proposta de elaboragdo do 1° Encontro de Memdrias: CAIC - Lugar de vivéncias.
Antes da realizagdo da proposta de atividade coletiva, foi apresentada aos discentes em uma roda ; PALESTRA
a intencao da realizagdo da pesquisa interventiva, valorizando a importancia de suas participacées A ,
) . ) o GENERO DE ORALIDADE PUBLICA
no percurso para que assim pudessem tomar consciéncia para assumirem como sujeitos na
realizacdo das atividades.

- Espaco: sala de aula, grupao em roda;

o T ) ‘ &l
- Procedimentos: i’ ] l \ _—
» Explicar a importancia da participacao deles na realizacao das atividades para que possam se Folha de rosto do material complementar (imagem com /ink)
engajar;

» Fazer a proposta de elaboracdo do 1° Encontro de Memérias CAIC para que possam engajar-se.
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Aula sobre Palestra.pdf
Anexos/Cartaz Provocando o olhar -Autoria Docente.pdf
Anexos/Cartaz Provocando o olhar -Autoria Docente - perguntas orais.pdf

Ap0s a proposta do evento a ser realizado, apresentou-se a turma o Género de oralidade Palestra.
Formularam-se slides de maneira que agregassem aos discentes informacdes necessarias a compreensao
do género. A turma apresentou conhecimento prévio basico sobre Palestra, facilitando o planejamento da

realizacdo da nossa.

Alguns pontos foram previamente decididos anteriormente para que o evento pudesse ser realizado sem
muitos percalcos. Foram preestabelecidos o tema, o dia, o local , o horario, os participantes e a
convidada. Restando a turma, a decisdo de pontos mais gerais (nome do evento, convite as outras

turmas do 7° ano e algumas formaliza¢c8es)

Como era um evento de abertura para ano comemorativo - 25 anos da escola -, escolhnemos uma ex-
aluna, Karol Ferraz, para compartilhar memorias repletas de sentimento e significacdes , em que 0s alunos

participantes pudessem espelhar-se modelos linguisticos e interacionais.

F importante esclarecer que a composicdo das equipes ocorreu tranquilamente. Os discentes escolheram

a funcdo que gostariam de executar e, assim, formaram as equipes.

Passo 3 - Elaboracdo do evento
Para elaboracdo do evento, foram planejadas trés (03) atividades distintas, porém essenciais a efetivacao

do trabalho proposto.

ATIVIDADE 1 - Producdo da carta-convite
Para que a equipe responsavel Comunicacao e Divulgacdo produzisse a carta-convite, planejou-se

primeiramente um momento mediado para a reflexdo coletiva sobre as informac¢des necessarias a

carta-convite.

- Espaco: sala de aula, grupdo;

- Procedimentos:

= Promover um reflexdo sobre os elementos necessarios a um convite (Data, local, horario - inicio e fim);
» Decidir sobre o meio (pessoal ou eletronico) pelo qual sera realizado o convite;

» Projetar um modelo de carta-convite para que possam observar outros elementos importantes ao

ACESSAR A CARTA-CONVITE PRODUZIDA PELA EQUIPE DE

DIVULGACAO E COMUNICACAO

Neste passo, houve um envolvimento maior da equipe de Comunica¢do e Divulgacdo, até mesmo porque,
a atividade era de sua responsabilidade. Desta forma, sentiram -se confortaveis em decidir entregar a

carta-convite em mados, alegando ser uma atitude mais cuidadosa e carinhosa com a convidada.

ATIVIDADE 2 - Construc¢do das regras de conduta: Fundamentos para uma convivéncia democratica;
Para esta atividade, foi estabelecida uma roda de discussdo para construcdo coletiva dos principios para
uma convivéncia democratica em estancias publicas e das regras de conduta deles decorrentes.

As acdes foram organizadas a partir de dois (02) momentos: Fundamentos para uma convivéncia

democratica e Como agir como aluno perante aos outros tendo 0 Nosso conjunto de principios pactuados.

MOMENTO 1 - Fundamentos para uma convivéncia democratica
Para realizacdo deste momento, foi pensado o espacgo do teatro, que foi preparado para que se tornasse

receptivel a uma organizagdo em circulo.


Convite - Prof. Dr. Alexandre Faria - VI Seminário (1).pdf
Anexos/Carta-convite.pdf

- Espaco: Teatro, grupdo em circulo;

- Procedimentos:

» Escolher monitores para acompanhar o andamento da “roda de conversar” e, ao fim, apresentar suas
observacoes;

» Promover a discussao a partir do questionamento inicial “Que vida quer viver?

» Ofertar a apresentacao do posicionamento discente;

» Mediar a interac¢do, intervindo quando necessario, para reflexdo coletiva sobre 0s principios éticos-
cidaddos (respeito mutuo, justica -igualdade e equidade-, didlogo, solidariedade);

» Solicitar depoimento individual sobre o momento vivenciado no Diario de bordo discente (cf.

instrumento de pesquisa, se¢ao 3.4 da Dissertacdo).

MOMENTO 2 - Construgdo das regras de conduta: Como agir como aluno perante aos outros tendo o
NOsso conjunto de principios pactuados?

Apos a primeira reflexdo, foi feita a turma a segunda pergunta “Como agir como aluno perante 0s outros
tendo 0 nosso conjunto de principios pactuados?’. Pergunta esta, que norteou a reflexdo sobre a conduta

cidada no espaco escolar, tendo em vista a consecu¢do de nosso projeto.

- Espaco: sala de aula; organiza¢ao em grupos;

- Procedimentos:

» Organizar a turma em dois grupdes para elaboracao de regras de conduta interacional para um convivio
social sem conflito - Trabalho em grupo e interacao social Palestra;

v Equipe A - REGRAS PARA TRABALHO EM GRUPO

v Equipe B - REGRAS PARA PALESTRA

» Registrar na lousa a questdo norteadora;

» Ofertar um tempo inicial pré-estabelecido para que cada grupo possa vivenciar e reconhecer a partir da
participacdo individual as regras elaboradas;

= Solicitar que cada grupo possa apresentar suas propostas elaboradas;

» Promover uma reflexao sobre o que foi apresentado, sendo importante também que o grupo esteja
previamente preparado e organizado para que se registrem as sugestdes discutidas, para que, desta

forma, possa-se produzir novamente um cartaz, tanto para o “trabalho em equipe” quanto para o

“género palestra”, com as regras acordadas coletivamente;



Registro no Diário de Bordo Discente 09 - monitor.jpg
Registro no Diário de Bordo discente 9 - monitor.jpg
Anexos/Registro no Diário de Bordo Discente 09 - monitor.jpg

Cartaz produzido pela Equipe A Cartaz produzido pela Equipe B
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ATIVIDADE 3 - Construcao coletiva do roteiro para “Escuta Ativa”; Cerimonial/Organizacdo, Producao) puderam, de igual modo, vivenciar sua participacdo ativa e

Nesta atividade, foi mediada a construcdo de um roteiro para estimular uma postura ativa nos alunos comprometida,, na realizacdo desta pratica social.

durante a fala da palestrante convidada. A mediac¢do teve como norte um roteiro pré-estabelecido pelo - Espaco: Sala de aula, grupao circulo;

professor, intencionado a direcionar a escuta dos alunos para pontos relevantes ao género Relato de - OBSERVACAOQ: planejou-se para este passo, uma roda em que a palavra seria dada aos discentes em
experiéncia oral. dois momentos: primeiro, a palavra aberta aqueles mais seguros e motivados a partilhar algo registrado

no Diario de Bordo ou aquilo que julgar oportuno e significativo compartilhar com seus pares. Ja no
- Espaco: Sala de aula, grupao semicirculo; segundo momento, a palavra aberta aos monitores, Comissdo Organizadora, para apresentarem o que
- Procedimentos: ja foi elaborado e estruturado para realizacao do evento.
« Solicitar a participacao de um monitor para registrar na lousa os pontos discutidos em grupo;

« Solicitar ap6s a construcdo do roteiro o registro no caderno individual;

 Pedir para registrar no Diario de Bordo as impressdes individuais do trajeto percorrido até o momento.

Passo 4 - Acompanhamento das equipes - Comissao Organizadora.

F importante informar, primeiramente, que foi sugerido pela prépria Comissdo Organizadora montar um
grupo no aplicativo WhatsApp para dar otimizar a comunicacao entre os participantes - PROTAGONISMO
DISCENTE.

Assim, antes deste encontro, ja haviam sido realizadas trocas de informacdes e de dados entre 0s Cartaz de Divulgacdo

participantes pelo aplicativo, fortalecendo ndo so o trabalho em REDE DE COOPERACAQ, mas também, a

participagdo cidadd, na medida em que passaram a vivenciar a discussdo e a resolu¢do de problemas ACESSAR AO DIARIO DE BORDO DISCENTE 3

concretos. (COSTA; VIEIRA, 2006)
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Registro Discente - Roteiro para Escuta Ativa.jpg
Anexos/Registro Discente 05 - Roteiro para Escuta Ativa.jpg
Anexos/Registro Diário de bordo Discente - 3.jpg

ETAPA 2 - 1° ENCONTRO DE MEMORIAS: CAIC - LUGAR DE VIVENCIAS. (PRATICA DE ORALIDADE) - Espaco: Teatro; grupao.
JUSTIFICATIVA: - OBSERVACAO: O evento foi marcado para o 3° horério, antes do intervalo. Assim, foi disponibilizado um

horario anterior para que fosse preparado o teatro.

Atendo ao profundo cenario pés-moderno, no qual se instauraram o fim dos projetos coletivos e sociais e
a valorizacao do Ter (BAUMAN, 2014), elegendo 0 espaco escolar como espaco de violéncia e de mazelas
(MACROPROJETO, cf. Introduc¢do da Dissertacdo), se fez necessario buscar uma educacdo cooperativa em
que seus sujeitos fossem parte efetiva e significativa no processo de uma aprendizagem linguistica e
cidada, de modo a ressignificar, ndo so as praticas dos envolvidos, mas também expandir tal reflexdo para

a propria escola

Desta forma, pensou-se em oportunizar aos discentes a experiéncia de uma pratica social de oralidade
formal - “1° Encontro de memoria: CAIC - lugar de vivéncias” - no ambiente escolar, por cujos

planejamento e elaborac¢do seriam responsaveis.

Além da ampliacao das praticas de letramento linguistico em uma instancia publica, a realiza¢do deste

evento possibilitou a vivéncia efetiva da participacdo cidadd, pois cada discente, a partir de uma atuagdo

ativa e comprometida, se envolveu, também, no processo de compreensdo de valores, conduzindo-o,

assim, “com responsabilidade substancial em seus ombros” (BAUMAN, 2014, p. 29),rumo a construcdo de
uma personalidade autébnoma. ACESSAR AO ROTEIRO - EQUIPE DE PRODUCAOQ E DE CERIMONIAL

Passo 1 - Realizacdo do evento

ACESSAR AO DESENVOLVIMENTO DA SESSAO - EQUIPE DE CERIMONIAL

As equipes Técnica e Cerimonial foram responsaveis, no dia do evento, pela preparacdo,

acompanhamento, recepc¢do e direcionamento das outras turmas de 7° ano para que, assim, o evento

tivesse uma concretizagdo mais profissional. As demais equipes (Comunica¢ao e Divulgacdo e Producdo)

17


Anexos/Cerimonial de Abertura do 1º Encontro de memórias.doc
Anexos/Desenvolvimento da sessão - Cerimonial.doc

Momento de abertura do 1° Encontro de memorias: CAIC - lugar de vivéncias — Mestre de Cerimonia.

Desenvolvimento da sessdo - Mestre de Cerimonia e Equipe Técnica. Equipes, Comissdo Organizadora e Convidada.



Passo 2 - Escuta Ativa
Conforme descrito na atividade 3 do passo 2 da primeira etapa, julgou-se necessario desenvolver a
“escuta ativa” dos discentes para possibilitar o registro por meio da observacdo e da reflexao dos pontos

relevantes apresentados pela palestrante no evento.

Os discentes da turma 7° B assistiram a palestra com um roteiro que possibilitou atuarem de uma forma
ativa, critica e democratica para uma discussao futura. Com esta postura adotada diante do relato de

experiéncia vivida da convidada, puderam também compartilhar das lembrancas repletas de sentimentos

e significag®es, incorporando assim, a partir de um espelhamento, modelos linguisticos e interacionais (Cf.

categoria Modelagem, subsecdo 2.1.4 da Dissertacdo), agregando valor ao espaco escolar.

Ofertar um “corpo a corpo” com uma pratica social publica em que se buscou integrar outras turmas da
escola, sua administra¢do e uma convidada ex-aluna foi o primeiro passo na promo¢ao da ressignificacao
nao so deste espaco, mas também, do proprio ser aluno, na medida em que se buscou torna-lo parte por
meio da integracdo (MORAN, 2017) - PERTENCIMENTO.

Passo 3 - Roda de conversa - Momento de avaliagdo docente e discente sobre as a¢des protagonistas

na realizacdo do trabalho coletivo.

Neste passo, buscou-se avaliar a elaborac¢do e a realiza¢do do evento (Etapa 1 e Etapa 2) “1° Encontro
de Memoria: CAIC - lugar de vivéncias”, a fim de se ressaltar a satisfacdo da producdo autoral. Com

isso, foi reafirmada a escola como valor, pois, a0 assumir a postura como sujeitos ativos na construg¢do
do evento escolar, os discentes projetaram na interacdo com 0 meio seus sentimentos, interiorizando

assim o resultado satisfatério deste fato: valorizamos aquilo de que gostamos. (ARAUJO, 2012)

Aproveitou-se também, deste passo, para provocar uma expectativa da proxima etapa interventiva.

Espaco: sala de Leitura; grupdo em circulo;

- OBSERVACAQ: avaliou-se necessério escolha de dois monitores para acompanhar o didlogo observando

pontos relevantes a serem apresentados apos.
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Procedimentos:

Organizar a turma em circulo para que ndo haja algo que atrapalhe a conversa sobre as etapas de
preparacdo e realizacao do evento;

Oportunizar explicitacao dos discentes dos trechos relevantes anotados no roteiro da escuta ativa do
evento;

Concluir com as observacdes dos monitores atentos as falas dos colegas para que se possa fazer uma
avaliacdo final.

Solicitar o registro no diario de bordo discente de apontamentos sobre a experiéncia vivenciada.




Mesmo que inicialmente, a recep¢do da proposta do evento fosse dita como “chata” e “complicada”, foi
possivel perceber, neste momento especifico, 0 quanto os discentes ficaram satisfeitos em vivenciar

coletivamente a constru¢do do evento proposto.

Ficou claro que por incompreensdo e desconhecimento do que seria a pratica de oralidade apresentada
em si, muitos discentes a rejeitaram, assumindo uma postura desmotivada. Porém, no percurso dos
passos elaborados, foram assimilando por meio da experiéncia e da relacdo com outro,
“potencialidades” até entdo ndo descobertas em si ou No outro, importantes para processo de construg¢do

da aprendizagem linguistica e cidada.

ACESSAR DIARIO DE BORDO DISCENTE 11

ACESSAR DIARIO DE BORDO DISCENTE 1

ACESSAR DIARIO DE BORDO DISCENTE 2

ACESSAR DIARIO DE BORDO DISCENTE 4

Com essa atividade, chegamos ao final da etapa 2 da proposta interventiva e apresentamos um quadro
que demonstra nosso desenvolvimento na constru¢cdo do Ambiente de Aprendizagem em sala de aula de
Lingua Portuguesa. Seguindo a Modelagem de outros trabalhos do Macroprojeto que nos antecederam
(SOUZA, 2016; FREITAS, 2018; VIEIRA, 2019), formulamos um quadro em que sera apresentada a avaliagdo

das a¢Bes das duas primeiras etapas a fim de aprimorar tal trajetoria.



Anexos/Registro Diário de bordo Discente 02 - evento.jpg
Anexos/Registro Diário de bordo Discente  04 - evento.jpg
Anexos/Registro Diário de bordo Discente 01- evento.jpg
Anexos/Registro avaliativo discente 11.jpg

Avancos

> Mudanca significativa do sentimento em relacdo a aula de Lingua
Portuguesa;

> Aumento significativo da participagdo nas aulas;

> Aumento significativo do interesse e colaboragdo na aprendizagem
cooperativa entre pares;

> Progresso no reconhecimento da aprendizagem pessoal também se faz
através do outro;

> Progresso nas praticas interacionais: escuta ativa, respeito ao turno de
fala do outro e a opiniGes divergentes;

> Progresso na valorizacdo do espaco escolar como lugar de experiéncias

agradaveis;

> Aumento significativo do sentimento de capacidade;

> Reconhecimento de novas potencialidades em si e no outro;

> Desenvolvimento de habilidades socioemocionais (superacdo e
resiliéncia);

> Aumento significativo em atitudes respeitosas e solidarias: resolu¢do de

conflitos pelo dialogo;
Vivéncia de situacdes comunicativas diferentes das habituais;

Ampliacao do repertério linguistico.

Entraves

Inibicao de alguns alunos por timidez ou por receio de lidar com criticas;

Baixa autoestima;

YV V V [V V

Resisténcias de alguns alunos em se envolver com proposta;

> QuabRMErTARRATRIRRS & RMSRIAICR SR [OAMERIES inapropriados.

Apontamentos Diagndsticos :

O quadro apresentado nao se configura como um diagnostico preciso, mas sim um panorama
avaliativo das a¢8es interventivas desenvolvidas no percurso das duas primeiras etapas. Até mesmo
porque, a pesquisa desenvolvida tem o carater qualitativo em que o professor-pesquisador assume sua

realidade como objeto de pesquisa, analise e reflexao.

Assim, a figura docente, como parte do objeto de pesquisa e envolvida, portanto, no processo de
mudanca, encontra-se em processo de construcdo de uma nova identidade profissional, que se iniciou
bastante insegura, fortalecendo-se na medida em que as expectativas foram sendo superadas com éxito (

Categoria: Autoria e Autoridade Docentes).

A turma desde o inicio se apresentou, no geral, receptiva as a¢des propostas, demonstrando uma certa
curiosidade pelo o que realizariam. Porém, alguns esbocaram dificuldades em lidar com “novidades”,

principalmente, quando os fazem sair do lugar comodo.

Nos demais passos, avancamos no engajamento. Atitudes proativas e colaborativas. Havia uma
preocupacdo latente dos alunos com a preparacao do espaco e dos procedimentos necessarios a cada
passo das etapas. Alunos que inicialmente que estavam arredios, aos poucos foram se aproximando e

participando da pratica pedagodgica em questao.

A realizacao do “1° Encontro de memarias: CAIC - lugar de vivéncias” foi muito significativa para todos os
envolvidos. Foi um momento de regaste de momentos individuais e coletivos importantes para a

construcdo identitaria tanto da escola quanto dos sujeitos presentes.



O envolvimento foi 0 grande avanco da primeira parte da proposta interventiva. Os alunos se tornaram o
PROTAGONISTAS, e até mesmo MODELOS.

Também se faz necessario fortalecer os lagos cooperativos, importantes para a formacao da REDE DE

COOPERACAO, em que possam conviver com atitudes éticas valorosas a formacao cidada.

ETAPA 3: PRODUCAQ TEXTUAL DO RELATO DE EXPERIENCIA 2 (ESCRITA INTUITIVA) E PRIMEIRAS
REFLEXOES

JUSTIFICATIVA:

A etapa 3, mantendo em foco as a¢des tracadas para a constru¢do do Ambiente de Aprendizagem, tem
como objeto de aprendizagem central o desenvolvimento, de modo sistematizado, do género relato de

experiéncia vivida na modalidade escrita.

A promoc¢do do estudo deste género textual, ancorada na categoria MODELAGEM, tem como meta
promover, além da ampliacdo do repertorio linguistico discente, o regaste de experiéncias marcantes no
ambiente escolar capazes de ressignificar ndo s6 0 espaco, mas também os sujeitos envolvidos,.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) um dos objetivos do ensino de Lingua
Portuguesa é desenvolver a competéncia linguistica dos alunos para que possam se tornar leitores e

redatores mais eficientes.

Na assuncao desse compromisso, coube ao professor elaborar, implementar e dirigir acdes didaticas,
com intuito de desencadear, apoiar e orientar o esforco de acdo e reflexdo do aluno, procurando sempre

a construcdo integral do aprendiz.

Nesta etapa especifica, o esfor¢o docente preconizou a escrita intuitiva do género em questdo para
estabelecer um diagndstico real da turma. Diante do quadro apresentado do saber ja consolidado,

elaborar a¢des reflexivas, desafiadoras e eficientes, em termos de macro e microestrutura textual, que

possam garantir a aprendizagem efetiva discente.




Seguimos, entdo, com 0s objetivos e 0 passo a passo de nossas atividades, que buscaram, através da

interacdo, do espelhamento e da reflexao, o conviver, conhecer e o aprender.

OBJETIVOS:

Motivar os alunos a produzirem um texto autoral;

Propiciar autoconhecimento por meio da reflexdo sobre o outro;

Desenvolver a Escuta Ativa como método de aprendizagem entre pares;

Promover um andlise inicial da moldura discursiva do género relato de experiéncia vivida
(macroestrutura);

Estabelecer o estudo comparativo;

Estimular o exercicio de pensamentos mais elaborados e abstratos sobre um objeto de analise;
Desenvolver a participacdo efetiva cidada: saber a sua vez de falar, de ouvir e manter o foco na pauta
em discussdo, discordar com cortesia e cumprir as tarefas acordadas;

Fomentar um momento em que possa gerir a si mesmo, atuar sobre atua¢do de outros e agir

cooperativamente na consecucdo de objetivos comuns.

Com esses objetivos configurou- se a etapa 3. Segue a apresentacdo abaixo o primeiro passo:

Passo 1 - Primeiras linhas

Como ponto de partida, foi proposta uma leitura silenciosa da primeira escrita investigativa, relato de

experiéncia 1 (Cf. instrumentos investigativos, secdo 3.3 da Dissertacdo), em que 0s alunos relataram suas

experiéncias em relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa para que pudessem ampliar seu conhecimento

“velho" sobre o relato de experiéncia a partir da vivéncia ja incorporada por sua participagdo ativa na

producdo deste “novo” relato.

A producdo intuitiva resultante, relato de experiéncia 2, foi posteriormente analisada pelo docente através

de uma tabela diagndstica, ferramenta reflexiva elaborada e aprimorada pela disciplina ministrada pela
prof.? Dr® Neusa Salim Miranda - PROFLETRAS/UFJF. O uso de tal tabela possibilitou a analise de
elementos linguisticos de macroestrutura e de microestrutura do relato de experiéncia, de modo a se
obter um quadro real do conhecimento do aluno (acertos e dificuldades) sobre o género em foco, ou seja,
no caso de nossa a¢do, aquilo que ele reconhece como um relato de experiéncia em suas praticas de
letramento.

A partir dai, foram propostas, entdo, novas a¢des interventivas significativas e desafiadoras no sentido de
trazer novos modelos do género - MODELAGEM - (MIRANDA, 2005,2006)

- Espaco: sala de aula, grupdo;
- Procedimento:

» Produzir um texto (relato de memoria 2) a partir da leitura pessoal e reflexiva sobre o relato de memoria

1 (instrumento de pesquisa 2) que servira a uma a¢ao diagnoéstica sobre o conhecimento do aluno em
termos de macro e microestrutura do género (Cf. Hipotese da via de mdo dupla, se¢do 2.2 da

Dissertagao).

Com carater ilustrativo, seguem abaixo trés ( 03) produces intuitivas dos alunos:

ACESSAR PRODUCAO INTUITIVA DISCENTE 06
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Anexos/Tabela de análise Relato de Experiencia Vivida.doc
Anexos/Proposta de produção relato 2.pdf
Anexos/Produção intuitiva discente 6.jpg

ACESSAR PRODUCAO INTUITIVA DISCENTE 07

ACESSAR PRODUCAO INTUITIVA DISCENTE 08

A realizacao deste passo foi muito produtiva. Além de gerar o relato 2, proposta do passo 1, alguns
alunos sugeriram a reescrita do relato 1, texto investigativo, que serviu de motiva¢do para esta segunda
producdo. Tal atitude proativa configurou-se como mais um avanco em termos do PROTAGONISMO
DISCENTE no processo de constru¢ao do AMBIENTE DE APRENDIZAGEM.

Passo 2 - Tecendo os fios da Memoria
Para este passo, voltado para a leitura e avaliacao discente dos relatos elaborados pelos colegas, foi
elaborada uma atividade coletiva reflexiva, em que os discentes puderam demonstrar novamente seu

comprometimento e sua participacdo ativa, critica e cooperativa na efetivacao da proposta.

Primeiramente, foi planejada uma estratégia que fortalecesse os lacos colaborativos e a aprendizagem
entre pares. Buscou-se, assim, uma selecao intencional prévia de quatro (04) monitores para que fossem

responsaveis pela composicdo do grupo e que pudessem ser modelos para 0s colegas.

Para esta organizacdo, os monitores tiveram como norte os valores éticos-cidadaos pactuados na etapa 2
para que fosse garantida a REDE DE COOPERACAQ, promovendo, desse jeito, um contexto oportuno ao

autogerenciamento, a atua¢ao sobre atuacdo de outros e a acao conjunta na consecuc¢do de

objetivos comuns.

- Espaco: sala de aula, grupos;

- OBSERVACAQ: Este passo foi configurado a partir de dois momentos. No primeiro momento coube a
orienta¢do da atividade e a composi¢do dos grupos. Ja o segundo momento, a realiza¢gdo da pratica
analitica dos textos da turma, preparando-o0s, entao, para interacdo com o texto modelar da proxima

etapa.

MOMENTO |

- Procedimento:

» Chamar a frente da turma os monitores responsaveis pela formacao grupos;

» Explicitar aos monitores sobre fun¢do no grupo;

» Qrientar os monitores que sejam solidarios e respeitosos na formacgdo do grupo para que seja
assegurada a REDE DE COOPERACAO;

» Ofertar o momento para que haja as escolhas pelos monitores;

» Distribuir, apds os grupos formados, quatro (04) fotocopias de textos de diferentes colegas, evitando-se
a coincidéncia texto/autor participante dos grupo;

» Distribuir a "Ficha Avaliativa” a todos componentes do grupo.

-Apontamento docente:

Os monitores selecionados formaram tranquilamente os grupos, preocupados, inicialmente, em acolher
aqueles que julgaram precisar de maior apoio. SO depois, agregaram outros companheiros, formando-se
um cenario heterogéneo. Geraram um contexto diferente, desfazendo, desta maneira, o “conforto”

habitual das velhas “panelinhas”.
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MOMENTO || Apos atender os procedimentos iniciais, os grupos iniciaram seus trabalhos. Dos quatros grupos

Utilizou-se 0 mesmo espaco e manteve-se a mesma estruturacdo da sala, na qual os grupos puderam se formados, dois apresentaram mais motivagao, interesse e responsabilidade com a realizagdo da atividade.

organizar tranquilamente para que pudessem iniciar a pratica analitica e reflexiva da produc&o intuitiva do Entenderam o principio proposto, atuando solidariamente para que todos do grupo pudessem caminhar

outro - Relato 2. juntos.

- Procedimento:

» Realizar a leitura inicial do cabecalho da “Ficha Avaliativa” em voz alta para os alunos;

» Solicitar aos discentes que discutam entre si sobre a forma que irdo escolher para execucao da
atividade;

» Reafirmar a importancia da atuacdo solidaria e respeitosa na realizacao da proposta para

aprendizagem de todos;

» |ntervir quando necessario.

Como as produc¢es primarias do relato seriam analisadas pelo professor (a) a partir de uma ferramenta
diagnostica importante na elucidacao dos pontos que realmente merecem nossa atencdo como
professores de Lingua Portuguesa, um tempo para esta analise criteriosa foi necessario. Assim, elaborou-
se essa dinamica de modo que o0s textos permanecessem em discussdo enquanto o docente realizava seu

trabalho diagndéstico mais aprofundado.

Grupo colaborativo - Ficha Avaliativa

Esta atividade especifica foi de suma relevancia para o aprimoramento da constru¢do do AMBIENTE DE
APRENDIZAGEM, na medida em que oportunizou momentos significativos, nos quais os discentes
puderam espelhar-se em seus pares para aprenderem atraves do outro - MODELAGEM (MIRANDA, 2006;
TOMASELLO, 2003), além, claro, otimizar o tempo para o processo de analise dos textos intuitivos originais

(tabela Diagndstica),.
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Registro avaliativo da vivéncia coletiva no Dario de Bordo Discente

REGISTRO DIARIO DE BORDO DISCENTE 10

REGISTRO DIARIO DE BORDO DISCENTE 11

REGISTRO DIARIO DE BORDO DISCENTE 12

Producdo do Bilhete com analise coletiva sobe a producao do outro

ACESSAR PRODUCAO DISCENTE 06 AVALIADA PELO GRUPO

ACESSAR PRODUCAO DISCENTE 07 AVALIADA PELO GRUPO

ACESSAR PRODUCAO DISCENTE 08 AVALIADA PELO GRUPO

Grupo colaborativo - Ficha avaliativa e producdo dos bilhetes
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Passo 3 - Roda de Conversa autoavaliacdo e avaliacao da etapa 3
Registro da realizacdo da Ficha Avaliativa no caderno discente Inicialmente este passo ndo havia sido planejado, porém no percurso do passo 2, observou-se a
necessidade de um momento de reflexdo sobre a experiéncia coletiva vivenciada para que pudessem ser

analisadas algumas a¢bes, principalmente, a formagdo dos grupos de trabalho.

Desta forma, poderia ser verificada a eficacia da estratégia escolhida para formagdo da rede colaborativa

de aprendizagem, discutindo e analisando juntamente com os alunos as arestas identificadas na trajetoria.

- Espaco: sala de aula, grupao em circulo;

- Procedimento:

ACESSAR REGISTRO DISCENTE 13 DA AVALIACAO COLETIVA DA PRODUCAO

» Solicitar a avaliagdo sobre 0s passos desta atividade (critério de formagdo dos grupos, atividade com a

DO OUTRO

Ficha Avaliativa - palavra aberta —; e Comportamento dos participantes), usando siglas (MB - muito
bom; B - bom; In - Insatisfatorio) e justificando;

» Ofertar palavra aberta aos monitores para que possam explanar suas observacdes e impressgées;

- Apontamento docente: , . . . A A
» Sistematizar na lousa pontos relevantes a moldura discursiva do género relato de experiéncia vivida

Além da dificuldade de saber falar na hora apropriada, estabelecer a Escuta ativa, tdo essencial para a . ,
evidenciados pela turma;

aprendizagem coletiva, os dois grupos restantes tiveram também dificuldade na relacdo interpessoal, . . R o : : . L
» Solicitar registro individual no diario de bordo discente apresentando seu sentimento apds o término

necessitando de intervencdo para mediar o didlogo.

desta etapa e as expectativas para a proxima.
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Assim, concluimos a terceira etapa, um momento de avaliacao importante para o aprimoramento da REDE

- Apontamentos docentes: B
COOPERACAO, a qual possibilitou o fortalecimento de lagos colaborativos por meio do PROTAGONISMO

Como em toda roda de discussao houve percalcos. Alguns alunos apresentaram timidez e inseguranca ao
DISCENTE e também o aprofundar de conhecimentos linguisticos e de condutas sociais por meio do

espelhamento no outro - MODELAGEM.

apresentar a sua avaliacao e outros ainda demonstraram pouco envolvimento. Porém, o entrave
significativo foi a manutencao do foco de discussao. Manter o foco na pauta de discussdo exigiu muita

media¢do para que ndo houvesse a perda tematica prejudicando a progressdo da discussao. o _ _ .
Segue o segundo quadro avaliativo - etapa 3 - e na sequéncia, novos apontamentos diagndsticos que

, , , i, contribuiram para proxima etapa.
Mesmo os discentes conseguindo realizar a atividade proposta, observando lacunas no plano global dos

relatos analisados, demonstrando conhecimento ja consolidado, o diagndstico formado a partir da leitura > Fortalecimento do interesse e da colaboracdo na aprendizagem
Tabela Analitica aponta para a¢8es de reflexdo linguistica, por meio do texto modelar, relevantes a cooperativa entre pares;
ampliacdo do repertorio. > Consolidacdo do reconhecimento da aprendizagem pessoal também se
faz através do outro;
- Apontamentos discentes: Avancos > Aumento significativo do sentimento de capacidade;
> Aprimoramento das habilidades interpessoais: comunicar-se com clareza,

REGISTRO D|AR|O DE BORDO DISCENTE 5 ser cordial, ter consciéncia social, saber gerir-se, saber ouvir, ser

responsavel, saber questionar;

Vivéncia de situacBes comunicativas diferentes das habituais;

REGISTRO DIARIO DE BORDO DISCENTE 9

Ampliagdo da competéncia redatora e leitora;

Inibicao de alguns alunos por timidez ou por receio de lidar com criticas;

Resisténcias de alguns alunos em se envolver com proposta;

REGISTRO DIARIO DE BORDO DISCENTE 10B

Entraves Conversas paralelas e comentarios em momentos inapropriados;

YV V. V V [V V

Pouca experiéncia com a escrita e leitura.

REGISTRO DIARIO DE BORDO DISCENTE 11B

Quadro 4 - Indicadores do Ambiente de Aprendizagem
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- Apontamentos diagndsticos: ' o ' . N . ‘
No entanto, ainda se faz necessario, dedicar-se a formacdo de leitores eficazes e produtores competentes

Com intuito reflexivo, apresento um panorama da trajetéria desta etapa. _ N o
de textos, pois somente desta forma, nossos alunos terao condicao de desenvolver suas plenas
o , , o , potencialidades humanas para o exercicio da cidadania, para o prosseguimento dos estudos em nivel
Primeiramente, foi produzido um texto autoral intuitivo para que pudesse ser analisado pelo professor (a), ' ' ' '
o, o . superior e para a insercdo consciente e democratica no mercado de trabalho.
que de posse do diagndstico sobre os principais acertos e erros nos relatos de experiéncia da turma,
planejar sua pratica reflexiva futura em torno de aspectos microtextuais (aspectos notacionais,
organizacao frasal, |éxico, entre outros) e aspectos macrotextuais (atendimento a estrutura, finalidade

comunicativa do género).

No passo seguinte, a partir da escrita individual, foi realizada, primeiramente, uma reflexdo coletiva sobre a
moldura discursiva do género estudado, avaliando sob aspectos macrotextuais, a producao do outro.
Finalizando o percurso, com trocas de impress@es, confrontaram aspectos positivos e negativos, também

no coletivo, através da modalidade oral, da experiéncia vivenciada.

Depois desta sintetizacdo, podemos dizer que avancamos no fortalecimento da REDE DE COLABORACAO.
Ficou evidente o reconhecimento pela turma da importancia da colaboracao para que o aprendizado
esteja realmente ao alcance de todos. Alias, a turma comecou a perceber que o conhecimento ndo esta

somente na figura do professor, mas que pode estar presente em si e em seu par.

Tal constatagdo fez toda diferenca, principalmente, em uma sala de aula, na qual a existéncia da
displicéncia e da apatia era significativa. Para muitos, sentir-se ator social dotado de autonomia, doador de
sentido ao processo pedagodgico proposto pela escola e realizado na sala de aula, foi renascer como aluno,

pertencendo, assim, a este ambiente (FREIIRE, 1996).



ETAPA 4 - APRESENTACAO DO TEXTO MODELAR PARA DESENVOLVIMENTO GRADUAL DA AUTONOMIA
LEITORA E REDATORA DO DISCENTE
JUSTIFICATIVA:

O professor ético e progressista, consciente do desenvolvimento da autonomia do aluno, coopera
positivamente para que o aluno va sendo o artifice de sua formacgdo, sempre com a ajuda necessaria para
que, com suas capacidades e interesses de cidadao, vista a “armadura protetora da cidadania”. (BAUMAN,
2001, p. 55)

Assim, consciente de seu papel politico na luta contra as desigualdades sociais e econdmicas, o professor
transformador assume a funcao de instrumentalizar o discente para que, assim, possa ter a necessaria
condicdo de lutar junto as forcas que impelem em dire¢do a transformacdo social pela superacao destas
desigualdades. (SOARES, 2006)

Partindo dessa premissa, a utopia latente deste trabalho, através de uma nova acao pedagogica
apresentada, consiste em transformar o espaco escolar em um espaco transformador, que impulsione
0s alunos a buscarem a afirmacdo de sua proépria identidade, retirando-os do lugar tranquilo imposto pelo
ajuste social (Cf. secdo 2.1 da Dissertacdo). Essa utopia me imp&e ainda mais, em meu papel de
professora de Lingua Portuguesa, a responsabilidade de desenvolver em meus alunos habilidades

necessarias a formacdo de leitores e redatores mais eficientes.

Responsabilidade que foi intensificada pelo diagndstico obtido através de ferramenta avaliativa aplicada
na etapa anterior (Cf secdo 4.3 da Dissertacdo), que apresenta o real (e fragil) patamar de letramento da
turma e que ratifica os resultados obtidos pelo Instrumento de Pesquisa 1 sobre o perfil dos discentes (
Cf.

Secdo 4.1). Cenario, entdo, desencadeador de a¢des necessariamente “inteligentes e inteligiveis”
(MIRANDA, 2006) capazes de favorecer a amplia¢do tanto da capacidade leitora quanto de escrita

discente.

Assim, em busca de tais a¢des, considero o uso consciente e reflexivo do texto modelar (cf. Categoria
MODELAGEM, subsecdo 2.1.4) da escrita como um recurso fundamental para a construc¢do da
autonomia gradual do letramento discente. Através do desvelamento das estratégias de redatores

proficientes, o aluno terd modelos a serem seguidos em sua producdo de texto (MIRANDA, 2006).

Tomando, portanto, a MODELAGEM como uma categoria central, esta Etapa 4 foi elaborada a partir de

duas frentes de ac¢do: (i) Reflexao sobre a Macroestrutura textual- Plano global; e (ii) Reflexdo sobre a

Microestrutura textual - Recursos linguisticos (Regras de acentuacdo e Conectores temporais) com a

finalidade de alcancar os objetivos abaixo:

OBJETIVOS

» Aprimorar autoconhecimento e a autodeterminacao a partir da reflexao;

» Aprimorar a Escuta ativa como recurso de compreensdo na aprendizagem coletiva;

» Propiciar um ambiente para o reconhecimento e aceitacao das potencialidades dos pares;

» Oportunizar o estudo comparativo para o desenvolvimento de habilidades analiticas;

» Ressignificar o estudo dos elementos narrativos;

» Desenvolver estratégias leitoras para formacdo de um leitor mais competente: antecipa¢do, emissdo e
verificacdo de hipdteses de leitura, participacao;

» Promover a compreensdo do sentido global do texto;

» Aprimorar as habilidades interpessoais: comunicar-se com clareza, ser cordial, ter consciéncia social,

saber gerir-se, saber ouvir, ser responsavel, saber questionar;



MOMENTO |

- Atividade 1 - Hora da leitura |

Nesta atividade, trilhou-se, mais uma vez, o caminho do espelhamento (MODELAGEM) para uma pratica
metalinguistica - "Hipotese de via de mdo-dupla”, Miranda (2006) - tendo como material linguistico um

texto de um autor maduro.

Passo 1 - Pré-leitura I: Ativagdo do conhecimento prévio
Passo importante para que os alunos possam desenvolver ativamente sua autonomia diante do processo
de construcdo conjunta de sentindo, assumindo com confianga em suas proprias possibilidades a postura

de leitor ativo.

- Espaco - sala de video; grupao.
- Procedimentos:

» Apresentar brevemente a vida e obra do autor Ziraldo a partir da projecdo na tela na sala de video;

= Mostrar o texto “Sua presenca em minha vida foi fundamental” do autor no suporte (Revista Nova
Escola, set/98, p.58);

= Questionar sobre o que esperam dessa histéria com base no titulo - estratégia de antecipacdo (SOLE,
1998):

a) O que é ser fundamental na vida de uma pessoa?

b) Quem fez a diferenca em sua vida? Em que ela modificou?

c) Enavidado autor, quem sera que fez a diferenca?

d) Sera porque foi fundamental?

» Solicitar anota¢8es das hipoteses levantadas e observa¢des no caderno;

- Apontamentos docentes:

Os alunos estiveram bastante comprometidos. Na realiza¢do deste passo, participaram ativamente ,
apresentando seus apontamentos e previsdes de leitura. Mesmo sendo um autor presente no ambiente escolar e
no universo infantil, muitos alunos inicialmente ndo identificaram o autor. Foi preciso vincular o nome do autor
a imagem do “Menino maluquinho” para que alguns pudessem buscar em sua memaria algum conhecimento
sobre 0 mesmo. Mesmo assim, houve alunos que néo o conheciam. No entanto, ndo foi um problema para
realizac@o da atividade, alias, so reforcou o primeiro diagnostico na medida em que ressalta a baixa

frequéncia de leitura de livros ( e de outros suportes impressos) da turma.

Passo 2 - Leitura I: Processamento do texto a partir de recursos cognitivos.
Neste passo, 0s alunos se esforcaram como leitores ativos para realizar a maior parte da atividade

compreensiva. Emitiram e verificaram as previsGes em relacdo ao sentindo global do texto.
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Atividade 1 - leitura | » 2° momento - Leitura oralizada pelo professor (Oralizacdo/MODELAGEM/Socializa¢do).

- Espaco - sala de leitura; organizacdo livre

- Procedimentos: Para iniciar este passo, primeiramente, avaliou-se necessario explicitar aos alunos sobre a importancia do
- Explicitar primeiramente o objetivo de leitura para que possam se situar diante da tarefa de forma mais contato com o autor mais experiente , esclarecendo que, através desta experiéncia, eles teriam a

segura e critica, assumindo assim uma postura de leitor mais ativo (SOLE, 2012; COSSON, 2014); capacidade de perceber a “magica” de um texto mais elaborado, pois descobririam 0s “truques”, recursos
v' Ler para compartilhar sua leitura em momento de interagdo com 0 grupo. escolhidos conscientemente para produzir, neste caso, um relato de experiéncia vivida mais sofisticado.
» Distribuir uma fotocdpia do texto “Sua presenca em minha vida foi fundamental” para que possam ter Assim, poderiam utilizar os mesmos para reescrever futuramente a sua producao.

seu primeiro contado com o texto como leitor ativo, e assim, através de sua leitura silenciosa, construir

uma interpretacdo possivel (emissdo e verificacdo de previsdes) - Ler para aprender (SOLE, 2012) - Apontamentos docentes:
» Apresentar as palavras-chave: inesquecivel, marcante e fundamental. Foi um momento exaustivo, pois exigiu maior concentra¢do e manuten¢do da proposta apresentada. Houve
muita interferéncia e ruido que acentuaram ainda mais a tenséo do momento. Os alunos estavam agitados e
cansados. Alguns apresentaram uma leitura incipiente que dificultou a compreens@o do sentido global do texto,
pois o nivel de decodificacdo ndo deixou a leitura ser aprofundada. No entanto, realizaram marcagdes no texto

das palavras chaves apresentadas anteriormente e verificaram suas hipoteses de leitura.

Leitura do texto modelar
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- Atividade 2 - Depois da leitura |

Mesmo espaco anterior para realizagdo de um grupao em circulo (REDE DE
COOPERACAOQ/PERTENCIMETO) em que os alunos puderam a partir do compartilhnamento, desenvolver as
habilidades de leitura - Participacdo. (COSSON, 2014)

- Procedimentos:

» Verificar a confirmag¢do ou ndo das hipoteses levantadas sobre o texto;

= Questionar oralmente sobre outras observacées por meio de estratégias (SOLE, 2012; COSSON, 2014)

a) Observaram como o autor iniciou o relato? Como o fez?

b) Como o autor delineou seus personagens?

¢) Em que momento do texto, as palavras-chave (inesquecivel/marcante/fundamental) aparecem no
texto? Qual a importancia dela para construcdo do sentido do texto?

d) Como o narrador finalizou seu relato?

d) Qual foi a parte mais interessante do texto? Por qué?

e) Sobre a linguagem utilizada no registro do texto, 0 que podemos analisar?

f) O que o texto lhe trouxe sobre a vida?

» Solicitar a sintese do que foi lido no caderno pessoal;

ACESSAR REGISTRO DE LEITURA - DISCENTE 07

ACESSAR REGISTRO DE LEITURA - DISCENTE 03

- Apontamentos docentes:

Neste momento de interac@o, no qual compartilharam leituras através da ativa participacdo, ficou evidenciada
a dificuldade por parte dos discentes de se manterem focados no tema de discussdo. A grande maioria dos
alunos é motivada e gosta de participar, porém demanda a necessidade de media¢do para assegurar a

progressdo tematica em pauta.

Além da fuga tematica, ainda hd a conversa “fora de hora” e comentdrios inapropriados . Alunos pontuais
ainda persistem em ndo colaborar para a constru¢do coletiva do saber, usando da artimanha da fala

descontextualizada para interferir no bom andamento da aula.

No entanto, 0 ambiente ja nGo é mais 0 mesmo. Interferéncias desta natureza comegaram a ndo ter mais o
efeito de antes. Houve também atitudes neutralizadoras. Alunos comecaram a se manifestar contra este tipo de

postura.

Em relacdio a compreensdo do sentido global do texto, por meio da media¢Go docente, muitos alunos

compartilharam suas leituras iniciais e puderam juntos construir o sentido para o texto lido.
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Atividade 3 - Hora da leitura |l

Este momento foi realizado em sala de aula que foi previamente organizada de maneira que 0s alunos

pudessem se agrupar a fim de exercer uma postura COOPERATIVA em que TODOS aprendessem a fazer

JUNTOS, aplicando, de forma efetiva, seus conhecimentos na abordagem de novos problemas e situagoes. / \ ﬂamosnﬂeﬁrsobreosdomemos
: constitutivos do texto “Sua presenga
(FULLAN, 2009) ‘em minha vida foi fundamental”!

/ \ m narador relata  fatos %

inesqueciveis. Que fatos foram estes?
2) Nestes episodios, o narador participa, se
Elementos envolvendo com o acontecido, ou & mero

.. ohservador? Comprove sua resposta.
caracteristicos do 3) Estes fatos foram vividos em que

Releitura silenciosa com objetivo de obter informacdes precisas para realizacdo da tarefa proposta. LI e 0 T TR LA
Relato de palavras ou expressdes (pistas) que
. . .. confirmam sua resposta.

experiencia vivida 4) Ziraldo relata ter duas professoras

inesqueciveis. Como cada uma delas

Visando a aprendizagem entre pares por meio da COOPERACAO, para que desenvolvam JUNTOS a B COLL SMaor |
5) No final do relato, o autor chegou a uma

competéncia leitora, novamente a turma organizou-se em grupos de 4 participantes. conclusdo. Qual foi?

Procedimento: \ j \\ /j
» Entregar duas fichas de funcdo, espécie de ficha de leitura (COSSON, 2014, p. 142-144; VIEIRA, 2019) \ / '

que enfoca as estratégias necessarias a compreensdo do texto.

Esta atividade foi organizada em quatro (04) passos para sua melhor efetivacdo.

Passo 1 - Leitura ll

Passo 2 - Depois da leitura |l

- OBSERVACAQ: As fichas foram entregues em dois momentos: Ficha 1 - Elementos constitutivos do texto narrativo
1°. Ficha 1 - Promove a analise da organizac¢do interna do texto por meio da verificacdo e registro

elementos de construcao do relato; Quem?, O que?, Onde?, Quando? (VIEIRA, 2019);

2°.  Ficha 2 - Promove uma exploragdo textual por meio da perspectiva de fun¢do : Conector,

Perfilhador e lluminador de passagens (COSSON, 2014, p. 142 £ 143; VIEIRA, 2019).
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v Relacione os fatos relatados no
texto com experiéncias pessoais,
observando se ja passaram por
experiéncia parecida, se ha ou nao

CONECTOR uma identificacdo com alguma das

personagens, destacando
semelhancas ou diferencas.

Ficha 2 - Ficha de funcao conector
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v Tracar coletivamente o perfil da
personagem  professora  Dulce,
destacando no texto palavras ou
expressdes  (pistas) que o
comprovam.

PERFILADOR

Ficha 2 - Ficha de funcao perfilador a




v Tracar coletivamente o perfil da
personagem professora Glorinha
dAvila, destacando no texto
palavras ou expressdes (pistas) que
0 comprovam.

PERFILADOR

Ficha 2 - Ficha de func¢do perfilador b
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¥ Escolher um trecho no texto para

ILUMINADOR DE explicar a turma, seja porque é
PASSAGENS bonita, porque é dificil de ser

entendida ou por que & essencial
para compreens&o.

Ficha 2 - Ficha de funcao iluminador de passagens




- Registro Discente 13 da Ficha 1 - Elementos Constitutivos da narrativa - Apontamentos docentes:
E importante destacar, primeiramente, que, na roda de avaliacéo realizada no Passo 3 - Etapa 3, os discentes

sugeriram algumas modifica¢bes para o ajustar a formac¢do dos grupos na tentativa de torna-los mais

ACESSAR REGISTRO DISCENTE 13

equilibrados e coesos. Foram efetivadas duas trocas das trés sugeridas (neutralizacdo das forcas contrarias ao
progresso coletivo do grupo) chegando-se a conclusdo de que uma (troca de lider) merecia nova tentativa de

- Registro Discente 03 da Ficha 2 - Funcdo Conector adaptacdo.

Com 0s grupos ja organizados, foi distribuida, entdo, a primeira ficha para depois passarem para segunda. Apos

as orienta¢es, cada grupo pensou e adotou sua linha de acdo: (i) copiar primeiro as questdes para depois
construir coletivamente as respostas, (ii) responder uma questéo de cada vez (leitura, andlise e resposta); (ii)
distribuir a cada componente a responsabilidade de elaboracdo da questdo, e (iv) solicitar a cada componente a

leitura de uma alternativa para elabora¢éo coletiva da resposta.

ACESSAR REGISTRO DISCENTE 13 - 3 Esta iniciativa demonstrou aprimoramento na rela¢do interpessoal e na interacdo colaborativa, consolidando

fortalecendo a rede de aprendizagem .

ACESSAR REGISTRO DISCENTE 04 - b Apenas um grupo ainda necessita de motivacdo para que possa juntamente chegar a uma solucéo para o

conflito existente entre opinioes divergentes.

ACESSAR REGISTRO DISCENTE 09

No segundo momento, 0s grupos adotaram as mesmas estratégias escolhidas anteriormente para elabora¢éo
da Ficha 2, porém, para este momento deveriam pensar também na apresentacdo da leitura coletiva para a

turma, proximo passo desta etapa.

Neste momento, o grupo que ainda necessitava mais de mediacdo, avancou. Superaram o desfio inicial ,
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Registro Discente 03 - Ficha de função - Conector a.jpg
Anexos/Texto produzido pelo  grupo a - Conector.jpg
Registro Discente 03 - Ficha de função - Conector b.jpg
Anexos/Texto produzido pelo  grupo b - Conector.jpg
Anexos/Registro Discente 13 - Ficha de função -  Perfilador a.jpg
Anexos/Registro Discente 04 - Ficha de função -  Perfilador b.jpg
Anexos/Registro Discente 09 - Ficha de função - Iluminador de passagens.jpg

encontrando uma solucto para o problema em questdo. Resolveram  dar uma maior atencdo para os OBSERVACAO: Ap6s a realizacdo da atividade de leitura reflexiva sobre o texto do modelar, criamos um

questionamentos opontados por Um de Seus componentes, forta/ecndo assim utoest/ma do compankeiro. momento especifico para que pudéssemos avaliar o percurso interventivo e o ambiente da sala de aula

(embora todo processo ja venha avaliado constantemente, como pode ser observado nos registro dos
Diarios de bordo docente e discente) 0 que conseguimos mudar em nossa postura e em que pontos

podemos ainda avancar, e incentivar ainda mais o registro nos Diarios de bordo.

Apontamentos discentes:

De acordo com os apontamentos abaixo de dois monitores sobre a experiéncia de cada parceiro
na realiza¢do da atividade coletiva, houve aumento significativo da participacdo e do
envolvimento na realiza¢Go das atividades. Os monitores pontuam rendimentos diferentes entre
0S componentes, porém todos foram substancialmente soliddrios e cooperativos na busca do

objetivo comum, aprendendo o verdadeiro sentido da cooperacdo e também da superacdo.

ACESSAR APONTAMENTOS DO MONITOR NO DIARIO DE BORDO - DISCENTE
04

ACESSAR APONTAMENTOS DO MONITOR NO DIARIO DE BORDO - DISCENTE
04-D

ACESSAR APONTAMENTOS DO MONITOR NO DIARIO DE BORDO - DISCENTE
09

ACESSAR APONTAMENTOS DO MONITOR NO DIARIO DE BORDO - DISCENTE
09-D

Grupo de cooperagé - Ficha de funcao


Anexos/Registro dos apontamentos do Monitor Discente 04 no Diário de bordo.jpg
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Passo 3 - Apresentac¢ao das leituras coletivas

- Espaco: Sala de aula; semicirculo de modo que favoreca o contato necessario;
- Procedimentos:
» Solicitar que compartilnem os resultados e as analises, iniciando pela primeira ficha, elaborados

coletivamente com seus pares;

» |nterceder, caso necessario, na qualidade da discussao para que realmente desenvolvam a habilidade

de debater sobre o texto de forma democratica. (COSSON, 2014)

Ap0s a organiza¢do do espaco, iniciaram-se as apresentacdes com o primeiro grupo, responsavel pela

funcdo de conexdo, conectando a memoria resgatada por Ziraldo a realidade do grupo. O grupo

apresentou um texto coletivo em que se resgataram vivéncias parecidas . . _ . _
Apresentacdo da Ficha fun¢do Perfilador

O segundo grupo a se apresentar foi o Perfilador (a), grupo responsavel para tracar o perfil de Dona Dulce, ACESSAR REGISTRO DO GRUPO PERFILADOR - A

a primeira professora marcante do autor. Seus membros decidiram esguematizar na lousa o perfil da

professora, esclarecendo as caracteristicas evidenciadas por eles

Ja o grupo Perfilador (b), responsavel pelo perfil de Dona Glorinha, destacou na lousa as atitudes da

personagem , demonstrando como construiram, também, o perfil desta professora. ACESSAR REGISTRO DO GRUPO ILUMINADOR DE PASSAGENS

As apresentaces finalizaram com o grupo lluminador de passagens que trouxe para 0 momento o trecho

que mais Ihes chamou a atencdo.

ACESSAR TEXTO PRODUZIDO PELO GRUPO - CONECTOR
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Apresentacdo da Ficha funcao - Perfilador

ACESSAR REGISTRO DO GRUPO PERFILADOR - B

Passo 4 - Revisdo e Aprimoramento do Relato de experiéncia 2 - texto intuitivo

Durante o percurso desta etapa, concluimos que, neste primeiro momento de estudo sobre o género
relato de experiéncia, seria relevante a reescrita do texto intuitivo produzido pelos alunos na Etapa 3 da
intervencdo, até mesmo porque, com as reflex@es sobre o plano global do género, os alunos ja estariam
mais aptos pata tal acdo. Aguardar as proximas reflex8es sobre pontos de microestrutura do género
estenderia 0 tempo, acarretando, talvez, um quadro de desanimo nos alunos pelo distanciamento

temporal em relacdo a tal producgdo escrita.

Assim, pensamos neste passo para que 0s alunos pudessem reescrever seus relatos, revisando-o e
aprimorando-o com todo conhecimento construido coletivamente por meio da analise reflexiva sobre o

relato de experiéncia de autoria de Ziraldo - Sua presenca em minha vida foi fundamental. (MODELAGEM).

- Espaco: sala de leitura; organizacao livre;

- OBSERVACAQ: Esta etapa foi dividida em dois momentos:

1°. Planejamento - refletir sobre seu texto com a ajuda do roteiro, destacando as mudancas realizadas,
acréscimos de palavras novas, corre¢des ou uma nova organizagdo, com caneta de cor diferente ou
utilizando post-it;

2°. Producdo - passar o texto a limpo, produzindo uma segunda versao — material complementar.

- Procedimentos:
» Entregar as producdes originais com os bilhetes produzidos (Etapa 3/passo 2 - 2° momento) e com

roteiro de revisdo anexados para que cada um deles possa fazer a revisdo de seu proprio texto;

» Solicitar o dicionario de lingua portuguesa para o uso.


Anexos/Texto produzido pelo  grupo b - Perfilador.jpg
Anexos/Folha para reescrita relato 2.pdf
Anexos/Roteiro para revisão - planejamento da reescrita.pdf

1° - Planejamento

Para iniciar este momento, primeiramente, julgou-se essencial parabenizar a turma pela elaborac¢do
cuidadosa e respeitosa dos bilhetes avaliativos dirigidos aos colegas (Etapa 3/passo 2 - 2° momento),
ressaltando que a atitude gentil adotada demonstrou o aprofundamento e a sofisticacdo da educacdo e

a ligacdo direta com carater, com valores e com a ética de cada um deles.

Ap0s, foram distribuidas as produ¢8es com seus respectivos bilhetes. Todos ficaram entusiasmados a ler
seus bilhetes e checar as orienta¢des do parceiro. Logo, com apoio também do roteiro, iniciou-se o

planejamento da reescrita, destacando os pontos analisados com marca¢8es no texto e no post-it.

Momento | - planejamento da reescrita

2° - producdo
Depois do planejamento, os discentes reescreveram suas produgdes originais .

Abaixo segue trés (03) produc8es originais e as suas producdes finais para compara¢ao:

ACESSAR PRODUCAO ORIGINAL E FINAL DISCENTE 6

ACESSAR PRODUCAO ORIGINAL E FINAL DISCENTE 6

ACESSAR PRODUCAO ORIGINAL E FINAL DISCENTE 6

- Apontamentos docentes:
Como pode ser facilmente observado, houve um progresso. A segunda produ¢dao ganhou muito mais

volume . Os discentes adicionaram informag¢des novas importantes a progressao tematica .

De acordo com a leitura da Tabela Diagnostica , as produgdes originais demonstraram um dominio

incipiente da estrutura do género Relato de experiéncia escrito, apresentando auséncia do titulo,
fragilidades em relacdo ao primeiro plano narrativo, principalmente, no desenvolvimento da sequéncia

episddica, na construcdo, se necessario, do ponto de maior tensdo (climax) e na situacao final (desfecho).

No entanto, ja foram percebidos aprimoramentos significativos nas produc¢des finais em rela¢do a
macroestrutura do género estudado, consolidando-se mais uma experiéncia positiva a vivéncia escolar

dos discentes. Logo, o sentimento de PERTENCIMENTO foi tonificado.


Anexos/Tabela de análise Relato de Experiencia Vivida.doc
Anexos/Produção original e final Discente 6.jpg
Anexos/Produção original e final Discente 7.jpg
Anexos/Produção original e final Discente 8.jpg

MOMENTO I

- Atividade 1 - Reflexdo Linguistica: Ortografia

Com base no diagnostico apresentado pelo instrumento analitico, Tabela Diagnodstica do Relato de

experiéncia vivida, foi apresentada a necessidade de ser elaborada uma atividade reflexiva sobre a
ortografia da lingua portuguesa, pontuando a acentuac¢do grafica como um saber linguistico a ser
consolidado para que os alunos se tronem cada vez mais sujeitos ativos em nossa sociedade (INFANTE,
1996)

Para a realizacdo desta atividade, foi pensado na organiza¢do da turma em dupla de trabalho. Vale
destacar que se buscou, para a acdo interventiva, estratégia de COOPERACAQ, que favorecesse a

aprendizagem entre pares para torna-la mais significativa.

Passo 1 - Introduc¢do da atividade de reflexao

- Espaco: Sala de aula; duplas de trabalho;

- Procedimentos:

» Organizar a sala de forma que facilite o trabalho em dupla.
» Distribuir 0 quadro com as palavras a serem analisadas ;

» Solicitar a separacdo das palavras em dois grupos: acentuadas e ndo acentuadas;

- Apontamentos docentes:
Buscou-se refletir , nesta atividade, sobre acentuacdo grafica de modo que os alunos pudessem, por meio
da comparacdo analitica e do didlogo, observar as regularidades essenciais para formalizacdo das regras

de acentuacdo grafica.

De acordo com a tabela diagndstica, a turma ainda precisa consolidar as regras de acentuacdo grafica,

principalmente , das palavras paroxitonas, pois foi observada uma incidéncia maior de erros quanto a

acentuacdo grafica das paroxitonas finalizadas com ditongo crescente.

Posto isso, buscou-se formar duplas equilibradas e produtivas, a partir de analises feitas na trajetoria do
projeto até o momento, para formacdo da rede de trabalho, neste segundo momento reflexivo da etapa
4.

Assim organizados, foram distribuidos a todos os discentes um quadro com palavras (acentuadas e ndo
acentuadas), que foi composto por palavras que tiveram incidéncia maior de erros de acentua¢do na
producado de relato de experiéncia intuitiva dos alunos. Para que houvesse um contraponto importante

para o trabalho comparativo, utilizamos também palavras do texto modelar lido.

Com posse do quadro, as duplas realizaram com tranquilidade a primeira acdo pedagogica. Separaram as

palavras, reagrupando em seu caderno individual em acentuadas e ndo acentuadas.

ACESSAR REGISTRO DISCENTE 14 DA ATIVIDADE



Anexos/Tabela de análise Relato de Experiencia Vivida.doc
Anexos/Quadro de palavras.pdf
Anexos/Tabela de análise Relato de Experiencia Vivida.doc
Anexos/Registro Discente 14 - Atividade 1 reflexiva - passo 1.jpg

Passo 2 - Primeira reflexdo: tonicidade e regularidades Passo 3 - Nossas descobertas: construcdo coletiva das regras de acentuagao

Pensou-se em uma atividade linguistica que pudesse imergir os discentes em uma aprendizagem - Espaco: Sala de aula; grupdo semicirculo;

reflexiva que os envolvesse na operacionalizacdo de habilidades como analise, comparacdo, critica e - Procedimentos:

sintese, exercitando, assim, qualidades diferenciadas de pensamento para formacgdo de um aluno cada = Solicitar que comparem as tabelas (acentuadas e ndo acentuadas) para afirmar e confirmar as
vez mais competente. regularidades observadas, registrando -as individualmente no caderno;

= Sistematizar na lousa para serem registradas no caderno individual as “generalizacdes” emergidas das

- Procedimentos: pontuacdes realizadas coletivamente;
» Distribuir as tabelas para reagrupamento quanto a tonicidade das palavras acentuadas e ndo = Construir coletivamente as Regras de acentuagdo com a mediagdo do professor - lousa.
acentuadas;

» QOrientar os discentes a observar as regularidades das palavras, quanto acentuacdo, e identificar suas
semelhancas para o registro individual no caderno;

» Acompanhar as discuss@es, intervindo quando necessario. ACESSAR REGISTRO DA ATIVIDADE 1 - PASSO 2

- Apontamentos docentes:

Na interacdo, os alunos puderam compreender o OUTRO, 0 que é externo, para depois interiorizar, assim,

compreendendo a si mesmo - Aprender a Ser e a Pertencer (ANTUNES, 2018; TOMASELLO, 2012). Assim,

além das habilidades linguisticas, os discentes puderam desenvolver ainda mais as relacées

interpessoais. Os alunos puderam, por meio das atividades coletivas, transformar ainda mais os contatos

em convivios, estreitando cada vez mais, a partir da compreensao e do didlogo, os lacos afetivos.

Desses convivios, destacaram-se a atuacdo e a disponibilidade . Houve realmente uma mudanca

significativa na postura da turma. Em um clima amistoso e respeitoso, foram evidenciadas personalidades

mais sensiveis a cooperacdo e a colaboragdo, atuando ativamente e efetivamente em seus grupos.

Mediagao da reflexdo coletiva


Anexos/Quadros de classificação tonica.pdf
Anexos/Registro da atividade 1 - passo 2.jpg

Apontamentos discentes

Na interacdo, houve manifestacdes positivas em relacdo as atividades realizadas: “Vocé ndo passou a regra
para gente. Construimaos juntos a partir das palavras.”; “Antes as aulas eram chatas, tradicionais, agora sao
interessantes.”, confirmando a satisfacao discente em ter a oportunidade de serem PROTAGONISTAS na
construcdo do saber compartilhado na REDE DE COOPERACAO.

ACESSAR REGISTRO DISCENTE 05 DIARIO DE BORDO

ACESSAR REGISTRO DISCENTE 09 DIARIO DE BORDO

- Apontamentos docentes
Aléem da ressignificacdo do ambiente de aprendizado em que muitos tornaram alunos ndo so para si, mas

reconhecidos por mim e por seus pares, houve também a ressignificacdo da disciplina de Lingua Portuguesa.

A renovacdo do modo de ver e de se relacionar com o contetido foi a grande descoberta realizada pela turma.
Perceber que sua atuac@o € significativa no processo de aprendizagem trouxe aos discentes o fortalecimento e

a seguranga necessdrios para uma postura atuante e empdtica.

Assim, aprenderam , por exemplo, que todas as proparoxitonas sdo acentuadas, comparando com a tabela de

palavras ndo acentuadas, em que havia auséncia de palavras na coluna especifica .

Alguns foram além , descobrindo regularidades importantes (a/as, e/es, 0/0s) nas palavras oxitonas na tabela

de acentuadas.

Mesmo ante tais avancos, avaliamos ainda ser necessdrio intervir na construcdo das regras das palavras
paroxitonas. Julgamos, ent@o, necessdrio sistematizar, mesmo que ainda verticalmente, alguns conceitos

linguisticos importantes a consolidac@o da reflexdo ortogrdfica em questdo (material complementar)

ACESSAR REGISTRO DISCENTE 02 - ACENTUACAO GRAFICA

ACESSAR REGISTRO DISCENTE 03 - ACENTUACAO GRAFICA

- Atividade 2 - Reflexdo Linguistica: Conectores Temporais

Com base novamente no diagnostico levantado pelo instrumento analitico ( cf. Tabela. Diagndstica, Etapa 3
da proposta interventiva) , foi elaborada a segunda atividade de reflexdo linguistica de maneira que 0s
alunos, por meio da andlise e do desafio, pudessem, coletivamente, consolidar o uso dos conectores

temporais (ANTUNES, 2005) tdo essenciais ao género trabalhado.

- Espaco: Sala de aula; grupdo;

- OBSERVACAQ: Esta atividade se organizard em trés passos que serdo mediados pelo professor.

- Procedimentos:

» Preparar a sala para que a a¢do interventiva seja conduzida por slides projetados (Power Point) e
anotacdes na lousa;

» Solicitar aos discentes anota¢8es em seu caderno individual.


Anexos/Conectores Temporais.pdf
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Passo 1 - Preparacgdo para o ambiente de discussdo

» |niciar com a pergunta escrita na lousa -"O que é um texto?”;

= QObservar as respostas;

» Projetar o primeiro slide e ver a reacao dos alunos;

» Provocar uma analogia com os alunos entre tecido e texto a partir de um esquema na lousa:

» TECER/TECIDO - O que é tecer? Ja teceram algo? Como se da este processo? Quais elementos sdo
necessarios para tecer?

» ESCREVER/TEXTO - O que é escrever? Como se da este processo? Quais elementos sdo necessarios
para escrever?

» Ha alguma semelhanca entre os dois processos? Em que se assemelham?

O tecido textual

texto - textum (latim) = entrelagamento, tecido

Fonte: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3559/0-uso-de-recursos-de-coesao-textual-em-contos-de-

humor

» Explicar a etimologia da palavra Texto (semelhanca entre as palavras texto e tecido ndo é casual, ambas
vém do latim textum, que significa entrelacamento) para demonstrar que o texto ndo é um “conjunto de
frases soltas”;

» Explicitar o uso da metafora para refletir sobre as escolhas linguisticas (recursos) que o0 usuario
consciente faz para tecer um texto mais elaborado;

» Projetar o segundo slide para que juntos reflitam sobre o conceito de texto mediador a partir de o texto
modelar de Ziraldo - REFLEXAO METALINGUISTICA.

» Mediar a leitura para que os alunos possam perceber que um texto nao é um “conjunto de frases
soltas”, e sim, algo regido externamente pela situacao de USQO, além de, internamente, haver ligacbes

harmoniosas, em relacdo légica, de seus elementos (palavras, expressdes) e partes (ANTUNES, 2005)

Sua presenga em minha vida foi fundamental
Ziraldo

| Engracado. eu ndo tenho um professor
- | inesquecivel. Tenho muitos  professores
i inesqueciveis. (A primeira professora) que minha
memoria grava ndo tinha carinho comigo. Botava
todos os meninos branquinhos no colo, (mas) a
mim nao. (Um dia), sentei no colo dela por minha
conta (e) ela me botou no ch@o. Era uma escola
particular, papai nao tinha como pagar as
mensalidades, era o patrdo dele quem pagava.
Vai ver, (dai) vinha minha falta de prestigio com a
professora. Devia ter esquecido o nome dela,
(mas) nao esqueci. Ela se chamava Dulce, (mas)

nao era nada doce. [..]

A leitura acima foi conduzida em dois (02) momentos de reflexdo , que foram destacados na exibicdo no
material complementar produzido, evidenciando “o entretecimento dos enunciados para chegar a

construcao de sentido do texto” (COSSON, 2018),



Anexos/Conectores Temporais.pptx

1°. MOMENTO - FINALIDADE DO GENERO RELATO DE EXPERIENCIA:
a) Vivéncia do autor na escola relatada a partir do relevo do texto (KOCH, 1990) - atitudes das professoras

(sentei e botou) - 1° plano narrativo — ACAO; 2° plano narrativo/plano de fundo -~ CONTEXTO (botava);

2°. MOMENTO - ARTICULACAO HARMONIOSA/CONEXAQ:

a) Unidade temadtica - (coesdo referencial e coesdo sequencial) marcas linguisticas na superficie do
texto que sdo responsaveis pela manutencdo tematica e encadeamento do texto através de ligacoes,
“lacos” (ANTUNES, 2005):

b) Conectores temporais (sequenciadores temporais) - estabelecem uma harmonia entre o texto e 0s
fatos da realidade, situando o leitor diante a ordem que foi percebida dos fatos (ANTUNES, 2005);

Q) Marcadores formulaicos do relatar: certo dia, um dia, outro dia.

- Apontamentos docentes:
Para iniciar a mediacdo, alguns alunos responderam a pergunta inicial demonstrando o entendimento de que

um texto ndo é um conjunto de frases soltas , e sim, algo constituido de uma relacdo interna.

Ap0s, foi estabelecida a metdfora tecido textual para que os alunos pudessem a partir de algo concreto, proximo

a realidades deles, refletir sobre o conceito de texto.

ACESSAR REGISTRO DISCENTE 13 - REFLEXAO TECIDO TEXTUAL

Estabelecida a metafora, comecamos a refletir sobre o entrelacamento textual utilizando como objeto o
texto modelar ja trabalhado do autor Ziraldo para demonstrar os elos que conectam o texto

internamente estabelecendo uma relacao logica entre seus elementos e externamente com a situacao de

uso.

Passo 2 - Reflexao linguistica: conectores temporais

Para iniciarmos este segundo passo, retornamos a metafora “tecido textual” estabelecida anteriormente
para reafirmar a importancia do uso consciente dos recursos linguisticos para producdao de um texto mais

sofisticado.

Recorremos novamente ao texto modelar “Sua Presenca em minha vida foi fundamental “ para
demonstrar as escolhas feitas pelo autor Ziraldo, neste caso especifico, 0 uso dos conectores temporais
pelo autor para estabelecer uma progressdo tematica e textual coerente. (ANTUNES, 2005; MIRANDA,
2006)

Espaco: Sala de aula; grupao;

- OBSERVACAQ: Para este passo, foram elaboradas dois exercicios para reflexdo lingufstica em questdo. O
primeiro pretendeu promover um dialogo critico com o texto ja conhecido (Sua presenca em minha foi
fundamental) com intuito de conduzir os discentes analisar as escolhas feitas pelo autor experiente -
COmoO O autor experiente teceu seu texto para sequenciar as acées no tempo. Ja o exercicio 2 ofertou ao

discente a oportunidade de colocar em pratica aquilo que foi observado. (MODELAGEM)
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- Procedimento:

» Solicitar aos discentes que registrem suas observacdes em seu caderno individual;

- 1° EXERCICIO

EXERCICIO 1

-

¢ Faca uma leitura silenciosa;
* Encontre e destaque no texto palavras e
expressdes que foram usadas para

estabelecer uma sequéncia temporal.

5° slide do material complementar - Conectores Temporais
Procedimentos:
» Apresentar, apos a realizagdo do exercicio, o texto modelar com o0s conectores temporais destacados -
MODELAGEM,;

= Oferecer um tempo para que possam comparar as duas versges;

» Observar os comentarios e intervir quando necessario.

- Apontamentos docentes:
A realizacdao do primeiro exercicio aconteceu de forma insegura pela maioria dos alunos. Os conectores
localizados mais facilmente foram os conectores temporais mais formulaicos (Um dia, S6 mais tarde, Um

domingo, na segunda-feira).

Houve a necessidade da intervencdo na analise comparativa do texto modelar para que os discentes
pudessem localizar os marcadores mais sofisticados, que nao sao muito frequentes no cotidiano
linguistico da turma : DAI, Al, LOGO, AGORA - Ultimo paragrafo), percebendo a relacdo temporal

estabelecida entre as orac¢des e partes do texto.

2° EXERCICIO
Para realizacdo deste exercicio , recorremos novamente a REDE DE COOPERACAQ , seguindo a mesma

formacdo de quatro (04) participantes do Passo 2 - depois da leitura Il.

Foi produzido novamente material complementar a partir das primeiras producdes discentes (originais),

em que foram selecionados trechos de quatro (04) produc8es para serem adaptadas por escolhas mais

sofisticadas de conectores temporais.

- Espaco: Sala de aula; grupos

- Procedimentos:

» Organizar a sala de forma que facilite o trabalho em grupo. Reafirmar com os monitores a acdo
referente a funcdo desempenhada;

» Distribuir o material complementar elaborado a partir das primeiras producdes discentes;

= Acompanhar os grupos na realiza¢do da atividade e intervir quando necessario;
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-Apontamentos docentes: Desta maneira, intencionou-se, primeiramente, avaliar a capacidade analitica dos grupos e a consolidagao
Foi muito produtivo este exercicio . Houve muita interacdo, troca, apoio, demonstrando uma progressdo do saber trabalhado, mais também, ndo menos importante, intencionou-se também avaliar a relacdo
significativa na compreensdo de que é REDE DE COOPERACAO. interpessoal - REDE DE COOPERACAOQ, e a atuacdo PROTAGONISTA e cidada.

Os alunos também estavam mais concentrados e empenhados na realiza¢éo da proposta, logo, se organizaram - Espaco: Sala de aula; grupos

e decidiram a forma de execuc@o entre eles. - Procedimentos:

» Solicitar novamente a formagdo em grupo;
Usaram as escolhas do autor para realizar as suas proprias escolhas - MODELAGEM » Apresentar a proposta para avaliacdo da atividade 2;

» Pedir aos alunos para que apos as trocas registrem no caderno individual o que foi “descoberto” e

) apreendido na interagao colaborativa.
ACESSAR EXERCICIO 2 DISCENTE 04
, - Apontamentos discentes
ACESSAR REGISTRO DISCENTE 04 - EXERCICIO 2

Passo 3 - Nossas descobertas: avaliagao sobre o uso dos conectores temporais :
ACESSAR REGISTRO DIARIO DE BORDO DISCENTE 03

Para este momento, foi planejada uma pratica avaliativa COLABORATIVA, na qual houve a contribuicdo

discentes no processo avaliativo. Cada grupo se responsabilizou por avaliar uma alternativa ( 2° exercicio ACESSAR REGISTRO DISCENTE 04

do material complementar), sendo esta escolhida diferente da qual resolvida pelo grupo, como a seguir:

Grupo A - d/b; Grupo B = ¢/G Grupo € = b/B; Grupo D - a/A. ACESSAR REGISTRO DIARIO DE BORDO DISCENTE 09

Esta pratica foi mediada pelo professor, que apds cada atuacdo interviu a fim de promover um dialogo

critico entre os grupos. Cada grupo avaliado teve oportunidade de refletir sobre sua atuacdo e avaliacdo.
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Com esta segunda atividade , chegamos ao fim da quarta etapa. Assim, segue o terceiro quadro de indicadores

do Ambiente de Aprendizagem e, na sequéncia, Novos apontamentos diagndsticos que contribufram para

proxima etapa.

> Interesse significativo em relacdo as praticas pedagogicas;
> Ressignificacdo do sentimento em relagdo a reflexdo linguisticas;
> Aprimoramento da postura ativa e empatica ;
> Aumento significativo da autoestima;
> Aprimoramento das habilidades interpessoais: comunicar-se com clareza,
ser cordial, ter consciéncia social, saber gerir-se, saber ouvir, ser
responsavel, saber questionar;
Avancos
> Estabelecimento de novos lacos afetivos;
> Reconhecimento de novas subjetividades e potencialidades;
> Aprimoramento de situa¢8es comunicativas diferentes das habituais;
> Ampliagao e aprimoramento do conhecimento consolidado em rela¢do a
macroestrutura do género trabalhado;
> Desenvolvimento dos conhecimentos linguisticos, microestrutura,
trabalhados em questdo;
> Pouca experiéncia com a escrita e leitura;
Entraves > Conversa em momentos inapropriados;
> Atitudes isoladas de ndo comprometimento.

Quadro 5 - Indicadores do Ambiente de Aprendizagem

- Apontamentos diagndsticos

A ressignificacao de minha sala de aula tornou verdade, em minha pratica pedagdgica, o comprometimento e a
preocupag¢do com 0 bom desempenho. Como professora e pesquisadora, sigo hoje muito mais segura e confiante
em relacdo a minha atuacao. Mudanca essa que se fez no caminho , por meio da experiéncia ( muitas vezes dura!)

e da reflexdo, ou melhor, da vivéncia do “chdo da escola”.

Houve também uma profunda ressignificagdo do sentimento em relacdo a escola publica. Para grande parte de
minha turma, a escolar passou ser um valor, pois puderam projetar neste espa¢o sentimentos positivos, frutos das
experiéncias positivas de aprendizagem , que contribuiram para uma nova identidade mais solidaria, critica e

participativa.



ETAPA 5 - AMPLIACAO DA PROFICIENCIA LEITORA
JUSTIFICATIVA

Inicialmente, é importante destacar que esta etapa ndo fazia parte da proposta interventiva inicial. A
revisao de um percurso tragado, como um procedimento natural dentro da Pesquisa-acao ( cf. subsec¢do
3.2.2 da Dissertac¢do), foi fruto da observacdo das praticas leitoras e redatora dos meus alunos nas etapas
anteriores e da analise do instrumento investigativo 1 - questionario semiaberto ( cf. subsecdo 4.1.1 da

Dissertacdo), o qual revelou o cenario cultural dos discentes.

Cenario, este, relevante, pois apresenta o nao lugar da literatura no cotidiano dos discentes quando
pontua a baixa frequéncia de leitura de textos formais impressos por parte dos discentes (93,33%) e a
preferéncia do uso do celular nas horas de lazer (54%); e 0 uso que se faz dele (a alta frequéncia de leitura

de midias sociais, 53, 33% leitura de post e 66,67% leitura de mensagens).

Somado ao diagndstico levantado pela Tabela Diagndstica, podemos afirmar que sdo jovens que leem
pouco, leem menos ainda literatura. Assim, fez-se necessario ofertar o texto impresso - obra literaria com

intuito de criar um contraponto tao necessario ao leitor competente.

Além de estimular o gosto para leitura literaria, a pratica contempla o processo de letramento: leva o aluno
ultrapassar, criticamente, a mera leitura de obras (COSSON, 2018), desenvolvendo, portanto, a sua

proficiéncia leitora e redatora.

Segundo o0 autor, para uma pratica efetiva da leitura de textos literario em sala de aula, implicando uma

postura ativa, por parte do leitor, no processo de construcao de sentido (PROTAGONISMO), faz-se

necessario que o ponto de partida ndo seja algo NOVO, totalmente desconhecido do aluno, e sim, algo

que, 0s alunos ja estejam familiarizados para que s6 depois apresente o desconhecido.

Desta forma, por meio da sequéncia basica de Cosson (2018) - Motivac¢do, Introducdo, Leitura e
Interpretacdo -, foi escolhida para conduzir a agdo interventiva, a obra de Ana Maria Machado, Bisa Bia,

Bisa Bel, uma narrativa de memoria em primeira pessoa, que segue a tematica basica do projeto 1.

OBJETIVOS

» Estimular o gosto pela leitura literaria;

» Fomentar a reflexdo sobre o processo da leitura;

» Estimular o uso consciente de estratégias para compreensdo do texto;

» Favorecer a construcdo literaria dos sentidos através de recursos (fichas de leitura) que envolvam os
leitores;

» Desenvolver habilidades necessarias a participacdo social por meio da participacdo oral nos momentos
de interagdo;

» Garantir o efetivo aprendizado da escuta ativa;

» Garantir o autoconhecimento, o reconhecimento e a valorizagdo do outro, validando o PROTAGONISMO
DISCENTE e a COOOPERACAO;

» Ampliar a proficiéncia leitora e redatora;

= Motivar a avaliagdo e a intervengdo no ambiente de aprendizagem;

Passo 1 - Apresentacao do resultado do Instrumento Investigativo 1
O instrumento investigativo iluminou por meio dos dados um cenario que ndo poderia ser mais
ignorado - a baixa frequéncia da leitura de texto literario, um patrimoénio cultural de um povo que precisa

ser partilhado



por todos.

Julgou-se , entdo, importante elaborar um material para primeiramente apresentar a turma o cenario
revelado pelo instrumento investigativo 1 - Questionario semiaberto para justificar a introducdo do livro
neste momento do projeto, assim, como para obter a adesdo discente a nova etapa. Cientes da situac¢do,

pode-se garantir uma maior adesdo e envolvimento na realizacdo das a¢des interventivas.

- Espaco - Sala de video; grupdo;
- Procedimentos:
» Apresentar a turma o cenario diagnosticado de baixa frequéncia de leitura de texto formais impressos

para fundamentar a acao interventiva da etapa 5 - Material Complementar;

» Engatilhar a agdo motivadora para introducdo a leitura da obra selecionada: Pesquisa sobre sua familia,

especialmente, sobre seus lacos familiares;

» Entregar o material complementar - Minha arvore genealdgica.
Passo 2 - Motivacdo: Arvore Genealdgica

Este momento pretendeu preparar o aluno para leitura da obra literaria, Bisa Bia e Bisa Bel, estreitando o0s
lacos com o texto que seria lido. Para isso, anteriormente, foi pedido a eles uma pesquisa sobre sua

familia, especificamente, sobre seus lacos familiares.

A partir do material entregue, cada aluno deveria trazer a producdo simbdlica da Arvore Genealdgica, além
de fotografias ou objetos, para que, neste momento, pudessem realizar trocas interessantes e

significativas sobre sua histéria familiar.

- Espaco: Sala de leitura; grupdo;

- Procedimentos:

= Fazer uma breve explanacdo sobre Arvore Genealdgica (Familia);

» |niciar as apresentac¢es da pesquisa realizada pelos alunos sobre sua familia, especificamente, sobre as

ramificacBes familiares a partir da producdo simbdlica da arvore genealdgica;

ACESSAR REGISTRO DISCENTE 04 - ARVORE GENEALOGICA

- Apontamento docente:
Esta atividade propiciou aos discentes regastes, encontros e conversas familiares que foram enriquecedoras, pois
permitiram achados preciosos. Muitos descobririam seus antepassados por meio de causos e historias que até

entdo eram inexistentes, contribuindo, assim, para seu autoconhecimento.
Passo 3 - Pré-leitura: Introducdo da Obra
Passo importante para os alunos, pois puderam se preparar para receber a obra que foi lida. A partir de

ativacdo prévia de saberes (informac¢8es basicas sobre o autor, sobre o género e sobre a importancia de

sua escolha), o aluno pode se posicionar de forma segura diante da futura leitura.

Espaco: Sala de Leitura; grupdo;

- Procedimentos:

= Distribuir um exemplar do Livro, “Bisa Bia, Bisa Bel” de Ana Maria Machado a cada aluno (FNDE);

» Enunciar aos alunos o objetivo da leitura (mediada) para se assumir ativamente como leitores;

» Apresentar brevemente a vida e obra da autora a partir da leitura da “Pequena nota biografica” que o

livro traz;
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= Expor a capa do livro a fim de chamar atencdo para o titulo da obra - estratégia de antecipacdo (SOLE,
1998)

a) Observe a capa do livro. Qual é a ilustracdo principal apresentada?

b) Este objeto € utilizado nos tempos atuais? Em que periodo era mais frequente seu uso?

@) No titulo da obra Bisa Bia, Bisa Bel, ha presenca da palavra Bisa. A que outra palavra pode ser

associada?

d) Qual é a relagdo da ilustragdo com o titulo da obra?

» |evantar hipotese de leitura para ser anotada no caderno pessoal;
» Preparar a turma para o ato de ler (Post it e Ficha de leitura) para anotar os comentarios, trechos e

passagens durante a leitura para ser compartilhados no intervalo (COSSON, 2014).

Sala de leitura - Introduc¢do da obra

Ap6s a introduc¢do da obra, seguros e cientes para o proximo passo, os discentes puderam seguir para a

interacao.

Passo 4 - Leitura: Interacao
leitura iniciou com a presenca da VOZ docente para estabelecer um MODELO. Apds a leitura do Prélogo, o

discente teve seu encontro com a obra através da leitura silenciosa. (COSSON, 2018)

A leitura da obra foi divida em trés momentos (ritmo previsto) que teve trés intervalos - (Prologo, Cap. 1 e
2;Cap.3.4e5; Cap. 6, 7e8).

Estas pausas foram importante instrumento pedagogico de afericao da leitura dos discentes. Possibilitou
ajuda-los a resolver ou, pelo menos, equacionar questdes, que foram desde o diagndstico de possiveis
problemas ligados ao vocabulario e a estrutura composicional, entre outras ligadas a decifra¢do, a

intervencdo e a compreensdo do texto : ativacao e confirmacgdo de previs@es de leitura (COSSON, 2018);

Nestes intervalos, foi oportunizada a participacdo dos discentes para compartilhar suas observacdes

destacadas no ato da leitura por suas marcacdes nas fichas de leitura.

Os alunos receberam cada um uma ficha com questdes elaboradas, em que registraram sua
compreensao da leitura, seguindo “as estratégias de conhecimento prévio, conexao, inferéncias,
visualizagdo, perguntas ao texto, sumarizacao e sintese” para desenvolver competéncia leitora. (COSSON,
2014)

- Espaco: Sala de leitura; grupdo;
- Procedimentos:
= Distribuir os exemplares da obra Bisa Bia, Bisa Bel - Ana Maria Machado (FNDE);

» QOrientar os discentes sobre sua acdo durante o processo da leitura - Ficha de Leiturg;

» |nformar aos discentes que irdo realizar em casa o procedimento adotado de leitura neste momento:
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leitura de capitulos e preenchimento das fichas de leitura para que possam compartilhar na interacdo.

MOMENTO |

1°. INTERVALO - Prologo - VOZ DISCENTE/MODELAGEM

Promover a leitura do_Prologo até o trecho “Pode espiar pelo buraco da fechadura do meu quarto..” E
através de um buraco de fechadura que esta diagramada a primeira pagina do livro. “Vou Ihe contar um
caso que é um segredo. Ninguém desconfia”. Que segredo pode ser esse? Porque ninguém desconfia que
a Bisa mora com a narradora ? Porque ninguém pode vé-la?

» Destacar o segundo trecho “é que Bisa Bia mora comigo, mas ndo no lado de fora. Bisa Bia mora muito

comigo mesmo. Ela mora dentro de mim”. Como é que uma pessoa pode morar dentro da outra?

2°. INTERVALO - Capitulo I - No fundo de uma caixa

- OBSERVACAO: Nesse capitulo, os discentes terdo a Ficha de leitura 1 para ser preenchida com sua

leitura, que sera conduzida pelas habilidades (Sumarizacdo, Conexdo e Visualizagdo) necessarias ao
leitor competente. (SOLE, 2012; COSSON, 2014)

Ap0s, a leitura promover a interacdo:

» No inicio deste capitulo, a narradora menciona que a Bisa estava escondida, como a narradora a
encontrou?

» A narradora-personagem na passagem “Minha Bisa V6... Minha Bisa Beatriz... Acho que deve ter sido
meio por al que comecei a pensar nela como Bisa Bia.” refere a sua bisa de trés maneiras diferentes:

Bisa V©; Bisa Beatriz e Bisa Bia. O que demonstra esta altera¢do?

3°  INTERVALO - Capitulo Il - Pastel Bochechuda

- OBSERVACAOQ: As fichas de leitura complementam o intervalo de leitura auxiliando o decente no

desenvolvimento da proficiéncia leitora dos discentes. Na ficha de leitura 2, serdo conduzidas pelas
habilidades Sintese, Conexdo e Sumarizagao. (SOLE, 2012; COSSON, 2014)

» Ao longo do segundo capitulo, nossa protagonista (Isabel) leva a fotografia de sua bisavo a escola e
apresenta aos seus colegas e sua professora de historia. Eles despertaram a Isabel a qual descoberta?
Como sera que ela se sentiu?

» Explique novamente o titulo a partir da leitura realizada?

MOMENTO I

- OBSERVACAQ: Leitura e preenchimento das fichas foram realizados em casa, momento extraclasse, para

ser compartilhado na interacdo, em que o docente poderia averiguar a leitura realizada.

1°. INTERVALO - Capitulo Il - Tatuagem transparente (Ficha de leitura 3)

2°. INTERVALO - Capitulo IV - Conversa de antigamente (Ficha de leitura 4)

3° INTERVALO - Capitulo V - As meninas que assobiavam

Neste momento de intervalo, foram averiguadas as leituras realizadas em casa por meio de meio da
media¢do elaborada abaixo:

» O relacionamento da bisavd com a bisneta ndo € sempre um mar de rosas, Bia critica a bisneta e seus

modos, contudo uma nova Voz aparece em Isabel. Incentiva a Bel a ser quem é. De quem sera esta voz?
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= Por que serd que ser menina para Bisa Bia € tdo diferente de ser menina para Isabel? E 0 que ndo - Apontamentos discentes:

mudou?

MOMENTO Il ACESSAR REGISTRO DIARIO DE BORDO DISCENTE 09

1°. INTERVALO - Capitulo VI - Um espirro e uma tragédia (Ficha de leitura 5)

2°. INTERVALO - Capitulo VII - Dona da voz misteriosa (Ficha de leitura 6)

O que representam essas duas vozes na cabeca da menina?

3° INTERVALO - Capitulo VIII - Tranga de gente (Ficha de leitura 7)

De acordo com a historia, todas as pessoas sdo formadas por uma tranca de gente. O que significa uma

tranca de gente?

- Apontamentos docentes:
Promover este encontro dos alunos com obra escolhida foi algo de muita satisfac@o, pois os alunos receberam

muito bem a proposta de leitura.

Muitos alunos reagiram a leitura com demonstracdes fisicas e emocionais. Eles riam, comentavam, davam dicas

para personagem , pediam para ler em voz alta. Estavam realmente entregues ao momento de leitura.

Em relac@o ao preenchimento das Fichas de leitura, foram responsadveis e comprometidos, pois devido ao tempo
escasso, o preenchimento foi realizado em casa. Para isso, levaram o livro e as fichas especificas ao capitulo

para casa, ndo havendo perdas e nem esquecimentos.
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No entanto, para o letramento literario, é necessaria a materializacdo da interpretacdo como ato de
construcdo de sentido. Desta forma, foi elaborado um Mural da Leitura (COSSON, 2018) a partir dos

comentarios pessoais, reproduc¢do de passagens (apresentados nas fichas de leitura),

Momento de leitura e interagdo com o texto

Passo 5 - Materializacdo da interpretacdo
E sabido que o processo de interpretacdo iniciou-se no ato da leitura, passo anterior, no qual o leitor

encontrou-se com a obra.

Producdo em sala de aula do Mural de leitura



diagnosticos.

> Apropriacdo da postura PROTAGONISTA nas aulas;

> Ressignificacdo da identidade de aluno;

> Reconhecimento no outro de potencialidades;

> Crescimento significativo do sentimento de PERTENCIMENTO;

> Mudanca significativa do sentimento em relacdo a disciplina de Lingua
Portuguesa;

> Superagdo de entraves pessoais (timidez e sentimento de
incapacidade);

Avancos > Melhoras significativa nas praticas de oralidade;

> Melhora significativa da Escuta Ativa como pratica diaria ;

> Motivac¢do pela leitura literaria;

> Desenvolvimento da compreensdo leitora por meio de estratégias de
leitura;

> Desenvolvimento da postura critica-reflexiva sobre acdes de
aprendizagem;

> Crescimento significativo do dialogo para resolu¢do de conflitos;

> Maior da autonomia no desempenho das atividades;

> Desenvolvimento da proatividade na REDE DE COOPERACAO;

Mural de leitura > Persisténcia da conversa inapropriada;
Entraves > Atitudes isoladas de ndao comprometimento.
Com a exposicdo do Mural na Sala de Leitura, concluimos a etapa 5 da proposta interventiva. Segue
novamente o quadro com os indicadores do Ambiente de Aprendizagem e, apds, 0s apontamentos Quadro 6 - Indicadores do Ambiente de Aprendizagem



-Apontamentos diagndsticos:

Nesta quinta etapa, introduzimos a experiéncia compartilhada da leitura literaria para que os discentes
estivessem um contraponto necessario a formacdo de um leitor competente, pois 0s mesmos, ndo tém
esta leitura como habito, de acordo com os dados levantados pelos instrumentos investigativos

(Questionario aberto e tabela diagnostica).

Avancamos ainda mais na pratica de oralidade nos momentos de Intervalo. Este recurso pedagoégico
possibilitou gue os alunos aprimorassem suas habilidades interpessoais, como a escuta ativa, a
observacdo, a capacidade de ouvir criticas, didlogo, foco na tematica, conexdo, gentileza, valorizar e
respeitar os outros, além de ser um momento de partilha para construcao coletiva da compreensdo do

texto.

Os discentes também puderam também desenvolver uma reflexdao sobre o ato ler através do uso
consciente das estratégias de leitura (SOLE, 2012; COSSON, 2014), facilitando assim a compreensao do

texto literario.

Ademais, fizeram valer a confianca adquirida pelos trabalhos anteriores. Evoluiram na participacdo

assumindo uma linguagem propria na realizacdo das Fichas de leitura. Muitos nao recortaram do texto

lido as possiveis respostas.




ETAPA 6 - ASSEMBLEIA DE CLASSE (PONTO DE CHEGADA) Assembleia de Classe € um instrumento eficiente, pois através do dialogo, exercita a capacidade de
JUSTIFICATIVA: argumentacao (oral) para explicitar e sustentar o ponto de vista com apoio de evidéncias.

Ao longo desta trajetoria interventiva, busquei, por meio dos quatro eixos de ensino de Lingua Portuguesa OBJETIVOS:

(Leitura, Escrita, Oralidade e Reflexdo Metalinguistica) ressignificar minha pratica profissional e criar um » Refletir sobre as a¢8es interventivas desenvolvidas neste projeto em prol da aprendizagem para
Ambiente de Aprendizagem que permitisse ao discente, a partir de uma a¢ao protagonista, da formagao TODOS;

de redes de colaboracdo e da convivéncia com modelos, encontrar na escola um espac¢o de pertinéncia » Desenvolver o autoconhecimento e o reconhecimento do préoximo;

(Cf. secao 2.1 da dissertacdo), no qual pudesse ampliar seu repertério linguistico em consonancia com » Estabelecer no cotidiano da sala de aula o dialogo democratico;

valores cidadaos. » Desenvolver praticas de oralidade cidadg;

» Construir um Pacto social pautado nos fundamentos éticos para uma convivéncia cidada.
Exploraram-se, entao, neste percurso, varias maneiras que possibilitassem ao discente partilhar suas
experiéncias, seus valores e toda sua potencialidade com a coletividade, tornando-se aluno para si e para Passo 1 - Preparacdo da Assembleia de Classe (A¢bes anteriores)
0S outros membros da comunidade escolar. » Solicitar aos discentes uma pesquisa individual sobre o género Assembleia de Classe:

v' O que é uma assembleia de classe?

Devido a estes novos arranjos, em que o professor e o discente sdo sujeitos ativos, doadores de sentido v' Quem sdo os participantes?

a0 processo pedagodgico, e as novas maneiras de se relacionar na sala de aula, surgiram situacdes v Qual é objetivo da assembleia?

conflituosas, comuns a convivéncia com universo de singularidades do ser, que merecem ser analisadas e v' Como se organiza?

discutidas para que, assim, as relacdes de convivio entre estes sujeitos possam ser reguladas. v Quais sao as regras necessarias ao bom funcionamento da assembleia de classe?

Desta forma, avaliou-se pertinente, promover uma discussao sobre as rela¢des interpessoais, de modo a » Fixar o cartaz "Criticas - FelicitacOes — Sugestbes” para elaboracao da pauta;

se fortalecer os valores democraticos (respeito mutuo, justica e de solidariedade) importantes para » Definir com a turma os colaboradores que exercerdo fun¢8es de coordenador do didlogo e de relator,
construgao da cidadania. responsavel por redigir a ATA.

. . . . , ACESSAR REGISTRO DISCENTE 09 - PESQUISA
Para isso, de acordo com Ulisses Araujo, Assembleias escolares, a chave para fortalecer a democracia a
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Passo 2 - Elaboracdo da pauta (A¢des anteriores)

- OBSERVACAO: Os temas de discussado serdo definidos a partir das anotacdes feitas pelos discentes no
cartaz fixado anteriormente em sala.

- Procedimentos:

» Delimitar os temas com os colaboradores responsaveis a partir de agrupamentos para facilitar a leitura
e a escrita;

» Ordenar os assuntos de acordo com sua complexidade e 0 tema para que a pauta ndo se torne
exaustiva;

» Elaborar a Pauta juntamente com os colaboradores.

- Apontamentos docentes:
Como haviam poucos registros até o momento de pontos negativos e de pontos positivos no cartaz fixado em
sala de aula, foi necessario estimular tal iniciativa . Muitos ficaram intimidados ante tal registro, mas, apds a

mediacdo, sentiram-se mais seguros a realizar.
De acordo com os registros discentes no cartaz, 0s assuntos a serem abordados na assembleia seriam em
torno de dois (02) temas centrais: Método de trabalho (REDE DE COOPERACAO) e mudanca de postura

(INDIFERENCA AO PERTENCIMENTO)

Os colaboradores se organizaram para conducdo da assembleia no proximo passo.

ACESSAR REGISTRO DA PAUTA DA ASSEMBLEIA

Passo 3 - Assembleia de classe

Sala de leitura; grupao em circulo;

Procedimentos:

Solicitar que os colaboradores organizem o espaco, preferencialmente, em circulo para que nenhum
obstaculo dificulte o didlogo entre todos os participantes.

Direcionar ao secretario a responsabilidade de iniciar a Assembleia (abertura, saudac¢des e orientacdes

basicas) e de registrar as melhores solu¢des e acordos - NOSSOS COMPROMISSOS;

Solicitar aos colaboradores conduzir o dialogo de acordo com a ordenacao da pauta - leitura da pauta
com 0s objetivos e temas de discussao;

Propiciar a discussao dos temas e a apresentac¢do das propostas de solu¢ao pautadas nos
fundamentos para uma convivéncia cidada (Respeito MUtuo, Justica e Solidariedade);

Mediar o didlogo para garantir a manifestacdo de todos e que esta seja clara, adequada e curta;

Apontamentos docentes:

Com a fala da secretdria , a assembleia foi iniciada, passando-se a palavra a colaboradora responsavel pelos

pontos negativos (Criticas), que apresentou o primeiro assunto registrado dentro do tema que aborda o

trabalho em grupo.

A secretdria conduziu a assembleia lendo primeiramente o registro, depois passando ao autor a palavra para

comentar. SO depois, a palavra foi passada ao grupo. O colaborador responsavel pelos pontos positivos

(Felicitagbes), conduziu da mesma forma.

Assim, com a minha mediacdo para garantir a manifesta¢éo de todos e a manutencdo temdatica, a discussGo

seguiu abordando os temas propostos pela turma.
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discussao seguiu abordando os temas propostos pela turma. Apontamentos docentes:

ApOs as reflexbes sobre as acbes necessarias a aprendizagem de todos , concluimos que, para melhorar a

convivéncia, principalmente, na realizacdo dos trabalhos em grupo, devem ser assumidos como fundamentos
discentes o dialogo com o ferramenta de resolucdo de conflitos, atos respeitosos com o outro, a paciéncia para

colaborac@o e a iniciativa com responsabilidade.

Por fim, um aluno manifestou a vontade de declamar um poema de sua autoria, motivando seus pares a
também se pronunciarem. Uma aluna pediu a palavra para parabenizar pessoalmente um colega por seu

desempenho transformador no percurso tracado.

Tal a¢éo consolidou o reconhecimento do colega como parte atuante do grupo, provocando no homenageado

um sentimento de capacidade e de pertencimento.

Assembleia de classe Assim, finalizamos com éxito nossas proposta interventiva, apresentando o ultimo quadro de indicadores do
Ambiente de Aprendizagem.
Passo 4 - Construcdo coletiva Pacto de Convivéncia

Apos a assembleia , formalizamos nosso Pacto de Convivéncia e propiciamos um momento em que

pudessem manifestar suas impressoes.

- Procedimentos:

Construir coletivamente o Pacto de Convivéncia como sintese das solu¢des apresentadas na Assembleia

de Classe;

Propiciar a manifestacdo individual que expresse todo sentimento vivenciado nesta trajetéria exaltando a

escola como lugar de pertencer.



Do Ambiente de Aprendizagem

> Compromisso com a atuacdo respeitosa, empatica e colaborativa;

> Reconhecimento dos fundamentos éticos necessarios ao AMBIENTE
DE APRENDIZAGEM e a participacao cidadg;

> Habilidades critica-analitica sobre a sua propria conduta;

> Validagao do protagonismo na relagdo com o proprio conhecimento,
do desenvolvimento da autonomia discente, do aprendizado

colaborativo, da aprendizagem da lingua como pratica social nos eixos

Avancos
da leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica;
> Tonar-se aluno pelo reconhecimento e pelo fortalecimento da
autoestima (sentimento de capacidade);
> Ampliacdo da proficiéncia leitora e redatora;
> Ressignificacdo do sentimento em relacdo a disciplina de Lingua
Portuguesa;
> Ressignificacdo do espaco escolar como lugar de vivéncias coletivas;
> Instabilidades de condutas que ainda ndo se comprometeram com a
mudanca;
Entraves
> Persisténcia de conversas inapropriadas.

Quadro 7 - Indicadores do Ambiente de Aprendizagem

- Apontamentos docentes:
Novamente tivemos o comprometimento e o envolvimento da maioria dos alunos, que realizaram as a¢ées com

interesse e seriedade necessdria. O grupo manteve-se coeso e preocupado em manter a colabora¢@o entre eles.

Realizar a assembleia , além de promover atitudes protagonistas de reflexdo e de argumenta¢do,
demonstrando engajamento efetivo para ressignificacGo do seu Ambiente de Aprendizagem, possibilitou a
manifestacdo de reconhecimento do espaco escolar como espaco de experiéncias positivas , como o

reconhecimento pela turma do bom desempenho do parceiro na trajetoria tracada.

Momento que fortaleceu a incorporac@o dos fundamentos éticos necessdrios a vivéncia discente e a

participacdo cidada.

- Apontamentos Finais:

Ndo foi uma jornada facil, embora finalizada com um enorme sentimento de gratiddo. Poder vivenciar a
mudanca de atitudes, crescimento de praticas colaborativas e cidadas, aumento de a¢des protagonistas
eficientes e conscientes nas praticas de linguagem e o nascimento do sentimento de pertenca naqueles
que até entdo eram indiferentes ao espaco escolar € uma demonstracdo de que o objetivo tracado foi

alcancado.

O aprendizado foi de todos os sujeitos envolvidos; a mudanca nao foi s6 discente. O nosso caminho se

fez com éxito .

Como professora-pesquisadora, vivenciei um grande desenvolvimento pessoal e profissional . Conquistei



uma postura mais confiante e assertiva por meio da ardua constru¢do de minha autoria docente.

Discentes superaram a incapacidade diante das praticas de oralidades, ampliaram a proficiéncia leitora e

redatora, desenvolveram habilidades interpessoais, aprendendo a defender seu ponto de vista de forma

coesa e respeitosa e ampliaram sua autonomia e eficiéncia no uso da lingua.
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