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RESUMO

No empenho de contribuir para o debate acerca da formacédo continuada de
professores e professoras de educacao fisica, com a intencdo de transformar as
relagdes que reduzem nosso trabalho docente a burocratizacdo e generalizagao de
sua agao, esta pesquisa se propde a investigar como tém ocorrido os processos de
formacédo continuada de professores/as de educacgao fisica da rede municipal de
ensino de Juiz de Fora/MG. Além disso, buscamos compreender como tais
processos formativos consideram a pratica pedagogica e o cotidiano escolar
enquanto eixos centrais para se pensar a formacdo continuada docente.
Entendemos que a pratica pedagogica faz emergir questionamentos na busca por
novas fontes de construcdo de nossos saberes, almejando, entdo, o rompimento
com uma légica formativa na qual os/as docentes sdo colocados em condigdo de
técnicos, ampliada pela baixa ocorréncia de discussdes pertinentes a escola nos
processo formativos em educacado fisica que afastam os/as professores/as de
debates sobre a importadncia de seu trabalho educativo para as transformacdes
sociais e relagdes desiguais de poder. Para contemplar os objetivos, utilizaremos
referencial tedrico baseado (1) na perspectiva freireana, destacando as contribui¢coes
de Paulo Freire sobre dialogo, reflexdo sobre a pratica e leitura critica do mundo, e
(2) nos Estudos Culturais e seus esforgos para compreender a centralidade da
cultura e as analises sobre as rela¢des de poder. Dessa forma, e com o propdsito de
dialogar com a educagao basica e compreender como 0S processos € espagos
formativos estdo presentes no cotidiano docente, os sujeitos de nossa pesquisa
foram nove professores/as de educacao fisica com vinculo efetivo na rede municipal
de Juiz de Fora/MG. Nosso instrumento principal de producdo de dados foram
entrevistas semiestruturadas realizadas de maneira remota com os sujeitos, nas
quais buscamos contemplar discussdes referentes a formacdo continuada em
educacao fisica, as condi¢cbes e relagdes de trabalho dos/as professores/as e as
possibilidades de formagao que considere a pratica pedagdgica como eixo central.
Ao realizar a leitura e analise das entrevistas, nos apoiamos na Analise de Conteudo
proposta por Bardin (1979), seguindo a proposta de categorizacdo de temas
pertinentes para sua discussdo a partir das falas dos/as docentes, vislumbrando a
possibilidade de anunciar suas concepgdes, ideias e percepgdes acerca da

formacdo continuada de professores/as. A partir das analises, é possivel



compreender que os/as docentes reforcam a necessidade de vincular os processos
formativos oferecidos pela rede de ensino a sua realidade cotidiana, bem como
considerar os saberes dos/as professores/as de EF como centrais para elaborar e
organizar os espacgos de formagado. Além disso, destacam a importédncia do que
chamam de troca de experiéncias, quando teriam a oportunidade de compartilhar
suas praticas e dialogarem acerca dos encaminhamentos possiveis para o trabalho

pedagdgico.

Palavras-chave: Educacao Fisica Escolar. Formacao Continuada de Professores.

Pratica Pedagdgica. Espagos Formativos.



ABSTRACT

In an effort to contribute to the debate about the continuing education of
physical education teachers, with the intention of transforming the relations that
reduce teaching work to bureaucratization and generalization of its practice, this
research aims to investigate how the processes of continuing education of physical
education (PE) teachers in the school system of city of Juiz de Fora, Minas Gerais
(MG), Brazil have occurred. In addition, we try to understand how formatives
processes consider pedagogical practice and everyday school life as central point for
thinking about continuing teacher education. We understand that the pedagogical
practice raises questions in the search for new sources of construction of our
knowledge, aiming, therefore, to break with a training logic in which teachers are
placed in the condition of technicians, amplified by the low occurrence of relevant
discussions to school in the formative process in physical education that distance
teachers from reflexions about the importance of their educational work for social
transformations and unequal power relations. We will use a theoretical framework
based (1) on the Freirian perspective, highlighting Paulo Freire's contributions about
dialogue, reflection on practice and critical reading of the world, and (2) on Cultural
Studies and its efforts to understand the centrality of culture and analyzes of power
relations. Therefore, and with the purpose of dialoguing with basic education and
understanding how formative processes and spaces are present in daily teaching,
the participants of our research were nine physical education teachers in the
municipal network of Juiz de Fora (MG). Our main instrument for data production was
semi-structured interviews carried out remotely with the participants, in which we
contemplated discussions about continuing education in physical education, the
working conditions of teachers and the possibilities of formative process that
considers pedagogical practice as central point. When reading and analyzing the
interviews, we relied on the Content Analysis method proposed by Bardin (1979),
following the proposal of categorization of relevant topics for their discussion from the
teachers speeches, envisioning the possibility of announcing their conceptions, ideas
and perceptions about the continuing education of teachers. Based on the analyses,
it is possible to understand that the teachers reinforce that the education system
needs to link the formative processes to their daily reality, as well as considering the

knowledge of PE teachers as central to the elaboration and organization of the



formative spaces. In addition, they highlight the importance of what they call the
exchange of experiences, when they would have the opportunity to share their

practices and dialogue about possible directions for the pedagogical work.

Keywords: School Physical Education. Continuing Teacher Education. Pedagogical
Practice. Formative Space.
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1 INTRODUGAO: PONTO DE PARTIDA

Diante do principio segundo o qual inquietagbes e questionamentos que
vamos fazendo e sentindo em nosso cotidiano, seja na formagao inicial ou na
escola, nos levam a buscar novas fontes de construcdo de nossos saberes, inicio o
texto justamente com a caminhada que me levou ao lugar de investigagao no qual
me encontro, ou seja, na trajetoria de construgdo da pesquisa de mestrado em
educacao desde o ano de 2019. Meu percurso formativo foi significativamente
marcado pela participagdo como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID ao longo da graduagdo em educacgao fisica (EF).
Durante trés anos, correspondentes a metade do tempo que permaneci na
graduacéo, eu fiz parte do grupo que contava com cerca de vinte integrantes, dentre
coordenadores e coordenadora, supervisores e bolsistas de graduacdo. Nessa
experiéncia formativa foi possivel minha aproximagdo com as redes publicas de
educagao basica, participacdo da elaboragdo dos planejamentos de aula, eventos
cientificos, oficinas, seminarios e as tao importantes reuniées do grupo, nas quais 0s
relatos, as leituras, proposicdes e avaliagbes tiveram valor consideravel na
construgcao do meu olhar para a educacao publica, sobre o papel da escola e da/o
docente.

Assim, o formato do grupo PIBID educagao fisica me parecia uma alternativa
para se pensar a formacao dos/as professores/as sob a perspectiva de construgcao
coletiva e vinculada as suas proprias realidades e que considerasse a voz daqueles
e daquelas envolvidos/as com o processo educativo, visando a transformacgao das
situagdes que desconsidera os saberes produzidos na escola e em seu cotidiano.
Entendo que precisamos compreender o fendbmeno educativo — e com ele a
formacgao docente — inserido em um determinado contexto e tempo histérico e, mais
do que isso, em intrinseca relacdo de dialogos. Freire (1967) nos lembra de que a
educagdo nédo acontece fora das sociedades humanas e, por isso, ndo ha ser
humano no vazio. Como seres de relagao, homens e mulheres ndo apenas estao no
mundo, mas com o mundo, num processo histérico e cultural.

A partir da compreensdo de que a formacdo docente consolida-se em
percursos que pretendem levar professores e professoras a determinadas formas de
ver e agir no mundo, e estdo repletos de percalgos, duvidas, questionamentos, os

quais podem levar as/os educadoras/es a uma pluralidade de acdées bem como
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reformulagcdes sobre o seu trabalho, pretendo apresentar uma parte da minha
experiéncia formativa a partir da qual surge a possibilidade de realizagdo desta
pesquisa.

Ao término da graduagcdo em licenciatura e enquanto professora de EF na
rede publica estadual em Juiz de Fora, Minas Gerais (MG), com vinculo temporario
durante dois anos numa mesma instituicdo, eu entrei em um periodo de
confrontagao inicial com as complexidades e as demandas da situagao profissional,
similar ao “choque de realidade” descrito por Tardif (2002), marcado pela tendéncia
a seguir as experiéncias enquanto estudante, ou ainda pelas dificuldades em
mobilizar os saberes adquiridos até entdo. Ao mesmo tempo em que atuava no
contexto da escola, percebia a necessidade de momentos e espagos onde nds,
professoras, pudéssemos compartilhar nossos saberes e demandas, principalmente
aqueles vindos do proprio cotidiano escolar. Eu notava que a maioria das
professoras realizava trabalhos excelentes com suas turmas, tinham
questionamentos sobre a rotina pedagdgica e se preocupavam com a qualidade do
ensino; porém nao tinhamos a oportunidade de dialogar e aprofundar as
possibilidades de realizagao daqueles projetos, tampouco trabalhar coletivamente
junto ao Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola.

Outra situagdo envolvia o cumprimento da carga horaria do Médulo 1", que
aconteciam aos sabados, cujo tempo era utilizado para solucionar ou compartilhar
tarefas urgentes enviadas pela Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) ou pela
Secretaria Estadual de Educacao de Minas Gerais (SEE/MG). Por isso, essas
reunides tinham carater burocratico e urgente, sem continuidade entre si ou relagéo
direta com a proposta curricular da propria escola. Assim, tais tarefas afetavam o
trabalho docente, visto que exigiam das professoras a resolugdo de problemas e
execucao de tarefas vindas “de fora da escola”. Ainda que houvesse posturas em
oposicao a essas demandas, as resisténcias e os questionamentos aconteciam de
maneira individual, e o grupo nao conseguia se organizar para debater suas

perspectivas e propostas coletivamente.

' Instituido pela Lei Estadual 15.293/2004, o Médulo Il corresponde & carga horéria

destinada a atividades extraclasses do trabalho pedagogico, no total de oito horas que
devem ser cumpridas na propria escola, englobando as reunides pedagdgicas, e em local de
livre escola do professor.
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Enquanto professora de EF, eu participava de tais reunides por fazer parte do
quadro docente. Entretanto, em muitas pautas, a relevancia deste componente
curricular ndo era considerada, pois, a partir do imaginario daquela comunidade
escolar — e de tantas outras —, seu conteudo nao afetaria os indices ou resultados
dos/as estudantes em avaliagbes ou na sua alfabetizagdo, que era vista como
prioridade uma vez que a maioria dos/as alunos/as ainda nao sabia ler ou escrever.
E para a escola, essa era a demanda mais urgente, pois 0 melhor desempenho em
avaliagbes externas garantiria mais matriculas efetivadas, menor evasdo e maiores
investimentos do poder publico. As aulas de EF, entdo, eram vistas como o
momento de lazer para as criangas, uma vez que, segundo alguns depoimentos
nessa escola, vinham de uma comunidade periférica e precisavam “desestressar’ e
“se alegrarem” por algum momento. Esta visdo de senso comum ¢é difundida nas
escolas e, em parte, compartilhada pelos/as proprios/as professores/as de EF.

Importante esclarecer que esse fato pode ser associado a interpretagao da EF
como mera “atividade”, significacdo social de que suas aulas sdo basicamente
organizadas em func¢ao de vivéncias corporais e desenvolvidas exclusivamente na
quadra (CASTELLANI FILHO, 1994). O conteudo é entendido como instrumento
para promover relacdes interpessoais e facilitar o desenvolvimento de outras
habilidades, como ler, escrever ou fazer operagcdes matematicas. Ou seja, ha uma
insisténcia do carater instrumental do componente sob 0 pensamento da “educacao
pelo movimento”. Essa tradicdo da area é culturalmente constituida e socialmente
legitimada, fundamentada em uma dada representacao social sobre a area.

Nos eventos comemorativos e de recreagao que aconteciam na escola, eu e
as/os professoras/es da Educagdo Integral® éramos orientados/as a organizar as
atividades, cujo teor ndo se associava com o planejamento anual pedagdgico.
Apesar de a educacgao fisica ser considerada oficialmente como componente
curricular obrigatério da Educagdo Basica, integrada a proposta pedagdgica da

escola, esse pensamento pode levar ao seu desenvolvimento dentro do contexto

2 A escola, na época, era contemplada pela Educacéo Integral, uma modalidade de ensino
proposta pelo estado de MG para oferecer atividades extracurriculares no periodo de
contraturno, como danga, artesanato, oficina de atletismo e jogos e brincadeiras. O critério
de contratacdo dos/as professores/as para a Educacgido Intergral era a formagdo em
qualquer licenciatura e apresentacdo de um plano de trabalho, previsto na Resolugao
2.749/2015, que dispde sobre o funcionamento e a operacionalizacdo das acbes de
Educacéo Integral nas escolas da rede estadual de ensino de Minas Gerais.
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escolar de forma desvalorizada em detrimento de componentes considerados mais
importantes. Dessa forma, percebi que era necessario unir meus questionamentos
com demais professoras/es de educacgao fisica, de outras unidades escolares da
rede publica de Juiz de Fora.

Envolvida, entdo, com os trabalhos do grupo de pesquisa® do qual fago parte,
onde ha discussdes e estudos sobre praticas pedagdgicas em educacao fisica
escolar (EFE) entre sujeitos ligados ao cotidiano da escola basica, percebi a
necessidade de aprofundar-me em determinados temas e contextos que pudessem
ampliar as possibilidades de realizacdo de uma pesquisa, tendo em vista a
legitimagdo de espagos privilegiados de formagdo docente permanente e do
reconhecimento dos saberes de professores e professoras para a constituicao dos
processos formativos, sob uma perspectiva cultural e dialdgica.

Ao ingressar no programa de pds-graduagdo®, novas questdes e
apontamentos surgiram ao longo do meu envolvimento nesse espago. Um deles é
em relagcdo ao trabalho docente: este é diretamente afetado pelas politicas de
formacgao continuada e, como ja ressaltado, os/as professores/as estdo imersos em
situacdes cotidianas que tendem a execucdo de tarefas, de forma repetitiva,
homogénea e seriada em massa, as quais influencia sua compreensao das forgas e
relacbes objetivas que o/a colocam naquela posicdo e se relacionam a contextos
mais amplos (GATTI, 2010).

Além disso, cada vez mais, os/as professores/as trabalham em uma situacao
em que a distancia entre a idealizagao da profissédo e a realidade de trabalho tende a
aumentar, em razdo da complexidade e da multiplicidade de tarefas que sao
chamados a cumprir nas escolas (GATTIl; BARRETO; ANDRE 2011). Ao mesmo
tempo em que sao distanciados de um aprofundamento tedrico sobre sua pratica,
Ihes é solicitado que estejam cada vez melhor preparados/as para exercer uma
pratica contextualizada, que atenda as especificidades do momento, a cultura local,

ao alunado diverso em sua trajetoria de vida e expectativas escolares,

® Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Fisica, Linguagem e Cultura (GEFLIC),
vinculado a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

* O ingresso ocorreu no ano de 2019, no curso de Mestrado do Programa de Pos-
Graduacao em Educagdo — PPGE, vinculado a Faculdade de Educacao da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF).
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[...] uma pratica que depende nao apenas de conhecimentos e de
competéncias cognitivas no ato de ensinar, mas também de valores
e atitudes favoraveis a uma postura profissional aberta, capaz de
criar e ensaiar alternativas para os desafios que se apresentam
(GATTI; BARRETO; ANDRE; 2011, p. 25).

Uma visao tradicional do ensino e o curriculo escolar ainda firmado na
atencao a eficacia, aos comportamentos objetivos e ao tratamento do conhecimento
como algo a ser consumido, contribuem para uma compreensdo de escola como
local meramente instrucional, destinado a “passar uma cultura”, ou conjuntos de
habilidades, que capacite os/as estudantes a operarem com eficiéncia na sociedade
mais ampla. A problematica dessa perspectiva relaciona-se ao oferecimento de uma
maneira mais completa ou eficiente de se aprender e que reproduzam a sociedade
existente, uma vez que ndo questionam as relagdes entre conhecimento e poder ou
entre cultura e politica.

Desconectados/as de sua pratica, ndo € oportunizado aos/as docentes
enxergar a escola como um espago que oferece elementos para uma formagéao
docente critica que se orienta na sua prépria pratica. Porém, nao so6 as politicas de
formacgdo, mas a organizagao da estrutura, planejamento e condigdes de trabalho
possuem seus referenciais ideoldgicos que afastam os/as professores/as da
construcao desse espago como uma esfera publica democratica. Ao terem que
cumprir prioritariamente as tarefas burocraticas — preenchimento de diario,
formularios, apresentacgéo de relatérios, dentre outros -, ou se desdobrarem em uma
jornada diaria de trabalho que ndo inclui a realizagcdo de espagos de
compartilhamento e reflexao entre seus pares, os/as professores/as ficam distantes
de processos formativos como sujeitos construtores e renovadores da prépria
pratica.

Ainda que a minha experiéncia tenha ocorrido em apenas uma unidade
escolar, com seu contexto especifico e seus elementos proprios, entendo que a
formacao docente em EF que considera o proprio espaco escolar como 0 meio e fim
nao faz parte das propostas da rede de ensino, uma vez que, como relatado, as
escolas nao possibilitam tempos e espagos que contemplem essa perspectiva de
formacao, e por isso s&o vistas como locais onde os conhecimentos apreendidos na
formacao inicial devem ser aplicados.

Sob a ética de garantir a presenga de determinados conteudos indispensaveis

para atender o paradigma da produgdo, da meritocracia e da acumulagado, as
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politicas de formagdo continuada docente tém adotado uma compreensdo de
documentos curriculares que acabam por orientar diversas ag¢des que interferem no
trabalho educativo, como iniciativas oficiais das redes de ensino, a cobranca de
conteudos da proposta curricular em processos seletivos, a exigéncia de carga
horaria, titulacbes para a progressao na carreira ou, até mesmo, em avaliagdes
externas para aferir a qualidade da formacado dos docentes (LIPPI, 2016). Nessa
concepcao de educacgao, o/a docente € bom se produz estudantes que, na média
das respostas, apresentam melhores desempenhos em testes padronizados e
generalizantes. Essa forma de avaliagdo reforca a unificagcdo dos conteudos e
verifica a aprendizagem através de resultados que podem ser comparados,
desconsiderando o ambito cultural no qual o conhecimento é elaborado nas relacdes
sociais. Além de gerar competitividade e individualismo, esse modelo induz as
pessoas a assumirem o papel de consumidores (APPLE, 2005).

Ao mesmo tempo em que pode ser considerada a existéncia de uma
infinidade de locais e instituicdes legitimadas como instancias formadoras, como, por
exemplo, universidades, espagos culturais, Organizacdes Nao Governamentais
(ONGs), sindicatos, plataformas de educacdo a disténcia, entre outros, a escola e
tudo o que acontece nela deve ser o ponto de partida e de chegada dos processos
de formacéao docente. O reconhecimento do espago escolar como lécus da formagao
nao so depende da vontade e do esforgo individual, entretanto. Ela passa pela
estrutura de carreira, as formas de contrato, a jornada de trabalho e a politica de
gestdo escolar como aspectos importantes que interferem no processo formativo,
portanto, devem estar adequados as necessidades e as expectativas de formacéao
(GATTI, 2010).

Diante do contexto apresentado, nos deparamos com diversas questdes,
dentre as quais destacamos: como os aspectos da pratica pedagogica cotidiana,
como experiéncias, problemas e solugbes dos/as docentes, interferem na
elaboracdo dos processos de formacdo continuada de professores/ as da rede
municipal de Juiz de Fora/MG? Quais sdo as possibilidades de agdes formativas,
dialogicas e coletivas, apontadas pelos/as docentes que os considere como sujeitos
ativos em seus processos de formagao?

No empenho de contribuir para o debate acerca da formacédo continuada de
professoras e professores de educacgao fisica da educacgao basica, e com a intengao

de potencializar a transformacido de relagcbes que reduzem o trabalho docente a
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burocratizagcdo de sua agao, reforcamos que esta pesquisa se propde a investigar
como tém ocorrido os processos de formagado continuada de professores/as de
educacao fisica da rede municipal de ensino de Juiz de Fora/MG. Além disso,
buscamos compreender como tais processos formativos consideram a pratica
pedagdgica e o cotidiano escolar enquanto eixos centrais para se pensar a formacgao
continuada docente.

Para contemplar esses objetivos, utilizaremos referencial teérico baseado (1)
na perspectiva freiriana, destacando as contribuicdes de Paulo Freire sobre dialogo,
reflexdo sobre a pratica e leitura critica do mundo, e (2) nos Estudos Culturais (EC) e
seus esfor¢cos para compreender a centralidade da cultura e as analises sobre as
relagdes de poder.

Inicialmente, apds apresentar nossos objetivos, nos debrugamos a analisar as
pesquisas académicas para compreender o cenario acerca das investigagdes sobre
o tema. Por sua vez, damos sequéncia aos capitulos trazendo algumas reflexdes e
debates acerca do nosso objeto de estudo: a formagao continuada de professoras e
professores, com a intencao de apontar elementos que orientem a nossa produgcao
de dados.

Para dar suporte tedrico a pesquisa e desenvolver o percurso investigativo,
nos pautamos nas contribuicdes dos Estudos Culturais em sua vertente pos-
estruturalista, na direcdo de uma educacao que considere o aspecto multicultural da
sociedade em que vivemos. Ao enfatizar a centralidade da cultura, Hall (1997) a
compreende como fator constituinte do sujeito, uma vez que a cultura penetra em
cada parte da vida social, atuando e mediando tudo na organizagcéo da sociedade
moderna e mostrando seus aspectos como um texto, que a todo instante constitui e
€ constituinte da mesma. Construidos pelos significados culturais, conferidos pelas
narrativas de diversos grupos sociais, culturais e histéricos, esses textos e as
respectivas praticas culturais que os produzem constituem-se como espaco de luta e
caracterizam as diferencas culturais (NEIRA; NUNES, 2006).

Trazemos também um capitulo sobre a perspectiva freireana enquanto
suporte teodrico para a pesquisa, bem como suas contribuicbes sobre a leitura de
mundo e a agado dialdgica entre os sujeitos, entendendo que a agdo coletiva é
necessaria para a leitura critica da pratica pedagodgica e como condigdo de

transformacgao das relagdes cotidianas na escola (FREIRE, 2001).
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Para aprofundar nossas discussodes e trazer a especificidade da EF enquanto
area de conhecimento, de atuagao e de pesquisa, o capitulo seguinte se dedica a
esclarecer a constituicdo da EF enquanto componente na area de cdédigos e
linguagens, além da importancia da centralidade cultural para compreenséo de seu
papel na Educacéo Basica.

Para os encaminhamentos metodoldgicos, apresentamos as agdes realizadas
para a producdo e andlise de dados. Com a intengdo de dialogar o mais préximo
possivel com o cotidiano escolar, nosso instrumento principal de producédo de dados
foram entrevistas semiestruturadas realizadas de maneira remota com nove
professores e professoras de educagao fisica com vinculo na rede municipal de Juiz
de Fora/MG. Ao realizar a leitura e analise das entrevistas, nos apoiamos na Analise
de Conteudo proposta por Bardin (2015), seguindo a proposta de categorizacao de
temas pertinentes para sua discussdo a partir das falas dos/as docentes,
vislumbrando a possibilidade de anunciar suas concepcodes, ideias e percepcgdes

acerca da formacao continuada de professores/as.
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2 LEITURAS DE REVISAO: PESQUISAS ACADEMICAS

Como parte de nossos objetivos, voltamos nosso olhar para as produgdes
académicas que tratam sobre formacgao continuada docente em EF e com a intengao
de reunir pesquisas cujo foco tenha sido o espago escolar e a pratica pedagdgica
docente, além dos dialogos com docentes da Educacdo Basica. Realizamos uma
busca no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES - Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, entre os meses de julho e novembro
de 2020, a partir das palavras-chave “formacédo continuada”, “educacao fisica
escolar” e “espaco formativo”. Através do refinamento de resultados, o recorte
temporal contemplou o periodo de 2016 a 2019 e selecionamos o filtro “Educagao”
para os topicos “Grande Area”, “Area avaliagdo”, “Area concentracdo” e “Area
conhecimento”. Foram exibidas 8638 pesquisas; devido ao grande volume, optou-se
por selecionar trabalho a partir da leitura do titulo e resumo das publicagoes,
selecionando aquelas que pudessem contribuir com a EFE e o debate sobre
formacéo continuada. Ao optar pelas dissertacdes e teses, entendemos que estas
poderiam oferecer a discussao e aprofundamento acerca de elementos referentes a
formacao docente que pudessem contribuir para nossas reflexdes e analises.

Com o objetivo de analisar e dar Vvisibilidade aos Ilugares/espagos
identificados como significativos pelos/as professores/as de educagao fisica na rede
estadual de ensino do Espirito Santo, Santos, Oliveira e Ferreira Neto (2016)
realizaram uma pesquisa baseada nas narrativas (auto)biograficas de seis docentes
de educacao fisica. A partir de suas analises, constataram a existéncia de
movimentos diversificados, tanto singulares quanto coletivos, de espagos formativos
praticados que contribuem para a ampliacdo do entendimento de formacéao
continuada para além de momentos instituidos. Compreendem que tanto os
entrelugares formativos quanto os espagos autoformativos indicados s&o
significativos a sua formagao (SANTOS; OLIVEIRA; FERREIRA NETO, 2016).

Para os autores, esses entrelugares formativos sao caracterizados por
sentidos que vao além daqueles projetados com entendimentos de formacao
continuada, restritos a momentos formativos instituidos, e produzidos principalmente
pelo agir dos/as professores/as na criagéo de circunstancias de um fazer particular.
Apoiados em Ferrago (2005), salientam a necessidade de dedicarmos atencdo as

acdes docentes que, de certa forma, ameacam o discurso oficial de uma proposta
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unica de formacao para todo o sistema, abrindo brechas para desafiar o instituido.
Aponta ainda a necessidade de pensar mudangas em politicas de formacao, focadas
na valorizagdo de agbes formativas cujo ponto de partida e chegada sejam as
praticas pedagogicas.

Rabelo e autores (2019) apresentam uma experiéncia de formacao
colaborativa desenvolvida com docentes de EF atuantes na educacgao infantil da
rede publica municipal de Cuiaba, Mato Grosso, cuja orientagéo foi a perspectiva da
investigacdo-agao. Ao longo de quinze encontros em dez meses, os/as
professores/as puderam, através de grupos de trabalho e de trocas de experiéncias,
avaliar a formacdo continuada que era desenvolvida na rede e apontar as
dificuldades encontradas na pratica pedagdgica.

Nas discussodes, os/as professores/as relataram que as maiores dificuldades
para a realizagao de sua pratica pedagogica relacionam-se as condigdes fisicas dos
espacos disponiveis para a realizacdo das aulas, que em muitas instituicbes é
precaria ou nao existe, a inadequacgao dos materiais para a pratica com a Educacao
Infantil, obrigando os/as docentes a adquirirem o material ou a adequarem o que
estd disponivel, e também a auséncia de alguns conteudos por falta de
conhecimento sobre como agir com a faixa etaria, justificando o fato pela auséncia
de tais conteudos na graduacao (RABELO et al., 2019).

Além disso, os docentes puderam se aproximar dos documentos e
referenciais que perpassam o ensino na Educagéo Infantil, organizando tempos e
espacgos pedagogicos nos planejamentos desenvolvidos no decorrer dos encontros.
Os sujeitos também destacaram a importancia de refletir a propria pratica, quando
puderam, coletivamente, dialogar melhor sobre as dificuldades e anseios do grupo,
deixando clara a necessidade dos docentes terem um espaco legitimo para
discutirem e trocarem experiéncias que refletem diretamente na pratica pedagdgica
(RABELO et al., 2019).

Em um movimento semelhante, Bastos, Anacleto e Henrique (2018)
analisaram o desenvolvimento de um projeto de formagao continuada colaborativa,
mediante o0 modelo da pesquisa-agédo com a participagdo de treze docentes de
educacao fisica da Secretaria Municipal de Educagédo do Rio de Janeiro ao longo de
oito seminarios tematicos, cujo objetivo era estimular os/as professores/as ao
protagonismo durante todo o processo de formagdo, de modo que pudessem

ensinar e aprender numa perspectiva de construgao negociada e abertura ao dialogo
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critico-reflexivo. Dentre os achados da pesquisa, os autores destacam que foi
possivel constatar um consenso entre no sentido da valorizagdo da formacao
colaborativa como espaco de construgcao de saberes que transita dialeticamente
entre o individual e o coletivo. Além disso, o aspecto mais estimado pelos/as
professores/as foi a oportunidade de trocar experiéncias entre pares, processo
intimamente associado a construgdo coletiva do conhecimento. As agdes que
envolveram o planejamento e a reflexdo foram referidas como momentos ricos da
formacgao pelo fato de permitirem o compartilhamento de saberes e suporte para as
decisdes na elaboracao dos projetos de ensino (BASTOS; ANACLETO; HENRIQUE,
2018).

Luiz e autores (2016), que também se dedicaram aos estudos sobre praticas
colaborativas enquanto possibilidades de formacao continuada para professores de
EF, descreveram uma experiéncia em formagao continuada realizada em parceria
com professores, apresentando perspectivas que valorizem as praticas como eixo
formativo na relacdo de colaboracdo e parceria entre universidade e educagcao
basica. Através de entrevistas, redes de conversacdes, questionarios e observacao
participante, os autores remetem a necessidade de estabelecer pontes de dialogo e
relagbes colaborativas dentre os diversos interesses inseridos na formagéo, seja o
da pesquisa, o das redes municipais de educacao e dos/as docentes, assumindo as
experiéncias profissionais como referéncias formativas.

Para analisar o processo de formacdo continuada em servico de
professores/as de EF de uma escola privada, localizada no interior de Sao Paulo,
Almeida e autores (2016) realizaram um estudo de caso com procedimentos
centrados na observacdo das sessdes de estudo promovidas na escola, em
entrevistas com as gestoras e com docentes de educacéao fisica, além da analise do
PPP e dos planos de ensino e do referido componente curricular. Entendendo que
os programas de formagdo continuada n&o devem ser vistos como processos
técnicos e burocraticos, mas como processos politicos integrados ao proprio trabalho
docente, os autores defendem que a formagao continuada tenha como base a
pratica pedagodgica e contemplem a dimensdo coletiva, a fim de ampliar as
compreensdes dos/as professores/as sobre suas formas de ensino e vislumbrando
as transformagdes dos contextos nos quais estdo imersos. Ao realizarem este
estudo, encontraram nos discursos dos gestores ainda numa compreensao bioldgica

e funcionalista da educacao fisica escolar, além de uma concepc¢ao tradicional de
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formacédo continuada. Destacam, ao mesmo tempo, a participacdo ativa dos/as
professores/as de educacgao fisica nas atividades e discussdes propostas e seu
compromisso com o desenvolvimento dos planos de ensino de forma coletiva
(ALMEIDA et. al., 2016).

Ao recorrer as pesquisas académicas sobre formacao continuada em EF, fica
claro que assuntos como conteudo, questdes metodoldgicas, interagao entre
professor e aluno, entre outros, sejam discutidos e avaliados pelo grupo docente a
fim de tomar rumos que favoregcam a elaboragcao de saberes emergentes da pratica
pedagogica. O entrosamento dos individuos tende a favorecer a construgcéo do
coletivo da escola e criar uma cultura de formacao nesse espaco. A transformacéao
dessa percepcdo do espaco escolar deve passar pela insercdo da formacéao
continuada docente no PPP da escola.

Entendendo que “revisar” significa “olhar novamente”, retomar aos discursos
de outros/as pesquisadores/as contribui para nos posicionarmos acerca dos avangos
e possiveis lacunas no desenvolvimento da area até o momento. Para conseguir
novas propostas em determinado campo do conhecimento, e até mesmo elaborar o
objeto de pesquisa, é preciso primeiro conhecer o que ja foi desenvolvido, uma vez
que as pesquisas encontradas se mostram como suporte ao nosso referencial

teodrico.
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3 DEFININDO O OBJETO DE PESQUISA: POR QUE PENSAR SOBRE A
FORMAGAO CONTINUADA EM EDUCAGAO FiSICA?

Sendo nosso objeto de pesquisa a formagao continuada de professores/as de
educacao fisica e, a partir das minhas vivéncias profissionais e do pressuposto de
que estas podem ser também vivenciadas pelos/as demais docentes em seu
cotidiano, além de trazer questionamentos sobre o possivel afastamento da pratica
pedagodgica como elemento central para se pensar a formagao continuada, nossa
hipétese € de que a pratica pedagodgica nao tem sido considerada como o ponto de
partida e chegada para a elaboragdo de processos formativos de docentes com
vinculo efetivo na rede municipal de Juiz de Fora/MG, tampouco como lécus
privilegiado de formagao docente em uma perspectiva dialégica.

Caminharemos em defesa de que, dentre as condi¢gbes para a formagao de
professores/as como intelectuais criticos, é imprescindivel que os sujeitos
protagonizem seu processo formativo e sua atuagdo pedagodgica. Deseja-se
remodelar a educagéao para docentes enfocando-a como um projeto politico, ou seja,
uma forma de politica cultural que defina os futuros docentes enquanto intelectuais
responsaveis pela criacdo de espacos publicos onde alunas e alunos possam
debater, assimilar e adquirir o conhecimento e as habilidades necessarias a luta
rumo a concretizagdo de um mundo mais justo e humano, como reforgam Giroux e
McLaren (2013, p. 158):

[...] € uma forma de revogar a pratica retrégrada das burocracias
educacionais, de definir os professores basicamente como técnicos,
ou seja, como funcionarios pedagoégicos incapazes de tomar
decisbes importantes no que se refere a diretrizes ou curriculos,
como, por exemplo, adaptar programas oficiais aos contextos,
contingéncias e particularidades de suas proprias salas de aula.

A formacao continuada de professores/as nao € um tema recente, sequer
menos considerado ao se discutir politicas publicas, curriculos de formacao e sobre
o trabalho pedagdgico dos professores de EF. O que cabera a nds nesse capitulo é
indicar alguns elementos que nos ajudam a esclarecer sobre como pensamos a
formacao continuada docente, na tentativa de fazer apontamentos tedricos sobre
curriculos e normativas legais acerca da formagéao, sobre as identidades e saberes

docente, bem como sobre espacos formativos, apresentando aqueles com os quais
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nos aproximamos e entendemos como potenciais para transformar as relacdes
sociais dentro da escola basica e torna-las mais justas e igualitarias, reconhecendo o

papel social das/os docentes de EFE em sua pratica pedagdgica.

3.1 CURRICULOS E NORMATIVAS CURRICULARES DE FORMAGAO INICIAL E
CONTINUADA EM EDUCAGAO FiSICA

As analises da constituicao histérica das diretrizes de formacdo em educacao
fisica proposta por Benites, Souza Neto e Hunger (2008) evidenciam que, ao mesmo
tempo em que houve progressos significativos na definigdo da profissionalidade e
identidade docente, ha ainda uma preocupacao excessiva com as competéncias
técnicas que fazem valer o primado do saber-fazer. Bracht (1999) aponta o que
chama de despedagogizagdo da EF como consequéncia do crescimento do
fendmeno esportivo no periodo pdés-Segunda Guerra Mundial, revelando que no
Brasil, ao final da década de 1960 e inicio da década de 1970, o discurso humanista
da EF é substituido por outro, o cientificista.

Assim, ainda que as diretrizes de formacdo docente em educacao fisica
apresentem sistematizagdo dos saberes e competéncias, exigindo articulagdo de
diferentes conteudos para se encontrar uma identidade profissional, os
conhecimentos reconhecidos como pedagodgicos ainda sao apresentados como uma
“pincelada” nos processos formativos e marginalizam as discussdes sobre o espago
escolar e a pratica pedagoégica (BENITES; SOUZA NETO; HUNGER, 2008).

Ainda segundo os autores, os curriculos de formagao inicial em EF tendem a
valorizar as disciplinas esportivas e de influéncia médica-bioldgica, ainda vinculadas
as origens da EF em ambientes e orientacbes militares e higienistas. Essa
concepgéao considerava a EF como disciplina meramente pratica, sem a necessidade
de uma teoria para fundamenta-la, fazendo com que nao houvesse distingao entre a
educacao fisica e a instituicdo militar, ndo sendo necessario, assim, dominar
conhecimentos além daqueles adquiridos e repassados por um ex-praticante. Nos
anos 1960 no Brasil, com o crescimento expressivo de instituicbes formadoras em
EF, em boa parte com viés tecnicista e formacao voltada para a atuacdo docente, a
expansao do mercado de trabalho nas areas n&o-escolares levou ao Conselho

Federal de Educacédo (CFE) a aprovar em 1987 a Resolucdo N. 03/87, que
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possibilitou a oferta do curso de bacharelado, que vislumbra a formagao profissional
para a atuacdo em ambientes ndo-escolares.

Tal divisdo entre os cursos de bacharelado e licenciatura tem se vinculado ao
afastamento entre ambas, o0 que acarreta na desvalorizacdo de uma em detrimento
da outra. Ainda que hajam conhecimentos comuns a essas modalidades no
curriculo, nota-se privilégio de conhecimentos que nao contemplam saberes
necessarios a atuagédo no ambiente escolar (DIEGUES, 2016). Ao investigar as
concepgodes de docentes egressos do curso de licenciatura em EF da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), apontamos em estudo anterior (DIEGUES, 2016)
que ha uma separagcao clara das disciplinas exclusivas da EF e as disciplinas
pedagogicas, sendo que as primeiras sdo mais valorizadas e procuradas pelos
alunos. Devido ao impacto causado nas concepgbdes dos/as futuros/as
professores/as de educagao fisica, a distribuicdo da carga didatica entre as
disciplinas que compdem o curriculo formativo também foi analisada, e 0 que chama
a atengao é o predominio de uma quantidade razoavel de conteudos referentes as
disciplinas biolégicas como Anatomia, Cinesiologia, Biomecanica, Biologia, Fisiologia
etc. ou naquelas em que os mesmos conteudos sao requisitados, tais como
Treinamento Desportivo, Nutrigdo, Condicionamento Fisico, Musculagéo etc. Essa &
uma realidade n&o apenas da instituicdo investigada, mas também de outros cursos
de licenciatura no Brasil (NEIRA, 2017).

Se as professoras e professores sao formados por aquilo com o que tém
contato durante a graduacao, a restricdo a determinados conteudos e experiéncias
também contribuem para a elaboragao de representagdes sobre o que € importante
ou ndo saber (MOREIRA; GARCIA, 2008). Quando se espera que os/as docentes
apenas conhecam técnicas de intervencédo corporal, seus fundamentos e como
emprega-los, afastando conteudos da Sociologia, Filosofia, Didatica, Metodologia do
Ensino (NEIRA, 2017), resulta-se em identidades profissionais acriticas e
reprodutoras, com a tendéncia a formagao distorcida do que significa atuar no
espaco escolar.

Devemos considerar também os direcionamentos e propostas dos processos
de formacao que tém feito parte do percurso formativo dos/as professores/as de EF.
A area possui um historico de aproximacao com praticas preocupadas com o saber-
fazer e com conhecimentos imediatos e mensuraveis, na busca por atender as

demandas de uma sociedade com caracteristicas de consumo cada vez mais
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abrangentes. Isso faz com que os curriculos que formam professores e professoras
de EF direcionem seus esforgos aos processos que qualifiquem os profissionais a
atuarem sob essas premissas, deixando a margem as discussdes pertinentes ao
espaco escolar e as tarefas pedagdgicas.

Sob essa circunstancia, os/as docentes acabam por buscar processos de
formacdo que lhes dé condicbes para trabalhar esses principios nos espagos
escolares, como cursos de capacitacao, atualizacdo de conteudos ou treinamento.

Outra tendéncia nos curriculos de formacao em licenciatura em EF é a
utilidade imediata de determinados conteudos no campo do trabalho e a facilidade
de seus usos, que acaba por regular a organizagao desses curriculos. O universo da
atividade fisica, influenciado cada vez mais pela cultura empresarial, contribui pelo
interesse em conhecimentos de carater instrumental e com utilidade em curto prazo
(NEIRA; NUNES, 2006). Dai a aproximagao dos graduandos por disciplinas que
abordem técnicas de rapida aplicagdo com pouca — ou henhuma — reflexdo. Assim, a
andlise do cotidiano do trabalho pedagdgico proprio da atual na escola se
enfraquece perante os critérios de rentabilidade e producéo.

Com a aprovacado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) em 1996, foram aprovadas trés Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para a formacao de professores e professoras. Em 2002, a Resolugdo CNE/CP n.
1/2002 apresentou um texto enxuto e seguindo as orientagdes da época com o
conceito de competéncias apresentado como nucleo na organizagdo curricular,
como um “novo” paradigma educacional, ainda que criticada por diversos
pesquisadores da época (DIAS; LOPES, 2003).

Com a reconfiguragado de politicas educacionais no governo de Luiz Inacio
Lula da Silva, as no¢des de competéncia perderam for¢ca no campo educacional e
revisdes foram empreendidas nas DCNs para a formagao docente, cuja comisséo de
trabalho se articulou com varios movimentos da época que defendiam a formacgao de
professores/as articulada com a valorizacao desses profissionais.

Assim, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) buscou dar maior
organicidade para a formagao de profissionais do magistério da Educacéao Basica.
As DCNs aprovadas em 2015 constituiram, entdo, um documento orgénico que
articulava a formacao inicial e continuada e envolvia as universidades e a Educagéao
Basica, sendo recebida pelo meio académico como uma grande conquista da area

da educacao por ter sido um documento construido a partir de um amplo debate com
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entidades académicas, universidades, sindicatos e professores da Educacéo Basica
(GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020).
Dentre as principais proposicdes da Resolucdo CNE/CP n. 2/2015, esta

a ampliagdo de carga horaria para os cursos de formacao inicial para
3.200 horas, indicagao da elaboragdo de um projeto institucional de
formacado de professores por parte das instituicdes formadoras, a
indicacdo da base comum nacional, pautada pela concepg¢ao de
educacao como processo emancipatério e permanente, bem como
pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que
conduz a praxis como expressao da articulagao entre teoria e pratica
e a exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes
das instituicbes educativas da educacdao basica e da profissao.
(GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020, p. 364)

Destaca-se também o reconhecimento das instituicbes de Educacao Basica
como espagos necessarios a formacédo nesta resolugdo, além da previsao de
projetos formativos nas instituicdes de educacédo e formagado continuada inspirada
nos diferentes saberes e experiéncias docente, assim como sua articulagdo com o
Projeto Politico-pedagdgico (BRASIL, 2015). As DCNs trouxeram para o debate
temas preciosos a profissdo docente, como as questdes pedagodgicas, a gestédo
educacional e as tematicas que envolve a diversidade de sujeitos, culturas e saberes
no contexto escolar.

Um novo direcionamento da politica educacional, entretanto, ocorreu a partir
de 2016, cujo viés privatista e pouco dialogico redirecionou as concepgdes
educacionais para as antigas nogdes de competéncias enquanto eixos curriculares e
acentuou o discurso de necessidade de revisao das diretrizes de formagao docente.
Embora universidades e entidades educacionais reiterassem a manutencdo da
Resolugdo CNE/CP n. 2/2015, o Ministério da Educagédo encaminhou para o CNE a
Proposta para Base Nacional Curricular para a Formagdo de Professores da
Educacgao Basica em dezembro de 2018. Tratava-se de um texto elaborado por um
grupo de consultores vinculados a empresas e assessorias educacionais privadas,
resgatando a nog¢dao de competéncia e sem dialogo com universidades,
professores/as da Educagao Basica ou entidades educacionais. Ainda que entidades
educacionais tenham se manifestado contra a proposta em audiéncia, o CNE
aprovou a proposta de uma nova diretriz curricular e a revogacdo da DCN de 2015.

A nova diretriz rompe com conquistas histéricas para a formacédo e a valoragao
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profissional docente expressas na sua antecessora, pois possui inconsisténcias,
busca uma formagdao pragmatica e padronizada pautada numa pedagogia das

competéncias e comprometida com interesses mercantilistas de fundagdes privadas.

3.2 IDENTIDADES E SABERES DOCENTES EM EDUCAGCAO FiSICA

Considerando que a legitimagdo do conhecimento na sociedade atual ocorre
a partir do discurso de determinados grupos privilegiados, os profissionais se
fortalecem na medida em que dominam saberes especificos. O saber cientifico,
altamente credenciado na sociedade moderna, teve o estatuto amplamente invocado
como forma de conferir legitimidade e valor a determinadas profissées. Observa-se,
entdo, a tendéncia de grupos profissionais em reivindicarem bases cientificas ao
saber que fundamenta suas atividades. Com a educacgéao fisica, esse processo
ocorreu quando, sem possuir uma teorizagao consolidada acerca da area, recorreu a
preceitos cientificos para ser reconhecida como campo de estudos e determinar seu
objeto de investigacdo — nesse caso, o movimento humano (CASTELLANI FILHO,
1994). Entretanto, na nossa sociedade contemporanea, a ciéncia vem sendo
questionada e suas proposi¢oes, desacreditadas, num processo de desvalorizagao
de suas descobertas e redugao de investimentos em pesquisas cujas evidéncias tém
o potencial de beneficiar a humanidade e oferecer melhores condi¢gdes de vida a
todos.

Em ambos os contextos, a conformagao do saber préprio a determinado
grupo profissional ndo € estabelecida pela natureza da atividade, mas pela
necessidade de se adequar aos modelos culturais valorizados pela classe
dominante de determinada época. Quando a docéncia se coloca sob esses moldes,
o trabalho dos/as professores/as se resume a transmitir os saberes vindos de uma
perspectiva restrita, colocando-o numa posi¢cao de executor de tarefas de ensino e o
afastando de reflexbes profundas acerca de sua profissdo e quais seriam o0s
elementos constituintes do trabalho docente. A educacéo fisica, ao longo do seu
processo de legitimagao enquanto disciplina escolar, recorreu a argumentos que se
mostrassem plausiveis para sua permanéncia ou inclusdo no curriculo escolar. Tais
argumentos sempre estiveram relacionados a alguma instituicdo ou area, como a
militar, médica, de treinamento, a psicomotricidade, dentre outras, além de ser

submetida a diferentes fungdes, seja compensatoria, utilitarista e até moralista
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(BRACHT, 1999). Esse processo de busca por consolidar a EF na escola trouxe
diversos percalgcos na area que influenciam diretamente a determinagdo da
identidade profissional docente. Ora influenciada pelo senso comum, com a
saturacdo de espacos dedicados a atividade fisica e novas modalidades, ora pelo
discurso ainda biologicamente marcado nos cursos de formacado em licenciatura em
EF, a busca pela formagdo continuada pelas professoras e professores do
componente vai em direcdo de adequar-se as necessidades do mercado e da
sociedade em geral, e, por isso, nao conseguem se dedicar as exigéncias da pratica
pedagdgica e do cotidiano escolar.

No caso da profissdo docente, em que o locus de formacao apresenta a
mesma natureza do /6cus do trabalho — o espaco escolar, os seus atores sociais
assumem uma dimensao estruturante e estruturadora na atribuicdo e na
incorporacdo da identidade profissional do/a professor/a. Esta, por sua vez,
constituida em processos de significagdo e criagao social e cultural (HALL, 2006),
precisa ser compreendida como uma produgdo em constante movimento e
transformacgao, sempre inacabada e constituida socialmente. Como reforga Silva
(2014, p. 96-97),

[...] primeiramente, a identidade n&o € uma esséncia; ndo € um dado
ou um fato - seja da natureza, seja da cultura. A identidade nao é
fixa, estavel, coerente, unificada, permanente. A identidade
tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica,
transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a identidade é
uma construgao, um feito, um processo de produg¢ao, uma relagao,
um ato performativo. A identidade esta ligada a sistemas de
representacado. A identidade tem estreitas conexdes com relagdes de
poder.

Entretanto, os discursos hegembnicos neoliberais tendem a impor uma
identidade docente aos/as docentes de educacgao fisica que se limita ao fazer
técnico, unicamente responsavel por transmitir o conhecimento ao/as estudantes e o
preparar para viver na sociedade capitalista atual. Além disso, enfatizam a
individualidade como principio e refletem uma visdo de identidade que se forma
unicamente pelas agdes do sujeito, desconsiderando as relagdes culturais que
constantemente influenciam a construgado de sentidos e significados que se da as
coisas do mundo e desencadeando um processo de descaracterizagao docente, que

inclui a perda de status e de reconhecimento social, a falta de definicdo do papel da
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escola em relagdo as novas exigéncias colocadas para trabalho e a falta de
percepcao pelos/as proprios/as professores/as da dimensdo do seu trabalho e o
questionamento do que faz e como os outros avaliam suas acoes.

Para contrapor esses discursos, a identidade do/a professor/a de EF deve ser
compreendida como “uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da
significagdo social da profissdo e sua revisdo constante” (PIMENTA, 1999, p. 19).
Ainda, segundo a autora, é preciso que seja capaz de construir sua identidade e
procurar mobilizar os saberes de sua experiéncia que, a principio, € uma das
primeiras medidas para a configuragdo da identidade docente. A identidade € um
lugar de lutas e de conflitos, € um espago de maneiras de ser e de estar na
profissdo. Por isso, € mais adequado falar em processos identitarios, realcando a
mesma dindmica que caracteriza a maneira como cada um/a se sente e se diz
professor/a.

Para isso, € necessaria a adogao de um pensamento que descreva e explique
o processo de producao da identidade e também da diferenga. Sem instrumentos de
questionamento as praticas que fixam as pessoas em determinadas posicdes e as
separam por meio das diferengas, as estratégias de ensino se resumem apenas a

admitir e reconhecer a diversidade.

Antes de tolerar, respeitar e admitir a diferenca, é preciso explicar
como ela é ativamente produzida. [...] Uma politica pedagdgica e
curricular de identidade e da diferenca tem a obrigacdo de ir além
das benevolentes declaracbes de boa vontade para com as
diferencas. Ela tem que colocar no seu centro uma teoria que permita
nao simplesmente reconhecer e celebrar a diferenca e identidade,
mas questiona-las. (SILVA, 2014, p. 100)

Diante disso, entendemos que a acédo coletiva deve orientar o trabalho
pedagogico e na luta por uma educagao mais justa e democratica. Considerando o/a
professor/a como um ser inconcluso (FREIRE, 2001), defende-se uma politica de
formacao atrelada aos desafios histéricos de nossa época, com o imperativo da luta
coletiva, com unidao de propésitos que caminhem em diregao do reconhecimento dos
diretos de todos os sujeitos. Por ser um espaco ligado a cultura, o conhecimento
problematizado e construido na escola deve servir a formagao de cidadaos criticos,

solidarios e comprometidos com uma sociedade justa e que valorize as diferengas.
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4 A PERSPECTIVA FREIRIANA

Em busca de um referencial que nos permita pensar na escola e nos saberes
docentes diretamente relacionados a pratica pedagdgica docente enquanto
elementos primordiais para pensar a formacao continuada, a perspectiva freireana
traz contribuicdes ndo apenas para a formagao docente, mas para a Educagao como
um todo. Preocupado em possibilitar a luta dos oprimidos, o professor Paulo Freire
se dedicou a uma educagao problematizadora na qual os sujeitos, tanto os
educadores/as quanto os educandos/as, devem ter a oportunidade de ler o mundo,
intervir nele criticamente e ter ser saberes considerados, assim como sua existéncia
real. O processo educativo acontece com educadores e educandos, € nao para eles,
pressupondo a abertura complexa ao dialogo para romper formas de opressao e a
comunicagao de forma dialética e ndo hierarquica (OLIVEIRA et. al., 2019),
confrontando relagdes desiguais de poder.

Defendendo uma educacdo problematizadora que rompesse com os
pressupostos do que chamou de educacdo bancaria, a propria experiéncia das/os
alunas/os € vista como fonte para busca de temas relevantes, os seus chamados
“temas geradores”. O dialogo, entdo, se torna fundamento para os programas de
ensino e o papel do/a educador/a se faz justamente nas proposicoes de
experiéncias dialdgicas com as pessoas a partir das situagdes concretas e que
fundamentam suas vidas diarias. Tomada como uma concepg¢ao critica de ensino,
ao buscar por palavras geradoras dentro do proprio universo vocabular dos
educandos, os/as educadores/as organizam programas que voltam aos educandos
como problematizagdo, e n&o simples discurso, na qual se exige resposta dos
educandos e reflexdo sobre a tematica a ela referida, num processo de leitura e
analise da realidade (FREIRE, 2014).

Ao propor a alfabetizagdo de jovens e adultos, Paulo Freire afirmava que o
aprendizado da leitura e da escrita n&o pode ser feito paralelo a realidade, ou seja,
necessita compreensao profunda da significacdo. Para ele, “mais do que saber ler e
escrever a palavra, € necessario aprender a escrever sua vida e ler sua realidade”
(FREIRE, 2014, p. 20). O conceito freireano de “leitura de mundo” se faz como uma
compreensao critica da educacéo, em que dizer a palavra exige a leitura do contexto
do mundo ditado por um “texto” presente em determinado contexto, que nao se trava

em campo neutro e nem alheio as relagdes estabelecidas nele. A leitura critica do
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texto e contexto se faz perante as condi¢gdes de ndo ser neutra e se mostrar aberta e
constante a novos questionamentos, compreendendo que nenhuma pratica
educativa se da no vazio, mas num contexto concreto.

Em oposicdo aos modelos de alfabetizagdo de carater mecanicista, que
deposita palavras e letras nos alfabetizandos, Freire (2014) nos alerta sobre os
perigos deste formato, uma vez que limitam o poder de expressao e criatividade
enquanto instrumentos “domesticadores” e alienantes em uma busca por tornar os
educandos passivos e doceis. A realidade deve ser tomada enquanto objeto de
conhecimento de educadores e educandos, numa concepgao de educagao que se
fara verdadeira quanto mais estimule o desenvolvimento da expressividade dos
seres humanos, € nao sua capacidade de memorizar ou receber expressdes
“‘doadas”. Dentro da concepcédo de educacao freireana, os educandos ndao podem
ser tomados como objetos para os quais os programas de alfabetizacdo sao criados;
enquanto sujeitos histéricos que se movem no mundo, capazes de optar, decidir e
valorar suas ac¢odes, educandos e educadores devem organizar processos educativos
que impliquem métodos, objetivos e opg¢des de valor os quais revelam sua leitura de
mundo e as quais pretendem orientar (FREIRE, 2014).

Freire discute formagdo de educadores e educadoras no conjunto de sua
obra, em meio a tramas conceituais nas quais varias categorias do seu pensamento
se entrelagam: dialogo, relagdo teoria-pratica, constru¢édo do conhecimento, leitura
de mundo e outras, em uma moldura que mostra, com clareza, a politicidade da
educacdo. E possivel afirmar que desde os seus primeiros escritos, Freire vai
elaborando a sua concepgao do saber fazer docente, dando énfase aos
fundamentos politicos, filoséficos e antropoldgicos de sua proposta, construindo,
pois, 0 cenario para a compreensao da pratica docente.

Para Paulo Freire, a formagéao permanente pressupde que tanto formador/a e
quanto formando/a compreendam-se como seres inconclusos e que essa € uma
condicdo humana que impele o homem a se orientar, curiosamente, na busca pelo
conhecimento de si e do mundo. Ao perceberem que o destino ndo esta dado, os
sujeitos possam, cada vez mais, ser capazes de (re)escrever suas historias,
contribuindo para a mudanga da ordem social injusta que desumaniza e oprime. Nas

palavras do autor:
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A educacgao € permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa
posicao politica ou certo interesse econémico o exijam. A educacao &
permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de
outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo
fato de, ao longo da histéria, ter incorporado a sua natureza nao
apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que
podia saber mais. A educacao e a formagao permanente se fundam
ai. (Grifo do autor) (FREIRE, 2020, p. 25).

O enfoque de formacédo permanente para a formacao docente contrapde-se
ao conceito de formagao para a atualizacao, porque precisa ser compreendido como
um processo de aprender e ensinar. A educacgao problematizadora, que “n&do pode
ser de depdsito de conteudos, mas a da problematizagdo dos homens em suas
relacbes com o mundo” (FREIRE, 2015, p. 294), deve, entdo, se estender aos
processos de formacado permanente e seguir aliada a compreensao da realidade
docente, pois a realidade pratica dos/as professores/as esta em constante
transformacgao e os/as docentes em processo de reflexdao sobre ela. Porém, esse
processo reflexivo deve ser critico, ao passo que, a reflexdo e a pratica estejam num
movimento dindmico e dialético que Freire identifica de “pensar certo” (FREIRE,
2014).

Para nos, a formagao permanente das educadoras se fara, tanto
quanto possamos, através, preponderantemente, da reflexdo sobre a
pratica [...] o didlogo se dard em torno da pratica das professoras.
Falarao de seus problemas, de suas dificuldades e, na reflexdo
realizada sobre a pratica de que falam, emergira a teoria que ilumina
a pratica. (FREIRE, 2001, p. 39)

Unida a esse entendimento, esta a concepgao de “reflexdo sobre a pratica”,
que nos ajuda a pensar a formagao continuada docente que, além de considerar o/a
professor/a enquanto sujeito de sua proépria pratica, contempla também a formagao
vinculada aos projetos de educacgéo critica, entendendo ser imprescindivel que se
considere as condigdes e forgcas atuantes na trajetéria formativa docente. A
consciéncia dessa proposta € um passo fundamental para os/as docentes
compreenderem a necessidade constante de reflexdo sobre a pratica e de sua
formacao.

Importante destacar que a reflexdo sobre a pratica em Freire é reflexao
tedrica sobre a pratica. Nao esta assentada em uma epistemologia da pratica,

geradora de conhecimento tacito. Para Freire (2014), € necessario libertar a teoria
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do equivoco que a considera como “cansativa”, abstrata ou que pouco o interfere na
pratica educativa, pois esta € inseparavel da pratica. O que deve se opor a pratica é
o “verbalismo”, um falso pensar que considera desprezivel aquilo que se da a acao
(FREIRE, 2014). Assim, Freire ndo separa a “pratica educativa” da “teoria
educativa”. Para ele, é impossivel separar o que € indissociavel, deixando claro que
nao se pode confundir teoria com “verbalismo” e pratica com “ativismo”.

Isso significa que, para refletir teoricamente sobre a propria pratica, ndo é
necessario ao professor mudar de contexto fisico, mas que sua curiosidade se faca
epistemoldgica. E entendendo que o contexto apropriado para o exercicio dessa
curiosidade é o tedrico, Freire (1995) nos diz que o que torna tedrico um contexto
nao € seu espacgo, e sim a postura da mente, “dai que seja possivel converter um

momento do contexto concreto em momento tedrico” (FREIRE, 1995, p.78). Ainda,

No contexto tedrico, tomando-se distancia do concreto, se analisam
criticamente os fatos que neste de dao. Esta analise envolve o
exercicio da abstracédo através da qual, por meio de representacdes
da realidade concreta, procuram alcangar a razdo de ser dos fatos.
(FREIRE, 2014, p. 81).

Ao tomar distancia da realidade, os/as educandos/as conseguem fazer a
leitura da situacdo proposta, tanto centrada na descricdo dos dados quanto na
problematizacdo da situacdo concreta codificada. Dessa forma, em lugar de
receberem uma explicagdo em torno de algum fato, educandos/as e educadores/as
analisam aspectos da prépria pratica, em suas implicagbes mais diversas. E, entdo,
pensando sobre sua pratica, de maneira cada vez mais critica, substituindo a visao
determinante da realidade por outra, global e transformadora.

Ao salientar a postura epistemologicamente curiosa como fundamental para a
constituicao do contexto tedrico, fica clara a importancia do espago escolar enquanto
contexto aberto ao exercicio da curiosidade epistemoldgica, devendo entdo ser a
preocupacao de todo projeto educativo sério (FREIRE, 2014). Dai que seja
necessaria a preocupacao de todo projeto educativo com a devida atengdo a escola
enquanto contexto aberto ao exercicio da curiosidade epistemoldgica e a
compreensao da realidade enquanto objeto de conhecimento. Assim, para que as/os
educadoras/es promovam esse exercicio em sua pratica educativa € fundamental

que haja a sua incorporagdo nos processos de formagdo docente, tendo como
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centralidade possibilitar os caminhos para o aprendizado do rigor e da criticidade, de
maneira que tanto professores/as quanto alunos/as devam ser os que aprendem.

Finalmente, voltando a concepcgao de leitura de mundo para Paulo Freire, a leitura
da palavra ndo poderia ser desvinculada da leitura de tais condicionamentos, pois
entre texto e contexto ha uma conexdo mediatizada pelo dialogo entre os sujeitos

que nao pode existir fora da relagéo texto-contexto:

O dialogo freireano &, portanto, o que se propbe a abrir as
possibilidades de entender que s6 lemos um texto se formos lendo o
contexto de quem o escreveu, relacionando-o com 0O NnoOsSsoO, O
contexto de quem esta lendo o texto. Fora dessa relacdo dialética
vivencial, texto-contexto-dialogo, nao pode haver a compreensao
precisa, clara, verdadeira, nem das palavras pronunciadas ou
escritas, nem do contexto do mundo que as palavras estédo a se
referir. (FREIRE, 2015, p. 297)

A dialogicidade, comprometida com a pronuncia do mundo e ndo com a
imposicao de um sujeito ao outro para sua conquista, foi o unico método de estudos
na pratica do Circulo de Cultura, em direcdo a humanizagao, que é libertadora,

criativa e é a auténtica vocagao dos homens e mulheres.

4.1 CIRCULOS DE CULTURA E POSSIBILIDADES FORMATIVAS

Surgida no final da década de 1950 e na esteira dos movimentos e projetos
de pesquisa e agao sociais, a ideia do Circulo de Cultura (CC) idealizada por Paulo
Freire fundamentou-se numa critica ética e politica, a fim de difundir praticas de
ensino horizontais, pautadas no dialogo e na aprendizagem como um processo ativo
e de partilha de saber (PADILHA, 2012). Constituiam-se como espagos dinamicos,
dialégicos e contemporaneos, cuja génese € a possibilidade de substituir o espago
da sala de aula. Assim, sugeria “circulos” por que os/as participantes/as se
organizam em roda, onde €& possivel que todos se olhem e se vejam; essa
disposi¢cao das pessoas evidencia que ninguém naquele espago ocupa uma posi¢cao
proeminente, em oposigdo aos moldes da educacgado bancaria (FREIRE, 2001) na
qual o professor € aquele que sabe e ensina quem n&o sabe e aprende. O/a
educador/a surge, entdo, como coordenador/a de debates, monitor/a, que coordena
um dialogo entre pessoas que estdo dispostas a construirem, conjuntamente, um

saber solidario, a partir do qual cada um ensina e aprende.
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Por sua vez, “cultura” porque é possivel a interacdo entre os sujeitos e a
realidade, permitindo a recriagcdo, ressignificacdo dos conhecimentos, saberes ali
expostos (PADILHA, 2012). No CC ¢ indispensavel, de acordo com Freire (2015),
que se problematize o conceito antropolégico de cultura, pois a medida que se
encaminha a discussao referente ao mundo da cultura, vai se explicitando aspectos
da realidade que podem ser tomados a discussao no Circulo, assim, a leitura da
realidade vai tornando-se mais profunda e critica (FREIRE, 2015). Ao se referir um
“conceito antropoldgico de cultura”, Freire distingue dois mundos: o da natureza e o
da cultura, e sua concepgao de ser humano pressupde o papel ativo do homem em
sua e com sua realidade. Em seu primeiro livro, o educador sistematiza algumas
reflexdes para que possamos dimensionar a importancia que ele atribui a cultura —
por isso, se refere a Circulos de Cultura e ndo a “Circulos de Educagao”, como

poderia, eventualmente.

A cultura como o acrescentamento que o homem faz ao mundo que
nao fez. A Cultura como o resultado de seu trabalho. Do seu esforgo
criador e recriador. O sentido transcendental de suas relagdes. A
dimensao humanista da cultura. A cultura como aquisicéo sistematica
da experiéncia humana. Como uma incorporagao, por isso critica e
criadora, e ndo como uma justaposicdo de informes ou prescri¢cdes
“‘doadas”. A democratizacdo da cultura — dimensdao da
democratizacdo fundamental. O aprendizado da escrita e da leitura
como uma chave com que o analfabeto iniciaria a sua introducédo no
mundo da comunicacao escrita. O homem, afinal, no mundo e com o
mundo. O seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto.
(FREIRE, 1967, p.109)

Como podemos observar, esta visao considera o homem como ser relacional
e 0 conhecimento como algo construido no dialogo, necessario a uma pratica
pedagogica democratica. O conceito de cultura utilizado por Freire pressupde uma
dimensao critica dos membros participantes do CC, ou seja, de todas as pessoas da
sociedade, do povo, enfim, no sentido de que possuem todo o potencial para lerem e
interpretarem as coisas do mundo, mediados pelo processo educacional. Quando
falamos de Circulos de Cultura, estamos logo de inicio incentivando a
realizacéo do encontro entre as pessoas ou grupos de pessoas que se dedicarao ao
trabalho didatico-pedagdgico ou a outras vivéncias culturais e educacionais, visando
a um processo de ensino e de aprendizagem, qualquer que seja o espago onde iSso

acontegca. Ao desenvolvermos agbes didatico-pedagdgicas com tais objetivos,
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poderemos propor que isso aconteca num Circulo de Cultura: no qual todas as
pessoas participantes de um processo de ensino e de aprendizagem podem
pesquisar, pensar, praticar, refletir, sentir, deliberar, ser, plantar, agir, cultivar, intervir
e avaliar o seu fazer, num movimento permanentemente dialdgico.

Nessa direcdo, percebemos a importancia atribuida ao Circulo de Cultura:
para Freire, a educagcdo nado se da apenas no espago formal de uma unidade
escolar, numa escola oficial, de ensino regular, dentro de uma estrutura geralmente
rigida que, via de regra, tende mais a conservar e reproduzir uma determinada
cultura dominante em vez de reconhecer, sem subordinar, as varias culturas. A
cultura é mais ampla, transcende e supera a compreensdo do que seja a propria
educacao, mas com ela se relaciona permanente, sem nunca dela dissociar-se.

Centrada na igualdade de participacdes livres e autbnomas que seria possivel
formar sujeitos igualmente autébnomos, criticos, criativos e conscientes, o CC se
concebe enquanto um espaco de agao revolucionaria, no sentido que, busca de
maneira imprescindivel por meio do didlogo possibilitar que os sujeitos possam
encontrar meios de transformacgao social. Seu acontecimento favorece o incentivo e
o estimulo a utilizagdo e a expressao de diferentes formas de linguagem e
representacdo da realidade, ja que, conforme entendemos, a realidade pode ser
explicada com base em perspectivas de diferentes olhares, que se traduzem em
praticas vivenciais e contextuais. Ao voltarmos o nosso olhar para a nossa
identidade — que esta sempre em processo e constituida na cultura pela
linguagem— e para as identidades dos outros sujeitos e grupos com 0s quais
convivemos, estamos estabelecendo e revisando quais sao os desejos deles em
relacdo as suas proprias expectativas diante do processo educacional do qual
participam, mas agora levando-se em conta as suas origens culturais e as relagdes
que, com base nelas, se estabelecem.

Percebemos que a pratica educativa que € desenvolvida no CC apresenta
diversos aspectos que convergem a ideia de formagéo permanente Freireana, o que
possibilita aferir que o espago do Circulo de Cultura pode ser concebido enquanto
um espago formativo permanente, no qual os sujeitos possam se perceber e
perceber o mundo criticamente e “[...] a medida que serve a libertagao [...] estimula a
reflexdo e a agdo verdadeiras dos homens sobre a realidade.” (FREIRE, 2020,
p.101).
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Nesta esteira, varios espacos culturais — inclusive a prépria escola — séo
locais privilegiados para a realizagédo dos CC, onde acontecem trocas de saberes,
onde as pessoas se reunem intencionalmente como seres aprendentes e
ensinantes, oferecendo ao CC o sentido de “o lugar”, e ndo de “qualquer lugar’
(PADILHA, 2012). Trata-se de um lugar privilegiado porque pessoas, sujeitos
individuais aprendem e ensinam culturas diferentes, reaprendem as suas proprias
culturas, aprendem e reconstroem conhecimentos com base na aproximacao da
totalidade dos seus saberes.

Com base nesses pressupostos, o Circulo de Cultura pode ser esse espago
privilegiado de ressignificagdo do processo educacional, contribuindo para a
melhoria da agao didatico-pedagogica dos/as docentes. Cada experiéncia € unica e
pode estimular outras tantas; da mesma forma, cada CC é também unico e depende
de cada educador para existir e para se renovar, num processo de acgao-reflexao-

acao altamente criador e transformador.
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5 ESTUDOS CULTURAIS

O surgimento do movimento dos Estudos Culturais esta atrelado ao contexto
histérico britanico da década de 1960 e suas peculiaridades, abrangendo da area
politica ao meio académico, ou seja, caracterizando-se como um movimento tedrico-
politico. “Politico” por tentar constituir um novo projeto que pode ser identificado
como a atuagédo cultural de varios movimentos sociais da época de seu surgimento;
“tedrico” porque reflete a insatisfagdo com os limites de algumas disciplinas,
propondo entdo, interdisciplinaridade. Portanto, dentre seus principais objetivos, o
movimento pretende atuar em favor de valores mais democraticos, rompendo com a
l6gica das tentativas de homogeneizagéo vindas de grupos sociais mais favorecidos
economicamente.

Embora na fase inicial os precursores dos EC ndao se preocupavam em
propagar uma definigdo absoluta da proposta emergente, o movimento surge de
forma organizada e traz como principal eixo de pesquisa as relagées entre a cultura
contemporanea e a sociedade, isto &, suas formas culturais, instituicdes e politicas

culturais, assim como as suas relagdes com a sociedade e as suas mudangas:

[...] os Estudos Culturais constituem um campo interdisciplinar,
transdisciplinar e algumas vezes contradisciplinar que atua na tenséo
entre suas tendéncias para abranger tanto uma concepg¢ao ampla,
antropologica, de cultura quanto uma concepcgdo estreitamente
humanistica de cultura. Diferente da antropologia tradicional, eles se
desenvolveram a partir de analises das sociedades industriais
modernas. Sao tipicamente interpretativos e avaliativos em suas
metodologias, mas, diferentemente do humanismo tradicional,
rejeitam a equacgdo exclusiva da cultura com alta cultura e
argumentam que todas as formas de produgao cultural precisam ser
estudadas em relacdo a outras praticas culturais e as estruturas
sociais e histéricas. EC comprometem-se com os estudos de todas
as artes, instituicdes e praticas comunicativas de uma sociedade.
(NELSON; TREICHLER; GRASSBERG, 2013, p. 13)

Alguns trabalhos estabeleceram as bases dos EC e destaca-se a pesquisa
realizada por Richard Hoggart, cujo foco recai sobre materiais culturais da cultura
popular, e, assim, traz a perspectiva que argumenta que, neste ambito, ndo existe
apenas submissdo, mas, também, resisténcia (ESCOSTEGUY, 2006).
Complementando, as pesquisas de Raymond Williams apresentam uma nova

definicdo de cultura. Esta, até entdo, relacionava-se apenas a um tipo de
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comunicagao social, especialmente privilegiado com a literatura e as artes, e que
desprezava a cultura popular e os meios de comunicagcdo em massa. Ou seja, a
cultura era vista sob uma definicdo hierarquica entre cultura erudita e cultura
popular, cultura alta e cultura baixa, cultura burguesa e cultura operaria, onde uma
representa o mais alto nivel de producdo humana, e a outra abarca as produgdes
desqualificadas, menores e que devem ser erradicadas o quanto fosse possivel. E,
nessa légica, justamente a cultura considerada superior € cultivada para esse fim.
Entretanto, nos processos de imposicdo de determinados modos de pensar, agir,
construir conhecimento ou se relacionar, os grupos subalternizados n&do aceitam
simplesmente aqui que lhes é imposto. Ha resisténcia por parte desses grupos e
isso cria processos de contestacgao.

Ao dedicar seus esforgcos a analisar as producgdes culturais da sociedade e de
seus diferentes textos e praticas, os EC buscam entender os comportamentos,
ideias, percepcdes compartilhadas pelas pessoas. Lutam pela valorizagdo de sua
leitura de mundo e pela validacdo dos conhecimentos e interesses do povo,
contestando o acesso reduzido dos desprivilegiados a sociedade, preocupados com
o terreno cotidiano das pessoas e com todas as formas pelas quais as praticas
culturais falam de suas vidas.

A importancia do popular nos EC envolve a observagao de que as lutas em
relacéo ao poder devem, de forma crescente, interagir e operar através das praticas
culturais, da linguagem e da légica do povo. Contudo o “povo” ndo pode ser definido
antecipadamente, uma vez que n&o existe sistema binario hierarquico simples que
possa ser tomado como dado, com se ‘o povo” fosse sempre absolutamente
subordinado a uma minoria de elite e a subordinagédo pudesse ser definida ao longo
de alguma dimensao simples de diferenca social (NELSON; TREICHLER,;
GRASSBERG, 2013).

Por conta disso, os Estudos Culturais realgam o aspecto politico do
significado de cultura e se engajam nas propostas de democratizagao das relagdes
de poder e transformacdes sociais. Para Giroux (1992), os Estudos Culturais estao
profundamente preocupados com a relagdo entre cultura, conhecimento e poder.
Sob a influéncia dos movimentos de certos grupos sociais que lutam pela
valorizagao da sua leitura de mundo e se contrapbéem as barreiras que impedem o

acesso dos desprivilegiados a uma sociedade democratica, os EC defendem uma
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educacdo em que as pessoas comuns, os representantes do povo, possam ter seus
conhecimentos validados e seus interesses contemplados.

Ao se dedicar as problematicas dos EC, Stuart Hall destaca como a cultura
tem assumido importante fungcdo na estruturagcdo e organizagdo da sociedade do
século XX, nos seus processos de desenvolvimento global e também na disposi¢ao
de recursos econémicos e materiais. Através das tecnologias e da revolugéo da
informacao, os meios de producéo, circulacio e troca cultural tém se expandido e se
configuram no que Hall (1997) chama de “revolugao cultural”’. E a importancia dessa
revolugao reside em sua escala e designio globais, cujo impacto revela o carater
democratico e popular do movimento. A sintese do tempo e espaco, implementada
pelas novas tecnologias, possibilitam introduzir mudangas na consciéncia popular,
levando em conta que vivemos em mundos crescentemente variados e “virtuais”.
S&o novos “sistemas” que intricam numa teia sociedades com histérias distintas,
diferentes modos de vida, em diferentes estagios de desenvolvimentos e situadas
em diferentes locais do planeta (HALL, 1997).

E ao mesmo tempo em que a supressao do espaco-tempo de comunicagcao
tende a homogeneizagao cultural, ou seja, uma tendéncia de que o mundo se torne
um lugar unico, ha a criagdo de alternativas hibridas nas quais as culturas produzem
novas identificacdes, rompendo com a ideia de que uma cultura seja substituida pela
outra. Se as exportagdes culturais do ocidente tecnologicamente superdesenvolvido
enfraquecem e minam as capacidades nas nagdes mais antigas e das sociedades

emergentes,

[...] ha também diversas tendéncias contrapostas impedindo que o
mundo se torne um espacgo culturalmente uniforme. A cultura global
necessita da diferengca para prosperar — mesmo que apenas para
converté-la em outro produto cultural para o mercado mundial. (HALL,
1997, p. 17).

Essa abordagem de analise social contemporanea que passou a ver a cultura
como condigao constitutiva da vida social provocou uma mudanga de paradigma nas
ciéncias sociais e nas humanidades, que passou a ser conhecida como virada
cultural, iniciada com uma revolugdo de atitudes e em relagdo a linguagem. Esta,
que até entdo era assunto de interesses de especialistas — estudiosos da literatura e
linguistas, passou a ser investigada como algo mais amplo e como um termo geral

para as praticas de representagado. A linguagem passa a ter posigao privilegiada na



48

construcdo e circulagdo dos significados dados as coisas do mundo, que, sob essa
perspectiva, surge a partir dos jogos de linguagem e dos sistemas de classificacao

nos quais as coisas estiao inseridas, e nao das coisas em si:

A virada cultural amplia a compreensao acerca da linguagem para a
vida social como um todo. Argumenta-se que 0S processos
econdmicos e sociais, por dependerem do significado e terem
consequéncias em nossa maneira de viver, em razdo daquilo que
somos — nossas identidades — e dada a “forma como vivemos”,
também tém que ser compreendidos como praticas culturais, como
praticas discursivas. (HALL, 1997, p. 24).

O que isso sugere € que a virada cultural é produto de uma origem mais
complexa, mas que nos sujeita a pensar radicalmente a centralidade do cultural e a
articulacédo entre fatores materiais e culturais ou simbdlicos na analise social, o que
tem se configurado como o ponto de referéncia intelectual a partir do qual os
Estudos Cultuais tém se langado (HALL, 1997).

Diante disso, langamos mao do entendimento de linguagem a partir do
pensamento poés-estruturalista, no qual aquela deixa de ser fixa e estavel e passa a
ser compreendida como movimento e em constante fluxo, rompendo com os
pressupostos de que a linguagem € algo neutro e cuja fungdo se revela na
representacao da realidade (NEIRA; NUNES, 2009). A importancia da linguagem
ganhou forgcas e com as mudangas sociais j4 mencionadas, possibilitaram novas
formas de interacdo dos grupos, nas quais apareceram novas linguagens e novos
jogos de linguagem, com regras distintas e diversas, outras narrativas e outras
formas de interpretar a realidade (NEIRA; NUNES, 2009).

Outra contribuicdo fundamental do pdés-estruturalismo é a transformacao da
nocéo de poder, que passa a ser entendido ndo como algo fixo, ou algo externo a
ser tomado. O poder se encontra em toda parte, nas relagdes € nos modos que
regulam o comportamento das pessoas. No interior das relagbes de poder, em toda
trama social, todos estdo envolvidos, todos sédo ativos e ninguém esta isento delas,
tornando-se a questao principal como se exerce o poder.

E como condigdo de resisténcia as agbes que impedem a verdadeira
democracia e para reconhecer as diferengas culturais, os Estudos Culturais vinculam
as politicas do poder da definicdo das experiéncias validas, assim como os modos

de ser tidos como corretos e que legitimam certas identidades. Buscam, por isso,
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direcionar suas analises ao desenvolvimento de uma cultura publica e uma
sociedade democratica. Seus métodos de trabalho, entdo, se estabelecem na inter-
relacdo entre as representacdes simbdlicas, a vida cotidiana e as relagdes de poder,
capacitando pessoas a agir coletivamente em espagos publicos e melhorar suas

condi¢des de existéncia.

5.1 CULTURA E PRODUGAO DE SENTIDOS

Embora os questionamentos e estudos sobre a cultura estejam presentes em
teorias ao longo de todo o século XX, a busca por sua definigdo teve importantes
ampliacdes a partir dos Estudos Culturais (EC).

De alguma forma, a ideia da cultura como construgao social (HALL, 1997) tem
funcionado como um conceito unificador no campo dos Estudos Culturais. Ao
analisar os artefatos culturais enquanto resultados de um processo de construgao
cultural — e os processos de formagao permanente sao incluidos aqui -, parte-se da
ideia de que o mundo cultural e social torna-se naturalizado na interagdo social e
sua origem social € esquecida. Dai a importancia de empenhar uma analise cultural
para que esse processo de naturalizacdo seja exposto e desconstruido (NEIRA;
NUNES, 2006). Dessa forma, ndo sao neutras, tampouco imparciais. Em criticas as
relacbes de poder em determinada situagao cultural ou socialmente determinada, os
EC preocupam-se em ficar do lado de grupos em desvantagens nas relacoes,
propondo uma intervengao na vida politica e social.

A importancia do sentido para a definicido de cultura recebeu énfase por
aquilo que passou a ser chamado de virada cultural nas ciéncias humanas e sociais,
principalmente nos estudos culturais e na sociologia da cultura. Esse movimento,
segundo Hall (2006), diz respeito a abordagem da analise social contemporéanea que
passou a conceber a cultura como condi¢do constitutiva da vida social, no lugar de
apenas uma ‘“variavel dependente” na analise social subordinada a outros
condicionantes — como os econdmicos, por exemplo. Passa, entdo, a entender que a
cultura é um conjunto de praticas nas quais os sentidos sdo produzidos e
negociados, gerando o compartilhamento de significados, entre os membros de um
grupo ou sociedade (HALL, 1997). Isso quer dizer que, ao pertencerem a mesma
cultura, os sujeitos significam e interpretam o mundo de maneira semelhante e se

expressam de forma que sejam compreendidos entre si.
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A cultura, por isso, ndao vai se relacionar apenas aos bens materiais
acumulados ao longo da humanidade, mas também a sentimentos, emogdes, senso
de pertencimentos, bem como a conceitos e ideias. Dai que em toda cultura existe a
diversidade de significados relativos a qualquer tema e mais de uma maneira de
representa-lo ou interpreta-lo (HALL, 2006). Isso nos ajuda a compreender que 0s
significados culturais ndo estdo somente dentro dos sujeitos; eles também se
organizam e regulam as praticas sociais, influenciando nossa conduta e gerando
efeitos reais e praticos. Os participantes de determinada cultura sdo os que dao
sentidos as coisas que acontecem, aos objetos, aos conhecimentos, uma vez que as
coisas em si raramente tém um significado unico, fixo e inalteravel. Por isso a énfase
nas praticas culturais é importante, pois, em parte, damos sentido as coisas pelo
modo como a utilizamos ou as integramos em nossas praticas cotidianas e também
pela maneira como as representamos — palavras, histérias, imagens, emogdes, ou
seja, valores que nela embutimos.

Ainda segundo Hall (1997), as acbes sociais ndo sao significativas em si
mesmo; significam tanto para quem delas participa como para quem observa. Ao
utilizar variados sistemas de significados para definir as coisas, os seres humanos
regulam e organizam todas as relagcdes sociais. Cada instituicdo ou atividade social,
portanto, carrega um universo proprio de significados e praticas e por isso tém uma
dimensao cultural. Uma vez em jogo, as praticas de significagdo definem a vida
cotidiana, suas relagdes de poder e conotagdes politicas, fazendo valer significados
exclusivos de determinado grupo social sobre os significados de outros grupos.

Hall (2006, p. 21) nos ajuda a compreender a cultura enquanto pratica que

nao é geneticamente programada em nds, mas carregam sentidos e valores

[...] que precisam ser significativamente interpretadas por outros, ou
que dependem do sentido para seu efetivo desenvolvimento. A
cultura permeia toda a sociedade, diferenciando o elemento
‘humano” na vida social daquilo que é biologicamente direcionado.
Nesse sentido, o estudo da cultura ressalta o papel fundamental do
dominio simbdlico no centro da vida em sociedade.

O sentido, entdo, € algo constantemente elaborado e compartilhado nas
interacbes sociais, em diferentes momentos e praticas: na construgao da identidade
e na demarcacado das diferengas, na produgdo e no consumo, bem como na

regulacdo da conduta social. Por isso se torna o campo mais privilegiado da cultura
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e do significado. Atrelado a isso, € necessario compreender que o0 processo de
significagdo é vinculado ao poder de significar a experiéncia humana, e este é
realizado por aqueles que detém o poder de definir que pertence a algo — o idéntico,
a norma — e quem esta fora — o diferente. Ao considerar como diferentes aqueles e
aquelas que nao se adequaram a norma da competitividade — por sua classe,

género, idade, raga, religiao -,

os coloca em lugar de “perdedores” ou passiveis de corregao sob a
l6gica do mercado e capacitista. Dai a importancia de destacar a
possibilidade de acompanhar quais significados estdo sendo
produzidos nos diversos segmentos da sociedade, quais 0s seus
efeitos sobre seus integrantes e como de da a construcao das
relacbes histéricas e de poder desses grupos sociais. (NEIRA;
NUNES, 2006)

Assim, embora o conceito de cultura seja extremamente variavel, ele é
fundamental para a compreensao de como cada grupo social da sentido ao conjunto
de circunstancias que estabelecem suas condi¢cdes de vida. O poder que certos
grupos exercem sobre outros esta intimamente ligado a capacidade que seus
individuos tém para expressar sua cultura. As minorias subjulgadas, por exemplo,
nao possuem o poder de definir, sendo assim marginalizadas e impossibilitadas
pelos grupos dominantes de se expressarem ou atuarem nas esferas sociais em
condi¢des de igualdade.

Dentre esses processos € em todas as arenas institucionais, um dos meios
privilegiados através do qual o sentido se vé elaborado e perpassado é a linguagem.
Nao é possivel, entao, falar em simplesmente “encontrar” o sentido, dai a cultura ser
definida como um processo, igualmente constitutivo para a configuragao dos sujeitos
sociais e acontecimentos histéricos, e tdo fundamental quanto a base econdédmica ou
material, e ndo apenas uma reflexdo sobre a realidade depois do acontecimento
(HALL, 2006).
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6 EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR E A CULTURA CORPORAL

Pensando no objeto da educagao fisica, temos a cultura corporal enquanto
objeto de estudos, na qual os significados das praticas corporais entram em disputa
e sao colocados em circulagcdo no momento em que sao tematizadas nas aulas de
educacao fisica, apresentando os embates e os discursos que existem sobre
determinadas manifestagdes. Entretanto, a expresséo “cultura corporal”, apesar de
bastante disseminada no meio académico, € pouco compreendida no ambiente
profissional da educacao fisica e tem assumido diferentes conotagdes provenientes
de variadas interpretagcdes, muitas vezes fundamentadas por concepcgoes distintas
(NUNES, 2016). Pesquisas e analises, como as propostas por Resende, Soares e
Moura (2009), Mendes et al. (2010), Marcassa e Buss (2014), evidenciam que o
esfor¢o na produgdo de uma nova proposta para a EF e sua legitimagao nao gerou
efeitos esperados. Bracht (1999), ao destacar as distingdes envolvidas na expressao
e respectivas agbes pedagodgicas, nos alerta ao fato de que a educacéao fisica
parece pouco preocupada com a propagac¢ao indiscriminada do termo e que seu uso
pode servir apenas para mascarar o paradigma convencional® e langa-lo como novo.

Somado a isso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), enquanto
textos oficiais publicados no fim da década de 1990, contribuem para enfraquecer a
criticidade do conceito, uma vez que pautam os discursos em dialogo com as varias
concepgdes do componente, atribuindo um prolongamento as nogdes bioldgicas,
psicomotoras e de educacgao para a saude (GRAMORELLI; NEIRA, 2016).

Um dos esforgos que contribuem para que a EF seja compreendida enquanto
componente curricular que estuda as praticas corporais e suas ocorréncias na
sociedade € a apreensdo do conceito de cultura enquanto central para sua
organizagao pedagogica. Todas as manifestagbes corporais humanas sao geradas

na dinamica cultural, desde os primérdios da evolugdo até hoje, expressando-se

® Chamamos aqui de paradigma convencional aquele relacionado as seguintes propostas:
desenvolvimentista, esportivista, psicomotora e da educagao para a saude, que, por muitas
décadas, foram referéncias para elaboracdo de curriculos da educacgao fisica, nas quais
estudantes, respectivamente, alcancem padrées de comportamento motor (TANI et al,
1988), se apropriem da gestualidade esportiva (BORSARI et al.,, 1980), aprimorem
capacidades psicomotoras, cognitivas e afetivo-sociais (FREIRE, 1989), ou desenvolvam as
competéncias desejadas para a aquisicdo e manutencao da saude (GUEDES; GUEDES,
1999).
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diversificadamente e com significados proprios no contexto de grupos culturais
especificos (DAOLIO, 2004). E por estar presente em diversos debates e momentos
historicos e ser considerado um dos mais complexos conceitos das ciéncias
humanas e sociais, a palavra “cultura” dispde de diversos significados em seus usos,
0s quais se valem das ideias e valores dos grupos que os definem.

Se a palavra "cultura" tem aparecido com frequéncia em varias publicacdes
da area, complementada com as expressdes "fisica", "corporal", "de movimento",
"motora", "corporal de movimento", isso ocorre com sentidos diferentes e sem a
devida explicitacdo de suas origens, acarretando um uso, por vezes, superficial,
reducionista, ou, até mesmo, inconsequente da expressao "cultura" (DAOLIO, 2004).

Ao analisar as concepgdes de cultura presentes em diversas obras
consideradas relevantes para a EF, Daolio (2004) nos ajuda a compreender como o
as vertentes pedagogicas consideravam a dimensao cultural do objeto de pesquisas
da area. Muito embora nem todas elas se propusessem a tratar da cultura em si, o
autor se dedicou a detectar como essa dimens&o aparece nas respectivas propostas
para a area.

Conhecida como desenvolvimentista, na abordagem cuja referencial principal
€@ a obra Educagcdo fisica escolar: fundamentos de uma abordagem
desenvolvimentista (TANI et al., 1988), a dimenséo cultural, segundo Daolio (2004),
aparece como desfecho dos niveis de habilidades geneticamente determinados,
colocados hierarquicamente como anteriores e basicos no processo de
desenvolvimento motor, posicionando a influéncia cultural como posterior ou
secundaria em relagdo a estes aspectos. Evidenciando que o objeto de estudo e
aplicagdo da educagéao fisica é o “movimento”, a abordagem desenvolvimentista
entende que a aquisicdo de padrbes consistentes de movimentos chamados basicos
permitira o desenvolvimento de formas de movimento mais especificas e amplas que
a “cultura do movimento” oferece (TANI et al., 1988). Assim, a influéncia cultural
aconteceria de forma subsequente a obtencdo de habilidades; a cultura é
apresentada ao serem discutidos os quatro niveis de desenvolvimento motor:
movimentos reflexos, habilidades basicas, habilidades especificas e comunicagao
nao-verbal, sendo os dois primeiros geneticamente determinados e dois ultimos,
aprendidos e influenciados pela cultura. Assim, a dimensdo cultural, embora
considerada na proposta desenvolvimentista, parece ser consequéncia de niveis

biologicamente determinados e hierarquicamente superiores (DAOLIO, 2004).
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Contemporaneamente a esta proposta, houve o trabalho de Jodo Batista
Freire, o livro Educacdo de corpo inteiro: teoria e pratica da educacéao fisica,
publicado em 1989. Assim como a abordagem desenvolvimentista, o autor ndo se
propde a trabalhar em seu livro de forma direta o conceito de cultura. Afirma que néo
acredita na existéncia de padrées de movimento, pois as diferencas sociais, étnicas
e culturais das diversas populagbes do mundo tornariam impossivel qualquer
padronizagdo (DAOLIO, 2004). Ao mesmo tempo, destaca que, num contexto de
jogo e de brinquedo e a partir do universo da cultura infantil, € importante garantir um
bom desenvolvimento das habilidades motoras sem precisar impor as criangas uma
linguagem corporal que lhe é desconhecida.

Na analise de Daolio (2004), os jogos e brinquedos s&o mencionados na obra
de Freire (1989) como facilitadores ou estimuladores do desenvolvimento, € nao
como elementos do patriménio cultural que deveria ser garantido aos/as alunos/as, e
por isso se tornam meios, e ndo fins do processo pedagdgico desenvolvido nas
aulas de EF. Ao mesmo tempo em que se preocupa com a preservacao de uma
cultura infantil propria das criancas, a ideia de cultura apresentada na obra parece
ser algo internalizado pelos sujeitos, dando a entender que ela ndo € também
publica e gerada constantemente nos contextos onde se realiza.

Sob a influéncia do contexto politico e social de abertura democratica e das
teorias criticas pautadas em maior didlogo maior com as ciéncias humanas, o termo
“cultura corporal”’, até entdo sem presenca em obras anteriores, aparece nos anos
1980 com intengao de propor uma nova funcao social do componente, contrapondo-
se aos campos epistemologicos da biologia e psicologia que, até entao,
compreendia 0 movimento como objeto de ensino neutro da educacgéao fisica. A obra
Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica, elaborada por um grupo conhecido
como Coletivo de Autores (SOARES et. al., 1992), anunciou o conceito de cultura
corporal enquanto decorréncia de uma produ¢ao humana corpérea e transformada
em patriménio cultural, defendendo a selegédo e organizagdo dos conteudos a partir
da leitura da realidade brasileira e a aproximagdo com a pratica social e cultural
estabelecida. A disseminagao do termo a partir dessa perspectiva foi necessaria,
pois possibilitou ao componente olhar de forma social e histérica o seu objeto de
estudo, na busca por superar a neutralidade e as concepgdes apoliticas até entao
em vigor (GRAMORELLI; NEIRA, 2016). A expressao corporal € tomada como

linguagem, conhecimento universal, um patriménio cultural humano que deve ser
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transmitido aos/as alunos/as e por eles assimilado a fim de que possam
compreender a realidade dentro de uma visdo de totalidade, como algo dinamico e
carente de transformacgdes.

Neste mesmo livro, os autores afirmam que ao serem tratados na escola, os
temas da cultura corporal expressam sentidos e significados, os quais sao efeitos da
dialética entre intencionalidade e objetivos dos seres humanos e os da sociedade.
Em suas analises, aprofundam a discussdo econbmica macroestrutural da
sociedade e enfatizam a dimensado consciente e material do ser humano, nao
ressaltando a discuss&o sobre a questao simbdlica.

Apoiados na perspectiva de Geertz (1989) acerca da nogdo de cultura, os
debates em torno da cultura corporal na EF aproximaram-se da antropologia e sédo
evidenciados nas obras de Daolio (1995; 1997). A cultura é entendida como teia de
significados e os artefatos produzidos, como textos a serem interpretados, sendo
entdo o olhar antropoldgico decisivo para compreender as praticas corporais
enquanto textos produzidos pela linguagem corporal, passiveis de variadas leituras
que dependem dos significados que |Ihes sdo atribuidos (GRAMORELLI; NEIRA,
2016).

O conceito de cultura corporal foi enriquecido com a influéncia e contribuicdes
das teorias poés-criticas. Considerando as novas configuragdes sociais proprias do
fim do século XX e inicio do século XXI, essas teorias questionam os projetos postos
pela Modernidade, em suas dimensodes culturais, politicas e econdmicas, passando
a vislumbrar as praticas pedagogicas enquanto praticas culturais resultantes dos
textos, discursos, das relagdes de poder e dos processos de subjetivagao
(GRAMORELLI; NEIRA, 2016). As praticas corporais, por sua vez, sdo reconhecidas
também como textos culturais resultantes de embate e negociagcdo entre grupos e
setores da sociedade, incorporando contribuicdes vindas principalmente dos
Estudos Culturais e do multiculturalismo critico. Sob essa perspectiva, a cultura
corporal, enquanto terreno de disputa, sera analisada a partir da sua ocorréncia em
processos pelos quais as diferencas sao produzidas por meios das relacbes de
poder assimétricas e desiguais.

Pensar a educagao fisica a partir de referenciais das ciéncias humanas,
iniciado com o movimento renovador da educacdo, traz necessariamente a
discussao do conceito de "cultura" para uma area em que isso era até ha pouco

tempo inexistente. Evidentemente ainda se vé muita confusdo no uso da expressao
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na educacgao fisica, que tradicionalmente valorizou a dimensdo da eficiéncia,
distanciando-se dos aspectos estéticos, subjetivos, simbdlicos ao considerar o corpo
como maquina bioldgica passivel de intervencgao técnica e afastar a possibilidade de
vé-lo como produtor e expressdo dinamica de cultura. E possivel dizer que a
concepgao antropologica de cultura empregada pelas teorias criticas sao acrescidas
as nocdes de discurso e identidade oriundas dos Estudos Culturais e do
multiculturalismo critico. Tais no¢des sao concretizadas no entendimento de cultura
como campo de lutas atravessado por relagdes de poder que atuam na validacéo de
determinados significados em detrimento de outros.

Nesse contexto, a formacédo docente pode ser identificada pela incorporacao
intencional de determinados elementos da cultura, constituidos mediante disputas de
poder e que representam as emergéncias formativas de um dado momento social e
histérico (FERREIRA; SANTOS; COSTA, 2015). Dai a importancia de discutir alguns
paradigmas de formacdo para pensar a cultura nas propostas de formacéo
permanente de professores/as, entendendo que tais processos sao atividades
politicas, uma vez que, de uma forma particular, organizam a cultura e
consequentemente as relagdes de poder que influenciam na identidade do professor
em formacdo. Considerar a formagdo docente € compreender a incorporacéo de
elementos culturais especificos do fazer docente e a constituicdo de suas
identidades na medida da interagdo com as propostas formativas e a sua pratica
pedagogica. A cultura € produzida, negociada e significada ndo apenas por aqueles
que elaboram os processos formativos, mas também pelos docentes que fazem a
leitura e significam os elementos de sua pratica.

Considerando que o eixo de significagdo do formar/formar-se professor/a e da
identidade da formacao inicial estdo ancorados nas diversas possibilidades sob as
quais os agentes da formacgao inicial interagem com os elementos da cultura,
entendemos que optar por certos elementos da cultura e ndo outros, por certas
formas de agir e pensar na profissdo docente é, de certa forma, conduzir e orientar
as representacbes do ser professor em certa direcdo segundo concepgdes
especificas (PIMENTA, 1999).

6.1 EDUCACAOQ FiSICA NA AREA DE CODIGOS E LINGUAGENS
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Embora a EF tenha ganhado visibilidade na area de linguagens a partir dos
PCNs, publicados entre 1997 e 1999, essa inser¢ao ainda nao esclareceu algumas
confusbes que se observa na pratica pedagogica. Ao elaborarem objetivos de
aprendizagem atrelados a nogao de cultural corporal, as praticas pedagogicas ainda
reforcam perspectivas biopsicossociais, tanto relacionadas a aptidao fisica como ao
movimento humano (NUNES, 2016), revelando uma confusdo no momento de
articular a EF a area de codigos e linguagens.

Como ja visto, os Estudos Culturais em sua vertente pés-estruturalista nos
ajudam a pensar cultura como um territério de disputa de significados e como uma
forma de regulacéo dos sujeitos e numa maneira de atribuir identidade as coisas do
mundo e, a0 mesmo tempo, produzir diferencas. E na rede colocada em circulagdo
pela linguagem e pelas praticas sociais que se disputam os significados e como as
coisas sao organizadas, posicionando sujeitos no espago da cultura e da sociedade.
A cultura, enquanto pratica de significacdo, esta sempre a mercé das relagdes de
poder, uma vez que, dependendo do contexto e do lugar onde os sujeitos se
posicionam, ha grupos que tém mais condicdo de dizer como as coisas sao e
atribuir-lhes significados através de discursos em diferentes épocas.

Por exemplo, as nog¢des de educagao fisica, jogos, esportes foram se
modificando com o tempo a depender dos grupos e dos regimes de verdade
estabelecidos por eles. E dai que vem o entendimento que saber e poder caminham
juntos; a medida que vamos descrevendo determinada pratica e dos regimes que
vao se estabelecendo e do poder que os grupos que produzem esses regimes
dispdem, as concepgdes a respeito das praticas sociais vao se modificando.

Nas décadas de 1960 e 1970, o objetivo das aulas de educacgao fisica era
produzir corpos fortes e habeis através de atividades e exercicios fisicos que
introduzissem os/as alunos/as nas modalidades esportivas, ou seja, o0
direcionamento das aulas era a aprendizagem de técnicas e tarefas relacionadas
aos esportes e competicdes (BRACHT, 1999). Até entdo, o objetivo da educacéao
fisica era relacionado ao movimento corporal e a orientacdo da pratica através de
padrbes e praticas excludentes. Essa compreensdo de educacao fisica esta
afastada do que hoje se entende por EF na area das linguagens, fruto do chamado
movimento renovador na educacgao e que fez mudar os olhares sobre o objeto de

estudo da educacao fisica.
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Nos anos 1990, importantes trabalhos e pesquisas foram realizados em busca
de argumentar com base na semiotica e na teoria da agdo comunicativa a educagao
fisica na area das linguagens. Os estudos da semidtica concebem o processo de
linguagem e da representac&o ao trata-lo como um sistema fechado, concebido no
ato de sua significacao, o que faz crer que um sistema de representacao esta fadado
para ser sempre aquilo que lhe foi significado. Compreendido como a “ciéncia dos
signos”, a semiotica desenvolve suas analises na compreenséo do papel dos signos
enquanto veiculos de cultura, ou seja, concentra-se em como a representagcao e a
linguagem produzem sentidos (HALL, 2006).

Outra maneira de perceber a educacgéo fisica na area das linguagens, com 0s
quais nossa pesquisa corrobora, baseia-se nas teorias poés-criticas, a partir dos
pressupostos dos Estudos Culturais e pds-estruturalismo e suas formas de
compreender as relagdes sociais e as produg¢des de conhecimento, reconhecendo a
natureza interpretativa da cultura e do fato de que as leituras ndo produzem um
momento final da verdade absoluta e compreendendo a representacao
como fonte de produgdo de conhecimento social ligado as praticas sociais e as
questdes de poder. (NUNES, 2016).

Somado a isso, a abordagem discursiva da linguagem passou a reconhecer o
papel mais amplo desempenhado pelo discurso na cultura, sendo este definido
como maneiras de se referir a determinado tépico da pratica ou sobre ele construir
um conhecimento (HALL, 2006). Ao elaborarem formagdes discursivas, os discursos
vao definindo o que é ou ndao adequado em nosso enunciado sobre determinado
tema, determinando, assim, que tipo de conhecimento € considerado util, relevante e
“verdadeiro” em seu contexto. Por isso, concentra-se nos efeitos e consequéncias da
representacdo, ou seja, suas implicagdes politicas.

Nesse contexto, a linguagem é entendida como sistema de comunicagao que
faz circular determinadas maneiras de representar as coisas do mundo, o que
distancia a ideia de que a linguagem é neutra ou n&o-intencional. Ao dizer as coisas
de certa maneira, nés produzimos e colocando os significados em circulacdo e em
disputa, sempre numa tentativa de convencer o outro. Assim, € a linguagem que
produz o territério e a ideia de cultura enquanto campo de disputa. Por isso, nao
pode ser compreendida como uma simples representagcdo das coisas do mundo,
mas também a sua produgao (HALL, 2006). Quando falamos sobre educacgao fisica

ou formagao docente, por exemplo, produzimos determinadas formas de pensar
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sobre estas praticas, ao mesmo tempo em que nos apropriamos delas em campos
de negociagao.

Especificando ainda mais sobre o que seria a linguagem, podemos dizer, a
partir dos EC, que € um conjunto de signos — enquanto representagédo das coisas, e
significados em circulagado. E é justamente o significado, para o pds-estruturalismo,
que esta em disputa a todo tempo. A correspondéncia entre signo e significado é
arbitraria, dada na cultura. Como exemplo, a EF ja foi entendida de varias maneiras
ao longo do tempo, bem como a ideia de movimento, dependendo dos grupos que
atribuem significados as praticas sociais e coisas do mundo. Entendida, portanto,
como pratica politica e cultural de produgdo e negociagdo de significados, a
linguagem é o que permite a construgdo de sentidos compartiihados em uma
sociedade onde vivemos em conjunto, uma cultura (HALL, 1997).

Temos, entdo, diversas formas de linguagem: a linguagem verbal (oral e
escrita), a ndo-verbal (sonora, musical, corporal.). Em especial a linguagem corporal,
manifestada desde trajes e acessorios até formas e marcas do corpo. Tais
elementos sao lidos pelos sujeitos e estes inferem a qual grupo social os demais — e
a si mesmo — pertencem. Ha também os gestos corporais, usados para nos
comunicarmos e atribuir significados, bem como aqueles pertencentes as praticas
corporais. Estas, por sua vez, sdo produtos sistematizados da linguagem corporal.
Nas ideias pos-estruturalistas, as praticas corporais se remetem a ideia de discurso
e possuem um conjunto de signos e significados que atribuem sentido a cada pratica
corporal especifica. Por exemplo, alguns gestos podem ser semelhantes, porém, a
depender da modalidade esportiva, possuem significado diferente, sempre a
depender do texto em que se apresenta.

Levando em conta as praticas corporais dos jogos, brincadeiras, dancgas,
lutas, esportes e ginasticas, cada grupo social, a depender de sua aproximagao com
a pratica, atribui formas diferentes de significar aquela pratica. Um grupo de
praticantes de capoeira na Bahia provavelmente atribui significados diferentes de
grupos de outra regido que fazem a mesma pratica. E como ressalta Nunes (2016, p.
52), é justamente isso que nos permite inserir a Educagdo Fisica na area de

Linguagens, uma vez que,

Em que pese essa condi¢cdo, ha um elemento que, mesmo diferente
nas particularidades, no pensamento, na sensacdo, na libido e no
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desejo, se aproximaria: a agao de ler e escrever (expressar/produzir)
os significados presentes no que se esta a fazer. Pode-se fizer que
as criancas estdo envolvidas em praticas de significacdo. Em
praticas de reproduzir e interpretar os cédigos da linguagem usados
pelos sujeitos da acao.

A partir deste raciocinio, a fungdo da educacao fisica nas escolas é qualificar
a leitura e a producao da ocorréncia social das praticas corporais (NEIRA; NUNES,
2006), a partir de propostas pedagdgicas. Isso levando em conta que vivemos em
uma sociedade multicultural, democratica e globalizada, e que as pessoas e grupos
estdo, a todo tempo, atribuindo significados as praticas que produzem e leem. Dai a
importancia de que os/as estudantes conhegcam os significados atribuidos as
praticas a partir de outras narrativas e pontos de vista, legitimando as praticas
corporais da forma como elas ocorrem na sociedade e no cotidiano. As vivéncias
das praticas corporais na escola também sao importantes, pois € a partir delas que
transformamos a experiéncia em material de leitura, ressaltando essa vivéncia
também engloba a observagado, analise e registro das experiéncias nas aulas de

educacao fisica.

Do mesmo modo, é a compreensdao que nenhum significado é
definitivo, que a luta pela sua definicdo é constante que permite que
as praticas da Educacéo Fisica se constituam como uma experiéncia
estética impar, e, com isso, um espaco de produgdao de novas
significacbes, outras lutas e até novas praticas corporais. Dai a
importancia da acédo do professor de Educagdo Fisica no processo
de producao de sentidos, da leitura e escritura dos textos da cultura
corporal. (NUNES, 2016)
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7 CAMINHOS METODOLOGICOS: A PRODUGAO DOS DADOS

A partir da problematizagdo e dos objetivos anunciados, e consciente da
necessidade de escolha por um caminho metodolégico que os contemple,
realizamos a pesquisa sob os principios da abordagem qualitativa, os quais
valorizam a maneira propria de entendimento da realidade pelos individuos e que
estdo relacionados a insergdo dos sujeitos em determinado tempo e espaco de
investigacdo (ANDRE, 2012). Nossa preocupacdo, portanto, esta firmada tanto nos
processos quanto nos resultados, uma vez que buscamos perceber como as
relagdes cotidianas se manifestam, o que permite um aprofundamento de dimensoes
da vida social que ndo podem ser quantificadas.

Os caminhos apresentados a seguir buscam possibilidades de resposta as
perguntas orientadoras dessa pesquisa: como os aspectos da pratica pedagogica
cotidiana, como experiéncias, problemas e solu¢cdes dos/as docentes, interferem na
elaboracdo dos processos de formacdo continuada de professores/as da rede
municipal de Juiz de Fora/MG? Quais sao as possibilidades de ag¢des formativas,
dialogicas e coletivas, apontadas pelos/as docentes que os considere como sujeitos
ativos em seus processos de formagao?

Nesse sentido, ao buscar a compreensado da formagao continuada, temos o
intuito de trazer a tona os elementos que consideramos determinantes para os
processos de formacdo docente, a relevancia da pratica pedagodgica enquanto
central e a compreensdao dos envolvidos acerca de sua trajetéria profissional e
formativa. Vale a pena ressaltar que, ainda que eu me encontre em situagao
passageira de pesquisadora, minhas inquietagdes e questionamentos surgem em
minhas vivéncias cotidianas enquanto docente. Por isso, nossa distingado dos termos
“pesquisadora” e “sujeitos da pesquisa” nao representa uma divisao hierarquica ou
possivel indicagdes de superioridade, mas simplesmente um ajuste semantico para
melhor fluéncia e compreensao do texto.

Sendo assim, o presente capitulo foi subdividido em se¢des para apresentar
informacdes relacionadas a metodologia utilizada, seus instrumentos para produgao

de dados e forma de interpretacao e analise dos dados.

7.1 O CAMPO E OS SUJEITOS DA PESQUISA
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No primeiro momento, passamos pelo processo de escolha do campo e dos
sujeitos da pesquisa. Compreendemos que as escolas, em seus distintos espacos,
tempos e curriculos, apresentam diferentes tipos de relagdes de poder; para Meyer e
Paraiso (2014), esse € um pressuposto de grande relevancia para as pesquisas e
todas as relacbes devem receber a atengao no sentido de identifica-las, descrevé-las
e desconstrui-las. Soma-se a essa ideia a consideragdo do sujeito como efeito de
linguagens, discursos, textos, representacdes, enunciagdes, modos de subjetivagao
e das relagbes de poder-saber (MEYER; PARAISO, 2014), dai ndo aceitar que o
sujeito esta dado e precisa ser formado ou corrigido, mas se constitui ao longo dos
efeitos das relagdes de poder. Essa ideia nos ajuda a compreender que, seja nas
escolas, nos curriculos e mais variados artefatos, estao presentes relagdes de poder
que precisam ser mapeadas, descritas e/ou desconstruidas a fim de que seu
funcionamento seja analisado. Dessa forma, nos aproximamos da concepgédo de
sujeito que se constitui a partir dos discursos que dele se diz, uma vez que estes tem
uma fungdo produtiva de sentidos. Nosso foco, entdo, sera em modos de
subjetivacdo, ou seja, as formas pelas quais as praticas vividas constituem e
medeiam certas relagdes da pessoa.

Para isso, optamos estabelecer como campo de pesquisa escolas que
compdem a rede municipal de Juiz de Fora, MG. Como passo inicial, a autorizagéo
para realizagdo da pesquisa e para o contato com os sujeitos que atuam na rede foi
solicitada através de mensagem de email enviada ao Departamento de
Planejamento Pedagdgico e de Formagao da Secretaria de Educagao de JF/MG,
cujo deferimento permitiu o acesso ao contato institucional direto com as escolas,
também através de mensagens de email. Tudo isso ocorreu em sequéncia a
submissdo do projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Juiz de Fora, através da pagina virtual da Plataforma Brasil®.

Devido a pandemia do novo Coronavirus, decretada pela Organizagao
Mundial da Saude (OMS) em margo de 2020, o trabalho de campo, que a principio
aconteceria com a presenga da pesquisadora nos espacgos fisicos escolares,

precisou ser alterado para alternativas remotas de producdo de dados. Assim,

® O projeto de pesquisa foi’aprovado no més de margco de 2021, sob Certificado de
Apresentacao de Apreciacao Etica (CAAE) numero 44152221.1.0000.5147.
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processos metodologicos, principalmente relativos a escolha dos sujeitos e dos
instrumentos de producdo de dados, levam em consideracdo o contexto de
distanciamento social para a preservacao da saude dos participantes. Assim, tais
procedimentos foram dispostos a alteragbes e ajustes que contemplassem nossos
objetivos ao longo da caminhada. Este contexto, inclusive, nos faz pensar o quanto a
pesquisa académica esta permeada de questdes cotidianas, politicas e culturais, e
por isso nao pode se afastar delas.

O municipio de Juiz de Fora, MG, esta localizado na Zona da Mata do estado,
cujo desenvolvimento econémico e social relaciona-se principalmente as intensas
atividades e facilidade de comunicagdo com outras importantes cidades da regido
Sudeste, bem como ser referéncia para o oferecimento de servicos e suporte as
cidades vizinhas. Conta também com a presenca da Universidade Federal de Juiz
de Fora, inaugurada na década de 1960, que trouxe grandes investimentos
cientificos a regido, bem como outras instituigdes de ensino superior que também
oferecem o curso de graduagdo em EF. De acordo com o levantamento feito pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) realizado em julho de 2021, a
populacdo do municipio € estimada em 577.532 habitantes. Por sua vez, o Censo
Escolar de 2020 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira revela a quantidade de matriculas estudantis em cada nivel da educacéao
basica, como podemos ver na Tabela 1. Ao todo, o municipio de JF possui 101
unidades escolares distribuidas em oito Regides de Planejamento, localizadas na
area urbana, e em seus distritos na area rural, conforme Tabela 2.

Com vistas a contemplar um grupo representativo acerca das caracteristicas
da rede municipal, o critério de sele¢ao foi abranger em nosso universo investigativo
ao menos uma escola de cada regiao, que foi representada por um/uma docente de

educacao fisica com vinculo efetivo na respectiva rede.

Tabela 1: Quantidade de matriculas de estudantes no municipio de Juiz de Fora/MG
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Nivel de Ensino Quantidade de Matriculas
Educacéo Infantil - Creches 7.575
Educacéo Infantil — Pré-escola 10.991
Ensino Fundamental — anos iniciais 32.597
Ensino Fundamental — anos finais 26.771
Ensino Médio 17.444
Total de matriculas 95.378

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2021)

Tabela 2: Quantidade de escolas municipais por regides de planejamento em Juiz de

Fora

Regiao de Planejamento Quantidade de escolas
Norte 13
Nordeste 11
Leste 17
Sudeste 07
Sul 14
Oeste 10
Centro-Oeste 10
Centro 10
Rural 09

Fonte: Prefeitura Municipal de Juiz de Fora (2021)

Ao contatar as unidades escolares no més de agosto de 2021, a pesquisa foi
apresentada e enviamos o projeto de pesquisa com o link de acesso ao
questionario, nosso primeiro instrumento da pesquisa, elaborado através do
aplicativo Google Forms®©, solicitando encaminhamento para as/os docentes de
educacao fisica vinculadas/os a respectiva escola no ano corrente. Tal questionario

teve a finalidade de fazer um levantamento acerca das caracteristicas dos
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professores e professoras que viriam a fazer parte da pesquisa; por isso, foram
incluidos os seguintes topicos: a) Nome completo, b) E-mail, c) Telefone para
contato, d) Unidade escolar em que atual na rede municipal, €) Ano de concluséo da
graduacédo em educacao fisica; f) Tipo de vinculo com a rede municipal; g) Aceita
participar da proxima etapa da pesquisa? (Entrevista em plataforma remota); h) Se a
resposta anterior for SIM, descreva, por gentileza, quais sédo os melhores dias e
horarios para a realizagdo da entrevista.

Foram obtidas 25 respostas até o fim de agosto de 2021. No Grafico 1, é
possivel visualizar o tipo de vinculo e a regido das escolas dos/as participantes do

questionario.

Grafico 1: Vinculo e regidao dos/as participantes do questionario
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Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Para inclusdo dos sujeitos na pesquisa, nossos critérios foram relacionados
ao tipo de vinculo com a rede municipal, devendo os/as docentes serem efetivos/as,
uma vez que tal caracteristica tende a revelar maior proximidade e conhecimentos
dos aspectos da rede municipal por parte dos sujeitos. Dessa forma, havia doze
participantes com esse perfil no questionario. Além disso, buscamos representantes
com vinculos de trabalho em ao menos uma das regides de planejamento da cidade
e também da area rural, além de buscar paridade de género, o que nos fez chegar
ao total de nove participantes, com cinco professoras e quatro professores. Os
sujeitos que participaram, entdo, passaram a ser identificados por termos cujo

objetivo foi substituir seus nomes e preservar suas informagdes pessoais, a saber:
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Professora-1, Professor-2, Professora-3, Professora-4, Professor-5, Professora-6,

Professor-7, Professor-8, Professora-9.

7.2 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Com o propésito de dialogar com a educacgao basica e compreender como os
processos formativos estdo presentes no cotidiano docente, a segunda etapa do
caminho metodologico teve como instrumento principal para coleta dos dados a
entrevista semiestruturada, realizada individual e remotamente com os sujeitos
designados na etapa anterior, através de videochamadas na plataforma Google
Meet© com os/as professores/as. A entrevista, efetivada por iniciativa da
pesquisadora, destinou-se a construcao de informacdes pertinentes para o objeto de
pesquisa. Enquanto fonte de informagdo, as entrevistas fornecem dados que, ao
mesmo tempo em que poderiam ser obtidos através de outras fontes — censos,
estatisticas, registros, dentro outros — apresenta também informagbdes que se

referem diretamente ao sujeito entrevistado:

Sao informacgbes que tratam da reflexao do préprio sujeito sobre a
realidade que vivencia [...] e sO0 podem ser conseguidos com a
contribuicao da pessoa. Constituem uma representagao da realidade:
ideias, crencas, maneira de pensar, opinides, sentimentos, maneiras
de sentir, maneiras de atuar, condutas, proje¢des para o futuro [...].
(MINAYOQO, 2010, p. 262)

A entrevista, como forma privilegiada de interacdo social, esta sujeita a
mesma dinamica das relagdes existentes na propria sociedade. Quando se trata de
uma sociedade ou de um grupo marcado por conflitos, cada entrevista expressa de
forma diferenciada a luz e a sombra da realidade, tanto no ato de realiza-la como
nos dados que ai serdo produzidos. A analise da entrevista, por sua vez, precisa
incorporar o contexto de sua producéo.

Optamos pelo modelo de entrevista semiestruturada, que combina perguntas
fechadas e abertas nas quais o/a entrevistado/a tem a possibilidade de discorrer
sobre o tema em questdo sem se prender a indagagdo formulada. A entrevista
semiestruturada, segundo Minayo (2010), segue um roteiro claro com sequéncias de

questdes que facilita a abordagem e assegura que as hipoteses e pressupostos da
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pesquisa serao cobertos na conversa, além de permitir a exploracdo de estruturas
relevantes do campo trazidas pelos/as entrevistados/as.

A abordagem com os/as professores/as participantes aconteceu através de
contato individual por mensagens do aplicativo Whatsapp®©, previamente autorizado
pelos/as mesmos/as, para agendamento de data e horario das entrevistas, que
aconteceu através da plataforma Google Meet© e cuja duragdo média foi de 50
minutos. As entrevistas foram realizadas durante a segunda quinzena do més de
agosto de 2021. Autorizadas pelos participantes através da leitura e assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido’ (TCLE), as conversas foram gravadas
em dois dispositivos — a propria videochamada e em gravador de audio, e transcritas
para melhor acesso as informagdes. Tais transcrigdes foram disponibilizadas aos/as
professores/as para sua leitura e possiveis alteragées.

O roteiro utilizado para as entrevistas esta no Apéndice I. Ao mesmo tempo
em que contém questdes pré-definidas pela pesquisadora, tal formato proporciona
uma flexibilidade, podendo-se modificar ou adicionar outras questdes durante a
entrevista, para esclarecer possiveis duvidas. Para Lidke e André (1986) a
entrevista semiestruturada ndo é aplicada rigidamente, permitindo fazer as
necessarias adaptacdes de forma a contemplar os objetos e questdes de pesquisa.
Dessa forma, as entrevistas tiveram como finalidade identificar aspectos relativos a
formacao continuada em educacao fisica, as condicdes e relagdes de trabalho dos
professores/as e as possibilidades de formagao que considere a pratica pedagdgica

como eixo central.

7.3 INTERPRETAGAO E DISCUSSAO: A ANALISE DE CONTEUDO

Nossas analises e interpretagdes buscaram suporte na Analise de Conteudo
(AC), cuja génese nas ciéncias sociais ha mais de um século tornou-se evidente nos
ambientes de pesquisa nos ultimos 40 anos (MORAES, 1999). Uma grande
referéncia € Laurence Bardin (2015). Para a autora, a AC possui as fungdes de: a)

explorar o conteudo e descobrir novos elementos e b) o aparecimento das hipoteses

" O texto do TCLE foi disponibilizado virtualmente aos/as participantes e o aceite foi
realizado através do aplicativo Google Forms®©.
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que servem de diretrizes para o encaminhamento da pesquisa, do possivel retorno
ao campo, apresentando o que se tem com o devido rigor solicitado pela ciéncia.

Considerada um conjunto de técnicas para descrever e interpretar o conteudo
das palavras postas num texto, o principio da Analise de Conteudo é encontrar uma
significagdo profunda para a mensagem, permitindo ao pesquisador discorrer
interpretagdes, decodificar as palavras em classificagbes e criar categorias para
esmiugar os discursos, tratando assim os seus dados (AHUVIA, 2001 apud
BENITES; CYRINO; BENITES, 2014). Nesse contexto, “é a presencga ou a auséncia
de uma dada caracteristica de conteudo ou de um conjunto de caracteristicas num
determinado fragmento de mensagem que € tomado em consideragdo” (BARDIN,
2015, p. 21).

Deste modo, a comunicagdo verbal ou nao-verbal (cartas, jornais,
livros, relatos autobiograficos, gravagoes, entrevistas, diarios, fotografias, videos,
etc.) é o foco da AC, cujos dados se apresentam a/ao pesquisadora ou pesquisador
em estado bruto, necessitando, por isso, serem processados, transcritos e
transformados em uma producao textual, para entdo passarem pelo processo de
decodificacdo das mensagens (MORAES, 1999). Para, entdo, dar inicio ao processo
de analise desses dados, Bardin (2015) propbe trés fases cronoldgicas: a pré-
analise, a exploracdo do material e o tratamento dos dados, inferéncia e
interpretacgao.

O principal objetivo da pré-analise é organizar e sistematizar os materiais
disponiveis e escolhidos para a pesquisa, competindo a selecdo dos documentos, a
formulacao de hipéteses e elaboragao de elementos que possibilitarao discutir seus
resultados. Nessa etapa é feita a “leitura flutuante”, que permite obter impressoes e
conhecer o documento. Tal leitura é refeita atenciosamente, na busca por evidéncias
que passaram despercebidas na primeira leitura, propondo, assim, conexdes com as
hipoteses e objetivos da pesquisa.

Em seguida, ainda na pré-analise, realiza-se o processo de edigao, no qual se
busca o recorte de trechos e comentarios que ilustrem o que se pretende discutir,
sem descontextualizar o enunciado. Nessa fase, o material é trabalhado por vezes
no sentido de extrair o maximo de informagdes sobre o problema de pesquisa, o0 que
a leva a ser caracterizada pela exaustividade. ApoOs esses processos comegcam a
aparecer os temas de analise, conhecidos na proposta de Bardin como corpus da
pesquisa (BARDIN, 2015).
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Na segunda etapa, a exploragdo do material, o objetivo é compreender quais
significados os envolvidos no estudo dao ao corpus da pesquisa. Sendo assim, é
usual contemplar a contagem de ideias repetidas, a enumeragao de situagbes que
aparecem mais de uma vez ou mesmo aquelas que s&do completamente ausentes,
apresentando categorias que sdo comuns e as divergentes. As palavras, frases ou
temas que se repetem ao longo dos textos, da-se o nome de unidades de registro;
aos contextos onde ocorrem os eventos da unidade de registro, por sua vez, da-se o
nome de unidades de contexto (BARDIN, 2015). Ambas permitem elaborar o perfil e
as caracteristicas dos/as participantes dentro do seu contexto de atuagao.

A Ultima etapa, tratamento dos dados, inferéncia e interpretacdo, é
considerada a sustentacdo desse processo dentro da pesquisa qualitativa, pois &
onde se revelam as chamadas categorias de analise. Nestas, reune-se o maior
numero possivel de informagdes advindas das diversas fontes — observagoes,
entrevistas, questionarios, tendo como intengéo relacionar e organizar os fatos.

Importante destacar que as categorias dizem respeito as expectativas da
investigadora, aos objetivos da pesquisa, as questbes orientadoras e as
caracteristicas da mensagem. Com isso, € possibilitado ao pesquisador realizar
inferéncias para a discussao (MORAES, 1999), cabendo interpretar, refletir e criticar
sobre as informacgbes adquiridas, para além do conteudo manifesto, contemplando,
ao mesmo tempo, aquilo que é potencial.

Assim, as etapas da analise de conteudo do presente estudo contemplaram: a
organizagcao dos dados por entrevistas; a separagao e classificagdo de possiveis
eixos tematicos dentro das entrevistas em que os resultados brutos passam a
ganhar significados; a tematizagdo na qual os elementos apontados séo distribuidos
e analisados em eixos tematicos e as falas dos participantes ganham um espacgo
compartilhado.

Com relagao as entrevistas, apds a transcrigao individual e conferéncia pelos
participantes, realizamos a leitura e sublinhamos as falas que poderiam auxiliar nas
respostas dos objetivos de nosso estudo, realizando assim uma sistematizagao dos
trechos destacados. Feito isso, organizamos 0s mesmos e iniciamos 0 processo de
separacao por eixos tematicos, verificando quais enunciados poderiam pertencer a
mesma tematica. A partir disso, encontramos quatro eixos tematicos: a) A relagéo

dos/as professores/as com seus processos formativos; b) Significados atribuidos a
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educacao fisica; c) Condigdes de trabalho dos/as docentes; d) O protagonismo
docente nas propostas de formagao continuada.

A fim de apresentar os dados encontrados nas entrevistas a partir dessa
tematizagdo, concentramos essa organizagdo em um unico capitulo, pois
entendemos que os aspectos apresentados se unem em grandes tematicas de
analise e reflexdo. Com a intengao de aprofundar a interpretacéo desses achados ao
mesmo tempo em que os apresentamos, contemplando nossas questbes de
pesquisa, organizamos a analise e discussao dos dados apoiados na perspectiva
dialégica preconizada por Paulo Freire. A partir de suas reflexdes, buscamos, ao
mesmo tempo, compreender quais sao as barreiras, dificuldades, entraves
encontrados ao longo dos percursos formativos dos/as professores/as de educagao
fisica, que de alguma forma tem impossibilitado a formacédo continuada a partir do
didlogo e da reflexdo sobre a pratica, bem como anunciar possibilidades,
resisténcias, potencialidades do trabalho e das ag¢des formativas realizadas e
vislumbradas pelos docentes em seu cotidiano, enxergando nestas a vontade e a
expectativas de transformacdo dos processos formativos a partir dos proprios
sujeitos envolvidos no cotidiano escolar (FREIRE, 1997).

Compreender aqui quais discursos sao legitimados e quais est&o interditados
nesta relagdo pode trazer um deslocamento para discutirmos alternativas de
resisténcia, de mudancas e de reinterpretacdo dos processos formativos de
professoras e professoras de educacéo fisica que emergem da pratica pedagdgica,
objetivando assim sentidos que caminhem ao encontro de perspectivas sintonizadas

com justica e igualdade social.
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8 FORMAGCAO CONTINUADA: O QUE OS/AS PROFESSORES/AS DIZEM E
CONSTROEM SOBRE/NA PRATICA PEDAGOGICA?

Este capitulo se dedica a apresentar os dados produzidos ao longo das
entrevistas realizadas com os sujeitos de nossa pesquisa, com a interpretacéo dos
mesmos. A organizagao acontece a partir de eixos tematicos que entendemos ser
relevantes para o esclarecimento dos dados e melhor compreensao dos significados
atribuidos pelos/as participantes aos seus processos formativos e a propria pratica
pedagodgica; tais eixos surgem da inferéncia e elaboragao tedrica da pesquisadora.
Por isso, é importante levar em conta a subjetividade e orientagao tedrica a partir da
qual se da esse processo.

Dessa forma, temos os seguintes eixos tematicos: a relagdo dos/as
professores/as com seus processos formativos; concepgdes de formacéao
continuada; significados atribuidos a educacgéo fisica; condi¢bes de trabalho dos/as
docentes; o protagonismo e os saberes docentes nas propostas de formacao
continuada. Para melhor aprofundamento, alguns eixos estdo subdivididos e
apresentam tépicos correlacionados ao eixo principal.

Para além de apresentar os dados de forma descritiva, buscamos aqui trazer
a discussao de elementos da pratica pedagdgica que nos ajudam a perceber tanto
as barreiras e dificuldades a formagao continuada, quanto aqueles que nos revelam
acdes que ja ocorrem na rede municipal de Juiz de Fora e se apresentam como
potencialidades para a experimentagao de um processo formativo que contemple as
questdes de coletividade, protagonismo docente e a escola enquanto espacgo de
formacdo. Longe de buscar respostas definitivas as questdes da pesquisa, a
intencdo desse debate € evidenciar o que tem sido feito nos espacgos da rede basica
acerca de formacdo continuada e o quanto os processos experimentados tém, de
fato, orientado a pratica pedagdgica de professoras e professores de educagao

fisica.

8.1 CARACTERIZAGAO DOS/AS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para apresentar algumas informagdes objetivas dos participantes vindas das

entrevistas, a Tabela 3 foi construida com as respostas individuais relativas a
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instituicdo e ano de graduacdo em EF, ao tempo de atuagao da rede municipal de JF

e segmento da educacgao basica que atua no ano de 2021.

Tabela 3 - Formacao e atuacao dos/as docentes entrevistados/as

Docente Instituicdo em que se graduou em EF Ano da Segmento(s) em que atua
graduagcao

P1 Universidade Federal de Juiz de Fora 2002 Ensino Fundamental |

P2 Universidade Federal de Juiz de Fora 2002 Ensino Fundamental Il

P3 Universidade Federal de Juiz de Fora 2004 Educacéo Infantil

P4 Universidade Federal de Sdo Joao Del-Rei 2008 Ensino Fundamental Il

P5 Universidade Federal de Juiz de Fora 2007 Educacao Infantil € Ensino
Fundamental Il

P6 Universidade Federal de Juiz de Fora 2007

P7 Universidade Federal de Juiz de Fora 1988 Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental |

P8 Universidade Federal de Juiz de Fora 1988 Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental |

P9 Universidade Federal de Juiz de Fora 1995 Ensino Fundamental | e Il

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

8.2 A RELACAO DOS/AS PROFESSORES/AS COM SEUS PROCESSOS
FORMATIVOS

Para tratar da tematica de formagao continuada em educacdo fisica,
entendemos que seria necessario compreender quais sdo os sentidos e concepcgdes
dados a esse processo pelos proprios participantes da pesquisa. Dessa forma, nos
propusemos a dialogar sobre as suas experiéncias durante a formacgao inicial,
incluindo motivagdes e episdédios que de alguma forma podem ter contribuido para
sua pratica pedagogica ao longo da carreira. Além disso, também entraram em
pauta a concepcgao de formagao continuada dos docentes e os espacos cotidianos
que os mesmos entendem como formativos.

Devido aos desdobramentos advindos desse bloco, optamos por apresentar
os dados em subtdpicos para trata-los de forma mais aprofundada, sendo estes
sobre formacéao inicial, formagao continuada, incluindo suas concepgdes sobre

formacao docente, e os processos formativos cotidianos.
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8.2.1. A formacgao inicial

Nao é possivel pensar em formagdo inicial e desconsiderar as motivagdes e
expectativas que criamos ao escolher e ingressar no curso. Por isso, ao serem
perguntados sobre suas experiéncias ao longo da formagéao, parte dos/as docentes
incluiu e suas falas aquilo que podemos entender como expectativas em relagéo ao
curso e o que este poderia oferecer para que se tornassem professores/as de

educacao fisica:

[...] desde o inicio, tinha muito claro pra mim que eu queria a
licenciatura [...] foi no curso do magistério que eu percebi uma
vocacao, preferéncia pelas aulas de educagao fisica [...]. Me
interessei pelas duas areas, academia com musculagdo e personal
trainer e na escola também. (Professora-1)

Entrei pensando em trabalhar com a ginastica artistica, [...] sempre
gostei da area escolar e conhecendo as disciplinas (Professora-3).

Entrei na faculdade, eu queria academia, era academia que eu
gostava mesmo [...]. Eu ndo pensava em trabalhar em escola n&o.
(Professora-6)

Experiéncias anteriores ao ingresso no curso de graduacado permitem aos
estudantes criar expectativas que projetam olhares para a nova fase adiante, que
ainda € nebulosa para os recém-chegados. A formacgao inicial, por sua vez, pode
possibilitar a consolidacdo desses olhares ou ampliacdo dos mesmos. Nesse
sentido, o periodo de formacgéo inicial € importante, no qual futuros/as professores/as
poderdo, ou nao, alterar a concepg¢ao que possuem de educacao fisica, assumirao,
ou ndo, uma pratica pedagodgica permeada pela cultura dominante.

Ao narrarem sobre suas experiéncias durante a formacgao inicial, parte dos/as
professores/as relatou que buscaram as disciplinas e espacos que se relacionavam

a atuacdo na educacao fisica escolar:

Eu optei pelas disciplinas mais voltadas pra area escolar; vai vendo
olhares que a gente ndo tem na nossa graduagéo ali. (Professor-3)

Eu sempre tive um interesse maior na educacao fisica escolar, um
apaixonado pela educacgdo, maiores contribuicbes que eu tenha tido
foram vivenciadas dentro da faculdade de educacao, didatica da
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educacao fisica, fiz praticamente um periodo na pedagogia, sofri um
pouco de preconceito: 0 que um aluno da educagao fisica ta fazendo
nas disciplinas do curso da pedagogia. [...] Todo mundo acha que a
gente faz so atividade fisica. pude demonstrar a gente ta ali também
pra estudar, formacdo mais especifica. sentia um pouco de falta
discutir mais a educacdo dentro da faculdade de educacao fisica,
apesar de ser licenciatura plena voltado muito pra questdo da
atividade fisica, mundo do fithess. grande parte ndo tinha interesse
na area de educacdo. infelizmente acaba atuando na area da
educagao, porque ndo desejam isso. (Professor-5)

Cabe explicar que o curso de educacao fisica pelo qual a maior parte dos/as
entrevistados/as dessas falas passaram era alocado na Faculdade de Educacgao
Fisica e Desportos da UFJF (FAEFID), porém algumas disciplinas especificas da
area educacional eram — e ainda sdo — oferecidas pela Faculdade de Educacéao
dessa mesma universidade. As disciplinas voltadas para a iniciagcado dos desportos,
que aconteciam na FAEFID, ndo abordavam de forma significativa as discussoes e
reflexdes ligadas ao exercicio da docéncia na escola basica, ainda que fizessem
parte de um curriculo de formagao docente. Isso revela um distanciamento entre as
instituicdes envolvidas no curso de educagao fisica, devido a auséncia de dialogos
que poderiam favorecer a licenciatura.

Outro destaque é em relagao ao trabalho dos docentes no ensino superior e
ao andamento das disciplinas, ou seja, a forma como o curriculo da graduacéo foi

organizado. Os participantes dizem:

[...] Que o curriculo, ele depende muito do professor; nao depende
muito do curriculo, ndo é o curriculo; o curriculo em si, ele deixa
muito a desejar aquilo que a gente precisa. [Professores da
graduacao] usaram da matéria pra ensinar o pedagogico e nem
propriamente a matéria em si, eu tive professores especificos que
foram muito bons. (Professor-2)

O corpo docente, ele era muito voltado realmente para a licenciatura.
Ai ao longo da faculdade; o que seria ser professor de educagao
fisica na escola. Os meus professores eles me trouxeram uma base
muito forte mesmo, sobre o que seria a escola. [...] professores muito
bons, que realmente ampliaram meus horizontes de compreenséo;
abrir outros espagos que nao tinha ali. (Professora-4)

Todas as disciplinas de uma forma geral elas ajudam de alguma
forma. Eu acho que todo conhecimento ali foi muito valido.
(Professora-6)
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Nossa compreenséao de curriculo se apoia nas contribuicdes de Tomaz Tadeu
da Silva, que nos apresenta o curriculo como um campo de disputa, um artefato
cultural no qual determinadas formas de saberes e conhecimentos sdo selecionados
e circulam ao longo do processo educativo. Ou seja, ndo € possivel falar em
curriculo “oculto”, uma vez que todos os processos e experiéncias que fazem parte
da graduagao — ou qualquer outra etapa académica e escolar — se localizam dentro
do curriculo, e por isso contribuem para a forma como os sujeitos acessarao
determinadas formas de conhecimento. Sua elaboracao se encontra sob influéncias
e pressdes historico-sociais e que legitima determinadas visbes de sujeito,
sociedade e escola, fazendo com que se distancie de uma possivel neutralidade em
relacéo a isso.

A maneira como essas visdes sao concebidas depende da compreensao que
os propositores do curriculo tém sobre conhecimento, ou seja, a sua determinagao
esta submetida a uma selecéo e hierarquizagao do conteudo incluido e que deve ser
ensinado (NEIRA; NUNES, 2009). Essa selegao se ampara em ideais que permeiam
determinadas visdes de mundo, de sociedade, de educacéao fisica, contribuindo
assim para que o curriculo se torne alvo de disputa de poder. Ao se priorizar alguns
conteudos, advindos dos grupos em vantagem nas relagdes sociais, em detrimento
de outros, contribui-se para que determinados tipos de modificagdes sociais
acontecam e reforcem, assim, um tipo de visdo que impossibilita a manifestacao
democratica de qualquer outro. Entendido como territério dessa disputa, ele
representa uma forma de dominio através da determinagao daquilo que permeara os
conteudos e relagdes existentes no processo de formagéo inicial, envolvendo uma
construcdo de significados e valores culturais e ndo apenas a transmissédo de
conhecimentos objetivos.

O que tem acontecido € definigdo de curriculos, seja na Educagao Basica ou
na Educagao Superior, que atendam os desejos e as demandas de uma sociedade
regida pelo sistema econémico atual, que alcan¢a uma interferéncia na Educagéo de
modo a valorizar alguns conhecimentos em detrimento de outros, que sao deixados
fora do programa curricular por nao serem vistos como necessarios por
determinados grupos. No caso do curriculo na formagéao inicial em EF, os sujeitos
aos quais ele se direciona compde um grupo de futuros/as professores/as, portanto
o curriculo se compromete a proporcionar experiéncias e conhecimentos que

contribuam para a atuacao destes profissionais.
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Isso nos ajuda a pensar que os discursos pronunciados pelos docentes do
ensino superior também contribuem para o estabelecimento de determinados tipos
de saberes que circulam nos espacos de formacao inicial. Nas falas apresentadas
anteriormente, € possivel apontar a preocupacido dos docentes do ensino superior
em contribuir para a atuagdo dos/as entdo futuros/as professores/as no espago
escolar, fazendo valer a proposta de formagdo em licenciatura plena e o trato
pedagogico com a area dados pelo curso a época.

Ao mesmo tempo, ha relatos referentes a uma légica que faz parte do
percurso histérico da EF: o seu vinculo a area técnico-esportiva e biolodgica, dando
énfase a processos pragmaticos e vinculados ao “saber-fazer’, o que torna o

processo de formacao inicial distante das questdes relativas a atuacédo na escola:

Falta muita coisa. Muita disciplina com resquicio de antigamente,
vocé tinha que jogar, aquela coisa. O que eu uso muito na minha
pratica? Ginastica, ritmo e movimento, fraseologia, atletismo. Apesar
de eu ter muita critica a fazer, sabe, a formacao, porque eu acho que
ela é muito basica demais. Tem muita coisa que ndo precisa.
(Professora-6)

Em relacdo ao ensino do handebol, eu fui aprender mesmo depois,
nada a ver com o que a gente aprendeu na faculdade. (Professor-2)

[...] educacao fisica mais esportivista, minha formagao foi nessa,
enraizou o que eu ja tinha de visdo da educacéo fisica, eu ja vivia
como aluno de educacéo fisica. (Professor-8)

Porque na minha graduacgao nao tive muito assim foco em pesquisa,
a gente nao tinha trabalho de conclus&o de curso; n&o tive contato
para pesquisa durante a graduacgao. (Professora-1)

Aqui, ndo podemos deixar de fazer um recorte do amplo debate na década de
1980 acerca tanto da Funcdo Social da EF quanto as suas demandas soécio-
historicas, o que contribuiu para a divisao de territérios nas suas areas de atuagao.
Se de um lado havia o impulso de reconhecer a area enquanto ciéncia através da
proposicao de um curriculo técnico-cientifico, em substituicdo ao esportivo, de outro,
o entrave na formacéo baseado na dicotomia bacharelado-licenciatura. Tal entrave
tem sua marca no Parecer CFE 215, pelo qual a educacgao fisica migrou para dois
cursos distintos: Licenciatura — formando profissional qualificado para atuar no

ambito da educacado fisica escolar, da Educacdo Infantii ao Ensino Médio; e
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Bacharelado — formando profissional cujo campo de atuagdo ndo € o ambiente

escolar e sim os clubes, as academias etc.

Com a Resolugéo CFE 03/87, a educagao fisica teve o seu conteudo
organizado por areas de Conhecimento como: Conhecimento do Ser
Humano; da Sociedade; Filosofico; e Técnico, conferindo ao(s)
curso(s) de Licenciatura e Bacharelado uma grande flexibilidade.
Embora em muitos cursos de educacao fisica se tenha adotado o
“conceito” de Licenciatura ampliada, em virtude de contemplar uma
formacgao que nao ficava restrita a escola, prevaleceu também a ideia
de se constituir um corpo de conhecimento que desse maior
legitimidade a propria profissio em seu processo de
profissionalizacdo. Nesse momento, apresentou-se a concepgao de
dois  profissionais  distintos com formagdes especificas,
desencadeando um grande debate, em termos de intervencao, area
de atuacdo e perspectivas de formagdo, obtendo um
redimensionamento no préprio mercado de trabalho que até entédo
nao fazia distingdo entre os profissionais. (BENITES; SOUZA NETO;
HUNGER, 2008)

Embora essa proposta seja considerada pioneira em termos de formacgéo,
dando autonomia as Instituicbes de Ensino Superior (IES) e evidenciando maior
flexibilidade no curriculo que até entdo ndo tinha uma proposta como essa
(BENITES; SOUZA NETO; HUNGER, 2008), essa proposta n&o era tao recente e ja
havia se iniciado algo semelhante com o Decreto-lei 1.212, que previa uma formagéao
diferenciada para os profissionais designados como: instrutor de ginastica, instrutor
de ginastica normalistica, médico especializado em educacgéo fisica e técnico em
massagem técnico-desportiva (NUNES, 2016).

O reforgo a essa légica veio com as reformas no Brasil dos anos 1990,
marcadas por disputas politicas e epistemoldgicas na EF, evidenciadas nas DCNs
pelas Resolugbes CNE/CP 01/2002, 02/2002 e 7/2004% cujo apoio se da em
modelos de qualificacdo profissional que “prioriza a dimensao politica da profissao,
as competéncias para exercicio do trabalho e o corpo de conhecimentos da area”

(NUNES, 2016). Dessa forma, tornou-se obrigatdria a elaboragéo de cursos distintos

8 A Resolugcdo 07/2004 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacdo em Educacao Fisica. A Resolugao 01/2002, por sua vez, instituiu as Diretrizes
Curriculares para a formacao de professores da Educagdo Basica em nivel superior, curso
de licenciatura de graduacgao plena. A Resolucao 02/2002 apresenta a duragdo e a carga
horaria dos cursos de licenciatura de graduacéao plena, orientando a formacéo profissional
na area da docéncia.
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em EF. A Resolugcdo CNE/CES 7/2004, em especial, ao separar docentes dos
demais profissionais de EF, restringe o trabalho do licenciando ao ambito escolar e o
bacharel, por sua vez, atua nos demais campos possiveis. A separacdo do percurso
formativo, além de contribuir para a hierarquizacdo dos saberes e reconhecimento

profissional,

[...] criou dois trabalhos distintos, do ponto de vista politico e
ideoldgico. O licenciado, como uma construcao capaz de tratar com a
diversidade e a diferenga e de reconhecer-se enquanto membro do
corpo docente de uma instituicao, [...] o bacharel € uma produgao
multifacetada originaria do neoliberalismo, que atua em campos tao
distintos como distantes. (NUNES, 2016, p. 37)

A pesquisa de Alviano Junior (2016) revela que a construgao curricular para
formacéo inicial em EF ainda acontece atrelada a concepg¢des enraizadas na area,
na qual as disciplinas referentes as ciéncias bioldégicas ocupam espaco privilegiado e
inquestionavel quanto a sua presenca nos curriculos de formagao, enquanto aquelas
advindas das ciéncias humanas e sociais ocupam um espago marginalizado e de
carater complementar no percurso formativo.

A integracao da formacdo com os contextos de atuagcdo deve ser algo
considerado nos cursos de graduagao em EF. Em meio a diferentes concepgdes de
formacao docente, subsidiadas por diretrizes curriculares para formagéo, e cujos
desdobramentos revelam suas visbes de mundo, educagdao e sociedade,
reafirmarmos a necessidade do compromisso das universidades e centros
formadores de se engajarem na busca por processos formativos que fagcam a leitura
sobre a realidade na qual os formando irdo atuam. Pensar, junto com os/as
professores/as, como estes constroem seus conhecimentos, bem como as forgas
que atuam nesse processo e que ampliam e validam suas reflexbes e experiéncias
nos diversos contextos de suas praticas pedagogicas.

Dentre as diversas contribuicdes freireanas nessa diregcao, destacamos
aquelas em que Paulo Freire nos alerta de que estar na carreira docente sao formas
de pronunciar-se para o mundo (FREIRE, 1967). Dai a importancia de integrar o
cotidiano: conhecer e perceber como seu fazer pedagogico € significado e como
seus saberes sao mobilizados na pratica. isso implica também, a superacao de

dicotomias e naturalizagbes acerca da profissdo, apresentando a complexidade da
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profissdo e sua insercdo numa rede onde as relagdes sao construidas e refeitas a

todo momento.

8.2.2. A formacgao continuada: concep¢ao dos/as docentes

Ao dissertarem sobre suas concepg¢des do que seja formagao continuada,

os/as professores/as revelam:

Entendo como formagdo continuada a busca constante por
conhecimento da area de atuacdo na educagéao. (Professora-1)

Eu acho que o processo de formacao continuada, se manter sempre
estudando, pra estar atualizado, o que esta surgindo. O que pode
contribuir nesse processo educacional, precisa se manter atualizado.
[...]. E também os promovidos pelas redes de ensino. (Professora-3)

Formacgao continuada é uma forma de estarmos estudando e nos
mantendo atualizados sobre varios temas pertinentes a nossa area
de atuacdo. A Secretaria de Educacdo oferece varios cursos de
formacao. (Professora-9)

Importante relembrar que a relevancia da formagao continuada é consensual
na comunidade académica e cientifica, o que contribui para que se considere a
viabilidade desse processo tanto no ambito da prépria academia, mas principalmente
nas escolas publicas brasileiras. Entretanto, nas falas dos entrevistados, os proprios
docentes ndo se colocam como produtores dos saberes e protagonistas dos
processos de formacao continuada.

Ao mesmo tempo, esbarra-se em questdes referentes as distintas
concepgdes que se apresentam sobre formagao continuada. Se pensarmos no que é
conhecido como “modelo classico” de formacéao, estes pressupdem algo semelhante
a uma rotina de ciclos que por muito tempo foi chamada de “reciclagem”, que na
década de 1980 foi muito empregado no meio educacional para caracterizar cursos
com carga horaria reduzida e tematicas especificas pontuais, a fim de promover a
atualizacdo de conteudos ou orientacbes que mais se relacionavam a aspectos
burocraticos que pedagdgicos.

E isso, de certa forma, esta atrelado as mudancas na sociedade

contemporanea relativas ao aumento da velocidade de compartiihamento de
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informagdes e a necessidade cada vez maior de atender as demandas dessa
sociedade.

Capacitacao foi outro termo utilizado na formagao do professor em servico,
amplamente utilizado nos anos de 1970 quando surgiram propostas em que
predominava a venda de pacotes ou a apresentacdo de propostas prontas ditas
inovadoras, com o objetivo de revolucionar as praticas pedagoégicas (HYPOLITO,
1999).

A formagao permanente, por sua vez, € vista como uma formagao constante,
pois a formagédo do professor ndo pode ser algo construido por acumulagdo de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas sim, “através de um trabalho de
reflexdo critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente da identidade
pessoal” (NOVOA, 1995, p. 25). Assim, nos chama atencdo a fala dos professores
quando relacionam a formagao continuada ao cotidiano de trabalho e a possibilidade

de compartilhar experiéncias entre os pares:

Processo formativo € quando a gente consegue sentar com nossos
pares ali da escola e compartiihar o que a gente tem feito.
(Professora-3)

Eu entendo a formagdo continuada como algo que vai ampliar o que
a gente ja entende né, o que a gente trouxe da graduacao, e que a
gente também traz do nosso cotidiano enquanto professora.
(Professora-4)

Formacao continuada é essencial se atualizar, buscar conhecimento.
Formacao continuada importante principalmente se tratando de rede
porque além de vocé buscar um conhecimento, oportunidade de
troca de experiéncias. (Professor-5)

Formacéao continuada vai além desses cursos que a gente faz, eles
sdo importantes. Reunido pedagdgica, daquele momento tdo raro
que a gente tem de conversar sobre os alunos dentro da sala [...].
Experiéncia que a gente esta escutando do outro. [...] N&o seja
oficial, isso ndo vai estar no seu curriculo, é formativo. Isso é
formacédo continuada da educacéo fisica também; eu preciso ampliar
o olhar social sobre nossa disciplina. E isso tudo pra mim é formacgao
continuada (Professor-6)

E possivel notar uma compreensdo dos docentes de que a formacdo
continuada esta atrelada a sua pratica profissional, seja em aspectos objetivos ou da

prépria organizagado dos processos. Essa percepgao nos leva a pensar sobre a ideia
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acerca do professor como um ser inconcluso e cujos saberes sao construidos e
mobilizados no mesmo espago em que atua.

Refletir sobre a pratica ndo se reduz a formacdo de competéncias e
habilidades imediatistas, pontuais e individualistas, mas a necessidade de uma
reflexdo que estimule a leitura critica das relagbes em que se encontra,
ultrapassando os limites da escola e alcangando toda a sociedade. A reflexéo,
conceito presente nas obras de Paulo Freire, surge da curiosidade sobre a pratica
docente e vai transformando-se em reflexado critica, que deve constituir-se no eixo
direcionador da formacgao permanente de professores/as. Para Freire, a reflexdo é o
movimento realizado entre o fazer e o pensar, entre o pensar e o fazer, ou seja, no
‘pensar para fazer’ e no ‘pensar sobre o fazer'.

Nesta direcao, a reflexdo surge da curiosidade sobre a pratica docente. Desta
forma, a reflexdo permanente deve constituir-se como orientagéo prioritaria para a
formacéo continuada dos professores/as que buscam a transformacao através de
sua pratica educativa. Segundo Freire (2014), a condicdo de inacabamento € um
dos pilares que sustenta a concepg¢ao de formacao permanente docente. A formacéao
permanente do professor necessita ser organizada levando em conta as demandas
de um curriculo construido coletivamente, a partir das contradigcdes vividas por
docentes e alunos no cotidiano escolar.

Ao mesmo tempo, ao falarem sobre seus processos de formacao continuada,

os/as professores/as relatam as seguintes experiéncias:

[...] pés-graduacéo de fisiologia do exercicio e avaliagéo funcional.
Mas nao € pela escola, sdo as federacdes; formacao de fora; muito
mais por vontade pessoal dos professores. Como na escola nao tem,
fazer ali, e trazer pra escola. (Professor-2)

Kinder Joying for Moving, que é voltado para professores de
educacao fisica e pra regente de turma. (Professora-4)

Eu fiz um monte de curso la durante a graduacao, cursos de
ginastica, de lazer, curso de fisiologia, mas assim, nada na prefeitura
(Professora-6).

Tenho duas pés-graduagdes, tenho mestrado, doutorado, ja dei aula
até em curso superior. (Professor-8)
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Pos-graduacdo em Ginastica de academia; pdés-graduagdo em
Educacgao Especial; grupo de estudos sobre Superdotagcdo e Altas
habilidades. (Professora-9)

A formagao por certificagcdo ganhou forga a partir dos anos 1990, com o
engajamento de setores privados na mercantilizagdo dos processos educativos, que
passaram a ter validade se emitissem algum tipo de comprovacdo. A ldgica
neoliberal tende a favorecer uma suposta liberdade de acdo a fim de argumentar a
favor da competitividade e individualismo, na qual cada vez mais o proprio professor
€ responsavel por buscar seus processos formativos. O sujeito € inserido em
praticas de ordem competitiva e os torna clientes/consumidores de produtos e
servigos educacionais.

Vale ressaltar ainda que a intengdo néo é invalidar as agdes como cursos
eventuais, palestras e encontros esporadicos, mas colocar em questao as propostas
descoladas das reais necessidades das escolas e das praticas efetivas dos/as
professores/as. Eles e elas nos esclarecem sobre a existéncia de formacdes

institucionais nas quais a escola é vista como espago formativo:

Quando as disciplinas do mestrado que falavam da escola como
espaco mais importante, formacgéo do sujeito como todo e sempre
destacando a responsabilidade do papel do professor em educar e
que sempre tem que estar estudando e se formando. (Professora-1)

A realidade da escola sempre foi considerada nas formagdes que eu
busquei. (Professora-4)

Vivenciei muito no mestrado. Troca de experiéncias entre os
estudantes do mestrado diversidade enorme de escolas, de
profissionais, novas experiéncias, conhecimento académico recente,
trazido da universidade, o quanto isso pode ser rico pros dois, sem
muita experiéncia, mas com um conhecimento muito atual, ter essa
experiéncia com a quem ta ali ha muito tempo, que ja tem uma
rodagem muito grande. (Professora-5)

[...] meus dois trabalhos foram bem focados em escola; essa reflexao
nao tem muito espaco no chao de escola; ndo tem abertura na
escola. Pouco impacto pro chéo de escola, sabe. Ele é mais impacto
pra quem ta no programa. Dificilmente chega la embaixo. Corpo
docente da universidade n&o quer esse tipo de discusséo.
(Professor-8)
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Assim, faz-se necessario construir processos de formagdo com o
envolvimento dos docentes com um formato permanente e continuado de forma a
nao somente dar respostas efetivas as problematicas da escola, mas contribuir para
que o professor possa adquirir base tedrica que |he permita refletir sobre a acao
pedagdgica e numa discussao coletiva buscar meios de transforma-la.

E importante analisar também, por outro lado, quando e como esses
processos consideram o cotidiano escolar e as praticas docentes ao longo de suas

propostas.

8.3 SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS A EDUCAGAO FiSICA

Como ja discutido anteriormente, a educacdo fisica enquanto area de
conhecimento passou por diversos momentos de construgdo de seus significados
dentro da educagéo basica. Introduzida na escola no fim do século XIX enquanto
atividade relacionada a higienizagao e padronizagédo dos corpos, cujos pressupostos
vinham da area médica, a EF ja esteve também vinculada a discursos militares,
discursos da psicologia e do desenvolvimento motor, além daqueles advindos da
perspectiva de promogado da saude. Com as contribuicdes das ciéncias sociais e
humanas, a EF passou a ser reconhecida como componente curricular escolar e
enquanto manifestagao da cultura e inserida nas relagcdes sociais e historicas.

Precisamos levar em conta, entretanto, que as mudangas ocorridas no ambito
da elaboracao tedrica e académica, feita principalmente por pessoas da propria
area, muitas vezes demora a chegar ao campo, ou seja, a pratica docente daqueles
que atuam nas escolas de educagao basica. De certa forma, isso contribui para que
o entendimento sobre a EF por aqueles que ndo estdo diretamente ligados a ela -
professores/as de outros componentes curriculares, dire¢do, coordenacgéao, familias e
alunos - tenha uma compreensao sobre o que € educacdo fisica influenciada
principalmente por suas vivéncias, seja enquanto alunos da escola basica, ou pelo
contato com documentos e observacgao do trabalho de colegas desta area.

Ao conversarmos com nossos entrevistados sobre a importancia e o papel da
educacao fisica na escola basica atualmente, suas respostas nos mostram que a
ideia da EF enquanto atividade recreativa e compensatéria das tarefas escolares

ainda € muito presente.
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[...] realmente, a gente tem a impresséo que a educacao fisica seria
mais como uma recreagao ou um lazer fora de sala. (Professora-1)

[...] ‘@ importante a educacéo fisica, porque distrai o menino, ele vai
ali pra se desestressar. Nao veem enquanto cultura corporal
(Professor-5)

A sociedade, qual o olhar da sociedade para a educagao fisica?
Disciplina menos importante’ Aquela educacéao fisica assim ‘Pula ai,
corre ai.’ [...] a visdo que a sociedade tem da educacéo fisica com
certeza vai interferir em tudo. Vai interferir nos cursos que ela vai
oferecer ou ndo. (Professora-6)

No dia-a-dia da escola a educacéo fisica ainda [...] continua aquela
mesma visdo que sempre foi. Que nao é importante, que nao
precisa, pode ficar em segundo plano. Educacgéao fisica por ultimo.
Vocé pergunta ‘Importante por qué?’, ai as respostas sao aquelas:
‘Importante porque o aluno vai brincar, ele vai desestressar’.
(Professor-8)

Na fala dos/as professores/as, € possivel notar a relagcao cristalizada da
educacao fisica com as atividades de lazer e recreagdo que movimentam os corpos
dos estudantes. A valorizacdo do intelecto em detrimento dos conhecimentos e
saberes produzidos pelos corpos influencia a percepgcdo que se tem sobre 0 nosso
componente. A tradicdo racionalista ocidental, discutida nos trabalhos de Bracht
(1999), tornou possivel falar, sem grandes problemas, da possibilidade de uma
educacao intelectual e de uma educacao fisica ou corporal, quando nao obstante, de
uma terceira educagdo, a moral. Os objetivos dessas “educagdes” seriam bem
distintos: o mental ou intelectual, por um lado, e o corpéreo ou fisico, por outro, cuja
soma resultaria na educacao integral. A partir disso, a educagao “corporal” vai
pautar-se pela ideia da superioridade da esfera mental ou intelectual, a qual o corpo
deve servir.

A partir desse discurso, deve-se proporcionar as criancas atividades que
contribuam para o seu desempenho escolar através de vivéncias ludicas e que
compensem a carga estressante da rotina estudantil, numa dimensao secundaria em
relacdo aquela considerada intelectual. Ou seja, a EF serve a outros componentes

como aukxiliar.

Essa proposta vem sendo criticada exatamente porque nao confere
a EF uma especificidade, ficando seu papel subordinado a outras
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disciplinas escolares. Nessa perspectiva o movimento € mero
instrumento, ndo sendo as formas culturais do movimentar-se
humano consideradas um saber a ser transmitido pela escola.
Influéncia esta que esta longe de ter-se esgotado, como podemos
ver nas falas dos professores. (BRACHT, 1999, p. 79)

Vale destacar que a construgdo epistemoldgica do que vem a ser a EF
acontece a partir do trabalho e da pesquisa dos grupos que estdo diretamente
ligados a area. Entretanto, ha discursos advindos de outras dire¢ées, como a midia,
instituicbes publicas e da propria comunidade docente. E estes acontecem na
esteira de, ao mesmo tempo em que reconhecem a importancia da EF na escola,
vinculam suas atividades as ideias de busca por bem-estar e por um estilo de vida
saudavel e ativa nos moldes da formacgédo de cidadaos que apresentem multiplas
inteligéncias e estejam adaptados as relagdes da sociedade contemporanea.

No meio desse emaranhado, a educacgao fisica no cotidiano acaba por
necessitar, a todo o momento, se reafirmar pelas praticas dos/as professores/as
para se incluida e “equiparada” as demais tarefas curriculares da escola. Isso leva
os docentes a buscarem justificativas relacionadas a fungao social e humana que a
EF pode ter.

A ONU, as dez qualidades do profissional do futuro da ONU. [...]
Utilizar uma pratica e uma teoria ao mesmo tempo. Entdo acho que a
importancia da educacao fisica, ela deveria ser vista para a mudanca
da educacao como o carro chefe. (Professor-2)

Noés temos uma visdo do aluno um pouco diferente; como eles vao
interagir, vdo fazer no coletivo [...], mais possibilidades de estar
trabalhando com uma parte do aluno.

A educacéo fisica ela tem que contribuir para a formagao do aluno.
Nossa disciplina, que é mais focado na parte do motor, que a teoria e
pratica fica muito junta ali na nossa disciplina, ndo tem isso nunca
nas outras (Professora-3)

A educacao fisica [...] € formacao do aluno pra vida enquanto sujeito,
[...] contato maior com aluno. As questdes que a gente lida ali que
envolvem o corpo, elas ndo estao separadas das questdes que estédo
acontecendo (Professora-4)

Entendo a educacédo fisica como uma atividade, complementa a
formagao desses meninos. (Professor-8)
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Dentre as diversas leituras possiveis a partir das falas, é possivel atrelar o alto
grau de importancia atribuido a EF a uma falta de especificidade dentro da grade
curricular. Atribuicbes generalistas, inclusive que poderiam ser dadas a qualquer
outro componente curricular, podem revelar uma resisténcia em buscar a
especificidade da area, sob o risco de se perder sua fungcéo global na escola. A falta
de especificidade e identidade da educacao fisica, que deveria ser vista como um
problema da area, acaba sendo representada como uma virtude: ao mesmo tempo
em que ensina tudo de forma global, acaba por ndo tematizar objetos especificos
nas suas aulas.

Toda essa teia de circunstancias conta com mais um elemento que influencia
os significados atribuidos a EF: a compreensdo acerca do objeto tratado pelo
componente curricular. Ao mesmo tempo em que ha uma percep¢ao generalista
sobre o papel da educagao fisica na escola, nota-se igual esfor¢co para afastar a
pratica pedagogica da EF da perspectiva que a equipara a momentos de
descontracdo ou que nao necessitam de orientacao dos/as professores/as, como o
recreio escolar. E mais do que isso, € possivel notar nas falas dos/as professores/as
entrevistados/as, embora ndo haja uma referéncia explicita a qualquer teoria
curricular, a tentativa de destacar a relagao do objeto da EF com aspectos culturais
e, assim, rompendo com as perspectivas baseadas exclusivamente em

pressupostos médicos, biolégicos ou relativos ao desenvolvimento motor.

[...] € mais do que isso, € mais do que a bola, ndo é fazer o que vocé
quer, ndo é a hora do recreio. E mostrar a nossa cultura [...]. Eles
fazem parte da nossa cultura, porque a gente trabalha mais com foco
pra cultura corporal; uma cultura que precisa ser passada pra eles
também, parte bioldgica, principalmente porque a gente lida com o
nosso corpo. (Professor-2)

Ampliar o olhar da crianga pras praticas corporais; as criangas
conhegam, que as criangas tenham a experiéncia; criangas consigam
tomar aquilo como pratica; como importancia, como cultura. E o
estudo das praticas corporais dentro da escola. Porque aquilo ali ndo
€ estatico, modificagao de jogos. (Professora-6)

Educacéo fisica ta muito além dessa discussdo que a gente faz, de
qual é o conteudo, qual é a importancia. [...] objeto, eu acho que é
quase consensual, que a gente trata da cultura corporal do
movimento. Ja ta pronto. (Professor-8)
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O termo cultura corporal € amplamente difundido enquanto objeto de estudo e
investigacao da area, compondo documentos oficiais e fazendo parte dos curriculos
de formacgao em licenciatura pelo pais. Entretanto, ele ainda é pouco compreendido
na pratica da educacgao fisica, uma vez que seus sentidos tém sido apresentados a
partir de suportes tedricos diferentes, nas quais ha distintas compreensdes acerca
tanto do que é cultura quanto corporal. Dentre os principais motivos, podemos citar o
pouco aprofundamento — se ndo, a auséncia — de discussdes acerca das teorias da
linguagem nos espagos de formacéo inicial e continuada em EF (NUNES, 2016).
Uma vez que nao ha discussdes ha esse respeito, as agdes pedagogicas no ambito
da escola acabam por acontecer de forma distorcida e esvaziada.

Como ja argumentado em capitulo anterior, a perspectiva de cultura adotada
na pesquisa recorre a construcado dos Estudos Culturais na sua perspectiva pés-
estruturalista, na qual a cultura corresponde a praticas de significados que permitem
aos sujeitos regularem e organizarem as relagbes sociais nas quais se inserem.
Muito mais do que um conjunto de modos vidas ou de praticas e artefatos
acumulados ao longo da Histdria, a cultura diz respeito a toda e qualquer pratica de
significagdo, uma vez que as agdes sociais expressam ou comunicam um significado
(HALL, 1997). Com base nisso, podemos pensar o corpo “como um texto, passivel
de comunicacéo, logo de leitura e escritura” (NUNES, 2016). Por isso, o0 uso de seus
elementos (vestuario, marcas, gestos...) ttm a intengdo de comunicar algo a fim de
ser compreendido pelos demais. Enquanto forma especifica de linguagem, os gestos
corporais envolvidos na cultura apresentam os seus significados por meio da
linguagem corporal.

Outro aspecto que ndao podemos deixar de levar em conta sdo as mudancgas
graduais da percepc¢ao da educacao fisica escolar. Nas falas, € possivel apontar que

essas mudancgas ainda sao timidas, mas acontecem:

A educagéo fisica na escola ainda é vista como algo, menos do que
ja foi. Mas ainda € visto como algo superficial. Entdo a educagao
fisica € o mais importante. E tem melhorado em relagdo a visao.
(Professor-2).

Isso tem até mudado um pouco, apesar de ele ainda estar muito
enraizado. [..] que eles estdo comegcando a perceber dessa
importancia da educacéo fisica, a gente ainda é considerado uma
subdisciplina, [...] disciplina que acham que tem menos relevancia.
(Professora-3)
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Aqui, precisamos destacar mais uma vez os esforgos feitos pelo trabalho e
envolvimentos de grupos de professores/as e pesquisadores/as no final da década
de 1980, em busca de compreender a educacao fisica a partir do dialogo com as
teorias criticas que, ao apresentar perspectivas pedagodgicas diferentes daquelas
difundidas na area até entdo, possibilitaram o entendimento dos conteudos ensinado
na EF marcados por relagbes sociais, questionando os objetivos e meios adotados
pela area que se vinculavam a fixacdo de gestos técnicos padronizados e a
execucao de exercicios para melhoria da aptidao fisica (GRAMORELLI; NEIRA,
2016). Além disso, com o advento do século XXI|, o debate educacional foi
engrandecido com as contribuicbes das teorias pos-criticas do curriculo, cujos
efeitos visam questionar as intencdes culturais, politicas e econdmicas postas pela
Modernidade, e por isso ampliam as analises construidas pelas teorias criticas.

Outrossim, os ordenamentos legais caminharam para equiparar
pedagogicamente a educacao fisica a outros componentes: segundo o Art. 26 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), em seu paragrafo terceiro, a
educacao fisica é incluida na proposta pedagdgica da escola como componente
curricular obrigatério da educagéo basica, (BRASIL, 1996). Antes dessa versdo da
lei ser estabelecida, as publicagcdes de 1961 e 1971 apontam uma compreensao da
EF como uma atividade complementar ou extraclasse, e sua pratica era utilizada
principalmente para a descoberta de talentos e para disciplinar os alunos ao governo
vigente, bem como a mera preparacgao fisica para o trabalho (CASTELLANI FILHO,
1994).

Entretanto, o estabelecimento de leis e diretrizes por si s6é ndo é capaz de
estabelecer a EF como componente curricular nas escolas. Pelas falas dos
participantes, ainda € frequente o afastamento dos docentes de educacao fisica de
espacos de tomada de decisdo e de avaliagdes pedagdgicas. Quando a instituicao
escolar precisa se organizar para realizar tarefas exclusivamente docentes, o
professor de educacao fisica € aquele que assume as atividades com os alunos

enquanto os demais colegas tratam dos aspectos pedagogicos.

Reconhecimento como profissional da educacéo ele ainda ndo existe
dentro da escola. (Professor-2)
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N&o sei se € complexo de professor de educacao fisica, mas ele
sempre se acha excluido, ninguém lembra da educagao fisica.
(Professora-4)

Os alunos a gente manda eles pra quadra, os professores de
educacao fisica ficam 14, e a gente faz o conselho de classe.
Professor de educacao fisica nao participa do conselho de classe. A
gente ja sabe qual é o lugar da educacéo fisica nessas escolas. E ai,
infelizmente, a grande maioria continua assim. (Professor-5)

Esses sao resquicios da época em que os/as professores/as de educacao
fisica assumiam na escola o papel de instrutor ou treinador das turmas. Quando a
ginastica tornou-se obrigatéria no final dos anos 1930, as ideias escolanovistas
atribuiram importédncia a EF através da valorizagdo do jogo enquanto recurso
didatico fundamental para a educacao integral dos sujeitos e complementar aos
conteudos e processos englobados por outros componentes presentes na escola
basica.

Todo esse enredo acerca dos significados atribuidos a EF engloba também
consequéncias para a organizagao da realidade objetiva para acolher e dar
condi¢cbes ao trabalho de seus/suas professores/as. Pode-se dizer que o lugar da
educacao fisica na escola basica € dado pelos sentidos conferidos ao componente e
pelas condi¢gdes do dia-a-dia. A fala da Professora-6 nos indica o quao é dificil iniciar
o trabalho pedagdgico da educacédo fisica nas escolas, assim como o seu
andamento ao longo da carreira, incluindo a necessidade de lutas e embates

constantes para fazer valer sua legitimidade no curriculo escolar.

O primeiro ano foi o maior desespero, educacao fisica era maior tapa
buraco. Eu chorava [...]. Me diga quanto de tempo e de espaco vocé
tem no local e eu te direi a tua importancia. Nao, é? Qual espaco a
gente tem nos locais escolares? E o que sobra [...]. Eu quero um
espaco exclusivo para eu dar aula. E as coisas que a gente tem que
passar mesmo; Vocé tem que pedir pra trabalhar. (Professora-6)

A partir desses apontamentos, notamos a importédncia de incorporar em
nossas analises a tematica acerca das condi¢gbes de trabalho dos docentes em

educacao fisica, bastante sinalizada pelos/as professores/as participantes.
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8.4 CONDICOES DE TRABALHO DOS/AS DOCENTES

O vinculo a um emprego que proporcione estabilidade tanto salarial quanto de
plano de carreira se mostra como condicdo imprescindivel aos docentes, uma vez
que possibilita a dedicacao exclusiva de tempo e esforcos para o trabalho docente.
Nas falas dos/as professores/as entrevistados/as, € possivel notar a relacdo desse
fato com a oportunidade de se inserirem no mercado de trabalho logo apds o

término do curso de graduacéo.

Tive também a sorte, assim que eu formei teve um concurso e eu fui
aprovada e sempre tive essa clareza que queria dar aula em escola.
(Professora-1)

Terminei a faculdade, surgiu a oportunidade do concurso da
prefeitura. [...] Sempre gostei muito de leitura em educacéo.
(Professora-6)

O concurso citado pelas professoras se refere ao Edital N° 029/2008 da
Secretaria de Recursos Humanos da Prefeitura de Juiz de Fora, em que foram
nomeados 58 docentes para compor o quadro efetivo do magistério do municipio.
Importante destacar que este foi o ultimo concurso publico realizado em Juiz de Fora
para o quadro de pessoal do magistério, 0 que causa atualmente uma defasagem de
professores/as efetivos trabalhando na rede. De acordo com dados de 2018, o
quadro funcional da rede municipal € composto por aproximadamente 60% de
professores/as temporarios — contratados/as — e apenas 40% de docentes efetivos
por meio de concurso publico. Anualmente, editais para contratagao temporaria de
professores/as® sdo langados para que estes ocupem os cargos disponiveis da rede
municipal no respectivo ano letivo. Dessa forma, a auséncia de concursos por mais
de dez anos ocasionou um cenario de instabilidade para os/as docentes, que a cada
ano atuam em escolas diferentes e muitas vezes, ndo chegam a completar um ano
da unidade escolar, umas vez que os contratos possuem tempos de vinculos

diferenciados, a depender da situagdo pela qual os/as professores/as foram

° Os editais de contratacdo temporaria contemplam, além dos cargos de docentes em
educacao fisica, outros componentes curriculares, secretarias, coordenadoras pedagdgicas
e professores/as para aulas especializadas como artes visuais, teatro, danga, capoeira,
braile, intérprete educacional de libras e informatica.
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convocados/as. Tal rotatividade também acarreta descontinuidade do trabalho
pedagogico e dificuldades nas agdes dos trabalhos propostos nos Projetos Politicos-
Pedagdgicos das instituicoes.

Todo plano de carreira e remuneragao € criado por lei e regulamenta um
conjunto de normas que regem a carreira dos profissionais de uma determinada
categoria. No caso do magistério publico, tais planos devem ter como pressuposto a
valorizagdo que se expressa, dentre outros fatores, em uma remuneragéo condigna,
com piso salarial profissional nacional, desenvolvimento de processos formativos e
condicbes adequadas de trabalho. Outro destaque feito pelos/as professores/as diz
respeito justamente a carga horaria de trabalho na prefeitura e a previsao de horas
remuneradas de estudo, reunides e atividades extraclasses para o quadro docente

da rede:

Sim, é dezesseis aulas, o que equivale a vinte e quatro horas, porque
tem as horas de estudo e as reunides. (Professor-2)

Efetiva de aulas, da treze horas e vinte. Mas ai a gente conta como
vinte horas semanais. Porque ai tem extraclasse, planejamento
remunerado, tudo direitinho. Entdo sdo vinte horas semanais na
prefeitura. (Professor-5)

Outra grande vantagem que a gente recebe pra se formar. Tempo de
extraclasse, de reunidao pedagogica. Explora muito mal esse tempo
de reunido pedagdgica. Prefeitura tem uma estrutura muito boa, tem
um corpo profissional super capacitado. (Professor-8)

De acordo com a legislagdo atual no municipio de Juiz de Fora, a carga
horaria prevista para professores e professoras regente de turma e regentes de
aulas™ é de 20 horas semanais, das quais 13 horas e 20 minutos s&o realizadas em
sala de aula, e as demais sao dedicadas as atividades extraclasses, reunides
pedagodgicas e atividades de formagao, conforme o paragrafo 4° do Artigo 2° da Lei
11.738/2008, onde esta previsto o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga

horaria para o desempenho das atividades de interagdao com os educandos.

' Ha uma diferenciacdo na nomenclatura entre os professores de acordo com sua atuaco:
1) Professor Regente A (PR-A) que atua como regéncia de turma ou docéncia
compartilhada na Educacéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da Educacéo de
Jovens; 2) Professor Regente B (PR-B), atuante nas disciplinas de Arte, Biologia, Ciéncias,
Educacao Fisica, Espanhol, Filosofia, Fisica, Geografia, Histéria, Inglés, Matematica, Lingua
Portuguesal/Literatura, Quimica e Sociologia.
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Ademais, ha o adicional de remuneragéao por titulagdo académica: segundo o
Art. 36 da Lei Municipal 9212/1998, que dispde sobre o sistema de planos de
cargos, carreiras e vencimentos dos servidores publicos municipais, ha incorporagao
das porcentagens de 20%, 50% e 100% do vencimento, respectivamente aos titulos
de especializagdo, mestrado e doutorado. De certa forma, isso se configura como
incentivo a carreira e valorizagao do magistério municipal, previsto na LDBEN como

principio no art. 3° e detalhado no Art. 67:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagao dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério
publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
I - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periédico remunerado para esse fim;

Il - piso salarial profissional;

IV - progressado funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na
avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido
na carga de trabalho;

VI - condi¢cbes adequadas de trabalho. (BRASIL, 1996)

Ao mesmo tempo em que a legislagdo garante os direitos dos trabalhadores
da educagao, o contexto cotidiano revela a dificuldade do cumprimento de alguns
aspectos. Um deles, destacado pelos/as professores/as entrevistados/as, diz
respeito a dificuldade em trabalhar em apenas uma unidade ou rede escolar, seja
por necessidade de complementar a renda salarial ou pela instabilidade oferecida
pelos vinculos empregaticios em algum momento da carreira. No caso da educagéao
fisica, os/as professores/as se dividem também entre os espacos nao escolares,

como academias e centros de treinamento:

Antes de ser efetivo, eu passava de escola em escola. (Professora-1)

Ao longo da minha carreira eu me dividi entre escola e academia e
ha mais ou menos sete anos eu pude abrir m&o do trabalho em
academia para me dedicar a escola. (Professor-2)

Trabalho em academia também. Por causa da pandemia eu parei. E
porque o professor sai daquele emprego, vai pro outro, e vai pro
outro. Que horas vai ter essa troca? (Professora-6)
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Voltamos a enfatizar que a rotina com grande quantidade de aulas inviabiliza
a adequacao de espagos e momentos formativos aos docentes, principalmente
aqueles realizados de forma coletiva. Isso acaba levando os/as professores/as a
entrarem numa logica que incentiva a formagdo elaborada por grupos de
especialistas que pouco se relacionam com o cotidiano escolar, numa tentativa de se
adequarem aos moldes da formagao por competéncias e de carater utilitarista. Além
disso, os/as professores/as acabam sendo afastados de qualquer debate politico ou
cultural acerca da propria profissao, distanciando o fazer pedagdgico da reflexao
sobre a pratica necessaria a compreender as condicbes em que esta o grupo de
professores/as com quem trabalha e, juntos, buscarem possibilidades de transformar
as relagdes que os impede de realizar o trabalho com dignidade.

Especificamente sobre a formacgao continuada, os docentes destacam a falta

de tempo para os processos formativos durante a rotina:

Eu sinto, assim, na escola, uma dificuldade de [...] vocé ter um
tempo, uma disponibilidade para se formar. No cotidiano, a rotina ela
é pesada. Ela vai fechando assim, a nossa mente. As vezes a gente
¢é tentado a todo momento a ir pelo caminho mais facil, o caminho da
repeticdo de conteudo, de reproduzir coisas que a gente critica.
Porque talvez quem nao busque, é o que eu falei antes, parece que é
vencido pela rotina, a rotina do ‘vamos fazer o que é mais facil’, vocé
consegue estudar, vocé consegue ampliar esse horizonte.
(Professora-4)

Complicado, arrumar tempo pra isso, fica sugado, independente da
quantidade de horas, porque nao € dedicada somente dentro da
escola, planejamento, buscando novas fontes. (Professor-5)

Porque ndo ha tempo habil pra isso, ndo tem. Porque a gente,
primeiro, ndo consegue ir nem no banheiro (Professora-6).

Essa leitura da realidade contradiz o que a legislacdo prevé para o trabalho
docente. E isso ndo apenas desgasta os/as professores/as, mas compromete o
trabalho pedagdgico, uma vez que, como relatado pela Professora-4, a solugéo
encontrada é buscar alternativas mais faceis e replica-las, para dar conta do
cumprimento de conteudos ou atender a demandas burocraticas ou baseadas na
formacao por capacitagao.

Concordamos com Fusari (1997) sobre sua colocagao de que transformar a

escola — e consequentemente a pratica pedagdgica — em local de formagao docente
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ndo depende unicamente da vontade e do esforco individual. E necessario adequar
a estruturacao de carreira, as formas de contrato, a jornada de trabalho e a gestao
escolar as necessidades e expectativas de formacdo. Tal proposta, como apontado,
faz parte da legislacéo e é prevista em politicas publicas de formagéo, porém néo faz
parte do cotidiano docente.

Isso nao significaria uma transferéncia de responsabilidades, eximindo os
sistemas de ensino de propiciarem condi¢gbes para que espagos de formagao sejam

realmente criados nas escolas. Assim, conforme Lippi (2016, p. 132),

Seria ingenuidade acreditar que as escolas poderiam existir sem as
estruturas organizacionais das redes de ensino. Estas tém por
obrigagdo a normatizagdo e o oferecimento de condi¢cdes para a
formacado continua. [...] As politicas de formacao devem ser
negociadas a partir das reivindicagbes dos professores, das
necessidades da comunidade local e das possibilidades do poder
publico.

Contradizendo esse pensamento, muitas vezes, a falta de incentivo e
barreiras impostas acontecem dentro da prépria instituicdo, fazendo com que os
docentes busquem alternativas de forma individual ou abram mao de momentos

formativos que poderiam contribuir com seu trabalho:

Nao é s6é um problema de formacgao, a forma como a escola
funciona, tudo isso contribui para que nao tenha como hoje
fazer uma formacao. (Professor-2)

Eu tive oportunidade fazer o mestrado muito gragas a
instituicdo rede particular. Contraditério, ndo encontrei o
mesmo incentivo dentro da rede publica. [...] Outra metade do
mestrado nao ia dar conta, pedi a licenga, mesmo sem
remuneracao, afastado da prefeitura. (Professora-5)

Porque eles nao me liberaram pra ir fazer a prova; falaram que
nao tinha nada a ver com minha area de educacao fisica.
Deixei de participar de muitos congressos, ndo tem liberacao
da escola. Desvalorizagdo dentro da nossa area |[..]
(Professora-3)

Apenas trazer os espacos de formagao para a escola nao faz sentido se as
acoes docentes permanecerem limitadas a agcdes pontuais e desvinculadas de um
projeto maior de formacgao. Isso tende a responder parcialmente as expectativas da

unidade escolar e daqueles envolvidos no seu cotidiano. Além disso, a
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responsabilizagdo individual sobre os problemas da escola escondem os reais
problemas quando promovem a incompeténcia do professor como principal suspeita
pelo fracasso escolar nas redes de ensino (LIPPI, 2016).

As condicdes materiais e de estruturas fisicas ndo € algo recente nas
discussdes acerca do trabalho em educacéo fisica. Ainda que haja um esfor¢o na
legislacdo para garantir condigdes minimas, a escassez de material e espago

adequado ainda é recorrente no cotidiano dos/as professores/as de EF:

Nao tinha material no inicio e cheguei até a comprar do meu préprio
bolso. Nenhum espago adequado pra educacéao fisica, em escolas
que tinha inclusive situacdo bem pior. Trés aulas de educacao fisica
acontecendo ao mesmo tempo. (Professora-1)

Em uma das escolas nao tenho dificuldade em obter os materiais
necessarios. Na outra, trabalho no patio, dividindo o espaco com os
recreios dos outros alunos, passando no meio da aula, sem nenhuma
cerimébnia. Falo dos riscos, vejo professores rindo, debochando. Nao
ha investimento em materiais. (Professora-9)

Embora a disponibilidade de materiais e recursos pedagogicos seja
necessaria ao desenvolvimento das atividades de todos os trabalhadores da
educacao, a sua escassez para as atividades na educacgao fisica escolar reintera
alguns discursos de que tal componente é menos importante que os demais dentro
da proposta curricular. Isso acontece também com a disponibilidade de espagos
proprios e adequados para o desenvolvimento das aulas. Como ressalta a
Professora-09, as aulas de educacao fisica acontecem em meio a outras atividades
da escola e isso nao é visto como um problema para a comunidade escolar; porém,
acaba por naturalizar a ideia de que as situagcdes didaticas da EF n&o necessitam de
espacos e ambientes idealizados para o seu desenvolvimento. Além disso, néo ha
reconhecimento por parte dos demais colegas sobre as especificidades de
infraestrutura para as aulas de educacéo fisica, o que contribui para que a mesma,
numa loégica de hierarquia, seja um dos componentes menos importantes e, por isso,
tenha mais dificuldades em obter recursos materiais proprios para suas atividades.

O trabalho desenvolvido por Triani (2019) estabelece um didlogo com
docentes de EF da rede basica sobre condigbes de trabalho e dentre as principais
discussoes, destaca fatores como a estrutura fisica e os materiais disponiveis como

aqueles que geram motivagcdo para o exercicio docente. Isso precisa ser
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considerado nos momentos de proposta das formagdes docentes, pois € essa
realidade cotidiana que gera problematizacdes a serem discutidas pelo grupo de
professores/as e que levara a busca coletiva por melhores condicdes. Sem a
estrutura e organizagao necessaria ao desenvolvimento de processos formativos, os
docentes se veem no lugar de, individualmente e com pouco apoio das redes de
ensino, buscar solugdes para desenvolver minimamente o seu trabalho.

Tal proposi¢cao sustenta a perspectiva de que a melhoria da qualidade de
ensino nao se sustenta basicamente em politicas de formacédo continuada de
professores/as, uma vez que simplifica a compreensao do trabalho escolar. Dessa
forma, € importante ndo desconsiderar ou subestimar a importancia das condi¢cdes
concretas de trabalho sob as quais os/as professores/as realizam sua pratica
docente, em escolas concretas e, portanto, com condi¢gdes variadas. As politicas
educacionais, ao mesmo tempo em que devem considerar a garantia de espagos e
tempos formativos dentro da rotina dos/as professores/as, precisam ser mais
abrangentes e incluir medidas que possibilitem encaminhamentos de a¢des capazes
de envolver os aspectos referidos: condicdes concretas de trabalho nas escolas,
relacbes interpessoais entre os varios sujeitos escolares e formagdo dos

educadores.

8.5 O PROTAGONISMO E OS SABERES DOCENTES NAS PROPOSTAS DE
FORMAGCAO CONTINUADA

Nesta secdo, nos concentramos em destacar os saberes docentes e as
possibilidades para processos formativos, apontados pelos/as professores/as
entrevistados/as. Nossa intengcdo € ressaltar como os docentes constroem suas
formas pensar e propor a formacdo docente a partir de suas experiéncias e das
relacbes estabelecidas ao longo de sua carreira, fortalecendo assim uma perspectiva
de formagao continuada que acontegca em rede e que valorize a pratica pedagdgica
enquanto objeto central de reflexdo coletiva.

Como ponto de partida, apresentamos os trechos em que os/as
professores/as destacam os espacos coletivos existentes na escola como potenciais
para a formagdo continuada, ressaltando como estes poderiam ser mais bem

aproveitados e valorizados como espacos de reflexao:
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[...] reunibes pedagdgicas, poderiam trazer uma parte dessas
reunides com cursos de formagado, geralmente, dependendo da
escola ja faz isso. (Professora-1)

Escola que trabalhava antes levava muita gente pra falar 1a na
escola. Reunides pedagdgicas, que € um momento formativo muito
importante. Momento ali é de extrema importédncia pra gente,
enquanto formador e enquanto pessoa que ta querendo adquirir
algum conhecimento a mais. (Professora-6)

Assuntos importantes s&o discutidos nas reunides pedagdgicas, por
isso, as considero um momento de formagao. Os conselhos de
classe momento muito restrito, rebatemos certas falas, gerando
algum tipo de debate. (Professora-9)

As reunides pedagogicas sédo regulamentadas pela Lei Municipal n® 11.169 de
22 de junho de 2006, que dispde principalmente sobre pagamento de adicional ao
servidor do Quadro do Magistério, para comparecimento a reunides de planejamento
e pedagogica. Sua obrigatoriedade é prevista no primeiro artigo: “fica instituida a
obrigatoriedade de realizagdo de reunides de Planejamento e Pedagodgica, com o
objetivo de planejar e avaliar o processo educativo das Escolas Municipais” (JUIZ
DE FORA, 2006), sendo obrigacao de todas as escolas a construgdo desse espaco
para planejar e discutir questdes que visem a atender as demandas da escola.

Dentre tais demandas, a formacéao continuada é uma delas. Propor processos
formativos nesses tempos-espagos das reunides possibilitaria maior dialogo entre os
docentes que desenvolvem sua pratica numa mesma unidade escolar, a0 mesmo
tempo em que utilizaria um espago que ja é previsto dentro da legislagdo municipal e
da carga horaria remunerada docente. De certa forma, isso contribuiria para
desfazer a ideia de que os docentes precisam buscar por si mesmo as formacdes
docentes para melhorar sua pratica pedagogica. ao discutir com seus pares temas e
questdes relativas ao cotidiano, aos processos de ensino e situacdes didaticas, €
possivel compreender a complexidade e amplitude do trabalho escolar e quais sao
as necessidades da rede como um todo.

Tanto a Professora-3 quanto a Professora-6 falaram sobre “adquirir
conhecimento” durante os processos formativos. Compreendemos os saberes como
elementos construidos ao longo da pratica docente e que sdo mobilizados durante
seu cotidiano e conforme suas necessidades. O sentido atribuido ao “adquirir”

muitas vezes vem de uma perspectiva do acumulo e consumo de cursos e
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formacbes que prometem tornar o/a professor/a um melhor profissional. A
responsabilizacéo individual segue ainda acompanhada do discurso da atualizagao
constante. Uma vez que as informagdes e conhecimentos circulam de forma cada
vez mais rapida, o discurso hegeménico afirma que os professores precisam se
atualizar constantemente (LIPPI, 2016).

Por isso, alertamos aqui que a necessidade de politicas e agdes promotoras
de espagos coletivos e de didlogo entre os docentes, previstos em legislacdo e
incorporados ao plano de carreira, apresenta-se velado pelo discurso da
necessidade de se atualizar e adquirir novos conhecimentos a todo tempo, sem o
devido apoio ou condigdes. Isso revela também a confusdo de que os saberes
necessarios a pratica veem de fora. A Professora-3, ao relatar sobre alguns
processos da escola, revela que estes foram feitos coletivamente e se tornam

espacgos de troca e aproximagao entre as praticas dos docentes daquele local.

A gente tem feito o trabalho totalmente junto. Um outro olhar que a
gente ndo teria. E um tipo de formacdo que ndo é aquela
padronizada ali, com uma instituicdo, mas vocé também esta se
formando, adquirindo um conhecimento. (Professora-3)

Outro aspecto apontado pelos/as professores/as entrevistados/as relaciona-
se a viabilidade de compartiihamento de experiéncias ao longo do trabalho

pedagogico que caracterizem espacgos de formacgao.

Acaba tendo essas trocas, que eu acho que é fundamental mesmo
dentro desse contexto. E necessario esses compartihamentos,
esses momentos de troca (Professora-3)

A gente tem um potencial muito grande. Um trabalho muito bacana
dentro da propria prefeitura, em outras escolas, e isso € pouco
divulgado, pouco difundido. (Professor-5)

Trocando ideias com outras pessoas; todos os professores juntos.
Me senti acolhida, escutar a experiéncia do outro. Olha que momento
formativo, vocé (a4 escutando a experiéncia de outra escola.
(Professora-6)

Tanto nas obras de Paulo Freire quanto no trabalho que ele desenvolveu na
Secretaria Municipal de Educagéo da cidade de S&o Paulo (SME-SP), no governo

de Luiza Erundina entre 1989 e 1992, é possivel compreender a multiplicidade de



99

modalidades para formacdo permanente de educadores, dentre as quais
destacamos os grupos de formagdo, nos quais se buscava garantir o principio
freireano de agao-reflexdo-agao por meio do dialogo entre os sujeitos da educagéao
basica. Tal proposta diferencia-se de modalidades tradicionais, muitas vezes
chamadas de “reciclagem”, “treinamentos” ou “capacitagdes”, que, por serem mais
pragmaticas, oferecem solugdes e respostas aos problemas do cotidiano em curto
prazo. Entretanto, os cursos em que acontecem uma reflexao tedrica aprofundada
sdo considerados “muito teodricos” e desvinculados das necessidades do dia-a-dia.
Por isso, Freire defendia a proposicdo de encontros cuja discussdo e reflexao
tivessem como intencao repensar a propria pratica e desenvolver um pensamento
tedrico vinculado ao fazer cotidiano.

Outro aspecto defendido pela perspectiva freireana para formagao de
professores/as vincula-se a necessidade de que grupos de formagao acontegam na
escola, compreendida como espago coletivo de aprendizagem para todos os
sujeitos, inclusive para os/as educadores/as. Quando organizadas no préprio espacgo
de pratica pedagdgica, as formagdes direcionam-se a todo o grupo docente que
trabalha naquela unidade, em oposicdo aos espacos nos quais os professores/as
participam individualmente e ndo tem a oportunidade de discutir acerca de temas
especificos e proprios da pratica cotidiana. Além disso, a dindmica experimentada
dos grupos de formacéo nas préprias escolas seria parecido com a dinadmica que se
espera na rotina de ensino junto aos/as estudantes, ambas baseadas em processos
dialégicos que permitisse a leitura e (re)construcdo dos saberes e da cultura dos
sujeitos que se encontram no espago escolar.

Em sua gestdo como Secretario de Educagdo do municipio de Sédo Paulo,
Paulo Freire desenvolveu o trabalho dos grupos de formacéao e, dentre as producgdes
que registram os processos, esta o documento “Cadernos de Formagao — Grupos de
Formacgao: uma revisao da educacio do educador”, produzido pela SME-SP, no qual
apresenta-se caracteristicas importantes que orientavam o trabalho nos grupos de

formacao docente:

O grupo de formagao oportuniza ao educador momentos de troca,
nos quais é valorizado o ser social, afetivo e cognitivo. E através
dessa troca que o grupo irda se construindo, criando vinculos,
permitindo que cada um resgate sua identidade pessoal e
profissional, assumindo-se dentro e fora do grupo. Os conteudos
significativos emergidos em cada encontro, dado que nenhum grupo
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vive e cresce sem conteudo, favorece a construgdo coletiva do
conhecimento, a socializagdo do heterogéneo, a possibilidade
de romper posturas cristalizadas. (SAO PAULO, 1990, p. 10).

Tais caracteristicas favorecem o desenvolvimento de trabalhos de formacao
docente que estimulem a participacdo ativa dos educadores no proprio processo
educativo, em que a escuta e a voz dos participantes tenham destaque especial,
enquanto condi¢&do para um dialogo auténtico.

Por sua vez, o papel desenvolvido pela coordenagédo do grupo de formacéo,
enquanto autoridade democratica, relaciona-se a utilizagado de diferentes estratégias
que tornem possivel o desenvolvimento dos temas de cada encontro, seja através
de relatos de praticas, debates, reflexdo e o proprio trabalho, os quais se
apresentam como aportes para a discussao teorica e o planejamento dos proprios
encontros. A coordenacdo, portanto, se faz necessaria para a organizagao das
acdes formativas, porém devem se afastar de posturas autoritarias e/ou
espontaneistas (FREIRE, 2014).

Como forma necessaria de organizar o tempo das agbes previstas para
cada encontro e marcar a constancia das praticas ao longo do processo formativo,
Paulo Freire sugeria a adogdo de uma rotina cujos processos incluiam agbes de
observacao, registros, reflexado e avaliacdo da pratica pedagdgica, cuja leitura critica,
simultaneamente ao aprendizado da teoria e pratica que permeavam as discussoes,
permite aos/as educadores/as avangar na construgcao de sua autonomia profissional
ao mesmo tempo em que compreende a propria pratica realizada em rede com os
demais colegas que atuam no sistema de ensino.

Ademais, a importancia de se assumir o dialogo como principio fundamental
da formacdo ndo pode ser considerado a simples troca de ideias a serem
consumidas pelos sujeitos que estdo em interlocugdo e nem tampouco transformar-
se em estratégia para depositar ideias de um sujeito no outro. Ao contrario, o
dialogo, como diz Freire (1967), € uma exigéncia existencial, na qual se solidariza o
refletir e o agir de seus sujeitos, numa perspectiva da coletividade, do
compartilhamento de saberes, do exercicio da autonomia, do pensar a pratica e de
problematiza-la.

Contribuindo com esse debate, trazemos alguns recortes das falas dos
professores/as entrevistados que abordam as questdes relativas a teoria e pratica,

bem como as conexoes estabelecidas entre a universidade e a escola basica:
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[...] separagao entre essa parte de teoria e pratica; isso tem mudado.
Antigamente, tinha dois tipos de profissionais: era o pesquisador e o
professor. E essa unido de teoria e pratica ficava um pouco distante.
[...] Ainda temos uma diferenciacdo entre teoria e pratica. Muitas
pessoas que estdo trabalhando no chdo da escola estdo cada vez
mais investindo em pesquisas e isso tem aproximado. Dar um fim
nessa separacao, entre teoria e pratica. (Professora-3)

Tinha que ter isso também, tinha que estar dentro da escola. E muito
separado, vocé ta na faculdade, vocé ta na escola. Nao, tinha quer
uma coisa mais entrelacada, porque fica muito segmentado,
conhecimento separado da pratica. [...] Entrelagcamento mais forte e
solido entre escola e universidade, entre professores escolares e
universitarios, pra mudar a pratica da universidade, assim como
mudar a pratica escolar também. (Professora-6)

A partir dos apontamentos feitos pelos/as entrevistados/as, é possivel notar a
associagao da universidade com os saberes chamados tedricos e a escola basica
vinculada aos sabres da pratica. Tal elaboragcdo esta no senso comum e nos coloca
estes contextos como opostos, onde um deles — a universidade — existe para
produzir conhecimentos que servirdo para as mudangas que ocorrem no outro — a
escola.

Entretanto, a perspectiva freireana nos ajuda a romper com a dicotomia entre
teoria e pratica quando apresenta a proposicao de reflexao sobre a pratica: ao
tomarmos distancia da nossa pratica, temos condigdo de apreender as relagdes que
se estabelecem nela.

Assim, o que Freire chama de contexto pratico é aquele caracterizado pelo
mundo concreto da cotidianidade, no qual agimos com uma série de saberes
apreendidos ao longo das relagdes que estabelecemos e pelas experiéncias vividas.
O contexto tedrico, por sua vez, se faz pelo pensar a pratica e os elementos que a
constituem, buscando aprofundar as questdes que se impdem ao longo do trabalho
educativo. Frente a essa perspectiva, no contexto de formagcao docente, é
indispensavel a reflexdo critica sobre os condicionamentos que o contexto cultural
tem sobre nds e as formas como lemos as praticas do mundo, sobre as nossas
maneiras de agir e nossos valores. Concordamos com a Professora-6 quando diz da
necessidade de maior aproximagao entre universidade e escola, uma vez que o0s

saberes produzidos em cada um desses espacos sao complementares entre os
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sujeitos envolvidos em sua elaboragcdo e por isso precisam manter uma relagao
estreita entre si.

A dialeticidade entre a pratica e a teoria, para Freire (2014), deve ser
plenamente vivida nos contextos tedricos de formacao docente; a partir da leitura e
releitura da propria pratica, € possivel um “alargamento de horizontes” que surge de
uma tentativa de resposta as necessidades que nos fazem refletir sobre a pratica,
ora esclarecendo um ponto, ora apontando outro. Essa dindmica inclui o ato de
pesquisar, o que nao pode deixar de ser feito sem a leitura critica das situagdes
pedagdgicas.

Como discutido em capitulo anterior, os Circulos de Cultura (CC) propostos
por Paulo Freire, enquanto espago dialégicos e coletivos de leitura e construgao dos
saberes, apresentam-se como processos que contribuem para repensar 0s
processos de formagao permanente, entendendo a necessidade de articula-los com
a transformagado da ldgica sociocultural e politico-institucional que hierarquiza o
conhecimento e ndo reconhecem os saberes docentes. Os CC, devidamente
contextualizados para os desafios da época em que vivemos, podem oferecer
estratégias de construgao de propostas formativas que levam em conta as diferentes
culturas, cada vez mais presentes e evidenciadas nas escolas e em toda sociedade.
Um esforgo organizativo coletivo em direcdo a essa proposta torna a escola mais
significativa na vida das pessoas que a frequentam, contribuindo para um olhar

diante da complexidade inerente a vida humana.
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9 CONSIDERAGOES TRANSITORIAS: PONTO DE PARADA

Como finalizagdo desse processo de pesquisa, chegamos as nossas
consideragdes acerca do trabalho elaborado até aqui. No momento, buscamos fazer
a apreciacdo do caminho percorrido e refletir sobre quais seriam as possiveis
demandas a serem desenvolvidas a partir desta producdo, compreendendo os
limites do esfor¢go conduzido e dos infinitos desdobramentos a partir dele.

A elaboragao da dissertagao foi motivada pela minha trajetéria formativa ao
longo da graduagédo e pela propria pratica docente. Ao participar como bolsista do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Educacgéo Fisica
na UFJF, vivenciei reunides e experiéncias em grupo, cujas acdes e
encaminhamentos eram orientados pela valorizacdo da reflexdo sobre a pratica
pedagogica e os desdobramentos que dela surgiam. Em contrapartida, ao terminar a
graduacdo e assumir a regéncia de aulas de EFE na rede estadual de Minas Gerais
(MG), percebi que havia poucos espacos coletivos que permitiam o dialogo entre
os/as docentes sobre a suas praticas, e o trabalho docente, em boa parte, era
tomado por atividades burocraticas e que tendiam tornar as acbes cotidianas
individualizadas.

Com o objetivo de aprofundar e buscar outras formas de compreender tal
leitura, feita a partir dessas vivéncias, a presente pesquisa de mestrado fez
referéncia a tematica da formacado continuada de professoras e professores de
educacao fisica, mais especificamente da rede municipal de Juiz de Fora/MG.
Entendendo que este tema é amplamente discutido em debates educacionais, seja
em niveis global ou local, a contribuicdo que pretendemos deixar diz respeito a
defesa em relagdo a proposicdo de processos formativos para docentes que
considerem a pratica pedagogica cotidiana como eixo central de suas elaboragdes,
bem como a valorizagdo do dialogo e de agdes coletivas que favorecam o trabalho
docente e a busca por uma educacgao fisica comprometida com uma sociedade mais
justa e solidaria.

Para isso, a organizagédo deste trabalho foi significativa para apontar quais
elementos seriam importantes para discutir e considerar ao longo da construgao da
pesquisa, 0 que nos esclareceu a necessidade de delimitar nosso campo de
aprofundamento tedrico e de producdo de dados, uma vez que isso possibilitou

melhor aproximagdo com o tema do qual nos propusemos a tratar, ou seja, sobre a
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formacédo continuada de professoras e professores de educacédo fisica. Isso nos
permite uma leitura e reflexdo de quais foram as transformagdes ocorridas ao longo
do processo e como 0s objetivos foram contemplados.

Um dos pontos que desejamos levar em conta nos nossos resultados referiu-
se aos significados atribuidos a EF, tanto nas produgdes da area como um todo,
quanto nas falas dos/as professores/as entrevistados em nossa pesquisa. A partir da
aproximagado com a constituicdo historica da EFE, cuja introdugdo no ambiente
escolar foi pautada no atendimento as demandas de uma sociedade de producao e
aos interesses politicos e econdmicos da classe dominante (SOARES et al., 1992), é
possivel notar os esforcos para romper com tal perspectiva, uma vez que suas
justificativas ndo consideram os aspectos socio-historicos e culturais que medeiam
as relagdes na sociedade como um todo.

A mudanca de paradigma proposta pelas teorias criticas educacionais, nas
quais os chamados movimentos renovadores da EF se inspiraram, contribuiu para
que o papel social da escola passasse a ocupar a agenda de debates educacionais
e ofereceu novas perspectivas que rompessem com os modelos tradicionais de
educacao. Entretanto, ao mesmo tempo em que é possivel falar na aproximagao
tedrica da EF escolar com os debates educacionais em geral, o reflexo destes
debates para a pratica docente nas escolas ocorreu de forma insuficiente ou com
pouco impacto.

Dentre os elementos propostos por essa mudanga, o entendimento acerca do
termo cultura € um dos mais relevantes. Em explicacbes tradicionais, o
entendimento de cultura se refere aquilo que ha de melhor produzido e pensado na
sociedade, representado pelo somatério de ideias em obras classicas denominadas
de “alta cultura”; ao assumir outros significados, o termo passou a ser usado para
definir atividades de lazer ou entretenimento relacionadas a musica popular,
publicagdes, as artes, a literatura que constituem os cotidianos das pessoas (HALL,
2006). Podemos dizer que esse modo de entender a cultura firmou o confronto entre
alta cultura e cultura popular, atrelando os termos a cargas de valores nas quais a
primeira € algo bom, e a segunda, algo ruim.

Em debates mais préximos das ciéncias sociais e da antropologia, o termo
“‘cultura” passou a se referir a tudo o que caracteriza 0 modo de vida de um povo,
comunidade, nagao ou grupo social, passando a descrever os principios e valores

compartilhados entre os membros desses grupos (HALL, 2006).
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Estes distintos usos da expressao “cultura” ainda estdo presentes em debates
mais amplos e, na educacao fisica, influenciaram as diversas vertentes que por
vezes contribuem para a definicdo do objeto de estudo da EF, sendo estas também
responsaveis por disseminar determinadas concepg¢des de cultura a partir de seus
valores e entendimentos sobre o componente curricular e seu objeto de estudo.
Importante esclarecer que, embora seja compreendida a influéncia cultural sobre as
diferentes perspectivas da area, nem todas elas tinham em seus trabalhos a
intengdo de tratar ou discorrer sobre a mesma. Ainda assim, a analise dessas
vertentes sobre suas concepgdes sobre o objeto de estudo da EF nos ajuda a
esclarecer os seus efeitos na pratica pedagogica e na proposicdo de processo
formativos para as/os docentes.

Nessa esteira, as falas das professoras e professores entrevistados nos
revelaram as dificuldades objetivas que a area ainda enfrenta diante do contexto
educacional como um todo, evidenciando os esforcos para que o componente
curricular seja legitimado nas propostas curriculares e se desvincule dos discursos
que ainda relacionam a EF a realizac&o de atividades recreativas ou que auxiliam os
demais processos que acontecem na escola, visando o alcance de objetivos
mensuraveis.

Outro resultado depreendido dos nossos dados diz respeito as aproximacgdes
que os/as docentes entrevistados tém dos debates acerca da cultura enquanto
elemento central para pensarmos a educagao fisica na escola, bem como a
educacao como um todo. As experiéncias formativas oferecidas a estes
professores/as parecem ainda nao contemplar justificativas coerentes que
compreendam e justifiquem a educacéo fisica escolar incluida na area de codigos e
linguagens. Boa parte dos processos de formagao, segundo os/as entrevistados/as,
ainda vinculam a EF a conceitos como treinamento, recreagao e competi¢cdo. Isso
reflete na pratica pedagdgica ao colocar os/as professores/as de EF a parte do
restante dos componentes curriculares, como se nem chegasse a ser um. Dai, seu
trabalho pedagdgico ndo € reconhecido ou valorizado, o que contribui para as
dificuldades em legitimar a EF nas escolas.

Essa discussdo nos leva a defender um olhar cuidadoso e politico para a
elaboracdo de processos formativos; além da necessidade de elaborar discussdes
acerca do objeto de estudo da EF, € importante conduzir tais processos de modo a

compreender os docentes enquanto sujeitos da cultura, que constroem os saberes
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pedagogicos a partir das suas vivéncias e elaboragbes tedricas as quais tém
contato. Giroux (1997, p. 38), ao falar sobre uma racionalidade conservadora, se
opde ao papel das instituicbes educacionais como agéncias de reprodugao social e

cultural:

[...] esta € uma racionalidade limitada e por vezes, prejudicial. Ela
ignora os sonhos, histérias e visdes que as pessoas trazem para as
escolas. Suas principais preocupacdes sao provenientes de uma
falsa nocdo de objetividade e de um discurso que encontra
expressao maxima na tentativa de enunciar principios universais de
educacao alojados no espirito do instrumentalismo e do
individualismo autobeneficente.

O sujeito é conduzido a uma posi¢cao passiva, em plano secundario, sem a
possibilidade de entrar em conflito, contestar, contradizer ou tencionar, além de
distante da realidade social enfrentada por todos/as os/as professores/as; acabam
por se tornarem separados/as de suas atividades, ideias e criacdes e destituidos/as
no processo de produgdo, sob a logica da alienagéo (GATTI, 2010).

Além disso, os curriculos de formacéao inicial avangam num processo de
desqualificagcao de acdes tanto desenvolvidas por docentes da escola quanto pelos
estudantes que frequentam as instituicées, inferiorizando os alunos e o trabalho
pedagdgico. Tal postura desconsidera a grande quantidade de trabalhos que tém
sido realizados por professores e professoras compromissados com as
caracteristicas da populagdo escolar e que reconhecem a funcdo politica e
pedagogica da escola. Caracterizando um pensamento que generaliza as escolas, 0
ensino e os/as professores/as, essa situagao refor¢a a fragilidade ainda existente do
didlogo entre o que se produz nas escolas e em espagos académicos de formagao
docente.

Outra problematica apontada se refere ao interesse cada vez maior por parte
dos estudantes de graduagcao em EF por conhecimentos instrumentais e de curto
prazo, ou seja, que agregam técnicas de rapida aplicagdo e para agir de imediato
(NEIRA, 2017). Essa logica atende aos ideais neoliberais e mercadologicos,
afastando as disciplinas de formacao de vivéncias fundadas na reflexdo e analise
das situagdes do trabalho pedagdgico e cada vez mais proximas do senso comum e

com pouca participagao no projeto escolar.
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Outro aspecto ao qual nossa pesquisa dedicou-se a destacar diz respeito ao
trabalho pedagdgico dos docentes de EF nas escolas, e o quanto essa dimenséao se
relaciona com os processos formativos em educacgao fisica. Podemos afirmar que o
trabalho pedagogico € afetado por diferentes questdes e contradicdes econémicas,
sociais, politicas e pedagogicas e inumeros limites, como apontado, vém se impondo
ao processo de ensino e aprendizagem dos conhecimentos historicamente ligados a
EF no contexto escolar.

Além disso, a auséncia de discussdes pertinentes a escola nos processos
formativos em EF afastam os/as docentes de questionamentos acerca da
importancia de seu trabalho educativo para as transformagdes sociais e das relagdes
desiguais de poder. Em sua pesquisa realizada com docentes do estado do Rio de
Janeiro, Ferreira, Santos e Costa (2015) constataram que boa parte dos/as
professores/as iniciantes de educacgao fisica buscam formacgdes relativas a area
técnico-biologica.

Devido a esse contexto, € importante defender processos de formacao de
professores/as em EF que incluam esforgos para romper essa légica que permeia a
area, entendendo que os processos de formagdo também se constituem como
espaco politico de luta, onde se deve buscar a superagdo de uma EF que se
preocupe apenas com a satisfacdo de interesses neoliberais € mercadoldgicos,
reconhecendo o papel que desempenha no espaco escolar e na construgcao da
identidade dos sujeitos. Para isso, a escola e o trabalho pedagdgico devem ser
elementos essenciais nos processos de formagao continuada.

Ao optarmos pela perspectiva freireana nessa dissertacdo, nos colocamos
contra os processos formativos mecanicistas e que favorecem apenas a transmissao
de saberes aos/as docentes, sem considerar sua realidade e experiéncias, as
professoras e professores nao se vém no papel de ler criticamente o contexto em
que atuam ou de compreender as forgas que agem sobre sua pratica, tornando-a
mecanica e um simples cumprimento de tarefas e propostas elaboradas
distantemente de sua realidade.

Com isso, a escola €& entendida como espago coletivo de ensino-
aprendizagem, na qual a formagéo deve se dirigir a todo o grupo de educadores/as,
em oposicao as formagdes em que os/as professores/as participam individualmente
(SAUL; SAUL, 2016). Ou seja, a formagao permanente enquanto pratica de analise

e de critica, no decorrer de uma vivéncia do principio dialégico que permita a leitura
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da realidade com a compreensdo de que o educador e o educando sado sujeitos
cognitivos, afetivos, sociais e historicos. A abertura democratica da escola e dos
processos formativos de formacdo de professores/as permitiia uma educacgao
critico-reflexiva, com experiéncia cultural e social vividas, tornando a escola um
instrumento de expressividade dos sujeitos e um forte espago de formacao
permanente.

Também a partir da perspectiva freireana, ressaltamos a valorizacdo dos
saberes docentes, 0 que implica a valorizagdo da escola publica como espaco-
tempo formativo e privilegiado para o trabalho colaborativo entre docentes e
estudantes, de forma a enfatizar a complexidade e as contradicdes da escolarizacao
no pais a partir da educacao fisica escolar e desmistificar quaisquer crencas na
precariedade da escola publica (MALDONADO, 2018). Nossos/as entrevistados
contribuem com essa reflexdo quando reforcam a necessidade de vincular os
processos formativos oferecidos pela rede a sua realidade cotidiana, bem como
considerar os saberes dos/as professores/as de EF como centrais para elaborar os
espacos de formacdo. Além disso, destacam a importancia do que chamam de troca
de experiéncias, quando teriam a oportunidade de compartilhar suas praticas e
dialogarem acerca dos encaminhamentos possiveis para o trabalho pedagogico.

Com isso, entendemos que os discursos de marca individualista devem ser
rompidos a partir da unido dos professores e professoras em um dialogo critico entre
si. Giroux (1992) propde o espago escolar como um contexto onde o professor
desenvolve seu papel critico coletivamente, questionando o curriculo existente e as
condi¢cdes que caracterizam o trabalho educativo e os processos formativos que se
inclinam a prescricdo de normas e modelos generalizantes. Giroux (1992)
desenvolve a “pedagogia da possibilidade”, conceito central em sua teoria, através
da qual busca superar o pessimismo insinuado pelas teorias da reproducao e contra
a dominacgao rigida das estruturas econémicas e sociais sugeridas por estas.

Corroboramos com o autor, entendendo ser necessaria a existéncia de acdes
ao nivel também dos curriculos de formagao continuada docente, as quais tornem
viavel a possibilidade de resisténcia, tanto de estudantes e de professoras e
professores, considerando seu potencial para desenvolver uma pedagogia que
tenha um conteudo claramente politico e que seja critico das crengas e arranjos
sociais impostos. Devido ao carater cultural de sua agao, os/as docentes ndo podem

ficar alheios a construcdo de seus saberes e por isso devem assumir uma postura
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politica compromissada com sua pratica pedagodgica, enquanto protagonistas dos
processos formativos que dizem respeito a si e suas agdes, como intelectuais
transformadores (GIROUX, 1997). A sua visdao de mundo, identidades e saberes,
construida também na sua pratica pedagogica, precisa ser objeto de
questionamento e reflexao nas acdes formativas.

Outro destaque que fazemos a partir dessa légica diz respeito a elaboragao
de politicas publicas de formacado nas quais os/as professores/as formadores/as se
aproximem dessa perspectiva e consigam conduzir as discussdes em espagos de
coletividade e vinculados ao cotidiano escolar. Nas proprias instituicbes escolares,
coordenadores e coordenadoras assumem responsabilidades ligadas direta ou
indiretamente a formacao do corpo docente da escola. Compreender a formacgao
continuada enquanto processo de (re)construgdo de saberes pelos/as proprios/as
docentes contribui para a elaboragao de espagos mais dialégicos e democraticos.

Partindo do pressuposto de que a identidade é um lugar de lutas e de
conflitos, € um espago de maneiras de ser e de estar na profissdo € necessario
entender que a problematica da identidade docente em EF inclui um processo de
(re)construgdo que reflete o contexto e momentos historicos, cabendo ao/a
professor/a fazer a leitura critica da realidade e perceber-se como um/a agente
transformador/a e (re)construtor/a de sentidos e significados. Nesse sentido, busca-
se apoio na concepgao da formagéo do/a professor/a reflexivo/a, ou seja, aquele/a
que se compreende numa formacéo continua através da reflexao sistematica sobre
seu fazer docente.

O conceito de professor intelectual defendida por Giroux (1997) e sua
importancia para a transformagao dos/as docentes em sujeitos preocupados com as
questdes de justica e democracia vislumbra atos educativos comprometidos com os
processos de producao de identidades e de diferengas, ou seja, aqueles que
transgridam e subvertam as praticas hegeménicas e pouco comprometidas com a
justica e democracia. Como principio de formagdo dos/as professores/as
intelectuais, entende-se que toda atividade humana envolve alguma forma de
pensamento. No caso das/os docentes de EF, cuja pratica tem buscado a superagao
da dicotomia entre corpo e mente que a coloca numa posicao de atividades
majoritariamente praticas, essa premissa dignifica sua capacidade de integrar

pensamento e pratica, colocando-as/os em posigdes de sujeitos livres com uma
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dedicacao especial aos valores do intelecto e ao fendbmeno da capacidade critica
(GIROUX, 1997).

Este principio relaciona-se diretamente com a responsabilidade das/os
docentes em assumir posturas acerca de questdes sobre o que ensinam, como
devem ensinar e quais sdo os ideais pelos quais estdo lutando, contribuindo para
aprofundar as investigacbes acerca de suas especificidades e afastando-se da
l6gica que atribui a EF unicamente a fungao de “promocgéao de saude e lazer”.

Por isso, o papel do ensino, principalmente na educacédo basica, ndo pode
reduzir-se ao simples treinamento de habilidades ou competéncias que atendam as
exigéncias do mercado. A escola, enquanto local econémico, cultural e social, liga-se
as questdes de poder e controle e se mostra como uma esfera controversa, que
incorpora e expressa uma disputa acerca de formas de autoridade, tipos de
conhecimentos, formas de regulagdo moral e versdes de passado e futuro que
devem ser legitimadas e transmitidas aos/as estudantes. Atuante nesse espaco, o/a
professor/a assume uma funcéo social ndo neutra e, assim, comprometida com a
transformagdo das/os estudantes em sujeitos criticos e conscientes desta
configuragao.

Os Estudos Culturais nos fornecem elementos para desenvolvem uma
compreensao de cultura enquanto campo de luta em torno de significagao social,
onde diversos grupos sociais, situados em diferentes posi¢cées de poder, lutam pela
imposicao de seus significados a sociedade mais ampla (HALL, 1997). O que esta
centralmente envolvido nesse jogo é a definicdo de identidade cultural e social dos
diferentes grupos. A cultura € um campo onde se define ndo apenas a forma que o
mundo deve ter, mas também as formas como grupos e pessoas devem ser. Ao
preocuparem-se com questdes que conectam cultura, significacdo, identidade e
poder, os EC desestabilizam as certezas e a verdade absoluta dos conhecimentos,
cuja base tedrica se preocupa com o questionamento de visdes universais de
homem, sociedade e cultura, disseminadas por determinado grupo especifico, uma
vez que a explicagao da realidade nao possa ser definida por uma unica definicdo do
real, tendo em vista a complexidade das agbes sociais e a impossibilidade de
estabelecer uma disciplina que ndo se atente para as multiplas légicas possiveis na
sociedade.

Assim, ao nos dedicarmos ao entendimento da cultura a partir dos Estudos

Culturais, pensamos na pratica pedagdgica como um territério cultural, onde
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determinadas concepgbes acerca do trabalho docente, bem como do objeto de
estudo da EF, entram em contato e vao se estabelecendo conforme as relagdes
oportunizadas. Quando nos propomos a construir os dados da pesquisa juntamente
com os/as docentes de EF da rede municipal de Juiz de Fora, buscamos romper
com a légica na qual estes/as educadores/as sao responsaveis apenas por “aplicar”
o conhecimento de sua area. Ao falarem sobre as oportunidades de experiéncias
para o desenvolvimento da formagao continuada, relataram sobre a necessidade da
criacdo de condicbes de trabalho e da valorizacdo dos processos formativos
enquanto fundamentais para o desenvolvimento das agdes na Educacado Basica.
Contam ainda sobre a atengdo necessaria aos didlogos estabelecidos entre os
diferentes espacos de formagao, como as universidades e a propria escola basica.
Sem esse vinculo, a elaboragao curricular para a formagao de professores/as corre o
risco de expor uma despreocupacao com o trabalho pedagogico realizado nas aulas
de EF na Educagado Basica, delegando a responsabilidade de sua transformagao
apenas aqueles/as diretamente ligados a ele.

Diante dessas reflexdes, marcamos o encerramento deste processo de
pesquisa; porém, O vemos como uma “‘parada” nessa trajetéria a qual nos
dedicamos, a da defesa da educacao publica de qualidade, que passa pela reflexdo
acerca dos processos formativos de docentes de Educacédo Fisica. A partir do
pensamento de que a pesquisa € uma das dimensdes constitutivas do trabalho
docente, as questdes que a impulsionam se desdobram em diversas outras ao longo
do processo, por isso buscamos o dialogo com pessoas, espagos e elementos do
cotidiano que ampliem nossas perspectivas sobre a pratica pedagdgica. Portanto,
vemos essa pesquisa como um artefato marcado pela sua época histérica e inserido
em determinado contexto. Ao ser produzida, a dissertagdo teve sua intengdo em
fortalecer os professores/as de EF enquanto agentes culturais em busca de uma

sociedade mais solidaria e de valorizagao das relagdes menos injustas ou desiguais.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

|. Entrevista realizada pela plataforma Google Meet no dia: / / , das

as

Il. Observacdes durante a entrevista:

Informagoes gerais:

1. Nome do/a colaborador/a:

2. Instituicdo em que se formou:

Possui pos-graduacao, ou esta em algum programa de formagao? (como mestrado,
doutorado, especializagao, cursos de extensao, livres, aperfeicoamento etc):

3. Ha quanto tempo atua na rede municipal?

4. Tipo de vinculo com a rede municipal:

5. Experiéncias docentes anteriores:

As perguntas a seguir seguirdo trés blocos tematicos, com a intengdo de aproxima-
las ao problema da pesquisa. Isso ndo impede que, a qualquer momento ou fala,
seja retomado algum assunto ja dito. Importante também que ao longo da conversa,
a pesquisadora pode acrescentar alguma questdo ou sugerir ao entrevistado que

esclarecga algum ponto ou assunto, a depender do desenrolar do debate.

a) Conte um pouco sobre sua trajetéria na formacgado inicial, destacando os
processos e experiéncias que, se for o caso, vocé entende que contribuiram para a
sua atuagao/escolha na licenciatura. Por exemplo, algum processo ou experiéncia
(estagios, projetos, bolsas, eventos...) que podem ter contribuido com o seu trabalho

atualmente na educacéo fisica escolar.

b) Gostaria, agora, que falasse um pouco sobre os processos de formacéao
continuada pelos quais vocé ja passou ou estd no momento, destacando aqueles

que considera como relevantes para a sua pratica pedagogica.

c) De acordo com suas experiéncias formativas, tanto a inicial quanto a continuada,

como a escola enquanto espaco de formacdo docente é/foi abordada nesses
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processos? Vocé consegue perceber qual a importancia que Ihe é dada enquanto

espaco formativo para os/as docentes?

d) Pensando um pouco no municipio de JF, qual € a sua percepcédo sobre os
processos de formacao que sao oferecidos pela gestdo aos docentes de EF da rede
municipal? De que forma os espacgos coletivos de formacgao influenciam/podem

influenciar o trabalho pedagdgico nas escolas?

e) Atualmente, a ampliacdo do acesso de estudantes ao processo de escolarizagao
fez com que a escola assumisse novas configuragdes na nossa sociedade. Como
vocé descreveria 0 espago escolar que vocé atua e qual € o lugar da EF nesse

espago?

f) Como vocé qualificaria o papel da escola na sociedade atualmente, principalmente
com relagao a construgcao do conhecimento e de saberes, seja pelos/as estudantes

ou pelos/as professores/as?

g) Descreva a sua percepgdo sobre as condigbes de trabalho em que vocé se
encontra atualmente, considerando que elas s&o determinantes para o

desenvolvimento do trabalho educativo.

h) Levando em consideracao a sua trajetéria na rede publica até o momento, quais
momentos da sua pratica vocé consegue destacar como espacgos formativos? Por
exemplo, vocé entende que as reunides pedagogicas, os conselhos de classe ou 0

momento de planejar/avaliar as aulas poder ser vistos como espacos de formacao?

i) Embora exista um movimento que busca legitimar a educacéao fisica enquanto
componente curricular escolar, que possui um objeto de estudo e investigagao,
Sabemos que a area ainda possui uma percepg¢ao do senso comum € € vista como
atividade de “descontracao”, lazer ou até mesmo como uma premiacao aos/as
alunos/as por seu comportamento. Como esse imaginario reflete no seu trabalho
pedagdgico? Vocé consegue relatar algum episodio relacionado a isso e como pode

interferir na sua formagao enquanto professor/a desse componente?
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j) Gostaria, agora, que vocé destacasse a importancia do dialogo entre a gestao
escolar e o corpo docente para que a formagao continuada aconteca a partir das
demandas do cotidiano escolar, levando em conta que a pratica pedagdgica € objeto

principal para se pensar os espacos de formagao.

h) Para finalizar, como vocé imagina uma formagédo continuada que considere os
professores enquanto protagonistas do processo formativo e que torne a pratica

pedagogica como central para o desenvolvimento de agdes coletivas?



APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ‘“Jf

FEDERAL DE Julz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa atualmenie intitulada Formacgdo continuada de

professores e profi ras de educacéo fisica da Educacao Basica: a escola enquanto espaco formativo. O motivo que nos leva
a realizar esta pesquisa & a necessidade de reconstrugdo de significados e a producdo de novos. Nesta pesquisa pretendemos
investigar que possibilidades a escola de educacéo basica oferece para formacg&o continuada de professoresfas de educac3o fisica da
rede municipal de ensino de Juiz de Fora/MG. Além disse, buscamos compreender quais sdo as demandas da instituicdo escolar
atualmenie e como os processos formativos impactam no trabalho docente e no cotidianc escolar.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer a seguinte aflividade com vocé: entrevista individual remota e
semiestruturada a partir de um roteiro elaborado pela pesquisadora, em dia e horario pré-determinado a partir da sua disponibilidade. A
coleta de dados sera realizada através de anotagtes durante esta entrevista e gravacdo de audio das falas durante a mesma. Os
nscos previstos para os sujeitos da pesquisa s@o minimos (envolvem a exposigio dos dados gravados e possiveis consirangimentos
por parte dos participantes durante a coleta de dados) e serdo minimizados mediante a utilizagdo de plataforma online com restrigéo de
acesso para coleta dos dados, com apenas a sua presenca e da pesquisadora. Durante a analise de dados da pesquisa, 05 mesmos
serdo acessados apenas pelos responsaveis pela pesquisa e, no momento de exposic8o dos dados para qualificacéo e apresentacio
do projeto, seu nome e da instituicdo escolar serdo substituidos por termos ficticios. A pesquisa, em relagédo aos seus beneficios, pode:
ampliar as possibilidades de formagao continuada aos professores de Educagac Fisica da rede basica; propor o reconhecimento da
escola como potente espaco pedagogico para reflexac e aprofundamento da pratica docente; reconhecer os professores de Educagao
Fisica como sujeitos produtores de conhecimento e de cultura no contexto em que atuam.

Para participar deste estudo vocé ndo vail ter nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se
vocé tiver algum dano causado por atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a indenizagao. Vocé tera todas
as informacgbes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira
participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua participacédo é voluntaria e o fato de ndo
querer participar n&o vai trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma em que vocé é atendido (a). O pesquisador n&o vai divulgar
seu nome. Os resultados da pesquisa estardo & sua disposicdo guando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participagédo néo sera liberado sem a sua permisséo. Vocé ndo seréa identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador
responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por
um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os documentos para a sua destinagao final, de acordo com
a legislacéo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo, atendendo a legislacéo brasileira
(Resolucao N® 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utiizando as informagoes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Juiz de Fora, de de 2021

Assinatura do/a Participante Assinatura da Pesquisadora

Pesquisadora Responsavel: Deborah Cristina Keller Diégues
Campus Universitario da UFJF
Faculdade/Departamento/Instituto: Faculdade de Educagéo
CEP: 36036-900

Fone: 32 984447122

E-mail: deborahkdiegues@gmail.com

Em caso de duavidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pro-Reitoria de Pos-Graduagédo e Pesquisa
CEP: 36036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep_propesq@ ufjf edu.br
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APENDICE C - TRANSCRIGAO DAS ENTREVISTAS

ENTREVISTA 1

Pesquisadora: Entdo, a minha pesquisa esta vinculada ao programa da
Faculdade de Educacao da UFJF, eu sou orientada pelo professor Wilson Alviano e
a minha pesquisa é sobre formagao continuada de professoras e professores de
Educacgao Basica de educacéo fisica na rede Municipal, eu entendo que seja um
pouco mais facil o seu contato na rede Municipal que Estadual por ser maior que o
Municipal, foi uma boa opg¢ao para mim. E ai, nesse trabalho a minha intengéo e a
do orientador também é que a gente dialogue de uma forma mais proxima com os
professores que estdo na rede e que atuam diretamente com a educacéao fisica
escolar, porque a gente entende que realmente nds, que estamos na escola, a gente
constréi também o conhecimento que precisa ser ouvido, que precisa ser
reconhecido. E ai, eu vou comegar com algumas perguntas mais objetivas, sé
algumas Informacgbes, nenhuma informacado pessoal sua vai ser divulgada, so
algumas para dados estatisticos como a regido e algumas coisas mais simples e que
a qualquer momento vocé pode desistir ou me perguntar tanto agora, quanto depois
da entrevista. Vocé tem meu contato, pode ficar a vontade. No final da pesquisa, eu
pretendo te mandar ela pronta para vocé ter acesso e o convite para defesa, caso
vocé se interesse em participar. Por gentileza, me fala a instituicdo que vocé é
formada.

Professora-1: Universidade Federal de Juiz de Fora.

Pesquisadora: Em que ano vocé se formou?

Professora-1: Me graduei em 2002.

Pesquisadora: Em licenciatura, né?

Professora-1: E, em licenciatura. Ai, eu fiz alguns umas duas pos-
graduacgoes, depois o meu mestrado eu conclui em 2018.

Pesquisadora: Otimo, eu ja ia te perguntar mesmo sobre a pés-graduacio e
outros programas de formagao. Vocé participou ou esta participando de algum curso
de extenséo, cursos livres... Vocé costuma participar?

Professora-1: Nao, por hora ndo. Eu estou até pra tentar uma vaga para
doutorado e cheguei a fazer, semestre passado, uma disciplina como ouvinte da
pos-graduacdo da Faculdade de Educagdo, com o professor Roney Polato e
Anderson Ferrari. Mas assim, outros cursos eu nao tenho néo.

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé atua na rede municipal?

Professora-1: Eu fui efetivada em 2005, mas desde 2004 eu atuava como
contratada.

Pesquisadora: Vocé foi efetivada no concurso anterior ao de 2008 né?

Professora-1: Sim, meu concurso se ndao me engano foi em 2004, eu fui
efetivada em 2005.
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Pesquisadora: Antes de trabalhar na rede Municipal vocé teve alguma
experiéncia docente?

Professora-1: Eu trabalhei como contratada também na rede estadual de

ensino em duas escolas, fora estagios, né.
Pesquisadora: Bom, essas foram informagdes mais diretas e eu vou fazer algumas
perguntas, no total de onze, mas elas sdo bem simples para a gente conversar um
pouco sobre a formagao continuada. E ai eu dividi mais ou menos trés assuntos, trés
blocos, que é sobre a formagao Inicial e alguns processos de formagéo continuada,
como que vocé entende da escola de uma forma geral educacgao fisica e no final nas
possibilidades de dialogo, possibilidades de formagao continuada que vocé entende
como interessante. A primeira pergunta eu queria que vocé contasse um pouco
sobre a sua trajetéria na formacgao inicial, dos processos e experiéncias ao longo da
graduacao que vocé entende terem sido importantes tanto pra vocé atuar na
educacao fisica escolar quanto para ter escolhido a licenciatura.

Professora-1: Entdo, eu me formei em 2002, o curriculo sofreu algumas
alteracdes na educacao fisica. O meu diploma ¢é de licenciatura plena, na época da
minha graduacdo ainda ndo existia essa separagao de bacharelado e licenciatura.
Mas desde o inicio, eu tinha muito claro pra mim que eu queria a licenciatura, pois a
minha formagao do ensino médio vem do magistério e foi no curso do magistério que
eu percebi uma vocacdao. Nado uma vocagdo, uma preferéncia pelas aulas de
educacao fisica. Eu fiz magistério no Colégio Jodao XXIIl e ai ja na graduagao que eu
fui contratada para as outras disciplinas, esporte... Tive oportunidade de fazer
estagio em academia antes, estagio préprio mesmo na escola, e me interessei pelas
duas areas, inicialmente academia com musculacido e personal trainer e na escola
também, mas percebi... Eu tive também a sorte, assim que eu formei teve um
concurso e eu fui aprovada e sempre tive essa clareza que queria dar aula em
escola. Ao longo da minha carreira eu me dividi entre escola e academia e ha mais
ou menos sete anos eu pude abrir mao do trabalho em academia para me dedicar a
escola. Mas durante a graduacao eu tive oportunidade de ter contato com as duas
areas na teoria quanto nas praticas. E eu ja tinha a clareza de que eu queria atuar
na escola.

Pesquisadora: Saindo um pouco da graduagdo em si, queria que vocé
falasse um pouco sobre o seu entendimento de o que é formagao continuada e ai,
com a sua experiéncia mesmo, as aproximagbes e como tem sido os seus
processos de formagao continuada, principalmente os que vocé ja concluiu e
destacar alguns que vocé considera como relevante. Vocé disse que fez mestrado.
Entdo qual a importancia disso e o que vocé entende como formagao continuada?

Professora-1: Eu entendo como formagao continuada a busca constante por
conhecimento da area de atuagao na educacao, especifico na rede municipal, nos
temos formacéao continuada dos professores. Eu confesso que na area de educacgao
fisica, agora na pandemia eu participo de algumas lives, mas eu nunca me inscrevi
nesses cursos. Eu tentei focar na no mestrado e no doutorado entdo sempre busco
disciplinas antes de fazer o mestrado. A primeira foi mais na area de Treinamento
Esportivo, na minha atuagdo como treinadora, entdo n&o tinha muita relagdo com a
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escola. A segunda que era meétodos e técnicas de pesquisa, visando uma
preparagdao maior para o mestrado, que eu ja tinha vontade de fazer. Porque na
minha graduagao néo tive muito assim foco em pesquisa. Para vocé ter ideia, ndo
era nem obrigatorio TCC, a gente nao tinha trabalho de conclusdo de curso, a gente
tinha os estagios e tal. E ai eu nao tive contato para pesquisa durante a graduagao e
sempre foi uma area que me interessou. Entdo eu fiz essa pds-graduacgao ja
pensando em me preparar para o mestrado, entender mais sobre a pesquisa. Logo
depois eu venho tentando o mestrado e ai, desde que me formei, eu venho
buscando cursos na propria UFJF. E agora com a pandemia com a facilidade de
acesso a informagao por meio online, também tenho participado de algumas lives
que a propria prefeitura tem nos disponibilizado.

Pesquisadora: E vocé nao participa muito do Centro de Formacao, que é
vinculado a Secretaria de Educacao, € por conta dos cursos ou do seu interesse
mesmo por pesquisa?

Professora-1: Esses cursos ndo teve nenhum na area de educacao fisica
que me interessou muito e também porque eu escolhi esse foco em pesquisa ai eu
acho que os cursos sao voltados para area docente. Nao que eu nao acho
importante, mas € dentro do meu foco. E antigamente os cursos eram presenciais e
tinha essa dificuldade de participagdo. E agora esta sendo mais facil participar por
meio de live e eu ja participei de alguns.

Pesquisadora: A préxima pergunta €, de acordo com as suas experiéncias,
como que a escola enquanto espago de formagdao e espagco também de
conhecimento, tem sido abordada nesses processos. Se vocé consegue descrever
ou lembrar de como a escola tem se destacado como um espaco importante,
formativo ou n&o... Se a escola nao tem sido abordado tanto no mestrado quanto em
outros.

Professora-1: Nesses cursos que eu participei, nas disciplinas, que sao mais
voltados porque o meu mestrado era na area de conhecimento Esporte e suas
manifestacdes. Mas quando as disciplinas que falavam da escola como espac¢o mais
importante, formagao do sujeito como todo e sempre destacando a responsabilidade
do papel do professor em educar e que sempre tem que estar estudando e se
formando. Meu mestrado foi na area de estudos feministas e de género e tento olhar
para minha prépria pratica docente também, em como que nés abordamos essas
questdes na escola, e inclusive abriu meus olhos para criticar minha propria pratica e
a dos meus colegas nesse sentido, porque as vezes quando vocé da aula, vocé nao
para pra pensar em certos esteredtipos e certas coisas que vem se reproduzindo
durante a historia, e essa parte critica eu fui ter bastante na minha formacao.
Quando vocé busca uma formagao partilhada, vocé consegue analisar seu préprio
processo de ensino, em como vocé da aula, vocé consegue ter um olhar mais critico
e perceber melhor o seu papel e suas responsabilidades. E ai eu comecei a tentar
aproximar minha situagdo com a minha turma. Até que ponto eu estou trazendo para
meus alunos o que eu estou aprendendo? Até que ponto eu estou reproduzindo
coisas néo tao legais que a gente deveria criticar na escola? E ai eu tento fazer essa
critica e melhorar cada dia mais. Eu acredito na escola, eu fiz um mestrado,



125

pretendo fazer doutorado, mas se vocé me perguntar se eu quero ser professora
universitaria, eu quero por realizacdo pessoal, mas eu acho que eu nao largaria o
ensino fundamental, porque eu acho que o que mais precisa é formagao de carater,
0 que a gente mais precisa € um olhar cuidadoso no basico. Eu quero contribuir com
tudo isso que tenho aprendido na educagao basica, que é onde eu acredito, ainda
na educagao basica, acredito que é onde ocorrerao as mudangas para sociedade.

Pesquisadora: No municipio de Juiz de Fora, qual é a sua percepg¢éo sobre
os processos de formacdo que sdo oferecidos pela gestdo aos docentes de
Educacédo Fisica? Vocé ja relatou um pouco alguns, talvez ndo € do seu interesse,
ou sdo poucos, mas ainda assim, de que forma os espacos coletivos de formagao
influenciam ou podem influenciar um trabalho pedagdgico nas escolas?

Professora-1: Eu acho muito importante se envolver, sé que eu percebo hoje
que esses cursos sao mais pra professores contratados e para os efetivos nem
tanto, eu acho que poderia ser melhor divulgado e o acesso um pouco facilitado,
porque para professor que tem dois cargos € mais dificil ainda participar desses
cursos de formagdo. Eu acho que poderia ter mais espago dentro das escolas
mesmo dessa formacao, seria mais acessivel. Eu acho que o lado bom do que a
gente esta vivendo agora foi essa sensibilidade maior, porque € mais facil vocé
assistir de forma remota, e também o tempo que o professor tem para se dedicar a
isso também ajudou, porque no dia-a-dia mesmo é realmente dificil dar aula
presencial e participar desses processos, realmente € complicado. Talvez também
seja por isso que eu nao tenha feito antes.

Pesquisadora: Vocé comentou que eles poderiam acontecer na propria
escola, entdo boa parte desses cursos sao em outros lugares, né?

Professora-1: A maioria que eu tenho conhecimento sdo no Centro de
Formacao de Professores. Eu posso até estar enganada em algum ponto, mas os
que eu tenho conhecimento.

Pesquisadora: Quando vocé participa eles s&o incluidos como carga horaria
ou vocé precisa participar fora do seu horario de trabalho?

Professora-1: E fora do horario de trabalho.

Pesquisadora: Talvez seja mais um agravante assim, né, porque quando é
incluido no horario talvez, seja um pouco mais facil, mas quando € além fica
complicado mesmo.

Professora-1: Agora ha pouco tempo eu soube que tinha um curso de
formagao obrigatério para contratados, eu achei assim, ndo que tivesse que ser
obrigatorio para os efetivos, porque era o periodo de férias dos efetivos, quando eu
Vi que ia ter eu estava até me preparando para me inscrever, ai eu soube que seria
obrigatério para os contratados, ai eu ndo me inscrevi. Eu acho assim, faltou um
incentivo, sabe? Eles poderiam divulgar para todo mundo, convidar todo mundo ou
entdo, ndo sei, como vou explicar... Por exemplo, a gente tem reunides
pedagodgicas, poderiam trazer uma parte dessas reunides com cursos de formacao,
geralmente, dependendo da escola ja faz isso. Na minha escola, por exemplo,
sempre faz isso, agora na pandemia sempre inicia com uma live, quando era
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presencial sempre tentavam trazer um palestrante ou alguma coisa que tem haver.
Entdo eu acho que poderiam pensar alguma coisa nisso.

Pesquisadora: E como vocé diz, por ser obrigatorio para os contratados,
vocé percebe que acaba dividindo a rede de alguma forma?

Professora-1: Penso sim, com certeza, categorias. Os professores
contratados reclamam muito disso, que se divide em categorias, parece que eles
tem uma certa coagdo como se fosse uma peniténcia um curso. “Vocé vai ter que
fazer e vocé nao”. Nao seria bom todos fazer? Eu penso assim. Ai acaba que a
gente nao € obrigada, eu nido vou fazer.

Pesquisadora: E ai pensando um pouco em relagdo ao espago escolar, eu
queria que vocé fizesse uma descri¢do geral, com a sua percepgado mesmo, sobre 0
espaco escolar em que vocé atua, e ai vocé pode falar tanto de questdes fisicas e
infraestrutura, ou as relagdes que vocé tem por la. E qual lugar da Educacéo Fisica
nesse espago? Como que a relagdo com os professores, se tem outros professores
de educacao fisica ou os outros componentes, com as criancas, estudantes, com a
familia...

Professora-1: Entdo, vou primeiro falar do espaco fisico da escola em que
atuo. A escola, apesar de ter muitos alunos, ndo € muito grande a gente tem a
entrada, onde tem um patio. Ai nesse patio, uma parte coberta é o refeitorio, e a
outra parte ndo coberta. Nenhuma quadra, 14 ndo tem quadra, tem uma marcagao
no chdo como se fosse esportiva, mas n&o € coberta e ndo tem estrutura esportiva
como traves, ou basquete. Nao € uma quadra, € um patio mesmo, e nesse patio
também acontece o recreio, tudo junto, merenda, recreio e educacgao fisica, tudo no
mesmo patio. E ligado a esse patio tem trés salas, a porta da sala ndo tem nem
corredor, vai direto ao patio, e a parte de cima tem mais quatro salas. Sao oito salas,
quatro embaixo e quatro em cima. E o refeitério também préximo ao patio. Entao,
assim, meu espaco é esse: dividido entre o espaco educacéo fisica e dividido entre o
recreio e a merenda. E agora, o lugar da educagao fisica na escola, eu nédo sei se é
complexo de professor de educacéao fisica, mas ele sempre se acha excluido, até
nos processos pedagogicos, nas proprias reunides, ninguém lembra da educagao
fisica. Igual quando trazem curso e palestrantes, trazem de alfabetizagao, literatura,
ciéncias, matematica, mas nunca ligado a educagéao fisica. Eu acho assim, tudo é
educacao e a gente sempre tira proveito, sempre aprende com isso, mas realmente
a educacéo fisica é sempre jogada a escanteio, como menos importante, ja ndo tem
nota, mas € obrigatério. Eu senti com essa pandemia, com o isolamento e ensino
remoto, que a gente ficou mais proximo, porque primeiro, a gente la na minha escola
ta trabalhando por projetos, entdo me senti mais inserida no processo pedagdgico,
porque antigamente eu raramente sabia o que o professor estava trabalhando e
agora eu sei diretamente e também me incluo e dou aula de acordo com os temas e
ficou mais entrosado o ensino. E ai pensando nesse processo de retorno, pensando
como vai ser o retorno, eu me senti com mais voz porque a gente tem pensado que
vai ser porque nao vai ter muito contato entao a gente, eu os professores e a diregao
estdo pensando juntos. Entdo incrivelmente nisso tudo, € a maior participagdo da
educacao fisica. La na escola tem mais uma professora de educacao fisica, ela da



127

aula para menos turmas, somos nds duas na verdade, porque a outra professora de
educacao fisica esta trabalhando no projeto. Mas ai eu vejo que agora a gente vai
daqui para frente, mesmo que presencial, eu acredito que foi um pontapé inicial pra
gente trabalhar mais em conjunto. Entédo esse foi o lado bom. Mas realmente, a
gente tem a impressao que a educacao fisica seria mais como uma recreagao ou um
lazer fora de sala e nao, tem os conteudos e que a gente faz parte do processo.

Pesquisadora: Eu ndo te perguntei antes, mas agora me veio na cabeca,
atualmente vocé esta com qual segmento?

Professora-1: La na escola a gente trabalha do primeiro ao quinto ano, eu

dou aula do primeiro ao quinto ano, no fundamental.
Pesquisadora: Foi bom ter comentado sobre esses processos de planejamento e
dialogo entre outros professores, porque pelo que vocé disse, nesse momento mais
atual, mas nao presencial, € que vocé tem mais entrosamento com as outras
professoras né?

Professora-1: Isso, eu aproveitei também para mostrar, porque foi em uma
das primeiras reunides, foi levantada a possibilidade de ndo haver a educacao fisica
no retorno, ai eu falei ‘Mas como assim? E tdo importante a educagéo fisica.
Principalmente agora no periodo de isolamento, e no retorno nao vai ter? E ai
parece que eu consegui demonstrar a importancia da educagao fisica principalmente
nesse momento.

Pesquisadora: E sobre as suas condi¢cdes de trabalho, talvez nem so suas,
mas dos professores de uma forma geral, como que vocé descreveria as condigdes
de trabalho? Porque a gente entende que isso é fundamental para o
desenvolvimento de seu trabalho educativo. Entdo quais sdo as suas percepcdes
sobre condigdes de trabalho?

Professora-1: Eu estou na rede ha 15 anos e nunca me senti tio ameacada
sobre os direitos do professor, do trabalhador publico. Entdo eu acho que essa
incerteza, essa perda de direitos tem desestruturado os professores. Logo no inicio
da pandemia foi muito dificil, primeiro que foi novo pra todo mundo, ndo s6 pela
doencga, mas quando a gente nao pode ir a escola, ao contrario de que muita gente
pensa, a gente ndo parou de trabalhar, a gente continuou trabalhando e a gente teve
uma perda salarial muito significativa. Por exemplo, eu perdi no inicio quase que
40% do meu salario e o impacto disso na familia. O meu esposo nao tem renda fixa,
entao foi dificil, acho que pra todo mundo, a incerteza de saber se iria continuar ou
seria perdido o contrato. Entdo em questdes de trabalho o mais impactante foi isso
né, os nossos direitos que foram conquistados com muita luta e até hoje a gente tem
que lutar por eles, parece que nunca a gente pode relaxar, tem que esta sempre em
luta. E em questdo de infraestrutura, apesar de eu nunca ter dado aula em escola
particular, s6 que meu filho estuda em escola particular, e a gente vé a diferenca que
€. Mas apesar de ser uma escola simples, de uma forma geral a gente ainda tem
uma boa condigao estrutural. Agora na pandemia, a gente tem voltado e a escola
tem recebido alguma verba e talvez va dar pra comprar até mascara. A escola tem
conseguido fazer algumas reformas, ndo tinha material no inicio e cheguei até a
comprar do meu préprio bolso. Bola, alguns materiais pra dar aula, mas na medida
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do possivel, eu sempre pedi pra diretora e, quando podia, ela sempre estava
comprando. Entdo assim, eu acho que, num modo geral, em estrutura fisica, a
escola municipal ainda € uma boa escola.

Pesquisadora: Vocé comentou ha um tempo sobre as reunides pedagadgicas,
em colocar algumas palestras, lives, e eu queria que vocé me falasse se vocé
considera que esses momentos, esses espagos, por exemplo, das reunides
pedagdgicas, dos proprios conselhos de classe, ou seus momentos de planejar e
avaliar as aulas, se vocé considera como momentos formativos, momentos que vao
influenciar na sua pratica pedagogica?

Professora-1: Eu acho assim que contribuem muito. Outro dia mesmo a
gente assistiu eu tive que assistir uma live sobre autismo eu achei muito
interessante. Assim, por mais que eu ja conhecesse, estudasse isso, eu achei a
abordagem muito inteligente porque nao trouxe soO profissionais, trouxe maes
também, maes de criangas especiais para falar sobre, foi maravilhoso. Como
professora, eu pude perceber outro olhar, né, que a gente por mais que estude a
parte tedrica, a gente ainda tem preconceito com as criangas autistas, e quando a
gente escutou as maes, a gente percebeu esse lado, esse outro olhar, que muita
coisa na teoria € uma coisa, na pratica € outra. A gente percebeu como € a
subjetividade dessas criangas e nao tem uma receita de bolo, cada individuo € um
individuo. E dentro das perspectivas eu assisti outras também de médicos falando
desse periodo pandemia, psicopedagogas, pediatras. Entdo eu acho que tem sido
muito enriquecedor essa formacao que é o “Cadin de Prosa”.

Pesquisadora: O proximo ponto que eu queria que a gente falasse € sobre a
questdo da educacéo fisica ainda ser uma area que no imaginario da sociedade é
uma atividade para as criangas ou descontrairem, aprender outras coisas que nao
seja mais conhecimento, uma “premiacdo” muitas vezes. Eu ndo sei se ainda faz
parte da sua rotina, mas a educacéo fisica € quase um premio, né, se a crianga se
comportou bem, ela faz na aula, se nao, ela ndo tem. Entdo eu queria que vocé
falasse como que vocé faz no seu trabalho, como vocé lida com isso, porque € muito
complicado, a gente esta nesse lugar ainda. Entdo como isso interfere no seu
trabalho?

Professora-1: E a maioria das vezes gente tem que desconstruir esses
conceitos. Ainda é muito comum principalmente por professores mais antigos falar
‘Nao, hoje fulano nao vai fazer aula de educagao fisica porque nao fez o dever'.
Realmente incomoda, porque ao mesmo tempo em que as vezes a gente pensa, ‘Ele
esta certo ele tem que fazer o dever, ele tem que ter algum puxao de orelha’, s6 que
tira a importancia da educacéo fisica. E como se realmente fosse um jogo, um jogar
por jogar, a matematica é mais importante, o portugués € mais importante. Entéo a
gente tem que estar sempre desconstruindo isso com os professores e com alunos.
Umas das coisas que eu pude perceber na escola, como o meu mestrado foi na area
e género, eu percebia muitos esteredtipos na escola sobre género. As vezes,
algumas atividades para meninas outras para meninos. As vezes vai dar uma
lembrancinha, a do menino azul e a da menina, rosa. Eu me dispus a fazer uma
palestra falando sobre género na escola e a gente percebe assim muitos
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pensamentos que a gente com o tempo tem que ir desconstruindo. Uma delas é
essa questao da educacao fisica. E outra delas € o género, que pra mim, acho que
porque estudo isso, € 0 que mais me incomoda. As vezes a forma de um professor
falar isso interfere na formacgao do aluno. ‘Olha os modos, menina ndo senta assim’,
algumas coisas que a gente pode mudar na escola e é tao facil. A gente tem um
aluno que é homossexual e tinha uns professores que falavam coisas bem
preocupantes, ai eu quis nessa palestra falar sobre isso, tentei falar que as vezes a
gente fala as coisas sem saber o impacto. Tem coisas que a gente escuta que até
arrepia. ‘Vira homem!’, sdo coisas assim. Entdo eu acho que é um processo e como
eu tenho conhecimento eu me sinto na obrigacdo de desconstruir certos
estereotipos.

Pesquisadora: Sdo coisas pequenas que sdo naturalizadas, né. E muito
comum, muito normal ainda falar essas coisas, organizar as criangas de acordo com
0 género e como que isso vai sendo perpetuado na escola e, na educagao fisica, as
vezes fica até mais evidente né. A gente teve um processo de separar educagao
fisica entre meninos € meninas, ensinar certas coisas para uns e para outros, entao
acho muito bacana isso que vocé falou.

Professora-1: Até o futebol, é cultura, como se o futebol fosse para os
meninos. Quando eu abordo futebol, eu sempre coloco os times mistos e quando a
aula é livre, naturalmente os meninos ja vao para o lado jogar futebol e as meninas
fazer outras coisas. Eu percebo que la na escola ja esta quebrando isso, eles ja
chamam as meninas e ja tem menino que também nao quer e prefere fazer outra
coisa. Entdo eu tento desconstruir isso também.

Pesquisadora: Pra gente ja ir finalizando, eu queria que vocé destacasse
sugestdes que vocé entende que seria ideal e possivel para formagédo continuada
que considere os professores como protagonistas do processo de formagao, como
vocé disse agora pouco né que como que foi rico para vocé ouvir as maes dos
autistas, porque muitas vezes a gente fica muito preso ao que os especialistas falam
e a gente as vezes esquece de ouvir outras pessoas que participam do processo.
Entdo, que sugestdes vocé imagina serem importantes para pensar a formagao
continuada que considere os professores como protagonistas desse processo de
formacao?

Professora-1: Eu acho assim, que € muito interessante... Uma das lives que
eu assisti, que é da area da educacao fisica, colocaram uma médica para falar como
seria a educacéo fisica em termos de protocolos sanitarios. Acho que faltou, poderia
ver na rede algumas praticas, poderia convidar algum professor de educacgao fisica
pra saber ‘Como vocé tem feito durante a pandemia? Ou ‘Como tem sido as suas
aulas? Relatos de experiéncia dentro da propria rede. Eu acho que seria
interessante no caso da formacao se fizesse um levantamento tanto dos professores
que estao se formando tanto do doutorado quanto mestrado, as areas que estao se
formando porque, por exemplo, quando a gente entrega a dissertacao na Secretaria
de educagdo com CD tem toda a burocracia. A gente da um retorno, mas nunca
ninguém falou ‘Vocé aprendeu isso, pode dar um curso sobre isso pra outros
profissionais?’. Acho que deveriam procurar os talentos dentro da prépria rede e
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aproveita-los mais dentro desse processo de formacéo. Eu acho que o que veio para
ficar foi essa possibilidade de ensino remoto, né. Eu acho que abrange uma
quantidade maior de profissionais até pela maior disponibilidade de tempo. Entao
acho que deveria ficar mesmo, se Deus quiser quando tudo isso acabar, eu acho
gue uma coisa que nao deve acabar € isso, as lives e tudo. Eu acho que a prefeitura
poderia aproveitar dentro da propria rede seus profissionais para falarem as suas
experiéncias, seria minha sugestao.

Pesquisadora: E uma boa ideia para manter o didlogo entre os proprios
professores e professoras, como vocé disse, cada um tem uma direcédo do trabalho,
mas vocé esta atuando na escola, entdo vocé tem o seu cotidiano que certamente
contribuiria para compartilhar isso com outros professores que também estdo na
rede, ndo sao pessoas que estao fora ou distantes.

Professora-1: Isso, que conhece melhor a realidade né.

Pesquisadora: Eu estou satisfeita com as suas respostas e se vocé tiver
mais alguma coisa para acrescentar, pode ficar a vontade.

Professora-1: Acho que seria s6 isso mesmo.

Pesquisadora: Otimo. Eu quero agradecer mais uma vez a gente acabou
passando um pouquinho o tempo que eu tinha comentado de quarenta minutos no
maximo, mas acredito que € sempre bom né tanto para gente ouve e para quem fala
reviver e rememorar algumas coisas que contribuem para a nossa pratica, né.

Professora-1: Disponha Deborah, se precisar de alguma coisa também, ta?

ENTREVISTAII

Pesquisadora: Para te trazer mais informagdes, o objetivo da pesquisa é
perceber quais possibilidades a escola basica oferece de formacdo continuada,
entendendo a importancia da gente ouvir os professores que estdo atuando no
cotidiano, pra entender quais sdo os melhores processos de formacgado. Entdo, a
minha intencao é dialogar diretamente com os professores. Por conta da pandemia,
estou precisando fazer as entrevistas remotamente, entdo espero que a gente
consiga ter uma boa conversa. Qualquer coisa, vocé pode perguntar, ok? Ao longo
da entrevista... Vou te pedir pra me falar qual instituicdo e o ano em que vocé se
formou em educacao fisica.

Professor-2: Eu me formei em 2002, na UFJF mesmo.

Pesquisadora: E ainda era o curriculo de licenciatura plena?

Professor-2: Sim, sim, ndo tinha separado ainda nao.

Pesquisadora: Vocé passou por algum processo, ou esta passando, de pos-
graduacéo, ou seja, mestrado, doutorado, especializagdo, os proprios cursos livre,
de extensao...

Professor-2: E, eu fiz pés-graduagdo na Gama Filho, de fisiologia do
exercicio e avaliagdo funcional. Eu fiz muitos cursos, porque eu trabalho com
handebol, ai eu fago bastante. Todos os cursos que tem eu participo, das
federacbes. Mas nao é pela escola, sao as federacdes... Confederacido Brasileira,
Confederagédo Portuguesa, Confederagdo Espanhola... Eles estdo sempre
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oferecendo cursos, e como eu fago parte de alguns grupos que tém acesso a esses
cursos, ai eu participo sempre.

Pesquisadora: Qual segmento e quais turmas vocé atua?

Professor-2: Eu trabalho de sexto ao nono ano. Esse ano, sétimo e oitavo, e
tenho projetos. Além disso, tenho so projetos, projeto de handebol, projeto de
musica, e agora, com a pandemia, a gente ta fazendo projeto de xadrez, que € o que
€ possivel fazer com a pandemia.

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé esta na rede municipal?

Professor-2: Desde 2005.

Pesquisadora: O seu vinculo é efetivo, né? A sua carga horaria total, vocé
sabe?

Professor-2: Sim, é dezesseis aulas, 0 que equivale a vinte e quatro horas
porque tem as horas de estudo e as reunides.

Pesquisadora: Antes de vocé atuar na rede municipal, até ao mesmo tempo,
vocé disse que atua com handebol também. Me fala as suas experiéncias docentes,
que vocé destaca.

Professor-2: Sim, eu também trabalho na rede estadual, fui vice-diretor da
escola por nove anos, tive essa experiéncia de vice-diregao também. Trabalho com
handebol, desde 2009, trabalho com projetos sociais, com handebol, mas esses
projetos sociais buscam talento e trabalham com essas criangas em alto rendimento,
participa de campeonato mineiro, campeonato brasileiro, liga do estado do Rio de
Janeiro... E um trabalho social e ao mesmo tempo de rendimento. E também ja
trabalhei com danca de rua, ja trabalhei com musica, um monte de coisa. Na
educacao fisica, a gente acaba que se for contar, acho que tudo contribui, tudo
contribui muito. Trabalhei ja com Ginastica Artistica, trabalhei no CAIC... Ent&o, tudo
isso vocé acrescenta. Vocé vai trabalhar com handebol, a ginastica olimpica faz
diferenca no trabalho que vocé faz com handebol, a musica ajuda o trabalho que
faco na escola. Acho que tudo que ja trabalhei é relevante, e sdo muitas coisas.
Porque quando a gente trabalha na prefeitura, antes de ser efetivo, eu passava de
escola em escola, e a gente ndo sabe o que vai ser. Quando chega na escola,
assim, aqui € um projeto de danga, entdo eu tenho que continuar o projeto de danga
que a professora tava fazendo. ‘Nao, aqui € projeto de ginastica olimpica’. Entao
aonde vocé pega, vocé é obrigado a estudar, a correr atras, isso me fez com que eu
estudasse. Entdo tudo que eu pego, eu estudo pra fazer. ‘Ah, é ginastica olimpica?’
Vou estudar, vou na escola de ginastica olimpica pra ver como faz, e ai acrescentar
muito pra gente, né.

Pesquisadora: Essas foram perguntas mais pra ter algumas informacgdes
suas. E eu vou fazer algumas perguntas que tao divididas em blocos principais. O
primeiro, a gente falar da formac&o continuada de uma forma geral; depois a gente
entender como a formagao na escola a partir dos relatos que a gente tem no nosso
cotidiano e como que a educacdo fisica se insere nessa situacdo. Na primeira
pergunta, eu queria que vocé falasse um pouco sobre sua trajetéria na formagéao
inicial, destacando as experiéncias que, ao longo da graduacgdo, vocé entende que
contribuiram ou pra sua escolha da licenciatura em educacao fisica, ou que
contribuiram pra sua atuagdo na escola. Por exemplo, os estagios durante a
graduacéo, projetos, as proéprias disciplinas que podem ter contribuido para o seu
trabalho atualmente.

Professor-2: E, eu fiz a faculdade, na época era pleno, né, vocé podia fazer
as duas coisas. E... eu me lembro que o seguinte, eu tive professores especificos
que foram muito bons, ou seja, por exemplo, a disciplina de vélei, o Juninho. Foi um
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excelente professor, entdo, ndo era porque era o vélei, o professor era muito bom, e
aquilo me contribuiu muito. Eu creio que o curriculo, ele depende muito do professor,
entendeu? Ele depende muito do professor enfatizar aquilo. Entdo, a matéria que foi
muito boa pra mim foi o vélei, vblei eu gostei bastante. Mas nao porque eu fiquei
bom em vélei, eu fiquei bom em ser professor. Ele era um professor que ensinava a
ser professor, né. Natacao foi interessante pelo mesmo motivo. Olha s, nem tem
natagao na escola, mas o professor de natagdo, que era o Edson, era um professor
que ensinava a gente dessa forma. Eu tive outros professores muito bons. O Nandin,
foi de handebol na época... Por exemplo, em relagdo ao handebol, eu fui aprender
mesmo depois. O que a gente trabalha no handebol ndo tem absolutamente nada,
nada, nada a ver com o que a gente aprendeu na faculdade. Mas o que aprendi na
faculdade € como ser professor, esses professores contribuiram muito. Eu acho que
nao depende muito do curriculo, ndo € o curriculo, eu acho que o curriculo poderia
se feito de forma diferente, pelo menos na época que eu estudei. Poderia ter sido de
forma diferente. Porque o curriculo em si, ele deixa muito a desejar aquilo que a
gente precisa. Mas alguns professores, entre aspas, saindo do curriculo, quando
eles nado enfatizam exatamente aquele conteudo, eles enfatizam mais outras coisas,
eles contribuem mais com a gente. Na faculdade, foram justamente esses
professores, que ele ensinaram, usaram da matéria pra ensinar o pedagdégico e nem
propriamente a matéria em si que a gente teve, foi ensinada, entre aspas, com
exceléncia, assim, de conteudo em si, mas a postura. E o professor de biomecanica
também, que eu fiz. Foi um projeto de extensdo com ele e também aprendi muita
coisa com ele, mas é quase que um tutor, uma pessoa que te ensina coisas além da
escola, aléem da faculdade.

Pesquisadora: Otimo. E eu queria que vocé falasse, ainda sobre a formacéo
inicial e pensando em formagé&o continuada, qual € o seu entendimento sobre o que
€ formacao continuada, a partir da sua experiéncia, dos seus estudos, e como tém
sido os seus processos de formagao. Tanto os concluidos, quanto os que estdo em
andamento, destacando aqueles que vocé considera como relevantes para sua
pratica.

Professor-2: Sim, eu entendo formagao continuada vocé compreender que
vocé, primeiro, a faculdade néao te ensina a trabalhar. A faculdade te da condicao pra
vocé aprender a trabalhar. Vocé formou, a partir dai vocé vai comecar a trabalhar.
Vocé compreender, quando vocé ta formado, vocé ndo formou sabendo; vocé
formou, vocé s6 esta preparado para comecar a aprender. E paralelamente, aquilo
que vocé ta trabalhando, vocé tem que continuar estudando. Uma: porque vocé nao
aprendeu na faculdade o que precisa, definitivamente ndo, e nem era esse o objetivo
da faculdade. E dois: as coisas mudam o tempo inteiro. Aquilo que era importante,
que era necessario, que era relevante a pouco tempo atras, ja ndo é mais relevante
hoje. E cada vez que o tempo passa, isso vai ser cada vez mais rapido. Ou seja,
aquele conhecimento que vocé tem hoje, daqui a um ano ja ndo € mais, ndo € mais
atualizado, ele ja ndo € mais aquilo. E cada vez que a tecnologia vai avangando, que
a producao de conhecimento vai aumentando, cada vez mais, porque a producéo de
conhecimento hoje dobra a cada quatro dias, algo desse tipo. Antes acontecia a
cada cinquenta anos. Entdo, a produgao de conhecimento é tdo grande que vocé
precisa estar se reciclando, e se vocé demorar muito pra fazer essa formacgao
continuada, vocé se perde. Entdo, ndo acho que a formacao continuada seja ‘faca
um mestrado aqui, um doutorado ali’. Acho que mais importante do que isso, embora
isso seja financeiramente mais importante, status seja mais importante, mais
importante do que isso € a formacao que vocé tem no dia-a-dia, porque se vocé faz
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um mestrado, daqui a um ano, ele em pouco tempo vai estar, também, ultrapassado,
e o doutorado, vai ta ultrapassado. O importante € o que no dia-a-dia, vocé se
mantém informando. E ai sim, pequenos cursos, conversas com pessoas que
conhecem mais que vocé, estar em grupo. Eu por exemplo, atuo com handebol,
gosto muito dessa area, e eu tenho varios grupos, que todos os dias, hoje mesmo,
quinhentas mensagens, quinhentas perguntas, quinhentas pessoas colocando suas
coisas. Que vocé vai discutindo, e vai vendo, ‘olha la no Mato Grosso, ta diferente,
né, la em Portugal, as coisas andam diferentes’, porque é gente do mundo todo.
Entdo eu acho que a formagdo continuada hoje, ela é dia-a-dia, momento a
momento, muito pequenos cursos e conversas, estar conectado com pessoas que
tém um conhecimento, um acesso maior do que o seu para os conteudos.

Pesquisadora: E ai aproveitando que vocé falou essa questdo da formagao
no cotidiano, isso que acontece. A escola vem com um papel que precisa considerar
isso. Precisa considerar essa constancia de mudangca do conhecimento. E ai, sobre
a escola, especificamente o espago escolar, como vocé percebe que a escola é
abordada nos processos formativos. Eu sei que vocé também tem um trabalho fora
da escola, mas pensando na formagéao pro seu trabalho pedagogico, como a escola
tem sido inserida? Nos seus cursos, na propria graduagao...

Professor-2: Sim. Se for olhar em termos de politicas publicas, em relagao a
escola, na formagao de professores, ndao existe. Nao existe essa politica publica. A
escola nao esta porque a escola saiu do mundo ha muito tempo. A escola saiu pela
tangente ha muito tempo. Ela é totalmente ultrapassada. Em tudo, todos os
aspectos. E eu t6 incluindo a educacgao fisica, ela é inserida no meio do bolo e
embola. E entdo, eu sempre, obviamente, ndo consigo diferenciar, a escola dos
trabalhos que eu fago, entendeu? Nao consigo ver diferenga, porque as criangas séao
as mesmas. A comunidade, as comunidades sdo as mesmas, as necessidades sao
as mesmas. Entdo toda formacdo que eu fago eu aplico diretamente na escola,
entendeu? E um grande diferencial hoje das formacdes, ndo existe o trabalho fora e
o trabalho dentro da escola. Vocé aprende, e aquilo tudo é aplicado. A forma como
vocé vai abordar, a forma como vocé vai observar, € muito mais isso a formacao.
Vocé conseguir observar, conseguir compreender a crianga, a crianga é a mesma.
Em qualquer lugar que ela esteja, € a mesma crianga. Aquela crianga na escola é
exatamente a mesma que foi no projeto. Entdo, de certa forma, a gente observa.
Embora a escola ndo tem uma capacidade de absorvicdo muito grande. E € uma
escola que hoje, que sempre esteve um pouco a frente, uma escola muito boa de
lidar, que a direcao sempre foi muito aberta, sempre experimentou coisas novas,
sempre teve condigdes de fazer coisas novas, 0 que nao € a realidade da maioria
das escolas. Entdo, essa formagado, ndao existe a politica publica, e quando vocé
forma, vocé tem que conseguir se adaptar a realidade da escola. Em relagcéo a
formacao de fora, entdo eu entendo que essa formagao continuada ela é muito mais
por vontade pessoal dos professores, que buscam em outros, trazer de outros
lugares, a formagao que existe, e que a escola nao existe. Entdo, por exemplo, eu
faco da formacdo que eu tenho no outro trabalho porque é ali que tem,
constantemente tem, existe um interesse de formar os técnicos, os professores, tem
as formagoes, ali tem. Entdo, como na escola nao tem, eu tenho que fazer ali, e
trazer pra escola. E quando tem da escola, quando é raramente a educacéo fisica,
muito dificil. Quando tem da escola, sédo temas que ficam muito em discussao e que
ja ta totalmente ultrapassado. A verdade é essa. Quando tem na escola, a formagao
que ta ja € uma formacédo de muito tempo atras. Demora tanto tempo pra chegar,
que quando chega ela ja esta ultrapassada. E quando vocé tem acesso por outras



134

vias, ‘ndo, isso ai foi, beleza, ha algum tempo atras’. Agora ja ndo € mais. E fica
sempre atras, fica sempre correndo atras. Mas eu acho que nao é sé um problema
de formagao, € um bolo. Como a escola funciona, ela ja ndo, a forma como a escola
funciona, as salas, um do lado do outro, corredor, sinal, tudo isso contribui para que
nao tenha como hoje fazer uma formacéo, ou qualquer formagédo que faca. Ela &
uma formacao de 2020, né, numa escola de 1850, ndo vai ter como a gente encaixar
essa formagdo. Assim que eu vejo, ndo sei se consegui responder.

Pesquisadora: Fica a vontade. E ai, aproveitando, vocé fez uma descri¢cao da
escola. Como vocé qualifica o papel da escola na sociedade hoje? A gente tem esse
formato de escola que tem séculos, que ndo acompanha as necessidades da
sociedade atualmente. E como vocé entende o papel da escola na sociedade hoje,
principalmente em relacido a produg¢ao de conhecimento?

Professor-2: Em relacdo a construcdo de conhecimento, sendo bem honesto,
falo como professor e vice-diretor ha nove anos, vice-diretor muito atuante mesmo,
muito, muito, uma escola que inclusive é considerada excelente, muita aprovagao no
vestibular, sabe, um paraiso em termos de escola publica. Mas eu ndo vejo uma
contribuicdo relevante de construgao de conhecimento da escola. Porque a escola
nao esta construindo conhecimento, a escola criou um cdédigo, um codigo paralelo a
sociedade onde as criangas tem que seguir aquele cadigo paralelo. E aquilo € muito
pouco aplicavel a qualquer coisa que vocé vai fazer. Principalmente, acho que todas
as escolas, nao € so a escola publica ndo, separa a escola publica da particular, isso
acho que nem sempre é justo. Ndo vejo construgcdo de conhecimento. Socializagéo?
Sim. Socializagdo é importantissimo, ali eles socializam. Eles aprendem n&o com a
escola, aprendem a conviver, aprendem a lidar com as frustragdes, os conflitos,
coisa que nao tem em casa. Em casa, trabalho como vice-diretor, o pai chega e fala
‘em casa ele n&o faz isso’. E claro que ele ndo faz isso, em casa ndo tem ninguém
pra ele fazer. Na escola, é aonde ele ta aprendendo a fazer isso. E... a questdo de
género, € na escola... € na escola que ele tem contato, ndo € em casa. Entao a
escola, a questao social da escola, € uma funcido muito mais social. A construcado do
conhecimento ndo esta acontecendo. Definitivamente ndo esta acontecendo. Se
decora alguma coisa, segue aqueles codigos, passou de ano, fez um vestibular,
passou no vestibular, mas vocé nao aprendeu nada, vocé nao trouxe nada, vocé
seguiu codigos. Que é justamente uma escola de 1850. Entdo n&o vejo uma
construgdo de conhecimento, eu nado vejo abertura pra se crescer. Em todas as
areas, criancas que tem dotagdo em alguma area... A escola ndo acolhe essa
crianga. Se essa crianga quiser crescer, ela tem que procurar outros meios. Para
aprender, tem que procurar outros meios. Exemplo, pandemia, ta tudo fora. As
meninas que treinam comigo que s&o da escola, eu t6 todos os dias mandando,
mando todos os dias, coisas do vestibular pra elas, coisas pro Enem, pro PISM,
consigo umas apostilas, tenho mandado. Se elas estivesse na escola, elas nao
tariam estudando, com a intensidade que estdo estudando. Elas vao pra escola pra
nao aprender, porque fora tem até mais tempo pra aprender. Essa é a questdo do
conhecimento, construgcdo em si, ter um olhar critico, ter uma visdo, mas
compreender mais a realidade. E termos com algum embasamento na sociologia, na
filosofia, na historia, entdo € uma compreensao da sociedade que a escola oferece,
mas em questao, de socializacdo, questao do dia-a-dia. Entdo acho que a escola...
Eu tenho um discurso muito radical. Eu acho que a escola nido produz
conhecimento. E um lugar onde ndo produz conhecimento, justamente pelo que eu
falei. A forma como é feito hoje ela desencaixou totalmente, ela saiu do vagao, saiu
da maquina e ta tentando empurrar pra la... Mas nao ta saindo do lugar.
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Pesquisadora: E de alguma forma, vocé entende que as condi¢gdes de
trabalho, sejam a suas, ou a dos seus pares, ao longo da sua experiéncia na
educacao, vocé as entende que vao ser determinantes para o desenvolvimento
desse trabalho? Seja para a construgdo do conhecimento ou da organizagao do
cotidiano das escolas?

Professor-2: Sim, é determinante. Nao acho que seja... O que é a condi¢ao
de trabalho. Acho que a formacao € mais determinante que a condi¢ao de trabalho...
Vou dar um exemplo, vice-diretor, doze turmas a tarde, sexto a nono ano e ensino
médio, a gente tinha trés datashows, sala de video, biblioteca, laboratorio de
informatica, laboratério de ciéncias. Todas essas salas tinham televisdes, ou seja, a
turma da educagao fisica dava pra vocé trabalhar, por exemplo, com midias, em
todas as salas, ao mesmo tempo. Vocé programa uma aula com um datashow, dava
pra fazer tranquilamente em todas as salas ao mesmo tempo. Sabe quando
acontecia isso? Nunca. N6s temos uma quadra excelente, temos bom espaco, sabe,
eu nao posso reclamar do espaco. Pode ser melhor? Pode. Mas nem o que tem esta
sendo utilizado, sendo aproveitado. Querem ter mais, se o que tem vocé néo... Se
todo mundo tivesse utilizando tudo, fazendo tudo certinho, ainda assim falasse ‘ta
faltando’, beleza. Mas nao ‘ta faltando’. Entdo essas condi¢cbes € muita... Eu acho
que a formagao, porque nao adianta vocé oferecer condigbes se a pessoa nao esta
preparada para fazer aquilo. Porque os professores sdo formados para ensinar
daquele jeito. Vocé pode melhorar as condicbes, se nao tiver um professor
preparado que vai compreender o que € aquela condigao, quais as possibilidades
que existem ali, ndo adianta isso. Eu dei um exemplo de uma escola que é surreal,
foi construida ha pouco tempo, por isso chegou, ganhou muitos prémios de alunos e
tudo, ai vocé ganha datashow, a gente foi ganhando alguns prémios, acabou
acumulando uma série de coisas, que a escola ficou muito boa. Mas mesmo assim,
vocé nao vé uma boa vontade, ou vocagao pra isso. Obviamente, professor trabalha
em trés escolas, a questdao do salario, ai ndo tem tempo de preparar uma aula
melhor e acaba recorrendo a isso mesmo, entdo isso também é condicbes de
trabalho. Tendo um salario baixo, vocé acaba sendo obrigado a fazer muita coisa.
Mas eu acho que o mais importante € a formacéo, € vocé estar preparado para
aquela condicdo, e isso que eu acho que falta, acho que a formacao desde a
faculdade até a escola, a aplicagdo na escola, o que vai gerando um ciclo. Que o
que é formado na faculdade, formar as criangcas na escola, ela ta errada, ela serve
pra sustentar a si mesmo, serve pra manter o ciclo s, ela ndo serve que esse ciclo
saia pra outra coisa. E um ciclo que fica sempre girando. As condicdes fazem
diferenga, acho que o mais importante inclusive € o salario, mas eu creio que so
melhorar condigdes nao vai mudar porque a experiéncia que eu tenho no dia-a-dia
que, mesmo com boas condi¢des, vocé nao vé as pessoas utilizando essas boas
condicdes.

Pesquisadora: Ai, aproveitando que vocé destacou a importancia da
formacdo. Ao longo da sua trajetdria, vocé consegue perceber momentos ou
espacos que vocé pode destacar como formativos? Por exemplo, e ai eu englobo
também reunides pedagogicas, momento na propria escola, espagos que a rede ou
a gestao disponibiliza para que os professores se formem... Vocé consegue destacar
esses processos? Dentro da propria escola?

Professor-2: La faz assim, nas reunides costuma, por exemplo, utilizar
bastante, isso € uma qualidade muito grande. Eu moro em Marilandia, sou efetivo ha
muito tempo, trabalho em Nova Era por conta disso. Ele faz da seguinte forma: como
ele conhece muitos professores, aquilo que eu sou bom, por exemplo, muito as
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vezes eu tenho oportunidade, na reunido, algum momento, para que eu passe para
os professores aquilo que eu sou bom. Outros professores sao bons em outras
coisas. Entdo sempre tem um espaco nas reunides, quando € possivel, para o
professor fazer sua apresentagdo, sua apresentacdo, daquilo, ou eu fagco a
apresentagao porque eu trabalho com musica, também, sobre musica, ou fazer
apresentagao da professora que trabalha, tem a formagdo com a questdo da
deficiéncia e tudo, ela vai, traz, entdo existe essa abertura. Mas ai como eu falei, é
muito mais por conta da cabeca do diretor, muito mais porque nés temos um diretor
que é uma pessoa espetacular, do que propriamente existe um sistema, existe um
institucional. Se de repente, muda a diregao, ai acaba. Ndo é algo que € natural,
entdo é uma coisa que é da pessoa. Toda formagao ela mesmo acontece na escola,
ela tem muito mais relagdo com as pessoas que tao ali, que tomam iniciativas
individuais, pessoais, e assumem, entre aspas, os 6nus e bdnus. Assume as
responsabilidades sobre aquilo. E eu ndo sei se seria essa exatamente o ideal.
Pesquisadora: Muito bom vocé ter falado, porque eu ia te perguntar justamente se o
seu entendimento sobre essa proposta parte daquela escola, que ndo é algo da
rede. Que seria interessante se fosse algo mais ampliado, e como vocé disse, pra
nao correr o risco de sair a diregao, e isso se perder.

Professor-2: Sim. Ja houve na rede, ha muitos anos atras, um trabalho mais
formativo, ja houve. Mas acabou um bom tempo, nunca mais, entendeu? E era muito
bom quando tinha, sabe, a gente sentia mais feliz, mais confortavel, porque,
querendo ou nao, vocé se sente mais feliz quando vocé aprende, vocé tem mais
motivacdo quando ensina uma coisa nova, entendeu? Quando vocé vé uma
novidade, vocé tem mais vontade de chegar na escola, tem mais vontade de tentar
aplicar aquilo. Melhora a qualidade ndo s6 porque o conteudo € novo, mas porque
vocé passa a ter uma motivacdo. Todo mundo. Quanto tinha essa formacao era
melhor. Mas tem muito tempo que nao tem.

Pesquisadora: E essa formacdo que vocé esta falando que tinha, partia da
propria prefeitura, da Secretaria de Educagao?

Professor-2: Sim, ai tinha a Semana do Professor, tinha Seminario do
Professor, tinha reunido dos professores de educacao fisica, uma vez por més,
reunido para discutir as coisas, reuniao de professores de projeto. E nunca mais
aconteceu...

Pesquisadora: Tem tempo que ndo acontece?

Professor-2: Deve ter quase uns 10 anos que n&o acontece.

Pesquisadora: Falando um pouco especificamente da educacgao fisica, como vocé
tem percebido a ampliagdo do acesso de estudantes a escola. Como e qual o lugar
da educagao fisica na escola? Vocé ja tem uma carreira desde 2005, como vocé
entende que a educacao fisica se insere na educacao escolar?

Professor-2: Isso, eu falo assim, o que eu acredito que deveria ser, ou 0 que
€, de verdade?

Pesquisadora: Vocé pode fazer os dois. Vocé pode descrever pra mim como
€, € 0 que vocé imagina que seria o ideal.

Professor-2: Bem, na escola, primeiro: a educacéo fisica na escola ainda é
vista como algo, menos do que ja foi, né... Mas ainda € visto como algo superficial.
Menos do que ja foi, ja houve época pior, hoje ndo. Nao porque a educagao fisica
cresceu muito, mas € porque os outros conteudos, os alunos deixaram de interessar
pelos outros também, ai ficou tudo igual. Se um aluno ndo quer, ndo liga mais pra
ser reprovado em educacao fisica, também nao liga pra matematica... Acabou
nivelando por baixo... S6 que isso € uma coisa. Outra coisa € quando vocé faz
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algum trabalho mais interessante assim, vocé acaba criando, tendo mais
possibilidades de trazer os alunos pra escola, e ai a escola comecga a respeitar mais.
Igual eu falei, ndo é a educagéao fisica. Mas o trabalho que vocé faz. Comega a
respeitar muito porque os alunos passam a respeitar. Querendo ou nao, a educacgao
fisica ainda € um espago aonde existe algum contato real de aluno e de professor.
Mais proximo do nosso... Entdo, vocé consegue com os alunos, ainda hoje, com a
questao do celular, eles tém muita proximidade com os professores de educagao
fisica, né. E € um caminho que muitas escolas que tem um pouquinho de raciocinio
usa pra poder trazer os alunos. Entdo, a educacgao fisica tem um papel, hoje, mais
importante do que tinha a dez anos atras. Ela é vista de forma melhor ndo porque as
pessoas de repente ficaram boazinhas com a educagado fisica, mas porque a
situacao ficou tdo complicada, anacronicamente falando. Professor ta cada vez mais
defasado. Essa defasagem ta ficando cada vez mais Obvia, que acaba que ta tendo
que ter mais humildade e compreender que a educacao fisica também €& importante.
Porque aquele status que existia, de matematica, portugués, ele ja esta comegando
a cair. Nao t6 dizendo que os professores ficaram bonzinhos, é porque a realidade
comecgou a ficar cada vez mais 6bvia. Entdo, eu acho que a educacéo fisica muita
gente faz o seguinte. Comega a ensinar matematica na educacgao fisica. Eu acho
que € o contrario. Eu acho que quem tem que... a educacao fisica € que ta no
caminho certo. Se tem uma matéria que ta mais certa que as outras é a educacgao
fisica, que trabalha teoria e pratica. Que trabalha em conjunto, que trabalha grupo.
Que se vocé for ver a ONU, as dez qualidades do profissional do futuro da ONU,
todas voltadas para questao de relacionamentos sociais, sobre se relacionar, tomar
decisdo... Tudo isso, a educacédo fisica esta a frente. Na questdo de conseguir
utilizar uma pratica e uma teoria ao mesmo tempo. Entdo acho que a importancia da
educacao fisica, ela deveria ser vista para a mudanca da educagao como o carro
chefe. Acho que deveria ser a educacao fisica o carro chefe da mudanca, se é que
algo quer mudar a educacao. Nao é a educacgao fisica que precisa se adaptar aos
conteudos, como muitas vezes se pede. Mas os conteudos precisam se adaptar a
educacao fisica, ja que ela esta muito mais proximo daquilo que se exige para um
cidadao e um profissional no futuro, porque o cidadao e o profissional do futuro vai ta
cada vez mais junto, vai ser cada vez mais a mesma pessoa. Porque hoje se fala
cidadania e profissional, o profissional e o cidadao, as necessidades vao ser bem as
mesmas, porque vocé nao vai conseguir ser um profissional sem ser um cidadao.
Porque a parte técnica, as maquinas vao fazer. Entdo a educacao fisica € o mais
importante. E tem melhorado em relagdo a visdo. Em relagao a estrutura fisica, ndo
tem como melhorar. Assim... Precisa melhorar, mas o espago € pequeno, o material
€ pouco, isso ai € uma realidade que sempre existiu e que a escola nao se esforga
muito, como nunca se esforgou para fazer. Ai mais uma vez, brigas pessoais. O
professor que é chato pra caramba, que fica pegando no pé, que fica perguntando,
que fica questionando acaba que uma hora, tem. Mas se vocé fica sendo muito
bonzinho, vocé ndo tem valorizagdo. Entdo a educacéo fisica hoje, em resumo, ela
esta mais importante do que a outra. Para os alunos, € o conteudo mais importante
pra eles. Eles vao pra escola pra fazer educacéo fisica, E isso ndo acho que eles
estejam errado, nao acho... E olha que fui vice diretor por muito tempo e observa
muito de fora. A gente ndo tem que obrigar os meninos a ser aquilo que nio vai ser
importante pra eles, que € importante pra gente. Um exemplo que ndao tem muito a
ver, mas acho que tem a ver. A menina ta estudando pro ENEM, ai ta tendo esses
PETs, esses que tem que entregar, que ndo vale nada esses PETs. Porque na
reunido, a menina ta estudando pro E NEM, ‘Ah n&o, avisa ela que se ela passar no
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ENEM, e ndo entregar o PET a escola vai reprovar ela e ela ndo vai entrar’. Ai eu
falei ‘Vocés vao fazer isso mesmo? Vocés tdo... Vocés escutaram o que vocés
falaram, vocés ouviram o que vocés falaram? A menina de comunidade, pobre,
passa dificuldade, ela passar na engenharia, no ENEM, e vocés vao dar pau nela
porque ndo entregaram o PET? Ela é obrigada a querer o que vocés querem, nao o
que é importante pra ela? O importante pra ela ndo é o que é importante para a
escola. Entdo, quando isso fica totalmente fora de sintonia, é a educacao fisica que
une o que é importante para o aluno e o que é importante para a escola. O ponto de
unido daquilo que o aluno vé que € importante pra ele, e 0 que a escola vé que é
importante pra ela, é a educacéo fisica, ja que os outros conteudos sairam. E repito,
nao € por conta do aluno ndo. A gente coloca a culpa no aluno, mas nao é.

Pesquisadora: Vocé falando, me fez trazer um outro aspecto, que é a
questdo do trabalho coletivo. Vocé diz que o proprio professor e professora tem
sempre que bater de frente para, em algum momento, conquistar algumas coisas
que é direito, ou abrir mdo de uma coisa que os alunos precisam fazer, ou néo,
porque € a escola que decide. Pensando no trabalho coletivo, como vocé nota que
existe uma mobilizagcao de professores frente a alguns desafios? Como a pesquisa
vem falar de formacdo, como essa mobilizacdo coletiva € importante para pensar
formacao de professores para pensar na melhora do espago escolar como espaco
de construcao de saberes e formacgao pra cidadania?

Professor-2: E dificil vocé conseguir na escola fazer um trabalho de acéo
coletiva. E dificil. Muito por conta da formacdo. Ou seja, é um ciclo. A formagao
ensinou a ser individualista, a formacao foi essa. Por isso a educacéo fisica ndo foi
valorizada, porque a educagao fisica trabalha o oposto disso, necessariamente
trabalha o oposto disso, ser individualista. E a pessoa s6 une a um projeto se aquilo
tiver pra ela uma forga individual, uma vantagem individual. Ela n&o se une a projeto
se nao tiver vantagem individual, s6 coletiva. As pessoas nao tem a capacidade de
pensar coletivo. Entdo esse é um grande problema da escola. Vamos supor: vamos
fazer um interclasse. Se o interclasse der um dia de folga pros professores na sala
dos professores, ele vai batalhar para que tenha o interclasse. Mas ndo porque o
interclasse é importante para a escola, para os alunos, mas é porque ele quer ficar
na sala dos professores, ali. Agora se for, onde vai se trabalhar tudo, igual eu propus
na ultima vez na escola, sabe, onde todo mundo ia trabalhar, esse ja ndo é o
interessante. Embora seja mais motivamente e mais interessante para os alunos e a
aprendizagem de uma forma geral. Vocé nao consegue... Igual é no Brasil a politica,
vocé sO consegue mobilizar alguém... ‘Ah, vamo batalhar pelo direito das mulheres’.
A pessoa s6 entra na luta se individualmente tiver um ganho além do direito geral. E
muito dificil vocé ver... ‘Ah, eu vou ali porque eu vou conseguir um cargo pra nao sei
aonde, porque eu vou conseguir me promover’. O nosso pensamento € muito assim.
Vamos resolver as coisas da escola, mas eu preciso... Isso porque eu fui vice-
diretor. Pra eu conseguir mobilizar a escola vocé tem que, entre aspas, barganhar,
nao t6 falando de todos, mas a maioria, barganhar pequenos ganhos, porque as
pessoas ndo conseguem enxergar o ganho inteiro. Eu tenho que dar um ganhozinho
para aquele professor para que aquele professor possa fazer algo para ganho como
completo. Um grande erro... E um erro que se reproduz, que se reproduz o tempo
todo. Ai tem que ficar barganhando, né. ‘Ah, vao fazer isso aqui, entdo o que
acontece, a gente libera os alunos e libera vocés pra vocés fazerem essa grande
gincana’. A grande gincana ja era a vantagem. Eu n&o preciso fazer o professor sair
mais cedo. Mas ¢é esse o problema de formagao porque as pessoas ndao conseguem
entender além do individual. Fez na matematica ali, beleza. Se tirou nota boa na
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matematica, ta bom, nao interessa o resto, ndo interessa se no portugués ta mal,
nao interessa se ta passando fome em casa, nao interessa. Nada disso interessa;
interessa a nota ali. Eu acho que primeiro € a formagao ali na base. Eu ndo vejo
como esse grupo de professores, tem as suas excegdes. Tem pessoas que sao
maravilhosas. Mas em um grupo grande, de cem professores, vamos colocar quatro,
cinco excegdes... Eu ndo consigo enxergar como essas pessoas lutem por um bem
coletivo. Por isso que a gente nunca conseguiu conquistar nada, nunca luta por um
bem coletivo. Todo mundo pelo seu... Quando resolve seu problema, todo mundo
volta, todo mundo faz. Entdo é pro bens individuais. Acho dificil. O oposto que
deveria ser o caminho, né, porque ai em algum lugar tem que haver uma quebra, em
algum lugar tem que entrar desordem, quebrar tudo. Acho que deveria ser, a
principio, na formagao de professores. Comeca tudo de novo, ta errado, nao ta legal
nao, ta mal feito. Vamo comegar...

Pesquisadora: E ai pra gente finalizar, uma ultima questdo que eu havia
pensado, vocé disse que um passo importante € mudar esse paradigma de sempre
buscar as coisas por gratificagdes individuais e ai o coletivo acaba ficando em
segundo plano. Quais seriam suas sugestdes, 0 que vocé imagina como
possibilidade pra gente pensar formagédo continuada que considere esse aspecto
coletivo e os professores enquanto protagonistas? Porque muitas vezes o0s
processos formativos podem desconsiderar isso. Os professores ndo tém voz, ndo
tem o que ensinar, s6 o que aprender. Como a gente poderia trazer esse trabalho
coletivo em processos de formagao continuada?

Professor-2: Eu acho que é o seguinte. E um pouquinho a ver com o que
acontece, o que eu sou bom, eu tenho oportunidade, e ai eu me motivo. Eu creio
que a questdo, a escola, de uma forma geral, tem que se focar na questdo das
multiplas inteligéncias, em relagdo inclusive aos professores. As multiplas
potencialidades que cada um tem para contribuir. Ou seja, é tentar... Porque as
pessoas gostam muito, por exemplo, se gostam muito daquilo que interessa a elas.
Isso sempre. Mas eu posso gostar do que me interessa querendo ganhar vantagem,
mas eu posso usar 0 que interessa a mim para que aquilo, para que eu ofereca.
Entdo é mudar a visédo, ou seja, eu vou pensar em individualidade, sim, no inicio,
porque nao tem como n&o pensar em individualidades. Mas € uma individualidade
que é o oposto. Ou seja, € fazer com que os professores, numa estrutura de escola,
aonde os professores tém a liberdade de oferecer o que eles tém de melhor, ai tem
que quebrar muito... Gente, ja ndo esta funcionando, a verdade é essa. Isso ai ja ta
perdendo de trinta a zero, acho que nao tem problema mudar um pouquinho a tatica
do jogo nao porque vamo perder de muito e vamo perder no final se continuar assim.
Mudar um pouquinho essa estrutura do andamento da escola. Tanto em relagéo aos
alunos quanto em relacdo aos professores. Tem um projeto, que chama Projeto
Ancora la em Brasilia, que a escola é totalmente diferente. Ela caminha justamente
dentro das potencialidades junto de cada pessoa, né. O iniciante, o intermediario e o
avangado. O avangado ajuda o iniciante, sempre. Entdo existe um trabalho em
grupos aonde aquilo, a crianga que chega iniciante, ela vai ser ajudada pelo
avangado, cada um trabalhando no seu tempo, naquilo que mais interessa e com o
trabalho de professor sendo muito bem feito. Isso motiva as pessoas a serem
valorizadas, porque aquilo que ela € boa ela faz, ela é valorizada naquilo que ela é
boa. Ou seja, vamos fazer uma escola aonde o professor de matematica pode
oferecer pra todo mundo uma coisa interessante. Pra isso eu vou ter que abrir mao
de cinquenta minutos de aula, em alguma semana. Mas isso n&do € abrir m&o porque
0s cinquenta minutos ndo vao acontecer do mesmo jeito. Nao ta aprendendo nada.



140

Acho que a questéo é essa. Conseguir compreender... Achar uma solu¢do para que
os individualismos, as vontades pessoais passam a ser compartilhadas. Eu amo o
handebol, eu vou dar um jeito de compartilhar isso com meus colegas da escola. E
seja o efeito contrario, ndo eu querer buscar no outro tudo o que € bom pra mim,
mas o que eu tenho de melhor eu poder oferecer ao outro eu vou gostar de fazer
isso, como todo mundo gosta... Quando vocé tem uma coisa boa, vocé gosta de
mostrar, entdo eu acho que é mais ou menos esse o caminho. E inverter a direcéo
do que esta andando, sabe. Nao acho que seja exatamente a solugdo, mas pra
comecar a quebrar esse paradigma € comegar a descobrir o que cada um tem de
melhor, igual o Cecilia Meireles faz. Faz isso na reunidao? Pode fazer durante as
aulas. Pra que sétimo ano, oitavo ano, nono ano. Pra qué? Essa terminologia é pra
qué? No fim das contas ta aprendendo sé a fazer as continhas basicas mesmo. No
fim das contas o menino do sexto ano sabe quase a mesma coisa do oitavo, que
sabe a mesma coisa do primeiro ano, € a verdade. Entdo porque néo a gente criar
um sistema, que eu ja tentei fazer isso em escola, aonde trabalhe muito mais
discussbes, ‘oh, quem tem algo a oferecer? E aos poucos vai comeg¢ando a
motivando, um vai conhecendo melhor o outro da sua escola, e aos poucos, aqueles
interesses individuais as pessoas comecam a perceber que existem muito mais
coisas em comum nos interesses do que imaginam. Porque as pessoas tiveram a
capacidade, a possibilidade de mostrar quem elas sdo de verdade. Nao o professor
de matematica, o professor da cadeira... E humanizar um pouco, personalizar um
pouco mais o trabalho, ja que é tudo personalizado mesmo, né.

Pesquisadora: E pensar como a rotina da escola nao possibilita isso. Vocé ja
falou mais antes, a forma como a escola ta organizada, as condi¢gdes de trabalho
dos professores, 0 que a rede, Secretaria Municipal, enfim, entende sobre formagéao
continuada, acaba criando uma barreira pra que isso que vocé propde aconteca?
Vocé acha que parte dessa visdo da rede sobre educagao, junto com as condigdes
de trabalho?

Professor-2: Sim, acho que cria uma barreira, propor isso seria um
escandalo. As pessoas estdo num looping, que se eu propor isso, ‘nao, nao... Os
alunos tem que ficar cinquenta minutos em cada sala, tem que trocar na hora do
sino, professor tem que trocar, € um atras do outro, meu Deus do céu, ndao pode’.
Quebrar essa nocédo de que a escola é a escola de 1850, da Revolugao Industrial,
aquela escola, daquela modalidade, € muito dificil vocé quebrar isso, se vocé propde
isso, o0 secretario, a secretaria, o supervisor do supervisor do supervisor... Sempre
vai ter um supervisor acima que vai ‘ndo, nao, eu nao posso fazer porque a inspetora
vai me fiscalizar’, ‘ndo, ndo é que eu nao concorde’, sabe, sempre existe uma
hierarquia, um medo da pessoa que esta acima e que na verdade € um ser humano
igual a gente, ne. Quantas vezes, que eu sempre fui meio chato assim nessas
coisas. ‘Vao fazer isso’. Eu sempre fui muito de fazer evento dentro da escola, e por
isso a escola funcionava mais do que as outras. ‘Ah ta tendo um evento’, ‘ah, mas
hoje nao é dia disso ndo’. Mas nés tamo tendo um evento dentro da escola, ‘mas
vocés nao vao fazer isso, eu sou da superintendéncia’ . ‘Eu sei que vocé é da
superintendéncia, vocé ja se apresentou, mas vocé nao vai fazer isso. Cadé a
inspetora? Chama inspetora, vamos conversar com a inspetora. A inspetora nao é
nenhum monstro ndo, vamos conversar. Nao € possivel que ela ndo vai entender.
Se ela quiser entender ela vai vir pra entender, se ela ndo quiser vir aqui ela nao
quer entender, entdo o problema ndo é meu. Ela vai vir aqui’. As pessoas ficam com
tanto medo de nao fazer. ‘Ah porque a inspetora vai fazer isso’. Ai a inspetora
chega, por sua vez, ‘ndo, ndo sou eu, é a minha coordenadora’, ‘entdo chama sua



141

coordenadora. Nunca é ninguém. Esse sistema escandaliza e cria um certo medo de
se fazer as coisas. O diretor fica ali com medo da inspetora, a inspetora fica com
medo da coordenadora, a coordenadora fica com medo da superintendente e vocé
vai conversar com a superintendente, ela acha isso maravilhoso, entendeu? Acho
que toda essa hierarquia do medo, € uma coisa que atravanca, as pessoas acham
um escandalo uma coisa que todo mundo ta vendo que nao ta funcionando, né, todo
mundo ta vendo. Nao tem ninguém hoje que ndo consegue enxergar isso.

Pesquisadora: Otimo. Eu t6 satisfeita com as respostas. Acabamos
passando dos quarenta minutos. Vocé tem mais alguma coisa pra acrescentar?
Vocé pode ficar a vontade, se ndo eu vou pausar a gravagao.

ENTREVISTA I

Pesquisadora: A pesquisa € sobre formagao continuada de professores e
professoras de educacéo fisica na rede municipal. A primeira pergunta é vocé contar
um pouco a sua trajetéria na formacgao inicial, destacando os processos e
experiéncias, ao longo da graduagao que contribuiram pra sua atuagao na educagao
fisica escolar hoje.

Professora-3: A gente estava falando dessa pergunta quando deu o pique de
luz. Ai a gente vai ela toda de novo porque eu nem sei como ficou. Eu entrei na
faculdade em 2001. Ai eu entrei a principio, sempre gostei muito da ginastica. Entrei
pensando em trabalhar com a ginastica artistica. Mas eu sempre gostei da area
escolar e conhecendo as disciplinas, fui cada vez me interessando mais pra area
escolar. Eu participei de muitos congressos enquanto académica. Com o
desenvolver da minha graduacao, eu optei pelas disciplinas mais voltadas pra area
escolar. Fiz estagios curriculares e extracurriculares. Fiquei um tempo
acompanhando em outra escola. Porque eu acho que isso a gente vai vendo olhares
que a gente ndo tem na nossa graduacgao ali. Quando comegou o projeto de inclusdo
na faculdade, que tinham bolsas pra ajudar no CAIC, o professor regente com os
alunos que tém alguma deficiéncia. Eu fui uma das primeiras bolsistas. Fiquei nesse
projeto ndo sei se trés ou quatro periodos, agora eu ndo lembro bem. E ao mesmo
tempo eu ajudei uma professora com monitoria, mas de forma voluntaria, porque la
dentro as coisas s&o meio obscuras. A monitoria sumiu I3, e ai ja tava com o projeto
feito, mas sumiu o projeto. E participei também de um outro projeto dentro da area
escolar que tinha la, mas que durou pouco tempo. E ai eu sempre tive mais
interesse, a partir do momento que eu fui comegando a cursar as disciplinas pra area
escolar mesmo.

Pesquisadora: Sobre a formacdo continuada, eu queria que vocé falasse
qual é o seu entendimento sobre o que é formacao continuada e descrever como
tem sido os seus processos de formacgao. Tanto os cursos que vocé participou, ou 0s
que vocé faz na propria escola, se tiver, destacando a relevancia disso pra sua
pratica pedagdgica.

Professora-3: Eu acho que o processo de formacao continuada € o professor
achar que fez a graduagdo e aquilo ali é suficiente. Ele se manter sempre
estudando, pra estar atualizado, o que esta surgindo, quais as vertentes, o que pode
contribuir nesse processo educacional, precisa se manter atualizado. E eu acho que
disso tudo vai tanto os cursos que ddao uma orientagdo maior pra gente, mas até o
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proprio interesse do professor eu sozinho estar pesquisando, de estar se
atualizando. E também os promovidos pelas redes de ensino. Eu fiz, assim que eu
formei, eu entrei na pos-graduagao voltada para educacéo fisica escolar, na federal,
e fiz paralelo, uma pds em psicologia aplicada a educacao. Que eu acho que a gente
tem que buscar compreender o0 maximo possivel o nosso publico de alunos ali pra
estar trabalhando com eles da melhor forma possivel. Eu terminei essa pos, fiz uma
de psicopedagogia clinico-institucional, pra compreender o aluno de uma forma mais
ampla. E depois dessa pos, eu fiz 0 meu mestrado em educagéao fisica escolar.
Terminei o mestrado eu fiz uma pods-graduagcdo em tecnologias aplicadas a
educacao, que hoje, por ironias do destino, a gente ta usando demais. Na época que
eu fiz, da prefeitura eu nao tive nenhum questionamento. Mas do Tiradentes, eles
me questionaram, ‘Mas educacao fisica usa isso? Precisa disso?’ Inclusive eu tinha
uma prova, fazia no polo de Petropolis, eu fiz pelo CEFET do Rio. E ai eu ia la fazia
as provas, era online. Quando teve a festa junina, eu tive que ir fazer a prova de dia
e trabalhar a noite para fazer a limpeza da festa junina porque eles ndo me liberaram
pra ir fazer a prova porque eles falaram que nao tinha nada a ver com minha area de
educacao fisica. Entdo isso mostra que a gente, apesar de todo esse processo,
ainda tem uma desvalorizagao dentro da nossa area. A prefeitura tem feito muitas
lives voltadas com os temas educacionais, voltadas para nos professores, mas uma
coisa que, desde o inicio das lives eu sempre questionei foi a questdo como eles
abordam as disciplinas. Vocé vé muita coisa de portugués, matematica, pra aprender
a ler, fazer conta, e o alfabetizar ali... Ndo que isso ndo seja importante, ndo que
todas as disciplinas n&do possam se enriquecer com isso, porque iSso € na verdade
um trabalho multidisciplinar, mais focado nessas duas disciplinas, mas todos nos
fazemos parte, mas vocé nao vé voltado pras outras areas. E ai, quando teve pra
nossa area foi mais falando o como deveria ser o nosso plano de trabalho, o que
estaria sendo trabalhado em cada um dos... que teve outra divisdo, né, ndo foi mais
bimestre. Eu sinto falta de eles estarem realizando por segmento também essas
formagdes que a prefeitura tem feito, que alias sdo muito interessantes e eu acho
que contribui muito com a gente. Agora com essa questado do retorno, elas estao
mais focadas no que seria o hibrido, as formas de precaugdo. E assim, eu gostava
mais também quando era a noite. Ficava mais facil da gente estar participando. A
gente pode até assistir depois, mas eu acho que duvidas que podem surgir, vocé
estando ali, € mais facil de interagir, de estar participando. E ai agora, eles estavam
fazendo a grande maioria delas a tarde, que é o horario que eu estou no estado, e
eu nao consigo participar porque la a gente ta em sala virtual, ndo € o atendimento
que a gente tem feito na prefeitura, que vocé consegue estar fazendo
simultaneamente ali alguma coisa, ndo precisa estar focado 100% ali. Mas eu acho
que também o ideal, mesmo nessa situacdo € em outro horario. Porque se € no seu
horario de trabalho, vocé esta dando aten¢ao pro aluno, o ideal € vocé estar o mais
possivel disponivel para que o retorno seja na hora que a crianga faz. Entdo eu acho
que essa contribuicdo que a prefeitura fez foi muito interessante, muito legal, muito
importante, mas eu acho que poderia ter aprofundado dentro das diferentes areas,
dentro da parte educacional.

Pesquisadora: vou aproveitar o gancho da sua fala, porque vocé ja citou a
questao de como a visdo da educacgao fisica ainda influencia nos processos de
formacao. Vocé buscou uma formacao na area das tecnologias e foi questionada,
porque nao viam relagdo com a educacgao fisica. E ai, eu gostaria, se vocé puder,
que vocé contasse mais como que esse olhar que ainda se tem para a educagao
fisica influencia nos processos formativos de nds, professores de educacao fisica.
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Vocé ja citou, mas o que vocé vé mais, se existe diferenciagdo, o que se pensa, seja
na sua escola municipal, o que se pensa sobre formacdo continuada pra nos,
professoras de educacgédo fisica. Se vocé alguma diferenga, como vocé se sente
diante disso?

Professora-3: E, eu acho que isso tem até mudado um pouco, apesar de ele
ainda estar muito enraizado como o professor de educacgéao fisica € aquele que s6
brinca, que so6 vai ali, s6 da uma bola, que ele ndo precisa estar envolvido nesse
processo educacional como um todo. Eu ja trabalhei em escolas onde a gente nao
participava de conselhos de classe. Que nds temos uma visdo do aluno um pouco
diferente do que os outros professores tém, nao ta cada um fazendo o seu sozinho.
A gente tem nogao de como eles vao interagir, vao fazer no coletivo, nos momentos
que eles tém. Nao € que eles estao livres, mas que eles tém mais autonomia para
estar fazendo alguma coisa. Porque € uma atividade dirigida, mas que cada um vai
agir de acordo com o que acredita ser o certo e o errado, e ai vocé tem mais
possibilidades de estar trabalhando com uma parte do aluno que as outras
disciplinas geralmente ndo tém. E esse olhar fica até muito nitido nessas reunides de
conselho de classe. Quando vocé vé os professores falando do aluno, e ai vocé vai,
vocé tem um olhar que vai além daquilo ali. Porque ndo € nem criticando os outros
professores, mas a gente, no nosso sistema educacional, ele é enraizando de uma
forma que o professor ndo tem tempo de estar fazendo coisas diferentes, estar
conhecendo mais a fundo a individualidade de cada um dos alunos, porque ele tem
um conteudo a ser cumprido, e em muitos lugares vem ‘vocé tem que trabalhar isso
no dia tal, pagina tal no dia tal’, e acaba engessando a gente nesse processo.
Conversando com outros professores de outras areas a gente percebe que eles
estdo comecando a perceber dessa importancia da educagao fisica, mas eu acho
que ainda assim a gente ainda é considerado uma subdisciplina. Um caso que
aconteceu com a gente, ndo na prefeitura, mas deles estarem tirando aula para
poder implantar o projeto bilingue, que de bilingue ndo tem nada. Entdo tira da
disciplina que eles acham que tem menos relevancia. Perdeu aula a principio a
educacao fisica, depois a geografia também perdeu alguma coisa de aula. E ai vocé
vé que eles ndo vém o aluno como ta. Ai teve disciplina que a biologia perdeu.
Agora cogita tirar de matematica e portugués. E como se vocé estivesse falando que
nds vamos fazer uma atrocidade. Entdo apesar da gente ter um inicio de mudancga
de olhar, a gente ainda tem um longo caminho a ser percorrido nesse processo. Nas
minhas pos, tinha gente ‘ué, vocé é da educacéo fisica, vocé sabe isso?’ ‘Ué, mas
vocé estuda isso?’. E assim, a gente vai muito além do que eles imaginam. Que a
gente vai chegar la na faculdade, que a gente vai ficar jogando bola. E ndo é isso.
Nés que somos da area sabemos que € muito longe dessa visdo que os outros tém,
gue é 0 NOSSO curso, né.

Professora-3: Ndo sei se vocé concorda, mas um dos motivos de isso
acontecer tem um pouco a ver com o objeto da educacgéo fisica. Entdo, qual é o
papel da educacao fisica, enquanto componente curricular nas escolas? Ainda é
visto como uma atividade, como uma subdisciplina como vocé disse, que € um
momento de descontracdo das criangas, ou momento em que eles vao se
movimentar. Entdo eu queria que vocé contasse um pouco, a partir da sua
experiéncia, qual é o papel da educagado fisica enquanto componente? Seja
relacionado ao objeto de estudo, seja 0 seu papel dentro da escola basica.

Pesquisadora: Eu acho que a educacao fisica ela tem que contribuir para a
formacao do aluno como um todo. Quando a gente deixa de ver o aluno como uma
coisa fragmentada, e passa a ver ele como um sujeito social, inserido na nossa
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cultura. E a gente tem um conhecimento préprio da nossa disciplina, que é mais
focado na parte do motor, que a teoria e pratica fica muito junta ali na nossa
disciplina, que a gente ndo tem isso nunca nas outras. Pra eles, nas outras
disciplinas, € mais o sentado, o fazer ali. E a gente tem essa jung¢ao, de permitir que
eles vivenciem o0s nossos conteudos, e acaba sendo realmente uma coisa mais
ludica, mais prazerosa pra eles. O que acaba deixando que algumas pessoas
pensem que € simplesmente a pratica pela pratica, o ludico pelo ludico. A diversao
ali, como finalidade da nossa disciplina, o que ndo é. A gente tem uma gama de
conhecimentos a ser conversada com os alunos, compartilhadas com eles, porque
eu acho que, apesar de usar o termo ensinar, a gente nao esta ensinando. Que a o
mesmo tempo que a gente, ao mesmo tempo que esta passando alguma coisa pros
meninos, eles também passam pra gente, € uma troca de conhecimento. E é essa
troca que vai permitir que eles desenvolvam e que nds também melhoremos e
desenvolvemos. A partir disso a gente via tendo outra visdo, coisas que vocé precisa
aprofundar, coisas que as vezes vocé acha que nao precisa estudar mais isso aqui,
ai vocé olha, pra focar tanto nessa parte... Dentro desse processo, com 0s meninos
ali na pratica, que a gente vé realmente o que a gente precisar estar fazendo, até
nessa nossa formacao continuada. E a educacao fisica ela tem essa particularidade,
com isso, a gente percebe que muitas vezes as familias, as criangcas vao chegar na
escola, eles ja chegam com isso assim ‘olha, vocé vai jogar futebol’. E ai vocé tem
que ja de inicio, mudar todo esse contexto pra mostrar pro aluno, ‘A gente vai jogar
também’, mas que a nossa disciplina € mais do que isso, € mais do que a bola, ndo
€ fazer o que vocé quer, ndo é a hora do recreio, que cada um faz o que quer ali,
que a gente tem um conteudo, que ele € amplo, e que a gente vai trabalhando, e
que um dia vai ser mais prazeroso, e que outro dia vai ser um pouco menos. E que
nao é o fazer pelo fazer, que tem essa justificativa. E que a gente vai com eles,
mostrar a nossa cultura, principalmente a cultura motora. E assim, eu acho muito
engragado porque vocé vai conversando com eles, eles perguntam assim ‘Vocé da
aula de histéria? Vocé da aula de ciéncias? Vocé seria uma boa professora de
ciéncias’. Mas € que isso € muito ligado, a gente vai estudando a histéria de cada
um dos nossos temas ali dentro da educacgéo fisica, porque vocé tem as grandes
areas, e dentro delas a gente tem os temas, subtemas, e cada um tem a sua
histéria. Entdo como eles fazem parte da nossa cultura, porque a gente trabalha
mais com foco pra cultura corporal, mas eles tem uma histéria, uma cultura que
precisa ser passada pra eles também, dentro desse contexto. E a parte bioldgica,
principalmente porque a gente lida com o nosso corpo, ela também esta sempre
presente, né. Eles comentando comigo que caiu, que bateu, que perdeu o ar. Eu
explicando pra eles como é que funciona, essa questao da respiragao, que a gente
tem essa reserva de ar, e ai eles vao perguntando coisas assim, até que foge do
que a gente esta ali. Tanto da parte historica, que eles me fizeram uma pergunta que
eu falei ‘olha, eu acho que vai por ai, mas a sua professora de historia com certeza
vai saber te explicar isso melhor que eu. Eu posso olhar, eu posso pesquisar
também.” Que € o que faz até a gente ir buscar também, coisas novas ali pra estar
crescendo pessoalmente, né. Consegui te responder?

Pesquisadora: Conseguiu, otimo. Suas respostas estdo se ligando com
temas que eu ja queria entrar mesmo. Eu até queria falar um pouco da educagao
fisica, desse lugar. E eu queria ampliar um pouco e pensar na escola como um todo.
Dentre os seus processos de formacgado, ou até sua experiéncia docente mesmo,
focando nos processo de formacdo, como que a escola e o cotidiano escolar, a
prépria pratica pedagogica e a sua realidade, tém sido consideradas nos processos
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de formagdo? Por exemplo, vocé consegue relacionar o que vocé vé na sua
formacao com a sua realidade, se vocé ainda lida com o discurso de que a teoria la
na formacdo é uma coisa, e sua realidade € outra. Eu queria que vocé contasse um
pouco sobre isso.

Professora-3: Eu acho que ainda existe sim, uma separagao entre essa parte
de teoria e pratica, mas eu acho também que isso tem mudado. Que a gente tem um
longo caminho a percorrer, mas que isso estda mudando. Porque a gente,
antigamente, tinha dois tipos de profissionais: era o pesquisador e o professor. E
essa uniao de teoria e pratica ficava um pouco distante. A gente tem até comentado
bastante disso com essa questdo desse retorno, desses protocolos, porque vocé vé
coisas que as pessoas estado falando, médicos, que ndo condiz com a realidade. As
criangas vao ficar todas sentadinhas, cada uma no seu X, ndo vao interagir, ndo vao
ter troca. E a gente sabe que isso nao funciona, que tem essa separagao entre o
ideal, e 0 que € na pratica ali. A gente percebe muito isso... Hoje eu ndo sei como
esta, mas na minha graduacgéo, eu tive isso muito perceptivel ali, porque a gente vé
a teoria, que é fundamental a gente estar, mas eu acho que a gente deveria estar
nesse meio escolar desde o inicio. Nao s6 do escolar, mas principalmente por ser o
seu foco de estudo. Que ai a gente vai poder ir vendo realmente o que a teoria pode
contribuir nesse processo e como a gente vai fazer isso. Quando eu fui pra sala de
aula enquanto professora, pra mim foi um pouco menos dificil do que foi para os
meus colegas porque esses estagios que eu fiz, essa vivéncia que eu fiz enquanto
bolsista |a do Projeto Inclusdo fez com que a gente tomasse, fizesse parte realmente
desse contexto escolar e dos problemas que a gente pode ter na escola. E ai
quando aconteceu um primeiro problema comigo, eu ja ndo tirei uma solugdo do
nada, porque eu ja tinha visto vivéncias. E ai com isso a gente acaba, nao que vocé
vai fazer exatamente o que o outro fez. Mas vocé ja comeca, se fosse eu, ja teria
feito isso. Que as vezes, quando vocé é pego de surpresa ali na situagao, voceé fica
sem saber realmente pra que lado vocé vai ali. Acho que ainda temos uma
diferenciagao entre teoria e pratica, mas a gente percebe que muitas pessoas que
estdo trabalhando no chéo da escola estdo cada vez mais investindo em pesquisas
e isso tem aproximando, buscando dar um fim nessa separacao, nesse abismo que
existia entre teoria e pratica. Porque é importante a gente estudar os grandes
nomes, mas ficar so restrito neles também causa esse grande diferencial do que € o
aluno real e o aluno ideal, né.

Pesquisadora: Vocé deu exemplo de algumas falas médicas, de algumas
lives, que aconselham que as criancas figuem em distanciamento... A gente entende
a importancia disso, mas a gente precisa considerar esse cotidiano da escola, que é
muito dificil de lidar com algumas coisas que a gente precisa conhecer mais afundo.
E ai pensando na importancia de conhecer esse cotidiano, de levar os processos de
formacado pra esse espago do dia-a-dia, eu queria que vocé me dissesse sobre
momentos e espagos na sua pratica pedagogica que vocé consegue destacar como
formativos. Como exemplo, as proprias reunides pedagdgicas quando acontecem,
os conselhos de classe que vocé ja comentou. Esses espagos, vocé enxerga como
formativo, por estarem inseridos na rotina da sua pratica?

Professora-3: Eu acho que sim. Inclusive, uma das coisas que eu até nao
falei, mas que eu acho que ajuda muito nesse processo formativo € quando a gente
consegue sentar com nossos pares ali da escola e compartilhar o que a gente tem
feito, como a gente pode fazer. Eu acho que a pandemia tem um monte de lados
negativos, mas uma coisa positiva que a gente conseguiu € que esta trabalhando
mais integrados, mais juntos. Porque as vezes, ali no dia-a-dia da escola, as vezes a
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gente ndo tem esses momentos nas reunides pedagdgicas, principalmente quando
vocé tem uma parte burocratica muito grande, que acaba tomando um tempo muito
grande do que deveria ser unica e exclusivamente pedagogico, mas € um momento
que pode se estar fazendo essa parte burocratica também, porque a gente nao tem
na escola um tempo disponivel pra estar sentando, conversando. Porque vocé ja
entra, vocé ja sai, € o aluno, e ai vocé corre porque tem outra escola. Entdo nosso
dia-a-dia é um dia-a-dia bem puxado, dificil o professor que atue sé em uma
instituicao, é sempre todo mundo correndo. Ai vocé vé mais ou menos o que o outro
esta fazendo, e ai vocé puxa alguma ideia, mas vocés nao conversam, nao
compartilham. Poucos momentos sao destinados a isso. Ai, principalmente na
prefeitura, eu tenho duas escolas. Em uma delas até que ndo, mas na outra a gente
tem feito o trabalho totalmente junto. A gente, tudo nosso € junto. A gente pensa
junto, a gente elabora as atividades todas junto, a gente compartilha ideias. E isso
faz também com que a gente esteja nos formando. Que a gente esta tendo um outro
olhar que a gente ndo teria. E um tipo de formac&o que ndo é aquela padronizada
ali, com uma instituicdo, mas vocé também esta se formando, vocé esta adquirindo
um conhecimento. Eu e a outra professora estava até conversando, ela é sobreposta
la, e ai eles estdo querendo voltar cada um pro seu cargo, e ela falando ‘Poxa, a
gente ja estava com uma forma tdo legal de trabalhar, ia facilitar tanto a gente,
principalmente nessa volta, nesse retorno. Porque muitas vezes a gente so fala “oi,
oi” e corre cada um prum lado. A gente ja esta trabalhando que seria o ideal. Até nao
s6 nos professores de educacgdo fisica estarmos integrados, mas todos os
professores como um todo. Ai eu acho que as reunides ao invés de pegar o que tem
dentro da escola, e partir dali, ai comega assim: tem um texto bom do pesquisador X
e ai vai, discute aquele texto, analisa o texto. Nao que isso nao seja importante, &
também. Mas eu acho que partir do que a gente tem na escola, do que estamos
vivendo, e daquilo ali a gente ir e fazer o processo inverso, eu acho que seria muito
mais interessante. Iria contribuir muito mais pros professores. Porque o inverso a
gente consegue nos cursos. Um curso que eu fago vai me dar o texto, a gente vai
discutir o texto, com outras pessoas que também estao interessadas no assunto,
que as vezes 0 que a gente faz nessas reunides pedagogicas. E perde um pouco do
foco, do contexto de onde esta acontecendo, né.

Pesquisadora: E ai pensando, vocé deu os exemplos, parece que em uma
unidade onde vocé trabalha isso tem acontecido de alguma forma, esse dialogo
mais integrado. E ai, pensando justamente na importancia desse dialogo, dessa
escuta entre tanto os professores de educagao fisica entre si, quanto com outros
professores, com a direcdo, com a coordenacao da escola. Pensando que o trabalho
coletivo vai enriquecer o trabalho da escola como um todo. E eu queria que vocé
falasse como vocé percebe esse dialogo entre os professores, o corpo docente, de
uma forma geral, e os outros sujeitos da escola, seja a coordenadora, a diregao, a
prépria secretaria e a rede de uma forma mais ampla. Se existe esse dialogo que
possibilita essas trocas, conversas...

Professora-3: Eu acho que isso dai depende da instituicdo, porque na
verdade depende das pessoas. As minhas duas escolas que eu trabalho, a gente
tém compartilhado muito, diregcdo, coordenagdo, secretaria. As reunides
pedagogicas, as secretarias estdo participando, apesar que pra elas ndo tem
retorno, pra estar mais interada sobre o que esta acontecendo dentro desse
contexto escolar. E a gente acaba tendo essas trocas, que eu acho que é
fundamental mesmo dentro desse contexto que a gente esta. Eu acho que a gente
fica tdo preso, ndo precisa fazer com o aluno, precisa estar com o aluno. A gente
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que eu digo enquanto instituigdo. A gente esquece que é necessario esses
compartilhamentos, esses momentos de troca entre os professores, até pra
aproximar mais a forma como a sala A, a sala B, o professor A, B, estdo ministrando
determinado conteudo. E também a forma como o professor regente pode ser
auxiliado por um outro professor. Logico, ndo é que eu vou trabalhar a matematica
na minha area, pura e simplesmente. Porque a gente ja teve uma vertente que eu
tenho que trabalhar a matematica para ajudar o regente. Mas se 0 meu conteudo
permite que eu coloque alguma coisa que auxilie o outro professor, por que nao
fazer? Mas até pra fazer isso, a gente precisa estar ali, conectados, conversando. As
vezes o professor, ndo s6 na minha aula em si. Mas ja aconteceu de professor
chegar pra mim e falar ‘Eu to trabalhando o conteudo X, como eu posso fazer uma
atividade pra ser mais ludico pros meninos, pra chamar mais ateng¢ao deles?’ Juntos,
nos formamos uma atividade, que tivesse o carater mais ludico, e o professor fez.
Nao € que eu vou fazer no meu conteudo, ndo € que eu vou estar focando nessa
aprendizagem, porque ja fui abordada como ‘Vocé tem que trabalhar auxiliando as
professoras”. Eu respondi ‘Eu ndo sou pedagoga, eu ndo sei o que cada série
trabalha, eu ndo tenho como fazer isso, e nem posso. Porque a minha disciplina tem
um conteudo préprio, esta aqui minha metodologia de trabalho e eu foco nisso.’ E é
assim. Mas vocé ainda vé algumas pessoas, principalmente os mais tradicionalistas,
nas escolas mais tradicionais, como a gente tem o Tiradentes, meu outro cargo, tem
muito essa visdo de que a gente, com a disciplina que esta na escola, além de
proporcionar esse lazer, essa diversdo, a gente € um apéndice das outras, uma
forma de estar contribuindo pras outras, como se a gente nao tivesse um conteudo.
Apesar de que isso tem mudado. Inclusive 14, a gente ja deu grandes passos pra
mudar um pouco essa Visao.

Pesquisadora: E vocé comentou que esse didlogo depende muito das
pessoas. Vocé deu exemplo de uma das escolas que vocé esta, que até as proprias
secretarias participam da reunido. Porque isso € muito da sua escola. E ai,
pensando na rede e que algumas propostas seriam interessantes se fizessem parte
da rede municipal como um todo. Porque ai seria algo institucional, dentro da
proposta da gestéo. E ai eu queria que vocé contasse um pouco da sua percepgao
sobre as propostas de formacdo que vém da propria rede, de uma forma mais
institucional, ndo da sua escola, se acontece esse didlogo, se consideram a
realidade da escola.

Professora-3: Eu acho que elas estavam muito... Ja € uma coisa boa estar se
pensando nisso. Porque a gente ficou muito tempo sem ter nada, s6 tinha os cursos
de formagéao la no Centro de Formagéo, mas que sao poucas vagas, destinados a
poucas pessoas, inclusive dentro do proprio horario escolar, uma coisa que era
pouco acessivel. Com essas lives que estdo fazendo, € uma coisa que melhorou
muito... Eu acho que quando eles mostram as praticas de uma determinada escola,
ja mostram as possibilidades dessa interagdo de teoria e pratica, que € uma coisa
bem valida. Mas em algumas, a gente ainda vé esse abismo. Quando vocé chama
profissionais que nao estao diretamente relacionados com o chao da escola, com a
nossa rede ali, pra estar ministrando alguma coisa sem ter alguém pra fazer um elo.
Por que, por exemplo, a médica vai falar ‘Porque vocés podem fazer isso melhor que
eu’. Se tivesse as vezes uma professora, ou alguém que fosse mais préximo da
area, dialogando com ela nesses momentos, talvez trouxesse mais pra nossa
realidade. Alguém que pudesse questionar assim ‘Olha, mas como nés vamos fazer
isso na pratica?’ E dentro ali...Porque essa pessoa que tem a vivéncia que nos
temos, ela tem as mesmas duvidas, os mesmos questionamentos que nds temos.
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Porque a gente s6 vai questionar de verdade alguma coisa a partir do momento que
a gente esta envolvido naquele contexto. Até entdo, a gente pode ter suposi¢des. Eu
brinco que eu falo € muito facil eu querer meter o pitaco em qualquer area... Eu
ainda falo, eu vou ensinar a professora como ela vai alfabetizar o aluno 13, eu nao
tenho essa formagdo. Do mesmo jeito que as coordenadoras, elas vao ver ali a parte
pedagogica do nosso trabalho, mas elas nao sabem como a gente vai fazer. Elas
podem até auxiliar no como, nas regéncias, nas professoras de apoio, porque € a
mesma formagao. Mas a nossa é diferente. E eu acho que até isso € uma coisa que
precisa ser pensado. Quando a pessoa passa a fazer uma coisa de coordenacgéao,
que vai estar envolvido com outros profissionais da educag¢ao, que nado s6 os da
base de formacgao dele, isso deveria ser pensado... Eu ndo sei se a gente pensaria
em outras disciplinas, mas eu acho que precisa ter mais interacdo. Talvez até os
nossos processos de formagao necessitassem de maior dialogo entre as areas. E
vocé vé que muita gente que ta chegando na escola, principalmente quem ta
chegando, tem muita dificuldade nessa interacao. Ai vocé vé ‘Ah, nds temos que
fazer trabalhos interdisciplinares’. Mas €& uma coisa que ao invés de ser
interdisciplinas, a gente mistura os conteudos e cada um faz o seu. E ndo é o
interdisciplinar.

Pesquisadora: Pra gente finalizar, a minha ideia € que vocé — eu acho que
vocé fez isso bastante ao longo da sua fala — mas pra gente fechar, vocé ter a
oportunidade de aprofundar, eu queria que vocé trouxesse sugestdes, possibilidades
que vocé entende como adequadas e possiveis para uma formagao continuada que
considere tudo isso. Que considere o dialogo, a participagdo coletiva, considerar a
realidade da escola. Tudo isso entendendo que os professores e professoras sdo os
protagonistas do processo. E pra eles que os processos de formacdo devem ser
organizados. E que torna sua pratica pedagdgica o objeto central da formacgao.
Entdo como vocé pensa que poderiam acontecer esses processos de formagao na
escola municipal?

Professora-3: Eu acho que primeiro valorizar todas as disciplinas como um
todo. Nao ficar focado em algumas areas em si. A gente vé que pra Secretaria, a
gente tem um grande numero de pessoas de uma determinada area, e sao raras as
de outras. E eu acho que isso também interfere. Porque ai eu acabo conhecendo a
pessoa X e eu vou chamar ela porque é interessante. E ai as outras areas que nao
tem um representante dentro da Secretaria de Educagdo, ou nao tem um
representante tao ativo ficam mais esquecidas. E a partir do momento que nao é
possivel ter todas as areas, mas pensar em como a gente pode suprir essa lacuna
para estar atendendo a todos os publicos. Pensar nessa questdo de horario, que
seja um horario possivel, que os professores possam estar participando, levando em
consideragcdo que a gente tem outras redes também para trabalhar. Que essa
formacado ela é importante. Pensar nessa maior comunicacdo entre quem esta
falando e de onde ele fala, e fazer essa interlocugdo como os profissionais mesmo
da rede. Eu acho que é isso que vai mostrar maior proximidade com a nossa
realidade. Que apesar das escolas serem escolas em qualquer lugar, a gente tem
particularidades dentro das redes. Aqui em Juiz de Fora mesmo, que é o publico
juizforano. Se vocé comparar a estadual com a rede municipal, que sao as redes
publicas, tem diferenga. E isso precisa ser levado em consideracdo. Eu acho que
quanto mais préoximo da nossa realidade, mais envolvido com o contexto escolar
estiver a pessoa, mais proxima a fala dela vai ser do que se aproxima mesmo da
nossa realidade, nosso cotidiano dentro da escola. E quando isso ndo é possivel,
porque também é importante a gente ter visbes mais amplas, ver as teorias, ver



149

tudo. Mas o ideal € sempre ter uma articulacido entre a teoria e a pratica. Ter
pessoas diferentes. E ndo é acaba um, comega o outro, mas eles dialogando.
Porque a gente vé muito nessas lives, quando tem varias pessoas, acaba um,
comecga o outro. Eles ndo dialogam. O maximo que acontece € o segundo usa
alguma coisa do que o primeiro falou. Entdo vocé vé que ndo € uma coisa elaborada
em conjunto, nao tem interdisciplinaridade realmente. Ai vocé vai la ver portugués,
geografia e educacéo fisica na live, ai vocé fala ‘Oh, vamos ver o que vai ser’ e ndo,
acaba um comecga o outro, acaba um, comecga o outro. Tudo 0 que a gente vé que
na teoria falam que € ideal, o necessario, na pratica n&do acontece, nem nos nossos
cursos de formacao.

Pesquisadora: Nao tem como a gente ndo se identificar com o que a gente
ouve, né. Eu tenho acordo com muita coisa que vocé disse. Porque isso tem sido
recorrente, essa impossibilidade do dialogo. E ai vocé comentou algumas coisas
sobre as condigcdes de trabalho, acho que interferem bastante. Professores
trabalham em mais de uma escola, o seu caso & um desses. E dificil buscar a
formacao se isso ndo € oportunizado, se nado esta dentro da rotina da escola. A
intencdo da pesquisa € um pouco essa: ouvir quem esta diretamente ligado a escola
pra que a gente busque possibilidades, a partir dessa realidade. Porque vai ficando
distante, no dia-a-dia a gente acaba se sentindo abandonado, ndo é amparado
quando precisa, e a pratica vai ficando esvaziada. E pra educacgao fisica isso vai
ficando mais problematico, porque a gente ja estd num lugar um pouco
menosprezado. E quando esse olhar ndo muda, a gente vai ficando cada vez mais a
margem.

Professora-3: Eu inclusive deixei de participar de muitos congressos, de
muita coisa porque era muito dificil. Como vocé vai estar num congresso se vocé
nao tem liberagdao da escola para estar participando? Eu até entendo a postura da
escola porque o aluno nao pode deixar de estar na escola em momento algum. E
quem vai ficar com aquele aluno? E isso é o processo da nossa sociedade, acho
que ndo € nem da nossa rede. Essa desvalorizagdo da educacgdo, a gente é visto
como um cuidador, e ndao realmente como um educador, que esta lidando com o
processo educacional. As vezes a gente é confundido como educador aquele que
educa, aquele que vai levar os conceitos do que é o certo, do que é o errado. Que
muitas vezes a gente faz mesmo. Mas as vezes é porque a familia tem alguma
deturpacdo do que é certo e errado, outras é porque a familia ndo tdo nem ai
mesmo, isso se tornou o papel da escola. E assim, acaba desmotivando a gente a
estar buscando essas formacgdes. Eu deixei de participar de congressos, de eventos
porque tava ficando inviavel. E ai eu continuei estudando, continuei pesquisando,
buscando, mas por outros meios que nao esses que as vezes nao sao... Vocé vai la
muitas vezes, vé um trabalho que te desperta um tema, que € importante, que é
importante pra nossa formagao. E aqui em Juiz de Fora, apesar da gente ter uma
federal, a gente ndo tem muito desses momentos aqui na federal. Tentou-se
retomar, mas se perdeu.

Pesquisadora: Eu (6 satisfeita com suas respostas. Se vocé quiser
acrescentar algo mais, fica a vontade, se ndo, vou encerrar a gravagao.

ENTREVISTA IV
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Pesquisadora: Como eu ja deixei no formulario, essa pesquisa é do
Programa de Pdés-Graduacdao na UFJF, pro curso de mestrado. Quem esta me
orientando € o professor Wilson Alviano e o tema da pesquisa €& formacao
continuada de professores e professoras de educagao fisica na rede basica. E o
objetivo geral da pesquisa é analisar quais possibilidades a escola basica, o espago
escolar oferece pra formacao de professores. A gente entendendo que a escola seja
legitimada como espago de construgdo de saberes, os professores precisam
participar da construgdo dessa formacgao continuada. E ai, te agradecer mais uma
vez a disponibilidade, a gente sabe que € muito corrido essa coisa de ensino remoto,
cada um ta numa rotina diferente, entdo dizer que é muito importante, muito
obrigada mesmo. Eu vou te fazer algumas perguntas basicas sobre a sua formagao
e atuacgdo, depois eu tenho cerca de dez, onze perguntas que vocé pode ficar a
vontade para responder, ir falando. Se precisar voltar, falar alguma coisa, sempre
fica a vontade. Me fala, por gentileza, confirma pra mim, a instituicdo e o ano que
vocé se formou.

Professora-4: Eu me formei na Universidade Federal de Sdo Joao Del Rei,
no ano de 2008.

Pesquisadora: Vocé fez ou esta fazendo algum curso de péds-graduagéo, ou
cursos de extensao, cursos livres, especializagao...

Professora-4: Sim, eu ja fiz uma especializagdo, que é Metodologia do
Ensino da Educacéo Fisica, aqui no IFET de Juiz de Fora, e atualmente eu t6
fazendo um curso que a Superintendéncia enviou, que é o Kinder Joying for Moving,
que é voltado para professores de educacao fisica e pra regente de turma. Té
fazendo um curso da UFJF também, que é Circo, Danca e Ginastica. Entdo, eu
estou fazendo esse dois, que assim, esses de vinte, trinta, cem horas, eu fago
sempre. Na pandemia, eu fiz bastante inclusive, né, porque acaba que a gente tem
mais tempo pra fazer, ndo € nem tempo, ficou mais acessivel, porque a gente
consegue fazer de casa. Mas curso mais extenso foi s6 a especializagao que eu fiz.

Pesquisadora: Vocé tem outras experiéncias docentes, estda em outra escola
atualmente?

Professora-4: Trabalho, trabalho na rede estadual. E desde que me formei,
eu trabalho nas duas redes. S6 que antes de eu vir pra Juiz de Fora, eu trabalhava
s6 na rede estadual. Ai depois que eu vim pra Juiz de Fora, eu sempre trabalhei na
estadual e na municipal. E ja trabalhei na particular também, sempre com a
educacao fisica.

Pesquisadora: Vocé da aula pra quais turmas esse ano?

Professora-4: Eu dou aula do primeiro ano ao terceiro ano do Ensino Médio.
Vocé fala nas duas escolas ou na rede municipal?

Pesquisadora: Na rede municipal.

Professora-4: Ah ndo, na rede municipal eu trabalho do segundo ano ao
quinto ano, Fundamental .

Pesquisadora: Joia. Na rede municipal vocé esta ha quanto tempo?

Professora-4: Onze anos.

Pesquisadora: A primeira pergunta pra gente entrar no tema, eu queria que
vocé contasse um pouco sobre a sua trajetéria na formagao inicial, destacando
processos, experiéncias que vocé considera, ao longo da graduagédo mesmo, que
foram importantes pra vocé escolher tanto a licenciatura em educacgao fisica quanto
pra vocé atuar hoje. Pode ser os estagios, alguma disciplina, algum evento que vocé
participou durante a graduacgéao.
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Professora-4:. Ta... Eu ingressei na Educagado Fisica porque eu sempre
gostei muito de esporte. Eu sempre fui assim, uma atleta amadora de quase todos
os esportes. SO que la na Universidade de Sao Jodo, o meu curso, ele era novo, eu
sou da segunda turma. E Ia teve uma pegada muito grande com a licenciatura. Até
mesmo porque quando eu entrei era so6 licenciatura plena, poucas pessoas que se
formaram na minha época conseguiram o titulo de bacharel. Entdo assim, o corpo
docente, ele era muito voltado realmente para a licenciatura. Ai ao longo da
faculdade é que eu fui tendo esse contato com o que seria ser professor de
educacao fisica na escola. Porque eu entrei imaginando que eu fosse trabalhar com
esporte. Como treinadora, alguma coisa, algum clube. E os meus professores eles
me trouxeram uma base muito forte mesmo, sobre o que seria a escola e eu
realmente me encantei. Ai eu posso falar que do quarto periodo pra frente, ai eu me
dediquei totalmente a isso. Eu fui monitora de todas as disciplinas que envolvem
estagio, pratica, metodologia. Todos os estagios que tinham nessa parte da
docéncia mesmo, eu fui fazendo... Projeto de extensao, iniciagdo cientifica. Entao
assim, depois que eu descobri o que era a Educacéao Fisica escolar, o meu foco, que
me fez escollher a educagao fisica mudou completamente. Entdo ai tudo que a
universidade me ofereceu, eu fiz. E ela ofereceu muita coisa bacana, né. Assim, os
professores que eu tive, eles realmente eram totalmente voltados para a licenciatura
mesmo, assim, foi entdo por isso.

Pesquisadora: Joia, muito bom. E ai, pensando um pouco sobre a formagao
continuada, eu queria que vocé me dissesse sobre o seu entendimento sobre
formacao continuada e como que tem sido os seus processos, no sentido de
destacar quais tem sido relevantes para sua pratica pedagogica, ou se n&o foram
relevantes. Vocé, como disse, procurou formagdes continuadas que se envolviam
com a educagao fisica escolar, entdo como eles tém te ajudado na sua pratica
pedagogica?

Professora-4: Sim... eu entendo a formac&o continuada como algo que vai
ampliar o que a gente ja entende né, o que a gente trouxe da graduagao, e que a
gente também traz do nosso cotidiano enquanto professora. Entdo eu vejo isso
como uma ampliagcdo né, de trazer coisas novas, que possam nos ajudar no
entendimento do processo ali, mas também nos ajudar até nas proprias aulas. Como
lidar com situacbes. E eu acho mais essa questdo de ampliar mesmo. De
amadurecer a nossa visdo com a escola, poder passar isso também dentro da
escola pros proprios colegas, pros alunos, no entendimento do que seria mesmo, a
importancia, a relevancia da educacao fisica e ampliar esse conceito. Todos os
cursos que eu busquei de formagéo continuada, eu acho que eu trouxe alguma coisa
pra escola... A especializagao foi maravilhosa, que foi outra coisa também que eu
tive sorte de encontrar professores muito bons, que realmente ampliaram meus
horizontes de compreensao. E também de levar, de abordar outros conteudos, de
ver como possivel levar outros conteudos pra escola, abrir outros espacos que nao
tinha ali. Até mesmo esses cursos de menos carga horaria também. Todos, eu
busquei nesse sentido. De uma ampliagdo minha, porque eu acho que no cotidiano,
por mais que vocé ja tenha um conceito, um estudo maior, a rotina ela é pesada,
entdo eu sinto que, as vezes, ela vai fechando assim, a nossa mente. As vezes a
gente é tentado a todo momento a ir pelo caminho mais facil, 0 caminho da repetigéo
de conteudo, de reproduzir coisas que a gente critica. Entdo eu acho que quando a
gente vai pros outros cursos, quando a gente se propde na formagéo continuada, eu
acho que é nesse sentido mesmo, da gente nao ficar obtuso, da gente ampliar e
trazer essas coisas pra realidade mesmo da escola. Criar o conhecimento, mas
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aplicar na medida do possivel dentro da escola. Porque realmente, ndo é tudo
possivel, a gente ndo tem que levar como uma utopia. Tem coisa que a gente nao
consegue levar pra escola ndo. Mas eu acho que é nesse sentido. N&o sei seu eu
respondi bem...

Pesquisadora: Nao, 6timo. Deixa eu aproveitar que vocé falou sobre o
cotidiano, que muitas vezes a rotina € pesada, € corrida, a gente tem dificuldade de
encontrar os momentos, espacgos pra se formar. E ai, eu queria que vocé falasse um
pouco sobre a sua percepcao das condigdes de trabalho, tanto as em que vocé se
encontra, quanto as que vocé observa, considerando que elas sao determinantes
para desenvolver tanto a formagao continuada quanto o trabalho educativo.

Professora-4: T4, vocé quer que eu fale no todo, ou que eu foque na
municipal?

Pesquisadora: Pode focar na municipal, por gentileza.

Professora-4: Ta. Entdo, assim, eu ndo sou de Juiz de Fora. Entdo eu tinha
conhecido uma realidade anterior. A escola municipal que eu atuo aqui, desde que
mudei pra ca eu atuo nela, ndo conhecgo outra escola. Eu vim pra ca e ja fiquei nela
esses onze anos. La, o meu espaco, os meus materiais, tudo que a escola pode me
oferecer ela me oferece. Assim, eu ndo encontrei dificuldades ndo, sabe. Quando eu
cheguei, a escola ndo tinha quadra, era um patio com asfalto. Esse foi o periodo
mais dificil, porque como nao tinha quadra, era asfalto, era muito ruim, assim, as
vezes 0s alunos machucavam, a gente tinha umas pilastras no telhado que era
completamente fora do local. Teve uma época que eu adaptei colocando os
colchonetes ao redor pra evitar qualquer tipo de acidente. A parte de material
mesmo pedagdgico nunca me faltou, eu sempre consegui uma quantidade boa.
Nesse quesito nunca me atrapalhou, nem pra execugao do trabalho nem pra, sei 13,
me desanimar a buscar formacado no sentido assim, ‘ah eu vou formar e nao vai ter
como aplicar’. Sempre teve. Depois que houve a reforma, que fizeram uma quadra,
entdo assim, ja virou outra histéria, porque a quadra é excelente, tem um piso
excelente, da até vontade de levar mais coisas pra escola, que é o que a gente foi
fazendo. Eu, os outros professores que também atuam, também sempre levam
outras coisas. Entdo, eu avalio a minha realidade muito boa. Eu tenho outros
colegas que as deles ndo, mas a minha é. A minha realidade nesse tempo pra
trabalhar, eu tenho os meios pra trabalhar e pra continuar me formando.

Pesquisadora: Joia. E ai pensando a escola, tanto a nossa pratica
pedagogica também, ela € um espago de formagao também, junto com os cursos,
com as especializagbes. E de acordo com as suas experiéncias formativas, vocé
percebe, ou como vocé percebe, que a escola tem sido considerada como esse
espaco? Se tem sido dada uma importancia pra escola desse espacgo formativo que
ela tem, principalmente para os professores?

Professora-4: Se a escola ela estd se apresentando como um lugar
formativo pra mim?

Pesquisadora: Sim, principalmente isso. E se ela tem sido considerada nas
experiéncias formativas que vocé teve. Se foi falado da escola, se a realidade na
escola foi considerada, ou se né&o, se ela ficou totalmente fora.

Professora-4: Nao, sim... A realidade da escola sempre foi considerada nas
formacdes que eu busquei. Tanto de minha parte levar a realidade que eu tenho,
como também de nos cursos isso ser acolhido e essa realidade esta sendo levada
em conta. Eu sinto, assim, na escola, uma dificuldade de, ndo sei se é essa a
resposta, mas de vocé ter um tempo, uma disponibilidade para se formar. As vezes
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a escola te comunica de alguma coisa, por exemplo, foi através da escola que eu
fiqguei sabendo da sua pesquisa. Entdo tem essa troca de informagdes, ai sobre
cursos e tal. Eu ndo tenho € muito, como é que eu vou dizer... meu tempo ndo €, eu
nao sou liberada para fazer isso. Eu ndo sei se era isso... Nessa escola, por
exemplo, a gente ndo tem tempo para fazer um grupo de estudo, algo assim, pelo
menos nao que passe pela minha disciplina. Na rede estadual eu tenho mais isso,
na municipal, ndo. Na municipal, eu ndo tenho tanto esse espago dentro da propria
escola.

Pesquisadora: Ndo, 6timo. A préxima pergunta, tem a ver um pouco com isso. Vocé
nao é de Juiz de Fora, ndo sei o quanto vocé tem contato com os cursos, com as
formagdes que a Secretaria oferece. Porque existe um Centro de Formagéo de
Professores, e eles costumam fazer alguns processos de formagao continuada. E ai,
eu queria que vocé falasse qual a sua percepgcado sobre esses processos que sao
oferecidos pela gestdo municipal aos docentes de educacgao fisica. Se vocé ja teve
algum contato, o que vocé ouve falar, se a propria escola, vez em quando, se
mobiliza pra falar dessas formacgoes.

Professora-4: Entdo, esse aqui da prefeitura de Juiz de Fora eu nunca
participei. Os que chegam ao meu conhecimento, sempre a grande maioria envolve
mais esporte. Eu vejo mais uma formacgéao esportiva, alguma coisa mais nessa area.
E curiosamente eu tenho acesso a esses cursos de formacdo da prefeitura de Juiz
de Fora nos encontros da minha escola estadual, da minha escola municipal eu
recebo pouco. Mas assim, eu nunca participei. Por isso ndo vou saber te falar a
fundo. Tem muita coisa, assim, mais ligada a universidade. As vezes, algum colega
falava, de um grupo de estudo, de pesquisa. Ai eu trabalhei muito mais assim, com
as formacgdes relacionadas com a rede estadual. na rede municipal, s6 se eu tiver
esquecido alguma coisa, mas eu acredito que ndo, acho que nunca participei de
uma formagao na rede municipal.

Pesquisadora: E pensando que alguns processos de formagao sao espagos
coletivos de formagao, como vocé entende que isso pode influenciar no trabalho
pedagogico? Pensar numa formagao de forma coletiva, seja em grupos de estudos,
ou 0s proprios cursos que a gente faz em grupo?

Professora-4: Eu acho que num sentido de uma formacao voltada pra escola
mesmo, pra realidade que a gente tem, eu acho valido a gente fazer em grupo.
Trazer realidades, poder compartilhar realidades. As vezes, relatos de experiéncia, o
que deu certo em uma, deu certo na outra, eu acho valido nesse sentido.

Pesquisadora: Pensando um pouco agora na escola. A instituicdo escolar,
como vocé entende o papel da escola enquanto instituicdo, e da educacéo fisica
enquanto componente curricular? Qual € o papel que ambas tem na sociedade
atualmente?

Professora-4: Ah, sdo papeis muito importantes, né. A escola... a Educacgéao
Fisica esta contida na escola. Entdo eu acho... eu acho ndo, eu acredito que a
escola seja o maior espago formador do ser humano. Eu acho que na escola a gente
consegue refletir sobre tudo o que acontece a nossa volta. Independente do que
vocé acredita, coisas, assim, pessoais mesmo. Que a escola, ela consegue
representar nela uma parte da sociedade, porque sdo muitas pessoas, muitas
pessoas diferentes, realidades diferentes ali, interagindo, os alunos, os professores,
as criancas. Todos os conteudos que sao trabalhados, eles trazem também outras
realidades, outros tipos de conhecimento que sai da realidade individual do aluno. A
educacao fisica pra mim vai nesse sentido. Ela € um componente que vai agregar
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esse conhecimento de formagdo do aluno pra vida enquanto sujeito, enquanto
pessoa que pode se colocar, entender, entender o que ta acontecendo. Acho que na
educacao fisica a gente tem muito essa questao que é repetida milhares de vezes, a
gente consegue ter um contato maior com aluno, o aluno acaba tendo uma afinidade
com a gente. As questdes que a gente lida ali que envolvem o corpo, elas ndo estao
separadas das questdes que estao acontecendo, entdo eu acho que é uma maneira
da gente colocar, da gente mostrar a ele como ele pode se colocar mesmo, na
sociedade, e refletir sobre isso, né. Atuar melhor... eu vejo assim.

Pesquisadora: Aproveitando que vocé falou desse papel da educacéo fisica,
a gente tem um histdérico da educacgéo fisica ser uma area que ainda sofre alguns
problemas para ser reconhecida, legitimada, que ainda passa por essa ideia de
atividade como descontracido, ou uma atividade pra distrair as criancas, e tudo. E ai,
como esse imaginario social reflete no seu trabalho pedagodgico? E se vocé
consegue relacionar isso com a formagao continuada, com a sua formagao? Se essa
visdo de educacao fisica interfere na sua formacao continuada.

Professora-4: Eu acho até que essa visdo, a passos pequenos, mas eu
consigo ver que ela ja tem mudado pra melhor, num bom sentido assim, acho até
que pela busca pela formacao continuada, eu acredito que muitos professores estao
tendo nos ultimos anos pra ca. Porque antes a gente tinha muito aquele modelo de
atividades esportivas, muito a mesma atividade, mas agora eu consigo ver que
muitos professores, ainda ndo € a maioria, que muitos professores de educagao
fisica estdo conseguindo desmistificar isso levando outros tipos de conteudo para a
escola baseados em formacgao continuada, de colocar outros conteudos. Com isso,
mostrar um pouco mais. A educagao fisica ndo € so isso. E eu acho também que as
vezes essa imagem negativa pode também nos impulsionar a ir buscar formagéao
continuada, justamente pra tentar, ndo é provar, € como se fosse isso, mostrar ‘olha,
tem além disso’. Porque talvez quem nao busque, é o que eu falei antes, parece que
€ vencido pela rotina, a rotina do vamos fazer o que é mais facil. E ai quando vocé
sair pra mostrar ‘ndo, ndo tem sé isso’, quando vocé consegue estudar, vocé
consegue ampliar esse horizonte, trazer outros conteudos e mostrar que tem muita
coisa pra ser trabalhada na escola. E ai com o seu trabalho, com o que vocé vai
fazendo na escola, eu acredito que vai saindo esse conceito antigo, vamos colocar
nesses termos, porque se continuar na escola fazendo futebol, basquete, vdlei,
trabalhar jogos s6 com queimada, todos os anos, se eu agir dessa maneira, eu o
reafirmando pra quem ta na escola que é sé isso. Entdo eu acho que é importante
também que a gente tenha uma pratica que mostre ‘ndo, ndo é so isso’. Entdo eu
vou trabalhar o circo, eu vou ampliar a ginastica na escola, outros conteudos que o
professor julgar melhor.

Pesquisadora: E pensando na forma como a gente se relaciona enquanto
professora de educacéo fisica com os outros professores, com a gestdo da escola,
com os alunos... A rotina da escola, principalmente a questdo de reunides
pedagdgicas, alguns eventos, seus momentos de planejamento, vocé considera que
esses espacgos, esses momentos dentro da prépria rotina, eles podem ser vistos
como espacos formativos?

Professora-4: Sim, eu acredito que sim. A uUnica parte que eu acho ainda,
assim, negativa, nisso dai, porque nesses momentos, por exemplo, um conselho de
classe, né. A gente tava fazendo semana passada a reunidao para a escolha de
livros, e agora tem, no caso do Ensino Médio né, tem a grande area de linguagens,
entdo a gente fa 1a, resolvendo juntos com as outras disciplinas essa escolha do
livro. Isso € quase que inédito dentro da educacgao fisica. Entdo isso eu considero
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como espaco formativo sim, por conta de toda essa troca. Mas em alguns
momentos, pra nds € menos formativo, porque acaba dando énfase a outras
disciplinas. Se for um conselho de classe, por exemplo, aqueles mais finais que vai
decidir quem vai passar, que nao vai passar, ai tem aquela velha coisa, a educagao
fisica ndo ta atribuindo nota. Ai quando é nesse sentido, eu ndo acho nada
formativo. Porque ai se encerra naquelas disciplinas ali. Eu entendo formativo como
algo que esta envolvendo todas as disciplinas, onde a gente vai ta podendo fazer
essa troca. Entdo eu vejo esses dois lados. Se for um momento que vai avaliar,
literalmente avaliar, levando em consideracdo nota, que ainda acontece muito, nao
acho que é formativo ndo. Agora, num momento, como o exemplo que eu dei, de
uma escolha de livro, ai eu acho formativo. Porque ai a gente pega todas as
disciplinas da grande area de linguagens e a gente ta trocando.

Pesquisadora: Pra gente caminhar pro final, eu queria que vocé destacasse
como ocorre o didlogo entre, tanto a gestdo escola, seja quem esteja em fungao
administrativa, a coordenadora, ou a propria diretora, e o corpo docente da escola,
pra que isso seja reconhecido como formagao continuada. Vocé percebe que existe
uma mobilizacdo, que € um tema que é considerado nas discussdes, no
planejamento da escola, no projeto politico-pedagogico?

Professora-4: Sim, entdo, nisso que vocé falou, eu entendi bem. Mas na
minha escola da rede municipal, isso € bem pouco. Se eu fosse falar pra vocé da
minha rede estadual, é muito. E um entendimento muito grande por parte da direcéo,
e realmente € um momento de formacéo, eu sinto. Eu percebo o engajamento de
todo mundo, é muito diferente de uma escola pra outra. Agora da rede municipal, na
escola onde eu atuo, eu acho bem raso assim, sabe, eu n&o vejo como momento de
formacgao ndo. Eu vejo assim, temos isso aqui pra resolver, e a gente resolve. Assim,
nao traz todo mundo pra discussao, entendeu?

Pesquisadora: Sim, eu so ia te pedir mais detalhes sobre isso de ter que
resolver as coisas, na escola municipal, normalmente é sobre o qué? Alguma coisa
que a escola precisa entregar, alguma tarefa...

Professora-4: Vou dar esse mesmo exemplo dessa escolha de livro. Se a
gente tiver que fazer essa escolha de livro, entendeu? Entdo eu penso que seria
assim ‘Vamos fazer uma escolha mais baseada no que o professor de matematica e
portugués vai falar’. Vai ouvir todo mundo, todo mundo vai falar. Vai ter esse
momento, dialogo, vai ser levado em consideragao o que todo mundo vai falar. Mas
eu percebo que vai mais naquela discusséo: todo mundo foi ouvido, mas a gente vai
selecionar um pouco mais raso. Entdo vai pegar isso daqui, vai atingir mais
imediatamente o que a gente precisa. Eu noto isso mais, eu sinto essa diferenga nas
duas escolas onde eu atuo.

Pesquisadora: Pra gente finalizar, eu queria que vocé falasse, pensasse em
algumas possibilidades, sugestbes de formagdo continuada que considere os
professores e a rotina pedagdgica, que considere as demandas da propria escola,
como esse exemplo que vocé deu, disse, por exemplo, a escolha do livro,
normalmente € uma demanda externa, ela vem de entidades maiores, e as vezes a
propria escola vai ficando de lado. Entdo como poderiam ser pensados processos
formativos que considerasse a escola e os professores?

Professora-4: Entendi. Eu acho que primeiro a gente teria que organizar isso
dentro do tempo da escola. Porque eu percebo que quando vocé oferece alguma
coisa, por exemplo, ah sei la, num sabado, ou num outro horario, a adesao cai muito,
assim, quase ninguém se interessa. Entdo de repente utilizar daquele tempo que ja
€ nosso dentro de uma carga horaria, ja seria mais interessante. Nao sei se daqui
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pra frente, pode ser, que muita coisa foi bom no trabalho remoto, fique. Por que, por
exemplo, a gente conseguiu fazer muito mais coisas pelo video. Entdo eu acho que
daqui pra frente de repente pensar que essas formacdes podem acontecer de
maneira remota, eu acho que seria algo que traria mais pessoas e conseguiria, nao
s6 em quantidade, trazer mais pessoas, mas trazer mais pessoas que consigam
contribuir mais, que possa todo mundo colocar alguma coisa, e desenvolver junto.
Entdo eu acho que seria mais nesse sentido assim. Aproveitar o tempo que a gente
tem quando ta no presencial dentro da carga horaria que a gente cumpre, dentro
daquilo que cabe na nossa rotina, porque quando vai pro extra, realmente ndo €&
legal. E aproveitar ja que agora a gente ja ta tdo acostumado a questao do trabalho
remoto, pegar o que foi obm né, e eu acho que foi bom até essa questdo da
formacgdo. Eu iniciei falando com vocé que eu conseguir fazer muito mais curso
nesse um ano € meio do que eu tinha feito nos ultimos cinco anos. Entdo eu acho
que é uma coisa que poderia ser levada pra frente.

ENTREVISTAV

Pesquisadora: Essa € uma pesquisa de mestrado, vinculada ao programa de pos-
graduacdo na faculdade de educacdo da UFJF, quem estd me orientando é o
professor Wilson Alviano, e o tema da pesquisa € a formagdo continuada de
professores e professoras de educagdo fisica que estejam atuando na rede
municipal. O objetivo é analisar que possibilidades e condicbes a escola basica
oferece pra formacgao continuada dos professores, entendendo que a escola é um
espaco formativo também, junto com os cursos de mestrado, especializagdes, esses
outro espagos. Qualquer duvida vocé pode me perguntar, ou repetir a pergunta, ou
alguma coisa vocé nao quiser responder, vocé pode ficar a vontade. Confirma pra
mim a instituicdo e o ano em que vocé se formou.

Professor-5: Eu me formei na Universidade Federal de Juiz de Fora, em
2007.

Pesquisadora: Vocé tem algum curso de pos-graduagao, especializagao, ou
outros cursos livres?

Professor-5: Eu tenho mestrado em gestdo educacional. Cursos livres, eu
tenho um curso de gest&o técnica em futebol. E dificil eu lembrar assim, ja tem muito
tempo. Dos mais recentes foram esses. O mestrado eu finalizei ano passado, eu
defendi no meio do ano passado e esse curso de gestao técnica em futebol, se nao
me engano, foi em 2019. Era um curso mais extenso. Se ndo me engano, 150 horas.

Pesquisadora: Fala pra mim em qual segmento vocé da aula.

Professor-5: Na rede municipal, dou aula desde a educacéo infantil, primeiro
periodo, até o quinto ano do ensino fundamental.

Pesquisadora: Vocé trabalha em outra escola ou outra rede?

Professor-5: Sim.

Pesquisadora: A sua carga horaria na rede municipal da quantas horas?

Professor-5: Efetiva de aulas, da treze horas e vinte. Mas ai a gente conta
como vinte horas semanais. Porque ai tem extraclasse, planejamento remunerado,
tudo direitinho. Entao séo vinte horas semanais na prefeitura.

Pesquisadora: Vocé esta ha quanto tempo na rede municipal?

Professor-5: Efetivo ou geral?

Pesquisadora: Me fala os dois.
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Professor-5: Sim, efetivo eu estou desde 2014, janeiro de 2014. E no geral
desde janeiro de 2010. Eu fui sendo contratado enquanto o concurso que eu fiz
ainda tinha vigéncia, né, eles contratavam. Eu fui aprovado, mas nao fui chamado
para ser efetivado logo de principio. Ai antes de finalizar, caducar que a gente fala, o
concurso em quatro anos, ai eu fui efetivado.

Pesquisadora: Eu vou te fazer algumas perguntas agora sobre o tema. E a
primeira delas, eu queria que vocé contasse um pouco sobre a sua trajetéria na
formacao inicial, com destaque pras experiéncias na graduacao que contribuiram
tanto pra sua atuagdo na educacgao fisica escolar hoje ou para vocé ter escolhido a
educacao fisica escolar.

Professor-5: Sim. Eu sempre tive desde quando eu escolhi fazer educacéo
fisica, eu sempre tive, vamos dizer assim, um interesse maior na educacao fisica
escolar. Eu sou um apaixonado pela educagcdo em geral. Entdo durante a minha
formacado na faculdade, talvez as maiores contribuicbes que eu tenha tido foram
vivenciadas dentro da faculdade de educacéo, com as disciplinas de educacéao fisica
que a gente tem |a. Eu nem sei se essas disciplinas foram as que vocé teve, mas,
enfim, a gente tinha didatica da educacao fisica, as praticas de ensino de educacao
fisica, filosofia da educagado... E também, chegou um determinado momento da
minha formagao, se eu nao me engano foi no sexto periodo, que eu, quando a gente
ja tinha oportunidade de fazer as disciplinas optativas, né, fazer os créditos que a
gente tinha direito, eu fiz praticamente um periodo na pedagogia. Eu nao fiz
nenhuma disciplina da faculdade de educacao fisica. Eu fiz todas as disciplinas que
eu achava interessando no curso de pedagogia. Entdo eu vivenciei como se eu
fosse um aluno da pedagogia ali, naquele momento. E isso também me auxiliou
muito. Eu sempre comento que eu sofri um pouco de preconceito, € engracado a
gente falar isso, mas eu sofri um pouco de preconceito de inicio, de principio, o que
um aluno da educacéao fisica ta fazendo nas disciplinas do curso da pedagogia, né.
A gente sofre um pouco esse preconceito dentro da nossa faculdade porque todo
mundo acha que a gente faz so6 atividade fisica. Que a gente vai la pra malhar, pra
jogar futebol, enfim... Mas eu acho que eu pude demonstrar ali naquele momento
que nado, que a gente ta ali também pra estudar, pra buscar uma formagao mais
especifica que era algo que eu sentia um pouco de falta, de discutir mais a
educacao dentro da faculdade de educacgao fisica. Eu acho que o curso, apesar de
ter essas disciplinas dentro da faculdade de educacéo, ele era voltado ali, apesar de
ser licenciatura plena, ele era voltado muito pra questdo da atividade fisica, do
mundo do fitness, nao sei se por conta dos professores, ou por conta da maioria do
interesse dos préprios alunos. Na minha turma, grande parte n&o tinha interesse na
area de educacao. E infelizmente a maioria acaba atuando na area da educacgao. Eu
falo infelizmente n&o porque sdo maus profissionais. Mas porque ndo desejam isso,
nao buscam isso, e acabam também nao sendo bons profissionais porque nao
estudaram pra isso, ndo buscaram isso durante a faculdade. Sao raros os que fazem
isso, pelo menos na minha época era. Mas eu acho que foram as maiores
contribuicbes. Essa coisa da universidade, eu defendo muito porque eu acho que a
gente vivencia n&o sé a parte técnica, académica da universidade, mas como toda
parte politica a parte de troca de experiéncias entre varios cursos. Isso eu acho que
€ primordial na formacéo de todos os profissionais. Eu acho que uma faculdade so,
isolada, ela pode até fornecer grande profissionais para atuar tecnicamente, mas a
universidade ela amplia muito mais esse conceito, amplia muito mais. Entdo eu sou
muito grato. Eu entrei na universidade sai uma pessoa totalmente diferente. Muito
melhor do que entrei, eu acho .
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Pesquisadora: A gente pensando agora na formagao continuada. Vocé fez o
curso de mestrado, fez o outro curso com mais horas. Eu queria que vocé falasse
um pouco qual o seu entendimento sobre formac&o continuada e como tem sido os
seus processos de formacdo continuada, com destaque para aqueles que vocé
considera como relevantes pra sua pratica pedagogica.

Professor-5: Entdo, eu acho que a formagao continuada, eu acho que ela é
essencial. A gente precisa se atualizar, buscar conhecimento nunca € demais. Eu
acho que, assim, € um pouco complicado, principalmente a gente depois que sai da
universidade e entra diretamente no mercado de trabalho, a gente arrumar tempo
pra isso. A gente as vezes fica sugado pelo trabalho, independente da quantidade
de horas, porque ndao é as horas dedicadas somente dentro da escola,
planejamento, buscando novas fontes, maneiras de dar aulas diferentes, enfim. Eu
tive oportunidade de fazer o mestrado muito gragas a instituicdo da rede particular
que eu trabalho, que me incentivou e que me deu abertura pra isso. E um pouco
contraditério, mas eu nao encontrei, talvez, o mesmo incentivo dentro da rede
publica. A prefeitura de Juiz de Fora ela tem um edital que a gente faz um processo
pra conseguir a licengca com remuneragao pra poder fazer o mestrado, mas tem um
critério e tem vagas limitadas pra isso. E eu ndo consegui entrar nessas vagas
justamente porque eu sou muito recente. Apenas de n&o ser recente, eu sou 0 mais
recente porque eu sou do ultimo concurso. Entdo eu nao fui contemplado com isso.
Entdo metade do meu mestrado eu fiz trabalhando muito, o tempo inteiro. E a outra
metade, eu vi que n&o ia dar conta se eu nao pedisse a licenca, mesmo sem
remuneragao. Entao eu fiquei afastado da prefeitura um ano pra finalizar o mestrado,
mas sem receber. Ja na instituicdo que eu trabalho, que € a instituicao privada que
eu trabalho, por incrivel que parega, eu consegui todo o apoio, todas as vezes que
eu precisei afastar, ndo foi me negado nada. Muito pelo contrario, fui incentivado,
que eu me retirasse pra poder estudar. Entédo, isso assim, eu sou muito grato a
instituicdo por isso, sabe? E eu nado sei se eu té respondendo a sua pergunta ou se
eu divaguei aqui, desculpa.

Pesquisadora: Ndo, ndo, pode ficar a vontade.

Professor-5: Mas acaba que a gente tem que buscar muito por si so, sabe.
Eu ndo vejo muito incentivo dentro da rede publica, da rede municipal
principalmente, eu nao vejo. Que eu me recorde assim, sdo poucas as
oportunidades que aparecem. S3o pequenos Ccursos que aparecem, que Sao
importantes. Mas € muito dificil a gente encontrar um curso que seja voltado pra
educacao fisica escolar, pra educacao fisica dentro da escola. Porque a grande
maioria € voltada pra area das professoras que a gente fala, regente, pedagogo, da
area de historia, geografia, matematica, portugués. As letras e os numeros, que a
gente fala. Mas educacéo fisica, artes, normalmente sdo deixados um pouco de
lado. Infelizmente, ainda acontece dessa maneira. Eu t6 buscando aqui na memdria
pra ver se eu deixei passar alguma oportunidade, sabe. Dentro da prefeitura, mas
nao que eu me recorde. Nao foi me oportunizado esse tipo de formacéo.

Pesquisadora: Foi até bom vocé ja ter trazido isso, porque eu ia justamente
te perguntar qual é a sua percepgao sobre esses processos de formagédo que sao
oferecidos pela rede municipal. Eu sei que existe o Centro de Formagado de
Professores, vinculado a Secretaria de Educacgao, que costumam ter alguns cursos,
oficinas. Eu queria que vocé falasse um pouco mais sobre isso, 0 que vocé tem
visto, ou participado. E de que forma esses espacos, que a principio sao coletivos,
pode influenciar o trabalho pedagdgico na escola.



159

Professor-5: Eu acho que a formacao continuada ela € muito importante
principalmente se tratando de rede porque além de vocé buscar um conhecimento
talvez ali de uma pessoa que ta ministrando um curso, dando uma palestra, enfim, é
uma oportunidade de troca de experiéncias. Eu vivenciei muito no mestrado isso.
Ndo sei se vocé esta vivenciando isso, mas a troca de experiéncias entre os
estudantes do mestrado, as pessoas que estdo ali envolvidas, e tudo, € muito rica.
Entdo, eu penso, por exemplo, a gente trabalha numa rede municipal, a gente tem
uma diversidade enorme de escolas, de profissionais... Tem professores que ja tem
ai quarenta anos de rede, tem professor que tem trinta, vinte, no meu caso, dez anos
de rede, e pessoas recentes também, que trazem novas experiéncias, novas coisas,
novos conhecimentos principalmente da area académica, que eu falo assim, do
conhecimento académico recente, trazido da universidade, em jungdo com uma
experiéncia de um profissional que trabalha ha quarenta anos dentro de uma escola
municipal, o quanto isso pode ser rico pros dois. Praquele profissional recém
chegado, que ta ali, sem muita experiéncia, mas com um conhecimento muito atual,
com grandes ideias, grandes novidades, possibilitar e ter essa experiéncia com a
quem ta ali ha muito tempo, que ja tem uma rodagem muito grande. Eu acho que é
de extrema importancia, mas eu realmente ndo vejo muito isso acontecer. Pode ser
até por falha minha, nao sei. Mas ndo me chega. Nao chega ao meu conhecimento,
sabe? E muito dificil. O que eu tenho visto recentemente, e ai eu falo... Porque essa
escola que eu trabalho hoje na prefeitura eu estou desde agosto do ano passado.
Que apesar de eu ser efetivo na prefeitura, eu ndo tenho lotacdo. Nao tenho um
local fixo. Eu fiquei alguns anos na mesma escola, depois eu migrei pra outra, e
quando eu sai pro mestrado, quando eu retornei, a minha vaga nao tava la mais, eu
tive que ir pra essa. Entdo a gente tem, por exemplo, a reunidao pedagodgica na
prefeitura que € remunerada, a gente recebe por ela, assim que retomou, porque
durante a pandemia nao estava acontecendo, retomamos agora em junho, se n&o
me engano. Maio... Com essa nova gestdo, a prefeitura retornou a reuniao, e a
direcao da minha escola tem promovido reuniées de professores principalmente com
relagdo ao ensino remoto, ndo s6 a capacitagdo, mas de cuidado. Entdo a gente
teve uma reunido que foi uma fonoaudidéloga falar com os cuidados que a gente tem
que ter com a voz. Foi muito tocada nos professores de educacao fisica por
trabalhar em locais mais amplos, quem tem essa oportunidade, porque dependendo
da escola vocé nao tem espaco pra trabalhar. Que a gente usa muito a voz. Entao,
acredito que seja um tipo de formag¢ao, mesmo curta. S&do quatro horas uma reuniao
que acontece mensal. Mas que eu achei que foi um cuidado muito interessante. Mas
eu nao sei se partiu isso da rede, eu nao sei se esta acontecendo em outras escolas
ou se foi algo pontual da minha escola. Da minha direcdo, da diregdo da minha
escola que procurou oferecer isso aos professores. Mas ¢ dificil isso chegar ao
nosso conhecimento. Eu acho que aqueles que talvez busquem mais, pode ser que
eles vao encontrar mais coisas do que eu. Pode ser que eu também ndo esteja
buscando. Mas eu acho que o interessante é isso chegar ao nosso conhecimento,
essa informacg&o. ‘Olha, vai ter curso, tal, formacéo sobre tal’. E eu ndo vejo isso
acontecendo muito, € muito raro.

Pesquisadora: Aproveitando, pensando um pouco na escola em si, vocé tem
percebido que o espago escolar, a rotina da escola, tem sido considerada nos
processos formativos que vocé participa? Vocé citou, por exemplo, a questdo do
cuidar, o seu proprio mestrado, a escola é considerada pra falar de educacao de
uma forma geral, ou da propria educacao fisica?
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Professor-5: Entdo, Deborah, assim, eu acho que sao agdes muito pontuais.
A sua pergunta vai mais em diregao a rotina da escola?

Pesquisadora: Sim. Vou citar um exemplo que € muito comum, da gente
passar por um processo formativo, seja mestrado, um curso, que tem a intencéo de
formar os professores pra escola, mas a gente ndo consegue associar aquele
processo com a nossa rotina. E muito comum a gente pensar assim, ‘Ah mas eu ndo
vou, ndo tem como fazer isso no meu trabalho, ndo tem como fazer nas minhas
aulas , minha realidade nao ¢é essa’.

Professor-5: Perfeito, agora eu entendi. Tem um professor na faculdade, nao
sei se foi seu professor, mas deve ter sido, o André Martins. Eu tive uma conversa
com ele um pouco antes de formar. Ele tava retornando do doutorado. E ai, eu
conversando com ele, eu acho que na época eu tava como monitor de didatica da
educacao fisica. Eram o Alvaro e ele que davam aula. Ai, conversando com ele, eu
cito isso até na minha dissertacdo. Que eu falei assim, ‘O André, eu acho que
infelizmente eu vou formar e eu tenho que trabalhar, eu ndo tenho condicao de me
sustentar assim, ou entdo eu vou ter que dar a sorte ou a competéncia de entrar
direto no mestrado e conseguir uma bolsa, eu nao posso ficar sem, eu tenho que
trabalhar’. Ai ele falou pra mim assim “Bellei, num mundo ideal, as pessoas deveriam
sair da graduagao, ir pro chdo da escola, trabalhar, ali vocé identificar o que te
incomoda. Dali vai sair seu objeto de estudo. Quando vocé retorna a academia, ai
da um formato de um mestrado, ou uma pds-graduacgao, especializagao pra estudar
aquilo que tem incomodou, aquilo que esta te trazendo um certo incbmodo, que vocé
possa melhorar. Pra que vocé possa ter uma real contribuigdo dentro de onde vocé
trabalha. Isso num mundo ideal, mas, se eu fosse te dar um conselho, eu acho que
vocé tem capacidade, eu falaria pra vocé ja tentar o mestrado de cara, porque se
vocé comegar a trabalhar, vai ser dificil vocé talvez depois retornar pro mestrado’.
Porque é dificil a gente parar depois que comega. E eu acabei, ndo que nao segui o
conselho dele, mas por necessidade mesmo, acabei comecando a trabalhar, e
realmente tive muita dificuldade de retornar. Tanto que fui fazer o mestrado doze
anos depois que eu tinha me formado. Mas o meu mestrado realmente ele teve a
minha cara, o que eu precisava. Acho que ele ta contribuindo muito no meu dia-a-dia
da escola, por que foi um problema que eu vi, que eu identifiquei, que eu quis
estudar aquilo e tudo, e encontrei uma resolugcdo concreta, uma coisa que da pra eu
colocar em pratica, que da pra eu inspirar muitas pessoas, ajudar muitas pessoas.
Acho que meu estudo é algo que tem uma relevancia grande ai na atuagao do
professor. Mas realmente... eu dei essa volta toda, né. Mas eu realmente acho que a
grande maioria, eu continuo com esse pensamento, que a grande maioria das
formacdes, que as vezes sao dadas por pessoas que ficam muito na academia... A
gente fala do intelectual organico, né. Que estdo na academia e nunca pisaram no
chao da escola, realmente, as vezes destoam um pouco da realidade. S6 que isso
nao € uma regra geral, so que as pessoas acabam criando também um preconceito.
Porque eu tive realmente professores que realmente nunca pisaram no chao da
escola, eu sempre conversava com eles isso, e eles admitiam isso, e assim, eles se
dispdem a escutar muito as pessoas que vém da escola pra poder discutir essas
praticas. Entdo, quando a formacao é dada... Hoje em dia, eu vejo os meus pares,
quando a formacéao € dada por uma pessoa que tem la no curriculo, ‘ah, é doutor em
educacao e atua na universidade tal’, ou ‘doutor em educagao e atua numa escola
basica’, as pessoas ficam animadas quando veem isso. Uma pessoa que € doutora
mas que atua numa escola de educagao basica. ‘ah, esse dai entende o que a gente
faz, o que a gente passa, porque esta la na escola junto com a gente’. Vou repetir a
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palavra de um professor que foi meu professor e atuo comigo, hoje ele ja aposentou,
mas ele fala assim ‘Eu confio muito no doutor que ja puxou filinha na escola’. Que ja
puxou uma fila pra ir pra aula de educacéo fisica. Confio mais nele do que aquele
que fica s6 na academia. Eu ndo acho que é uma regra geral, que eu tive
professores dentro da universidade, como eu falei, que contribuiram muito. Os meus
professores do mestrado, a grande maioria nunca deu aula em escola. Eu tive
professores dentro da universidade que, como eu falei, contribuiram muito. Os meus
professores do mestrado, a grande maioria nunca deu aula na educagao basica,
mas entendiam. A minha orientador deixava muito claro que o trabalho era meu, eu
que sabia. E ela me orientou mesmo, ela ndo me podou em momento nenhum, isso
foi muito bom. Mas eu acho que a grande maioria das formacodes infelizmente ainda
acontecem dessa forma. Muito distante, as discussdes ficam muito distantes sim, da
pratica mesmo. A praxis ela nao existe, ela existe muito no discurso, infelizmente.

Pesquisadora: E ai, pensando que essa distancia ainda existe, existem
alguns casos pontuais, como vocé disse. As vezes, a gente tem contato com
professor que se preocupa mais, que tem essa preocupagdo mesmo nunca tendo
isso a escola... Eu queria que vocé falasse sobre as condi¢des de trabalho, a gente
entendendo que isso também interfere no quanto néds, professores e professoras,
vamos buscar espagos de formagdo. Entdo eu queria que vocé falasse, vocé pode
descrever o espago que vocé atua, a escola? Tanto a questéo fisica, quanto as
questdes que vocé tem por la. Como € o seu cotidiano nessa escola, incluindo como
a educacao fisica é vista na escola basica. Pode vir a partir de experiéncias suas. Do
seu préprio mestrado... Pensar nessas condi¢coes de trabalho que nos professores
temos hoje e o lugar da educacéo fisica nesse todo.

Professor-5: Entdo, vou comecar, vou citar também até uma situagao que
aconteceu comigo, eu nunca vou esquecer isso na universidade também. Uma
aula... ndo vou citar porque vocé pode ligar o nome ao professor e quando a gente
nao fala bem da pessoa ndo é bom. Mas enfim. Acho que o professor ndo... Que ele
era professor substituto, ndo sei se passou por la. Mas enfim, a gente tava tendo
uma aula, foi uma aula de ginastica artistica, e a gente questionou o professor,
porque ele estava dando a aula, era muito boa, realmente. Mas a gente tinha todos
0s equipamentos, a gente tinha o ginasinho, na época, eu acho que o ginasinho nem
existe mais. Ndo, ndo existe mais porque demoliu pra fazer a piscina e tal. Piscina
coberta, tubo d’agua 14, e tal. E tinha todos os equipamentos: mini-tramp, trampolim,
cama elastica, colchdo adoidado, e tal. Ai eu e um grupo de dois ou trés que tinha
na minha turma, que gostavam de educacao fisica escolar, a gente disse ‘Professor,
negocio é o seguinte. A gente vai pra uma escola publica, a grande maioria aqui, se
for dar aula. Tem como a gente dar aula de ginastica artistica sem equipamento? A
gente queria verificar isso’. Qual é a nossa realidade? E essa. E ele foi seco e falou
‘Nao, nao tem. Se nao tiver, ndo tem’. Entdo assim, aquilo ali foi um balde de agua
fria na gente. Depois eu fui buscar e gragas a Deus eu tive outras pessoas que
falaram de forma diferente. E a gente tem que se orientar, eu ndo vou deixar de dar
ginastica artistica pros meus alunos se eu nao tenho equipamento? Claro que tem
algumas coisas que dependem de seguranga, depende de colch&o e tudo, mas a
gente se inventa e se reinventa dentro da escola. Eu falo até que a maior formacéao é
pratica, infelizmente. Nao deveria ser assim, na prépria pratica. A gente apanhando
ali, que a gente vai se formando. Na escola atual que eu dou aula, eu ainda nao tive
a oportunidade de dar aula presencialmente 14, eu iniciei & em agosto do ano
passado. Mas conheco a escola, a estrutura fisica, ja fui la algumas vezes porque a
gente distribui apostila pros meninos e tal, eu vou la sempre que posso pra ajudar,
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pra poder auxiliar. E uma escola, por exemplo, que ndo tem nenhum espaco
adequado pra educacédo fisica, nenhum. E um prédio, pequeno, todo fechado. A
parte mais aberta que tem é o refeitorio da escola. E mesmo assim ele € pequeno, é
bem pequeno. E uma escola pequena, de duzentos e poucos alunos, atende do pré
até o 9° ano, mas é uma turminha sé por série, poucas criancas e tudo. E a escola
tava pleiteando uma quadra proximo a escola, uma quadra préxima a escola, tava
sendo reformada pra que a gente pudesse dar aula la. Mas € uma quadra que é toda
aberta e tal. O terreno ja foi cedido pela prefeitura, entdo o terreno ja pertence a
escola, mas fica distante. Eu teria que caminhar com as criangas, atravessando rua,
€ uma distancia ai de uns cem, cento e cinquenta metros, né. Eu fico tentando
imaginar como eu vou fazer la. Eu ja trabalhei em escolas que tinha inclusive
situacdo bem pior que a de |4, mas ja trabalhei em escolas melhores. Ja trabalhei
em escola que tinha um ginasio, com uma quadra coberta, faltou o0 nome agora. Do
lado da universidade, o Tancredo Neves. Quando eu sai do mestrado, foi lIa que eu
tava. Mas ao mesmo tempo é uma escola enorme, € uma escola de mil alunos. Ai
tinham trés aulas de educacao fisica acontecendo ao mesmo tempo. Entdo eu e
mais dois professores, a gente tinha um ginasio e um patio. Entdo assim, a gente
tem muito, e as vezes nao tem nada. Um vai pro patio, o outros vai pro ginasio e o
terceiro fica na sala. Entao a gente enfrenta muitos percalgos dentro da escola. E foi
engragcado vocé falar o lugar da educagao fisica porque a minha dissertacéo de
mestrado € justamente essa. Qual o lugar que a educacgao fisica ocupa dentro das
escolas no ensino médio, eu foquei no ensino médio. E o lugar ndo € o fisico, mas o
desse de respeito ou nao, de interagcdo ou ndo. E eu utilizei algumas cenas que a
gente vive no cotidiano da escola que € o seguinte, pra entender qual é o lugar da
educacao fisica. Foram raras as vezes, acho que talvez uma escola que eu tenha
participado dentro da prefeitura, que eu tenha dado aula, que talvez ndo tenha
acontecido dessa maneira. Mas todas as outras, eu dou sempre o exemplo assim:
vai ter conselho de classe; que que a gente faz? Dispensa os alunos, nao dispensa?
Nao, € complicado dispensar os alunos. Entdo ta, entdo vamos fazer o seguinte: os
alunos a gente manda eles pra quadra, os professores de educacao fisica ficam Ia, e
a gente faz o conselho de classe. Professor de educagao fisica ndo participa do
conselho de classe. Entdo a gente ja sabe qual é o lugar da educagao fisica nessas
escolas. E ai, infelizmente, a grande maioria continua assim. Eu tive a oportunidade
de dar aula numa escola onde as turmas eram divididas por nivel de nota. To
falando isso ha cinco anos atras, dentro da escola da prefeitura, acontecendo dessa
forma. A turma A, turma B, turma C, turma D. na turma A eram os melhores alunos,
academicamente falando. E tinha que ver a briga no momento da escolha. De quem
vai dar aula pra turma A, quem vai pra turma B, turma C, entre as professoras
efetivas quando chegava no final do ano. Se uma escola separa os alunos dessa
maneira, imagina o que ela pensa da educacao fisica. Entdo, assim, € muito dificil.
No discurso, a gente vem com o discurso muito de formagcdo ampla, formagao
integral, de formagao em todos os aspectos. A crianga ela tem que dar valor a tudo,
a cultura, a arte, ao esporte, a atividade fisica, a musica, a dancga. Mas isso, quando
a gente chega na escola, isso fica muito no discurso. O que realmente prevalece,
predomina, infelizmente € o descaso com todas essas que eu te citei. Nao s6 a
educacéo fisica, mas a arte é deixada de lado. A gente fica fora de planejamento. As
vezes a gente € convidado por educacgao, vocé vé que sua palavra ali talvez nao
tenha nem muita voz, nem adianta. Um aluno que talvez se destaque numa aula de
educacao fisica, nao falo tecnicamente, ndo, eu falo de propor resolucédo de
problema que a gente coloca dentro da aula, de acolhimento, de ser participativo, de
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ser uma pessoa que é solidaria e tudo, isso ndo vale na hora de vocé chegar num
conselho de classe e fale la. Muito dificil vocé ser escutado. Mas é s6 com muito
trabalho e mostrando a importancia... Eu sempre falo muito isso. Eu faco uma mea
culpa, mas nao por mim, mas por alguns professores que a gente vé reproduzindo
algumas coisas que a gente ndo quer ver dentro da escola. O rolar bola, deixar de
lado... Eu acho que néao é justificativa a gente nao ter estrutura, talvez nao ter
incentivo, a gente fazer um trabalho ruim. A gente tem que ta sempre trabalhando
pro bem ali, porque eu sempre foco nos estudantes, nos meninos, nos alunos, nas
criangas. De mim, eles v&o ter o melhor ali, sempre. Se eu ndo tenho estrutura... Eu
nao sou super-herdi, ndo t6 defendendo isso, porque eu abomino isso, porque hoje
em dia professor tem que ser super-heroi, né, a gente tem que se virar em tudo que
a gente faz, mas a gente também nao pode fazer um trabalho ruim. A gente tem que
tentar valorizar da melhor forma. Nao é s6 gritando. E trabalhando bem, mostrando
que aqui ali tem valor, que o aluno ele pode, que aquilo agrega muito valor pra vida
dele. Ele pode melhorar em todos os aspectos se ele tiver um incentivo também
naquela aula. E muito dificil, muito dificil.

Pesquisadora: Isso que vocé ta dizendo, a gente fica até meio incomodado
porque ndo muda. As vezes algumas coisas. Mas a educacdo fisica, que &
responsavel pela cultura corporal, continua nesse ‘ndo lugar’. Continua ndo sendo
vista como um componente curricular, como parte do curriculo. As vezes, a
educacao fisica € uma atividade que a criangca vai fazer, um momento de
descontracdo, é muito delicado ainda.

Professor-5: Quando tentar nos valorizar, € justamente pra isso. Nao, é
importante a educacao fisica, porque distrai o menino, ele vai ali pra se
desestressar. Entdo no Ensino médio € muito isso. Os que defendem ainda ‘Nao, é
importante sim, eles desestressam e ficam muito tempo estudando, entdo ali ta na
hora deles distrair, se desestressarem’. N&do veem a educacado fisica com algo
importante enquanto conteudo, enquanto cultura corporal, enquanto conhecimento.
Entdo é muito complicado.

Pesquisadora: Pra gente finalizar, falar de formacgé&o... Tudo isso que a gente
falou até agora contribui para nossos processos de formagédo. Eu queria que vocé
destacasse possibilidades pra formacédo continuada considerar, por exemplo, esse
‘ndo lugar’ da educacao fisica, o dialogo entre os professores, que eu entendo como
algo importante, e entendendo que os proprios professores nas escolas sao
protagonistas nesse processo. Vocé comentou que muitas vezes um professor que
passou pela escola e vai algum curso ou palestra, ele é visto de outra forma, acho
que justamente porque ele € reconhecido como um igual, como um par, que vai
trazer algumas coisas que sao possiveis nas escolas. Pra te dizer de uma forma
mais direta, queria que vocé destacasse possibilidades para pensar formagao
continuada valorizando o didlogo e o protagonismo dos professores.

Professor-5: Entdo, eu acho que a gente tem um potencial muito grande.
Como eu falei, tem pessoas que fazem um trabalho muito bacana dentro da prépria
prefeitura, em outras escolas, e isso é pouco divulgado, pouco difundido. A
prefeitura poderia aproveitar. A gente tem |a a escola de formagéo de professores e
tal. E através de simpdsios, sabe, ‘olha, vai ser o més da educacgao fisica, entdo a
gente vai ter ai, convidar os professores que fazem trabalhos bacanas, pedir a
direcdo das escolas que indicassem professores, ‘olha, tem ai algum professor que
ta fazendo um trabalho legal, tal, que da pra divulgar pras outras instituicbes?’
Porque ai ndo soO através desse professor que vai fazer ou essa palestra, esse
curso, enfim, esse seminario, o encontro dos professores, através dessa formacao,
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proporcionar a troca de experiéncias, sabe. Que eu acho que é muito importante. Eu
tive a oportunidade, eu esqueci disso, de participar de uma confecgdo de um livro
que foi subsidiada por um projeto da prefeitura. Agora eu ndo vou lembrar o ano, se
nao me engano, foi por volta de 2011, 2012, que foi o livro da Pedagogia Historico-
critica e Educacgao Fisica, foi organizado pelo Adriano. E eu tive oportunidade de
participar escrevendo um dos capitulos, que era o capitulo de lutas. E naquele
momento, eu estava numa escola da prefeitura que a gente tinha muita dificuldade
de espaco, mas a gente tinha um acesso a tecnologia legal, assim, sabe. E até
estranho. A gente ndo tinha muito espago, mas a gente tinha datashow em todas as
salas. E eu com o outro professor de educagao fisica que trabalhava comigo, a
gente desenvolveu um projeto que falar de lutas e MMA , fazer uma discusséo.
Nossos alunos eram de 6° e 7° ano, mas eles tinham defasagem de série e idade,
entdo eram meninos mais velhos, de quinze, dezesseis anos. Aquilo chamava muito
a atencgao deles. Inclusive, o livro, o capitulo foi baseado nesse projeto que a gente
colocou |4 dentro da escola, sabe. E s6 um exemplo, mas que me lembre, um dos
organizadores, ele fez um projeto, desenvolveu dentro da escola da prefeitura sobre
circo, atividades circenses. E a gente depois teve um congresso que foi na UFJF, foi
em 2012. Foi quando langou o livro, se eu ndo me engano. Mas eu nao lembro
agora, teve o0 mesmo nome do livro. Ai a gente deu um minicurso, cada um falando
do seu capitulo, dando um minicurso. E assim, aquilo foi muito bacana, sabe. Eu
lembro que eu peguei o livro depois e fui colocando cada um daqueles capitulos em
pratica dentro do meu trabalho. A contribuicdo foi muito bacana. E veio de
profissionais que atuam no chao da escola. E isso legitima muito, € um carimbo de,
nao é de qualidade... Mas é de ‘cara, da certo, a gente fez'. Eu néo 6 falando aqui
da universidade e que isso € muito bonito e que se vocé colocar em pratica, vai
funcionar. N&o, eu to falando que eu fiz na escola e deu certo. Acho que isso passar
muito essa mensagem. Entdo, organizar... A prefeitura tem um potencial muito
grande por isso. A gente trabalha em rede, a gente tem uma rede. Eu vivencio isso
dentro da escola particular que eu trabalho. E uma escola que faz parte de uma
rede. Entdo, desde 2015 pra ca, realmente comegou a participar, a trabalhar em
rede. E esse trabalho em rede, como sédo escolas trabalhadas em todo, com as
tecnologias, a gente se aproxima. A gente ta se falando aqui... Na pandemia, isso foi
mais potencializado ainda. A gente troca ideias dentro dessa rede, eu troco ideia
com gente la do Rio Grande do Sul, com o professor de educacéo fisica de 13, o
professor de Fortaleza, o professor do Rio. E aqui a gente ta dentro de uma rede
municipal, que tem um potencial muito grande. Entéo, fazer, eu acho que talvez a
formacao, talvez o grande segredo ai, a grande sacada talvez, seria proporcionar
que esses profissionais da propria rede se encontrassem. Através de qué? Sei 13,
seminarios, simposio, congresso. Nao so na area de educacao fisica, mas em todas
as areas. E as vezes, dependendo até entre as préprias redes. A gente fala tanto de
interdisciplinaridade, e vé que isso é tao dificil de colocar em pratica. E dentro da
rede municipal eu acho que seria uma adesdo muito grande se fosse feito um
trabalho de divulgacgéo legal, de incentivo. ‘Olha, hoje a gente vai parar...’. Ja para a
escola pra tantas coisas, ‘Ah gente vai parar quinta e sexta-feira de uma semana’.
Depois a gente compensa isso em sabado letivo, eu tenho certeza que ninguém vai
se importar, sabe. Mas vai parar porque a gente vai estudar, a gente vai discutir, a
gente vai promover, a gente vai trocar experiéncias, o fulano de tal vai mostrar uma
experiéncia que deu certo na escola dele. O outro vai mostrar outra, enfim. Eu acho
que seria através desse meio. Nao vejo tantas dificuldades, acho que basta boa
vontade do poder publico pra que isso aconteca.
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Pesquisadora: E fiquei pensando muito a partir da sua falar, € muito a
questdo de ouvir os professores que estdo na rede. Embora nado surgir essas
iniciativas, talvez seja justamente essa falta de escuta. Como vocé disse, a gente
pode dizer até com certeza que existem professores que estdo fazendo um bom
trabalho. A dificuldade € esse trabalho ser reconhecido, ser visto, ser trocado. Essa
experiéncia acontecer e nao ficar s6 ali onde esta acontecendo. Bom eu estou
satisfeita com suas respostas. Se vocé tiver algo mais a acrescentar... Se n&o, eu
VOU encerrar a gravagao.

Professor-5: Nao, eu acho que falei até demais.

ENTREVISTA VI

Pesquisadora: A pesquisa tem como intencdo analisar quais possibilidades a
escola oferece para os processos de formagao continuada dos professores e
professora de educacéo fisica na rede municipal. Eu vou perguntar algumas coisas
sobre o seu trabalho, a sua formagao também, e depois eu venho com as perguntas
sobre o tema. Confirma pra mim a instituicdo e o ano em que vocé se formou.

Professora-6: Eu sou formada em Educacao Fisica, na faculdade Federal de
Juiz de Fora. A minha graduacéo foi feita entre 2004 e terminou em 2007.

Pesquisadora: Vocé pegou o curriculo de Licenciatura Plena?

Professora-6: Isso.

Pesquisadora: Me fala os seus cursos de Pds-graduacao, se for o caso, e
cursos que vocé costuma participar, outros tipos de formacédo. Vocé nao precisa
lembrar de todos, mas qual tipo vocé é mais frequente.

Professora-6: Assim que eu terminei de fazer a graduagao, eu fiz uma pds
em Organizagdo e Administracdo do Lazer, la na UFJF mesmo, la na Educagao
Fisica. Ai depois eu fiz um monte de curso la durante a graduacdo, cursos de
ginastica, de lazer, curso de fisiologia, mas assim, nada na prefeitura. Na prefeitura
mesmo eu ja fiz alguns cursos na Secretaria de Educacéao, que eles oferecem todo
ano. Varios cursos, tém um nome especifico, eu ndo vou lembrar agora, mas € curso
de formacdo mesmo. E legal, eu ja fiz alguns, mas especifico para a educaco fisica,
€ mais dificil de achar. E tem que bater horario direitinho pra vocé fazer. Depois que
eu terminei de fazer a pds, eu passei la no concurso da prefeitura e tal, fiz uns
cursos desses relacionados a Secretaria de Educacao, e depois eu fiz Jornalismo,
eu meio que até parei de fazer curso de educacao fisica, que eu fiquei quatro anos
fazendo graduagdo em Jornalismo. Depois que eu terminei Jornalismo, eu fiquei
mais um tempo trabalhando na prefeitura, nunca trabalhei com Jornalismo, s¢6 fiz
estagio e tal. Ai eu resolvi fazer mestrado, né. Ai eu fiquei estudando, passei e
terminei agora. Fiz 0 mestrado na educagéao, porém o mestrado ele é sobre historia
da educacéao fisica. Mas nao sei se deu pra te esclarecer ai.

Pesquisadora: S6 pra esclarecer, o mestrado vocé fez com ou sem licenga?

Professora-6: Sem licenga, eu ndo consegui. Eu tentei licenga, mas assim,
eu fiqguei em sétimo lugar, porque na nossa sala, vocé também, tinha muita gente
mais velha, entdo era impossivel pegar licenga.

Pesquisadora: Pelos critérios, a quantidade de vaga nao era suficiente...

Professora-6: Eu lembro que um dos critérios era idade e tempo de
prefeitura. Eu acho que primeiro era tempo de prefeitura, e segundo idade. Mas
enfim, eu n&o consegui chegar nem perto. E assim, eu tava claro na minha cabega
que eu ia conseguir, ndo sei por qué. E ai na hora eu falei ‘Nossa, como eu vou dar
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conta?’. E eu trabalho em academia também. Agora, por causa da pandemia eu
parei, mas eu trabalhava em academia. Mas ai, no final das contas sai, né.

Pesquisadora: E isso, e a licenca faz diferenga né...

Professora-6: Faz muita diferenga, porque a gente ndo pode se dedicar
plenamente ao estudo né, entdo € meio complicado.

Pesquisadora: Me fala também outras experiéncias na educagao basica que
vocé tem ou ja teve. Se vocé ja trabalhou em outras escolas ou outra rede.

Professora-6: Eu trabalhei numa escola dois anos, de sexto ao nono. Nisso
como contrato. E antes, no primeiro ano que peguei contrato, eu trabalhei numa
escola ali na rua Sao Sebastido, uma escola s6 de Educacgao Infantil, € um convénio
da prefeitura. Trabalhei um ano 13, foi o primeiro ano que trabalhei. E eu me encaixo
muito no perfil da Educacao Infantil, tanto € que eu sempre busquei mais os
menorzinhos e tal porque... Perfil mesmo.

Pesquisadora: Entrando um pouquinho no tema da pesquisa, eu queria que
vocé me contasse sobre a trajetéria na graduacao, na formacao inicial, destacando
as experiéncias que vocé teve ao longo do curso que favoreceram tanto a sua
atuacao hoje, enquanto professora, quanto a escolha pela licenciatura.

Professora-6: Olha, eu vou te falar a verdade, quando eu entrei na faculdade,
eu queria academia. Eu gostava de dar aula de danga, de jump... Jump n&o porque
eu acho que tava comegando o jump ainda naquela época. Mas ai assim era
academia que eu gostava mesmo. Mas eu me interessava muito... Quando eu entrei,
eu comecei a me interessar muito pelo lado histérico da educacéao fisica. Tanto é
que eu entrei em grupo de pesquisa, de histéria da educagao fisica. A vida foi
mudando e por isso era pra eu ter feito mestrado 1a ja, naquela época, mas acabou
que néo rolou. Na graduagdo mesmo, eu nao pensava em trabalhar em escola nao.
Até porque quando a gente, a minha experiéncia quando eu fui pra escola no
estagio, porque nao foi nem legal. Com os pequenos, foi no Jodo XXIll, ai foi até
legal, porque la, com toda a estrutura e tal. Ai quando eu peguei os maiores, eu fui la
na Escola Normal. Que era uma escola que eu tinha estudado como aluna. Eu fui
pra Escola Normal e, assim, 0 esquema que era na minha época, era 0 mesmo. Era
queimada... Pelo menos assim, era o0 que eu vi, queimada para as meninas, e a
professora dividia metade do tempo queimada, metade do tempo futebol. Ai os
meninos sentavam, aquela coisa, né. Eu fiquei sentada olhando aquilo, a professora
ainda virou pra mim e falou assim ‘Olha, n&o precisa de vir mais n&o, eu assino pra
vocé, porque é tudo igual aqui’. Eu falei assim ‘Meu Deus, gente que que € isso?’. E
na minha época era assim. Eu fiquei muito assustada. E eu ndo queria aquilo. Eu
gosto de trabalhar, eu ndo gosto de ficar olhando os outros. Ai, assim que eu
terminei a faculdade, surgiu a oportunidade do concurso da prefeitura, e eu sempre
gostei muito de leitura em educacgao, historia. Entdo eu comecei a ler sobre aquilo
pra fazer o concurso, e passei. Passei no concurso, mas eu nao queria. Eu até falei
assim ‘Ah, vou fazer’. Ai eu peguei contrato antes, o primeiro ano foi o maior
desespero. Sério, eu entrei na escola e educacao fisica tinha até maternal,
educacao fisica era maior tapa buraco. Eu ficava uma hora e meia dentro de uma
sala de maternal. Eu chorava, juro pra vocé. Eu ndo sabia, aquele monte de crianga
pulando pra cima de mim, porque eu ndo tinha experiéncia com aquela idade,
nenhuma, entendeu? A gente tem muito pouco contato com a educacéo infantil
durante a nossa graduacgao. Qual € a experiéncia que a gente carrega da faculdade?
A minha experiéncia com educacgao infantil partiu da pratica, te falo isso. Fui
aprender na pratica, de olhar os outros professores, de criar minha propria ideia, de
entender que aquelas criancas, elas tinha aquele lado ludico, aquele lado de
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fantasia, que se eu nao entrasse naquele local de fantasia delas, eu néo ia
conseguir dar aula. Eu ndo sabia disso, entendeu? Entdo eu cheguei e falei ‘Cara,
que que eu faco com esse monte de crianga? Como eu vou prender a atencao
deles?’ Ai eu comecei a trabalhar muito com o ludico, e comecei a gostar. Porque eu
gosto muito do ludico também, eu comecei a resgatar coisas. E eu gosto de
escrever. Eu comecei a escrever histérias. Tanto € que eu tenho um livro publicado,
de educacéao infantil, que eu considero uma extensdo do meu trabalho, porque eu
criei na escola aquele livro. Entdo eu comecei a gostar e tal. E depois eu tive que
sair, sexto ao nono ano. Cheguei, como que era la: o menino virou pra mim falou
assim... Eu dava aula, o menino foi na diretora falar assim ‘Oh, eu vim aqui reclamar
porque a professora de educagéao fisica ta dando aula’. Eu escutei isso, eu juro pra
vocé. Ai a diretora disse ‘Que bom que ela tad dando aula’. La eu tinha uma bola que
eu tinha que esconder, tratava a bola igual um bebé, porque ela sumia. Eu tinha uma
bola, escondia no armario, era aquela coisa. E assim, ninguém tava nem ai pra mim.
Foi uma experiéncia muito complicada.

Pesquisadora: Isso foi em que ano?

Professora-6: 2010... Por ai, assim.

Pesquisadora: Vocé entrou pelo concurso em que ano? Eu acabei na te
perguntando...

Professora-6: Eu entrei em 2013. Fui efetivada em 2013, o concurso foi feito
antes. Ai acabou que no primeiro ano eu consegui pegar uma escola boa, no Centro,
porque eu ja entrei com a colocagdo do concurso pra pegar contrato. Porque
geralmente a pessoa comega pegando uma escola la longe. Eu peguei la no Centro
da cidade, que foi ali na educacao infantil, da S&do Sebastido. Mas enfim, ai eu
terminei 1a e tal, passando essa experiéncia de sufoco, e depois no concurso eles
me mandaram escolher vaga, eu falei ‘Eu quero educacéo infantil’. Ai eu fui parar la
em Santa Cruz, que é muito longe, e eu s6 realmente sai de la porque era muito
longe. Porque era muito bom trabalhar 14, eu gostava muito. Qual era mesmo a sua
pergunta, porque eu fui falando e ndo sei mais...

Pesquisadora: Fica a vontade. Era sobre os processos na sua graduagéo
que, de certa forma, de ajuda no seu trabalho hoje.

Professora-6: Ai depois eu comecei a gostar, n&o foi facil ndo. No primeiro eu
nao gostava, no segundo eu também néo, ‘O que eu estou fazendo aqui?’. O que
me ajudou, todas as disciplinas de uma forma geral elas ajudam de alguma forma.
Eu acho que todo conhecimento ali foi muito valido. A faculdade falta muita coisa?
Falta muita coisa. Tem muita coisa pra mudar, ndo sei se ja mudou desde que... Fiz
muita disciplina que tinha até coisas que eu discordo, sabe. Que n&o era pra vocé
ser professor, era uma coisa daquele resquicio de antigamente, dos anos setenta,
que vocé tinha que jogar, aquela coisa. O que eu uso muito na minha pratica?
Ginastica, eu gosto de trabalhar muito com ginastica, GR o pouco que eu vi la na
faculdade. A gente tem que fa buscando coisas também. A parte de ritmo eu
trabalho muito com eles. Eu lembro muito da parte... Como que chamava? Ritmo e
movimento, ndo sei nem se tem isso hoje mais, que a gente aprendia fraseologia. Os
meus eles sao pequenos, € uma coisa interessante pra eles. Deixa eu pensar mais o
qué... Atletismo eu trabalho com eles, mesmo eles sendo muito pequenos. Ah, as
disciplinas de forma geral, todas ali sdo validas pra gente ter um contato. Apesar de
eu ter muita critica a fazer, sabe... A formacdo, porque eu acho que ela é muito
basica demais. Tem muita coisa que néo precisa. E tem muita coisa que precisa e
nao tem.
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Pesquisadora: Esse ‘que precisa e nao tem’ vocé relacionaria a como foi o
seu estagio, por exemplo? Vocé foi para a escola e la vocé teve contato com a
professora na escola...

Professora-6: Deborah, falhou o seu audio...

Pesquisadora. Eu vou repetir entdo. Eu te perguntei sobre vocé dizer que
algumas coisas precisariam mudar, e ai se isso teria a ver com sua experiéncia no
estagio. Porque a principio, vocé tem um professor orientador da faculdade, que
deveria orientar e tudo. E como foi essa orientagdo com o professor da faculdade?
Vocé acha que contribuiu para vocé nao ter gostado do “chao da escola”?

Professora-6: Te falar que eu nem té lembrando quem foi meu professor, te
falar a verdade. Nao t6 lembrando quem foi. Mas assim, essa parte € muito assim,
‘Vamo fazer pra acabar’. E ao meu ver, eu lembro até do Novoa que ele fala aquela
coisa de... igual tem a residéncia médica, a gente tinha que ter isso também, tinha
que estar dentro da escola. E muito separado, vocé ta na faculdade, vocé ta na
escola. Nao, tinha quer uma coisa mais entrelagada, porque fica muito segmentado.
A pessoa ter o conhecimento separado da pratica? Nao, cadé a praxis que eles
tanto falam? Na realidade isso ndo acontece, pelo menos na minha época, nao
aconteceu. Faltou muito isso. Vocé tem experiéncia com um semestre, uma vez por
semana, sei la quantas vezes, assistindo rapidamente. Aquilo ali gente,
sinceramente... Principalmente Educacao Infantil, por exemplo, que é totalmente
deixar de lado. Hoje em dia eu ndo sei como que é. O que eu acho? Que tinha que
ter um entrelagamento mais forte e soélido entre escola e universidade, entre
professores escolares e universitarios. Porque pra mudar a pratica da universidade,
assim como mudar a pratica escolar também. A gente que é professora de educagao
fisica sabe o quanto sdo os problemas que a gente passa, o quanto € a visdo da
sociedade perante a educacéo fisica, a visdo dos professores que ainda mandam a
gente tomar conta de aluno em sabado letivo. O espago minimo pra gente, ou
nenhum espaco. ‘Dé sua aula, ndo interessa o que vocé vai fazer. Eu s6 quero que
vocé fique com os alunos’. Nao tem como dar aula. Entdo a sociedade, essa visao
da sociedade, a gente nunca vai mudar se a conexao entre escola e universidade
nao existir. Como que vai mudar? Porque é muito segmentado. Entdo tem que haver
uma mudanca ai. Pelo menos quando eu fiz ndo tinha, agora eu nao sei como que
ta.

Pesquisadora: Entendo, entendo... E ai, a gente pensar mais um pouco
sobre formag&o continuada, vocé ja falou do cotidiano da escola, o lugar da
Educacgao Fisica, e a gente vai voltar nisso ja, ja. Eu queria que vocé me falasse o
que vocé entende por formacéo continuada e como tem sido os seus processos de
formacao, destacando os que vocé entende que sao relevantes para a sua pratica
pedagogica. pensando um pouco nisso que vocé falou: dar aula pra certa idade, o
seu curso de mestrado, os cursos de vocé participou. Como que essas formagoes
tém pensado na pratica pedagogica dos professores. Se isso esta de alguma forma
relacionado ou nao.

Professora-6: E, geralmente os cursos que a gente tem ai, dificilmente eles
sdo relacionados a nossa pratica efetiva, volto a falar, principalmente educacao
fisica, que a gente vai fazer curso e eles nao sao direcionados a educagao fisica,
quase nunca. A gente vé mais os temas transversais, pra fazer curso e tal. Mas a
nossa area especifica, € muito dificil. A escola que eu trabalhava antes, a diretora,
ela levava muita gente pra falar 14 na escola. Até a Ana Rosa foi, a Ana Rosa la da
UFJF, pra falar de Educacéao Infantil. Nas reunides pedagdgicas, que € um momento
formativo muito importante, ao meu ver... Muita gente fala ‘Nossa, doida pra sair da



169

reunidao’, mas aquele momento ali € de extrema importancia pra gente, enquanto
formador e enquanto pessoa que ta querendo adquirir algum conhecimento a mais.
Porque a gente ta trocando ideias com outras pessoas, ainda mais quando eles
levam uma pessoa de fora pra gente, ali, discutir junto, todos os professores juntos,
€ muito legal. E a diretora fazia isso. Agora, eu ndo sei... Eu t6 pouco tempo na
escola, teve a pandemia, entdo eu néao sei te falar como €, mas na outra escola eu
tinha muito isso. Inclusive eu fiz uma vez uma coisa que tem la na prefeitura que
chama Troca de Experiéncias, eu ndo sei se tem ainda. Eu fui convidada pra ir a
uma outra escola, inclusive na escola que eu trabalho hoje, foi uma professora, uma
coincidéncia, da escola que eu estou hoje, falar 14 onde eu tava. Eu fui falar da
minha pratica na escola dela, e ela foi falar da dela na minha. Por que me chamaram
pra fazer isso? Por causa do livro, da “Peruca”, porque eu tenho uma pratica
diferenciada de Educacao Infantil, porque eu gosto dessa parte mais especifica.
Entdo, assim, nao foi s6 o professor de educacéo fisica, foi pra escola inteira, ela
também. Eu assisti a dela e foi muito legal. Eu fui la na outra escola e foi muito legal
também, eles gostaram, pediram pra falar mais, eu me senti acolhida e eu vi que
eles tavam gostando. E tdo legal escutar a experiéncia do outro. Olha que momento
formativo vocé ta escutando a experiéncia de outra escola, vocé pegar um pouco
daquilo e colocar na sua pratica, € muito rico, né. O que vocé tinha perguntado
mesmo?

Pesquisadora: Eu perguntei la no inicio qual o seu entendimento sobre
formagao continuada.

Professora-6: E isso, o meu entendimento sobre formagao continuada vai
além desses cursos que a gente faz, eles sdo importantes. Mas ele vai da
interdisciplinaridade, ali no momento da reunido pedagogica, daquele momento tao
raro que a gente tem de conversar sobre os alunos dentro da sala. A gente ndo tem
tempo pra fazer isso. A gente passa no corredor querendo falar com outro professor,
ai vai, ja corre, aquela correria sem fim. E isso faz a gente repensar na nossa
pratica. Essa interdisciplinaridade dentro da prépria escola. E isso falta muito
também, sabe. Tudo isso pra mim é formagao continuada. Nosso esforgo pessoal
para isso, a nossa pratica juntando a experiéncia do outro e o convivio com outros
professores. Vai além dos cursos... A gente sempre pensa ‘ah, formagao continuada,
vou fazer um curso aqui’. Ta, mas onde esse curso vai poder agregar valor a minha
pratica pedagdgica e a pratica pedagogica como um todo? Isso € muito mais macro
do que a gente pensa, eu acho, a formagéo continuada.

Pesquisadora: Vocé chegou num outro ponto que era também uma pergunta
que eu ia fazer. Vou aproveitar e ja te dizer. Dentro do seu cotidiano, vocé ja falou
na reunido pedagdgica, né. E algo que eu falo no meu trabalho, quais momentos séo
oportunizados para que se tenha uma formacao coletiva e entre os pares na propria
escola, no espaco escolar. Entdo, para além das reunides pedagdgicas, eu queria
que vocé pensasse se existe isso, e se nao existe, por que n&o acontece, espagos
que vocé consegue perceber como formativos. Sejam as reunides pedagogicas,
algum grupo de estudo, vocé citou o Troca de Experiéncias, se quiser falar mais um
pouco sobre ele, que vocé entende que sao formativos.

Professora-6: Vocé quer saber se existem outros?

Pesquisadora: Isso, se dentro do seu cotidiano, vocé identifica espagos que séo
formativos. Mesmo que eles ndo sejam reconhecidos como formativos.

Professora-6: Ah sim, acho que toda experiéncia que a gente esta escutando
do outro, de uma outra pessoa, mesmo que nao seja oficial, isso nao vai estar no
seu curriculo, é formativo. Eu sou a experiéncia propria disso, eu olhava as
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professoras pedagogas pra entender o que eu faria com a Educagao Infantil ali
naquele momento. Como elas tdo fazendo, como elas conseguiam conduzir aquela
sala lotada de crianca sem que elas subissem literalmente na sua cabeca,
entendeu? E observacdo, é entender o que o outro faz, criticar num bom sentido o
que o outro faz pra vocé fazer na sua, ou se ndo achar legal, e olhar ‘nossa, o que
ele fez, vou fazer isso da proxima vez’. Reuniao de pais também, vocé escutar a
familia. Eu acho que isso falta muito, ndo s6 na parte da escola, ndo. A comunidade
nao vé a importancia disso. A importancia que a escola da a comunidade isso €
muito importante pra formagédo daquele nucleo, fortalecimento daquele vinculo, pra
escola crescer. Nao ficar aquela bolha. Para ela ser um reduto das pessoas verem
ali como uma pratica positiva e que vai dar resultados. Ndo assim, depodsito de
criangas, porque tem muito isso, né. Eu ndo culpo os pais, porque isso € muito social
também, sempre teve isso. E a gente tem obrigacdo de mudar isso como
professores de educacéo fisica, a gente tem obrigacdo de interromper a reunido
pedagodgica... Eu ja fiz isso, juro pra vocé. Eu pedi quinze minutos da reuniao
pedagogica. Quando eu entrei na escola, eu sempre, toda escola que eu entro, eu
tenho problema, porque os professores... A sociedade, qual o olhar da sociedade
para a educacao fisica? Ai vocé bate com aquela coisa ‘ah, € uma disciplina menos
importante’, € uma disciplina deixada pra la. Eu falei assim ‘Eu preciso de vinte
minutos da reunido pedagogica, tem problema?’ Ai eu falei com a diretora, a diretora
disse ‘nao, de jeito nenhum’. Ai eu fiz varios slides, apresentei a importancia da
educacao fisica, o porqué da educacéo fisica na educacao infantil. Ai coloquei foto
do meu trabalho. As pessoas ‘Nossa, eu nao sabia que vocé fazia isso. Vocé fica
escondida 1a, a gente aqui. A gente ndo vé'. E qual € o pensamento delas? Aquela
educacao fisica assim ‘Pula ai, corre ai...”. Entendeu? Que ninguém faz isso. E néo,
precisa da gente, sabe? Isso € formagao continuada da educagao fisica também.
Porque eu nao estou formando apenas os alunos, eu preciso ampliar o olhar social
sobre nossa disciplina. Porque se ndo, ela vai acabar se a gente nao fizer isso.
Entdo eu sou super a favor de levantar o dedinho na reunido e ser aquela chata e ir
falando sobre a educacao fisica. E isso tudo pra mim é formagéao continuada.

Pesquisadora: Otimo. E tudo isso que vocé disse seriam processos ideais,
esse dialogo, esse reconhecimento...

Professora-6: Ah, ideais, claro.

Pesquisadora: E o que a gente luta para ter, todo dia. Toda reunido a gente
falando a mesma coisa, e tal. E pensando que isso, pra se tornar ndo s6 na sua
escola, isso precisa acontecer num nivel macro. A gente pensar na rede municipal,
por exemplo. E ai pensando justamente na rede municipal, na gestao da secretaria,
da parte mais administrativa, qual é a sua percepgdo sobre 0s processos de
formagao para a rede como um todo? Porque existem algumas escolas, cada uma
tem a sua forma de se organizar, mas pensando institucionalmente, em rede
mesmo, como Vvocé tem visto os processos formativos oferecidos pela rede
municipal?

Professora-6: Olha, 0 que eu vejo € isso que eu te falei. Sdo aqueles cursos
que eles oferecem. Eu participei uma vez de um curso pra construgao do curriculo
de educagéao infantil, com a Denise Destro. Era Ia na Secretaria de Educacao. Eu
ficava revoltada que nao tinha, a Educagao Infantil ndo era incluida no curriculo, ai
eu fui participar. Porém, algum problema que deu 14, foi interrompido, hoje em dia ela
fez o curriculo sem a participagcado da gente, fez |a, enfim. Mas hoje em dia tem o
curriculo novo, né. Ja tem Ia, curriculo da educagao infantil. Era muito legal vocé
discutir. E engragado que esses cursos todo mundo quer levantar a mao e contar
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sua histéria, né. Porque a gente ndo tem tempo de falar, fica aquela coisa, vocé
entra numa reunidao, todo mundo quer falar do seu. Porque a gente fica trabalho,
trabalho, trabalho, e a pessoa fica sem essa troca mesmo. Isso faz muita falta. E ndo
tem, tem a reunido pedagogica, que a gente recebe por ela. Entdo eu posso colocar
como uma pratica da prefeitura. Entdo € uma formagao, essa troca de experiéncia,
que eu me lembre, e essa histéria do curriculo. Mais do que isso... Tem assim, os
eventos, né, que eu considero também uma troca legal, que é a Mostra de Danga
que a gente tem... Nao é Mostra de Danga que tem, ndo... Tem uma sigla... &,
FEMDE, Festival Municipal de Danga-Educagao. Muito legal o FEMDE, s&o os
professores de danca, né. E um espaco formativo também. A crianca sobe |& no
palco, faz aquela apresentacdo, as outras vendo. O que eu fiz, to te mostrando, é
um espago muito legal também, falando aqui mais especifico da nossa area. Deixa
eu ver mais o qué... De formagao de professor ndo estou lembrando de mais nada.

Pesquisadora: E ai, todos esses processo que vocé destacou, se a gente
pensar na importancia do dialogo. Que muitos chegam... A maioria chega querendo
falar da sua experiéncia, falar o que tem feito, porque nao tem essa oportunidade no
cotidiano, na rotina de trabalho. Dai, vocé entende que existe dialogo entre os
professores, o corpo docente das escolas, e a gestdo escolar, no sentido de
fortalecer esse vinculo. De tornar esse dialogo possivel. Vocé percebe isso, ou
existe alguma dificuldade...

Professora-6: Existe total dificuldade porque ndao ha tempo habil pra isso, nao
tem. Porque a gente, primeiro, ndo consegue ir nem no banheiro, pra comecar,
imagina conversar. Como eu vou fazer um trabalho multidisciplinar, interdisciplinar,
se eu ndo consigo encontrar com a outra professora? Como? N&o tem jeito. Ai a
educacao fisica fica isolada. Ja aconteceu |a na escola de correr um projeto na
escola e eu ficar sabendo no dia da apresentacdo. Quando eu sai ndo acontecia
mais ndo. Mas assim... E, eu ficava ali, fazendo o meu. Tem professor que fala ‘ah, é
bom que eu fico ali’ Eu ndo gosto muito, eu gosto de... sabe... Isso é muito
importante, ndo ha tempo. A diretora ndo tem culpa, a gente ndo tem culpa. E
porque o professor sai daquele emprego, vai pro outro, e vai pro outro. Que horas
vai ter essa troca? Na escola que eu trabalhava nao tinha nem recreio, o recreio era
feito com os proprios professores. Entdo a gente ndo encontrava, ndo. S6 assim,
falando assim, passando. E isso, tem que ter, mas ndo tem.

Pesquisadora: E pensando nessa situagao, voltando o olhar para a educagéao
fisica, vocé ja disse, a gente tem essa nogao de que a educagao fisica ainda nao
tem o lugar legitimo, existe esse processo de luta para o reconhecimento. E ai como
esse imaginario, essas dificuldades nas condigbes de trabalho, essa ideia de que a
educacao fisica € s6 uma atividade, um momento de descontracgao....

Professora-6: Descanso das cadeiras teoricas.

Pesquisadora: Essa eu nunca tinha ouvido...

Professora-6: E da escola da educagao fisica, eles falam muito isso. E a hora
do descanso.

Pesquisadora: E isso ainda € muito forte. A gente ta ai, depois de décadas
de luta, décadas de educacéo fisica na escola. Mas a gente ainda precisa explicar
essas coisas. E como vocé percebe isso refletido na formagéo continuada de
professores de educacéo fisica? isso, de alguma forma, vai interferir a nossa
formacao continuada? Ou seja, como a formagao é oferecida pra gente enquanto
professores de educacgao fisica?

Professora-6: E, eu acho que a visdo que a sociedade tem da educacéo
fisica com certeza vai interferir em tudo, né. Vai interferir nos cursos que ela vai
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oferecer ou ndo, na importancia que ela vai dar ou nao. Olha a quantidade de curso
de matematica e portugués que tem nessas coisas, tem um montdo. Agora olha os
relacionados pelo menos a praticas corporais, ndo precisa ser de educacao fisica,
pode ser, uai, educagao infantil e pratica corporal geral. Nao é exclusivo do
movimento. Nao tem, sabe. E muito dificil a gente encontrar. E a viséo, com certeza,
da sociedade interfere na educagao continuada. Porque, me diga quanto de tempo e
de espaco vocé tem no local e eu te direi a tua importancia. Nao, é? Qual espaco a
gente tem nos locais escolares? E o que sobra. Qual é o tempo que a gente tem? E
o tapa buraco. ‘Ah, oh, deu uma janela aqui, bota a professora de educagao fisica’.
Eu t6 1a numa luta, quarenta minutos de aula de educacao fisica, pra eu descer — na
escola que eu to hoje -, tem que descer com as criangas, passar no meio do recreio,
eu perco crianga, mistura com outra... Eu tenho que sair da escola, abrir um portao,
e de vez em quando tem que gritar ‘A chave!’. Eu dou aula, € um cantinho fora da
coisa, € onde entra pai pra secretaria, e as criancas veem pai e fica dando tchau, um
espacinho aqui. Ai eu chego 14, demora vinte minutos. Eu juro procé, os dois meses
que eu fiquei Ia eu ndo fiz nada. Eu ndo conseguia dar aula. D& taquicardia de
nervoso. Nao conseguia. Ai... Mas ¢ isso... Sujeira, € o patio. As professoras chegam
a sala ta limpinha, o nosso local ta sempre sujo. Por qué? Onde € o meu, onde é
feita a minha pratica? Ai vocé escuta ‘Professor de educacéo fisica nao pode ficar na
sala nao’, ‘Por qué? Onde ta escrito isso?’. Eu ndo posso dar aula na sala, por que
n&o. ‘E porque as criancas tém que pular’, ‘Uai, pede a outra professora, todo mundo
pode fazer isso’. Porque pra pular, pode pedir qualquer um, ‘Olha essas criancas
pulando afi’, e pronto. E aula, eu quero dar aula, eu quero um espaco exclusivo para
eu dar aula. Eu tenho planejamento, eu ndo conseguia cumprir. Isso me deixava
muito frustrada, entende? Mas € as coisas que a gente tem que passar mesmo. Ai
vocé comecga a luta, pra tentar arrumar um espaco pra vocé. Vocé tem que pedir pra
trabalhar. Porque se vocé néo trabalhar, sinceramente, ninguém liga, ninguém liga.
Eles querem que vocé fique la... Ninguém nao, né. Eu fo falando assim, é geral, a
maioria. Eles tém que ver as criangas movimentando, pulando, ndo pode ta na sala.
Se eu tiver na sala, cé pode ta fazendo um trabalho lindo. Se ta na sala... Nada a
Ver, né.

Pesquisadora: E ai, se a gente pensar em algo que pode, que ajuda a mudar
um pouco esse pensamento, é o papel da educacao fisica na escola. Ai eu acho que
isso vai muito da nossa parte. A gente entender qual o papel da educacao fisica a
gente ta tentando passar dentro desse lugar. E ai, eu queria que vocé falasse qual é
o papel da educacao fisica hoje enquanto componente curricular nas escolas.

Professora-6: Vocé diz o papel da educacgao fisica em que sentido? Por que
a educacao fisica esta na escola?

Pesquisadora: Sim, o que a educacéo fisica ensina, qual os seus objetivos,
porque a educacao fisica no curriculo...

Professora-6: Eu vou falar o que eu faco. Eu trabalho, eu estou na educagao
infantil, eu trabalho assim, a cultura corporal de movimento. Dentro disso que eu
trabalho. Trabalho jogos, dangas, lutas, ginastica, as minhas aulas sdo todas
baseadas nisso. As minhas aulas sdo montadas a partir disso. E 0 que eu quero com
essas aulas na escola? Ampliar o olhar da crianca pras praticas corporais, as que 0
homem produziu durante a histéria, nossa histdria, histéria da educacdo fisica. E
iSSO, eu quero que as criangas conhegcam, que as criangas tenham a experiéncia,
que as criangas saibam que existem. E que as criangas consigam tomar aquilo como
pratica. Nao pra ser atleta, nada disso. Pratica pra vida delas, e como importancia,
como cultura, ndo s6 como uma pratica para passar no vestibular, que é o que as
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outras disciplinas pegam, e a nosso ndo. Entdo a gente ainda tem esse outro
entrave social pra enfrentar. ‘Pra que eu vou fazer isso?’. A educacgao infantil ndo
tem esse problema, que eles gostam, né, entdo, € 6timo. Com a criangada é feliz.
Mas é isso, eu trabalho nesse sentido, a importancia da educagéo fisica é essa. E o
estudo das praticas corporais dentro da escola, tanto a sua histéria como as
modificagdes que vao acontecendo dessas praticas durante o tempo, e 0 que essas
criangcas podem fazer recriando essas praticas também, né. Porque aquilo ali ndo é
estatico. E na educacgao infantil da pra trabalhar isso, a gente conta pra eles, a
histéria.. ‘E agora, como a gente pode fazer...."” A modificagdo de jogos, eles criam.
Tem gente que fala ‘Vocé vai trabalhar a psicomotricidade?’, eu falo ‘Entédo, vou
trabalhar; dentro da cultura corporal de movimento, existe esse trabalho também.’
Porque a crianga vai ta ali se movimentando, mas ndo € o meu foco. Eu nao sigo
essa para nortear o meu trabalho. Ent&o € isso, o meu trabalho é esse. Nao sei se te
respondi.

Pesquisadora: Sim, e eu quis entrar um pouco isso, € € uma questao que eu
ja ia entrar, mas é que eu fui pensando. Vocé falou que essa dificuldade da
educacao fisica ser reconhecida as vezes vai muito nesse sentido, que a educacao
fisica nao teria o que ensinar, s6 tem que fazer as criancas pularem, correrem, se
movimentarem. Quando na verdade, ndo. A gente tem ja um movimento da
educacao fisica, que ndo é novo, se a gente parar pra pensar, que tenta trazer essa
ideia de que a educacao fisica € uma area de estudo que tem um objeto a ser
ensinado. Entdo, isso contribui para que a gente ocupe um determinado lugar. E
porque essa organizagdo, que vocé ja disse, ndo permite isso. A gente nao tem
condi¢coes, ta sempre tendo que correr atras de coisas minimas que vao dificultando
esse outro caminho.

Professora-6: Como profissional, eu acho que € nossa obrigagdo, enquanto
profissional da educagao, a gente tentar mudar isso dentro da escola, onde que a
gente estiver. Eu facgo... Eu tento fazer isso, sabe. Na escola que eu (6, vai ter
alguém que vai ouvir a chata falando sobre por que a educagéao fisica ta ali. Eu
sempre fago isso. Eu sempre tento colocar a disciplina em algum lugar que ela
deveria estar, e ndo nesse lugar que ela se encontra até hoje, com aquele resquicio
do tecnicismo, que as pessoas ainda acham. E no caso da educacao fisica infantil, é
a psicomotricidade. Ja pediram pra eu fazer avaliagdo de crianga, ai eu falei ‘Como
assim?’. ‘Ué, se ela pulou aqui, ai depois como é que ela vai ta pulando?’. Ai eu
fiquei assim ‘Aham... Entendi’. Menina, uma vez a diretora foi reclamar de mim que
eu tava contando histéria na aula. Ela me chamou na sala dela. Porque eu faco a
aula toda ludica, ela foi 14 e reclamou de mim. Por que que eu tava contando
histéria. E depois eu fazia... Eu ndo lembro mais o que eu tava fazendo, mas eu
acho que era ginastica dentro da historia, eles faziam. Eu trabalho muito com
histéria, muito com o ludico. Eu invento mil histdrias, igual do livro e tal. Ai ela veio
reclamar que eu tava contando histéria na aula de educacéao fisica. Eu ndo sei se ela
queria que eu sO pulasse, corresse com as criangas, ela conseguia entender a
interdisciplinaridade de conhecimento. Ai eu levei um pagoco de texto que tava
fresco na minha cabeca tudo, na época do concurso, pra mostrar pra ela de onde eu
tava tirando aquilo, entendeu? Eu mostrei pra ela, expliquei.

Pesquisadora: Ela chegou a assistir alguma aula sua, ou isso chegou pra ela
de alguma forma?

Professora-6: N&o, no. Ela ficava rodando a escola, olhando. E uma diretora
que eu tive no inicio 14, ndo € a que ta la hoje, a que ta € uma maravilha, € outra. Ela
nao gostava de mim, do meu trabalho. Porque o outro professor era esse tipo, que
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as criangas ficavam correndo pra la e pra ca. Ai vocé chegava todo suando, meu
Deus. Eu nado, sentava em roda, conversava, introduzia a aula. De vez em quando,
eu ndo queria. Sabe o0 que eu fazia? Eu causei um alvorogo na escola, quando eu
cheguei. Porque as professoras, eu chegava na sala elas me entregavam as
criancas arrumadas na fila. Eu falei ‘Nao, € meu espaco de aula, eu quero entrar na
sala.” Ai a professora ‘Nao, porque eu tenho que arrumar o caderno das criangas’.
Eu falei ‘Nao, ndo tem como, infelizmente.” Deu um rebolico dentro da escola, eu
falei ‘Eu vou entrar na sala, se eu quiser ficar na sala eu fico, se eu quiser, € 0 meu
horario. Nao posso fazer nada se vocé tem que arrumar caderno, 0 que vocé tem
que fazer. Arruma na sala dos professores, é pra isso.” Deu um reboligo, ninguém,
posso te garantir, as professoras hoje falam assim ‘Vou entrar na sala rapidinho, ta?
S6 vou pegar um negdcio aqui.” E o meu horario. Por que a gente tem que se impor.
Nao posso fazer nada se vocé tem que arrumar caderno. Eu acho que ela pensava
que eu nao estava dando aula, que eu nao queria trabalhar, que eu nao queria dar
aula. Eu nao sei 0 que passava na cabega dela. Eu levei um monte de coisa e nao
convenci. Ela ndo ficou convencida n&o. Eu chorava litros, porque assim, cara... Ai
ela mandava a coordenadora ir na minha aula olhar, sabe. Acho que era uma
implicancia meio pessoal, eu acho, ndo sei. Porque ela ndo gostava dessa forma
ludica.

Pesquisadora: E um relato que ilustra muita coisa que vocé ja disse, né.

Professora-6: Uma outra questdo que vocé ta falando de formacéao
continuada que eu fazia muito também na aula, eu por exemplo, eu levava as
criangas em outra sala pra fazer, mostrar o que a gente tinha feito na culminancia de
um projeto que eu tinha, sei la, por exemplo, eu dava ginastica artistica pra eles.
Vela, cambalhota, ai a gente apresentava, cada um ia apresentando pra outra sala,
isso é muito legal, também, sabe. Até pros outros professores verem que é muito
importante.

Pesquisadora: Essa ideia de compartilhar, né.

Professora-6: Isso, cai nessa questao também.

Pesquisadora: Pra gente finalizar, eu queria que vocé desse algumas
sugestdes, a partir disso que vocé disse, algumas possibilidades para se pensar
formacao continuada que considere os professores no centro desse processo
formativo. Ndo como aquele sujeito que vai s6 ‘receber o conhecimento e aplicar na
escola’, que vai chegar numa formagao continuada e achar que aquilo ndo tem nada
a ver com a realidade dele. Entdo como seriam processos, pensar em sugestdes pra
formacado, que considerem toda essa realidade que vocé disse? O que seria
importante nos processos formativos?

Professora-6: Eu acho que, primeiramente, €, quem for fazer o processo
formativo entender a realidade da escola, a realidade onde ela ta aplicando esse
processo formativo. Que talvez aquele conteudo que ela ta la falando, néo cabe
naquela realidade. Ent&o aquilo pro professor, ele ndo vai conseguir encaixar. Isso é
muito importante. Por isso que, mais uma vez, a importancia da conexido escola,
universidade e prefeitura. S6 vocé entendendo a realidade do que aqueles
professores estao precisando naquele momento que vai poder haver um processo
formativo. Igual se eles acham mesmo que os professores de educagao fisica tdo
rolando bola, por que eles ndo tentaram resolver isso ainda? O que ta acontecendo?
Vamo tentar reunir os professores de educacgdo fisica aqui pra gente vé ‘O que
vocés tdo precisando? Porque ta acontecendo isso? Vocés ndo tdo querendo
trabalhar?’ Sera que é isso? N&o é. Alguns? Pode ser, né. Nao vou falar aqui, mas a
maioria € porque nao tem espaco, porque so tem uma bola, porque a sociedade nao
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contribui, ndo ajuda. Entdo é isso, & focar nisso. Escuta, didlogo. Da escola, com o
professor, e com as pessoas que vao fornecer esse cursos, principalmente eu acho
que a universidade, né. Que ta la, ta muito separada, eu acho, ainda, da realidade.
Quando a gente sai de um momento, entra no outro que a gente vé.

Pesquisadora: A gente ainda transita, tem oportunidade de estar no processo
do mestrado e tudo, mas isso infelizmente ndo é pra todos. As vezes nem precisa
ser, cada um tem uma visao diferente do que € ser um bom professor, mas ai os
outros processos acabam nao valorizando o que os professores sabem, o que eles
tém feito nas escolas ao longo de tanto tempo de carreira, tem professores na rede
que fazem coisas legais, mas isso nao é...

Professora-6: N&do ¢ visto. Eu t6 agora na pandemia fazendo um monte de
video. Eu fiz um canal no YouTube, to fazendo videoaula, ndo sei o qué, sabe? E
uma oportunidade legal também de mostrar nosso trabalho, porque ninguém vé.
Agora ta ali pra acessar. Dos males da pandemia.

Pesquisadora: Eu estou satisfeita com as respostas, foi muito bom mesmo.
Se vocé quiser acrescentar mais alguma coisa, fica a vontade. Se nao, eu vou
encerrar a gravagao.

ENTREVISTA VIl

Pesquisadora: Vamos 14, as primeiras informacdées sdo sobre a sua
graduacéo e a sua atuagao enquanto professor. Eu gostaria que vocé confirmasse a
instituicdo e o ano em que vocé se formou.

Professor-8: Eu tenho que pegar aqui, eu ndo lembro n&o... Eu acho que foi
em 1988, eu tenho que olhar. Oitenta e oito.

Pesquisadora: Joia. Vocé passou por alguma pos-graduagdo ou cursos que
vocé consegue destacar? Nao precisa falar todos, mas quais vocé participa com
mais frequéncia.

Professor-8: Eu tenho duas poés-graduagbes. Tenho uma na area de
treinamento desportivo e tenho uma na area de curriculo e pratica educativa. E eu
tenho mestrado pela Faculdade de Educacdo e um doutorado pela Faculdade de
Educacéo também.

Pesquisadora: Foi aqui na UFJF?

Professor-8: Até o mestrado, sim. O doutorado é na PUC Rio.

Pesquisadora: O doutorado vocé concluiu em que ano?

Professor-8: Foi ano passado... Ano passado, ndo. Esse ano, 2021, né.

Pesquisadora: Vocé trabalha em mais alguma escola na rede municipal?

Professor-8: Entdo, eu trabalho em quatro escolas porque eu tenho dois
cargos na rede municipal.

Pesquisadora: Vocé fa na rede municipal desde que ano? Ou ha quanto
tempo?

Professor-8: Nesse primeiro cargo eu entrei em noventa e oito, o outro eu
sou mais recente, eu sou de 2013, eu acho, alguma coisa assim.

Pesquisadora: Que foi pelo ultimo concurso, né?

Professor-8: Ultimo concurso, isso.

Pesquisadora: E além de trabalhar na escola municipal, vocé tem outras
experiéncias docentes? Que vocé ndo esta vinculado mais, ou esta?

Professor-8: Até o ano passado eu trabalhava na rede privada, trabalhei na
rede privada ha vinte e cinco anos. Entdo ano passado eu pedi licenga, pedi
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demissédo. Estou sé por conta da prefeitura agora. Ja trabalhei no Estado, em escola
particular, eu tenho uma experiéncia bem grande com outras escolas.

Pesquisadora: E foi sempre na educacéao basica?

Professor-8: Eu ja dei aula até em curso superior, ja. Na Unipac, eu trabalhei
um bom tempo no curso superior.

Pesquisadora: Fora da area de educagao, na parte de treinamento, outras
areas da educacéo fisica, vocé chegou a trabalhar?

Professor-8: eu passei por trabalhos no comego da minha trajetéria, mas te
confesso que nao tem nada oficial. Mas eu trabalhei com preparagcao fisica de
futebol, e logo depois eu passei num concurso publico e eu fui pro Rio. Ai eu
abandonei aqui, depois eu voltei. Mas o concurso também na area de educacéao
fisica, s6 que uma outra area, é pra Marinha. Eu passei no concurso pra Marinha,
fiquei quatro anos, resolvi pedir baixa e voltei. E tem parte que nao é parte mais da
educacao fisica. La eu nao trabalhei com educacdo fisica especifica. Com
treinamento foi um pouquinho antes de ir pro Rio.

Pesquisadora: Pra gente entrar no tema, de formagéao, eu gostaria que vocé
contasse um pouco sobre a sua trajetdria na formacgao inicial. Quais sdo os seus
processos, as suas experiéncias na graduagdo. Como que o0 que VOCcé passou na
graduacéao influenciou ou contribuiu para a sua atuagdo enquanto professor na
escola.

Professor-8: Entdo, eu sou formado na década de oitenta. Assim, quando
comecei a entrar na faculdade, quer dizer, quando eu entrei na faculdade, tava mais
preocupado em comegar a trabalhar do que estudar. Ai vocé acaba nao priorizando
algumas coisas que hoje eu considero, né, que foram insuficientes na minha
formacgdo. Vocé vem de uma trajetéria, de uma visdo sobre educacgao fisica mais
esportivista da coisa, e ai minha formacédo foi nessa, naquela onda de levar o
esporte pra escola, tal. Entdo a minha formacgao inicial nao foi das melhores, eu nao
considero que minha formacgao foi suficiente pra que eu comecgasse a trabalhar na
area da licenciatura em educagao fisica. Acho que foi muito incipiente. E ai depois
que vocé vai, com o tempo, vocé vai pegando, vai acompanhando o colega, vocé
pega a experiéncia no dia-a-dia. Mas a formagao inicial, ela € assim, eu considero
que ela ndo me ajudou muito, ndo. Ela s6 enraizou o que eu ja tinha de visdo da
educacao fisica. Aquela visdo assim: vou la, divido meu conteudo por esporte,
trabalho um més o vélei, no outro o futebol. Aquilo que eu ja vivia como aluno de
educacao fisica. S6 me credenciou a fazer o que eu ja via fazer. Ai depois que
comeca entrar esse choque de outras percepgdes sobre a educagao fisica que vocé
vé que vocé ta um pouquinho deslocado da concepcdo. Nao sei se deslocado, mas
vocé nao ta no mote principal da area. Mas acho que é por ai, a formacgao inicial.

Pesquisadora: Vocé comentou que tem experiéncia no ensino superior,
como professor. Vocé dava aula pra graduagéao?

Professor-8: Sim, graduagcdo em educagao fisica, na Unipac.

Pesquisadora: Dessa sua experiéncia como professor, que € mais recente
que a sua graduagao, vocé nota que os curriculos mudaram, ou seja, passaram por
transformacéao... Como vocé acha que ta isso?

Professor-8: Passar por transformacao, passou, né. Mesmo que o curriculo,
0 proprio ndo tenha passado, as abordagens sao diferentes. Entdo quando vocé...
Eu trabalhava com didatica da educacéo fisica. O tema continua sendo o mesmo,
mas O que vocé vai trabalhar € muito diferentes do que era antigamente. Entdo eu
nao sei se o curriculo mudou, eu ndo posso te afirmar, mas a impressao é que os
conteudos destes curriculos mudaram, eles progrediram. Eu tenho essa percepgao.
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Pesquisadora: E pensando um pouco sobre formacdo continuada, vocé
comentou que foi adquirindo experiéncia depois da graduagao, que talvez tenha te
ajudado mais. Como vocé descreve o0 seu entendimento sobre formagao
continuada? O que é formagao continuada pra vocé? E como as suas experiéncias
formativas tém te ajudado na sua pratica pedagdgica?

Professor-8: Eu, assim, eu tenho uma visdo um pouquinho ou ampliada, ou
por mais que seja contraditorio, um pouco restrita a educacéo fisica. Eu acho que a
educacao fisica ta muito além dessa discussdo que a gente faz, de qual é o
conteudo, qual é a importancia, a cultura corporal de movimento. Eu entendo a
educacao fisica como uma atividade a mais que complementa a formacédo desses
meninos. Entdo a minha percep¢ado de escola, de formacédo continuada é essa
percepcao que vocé se forma, vocé vai se aprimorando no interior da escola, dentro
da realidade daquela escola. E as vezes quando vocé faz uma formagao continuada
fora da escola, vocé traz uma vertente, um conhecimento que nédo tem nada a ver
com aquela realidade. E aquilo as vezes te choca, né. Entdo acho interessante se
fosse feito a formacéo continuada com o pessoal da escola. Que ai o pessoal sabe
qual € a necessidade, sabe quais s&o os interesses, sabe como avangar num
processo politico. Eu acho que € mais ou menos por ai. Mas, agora, nao
desconsidero uma formacéao oficial, fazer pos, fazer mestrado, doutorado. Mas eu
acho que em alguns momentos isso traz pouco acréscimo para a escola. Fica um
conhecimento que vocé tem, vocé adquire, mas vocé quase nao coloca em pratica.
Vocé ndo consegue transformar aquele conhecimento seu em algo que seja util para
seus alunos, pra escola.

Pesquisadora: Vocé passou pelo mestrado, pela pés-graduagao, concluiu o
doutorado agora recentemente. Esses processos, que a gente diz que sao oficiais, é
muito visto como formagao continuada. Desses processos que vocé passou, vocé
entende que aconteceu isso? Eles estavam distantes da realidade da escola? Como
vocé conseguia levar a realidade da escola pra esses espagos?

Professor-8: Os meus dois trabalhos foram bem focados em escola. Eles sao
bem especificos de escola. Mas vocé vé que essa reflexdo ndo tem muito espago no
chao de escola, sabe. Quando vocé quer levar um assunto, ndo quer dizer que o
assunto é correto, que ele é o melhor, principalmente quando tem que ser discutido,
vocé nao tem abertura na escola pra isso. Entdo vocé acaba sendo aquela pessoa
que ‘Ah, ele é mestre em educacgéo, é outro nivel, depois, entdo a discussao dele a
gente ndo consegue acompanhar’. Entdo eu acho que é pouco impacto pro chao de
escola, sabe. Ele € mais impacto pra quem ta no programa. ‘Eu preciso produzir
pesquisa pro programa, entdo tem que ser nota seis’, alguma coisa assim. Entdo
dificilmente chega la embaixo pra gente. E até porque se vocé for discutir o que vocé
precisa discutir, o corpo docente da universidade ndo quer esse tipo de discussao.
Ele quer uma discussao que ‘Ah, nao, vocé tem que buscar uma fundamentagao de
um autor que seja referéncia’. E as vezes esse autor que é referéncia pro estudo ele
nao tem pega la dentro da escola. Entado fica uma coisa assim, que realmente a
teoria fica guardada pra academia, e a pratica fica pra quem ta la embaixo. Agora, é
uma dificuldade tentar conciliar isso. Falar € facil, mas & muito dificil fazer essa teoria
pro chdo da escola. Até porque algumas teorias sdo muitos distantes do chao da
escola. E algumas coisas que a escola, que acontece na escola, o mundo
académico nao consegue entender. Porque nao € da pedagogia em si, ndo € do
ensinar. Sao outras coisas que s6 quem ta dentro é que sabe. Sdo muito distantes
um do outro. Mas é sempre util. Pra mim é o6timo, a minha formacdo € um
espetaculo. Agora pro meu trabalho em si, pra minha pratica docente, ele contribui
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mas nao contribui tanto. Fala assim ‘Ah, o cara tem doutorado em educagéao’, ‘Ah,
ta’. Muda pouco, muda pouco a pratica dele.

Pesquisadora: E pensando que isso, dentro muitos fatores, né... Mas um
deles € a gente pensar nas condi¢cdes de trabalho. Como que a rotina, as demandas
do dia-a-dia de nés, professores, ele acaba nao permitindo ou possibilitando esses
momentos de formacgdo. Esse vinculo com outros espagos formativos. Entdo eu
queria que vocé descrevesse brevemente como sdo as suas condi¢cdes de trabalho
objetivas, seja pela infraestrutura da escola, as relagdes que vocé tem no dia-a-dia,
pra gente pensar nas contribuigdes disso na formagao.

Professor-8: Deixa eu tentar levantar dois aspectos que eu néo sei o0 que
vocé queria de resposta. Condigdes pra formacéao, o plano de carreira da prefeitura é
um espetaculo. Por exemplo, eu fiz o0 mestrado com licenga da prefeitura, eu fiz o
doutorado com licenga da prefeitura. Tudo licenga remunerada. Entdo eu nao teria
feito nenhum, nem outro se nao fosse o plano de carreira da prefeitura. Entdo com
relacdo a incentivo na prefeitura, sim, eu acho que € modelo. Até em questao de
retorno financeiro depois. O que vocé tem de retorno financeiro porque tem o
mestrado e o doutorado. E algo que ndo é muito comum. Eu acho que nessa
condicéo de vocé buscar a formagao sendo funcionario efetivo da prefeitura, a gente
td quase que no paraiso. Agora, no dia-a-dia da escola a educacgao fisica ainda
consegue, continua aquela mesma visdo que sempre foi. Que ndo é importante, que
nao precisa, pode ficar em segundo plano. Entdo tudo é a educagao fisica por
ultimo. Por mais que ‘Ah, a educacao fisica € importante’. Mas quando vocé
pergunta ‘Importante por qué?’, ai as respostas sdo aquelas: ‘Importante porque o
aluno vai brincar, ele vai desestressar’. Nunca fala assim ‘Nao € importante porque
vocé tem conhecimento pra passar pro aluno’. Entdo ninguém valoriza a sua pratica
como sendo algo importante pro aluno. Ninguém ndo, mas a grande maioria nao.
Alguns colegas professores nao. ‘Ah, qual aula que via pegar?’ ‘Pega da educagao
fisica’; ‘Ah, tem que fazer prova, qual vai?’ ‘Vai na educagéo fisica’. Entdo esse
reconhecimento como profissional da educacido ele ainda ndo existe dentro da
escola. Logico que algumas pessoas reconhecem, valorizam até porque o pessoal
da educacao fisica conquistou muito espaco. Tem muito espaco nas escolas. Mas a
gente ainda é aquela disciplina que divide com a arte o status de menos importante.
Talvez até o inglés ja tenha passado um pouquinho na nossa frente nesse status.
Mas eram as trés disciplinas que tanto faz, qualquer um faz, vai de qualquer forma.

Pesquisadora: Vocé chegou num ponto que eu queria que a gente entrasse
também que é a questdo da educagao fisica enquanto componente curricular. A
gente tem historicamente varios embates sobre qual é o papel da educacgéao fisica, o
que ela tem pra ensinar. Eu queria que vocé falasse qual € o seu entendimento
sobre o papel da educacéo fisica dentro da escola. E qual seria o objeto de estudo,
de pratica da educacgao fisica? Porque isso contribui pra esse olhar que vocé disse,
esse imaginario que ainda tem. De que a educagao fisica € pra desestressar, é pra
crianca so brincar, relaxar. Eu queria que vocé comentasse um pouco sobre isso.

Professor-8: Com relagdo ao objeto, eu acho que é quase consensual, que a
gente trata da cultura corporal do movimento. Acho que isso, acho que ja ta pronto.
Por mais que vocé possa avangar em algum conteudo especifico, se €, se nao é.
Mas isso acho que é tranquilo. A minha grande dificuldade € porque a minha
formacdo e o tempo que eu tenho de experiéncia acaba enraizando alguns
conteudos que vocé acha que sao mais importantes trabalhar e vocé vai deixando
de lado alguns outros. Eu tenho dificuldade grande com os conteudos que eu
deveria trabalhar na escola. E realmente, eu assumo, eu me cobro muito de nao
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trabalhar alguns conteudos. Mas nao € muito facil trabalhar esses conteudos quando
vocé nao tem muita seguranca. E eu hoje, assim, na hora que vocé vai se
programar, vocé acaba deixando esses conteudos um pouquinho de lado. Vocé
pega por exemplo a danga, que é uma area que eu tenho dificuldades. Mas ai eu
penso ‘Ah nao, festa junina’. Entdo eu ja encaixo as dangas na festa junina e ta
pronto. Eu nunca vou sair do conteudo especifico da festa junina, de dangas desse
periodo, pra avangar um pouquinho mais. Entdo essa € um dificuldade que eu tenho
na questdo da didatica da educagao fisica. E que é légico que se eu buscar
formacdo melhora, mas eu também tenho uma coisa que € minha, sabe, que eu
acho que a atividade de educagao fisica mais prazerosa, que nao seja forgar o
conteudo, que o aluno tem que aprender, o aluno € obrigado a aprender esse
conteudo... Eu acho que a gente pode ter um certo retorno também tentando trazer
ela com menos peso conteudista, sem ter tanto um conteudo a ser cumprido igual
vem a BNCC agora. Vocé tem que cumprir todas as habilidades e tal. Ai vocé olha e
‘Gente, como eu vou cumprir isso?’. Daqui a pouco eu to com um caderno,
anotando, aluno copiando matéria pra cumprir aqueles todos conteudos que a BNCC
pede. Acabou que virou uma coisa muito conteudista. Eu ndo sei, eu acho que
aquilo serve como referéncia, mas eu nao consigo seguir aqueles pontos como
proposta de trabalho. Mas € um avanco, € um avango. Eu acho que quem ta vindo
agora vai ta melhor de condicdo que eu passei ja passei bem da metade do
caminho, né.

Pesquisadora: A partir da sua resposta anterior também. Pensar na questao
dos processos de formacao, espagos que sado oferecidos pela rede. Porque se a
gente pensar que colocar a rotina da escola, o cotidianos escolar como central
nessas discussdes, nas formacgdes, contribui para que os professores consigam
avancgar em algumas coisas. Nessas dificuldades mesmo que vocé disse. As vezes
de tratar determinado conteudo, tem coisas que vao chegando e as vezes a gente
nao consegue lidar mesmo na escola. Entdo, eu gostaria que vocé contasse sobre o
seu olhar de como a rede municipal oferece, oportuniza espacos formativos,
destacando inclusive os que vocé vé como coletivos.

Professor-8: A prefeitura tenta, sabe. Eu acho que a prefeitura tenta bastante
essa questao da formagao continuada no Centro de Formagéo de Professores. Mas
eu ndo me empolgo muito com os cursos, ndo. Eu acho que a coisa é mais assim,
parece que € pra constar, pra ser feito, ‘Ah, vamos fazer um programa de formacéao,
coloca isso, isso, isso.” Vocé vé pouca discussao, vocé vé pouca ‘Vamos procurar o
tema aqui que atenderia esse segmento’. E a prefeitura tem uma outra grande
vantagem que a gente recebe pra se formar. Eu tenho um tempo de extraclasse, de
reunidao pedagdgica. Isso tudo é pago, isso tudo é pago pela prefeitura. E a gente
explorar muito mal esse tempo de reunido pedagdgica. Uma reunido pedagdgica
que eu fago na minha escola que dura quatro horas, que a gente vai discutir de tudo,
né. Cor de parede... Ndo que ndo seja importante, ela € importante. Mas essa
reunido pedagogica, por exemplo, se eu consigo juntar todo mundo da educacéao
fisica, e fizesse uma reunido pedagogica fora da escola, mas por area, talvez fosse
melhor. Alternar, né. ‘Oh, um dia vocé vai fazer na escola, um dia vai fazer por area’.
Quando eu entrei na prefeitura, a gente tinha uma reunido por area, que o pessoal
levava as demandas da educacao fisica. Escolas distintas? Sim. Mas vocé vai
agregar, vocé vai aprendendo com aquilo. Numa situagéo que alguém vivenciou,
que vocé pode vivenciar. Entdo eu acho que a prefeitura tem uma estrutura muito
boa, tem um corpo profissional super capacitado. Nao sei quantos, mas se pegar
deve ter doutor na prefeitura que em nenhuma rede municipal tem no Brasil, quantos
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doutores tém na prefeitura de Juiz de Fora. Agora cé imagina a capacitagao que
esse povo docente tem. Juiz de Fora era para ser uma rede de ensino de ponta.
Vocé tem universidade aqui em Juiz de Fora, vocé ndo dialoga com a Universidade
Federal de Juiz de Fora, ndo tem dialogo com a Universidade Federal de Juiz de
Fora. E Juiz de Fora ta caminhando. Agora, tem alguns problemas nosso? Tém. A
gente é muito corporativista, né. Os professores de Juiz de Fora sdao muito fechados
para algumas coisas. Entdo um extraclasse, por exemplo, que vocé ndo pode ir na
escola. Vocé nao pode fazer o extraclasse na escola. Poderia conseguir avangar um
pouquinho. Nao gente, tudo bem, tem uma parte que é fora, mas tem uma parte que
pode ser feita na escola. Eu acho que tinha espago pra gente avangar mais nessa
formacao continuada com o grupo que a gente tem na prefeitura. Precisava nem
chamar gente de fora, professor de fora pra conversar.

Pesquisadora: sim, sim. E ai, pra gente ja caminha pro finalzinho, a partir
disso que vocé falou mesmo, dessas dificuldades, o que vocé sugere, quais
possibilidades vocé vé pra que a formagao continuada de professores considere seja
a rotina, a realidade escolar, considere tornar esses espagos coletivos, o dialogo
entre universidade e escola. Entdo, como seriam possibilidades pra que isso comece
a acontecer na rede como um todo.

Professor-8: Eu ndo sei como, mas uma coisa seria aproximar a formagao da
gente. Trazer o curso, a licenciatura em educagao fisica pro interior da prefeitura,
porque seria bom pros dois. Seria bom pra que ta se formando, seria bom pra gente
que ta trabalhando no dia-a-dia. Seria uma experiéncia maravilhosa. Aquele PIBID, &
PIBID que é o nome? O PIBID é fantastico, mas a prefeitura ndo entra no PIBID. Se
tivesse um projeto como esse, por exemplo, que eu professor sou responsavel por
um grupo. Eu vou ter que me formar também, porque se nédo o aluno vai trazer uma
demanda pra mim que nao tem, ndo vou nem saber do que ele ta falando. Entao
obriga a gente a sair meio que da... Eu nao gosto muito desse termo, da zona de
conforto, ndo me agrada muito esse termo. Porque vocé nunca ta confortavel. Vocé
pode ta um pouquinho, mas vocé nao ta confortavel. Te obriga a avangar um
pouquinho. Entdo eu acho que esse tipo de formacéao, que traz o pessoal que ta se
formando, que t4 com gas, que t4 com vontade, acaba crescendo os dois lados.
Cresce a gente que ta na escola, cresce o aluno que esta se formando, e cresce a
escola também. Que sao outras visdes. Entdo eu acho que assim, no caso de Juiz
de Fora, uma aproximagdo com a Federal seria um espetaculo, seria um
espetaculo... Seria super interessante, € algo que cé nao tem. Eu nunca acompanhei
o PIBID, mas me parece que tem sempre ganho pra onde tem gente do PIBID. A
escola que tem o PIBID sempre ganha alguma coisa, sempre ganha. Ndo tem
porque nao ter uma politica dessa pra ser implementada realmente como uma
politica de Estado, que va se renovando ano a ano. A prefeitura acho que né&o
aderiu, n&o sei como €, eu so via em escola estadual.

Pesquisadora: Eu acho que o critério para o supervisor era ser efetivo ha
algum tempo na rede. Eu acho que teve, eu nem lembro dessa época, mas teve uma
professora que tava na rede municipal. Mas na minha época todos eram do Estado.

Professor-8: Eu acho que isso da uma agitada no ambiente que é legal. A
gente acaba crescendo com esse movimento.

Pesquisadora: Sim, certamente. Olha, eu estou satisfeita no momento com a
nossa conversa. Se vocé quiser acrescentar alguma coisa, fica a vontade. Se nao eu
VOU encerrar a gravagao.
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ENTREVISTA IX

Pesquisadora: Essa pesquisa faz parte do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacéo, no curso de mestrado em educagao, na Universidade Federal de Juiz de
Fora. Eu sou orientada pelo professor Wilson Alviano e o tema é formacéao
continuada de professores e professoras ta? Nosso objetivo é trazer, analisar como
a escola se mostra como um espaco formativo na pratica pedagogica dos docentes,
das professoras. Eu vou te fazer algumas perguntas mais basicas, sobre a sua
formacéo e atuacado, ok? Me fala por favor a instituicdo e o ano em que vocé se
formou.

Professora-9: Eu me formei na FAEFID, né, na UFJF. Conclui em 1995.

Pesquisadora: Vocé passou, ou ta passando, por algum processo de pos-
graduacédo, ou esta em algum programa de formagdo, como mestrado, doutorado,
especializacao, cursos de extensao? Pode me falar os que vocé lembra agora.

Professora-9: Sim, eu tenho uma pés-graduacéo em Ginastica de academia,
e também pods-graduagado em Educagao Especial. Eu té participando também de um
grupo de estudos sobre Superdotacao e Altas habilidades.

Pesquisadora: Joia. Me fala, por favor, de outras experiéncias que vocé tem,
seja em outra rede de ensino, ou atualmente, ou antes de entrar pra prefeitura.

Professora-9: Eu trabalhei no Estado de 95 a 97, ai ingressei na Prefeitura s6
em 1998. Na rede municipal eu possuo dois cargos e sou efetiva nos dois. Trabalhei
também como professora substituta na FAEFID/UFJF, por quase trés anos
completos. Implantei o projeto de hidroginastica no Clube Tupinambas, aqui na
cidade, tendo atuado no mesmo, né, também foi por uns trés anos. Eu sai de |a por
conta do segundo cargo na prefeitura de Juiz de Fora. Ja dei aula de danga em uma
escolinha pequena, eu ndo lembro o nome agora, foi por volta de um ano.

Pesquisadora: Otimo. Entdo essas perguntas foram mais basicas, vou te
fazer as proximas que tém a ver com o tema em si, sobre formagao continuada de
professores. Pra comecgar, eu gostaria que vocé contasse um pouco sobre o seu
processo de formacgao inicial, que vocé destacasse as experiéncias durante a
graduacéo que de alguma forma contribuiram, ou influenciaram para a sua atuagao,
ou escolha, pela educacao fisica escolar.

Professora-9: Ah, sim. Durante minha formagcdo me apaixonei pelas
disciplinas de Desenvolvimento motor e Aprendizagem motora, eu gostava bastante.
Foram elas que, juntamente com minha experiéncia pessoal enquanto aluna, que foi
péssima na escola, que voltaram meu olhar para as criangas e adolescentes, me
fazendo, né, enxergar que as aulas de Educacao Fisica podiam ser prazerosas e
contemplar todo tipo fisico, todo grau de capacidade e habilidade motoras. Fui
bolsista dessas disciplinas por mais de um ano, um ano em meio. Fiz também varios
pequenos cursos relacionados a elas e, mais tarde, eu tive a oportunidade de ser
professora dessas disciplinas na Federal, na FAEFID, tendo desenvolvido elas de
forma bem pratica para meus alunos, tentando aproximar eles da realidade de sala
de aula, seja qual sala for, a quadra, piscina, patio, etc. Foi isso.

Pesquisadora: Joia. Gostaria, agora, que vocé falasse um pouco sobre o seu
entendimento, a sua compreensao, sobre o que é formagao continuada e como tem
sido os seus processos de formagdo continuada, sejam os concluidos ou em
andamento, destacando aqueles que vocé considera como relevantes para a sua
pratica pedagogica.

Professora-9: Para mim a formacao continuada € uma forma de estarmos
estudando e nos mantendo atualizados sobre varios temas pertinentes a nossa area
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de atuacdo. A Secretaria de Educacao oferece varios cursos de formacido, mas
confesso que nunca participei de nenhum, embora tenha tido muito vontade de fazer
o do AEE, por exemplo. Porém, os cursos seguem um padrdo de dias de aula, ao
longo dos anos. Isso me impossibilitou, ja que fora da escola também sou esposa e
mae. Pela SE, o primeira formagédo que fago € o grupo de estudos que mencionei.
Mas, independentemente de estar ou nao inscrita em algum curso, busco estudar de
forma autodidata, buscando artigos, publicagdes, livros, lives, etc, que me permitam
estar sempre atualizada.

Pesquisadora: Pensando um pouco aqui no municipio de Juiz de Fora, na
propria secretaria, qual é a sua percepgao sobre os processos de formacao que sao
oferecidos pela gestdo aos docentes de educacao fisica da rede municipal? De que
forma vocé vé que os espacos coletivos de formagdo influenciam ou podem
influenciar o trabalho pedagdégico nas escolas?

Professora-9: Corro o risco de estar sendo um pouco leviana, mas nado me
lembro de uma preocupacao da Secretaria de Educacao, em nenhuma das gestdes
pelas quais passei, em oferecer cursos voltados especificamente para professores
de educacgao fisica, com exceg¢ao de alguns relacionados a danca (que por sinal
atendiam muito mais profissionais ja imersos no mundo da danga). Para vocé ter
ideia, anos atras os professores de educacgao fisica tinham uma reunido mensal na
Secretaria de Esporte e Lazer, no Santa Terezinha. Era um momento muito rico e de
troca de informacgdes entre profissionais da mesma area. Esses encontros deixaram
de acontecer.

Pesquisadora: Como vocé descreveria o espacgo escolar e as condi¢cbes de
trabalho em que vocé atua e qual é o lugar da Educacéao fisica nesse espago?

Professora-9: Na escola que trabalho do 6° até o 8° ano temos quadra
coberta, porém com uma pintura desatualizada. Nao tenho dificuldade em obter os
materiais necessarios, junto a diregdo. Ja na escola que atuo nos anos iniciais,
trabalho no patio, dividindo o espagco com os recreios dos outros alunos, professores
se deslocando de um lugar para o outro e, as vezes, passando no meio da aula, sem
nenhuma ceriménia. Percebe que na primeira escola a EF é respeitada, pela forma
que conduziu trabalho, bastante elogiado pelos colegas. Mas, isso ndo impede que,
em varios momentos, as avaliagcdes feitas pelos professores de EF da escola nao
sejam levadas em consideragdo, na avaliagdo geral do aluno. Na escola dos anos
iniciais, ha um desrespeito com nosso trabalho por alguns colegas. Por exemplo:
pela disposicdo no patio os riscos da aula aumentam consideravelmente, falo dos
riscos em reunides e vejo professores rindo, debochando. Nao ha investimento em
materiais e também uma boa limpeza da sala de materiais de EF.

Pesquisadora: Levando em consideracédo o seu cotidiano, quais momentos e
ou espagos que vocé consegue destacar como formativos? Por exemplo, vocé
entende que as reunides pedagdgicas, os conselhos de classe ou o0 momento de
planejar/avaliar as aulas poder ser vistos como espacgos de formagao?

Professora-9: Muitos assuntos importantes sao discutidos nas reunides
pedagogicas, por isso, as considero um momento de formagédo. Os conselhos de
classe ja nao considero, por € um momento muito restrito, ou seja, cada professor
fala do desempenho do seu aluno na sua disciplina. As vezes até rebatemos certa
falas, pois 0 aluno pode ser sido péssimo com um professor e excelente com outro,
0 que acaba gerando algum tipo de debate, sobre o tipo de aula, o gostar do aluno,
os interesses dele, etc. Ai sim, nesses pequenos momentos o Conselho agrega um
carater formativo. Todo planejamento nos faz estudar, buscar estratégias, novas
ideias, comparagdes entre modelos antigos e atuais, reflexdes sobre as possiveis
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reacdes e agdes dos alunos. E um momento de muita formac&o. Ainda mais quando
buscamos trocar figurinhas com colegas da area.

Pesquisadora: Gostaria, agora, que vocé destacasse se esses espagos sao
dialogicos, ou seja, se ocorre dialogo entre a gestao escolar e o corpo docente.

Professora-9: O didlogo entre gestao e corpo docente, em ambas as escolas,
sempre ocorre. O coletivo tem voz em ambas.

Pesquisadora: Para finalizar, qual seriam suas sugestdes para uma formagao
continuada que considere os professores enquanto protagonistas do processo
formativo e que torne a pratica pedagogica como central para o desenvolvimento de
acdes coletivas?

Professora-9: Como sugestdo para a formagdo continuada, acho que o
primeiro passo seria ouvir os professores, fazer um levantamento dos cursos que
esperam ter, por gostarem da area ou por necessitarem deles, para melhorar sua
pratica pedagogica. Além disso, 0s cursos precisam comegar a ser oferecidos em
dias diferentes, de ano para outro. A pandemia trouxe a possibilidade desta
formacao acontecer de forma remota. Talvez essa deveria se tornar um praxe, pois
facilitaria a adequacgao aos dias oferecidos para os cursos, caso o professor nao
possa estar de forma presente. Também ha uma necessidade de a Secretaria de
Educagao conhecer melhor os trabalhos feitos nas escolas, na pratica, vendo as
aulas acontecerem, talvez ja haja um movimento neste sentido, entender nossa
realidade, assim ficara mais facil perceber as necessidades dos profissionais da
Rede.



