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“Quando o homem compreende a sua realidade, pode
levantar hipdteses sobre o desafio dessa realidade, e
procurar solugdes. Assim pode transformé-la e com seu
trabalho pode criar um mudo préprio: seu eu e suas
circunstancias. [...]. A educacdo ndo ¢ um processo de
adaptagdo do individuo a sociedade. O homem deve
transformar a realidade para ser mais” (FREIRE, 1979, p.
30-31).



RESUMO

Esta pesquisa aborda as turmas de multissérie, um grande desafio para as escolas do campo.
Multissérie € como sdo organizadas as escolas do campo. As turmas sdo compostas por alunos de
diferentes idades, séries, niveis de aprendizagem e ano de escolarizagdo sob a regéncia de um docente.
A questdo central e o objetivo da pesquisa € compreender, analisar e registrar aspectos e impactos
sociais da multissérie da Escola Municipal de Conceigdo do Formoso para a comunidade de Conceicdo
do Formoso localizada no municipio de Santos Dumont — MG. A justificativa para este estudo se deve
as inquietagdes provocadas por este modelo de organizagdo de ensino responsabilizado pela baixa
qualidade do processo ensino aprendizagem nas areas rurais, logo observar a questdo da multissérie e
toda sua problematica nos levou a compreender a visdo negativa que a envolve. Sobretudo, as analises
realizadas nos permitiu refletir se de fato essa modalidade de organizag¢do de ensino é mesmo o Unico
problema das escolas do campo, visto que a seriagdo, modelo hegemdnico de ensino construido para
atender aos interesses do sistema capitalista também demanda problemas e dados estatisticos de
levantamento historico que comprovam sua deficiéncia. Historicamente os povos do campo estdo se
constituindo como protagonistas na luta pela terra e neste territorio de disputas, considerando o
processo de formacao humana, a educagdo ¢ primordial. Este contexto nos leva a ideais para além da
multissérie que sem a minima estrutura tem sido oferecida como unica oportunidade de escolarizagdo
dos povos do campo e da seriagdo que além de ndo oferecer qualidade impde a criangas e jovens
acordar muito cedo, enfrentar transporte precario, estradas perigosas e ainda afasta as criangas da
realidade do campo. A luta é por uma educacgdo bésica com potencial de transformacao social incluso
na proposta de uma unidade dialética entre teoria e pratica pedagodgica onde os povos do campo
tenham acesso a um ensino de qualidade socialmente referenciado capaz de atender as demandas
sociais da Educacdo do Campo e de promover transgressdes na padronizagdo do trabalho educativo
adotado nas escolas urbanas. Mesmo no campo a escola pesquisada ndo conta com um projeto
politico pedagdgico compativel com principios e diretrizes da Educagcdo do Campo o que provoca
impactos negativos no processo ensino aprendizagem. A metodologia utilizada foi pesquisa qualitativa
com énfase na pratica docente nas turmas de multissérie ¢ os instrumentos empregados foram rodas de
conversa, entrevista semi-estruturada, conversas informais e observacao realizada no decorrer da
pesquisa. Contribuiram com a analise dos dados coletados autores como Arroyo, Caldart, Freire, Hage,
Frigotto, Molina e Saviani, dentre outros, ¢ documentos importantes como os sete volumes dos
cadernos “Por uma Educagdo do Campo”, legislagdes e diretrizes que envolvem a tematica. Este
estudo demonstrou a relevancia da Educacdo do Campo na formacdo humana e social dos sujeitos do
campo e da sociedade, salientando a necessidade da interagdo de toda sociedade na luta por um projeto
popular de Brasil vinculado a um projeto de vida dos povos do campo fundamentado nas
caracteristicas, identidade e autonomia dos povos do campo, que desconstrua a imagem de lugar do
atraso e permita interagcdo campo cidade a partir da concepgdo de correlagdo, completividade e ndo de
hierarquia como imposto pelo sistema capitalista.

Palavras chave: Multissérie. Escola do Campo. Formagao de professores. Pratica docente.



ABSTRACT

This research addresses multiseries classes, a major challenge for rural schools. Multiseries is how
rural schools are organized. Classes are composed of students of different ages, grades, levels of
learning and year of schooling under the guidance of a teacher. The central question and objective of
the research is to understand, analyze and record social aspects and impacts of the multi-series of the
Municipal School of Concei¢do do Formoso for the community of Concei¢do do Formoso located in
the municipality of Santos Dumont - MG. The justification for this study is due to the concerns caused
by this model of teaching organization responsible for the low quality of the teaching-learning process
in rural areas, soon observing the issue of multiseries and all its problems led us to understand the
negative view that surrounds it. Above all, the analyzes carried out allowed us to reflect on whether
this type of teaching organization is really the only problem in rural schools, since serialization, a
hegemonic model of teaching built to meet the interests of the capitalist system also demands
problems and statistical data historical survey that prove their disability. Historically, rural peoples are
becoming protagonists in the struggle for land and in this territory of disputes, considering the process
of human formation, education is paramount. This context leads us to ideals beyond the multiseries
that without the minimum structure has been offered as the only schooling opportunity for rural people
and the series that, besides not offering quality, requires children and young people to wake up very
early, face precarious transport, roads dangerous and it keeps children away from the reality of the
countryside. The struggle is for basic education with the potential for social transformation included in
the proposal for a dialectical unity between theory and pedagogical practice where rural people have
access to quality socially referenced education capable of meeting the social demands of Rural
Education and promote transgressions in the standardization of educational work adopted in urban
schools. Even in the field, the researched school does not have a political pedagogical project
compatible with the principles and guidelines of Rural Education, which causes negative impacts on
the teaching-learning process. The methodology used was qualitative research with emphasis on
teaching practice in multiseries classes and the instruments used were conversation circles, semi-
structured interviews, informal conversations and observation carried out during the research.
Contributors to the analysis of the data collected were authors such as Arroyo, Caldart, Freire, Hage,
Frigotto, Molina and Saviani, among others, and important documents such as the seven volumes of
the “Por uma Educagdo do Campo” notebooks, legislation and guidelines involving the theme . This
study demonstrated the relevance of Rural Education in the human and social formation of rural and
social subjects, emphasizing the need for the interaction of the whole society in the struggle for a
popular project in Brazil linked to a life project of the rural people based on characteristics, identity
and autonomy of the peoples of the countryside, which deconstructs the image of place of
backwardness and allows interaction between the city and the countryside from the conception of
correlation, completeness and not of hierarchy as imposed by the capitalist system

Keywords: Multiseries. Escola do Campo. Teacher training. Teaching practice.
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1 INTRODUCAO

“Seria [...] uma atitude ingénua esperar que as
classes dominantes desenvolvessem uma forma de
educagcdo que  proporcionasse as  classes
dominadas perceber as injusticas sociais de
maneira critica” (FREIRE, 1984, p.89).

Paulo Freire traduz o que sujeitos engajados na luta pela Educacdo do Campo se
propde a construir todos os dias e através da mobilizagdo social lutam pelo direito a uma
educagdo publica de qualidade elaborada a partir da sua realidade que valorize a identidade e
cultura de modo que todos possam gozar da igualdade de direitos e ter acesso ao
conhecimento critico social e que coletivamente possamos ensinar, aprender e construir juntos
a ponte para a emancipagao social dos sujeitos. Os movimentos sociais enxergam nos sujeitos
do campo potencial na formagao critica e pensante, com capacidade de transformar a propria
realidade e dos demais, bem como sua histéria e futuro. Nao ¢é tarefa facil fazer educacgao
popular em um pais que ano a ano retira direitos da classe trabalhadora, porém, o movimento
resiste aos ataques com esperanca ¢ luta na edificagdo de um futuro melhor (FREIRE, 1984).

Falar de politicas publicas na Educagdo do Campo € colocar o campo no campo de
discussdes das politicas publicas do estado de direitos e deveres. Direito de todos os povos a
educacdo e dever do estado garantir esses direitos. No momento em que a Educagdo passa a
compor o campo dos direitos e deveres do estado torna possivel exigir politicas publicas de
Educagao do Campo e, por conseguinte, reivindicar escolas, recursos, professores, materiais e
transportes publicos além de outras muitas demandas sociais necessarias ao atendimento da
populagdo. A luta pela educacdo nao ¢ a unica luta do povo, porém esta articulada com
politicas que garantam a totalidade dos direitos como politicas publicas de saude,
alimentagdo, de libertacdo do trabalho e da infincia (ARROYO, 2004).

Politicas publicas sdo agdes e programas de carater social e econdmico elaborados
pelo Estado com objetivo garantir direitos previstos na Constituigdo Federal. Outros direitos
que ndo estdo previstos na lei também podem ser garantidos por meio da criagdo de politicas
publicas elaboradas a partir da necessidade da sociedade. As politicas publicas impactam em
todos os cidaddos independente do nivel de escolaridade, social, sexo, raga, religido.
(MACEDO, 2018). E uma forma de “colocar o governo em ac¢do” e/ou analisar essa agio
(variavel independente) e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas

acoes (variavel dependente). A formulacdo de politicas publicas € o estdgio em que os
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governos democraticos traduzem seus propdsitos e plataformas eleitorais em programas e
acoes que produzirdo resultados ou mudancas no mundo real (SOUZA, 2006, p.7).

Neste contexto, serdo abordadas as turmas de multissérie e sua relevancia social no
municipio de Santos Dumont-MG, objetivos implicitos e explicitos, considerando sua
profunda relacdo com a Educagcdo do Campo. Responsabilizada pela baixa qualidade do
ensino ofertado no campo, a multissérie ¢ considerada fruto dos problemas sociais da
Educag¢do do Campo e da sociedade e promove praticas relacionadas ao modelo de ensino
capitalista hegemodnico que seleciona e exclui os povos do campo e domina esse territorio
disputas. A multissérie ¢ uma de varias agdes do estado que sistematicamente precariza a
educacdo do campo e exclui os sujeitos do seu proprio territério provocando assim o
esvaziamento do campo deixando o caminho livre para o agronegocio e para a monocultura.

Durante as investigagdes ao analisar a trajetdria historica da multissérie na Educagdo
do Campo constatou-se que a criacdo do movimento “Por Uma Educacdo do Campo” foi
impactante para avangos e conquistas da Educa¢do do Campo e trouxe o tema para o campo
de discussoes, didlogos e debates. Mobilizacdo que permitiu aos povos do campo mais
abertura e praxis educativa dos movimentos sociais no campo e pesquisas cientificas
apareceram, permitindo a eles falar, mostrar e ensinar costumes, saberes, conhecimentos,
valores, cultura, identidade e requerer politicas publicas de incentivo a permanéncia do
homem do campo no campo através da educacdo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008).

Para que haja clareza ¢ fundamental entender os termos multisseriagdo e seriagdo,
entdo Cardoso (2013, p.33) explica que, “seriagdao significa divisdo de acordo com uma
classificagdo”. Trata-se da maneira como os alunos sdo organizados em classes graduadas
supostamente homogéneas e agrupamentos, considerando idade e nivel de desenvolvimento.
Os termos seriadas e unisseriadas confronta o termo escolas multisseriadas. O termo multi,
latim, ¢ um elemento de composi¢do que indica abundancia, numerosidade, quantidade. No
entanto, o termo multisseriagdo se refere a muitas séries, logo, as escolas multisseriadas
mantém em sua organizagdo, varias séries/anos em uma mesma sala sob a regéncia de um
unico professor (CARDOSO, 2013).

O que diferencia escolas multisseriadas de turmas multisseriadas ou de multissérie ¢
que escolas multisseriadas sdo compostas somente por turmas multisseriadas enquanto que
turmas multisseriadas estdo presentes em escolas juntamente com turmas unisseriadas. Piza e
Sena (2001) relatam que, historicamente a multissérie ¢ vista como ensino de segunda
categoria sem possibilidade de melhoria, sendo submetidas por educadores e gestores ao

esquecimento e desaparecimento como consequéncia do processo natural de desenvolvimento
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da sociedade. “Porém, sabemos que o desaparecimento natural ndo existe na histéria, pois,
trata-se, sempre, de fungdes sociais que as institui¢des, sejam educativas ou ndo, cumprem ou
deixam de cumprir para fazer desaparecer ou para recriar” (CARDOSO, 2013, p.33).

Esse estudo faz referéncia ao contexto de constru¢do de politicas publicas
educacionais para a Educacdo do Campo e multissérie da Escola Municipal Concei¢do do
Formoso no distrito de Concei¢do do Formoso, na cidade de Santos Dumont-MG. Municipio
e sujeitos das comunidades rurais necessitam urgentemente da institucionalizagdo de
propostas de politicas publicas municipais de Educacdo do Campo que garanta além da
materialidade da vida no campo, direito a educacdo de qualidade, valorizacdo da diversidade
do campo e permanéncia na terra. Neste sentido, para Cardoso (2013) ¢ fundamental entender
o projeto de educacdo e politica publica e enfoques, a resisténcia da classe trabalhadora do
campo na busca pela emancipagdo social, promover questionamentos € analises quanto aos
elementos contraditorios que se destacam e impedem a execu¢do da politica municipal e
verificar o que nela ha de opressor, regulador de sociedade e até mesmo reaciondrio.

Institucionalizar Politicas Publicas ndo ¢ suficiente para garantir a materialidade da
vida no campo e da Educacdo do Campo, mas ¢ um avango que inclui medidas concretas
efetivas e abrangentes a participagdo do poder publico e da sociedade civil, sujeitos que vivem
e conhecem a realidade (ARROYO, 2004). Neste contexto, observamos que “aparentemente”
o municipio de Santos Dumont-MG demonstra propor de maneira dindmica e hierarquica,
politicas publicas de Educagdo em favor da promoc¢do de medidas considerando aspectos
contraditorios e possibilita relagdes mais amplas com o contexto. De nada adianta Politica
publica fora do contexto, sem envolvimento dos sujeitos, € sim coletivamente ouvindo o
trabalhador e a trabalhadora do campo para que seus interesses sejam considerados no projeto
politico pedagodgico, nas questdes do desenvolvimento humano e social, pois objetivos e
subjetivos presentes no jogo de forcas existentes nessa disputa poderdo agir em duas ou mais
vertentes distintas e contraditorias, na fun¢do do controle e dominagdo das pessoas ou na luta
e resisténcia da classe trabalhadora campo (ARROYO, 2004).

Fundamentada nas leituras sobre a multissérie e na nossa leitura de mundo, apds tomar
ciéncia das condig¢des existenciais propostas por esse modelo de organizacdo de ensino, para
uma construgdo politica social do ensino pedagdgico e do processo ensino aprendizagem ¢
indispensavel a participagdo dos sujeitos coletivos de modo a evitar que politicas publicas
para o campo sejam de carater compensatorio (SANTOS, 2016). Nesta mesma perspectiva
Gramisci (1999) traz consigo a hipotese relacionada a coletividade e afirma que a construgao

critica da realidade pode transformar o bom senso em senso comum, havendo possibilidades
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de transformagdo da sociedade. Ja& Chaui (1999, p.12) propde um exercicio filoséfico de nao
aceitar essa condi¢ao imposta pelo opressor ao povo oprimido, ao afirmar que “a decisao de
nao aceitar como Obvias e evidentes as coisas, as ideias, os fatos, as situagdes, os valores, 0s
comportamentos de nossa existéncia cotidiana”. Dialogos e questionamentos tornam possivel
a construcdo de uma visdo critica diferente do mundo natural idealizado pelo modelo
hegemonico capitalista, e assim acredita-se que a histéria de um povo deve ser construida a
partir da cultura e do trabalho humano do povo (ARROYO, 2004).

Segundo Arroyo; Caldart; Molina (2008), a Educacdo do Campo tem como
caracteristica a coletividade e determinam que, o isolamento politico ¢ contraditério aos
interesses da classe trabalhadora do campo e o movimento “Por Uma Educagdo do Campo”
uma contrapartida necessaria. Essa relacdo descomplexifica o didlogo entre os sujeitos
coletivos e oportuniza o MST participar deste debate, fundamental na promog¢ao dos avangos
da Educagdo do Campo. Nesta dire¢do, Caldart (2000) argumenta que ao formar movimentos
sociais, os sujeitos ficam mais resistentes e fortes para fazer reivindicacdes conscientes no que
tange a uma Educagdo do Campo favoravel aos avancos da reforma agraria, a causa pela qual
estdo profundamente envolvidos. Unidos lutam pela garantia do direito a uma Escola do
Campo que propicie vivencias de uma Educacdo do Campo humanizadora, construgido e
reafirmacdo da identidade, da cultura, dos valores e da diversidade do campo, e que ainda
possibilite aos sujeitos do campo acessar conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e culturais
socialmente produzidos e acumulados ao longo da historia permitindo assim avangos na luta
pela reforma agraria. Todos tém direito a uma escola que considere a dindmica social e
cultural a qual estdo inseridos, no entanto essa luta ndo ¢ somente dos povos do campo, mas
de toda a sociedade (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008).

Nesta perspectiva, com base nestes apontamentos, a pesquisa teve como objetivo geral
Compreender, analisar e registrar a pratica pedagdgica docente nas turmas de multissérie da
Escola Municipal de Concei¢do do Formoso na localidade de Concei¢do do Formoso - Santos
Dumont — MG e discutir os impactos desta modalidade de ensino para esta comunidade bem
como as ag¢des do municipio em favor da Educagdo do Campo. Investigamos se esta
construgdo conta com a participagdo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo. Dentre os
objetivos especificos buscamos compreender a trajetdria historica do processo de construcao
de politicas publicas do Distrito de Concei¢do do Formoso em Santos Dumont-MG; Constatar
se o processo de constru¢do da Educacdo do Campo considera a participacdo de trabalhadores
e trabalhadoras do campo; Investigar os processos educativos elaborados e executados durante

o processe de construcdo da Educacdo do Campo; Conhecer, analisar e registrar a pratica
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docente nas turmas de multissérie desta localidade; Discutir pontos positivos e negativos
dessa modalidade de ensino oferecida as escolas do campo; Evidenciar a relevancia da
multissérie inclusa na proposta de uma unidade dialética’ entre teoria e pratica pedagogica,
como op¢dao de ensino socialmente referenciado para atender as demandas sociais da
Educagdo do Campo e promover agdes que permitam transgressdes na padronizagdo do
trabalho educativo adotado nas escolas urbanas.

A abrangéncia da tematica multissérie fez necessario um aprofundamento na trajetoria
historica da pesquisadora na pesquisa educacional brasileira inserida no ensino fundamental
na rede publica de ensino, cujo objetivo foi inventariar o estado do conhecimento referente a
multissérie. Realizou-se um mapeamento da producdo cientifica utilizando a sintese do
conhecimento a partir da analise dos resumos das dissertagdes disponiveis no Banco de Teses
da Coordenacao de aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo de
2009 a 2018, mostrando resultados decorrentes da pesquisa. Na busca pela multissérie, foram
encontradas apenas 07 dissertacdes de mestrado e 02 teses de doutorado referentes ao periodo
de 2009 a 2017. As pesquisas encontradas abordam questdes do curriculo, expectativas
formativas docente da multissérie, programa escola da terra, praticas avaliativas no ciclo da
infincia em escolas multisseriadas, profissionalidade docente na Educagdo do Campo;
conhecimentos matematico-didaticos na multissérie, saberes mobilizados e produzidos na
pratica pedagogica de professores da multissérie, a formagdo dos professores que atuam na
classe multisseriada na area rural, trabalho docente em escolas do campo multisseriadas.

Esse levantamento foi fundamental para a pesquisa e provocou reflexdes sobre as
graves questdes sociais que compreendem a multissérie, ¢ de acordo com Souza (2010,
p.233), “A compreensdo do campo como conceito tedrico-pratico requer a mengado aos
conceitos de classe social, trabalho ¢ relagdes de trabalho”. Considerando a densidade da
relacdo dos sujeitos com a terra, a pratica pedagogica deve estar alinhada com o modo de
produgdo de vida e trabalho do campo. Historicamente o trabalho constitui o campo e toda a
sociedade sendo esta uma caracteristica inerente ao ser humano. No campo, a vida cotidiana
tem profunda relagao com o trabalho, e por isto, faz se importante um estudo contextualizado
com praticas pedagogicas e cotidianas articuladas que considere obstaculos e conflitos sociais

que atingem a terra e os povos do campo (SANTOS, 2016).

' Refiro-me a dialética freireana tal qual Medeiros (2014), no sentido de que hd uma relagio
historicamente impositiva do opressor sob o oprimido e de como € necessario uma praxis para orientar
uma ac¢do visando a superacdo dessas contradigdes.
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Sobretudo, a partir das minhas vivéncias ¢ possivel afirmar que universidades e suas
respectivas pesquisas buscam a valorizagdo da educacdo que emerge dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo contrariando o consolidado da dicotomia campo cidade. Presente na
questdao da multissérie esta a formagdo educativa para a diversidade social brasileira. Além de
debates, discussdes e produgdo do conhecimento, 0 movimento educativo que ocorre fora do
ambiente escolar precisa se atentar para a formacio docente. E imprescindivel para os
avangos da Educacao do Campo uma formagao docente que nao mais silencie a realidade dos
povos do campo, modos de vida, trabalho e relagdes sociais (SOUZA, 2010).

O territdrio brasileiro € repleto de variedades culturais, diversificadas relagdes sociais
e culturais pouco exploradas nos processos educativos formais levando a negacdo da
identidade e raizes do povo brasileiro. Consequente da omissdo das esferas governamentais
que insistem em reforcar a permanéncia da ignorancia social. Localidades distantes
apresentam condi¢des especificas nas relagdes sociais e culturais e demandam atencdo
especial no contexto das politicas publicas sociais e educacionais sendo necessaria a criagao
de projetos distintos relacionados a dindmica dos grupos sociais. Os diferentes territdrios
culturais incluem comunidades remanescentes quilombolas, comunidades tradicionais,
pequenos proprietarios de terras, comunidades ribeirinhas, assentamentos e acampamentos
ligados aos movimentos sociais e distritos entre outros®.

O Brasil pouco valoriza suas raizes, cultura e historia, uma caracteristica negativa que
ajuda a exclusdao do tema das agendas publicas, portanto estudos e pesquisas e agdes politicas

governamentais devem voltar-se para estes territorios de modo a favore¢cam avangos na

? Os remanescentes quilombolas sdo descendentes de escravos que fugiam para lugares mais distantes
e de dificil acesso. A existéncia e preservacdo dos quilombos remanescentes sdo de grande
importancia e valor para a cultura brasileira. Além de simbolizarem, do ponto de vista historico, a
resisténcia do negro a escraviddo, elas também representam importantes aspectos da contribui¢do da
cultura africana na formagao do Brasil. (RAMOS, 2018, p.1). No Brasil, o termo quilombo ¢ utilizado
para nomear os locais de refugio e resisténcia dos escravos que fugiam das senzalas nos
periodos colonial e imperial. Essas comunidades também incluiram, além dos ex-escravos negros,
indigenas, mesti¢os e brancos pobres. O mais famoso deles foi o Quilombo do Palmares (BRASIL,
2018, p.1). Comunidades ribeirinhas sdo povos que vivem nas beiras dos rios da regido Amazonica.
Quando moram proximos as cidades, geralmente sdo extremamente pobres e sofrem com as polui¢des
dos rios (esgoto) assoreamentos e a erosdo. Comunidades tradicionais sdo "Povos e Comunidades
Tradicionais sdo grupos que possuem culturas diferentes da cultura predominante na sociedade e se
reconhecem como tal” (BRASIL, 2000). Os pequenos agricultores também chamados de agricultor
familiar sdo donos de terras herdadas pelas familias e sdo também responsaveis pelo abastecimento
interno de alimentos do pais. Os assentamentos sdo propriedades organizadas a partir de projetos de
reforma agraria que visa a melhor distribuicdo da terra. Os acampamentos sdo organizados pelos
movimentos sociais ¢ estdo em uma luta constante pela reforma agréria. Os distritos pertencem aos
municipios e é considerada zona rural e ou regido rural (BRASIL, 2017).
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Educacgao do Campo, multissérie, trajetoria profissional e social de professores e professoras
que lecionam nos municipios. Sim, existem pesquisas sobre politicas publicas e realidade
social dos povos do campo, todavia com pouca énfase gerando assim uma falsa ideia de
homogeneidade (SOUZA, 2010). A pesquisa proporciona troca de saberes e conhecimentos
socialmente construidos ao longo da histéria, expde a historia, cultura, realidade e promove
dialogos entre diferentes lugares e pessoas.

Partindo do pressuposto que historicamente sujeitos do campo foram e sdo
injusticados, tém cultura e caracteristicas sociais desvalorizadas, a participagdo dos
movimentos sociais ¢ impulsora nos avangos do campo e politicas publicas, dado seu
protagonismo na constru¢do de uma educagdo critica a educagdo rural, com objetivos
contrarios ao capital, focados na Educacdo do Campo que além do processo educativo visa a
melhoria da qualidade de vida dos sujeitos do campo através de uma formagao humana digna.
A resolu¢ao/CD/FNDE n° 46, de 4 de outubro de 2004, estabelece orientacdes e diretrizes
para a assisténcia financeira suplementar a projetos educacionais voltados para Educagdo no
Campo a ser executada pelo FNDE, no exercicio de 2004.

Sobre minha relagdo com o campo posso afirmar profunda e humana construida no
decorrer da minha trajetéria profissional, porém no que se refere as questdes politicas e
sociais, estou na constante constru¢do do conhecimento da luta pela Educagcdo do Campo, e
claro, minhas leituras e estudos me levaram a compreender a importancia desta pesquisa para
o contexto cientifico e social. Sobretudo minha vida profissional e académica me permitiu ter
consciéncia da importancia dos movimentos sociais € agdes coletivas nos processos de
trabalho e educagdo. Diante das referidas abordagens relacionadas a Educacdo do Campo vivi
e ainda vivo na pratica os mais diversos cenarios desta realidade bem como a materialidade da
vida no campo e dificuldades enfrentadas pelos sujeitos do campo no acesso a direitos
publicos basicos essenciais a pessoa humana e apesar das dificuldades, demandas e
necessidades dos povos, encontrei pessoas e lugares repletos de potencial cultural, saberes,
esperanga e os mais diversos conhecimentos também essenciais para a forma¢ao humana.

Para contextualizar minha vida pessoal e profissional no corpo desta pesquisa,
exponho parte da minha historia. Minha origem familiar estd em Santos Dumont, municipio
localizado na Zona da Mata do Estado de Minas Gerais onde nasci, cresci e ainda resido,
assim como todos os meus familiares. Cidade com diversas familias vivendo do trabalho
agricola familiar. Na minha infincia o municipio era rural, meus avés viviam da terra e quase
tudo que se consumia era plantado ou criado no proprio quintal. A vida nao era facil, o

trabalho sempre foi duro e presente em nossas vidas. Desde pequenos ja ajudavamos nas
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tarefas, e por isso hoje apds aprofundar meu conhecimento reconheco o valor do trabalho para
nossas vidas e sua constitui¢ao historica para a sociedade. Rodas de conversa no preparo do
alimento colhido, conversas ao redor do pomar, as historias de vida dos mais velhos, nossas
brincadeiras e convivéncia com o0 meio contribuiu para a constituicdo das minhas relacdes
sociais e formagao humana.

Meus avos, pessoas muito humildes viviam da terra e meus pais, ambos, um dos dez
filhos dos meus avos maternos e paternos estudaram até a quarta série primaria. Em razao da
pouca instrucao, estudar ndo era prioridade, mas fizeram o possivel. Acreditavam que
trabalhar era o mais importante e viamos certa ansiedade para que termindssemos a educagao
basica para dar inicio ao trabalho e suprir nossas necessidades. Na visdo deles, dar conta de
no6s mesmo era sindnimo de amadurecimento. Somos dois filhos, eu ¢ meu irmao e tivemos
pouco incentivo para prosseguir com os estudos. Almejdvamos conhecimento além do
trabalho e este desejo serviu de suporte na busca pelos objetivos. Sem condi¢des de manter os
estudos em outra cidade, pois o gasto com transporte era maior que nossa remuneragao,
fizemos um planejando e eu fui a primeira pessoa ¢ mulher da minha familia a frequentar um
curso superior aos 24 anos de idade. Graduada em pedagogia e pds-graduada em supervisao
pedagobgica, inspecao e orientacdo e educagdo especial e psicopedagogia.

Na infancia e adolescéncia, estudei em escola publica e na minha trajetoria escolar tive
contato com varios alunos que deixavam suas casas nas areas rurais distantes para na cidade,
ter acesso a direitos basicos como escola, saide dentre outros. Ingressei na area da educacao
apo6s a vida académica e sou parte da estatistica que na graduagdo, nao estudou e nem ouviu
falar dos desafios e dificuldades enfrentados pelos povos do campo e suas conquistas. Minha
formagao tinha como base a formag¢do humana nos moldes da hegemonia capitalista. Em
2013, apds terminar a graduacao em pedagogia na Funda¢ao Educacional Sao José - Instituto
Superior de Educagdo de Santos Dumont iniciei minha vida profissional como supervisora
pedagogica na prefeitura municipal de Santos Dumont-MG, cargo que ocupo até hoje. As
diversas escolas do campo localizadas no municipio apresentam estradas e transporte precario
para alunos e professores, escolas com estruturas em péssimas condi¢des de funcionamento,
turmas de multissérie, caréncia de materiais e recursos para necessidades basicas da escola,
dos alunos, professores e professoras sem envolvimento com questdes sociais da Educagdo do
Campo, desprovidos de formag¢ao continuada para aprimorar a atuagao neste contexto.

Sobretudo, apesar dos problemas e desafios o campo € repleto de cultura, diversidade,
raizes, identidade, saberes ¢ valores e essa caminhada muito me ensinou sobre o ser humano e

sobre as riquezas culturais do povo além de acumular, entdo, constatei que o lugar que nos
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acolhe também nos produz enquanto sujeitos e as relagcdes sociais nos ensinam valores e
logicas diferenciadas que se constituem ao longo da historia a partir de exemplos praticos de
vida. Esse lugar distante da cidade ¢ abrigo saudavel, com potencial para a formagdo de
sujeitos de resisténcia, participativos e criativos. Ainda que tenham uma vida sofrida, os
sujeitos do campo estampam nos jeito e modo de vida o orgulho de pertenga a terra e
valorizam a historia e lugar do seu povo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008).

Experiéncias de vida, historias construidas e a permanéncia dos sujeitos no distrito de
Concei¢do do Formoso ¢ simbolo de resisténcia e prova que o campo ¢ composto por sujeitos
de valores historicos e culturais devendo ser socialmente, culturalmente, economicamente e
politicamente valorizados. Hoje, assim como Florestan Fernandes (1990), afirmo ter orgulho
de minhas origens e ser parte do povo assim como a maioria dos brasileiros, e, portanto, ndo
preciso fazer nenhum esforgo para entender a realidade dos povos 0primid0s3, protagonistas
da histéria deste pais. E por vivenciar e entender as questdes sociais que envolvem a vida dos
povos do campo, em especial deste lugar que me dediquei a esta pesquisa. O caminho
percorrido na minha vida pessoal e profissional somado ao contato direto com a realidade dos
sujeitos do campo me proporcionou um estudo significativo e conhecimento. Em seguida,
minha consciéncia social e de classe construidas no decorrer dessa trajetéria me permitiram
abracar a causa e engajar-me na luta por uma Educag¢do do Campo identitaria, democratica e
participativa com caracteristicas dos representantes sociais deste cenario.

Justifico a escolha do tema multissérie pela profunda relacdo com a minha pratica
profissional de sete anos de gestdo publica como supervisora pedagogica na educacgao
municipal de Santos Dumont - MG, minhas vivéncias e reflexdes tedricas realizadas ao longo
da trajetoria académica até o ingresso no curso de pods-graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGE-UFJF). Além das questdes administrativas da
escola, o meu trabalho envolve questdes politicas, sociais e culturais presentes no distrito de
Conceicdo do Formoso no municipio de Santos Dumont-MG. Passei por diversos distritos
rurais, mas estava no distrito de Concei¢do do Formoso ao iniciar esta pesquisa e foi onde
permaneci por mais tempo. Foi por vivenciar as diversas questdes sociais que envolvem a

vida dos povos do campo, em especial deste lugar que me dediquei a esta pesquisa. O

? Freire (2002b) utiliza a expressdo povo oprimido com o intuito de fazer compreender as condigdes de
subsisténcia dos sujeitos do campo. Faz referéncia aos povos do campo como aqueles condicionados
pelas estruturas opressoras da sociedade capitalista, porém, em virtude da criatividade e capacidade
organizacional coletiva dos sujeitos, pode-se até afirmar condicionante, mas nao determinante da sua
condigdo de oprimido.
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caminho percorrido na minha vida pessoal e trajetéria profissional somado ao contato com a
realidade dos sujeitos do campo proporcionou a mim um estudo significativo.

A proposta da pesquisa se consolidou na universidade em contato com o meio
académico, com meu orientador, colegas mestrandas e demais realidades onde foi possivel
compartilhar experiéncias e conhecimentos. O contato com as disciplinas provocou minha
criticidade e enriqueceu minhas reflexdes sobre multissérie e politicas publicas nos
municipios e estados brasileiros. Essa vivéncia me levou de encontro a diversas situagdes
compativeis com as do distrito de Concei¢do do Formoso, no municipio de Santos Dumont-
MG. Minha consciéncia social e de classe lapidadas no decorrer dessa trajetéria me
permitiram abragar a causa e empenhar-me na luta por uma educacao identitaria, democratica,
participativa com caracteristicas dos sujeitos do campo.

A trajetoria académica foi essencial e muito contribuiu com a construgdo da minha
consciéncia social e de classe, pois me permitiu além da troca de saberes, fundamentar minhas
vivéncias nas teorias apresentadas por estudiosos e pesquisadores renomados, o que colaborou
com a constru¢do do meu conhecimento, com a relacao tedrica pratica da tematica, reflexao e
analise critica desta importante questao social presente nos mais diversos lugares deste pais.
Todo esse processo me fez perceber que os problemas sociais vivenciados no distrito de
Conceic¢ao do Formoso sao heranga de um municipio que apresenta uma realidade homogénea
no que se refere as demandas especificas da Educagdo do Campo, dentre elas, a atencao
direcionada a multissérie, a organizacdo de conselhos constituidos por representantes da
sociedade efetivando assim de fato a participacao dos sujeitos do campo.

Na tentativa de solucionar problemas estruturais, administrativos e pedagogicos, para
dar conta das necessidades educacionais da comunidade, muitos foram os desafios
encontrados, dentre eles, a dificuldade de acesso aos recursos do governo federal, pois a unido
requisita a participacdo democratica dos representantes da sociedade através dos conselhos,
porém cria uma série de normas excessivas € burocraticas que impedem 0 acesso aos recursos
e a resolugdo pratica das demandas de carater financeiro da escola. Somada a essa situagao, o
municipio ndo se atenta as dificuldades enfrentadas pelas escolas do campo e centraliza todas
as decisdes na secretaria de educagdo dificultando ainda mais a gestdo dos profissionais que
atuam no chao da escola. O calculo das verbas publicas direcionadas para a educagdo ignora
demandas sociais e considera a quantidade de matriculas efetivadas. Posto isso, sdo
necessarias estratégias de enfrentamento aos desafios da Educagdo no Campo, que impedem a

garantia dos direitos dos sujeitos do campo a uma educagao basica de qualidade.
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Esta situacdo social claudicante permite a compreensdo das contradigdes politicas que
afetam o sistema educacional brasileiro. O governo propde acdes de melhorias na qualidade
da educacao consideradas positiva para a educagdo publica e em contrapartida obstaculiza o
acesso aos recursos que tornariam possiveis as melhorias. Assim, as justificativas
apresentadas pelo governo inviabiliza a aplicacdo dos recursos direcionados a educagdo em
politicas educacionais, atendimento as demandas sociais e necessidades da Educacdo do
Campo no distrito de Conceigdo do Formoso e demais municipios.

Na tentativa de criar estratégias para promover educagdo de qualidade e solucionar os
problemas que afetam diretamente escola, comunidade, formacdo humana e social dos
sujeitos do campo, outras questdes surgiram no contato com a realidade dos povos do campo.
A préatica pedagbgica trouxe a possibilidade de enxergar além dos dilemas aparentes e
aprofundar nas causas dos problemas sociais, as polémicas questoes politicas. A origem do
problema esta na formagao estrutural do sistema educacional brasileiro ¢ sua relagdo com
politicas de avango das légicas neoliberais, no entanto, para fundamentar esta pesquisa foi
indispensavel conhecer a estrutura do processo e sua complexidade.

Para estruturagdo da pesquisa o primeiro passo foi a observagdo de campo, explorar a
teoria, refletir e relacionar teoria e pratica, verificar pesquisas realizadas e informagdes
oficiais de oOrgdo governamentais. As observagdes ocorreram diariamente na escola e
comunidade pesquisada e posteriormente, junto ao meu orientador e grupo de estudos
TRAME/UFIJF ocorreram visitas determinantes em comunidades envolvidas com a Educagao
do Campo e Movimentos sociais do campo, pois o0 municipio abordado ndo tem envolvimento
com movimentos de luta do campo. Desde entdo minha visdo se ampliou e foram muitas as
discussdes sobre politicas publicas para Educa¢do do Campo, pratica docente e a importancia
da escola para a comunidade. A leitura de mundo, minhas relacdes com os sujeitos e
experiéncias com questdes sociais do campo deu origem a minha pesquisa, porém somente
apos o ingresso no programa de pds - graduaciao da UFJF e envolvimento com a Educagdo do
Campo no cendrio educacional brasileiro ¢ que tive a capacidade de entender profundamente
os graves problemas que envolvem a tematica e os sujeitos deste contexto social.

O referencial tedrico utilizado para a realizagdo da pesquisa auxiliou na construcao dos
procedimentos, proporcionou conhecimento e reflexdo sobre o tema e o mundo, facilitando o
entendimento de amplas questdes que agridem a sociedade brasileira. Uma vez definida a
questdo problema, determinamos a metodologia fundamental para o desenvolvimento da
pesquisa que exigiu da pesquisadora uma visdo curiosa, questionadora, criativa, cientifica e

um comportamento disciplinado e organizado. Contudo, o embasamento tedrico possibilitou a
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analise do objeto e a compreender que existe algo além da vida que acumular bens, enriquecer
e que a prosperidade pode ser coletiva, ética e ndo menos politica por isso, garantindo a todos
os sujeitos, seus direitos.

A metodologia escolhida aborda concepgdes tedricas, métodos para assimilagdo da
realidade e criatividade da pesquisadora, e vale ressaltar a intensa relacdo entre a metodologia
e a concepgdo tedrica. Utiliza também documentos, diretrizes e legislagdes da Educacdo do
Campo, rodas de conversas e trocas de experi€éncias que proporciona reflexdes sobre
Educacao do Campo e praticas pedagogicas ao aproximar o objeto de estuda da realidade dos
sujeitos do campo. A metodologia inclui um conjunto de técnicas que se apoiam num
mecanismo definido e coeso capaz de superar desafios tedricos presentes na construgdo da
pesquisa. Adotar técnicas e adequa-las ao objeto de estudo ¢ primordial para o equilibrio entre
teoria e praxis para que realidade, praxis e experiéncias estejam embasadas em concepgdes
tedricas, sem contrapor outros pontos € nio sera vazia, ¢ sim fundamentada nas experiéncias
reais dos envolvidos (MINAYO, 1994).

A construgdo desta pesquisa contempla estudo de caso, pesquisa de campo, roda de
conversa, documentos oficiais, dados complementares e entrevistas semiestruturadas
relacionada aos fendmenos sociais com o intuito focar na analise do objeto de pesquisa e
possibilitar a aplicagdo de técnicas da pesquisa qualitativa para examinar o contexto e
promover relacdes do objeto (MINAYO, 2008). Esta metodologia amplia o campo da
pesquisa em consequéncia das possibilidades que podem ser adotadas sendo permitido
interpretar a situacdo de forma impetuosa, detalhar a realidade, recorrer a entrevistas,
gravagdes, registros de campo e documentos (ANDRE, 1984).

Para Goldenberg (1999), na pesquisa qualitativa a representabilidade numérica nao ¢
prioridade e o objetivo central ¢ ampliar os conhecimentos do pesquisador em relacdo ao
fenomeno que se dispds a estudar. Assume diferentes epistemologias com elementos proprios.
Ja foi considerada tanto alternativa quanto critica a pesquisa quantitativa por envolver
caracteristicas de ambas as modalidades, ndo sendo possivel afirmar que uma pesquisa
qualitativa ndo seja também quantitativa e ou padronizada, dados elementos como utilizagdo
de textos do mundo empirico, iniciacdo da pesquisa a partir das consideragdes de nocoes de
construcdo social da realidade em estudo e interesse nas perspectivas dos estudantes. Os
métodos escolhidos na construcdo da pesquisa qualitativa permite a compreensdo de
processos e relagdes, pois adaptam — se a realidade investigada (FLICK, 2009).

O estudo de caso trouxe a pesquisadora desafios, dificuldades e situagdes atipicas

devendo ser encaradas de maneira positiva, pois, novas questdes poderdo contribuir para
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solucionar problemas, somar informagdes, ampliar o conhecimento da pesquisadora e instiga-
la a produzir mais sobre temas que possam vir a surgir, e por alguma dessas razdes durante a
trajetoria da pesquisa, a pesquisadora tenha que alterar o rumo dos estudos. Devido ao alto
volume de informagdes colhidas e conhecimento adquirido na elaboracdo da pesquisa, a
pesquisadora, o educador educa a si mesmo (GOLDENBERG, 1999).

Os registros foram realizados em gravagdes e didrios, € os sujeitos da pesquisa sdo
docentes da Escola Municipal Conceigao do Formoso localizada no distrito de Conceigao do
Formoso no municipio de Santos Dumont-MG, trabalhadores e trabalhadoras do campo que
vivem proximo a comunidade. Os instrumentos utilizados ajudaram a compreender a
trajetoria e o processo historico de politica publica de Educagdo do Campo no municipio de
Santos Dumont-MG e investigar se na elaboracdo das politicas publicas sdo consideradas
demandas sociais dos trabalhadores e trabalhadoras do campo. A principal fonte de dados foi
o material produzido a partir das observacdes e entrevistas semiestruturadas que permitiram
entender o processo educativo oportunizado aos sujeitos sociais do campo. Verificou também
se houve ou nao participacao dos sujeitos na construgao e execucao das politicas publicas do
municipio e atuacao de grupos organizados de trabalhadores e movimentos sociais do campo.

Os entrevistados foram identificados como professoras A, B, C e D, pai ¢ mie de
educando, todos muito receptivos se colocaram a disposicdo para responder as questdes
propostas, contudo percebi que se mostraram um tanto receosos diante de determinadas
perguntas com medo de se comprometer nas respostas, em razao de questdes eleitorais. Todas
as quatro professoras sao do sexo feminino, moradoras da comunidade e estudaram na escola.
Das quatro entrevistadas, 03 sdo funciondrias efetivas, concursadas, 02 atuam como
professora desta escola ha 22 anos, uma a 11 anos e uma contratada que atua como professora
ha quatro anos, desde a sua formacdo. Trés delas possui magistério, graduagdo e pos-
graduacdo a que se formou mais recentemente ¢ graduada e pos-graduada. Nenhuma delas
possui formacao especifica voltada para multissérie e Educa¢ao do Campo.

A professora “A” ¢ formada em magistério pelo municipio onde fez curso técnico e
em pedagogia pelo Instituto Superior de Educagao de Santos Dumont e possui dois cargos
efetivos na prefeitura municipal de Santos Dumont (PMSD), um no turno da manha e um no
turno da tarde. Atua como professora eventual e ainda hoje acumula fun¢do no turno da
manha onde atua como professora eventual e secretaria escolar, situagdo que persiste por
aproximadamente vinte anos. No turno da manha estudam alunos dos anos finais do ensino
fundamental e no turno da tarde, alunos da educa¢do infantil e anos iniciais do ensino

fundamental. A SME com o intuito de conter gastos solicitou a professora que assumisse a
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secretaria no turno da manha e substituisse os professores que faltassem. No turno da tarde
essa mesma professora faz o trabalho da secretaria, apoio pedagdgico e eventual, porém
substituindo as professoras que optam pelo dia de estudos ou redugio da carga horaria® além
de resolver demais questdes de pais e alunos visto que, a supervisora pedagodgica também
divide sua fun¢ao com mais uma escola e ndo se faz presente todos os dias. A escola também
presta suporte a comunidade com esclarecimentos, xerox quando possivel e tudo que for
necessario, dentro das possibilidades.

A professora “B” ¢ formada em magistério e pedagogia pela Universidade Federal de
Vigosa e possui um cargo efetivo na PMSD e leciona para turmas de multissérie do 2° e 3°
anos dos anos iniciais do ensino fundamental. A professora “C” ¢ formada em pedagogia pelo
Instituto Superior de Educacdo de Santos Dumont e possui um cargo efetivo na PMSD e
leciona para a turma de multissérie do 1° e 2° periodos da educacao infantil e 1° ano do ensino
fundamental. A professora “D” ¢ formada em pedagogia pelo Instituto Superior de Educagao
de Santos Dumont e leciona através de contrato para turmas de multissérie do 4° e 5° ano.

Fundamentada em Thiollent (2008), alguns critérios foram respeitados ao escolher as
pessoas que participaram da entrevista. Na pesquisa qualitativa, ainda que pequeno o nimero
entrevistados, a pesquisa € rica e apresenta muitas informagdes importantes, pois a escolha
das pessoas ¢ feita intencionalmente, considerando a representatividade social e relevancia
para com o tema estudado, de maneira que a abordagem seja exposta com profundidade. O
principio da intencionalidade ¢ adotado uma vez adaptado ao contexto da pesquisa social, e
destaca nas questdes a importancia de cada uma delas e os aspectos qualitativos.

Neste caso, Segundo Trivifius (1987), a entrevista semiestruturada favorece
pesquisador e entrevistado, pois o contato previamente estabelecido no decorrer da pesquisa
permite que a entrevista ocorra com mais naturalidade e possibilita relatos mais detalhados
dos fendmenos sociais e entendimento da totalidade. A entrevista comega com uma conversa

e explicacdo de como serd realizada, com indagagdes simples fundamentadas em teoria e

* A saber trata-se da lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008. Regulamenta a alinea “¢” do inciso III
do caput do art. 60 do Ato das Disposi¢oes Constitucionais Transitorias, para instituir o piso salarial
profissional nacional para os profissionais do magistério publico da educagdo basica (BRASIL, 2008).
Sobre o trabalho da professora da rede publica, vejamos o § 4° do artigo 2° da referida lei:

§ 4° Na composi¢ao da jornada de trabalho, observar-se-4 o limite maximo de 2/3 (dois ter¢os) da
carga horaria para o desempenho das atividades de interagcdo com os educandos.

O professor pode optar ou ndo pelo dia de estudos ou reducdo de carga horaria (RCH). O professor
que opta por reduzir a carga horaria podera escolher um dia da semana em acordo com SME para
planejar o contetdo pedagdgico a ser aplicado em sala de aula. Enquanto isso a SME envia um
professor substituto. O professor que opta por ndo reduzir a carga horaria recebe uma quantia
padronizada referente a exigéncia curricular.
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hipdteses e a partir da fala dos entrevistados e de novos questionamentos a pesquisa vai
ganhando corpo.

Com o intuito de evitar conclusdes precipitadas apds a coleta de dados, as informagdes
foram examinadas para verificar contradi¢des e ligagcdes com situagdes pertinentes as questoes
pesquisadas. A relagdo entre entrevistados e a totalidade do fendmeno é compreendida apos a
analise da entrevista que permite a exposi¢do do conhecimento adquirido. Para analisar os
dados, os fatos deverdo ser apresentados, descritos e com base na teoria e realidade social,
intervengdes deverdo ser feitas para que as informagdes estejam embasadas no referencial
teorico (FRIGOTTO, 2000). Sobre a estruturacdo logica da pesquisa, Pires (1997, p.87)

afirma que,

[...] movimentar o pensamento significa refletir [...] a realidade partindo do
empirico (a realidade dada, o real aparente, o objeto assim como ele se
apresenta a primeira vista) e, por meio de abstragcdes (elaboragdo do
pensamento, reflexdo e teoria), chegar ao concreto: compreensdo mais
elaborada do que ha de essencial no objeto, objeto sintese de multiplas
determinagdes, concreto pensado. [...] a diferenca entre o empirico (real
aparente) ¢ o concreto (real pensado) sdo as abstracdes (reflexdes) do
pensamento que se tornam mais completa a realidade observada.

A compreensao resultante da analise dos dados possibilita entender o fendmeno social
e a esséncia do mundo real por de tras da aparéncia externa do fendomeno. Diante desta
percepcao ndo ha verdade absoluta sobre o fendmeno social, e sim uma dependéncia do
entendimento do pesquisador sobre o objeto de pesquisa a partir dos dados coletados. A
esséncia do mundo real colabora com a abstracdo da dialética da totalidade das questdes
especificas da pesquisa com base nas relagdes do pesquisador com o todo e a partir de entdo ¢é
possivel reelaborar a interacao com base em outras ideias (KOSIK, 1976).

Ao abordar as epistemologias destacamos o materialismo historico dialético que
quando abordado apresenta o principio da contradicdo e ndo da exclusio. Mesmo com
profundas relagdes com o fetiche da sociedade capitalista, 0 mundo empirico tem bastante
relevancia nas pesquisas qualitativas, sendo constantemente abordado, porém ha
controvérsias, pois o foco no mundo empirico permite a supressdo do contexto que os produz
e impossibilita a compreensdo do fenomeno na sua totalidade. No materialismo historico
dialético o mundo empirico consiste na manifestagdo do fendomeno da realidade em suas

defini¢des exteriores, ou seja, o primeiro entendimento que se desenvolvem na superficie da

esséncia sem aprofunda-lo (MARTINS, 1997).
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De acordo com Trivifius (1987), no materialismo histdrico dialético a construgdo do
pensamento ¢ clara no que se refere ao conhecimento relacionado a realidade de uma
sociedade. A pratica social ligada a realidade ¢ a responsavel pela formacao das categorias e
pelos conceitos utilizados a partir das experiéncias do povo, sociedade e grupo social. Em
uma sociedade composta por diferentes sujeitos, culturas e pratica social, transformagado ¢
algo constante, e todos estdo sujeitos a mudangas justificada pela dialética que aborda o
principio da contradi¢ao ao esclarecer o inacabado e a transformacao.

A historia do povo ¢ a totalidade complexa das ocorréncias em meio a constru¢io da
sociedade, praxis social e cultural fundamentadas na concretude do modo de producdo de
vida. Os sujeitos sdo protagonistas na constru¢do da histéria e realidade da sociedade, porém a
construgdo varia conforme os determinantes e alternam-se entre estruturas pré — determinadas,
construidas e ou condi¢cdes impostas. Apoiado nesses fatores, sujeitos agente historico
transformador, baseados em suas vivéncias registram marcas na histéria. Neste caso, o objeto
de pesquisa parte da perspectiva historica, considera conhecimentos, mediagdes e correlagdes
existentes entre os sujeitos da sociedade. Essa dindmica social do materialismo historico
dialético apresenta um conteido tedrico propicio, visto que a estratégia metodoldgica de
abordagem da realidade ¢ definida nos conceitos da dialética® (MINAYO, 2008).

Sobre a constru¢do do conhecimento e sua efetividade, Frigotto (2000) afirma que a
praxis apresentam na estrutura, teoria € acao, caracteristicas inseparaveis ¢ fundamentais neste
processo, sendo este o principal caminho para construcdo da pesquisa. No entanto, teoria €
fundamental para a pesquisa cientifica, pois retrata no contexto a realidade que nos leva a
refletir e promover ac¢des de transformagdo. Enquanto pesquisadora que almeja transformagao
social, as questdes abordadas com base na realidade, além de métodos cientificos exige olhar
critico e reflexivo inspirado na dialética, para que outras ideias sejam apresentadas.

A percepcdo de mundo ¢ fundamental para a constru¢do da concepgdo social e
elaboracdo da pesquisa sendo essencial que o pesquisador esteja sempre em busca dessa
interagdo com a sociedade de maneira a conhecer a realidade que deseja estudar e os demais
envolvidos no contexto da pesquisa. Embora a aquisicdo dessa experiéncia ocorra
naturalmente no sujeito social, de acordo com o meio, € preciso o pensamento para de fato
acontecer (THOMPSON, 1981). E para compreender a sociedade ¢ o mundo onde se vive ou

deseja pesquisar ¢ fundamental ter e ou construir experiéncias por meio de vivencias e saber

> Refere-se & oposicio, conflito originado pela contradigdo entre principios tedricos ou fendmenos
empiricos.
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entender em quais circunstancias estdo envolvidos os sujeitos da sociedade ou determinado
grupo social, interpretar e descrever a visdo de mundo que se tem (TRIVINUS, 2006).

A experiéncia enriquece a pesquisa € nao ¢ possivel ignorar caracteristicas como
simplicidade e singularidade dos sujeitos que produzem e compdes a pesquisa. A partir da
leitura critica da realidade reproduzida nas pesquisas com base nas experiéncias cotidianas
torna possivel o entendimento das relagdes sociais, pois o pesquisador traz como resultado
situagoes desconhecidas (SOUZA, 2007). Isso porque as universidades ndo sdo os Unicos
lugares de producdo de conhecimento. No exterior das instituicdes, ha milhares de pessoas
vivendo em sociedade que dia-a-dia produzem conhecimento através de praticas sociais em
diferentes em diferentes contextos, fundamentais para a pesquisa. (THOMPSON, 1981).

O conhecimento ¢ parte de um movimento filoso6fico formado a partir de um trabalho
elaborado que supera o senso comum e se produz cientificamente ordenado. A relagcdo do
conhecimento com tudo que € claro, facil e acessivel explica a necessidade da simplicidade na
estruturagdo da pesquisa para que haja o entendimento do estudo e permita elaborar solugdes
para problemas da pesquisa. A relagdo conhecimento e filosofia se tornam historica quando os
estudos permite purificar os elementos intelectualistas e entender a concepcao de mundo
intrinseco ao se humano. O ser humano constrdi sua propria concep¢do de mundo de duas
maneiras, ou impostas pela sociedade com determinada intencionalidade ou a partir de suas
proprias crengas, de maneira consciente e critica as imposi¢des da sociedade (GRAMISCI,
1999). Diante desta afirmag¢do e momento historico entendo que, ndo mais me cabe a
neutralidade sendo necessario apropriar-me de uma posicao critica da realidade.

Sobre a questdo participativa, Freire (2002a) afirma que se fazer presente no mundo

ndo ¢ o suficiente para transforma-lo, logo, ¢ preciso que estejamos com o mundo, juntos dele,
envolvidos, e somente assim como cidaddos culturais, criticos e participativos teremos a
oportunidade de intervir na realidade e transforma-la e visando alcangar os objetivos
propostos foram explicitados os eixos de analise:
1) Dificuldades enfrentadas pelos alunos desta escola para ter acesso a escolarizacdo; 2)
Pratica pedagbgica diferenciada nas turmas de multissérie, rendimento escolar e processo
educativo nas turmas de multissérie; 3) Participacao das familias no processo educativo e
atividades da escola; 4) Formacdo especifica e continuada para lecionar em turmas de
multissérie; 5) Construgao do Projeto politico pedagogico da escola;

Quanto a estruturacdo foi construido um texto que retrata o contexto da escola
pesquisada e a pesquisa segue organizada em seis capitulos. Na introducao apresento o tema e

minha aproximacao do objeto, metodologia, objetivo, meios utilizados para a coleta dos dados



29

e trajeto percorrido para realizagdo da pesquisa, cenario da Escola Municipal de Conceicdo do
Formoso, realidade das turmas de multissérie, dificuldades encontradas, relacao da Educacao
do Campo com movimentos sociais dentre outros. Discorro sobre Educagdao do Campo,
conflitos e contradi¢des presentes nesse contexto e a relagdo de dominio entre campo cidade.

O primeiro capitulo retrata o surgimento do Movimento por Uma Educagdo Basica do
Campo no cendrio educacional brasileiro, avancos e conquistas ao longo dos anos. A
contextualizagdo historica destaca caracteristicas do objeto de pesquisa e a presenga do
fendmeno no contexto historico e social de lutas no Brasil. Apresenta a caminhada realizada
pelo Movimento Educagdo do Campo, matrizes pedagogicas atribuidas ao tema e
contribuicdes na constru¢do social enquanto sinénimo de resisténcia ao reivindicar uma
educacdo alinhada com o modo de producao de vida e trabalho dos sujeitos do campo.

O terceiro capitulo trata questdes historico — politico — pedagdgicas sobre a multissérie
e traz caracteristicas especificas do objeto. Foi realizado um levantamento histérico da
multissérie e das politicas publicas de Educagdo do Campo abordando caracteristicas e
tensdes a partir dessa organizacao de ensino, documentos e vivéncias da propria pesquisadora.
O Capitulo aborda problemas historicos que envolvem a multissérie no municipio de Santos
Dumont-MG, na Escola Municipal de Concei¢do do Formoso, como fechamento e nucleagao,
transporte escolar, formacdo continuada de professoras para a Educagcdo do Campo e
multissérie. As questdes abordadas permitem refletir se de fato esse modelo de ensino ¢ um
diferencial no contexto dos povos do campo e se ¢ adotado dentro das concepgdes
pedagodgicas da Educagdao do Campo, com vistas nas transgressoes dos ideais impostos pela
sociedade capitalista através de um modelo de ensino urbano seriado e hegemonico.

O quarto capitulo aborda o Plano Decenal Municipal de Educag¢do de modo a entender
quais pontos abrangem a Educagdo do Campo e a multissérie. Aborda o processo educativo
no Distrito de Concei¢do do Formoso a partir das politicas publicas de Educacao do Campo
adotadas no Municipio de Santos Dumont, € com o intuito de problematizar a constru¢cdo da
politica publica de Educacdo do Campo neste distrito, destacamos possiveis avancos e
desafios enfrentados na construgdo do processo educativo. Apds observar informagdes
coletadas através das entrevistas, analisaremos o processo educativo construido no municipio
no contexto de politicas publicas de Educagdo do Campo, e realizaremos uma analise tedrica
fundamentada nas concepgdes do trabalho como principio educativo da Educacdo do Campo,
da formacao humana e da emancipagdo social.

No quinto capitulo sera abordado contexto da multissérie em Concei¢ao do Formoso

relacionada com demais realidades brasileira, a participa¢do dos sujeitos neste processo € 0s
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avancos ¢ desafios identificados na constru¢do dessas politicas. H4 uma reflexdo na questao
do descaso com a multissérie no municipio de Santos Dumont — MG e também sobre o
modelo seriado adotado nas escolas do campo utilizando como referéncia Arroyo (2012) e
Hage (2011) ao sugerir a superacao deste modelo de ensino nestas escolas. Ha também que
ressaltar a sala de aula dentro do conceito de multissérie, a organizacdo escolar. Quem so as
pessoas atendidas pela multissérie? Quais interesses carregam consigo este modelo de ensino
da escola do campo? Qual a importancia da escola do campo e da pratica docente neste
contexto social e assim por diante.

Nas consideragdes finais serdo destacadas as principais questdes abordadas ao longo
da pesquisa, dentre elas, em virtude do atual cenério nacional e investimentos em politicas
publicas de natureza neoliberal, apontaremos as dificuldades encontradas pelo municipio de
Santos Dumont na implantagao das politicas publicas de Educa¢dao do Campo, tendo este uma
boa parte de sua populagao localizada em areas rurais. Também serdo abordadas questdes
ligadas aos movimentos sociais do campo e a resisténcia dos povos do campo observando se o
municipio permite a participacdo dos sujeitos no processo educativo e na elaboragdo das

politicas publicas bem como o exercicio da democracia no municipio.
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2 O MOVIMENTO POR UMA EDUCACAO BASICA DO CAMPO E A LUTA DOS
MOVIMENTOS SOCIAIS POR MELHORES CONDICOES PARA A FORMACAO
DO CIDADAO DO CAMPO.

"Quando o homem compreende a sua realidade,
pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa
realidade e procurar solucoes. Assim, pode
transforma-la e o seu trabalho pode criar um
mundo proprio, seu Eu e as suas circunstancias."
(FREIRE, 1979, p. 30-31).

[...] valorizar a cultura dos povos do campo significa criar vinculos com a comunidade e gerar
sentimento de pertenga ao lugar e ao grupo social. Isso possibilita criar uma identidade
sociocultural que leva o aluno a compreender o mundo e transforma-lo (PARANA, 2006,
p-38). Este capitulo apresenta o contexto histdrico, politico e pedagdgico da Educacdo do
Campo no Brasil e traz uma discussao sobre o movimento social da Educagao do Campo no
estado de Minas Gerais € no municipio de Santos Dumont, o qual pertence o distrito de
Concei¢do do Formoso. Tem como objetivo fazer analises sobre o0 movimento e seus impactos
na Educagdo do Campo em relagdo a dialética, provocar questionamentos e esclarecimentos
quanto a dicotomia campo cidade nos permitindo a compreensdao desse movimento que
compele a transformacao social.

A analise fundamentou-se nos sete volumes da colegao “Por uma Educagdo Basica do
Campo ", articulados pelo movimento nacional da Educag¢do do Campo no Brasil, onde foram
documentados discussdes e debates das conferéncias nacionais que abordaram a tematica com
o objetivo defender o direito dos povos do campo a educacao publica de qualidade no campo
e do campo, que considerasse a realidade dos sujeitos e permita uma formagdo critica
emancipadora. O movimento social do campo ¢ contrario a politica de extingdo dos sujeitos
do campo, raizes, territorios, comunidades, modos de producdo de vida e trabalho e acreditam
na terra e escola como lugar de formagdao humana, sindbnimo de identidade e cultura. Nessa
perspectiva, Caldart (2004, p. 149-150) define os termos: “No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive. Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu

lugar e com sua participacdo, vinculada a sua cultura, e suas necessidades humanas e sociais”.
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2.1 O MST E A EDUCACAO CAMPO

O objetivo deste texto ¢ refletir sobre a trajetoria de luta pela Educa¢ao do Campo e o
protagonismo do MST na construcdo desta trajetoria. O movimento social do campo
conscientizou os povos do campo e através de lutas e agdes colaborou com o reconhecimento
dos povos do campo como sujeitos de direitos. Os movimentos sociais estdo sempre presentes
nas discussdes sobre Educagdo do Campo, em especial o MST (Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra) com o intuito de “[...] garantir a todas as pessoas do campo o
acesso a educacgdo em seus diversos niveis, uma educa¢do de qualidade voltada aos interesses

da vida no campo” (ARROYO; FERNANDES, 1999, p.40). A saber:

Os sujeitos da Educacdo do Campo sdo aquelas pessoas que sentem na
propria pele os desafios desta realidade perversa, mas que ndo se conformam
com ela. Sdo os sujeitos da resisténcia no ¢ do campo: sujeitos que lutam
para continuar sendo agricultores apesar do modelo de agricultura cada vez
mais excludente; sujeitos da luta pela terra e pela Reforma Agraria; sujeitos
da luta por melhores condigdes de trabalho no campo; sujeitos da resisténcia
na terra dos quilombos e pela identidade propria desta heranga; sujeitos da
luta pelo direito de continuar a ser indigena e brasileiro, em terras
demarcadas e em identidades e direitos sociais respeitados; e sujeitos de
tantas outras resisténcias culturais, politicas e pedagdgicas (CALDART,
2004, p. 152).

A luta pela Educagdo do Campo surgiu na luta pela terra, onde os movimentos sociais
perceberam outras necessidades além da terra para trabalhar como educagdo de qualidade e
outras demandas como assisténcia médica (CALDART, 2000). Além da formagao dos
sujeitos do campo e envolvidos nos movimentos sociais, fundamental para toda sociedade, a
Educacgdo do Campo contribuiria para avancos nas lutas sociais e permitiria que os sujeitos
sociais compreendessem o processo politico, social, econdmico e cultural que estavam
inseridos, e s6 seria possivel por intermédio de um processo educativo voltado para o campo.

Histéria de lutas e conquistas do MST, nem sempre foi assim. Desde 1984, quando
criado o MST, definiram como objetivos, a luta pela terra, pela reforma agraria e por
transformagdes na sociedade. Devido a complexidade do processo de luta e dos objetivos
tragados, o MST rapidamente compreendeu a importancia da educagdo para os avangos do
movimento social do campo e na luta por direitos humanos (SANTOS, 2016). “Houve
mobilizagdo das familias, docentes dos assentamentos e acampamentos pelo direito de acesso

a uma escola compativel com realidade dos sujeitos ligados na luta pela terra”, logo, 0 MST
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foi pressionado a construir uma proposta pedagogica especifica para escolas ja conquistadas
pelos assentamentos e para as que estavam por conquistar (MORISSAWA, 2001, p. 239),

Nesta perspectiva era fundamental que educadoras e educadores de dentro e fora dos
movimentos sociais do campo recebessem formacao especifica para atender as necessidades
educacionais da populacdo do campo. A formagdo tinha como objetivo possibilitar o
aprendizado significativo através da troca de saberes ligados aos interesses e avangos dos
povos do campo. Com essa finalidade, em 1987 foi criado o setor de educagdo do MST, ¢ a
escola do campo ampliou seu significado dentro dos assentamentos.

Perceberam a necessidade educacional do movimento vinculada as suas proprias
vivéncias com foco no desenvolvimento e formacgdo humana dos sujeitos do campo. Antes a
luta era por escolas que atendessem da 1% a 4* série e hoje a luta ¢ por direito de acesso da
educacao infantil até as universidades, da alfabetizacdo até a formacao da militancia da base
do (MST) °. Escola ¢ parte da estrutura dos acampamentos ¢ assentamentos ¢ embora sejam
inimeros os obstaculos, a proposta busca compatibilidade com a realidade dos movimentos
sociais do campo, engloba questdes politicas da reforma agraria e as vincula na formagao
humana dos sujeitos (CALDART, 2000). O MST entende que “se a reforma agraria ¢ uma
luta de todos, educagdo de todos também ¢ uma luta do MST” (CALDART, 2000, p. 30).

Se a terra representava a possibilidade de trabalhar, produzir e viver
dignamente faltava-lhes um instrumento fundamental para a continuidade da
luta. [...] A continuidade da luta exigia conhecimentos tanto para lidar com
assuntos praticos, como financiamentos bancarios e aplicacdo de
tecnologias, quanto para compreender a conjuntura politica, econdmica e
social. Arma de duplo alcance para os sem-terra e os assentados, a educacao
tornou-se prioridade no Movimento (MORISSAWA, 2001, p. 239).

O MST Iuta contra a negacdo do direito de acesso a educacdo e demais direitos
humanos essenciais a vida humana. Segundo Caldart (2000) a luta dos movimentos pela
Reforma agraria provocou rejeigdes, obstaculos e violéncias, reagdo da complexidade de um
processo bem mais complexo, entdo os Movimentos sociais do campo concluiram que
conhecimento e organizagdo eram ferramentas fundamentais no aprofundamento das lutas na

complexidade que ela exigia para conquistar espaco, ¢ assim dadas importancia a Educagao

do Campo foi aos poucos inserida na pauta de lutas dos movimentos sociais.

® A saber, o termo Sem Terra com letra maitiscula e sem hifen ¢ utilizado pelos préprios militantes do
movimento para identifica-los. Assim se denominam desde a criacdo do MST.
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Num pais onde educagdo nunca foi prioridade, ndo ¢ de se entranhar que a educagdo a
principio ndo fizesse parte dos objetivos iniciais das lutas dos movimentos sociais. Também
pudera, pois se houver capacidade de compreender e mergulhar no contexto em que o outro
estd inserido havera também possibilidade de entender as dificuldades que os sujeitos
envolvidos nos Movimentos enfrentaram e enfrentam. A maioria dos Sem Terra vivem em
barracos de lona, passam fome, frio, chuva e demais necessidades sob ameacas e repressoes,
na companhia de seus familiares de sangue e irmaos de luta, até que consigam um pedago de
terra para trabalhar e produzir o seu sustento (SANTOS, 2016).

Observada a trajetoria diaria de idosos, homens, mulheres, jovens e criangas que lutam
para sustentar suas familias e reduzir a desigualdade social e diante de tantas outras
necessidades vitais, pode se dizer que a escola nem sempre foi essencial para os movimentos.
A maioria dos envolvidos sdo frutos de uma educacdo excludente e peneiradora que pouca
diferenca fizera em suas vidas e compuseram um projeto educativo falido que provocou
tamanha desigualdade social e os levou para o cenario de luta, (CALDART, 2008).

No MST, a luta pela educacdo ganhou proporcdo apds compreenderem que sem
conhecimento, projeto e organizagdo ndo alcangariam os objetivos, e este se tornou o
principio do MST em 1989. Constataram que a luta pela Reforma agraria seria incapaz de
avancar sem conhecimento, sendo, necessario que sujeitos dos Movimentos compreendessem
a sua propria historia e se dedicassem a formagao dos envolvidos provocados em relagdo a sua
realidade e trouxesse para o Movimento a intencionalidade capaz de transformar a realidade
deles proprios, pois quanto mais conhecimento em relacdo a propria realidade, mais
importante seria a escola para o grupo social em questdo e mais objetivo seriam os projetos. O
Movimento avangou e agora pensa diferente, contrario ao modelo de educagdo capitalista
desigual. A luta pela terra e pela reforma agraria abrange a luta por direitos sociais
necessarios a constru¢ao de uma sociedade justa e democratica com educacio de qualidade
responsavel pela promog¢ao do conhecimento e do ser humano.

Munarin (2008, p.59), ressalta a importancia do MST para os avangos historicos da

Educacao do Campo.

[...] a luta pela Reforma Agraria constitui a materialidade historica maior de
seu berco nascedouro, uma espécie de pano de fundo, de maternidade. A
experiéncia acumulada pelo Movimento Sem Terra (MST) com as escolas de
assentamentos ¢ dos acampamentos, bem como a propria existéncia do MST
como movimento pela terra e por direitos correlatos, pode ser entendida
como um processo historico mais amplo de onde deriva o nascente
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Movimento de Educagdo do Campo. Neste sentido, € oportuno afirmar que a
propria realizagdo do I° ENERA, na medida em que pode ser apontado como
ponto de partida, também pode ser visto como um ponto de chegada de
importante processo antes ja trilhado. As experiéncias do MST com
educacao nas escolas de assentamentos da Reforma Agraria e acampamentos
de sem terra ja se constituia pratica reconhecida por instituicdes importantes,
como o UNICEF, por exemplo. Prova disso é que essa institui¢ao, acrescida
da UnB (Universidade de Brasilia), esteve na base de apoio a realizagdo
desse evento; assim como, pouco mais de um ano antes, em dezembro de
1995, concedera ao MST o prémio de “Educagdo e Participacdo, do Itau e
UNICEF, por uma Escola de Qualidade no Meio Rural”.

Além das necessidades fisicas, a luta do MST pela terra revelou necessidades sociais e
intelectuais como direito ao conhecimento, a cultura, a justica, a igualdade, a liberdade, ao
trabalho, a dignidade dentre outros que deveria ser garantido aos cidadaos, e entendendo as
questdes e dificuldades enfrentadas pelos sujeitos do campo, constituiu se novos sujeitos
sociais e culturais e iniciou-se uma nova realidade composta por sujeitos participativos e
conscientes da luta por justica social. A luta da Escola do Campo ¢ para resgatar o humanismo
pedagogico (ARROYO; FERNANDES, 1999). Humanismo que se perdeu na pedagogia
tradicional e transformou o sujeito em objeto no processo educativo (FREIRE, 1987, p. 16).

A referéncia a Educagdo Basica do Campo envolve duas lutas combinadas: pela
ampliacdo do direito a educacdo e a escolarizacdo no campo e a constru¢do de uma escola
politica e pedagogicamente vinculada a histdria, cultura e causas sociais € humanas dos
sujeitos sociais do movimento do campo. “[...] a educacdo basica deve ser entendida como
aquela educacdo, que ¢ basica para formacdo dos povos do campo como sujeitos de seu
proprio destino [...] tem relagdo com cultura, com valores, com formagdo para o trabalho no
campo” (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 40).

Arroyo; Fernandes (1999, p. 40) permite uma reflexao quanto ao significado e objetivo
da proposta da educagdo basica que se deseja construir para o campo e neste sentido o
movimento social colocou o ser humano no centro e os sujeitos do campo no territorio de
direitos ao exigir que as poucas letras ndo mais fossem suficientes para a sobrevivéncia dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo. De acordo com Molina (2010), almejava-se um
projeto de educagcdo bdasica redimensionado, cuja concepcdo fosse voltada para o
desenvolvimento humano, social do campo e de seus sujeitos, com uma visdo digna do
campo, do conhecimento e da cultura que os povos podem oferecer garantindo-lhes valores da
vida, da formagdo humana, saude, cooperacao, justi¢a e cidadania, defendendo uma proposta

de educacdo basica em alternancia com a familia e o trabalho. A escola deve considerar as
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experiéncias da vida familiar, da producdo, da vida em comunidade, do campo, do trabalho e
dos projetos educativos e em parceria com os movimentos sociais do campo deve reunir todas
as experiéncias que ocorreram fora do ambito escolar e organizar um processo educativo
baseado na realidade dos sujeitos do campo (ARROYO, FERNANDES, 1999). Algumas
acoes estdo presentes na construcdo da proposta da educacdo basica no campo. Dentre elas
considera se fundamental: Reconhecer a identidade dos sujeitos, valorizar as pessoas,

respeitar as diversidades e direitos.

. Vincular a educagdo com os direitos € com os sujeitos.

. Considerar as vivéncias que os sujeitos t€ém ao longo da vida. A
experiéncia do trabalho, da produgdo, o ato produtivo nos produz como
pessoas. A cultura da roga, do milho, é mais do que cultura. E o processo que
o ser humano se constitui como sujeito na cultura. Na terra ele vai
trabalhando e construindo sua historia.

) .Vincular a educagdo com a terra, trabalho, producdo, vida e cotidiano
de existéncia. Lugar de crianga ndo ¢ somente na escola, mas também na
escola vinculada ao mundo do trabalho, da cultura, da producao, a luta pela
terra e ao projeto de desenvolvimento do campo (ARROYO, FERNANDES,
1999).

Quanto ao processo educativo, o Art 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN), n° 9394 de 20 de dezembro de 1996 determina que devera abranger o
desenvolvimento na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigoes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais, nas organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. J& o pardgrafo 2° estabelece vinculo da educagdo ao mundo do
trabalho e pratica social. Ideias de experiéncias modernas da produ¢ao do mercado nao mais
poderdo anular as experiéncias vividas fora da escola. Ao contrario, os saberes, valores e
cultura dos sujeitos do campo deverdo ser inseridos no processo educativo enfatizando a
importancia dos sujeitos do campo para a terra (ARROYO, FERNANDES, 1999).

Para Arroyo (1999), propor uma educacdo basica do campo, apds as lutas dos
movimentos, exige mais que saberes utilitarios, pegar livros e adaptar o material didatico para
ensinar os sujeitos do campo a ler e escrever. Mesmo sendo um direito, ndo ¢ o tinico meio
para entender o mundo. A escola tem fun¢do de socializar, articular o tempo, espago, trabalhar
valores, rituais e cultura. Paulo Freire dizia que ler o mundo ¢ tdo importante quanto ler a
cartilha. O importante € ler a cartilha para ler melhor o mundo. Nao como se fosse a tnica
janela do mundo. “Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se ¢ antes de qualquer coisa aprender

a ler o mundo, compreender o contexto, ndo numa manipulagdo mecanica de palavras, mas
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numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade” (FREIRE, 1989, p.7). Segundo
Arroyo, Fernandes (1999) os povos do campo precisam entender sua historia. As raizes
culturais do campo sdo heranca coletiva do povo, portanto, deve haver luta pela terra, por
direitos, pela educacdo fundamentada a partir de um projeto democratico capaz de garantir as
criangas, jovens, homens e mulheres do campo o acesso a educagdo, cultura, conhecimento,

ciéncia e tecnologia, tornando os sujeitos de direitos conscientemente inseridos na sociedade.

2.2 A EDUCACAO DO CAMPO A PARTIR DO ENVOLVIMENTO DOS MOVIMENTOS
SOCIAIS

Este contexto levanta importantes questdes que relacionam a atual ideologia do
capitalismo agrario contraria ao desenvolvimento do campesinato colocando o campo como
inferior, desvalorizado e construindo uma ideia de hierarquia campo-cidade. A partir da
articulacdo em favor da Educacao Basica do Campo, diversas iniciativas locais e nacionais de
pessoas e grupos foram impulsionadas. Os cadernos “Por uma educagdo basica do campo”
enfatizam lutas por politicas publicas educacionais que atendam as populagdes do campo de
maneira especifica, afirmando a identidade cultural dos sujeitos, caracteristicas e
necessidades, seja dos camponeses, quilombolas, ribeirinhas e assentamentos da reforma
agraria (SOUZA, 2011). Composto por informacgdes, noticias, relatos de experiéncias, textos
de reflexdo, enriqueceram o processo, alimentaram a esperanga ¢ motivaram agdes concretas
dos movimentos (BENJAMIN; CALDART, 2000).

No cendrio educacional brasileiro, os movimentos sociais influenciam na trajetoria da
Educag¢dao do Campo e caminham na luta por politicas puiblicas favoraveis. Comprovaram na
pratica que somente através das lutas, os povos do campo terdo acesso a educagdo
(KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002). Trata-se de “agdes coletivas de carater
sociopolitico e cultural com variadas formas de organizagdo. Elaboram diagnosticos sobre a
realidade social e desenvolvem proposicdes para mudanga.” (OLIVEIRA et al, 2016, p.25).
Os movimentos sociais sdo fundamentais na luta pela Educacdo do Campo, por uma
sociedade mais justa e na resisténcia a expropriagao da terra, e foi esse movimento que deu
origem 4 Educagdo do Campo.

“A Educagdao do Campo vincula-se assim, as experiéncias de luta por um projeto
politico pedagogico sintonizado com os interesses da classe trabalhadora do campo, na sua

diversidade [...]” (HAGE, 2014, p.1167). Foca na valoriza¢ao dos sujeitos sociais do campo,
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modo de producdo de vida e trabalho, modelo que contrapde o modelo de desenvolvimento
capitalista hegemonico tradicional no Brasil que tende a privilegiar grandes proprietarios de
terra, com vistas num projeto de educacao para a classe trabalhadora do campo e construcao
de um projeto de sociedade e nacdo que considere solucionar problemas sociais ¢
necessidades do povo (MOLINA, 2014; FREITAS, 2011). A Educacdo do Campo busca
recuperar matrizes educativas fundamentais na formagao do ser humano por meio de praticas
politicas e sociais. Trabalho, cultura e luta social fundamentam praticas e objetivos de um
projeto educacional com intengdao de emancipar os povos do campo. (OLIVEIRA et al 2016).

As agdes dos movimentos caracterizam — se como organizadas, de conscientizagdo e
mobilizagdo da sociedade e pressdo que se concretiza nas lutas pelas causas sociais. A
necessidade ndo ¢ o unico impulsor desses movimentos, mas também a indignacao e o desejo
de transformagdo da realidade que faga valer a democracia. Reconhecem a importancia da
diversidade cultural, da inclusdo, da identidade dos movimentos € do desenvolvimento
sustentavel, estando suas a¢des sempre nesta dire¢do (GOHN, 2010). O envolvimento dos
movimentos sociais com a Educacdo do Campo se justifica pelo avanco da modernidade e
crescimento da desigualdade social que gerou conflitos e lutas sociais em busca dos interesses
dos pobres e trabalhadores, logo “[...] discutir a Educagdo do Campo ¢, sobretudo, discutir a
educacdo de trabalhadores/as do campo.” (OLIVEIRA et. al, 2016, p. 35).

A realidade dos povos do campo, experiéncias e vivéncias influenciam na criacao de
um projeto de sociedade e educacdo contra-hegemonico dos trabalhadores e trabalhadoras do
campo (OLIVEIRA et al, 2016). “[...] uma categoria de analise da situacdo ou de praticas e
politicas de educagdo dos trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em outros
lugares e com outras denominagdes” (CALDART, 2012, p. 257). O termo Educacdo do
campo esta relacionado com a valorizagdo e inclusdo dos sujeitos do campo nas questdes
sociais que afetam a toda uma sociedade sendo a escola uma das ferramentas essenciais na
construcao do projeto popular de Brasil que almeja os povos do campo, no entanto Caldart
(2004, p. 16) traz algumas defini¢des referentes as concepgdes que envolvem a Educagdo do

Campo.

a) A Educacdo do Campo ¢é incompativel com o modelo de agricultura
capitalista que combina hoje no Brasil latifindio e agronegdcio, exatamente
porque eles representam a exclusdo da maioria € a morte dos camponeses.
Educagdo do Campo combina com Reforma Agraria, com agricultura
camponesa, com agroecologia popular. [...].

b) A Educagdo do Campo tem um vinculo de origem com as lutas sociais
camponesas. Pensa a educacgdo dos sujeitos do campo desde o vinculo com a
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luta pelos direitos das mulheres camponesas, com a luta pela Reforma
Agréria e por um projeto camponés de desenvolvimento do campo, com a
luta pela democratizagdo do acesso a agua; com a luta das criangas pelo seu
direito a infancia. A Educagdo do Campo ndo precisa ¢ nem deve ser um
projeto de educacdo apenas dos camponeses nem apenas de quem participa
de lutas sociais; mas este vinculo lhe confere um trago de identidade
importante e que ndo pode ser perdido.

¢) A Educagdo do Campo defende a superagdo da antinomia rural e urbana ¢
da visdo predominante de que o moderno e mais avancado é sempre o
urbano, ¢ que a tendéncia de progresso de uma localidade se mede pela
diminuicdo de sua populacdo rural. Existe toda uma outra matriz de
pensamento, [...] que busca construir um outro olhar para esta relagdo:
campo ¢ cidade vistos dentro do principio da igualdade social e da
diversidade cultural. [...]

d) A Educagdo do Campo participa do debate sobre desenvolvimento,
assumindo uma visdo de totalidade, em contraposicdo a visdo setorial e
excludente que ainda predomina em nosso pais; e refor¢ando a ideia de que ¢
necessario e possivel fazer do campo uma opg¢ao de vida, vida digna. [...]. A
Educagdo do Campo se afirma no combate aos 'pacotes' (tanto agricolas
como educacionais) e na tentativa de fazer das pessoas que vivem no campo
instrumentos de implantacdo de modelos que as ignoram ou escravizam.
Também se contrapde a visdo estreita de educagdo como preparacdo de mao
de obra ¢ a servigo do mercado (CALDART, 2004, p. 16).

Segundo Molina (1999) a educagdo ¢ ferramenta essencial no processo de formagao
humana, porém no campo, a educacdo ofertada é predominantemente urbana e ignora
caracteristicas, necessidades e sonhos de um povo que tem como direito e dever manter suas
raizes, sendo a eles negado o acesso a educacao de qualidade voltada aos interesses da vida no
campo e no desenvolvimento do campo, ou seja, do campo e no campo. Devido a realidade
socioeconomica e cultural dos povos, deve haver um processo educativo adequado a essa
realidade, que considere referéncias culturais, sujeitos e relacdes destes com a terra, logo, para

alcancar os objetivos relacionados faz necessaria a criagdo de politicas publicas afins.

[...] sobre a Educagdo do Campo, ndo pode tratar somente dela mesma, mas
sim deve ser inserida na discussdo da problematica mais ampla do campo
hoje. O proposito é conceber uma educacdo basica do campo, voltada aos
interesses ¢ ao desenvolvimento sociocultural e econdmico dos povos que
habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas historicas e
culturais para que vivam com dignidade e para que, organizados resistam
conta a expulsdo e expropriacdo, ou seja, este do campo tem o sentido do
pluralismo das ideias e das concepgOes pedagogicas, diz respeito a
identidade dos grupos formadores da sociedade brasileira (conforme os
artigos 206 e 216’ da nossa constitui¢io). Ndo basta ter escola, quer-se

’Art. 216 Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, & acdo, a memoria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem: I- as formas de expressao;
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ajudar a construir escolas do campo, ou seja, escolas com projeto politico
pedagogico vinculado as causas, desafios, aos sonhos, a historia e a cultura
do povo trabalhador (MOLINA, 1999, p.18).

Os movimentos sociais, protagonista da Educacdo do Campo, suas agdes e lutas estdo
conquistando avangos denominados “fendmeno" na realidade atual do campo brasileiro, tendo
como principais propulsores idosos, homens, mulheres, adultos, jovens, -criancas,
trabalhadores e trabalhadoras do campo que organizados, se estruturaram e inseridos nos
movimentos sociais lutam pelo bem comum e por projetos de sociedade que favorecam o
campo e que a agricultura esteja inserida no plano de desenvolvimento do pais, concepgdes de
politicas publicas, educacdo, formagdo humana e valorizagdo do homem do campo, sua
identidade, cultura, conhecimento e trabalho (CALDART, 2012).

Na década de 90 os sujeitos do campo ja inseridos no Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, - MST, lutaram contra o processo de desvalorizagdo do campo e do
camponés e mobilizaram um processo de combate a precarizagdo da Educagao do Campo, de
enfrentamento das questdes agrarias e exigiram a permanéncia na terra (CASAGRANDE,
2008). Da optica de Souza (2010) a Educagao do Campo ¢ resultado dessas lutas coletivas e
individuais dos sujeitos na apropriagdo de seus direitos que ja deveriam té-los garantidos.
Assim o MST levantou a bandeira de luta pela terra e pela permanéncia nela e até hoje lutam
por verdadeiras mudancgas sociais na base estrutural da sociedade que favoreca também as
minorias. Sustentam a ideia da criagdo de um projeto de educagdo e desenvolvimento para o
campo capaz de reduzir a desigualdade social. As familias assentadas sdo compostas por
cidaddos de direitos e devem, portanto, gozar dos direitos a todos garantido na constitui¢ao,
como aten¢do a educacdo, saide e seguranga, e devido a negacdo desses direitos a luta

individual e coletiva deste povo faz — se didria (CASAGRANDE, 2008).

II- os modos de criar, fazer e viver; IlI- as criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas; IV- as obras,
objetos, documentos, edificacdes e demais espagos destinados as manifestagdes artistico-culturais; V-
os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontologico,
ecologico e cientifico.§ 1° O poder publico, com a colabora¢do da comunidade, promovera e protegera
0 patriménio cultural brasileiro, por meio de inventarios, registros, vigilancia, tombamento e
desapropriagdo, ¢ de outras formas de acautelamento e preservagdo. § 2° Cabem a administragdo
publica, na forma da lei, a gestdo da documentacdo governamental e as providéncias para franquear
sua consulta a quantos dela necessitem.§ 3° A lei estabelecerd incentivos para a produgdo e o
conhecimento de bens e valores culturais.§ 4° Os danos e ameagas ao patrimdnio cultural serdo
punidos, na forma da lei.§ 5° Ficam tombados todos os documentos e os sitios detentores de
reminiscéncias historicas dos antigos quilombos.
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2.3 A ORIGEM DO MOVIMENTO “POR UMA EDUCACAO BASICA DO CAMPO”

“A realidade que deu origem ao movimento ¢ de violenta desumaniza¢ao das condi¢des da
vida do campo. Uma realidade de injustica, desigualdade e opressdo, que exige

transformagdes sociais estruturais urgentes” (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p.20).

[...] a identidade do movimento por uma Educacdo do Campo ¢ a luta do
povo do campo por politicas publicas que garantam o seu direito a educagao,
e a uma educacdo que seja do e no campo. No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagdo pensada
desde o seu lugar e com a participagdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais. (KOLLING; CERIOLI; CALDART,
2002, p.18).

O movimento nacional “Por Uma Educagcdo do Campo” ¢ resultado das acdes de
professoras e professores, militantes dos movimentos sociais, 6rgaos de governos municipais,
estaduais e federais, de organizagdes ndo governamentais e entidades dedicadas a luta pelos
povos do campo que acreditam na escola do campo como ferramenta essencial no processo de
transformagdo social da realidade, porém uma escola com a cara e o jeito dos povos do
campo, além de praticas educacionais voltadas para a construcdo de conhecimentos que
contribua com a qualidade de vida desses milhares de pessoas. “Pde-se em conjunto a esses,
pessoas de instituigdes publicas como universidades, que fazem uso da estrutura do préprio
Estado em favor de seus intentos; todavia, estes ainda sdo poucos e, menor ainda, € o nimero
de docentes de escolas publicas a fazer militdncia em tal causa” (MUNARIN, 2008, p.58).
Esse movimento abrange tdpicos ligados a conteudos politico pedagogico elaborado por
sujeitos coletivos envolvidos profundamente com a reforma agraria (MUNARIN, 2008).

O movimento Educagdo do Campo® ¢ formado a partir da mobiliza¢do de sujeitos
inconformados que unidos se posicionaram contrarios a realidade imposta a determinada
classe social, e com vistas nas possibilidades de transformagdes sociais e na qualificagdo do
ensino promover acdes, intervencdes e reflexdes que ajudam a pensar uma nova ideia de

educagdo para os povos do campo’. Traz questionamentos e reflexdes quanto ao sistema

*A Educagdo do Campo faz referéncia a classe trabalhadora que depende da terra para a sua
subsisténcia e faz dela um modo de vida e trabalho, diferente daqueles que dela aproveitam para
acumular lucros, especular e explorar. (SOUZA, 2010)

? O que caracteriza os povos do campo ¢ o jeito peculiar de se relacionarem com a natureza, o trabalho
na terra, a organizagdo das atividades produtivas, mediante mao-de-obra dos membros da familia,
cultura e valores que enfatizam as relagdes familiares e de vizinhanga, que valorizam as festas
comunitarias e de celebragdo da colheita, o vinculo com uma rotina de trabalho que nem sempre segue
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educacional brasileiro, que por tras de uma densa cortina de fumaga, esconde graves
problemas educacionais. Referir-se a Educa¢do do Campo com letra maiuscula se d4 como
forma de diferenciar essa modalidade de ensino das demais e enfatizar a importancia do termo
para esse territorio de disputas, e assim sendo, a grafia serd mantida durante toda a escrita
como acontece diversos documentos referentes a Educagdo do Campo.

Esse movimento levou estudiosos, pesquisadores, militantes, apoiadores em especial,
o MST, e todos os engajados na luta planejaram o primeiro Encontro Nacional dos
Educadores da Reforma Agraria (ENERA), intitulado de Articulagdo Nacional Por uma
Educagdao do Campo que ocorrera no ano de 1997 (FERNANDES; CERIOLI; CALDART,
2008). A Articulagdo Nacional Por uma Educac¢do do Campo conhecida também como
movimento Por uma Educag¢do do Campo tinha como meta trazer o campo e a Educacdo do
Campo para a agenda de discussdes politicas que até entdo estava fora dos debates. Foram
apresentadas estratégias de um novo modelo de Educag¢do do Campo cujo principal objetivo
era o desenvolvimento do campo. O modelo de Educagdo do Campo proposto deveria ser
parte de uma proposta educacional especifica, que promovesse uma formacao humana de
qualidade e considerasse o modo de vida e trabalho dos sujeitos do campo sem desqualifica-
los. A escola do movimento discutida coletivamente deveria atender interesses e necessidades
dos trabalhadores e trabalhadoras do campo e cumprir o papel social de humanizar e formar
uma sociedade critica, justa e igualitaria que respeita e valoriza a identidade e o espaco dos
povos e grupos sociais (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008).

A luta dos movimentos sociais do campo pela reforma agraria reflete na trajetoria da
Educagdo do Campo, e ainda que haja contradi¢des, o0 movimento vislumbra a elaboragdo de
um projeto de educagdo popular, fundamentado nas caracteristicas, identidade e autonomia
dos povos do campo, que desconstrua a imagem de lugar do atraso e permita interagdo campo
cidade a partir da concepcao de correlagdo, completividade e ndo de hierarquia como imposto
pelo sistema capitalista (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008). Todavia ao analisar o

processo educativo criado no MST Caldart (2000) constata-se que individualmente, os

o reloégio mecénico. A identidade dos povos do campo comporta determinadas categorias sociais sendo
estes considerados povos do campo. Entre estes povos estdo os agricultores familiares, os extrativistas,
os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os boias-frias, os assentados e acampados da reforma agréria,
os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, os caboclos,
ilhéus, atingidos por barragens, arrendatarios, pequenos proprietarios ou colonos ou sitiantes, caboclos
dos faxinais, comunidades negras rurais, quilombolas e também as etnias indigenas e demais
categorias dependendo da regido do Brasil na qual se encontra e produzam suas condi¢gdes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010).
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sujeitos do campo sdo incapazes de promover uma escola do campo pensada a partir da
dindmica do campo, tornando indispensavel o didlogo o acesso a questdes da praxis educativa.

As acdes deste movimento possibilitam o entendimento de diversidades e dimensdes
do processo educativo e sua complexidade politica, social, cultural, formadora do ser humano
e da sociedade. Lutam pela educagdo no campo e nao apenas do campo, construida
coletivamente a partir de um projeto politico pedagogico que considere peculiaridades,
realidades, desafios enfrentados diariamente, causas, sonhos, valorizacao da cultura, vivéncia,
trabalho e proprias historias. Concepgdes diferentes do ensino urbanocéntrico e contraditorio
fundamentado nas concepgdes capitalistas com forte tendéncia do exterminio do campo
brasileiro. Segundo Arroyo; Caldart; Molina (2008) ndo basta ter escola no campo e educagdo
oferecida por esta escola precisa de construcdo pedagodgica participativa por parte dos
representantes da sociedade, pois ninguém conhece melhor a realidade do que eles proprios
que na comunidade vivem e trabalham com dignidade por melhores condi¢des vida.

Mesmo diante das contradi¢des na sociedade brasileira, a Educagdo do Campo segue
conquistando espago por meio de acdes e reagdes dos envolvidos na luta pela transformacao
da realidade social dos povos do campo. Contradigdes dividem o campo brasileiro e o
transforma em territorio de disputas quando na materialidade da vida no campo a grande
propriedade e a monocultura expulsa milhares de pessoas do campo brasileiro. Em
contrapartida estdo os povos tradicionais do campo resistindo, e organizados em grupos e
movimentos sociais lutam por direitos € um modelo de ensino adequado a realidade capaz de
subsidiar a permanéncia do homem do campo no campo.

A saber, entre 1970 e 1980 o surgimento da automatizagio agricola foi muito
agressivo e aos poucos substituiu milhares de trabalhadores e trabalhadoras do campo
obrigado a deixar o campo para trabalhar nos centros urbanos, pois ndo mais conseguiam
sustentar-se e suas familias. O processo incentivou o desenvolvimento das metrépoles,
fendmeno conhecido como metropolizagio'®, onde a populagdo ocupa espagos além dos
limites da cidade formando metropoles. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

, realizada pelo mostra que 84,72%%, vivem em areas urbanas e 15,28%
PNAD, 2015 lizada pelo IBGE que 84,72%%, vi i b 15,28%

A metropoliza¢io acontece quando uma cidade se desenvolve muito e influéncia cidades vizinhas.
Essa cidade recebe o nome de metropole e ¢ chamada de regido metropolitana. Esse desenvolvimento
ocorre em virtude do aumento da populagdo em busca por trabalhos em empresas, industrias, comércio
e servigos. O processo de metropolizacdo no Brasil iniciou-se em 1960, principalmente no governo
JK, quando surgiram as grandes empresas multinacionais, nas capitais das regides sudeste e sul do
pais. O desenvolvimento industrial foi um impulsor para os investimentos em nas grandes metropoles
como Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte. A construgdo civil ¢ obras de infraestrutura
apresentou crescimento muito elevado, fatores que motivaram o éxodo rural principalmente do
Nordeste para o Sudeste (PENA, 2019).
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dos brasileiros vivem em areas rurais. Regido com maior percentual de populacdo urbana ¢ o
Sudeste com 93,14% e a Regido Nordeste com aproximadamente 26,88%dos habitantes
vivendo em areas rurais (IBGE, 2015). Em 2015 a populagdo brasileira era de
aproximadamente 209, 3 milhdes de brasileiros e desse total 37,7 milhdes de pessoas ainda
sobreviviam no campo. Numeros tao relevantes ndo podem ser ignorados, e Kolling; Cerioli;
Caldart (2002) uma década antes ja descrevia a importancia dos povos do campo para a terra e
da terra para esses milhdes de pessoas.

O movimento por uma Educacdo do Campo € contrario a visdo urbanocéntrica
hegemdnica enraizada na ideologia desenvolvimentista de carater urbano-industrial com forte
tendéncia a tornar menos importante a educagdo dos sujeitos do campo e dificultar o processo
de libertacdo e emancipagdo através da Educacdo do Campo. Visa o aprimoramento das
praticas pedagdgicas nesse contexto e contrapde a educacao rural que domestica e exclui os

povos do campo do cenario politico, cultural e social deste pais (MUNARIN, 2008).

No campo estdo milhdes de brasileiras e brasileiros, da infancia até a terceira
idade, que vivem e trabalham no campo como: pequenos agricultores,
quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses assentados,
reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros,
sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boia-fria entre outros. A maioria
das sedes dos pequenos municipios € rural, pois sua populagdo vive direta e
indiretamente da produgdo do campo. Os povos do campo tém uma raiz
cultural propria, um jeito de viver e de trabalhar, distinta do mundo urbano, e
que inclui diferentes maneira de ver e de se relacionar com o tempo, o
espago, o meio ambiente, bem como de viver e de organizar a familia, a
comunidade, o trabalho e a educagdo. Nos processos que produzem sua
existéncia vao também se produzindo os seres humanos (KOLLING;
CERIOLI; CALDART, 2002, p.11).

Sujeitos do campo e pessoas comprometidas com o movimento atuavam contrarios ao
regime opressor, € com o intuito de transformar a realidade dos povos provocavam
articulagdes no incentivo a luta por transformacdes sociais concretas envolvidas numa
“proposta de educacdo popular embasada em fundamentos politicos, pedagogicos e pratica
educativa associada a um projeto no contexto do Brasil” (NESPOLI, 2013, p.39). Meados de
1990 inicia-se o momento historico que originou o Movimento de Educacdao do Campo no
Brasil. O MST em parceria com demais entidades coordena o processo preparatdrio para a
realizagdo do “I° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria” (I°
ENERA), em julho de 1997, na Universidade de Brasilia sendo o evento a certiddo de
nascimento e o fato que simboliza esse momento historico. O “Manifesto das Educadoras e

Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro” (MUNARIN, 2008).
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Em meio a luta por uma proposta educacional do campo, entidades propuseram
parceria com os movimentos sociais, dentre elas, o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia -
UNICEF; Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agraria da Universidade de Brasilia (GT-
RA/UnB); A Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncias e¢ Cultura -
UNESCO'' e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB'?. Essa parceria na
reivindicacdo dos movimentos sociais e entidades por politicas publicas para a Educacdo
Basica do Campo evidenciou a luta por educagdo de qualidade ndao ¢ somente dos povos do
campo, mas de toda a sociedade (SANTOS, 2016). O encontro destacou experiéncias
educacionais bem sucedidas no (MST), que no ano de 1995 havia sido reconhecida e
premiada pela UNICEF como praticas eficazes na efetivagdao da escola do campo. Foram
apresentadas pretensdes educacionais dos povos ligados ao campo e objetivos atrelados ao

movimento (MUNARIN, 2008). O T ENERA provocou importantes discussdes a partir das trocas
de saberes dos participantes, compartilharam vivéncias, dificuldades em comum e avaliaram
experiéncias educacionais de sucesso no campo. Contato que mostrou como o campo ¢ cheio de vida e
que ¢ possivel construir um projeto popular a partir das dimensdes sociais, culturais e identitarias

orientado por interesses além da deformacao da escola projetada pelo modelo capitalista.

O evento trouxe resultados positivos como o (PRONERA), desafio transformado em
politica publica através do Decreto de n° 7352/2010", a idealizagdo da I Conferéncia
Nacional Por Uma Educagdo Basica do Campo em 1998 em Luziania/Goids. Mobilizaram os
povos em beneficio da educagdo a partir do campo, considerando contetudos, metodologias,
cultura, tempo, espago, meio ambiente, organizagdo da familia e trabalho. Resultou na
organizacdo da “Articulacdo Por Uma Educagdo Basica'* do Campo”, chamada de
“Articulagdo Por Uma Educacdo do Campo” (SANTOS, 2016). Segundo Caldart (2012) a
mudancga do termo Educacao Basica do Campo para Educacdo do Campo surgiu no debate em
2002 nas discussdes que inclui a ampliagdo dos movimentos camponeses e sindicais junto a
aprovagdo do parecer do Conselho Nacional de Educa¢do (CNE) n°® 36/2001, das Diretrizes
Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2001). “O direito a

"' A UNESCO tem entre suas tarefas a educago e a cultura, logo entende como necessaria a Educagio
do Campo.

'2 A CNBB j4 trabalha a tematica por meio de diversos organismos com engajamento no mundo do
campo como Comissdo Pastoral da Terra (CPT), Conselho Indigenista Missionario (Cimi),
Movimento de Educacdo de Base (MEB), Associacdo de Educacao Catolica (AEC), setor Educagdo
Popular Escolas Familia Agricola e outras pastorais sociais. Dados o entendimento da participagdo das
entidades

1 http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2010/decreto/d7352.htm

'* A expressdo Educagio Basica carrega em si a luta popular pela ampliagio de escola publica, a ideia
de que todos devem estudar da educag@o infantil até a conclusdo do ensino médio (MOLINA, 1999).
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educagdo s6 sera garantido no espaco publico. E os movimentos sociais serdo protagonistas e
guardides desse direito, ¢ o Estado devem cumprir e organizar politicas publicas para o

atendimento das demandas dos povos do campo” (OLIVEIRA et al, 2016, p.36).

A T Conferéncia visava a criagdo de politicas publicas e o desenvolvimento da
educa¢do basica do campo englobando agdes como adequar, pensar e programar o
desenvolvimento de Brasil a partir de um projeto que atendesse as necessidades de milhares
de pessoas do campo como estratégia de inclusdo, e posteriormente articular agdes que
conscientizassem populagdo e governo quanto a importancia do tema para a sociedade e
questdes sociais deste pais (MOLINA, 1999). Surge entdo “O Movimento Nacional Por Uma
Educacdo do Campo” que segundo Munarim (2010) teve como motivacdo a luta pelo
reconhecimento e emancipagdo dos povos do campo, o fortalecimento do campesinato e a
resisténcia dos movimentos sociais e sujeitos do campo. Reafirmar que “o campo existe e que
¢ legitima a luta por politicas publicas especificas e por um projeto educativo para quem vive
nele” (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p.11). Os povos do campo sdo sujeitos de
sua propria formagdo. Nao se trata de uma educacdo ou luta para “os” e sim, “dos”
trabalhadores do campo sendo assim assumida pelos membros do movimento Por Uma

Educagdo do Campo (CALDART, 2000, p. 14).

[...] um movimento social que comega a ganhar contorno nacional, tendo por
mira as politicas publicas. A fonte de inspiracdo sdo as experiéncias
pedagdgicas concretas protagonizadas por sujeitos locais no ambito,
principalmente, da sociedade civil. A trama desse movimento, visivel aos
analistas e militantes nos ultimos anos ou precisamente na ultima década, se
desenvolve na interagdo entre os aludidos sujeitos coletivos que compdem a
sociedade civil organizada no campo, entre si, ¢ destes com orgdos do
Estado brasileiro nas diversas esferas. Restaria dizer que nesses 6rgdos, em
que pese a presenga de pessoas favoraveis, esta posto, hegemonicamente um
pensamento adverso aos pleitos dos povos do campo por uma Educagdo do
Campo (MUNARIN, 2008, p.58).

O proposito do movimento era fazer evoluir a elaboracdo de politicas publicas
estagnadas e em retrocesso. Molina (2008) explica que, embora fossem péssimas as condigdes
da educagdo oferecida no Campo, o movimento ndo teve o objetivo critica-la ou denuncia-la

embora o proprio cendrio o fizesse.

[...] foi a afirmagdo de um processo rico e promissor da construgdo de uma
educagdo basica do campo. As experiéncias narradas e, sobretudo as
vivéncias, o pensamento, os valores revelados por educadores e educadoras
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presentes mostram que a educacdo estd acontecendo no campo, que o
movimento de renovagdo pedagdgica, que vem se afirmando no Brasil desde
a década de 1970 e até antes, com o movimento social e cultural, esta
presente entre os educadores do campo. Esse movimento de educagio tem de
ouvir e reconhecer a riqueza das praticas e de pensamento pedagdgico que ai
acontece (MOLINA, 2008, p.7).

“[...] os proprios sujeitos sociais do campo perceberam a importincia da escola. E
determinados setores universitarios atuaram, em regra, na qualidade nao mais de vanguarda
ou prepostos, mas de suporte técnico e politico dos sujeitos coletivos do campo” (MUNARIN,
2008, p.68). O “Movimento por Uma Educag¢do do Campo” aconteceu em momentos distintos
e possibilitou a caracterizagdo da Educacdo no Campo sendo verificadas demandas do
momento, realidade atual e expectativas. Nesta perspectiva Caldart (2008, p. 67-86) define os

trés momentos ocorridos no evento.

A Educacdo do Campo ¢ negatividade- dentincia/resisténcia luta contra.
Basta (!) de considerar natural que os sujeitos trabalhadores do campo sejam
tratados como inferiores, atrasados, pessoas de segunda categoria; que a
situacdo de miséria seja o seu destino; que no campo ndo tenha escola, que
seja preciso sair do campo para frequentar uma escola; que o acesso a
educacdo se restrinja a escola, que o conhecimento produzido pelos
camponeses seja desprezado como ignorancia [...]. A Educagdo do Campo ¢
positividade — a dentincia ndo ¢ espera passiva, mas se combina com praticas
e propostas concretas do que fazer: a educagdo, as politicas publicas, a
producdo, a organizacdo comunitaria, a escola [...]. A Educagdo do Campo ¢
superagdo — projeto/utopia: projecao de que outra concepcio de campo, de
sociedade, de relagcdo campo e cidade, de educagao, de escola. Perspectiva de
transformacdo social e de emancipagdo humana.

A I Conferéncia Nacional Por Uma Educagdo Bésica do Campo reuniu sujeitos sociais
do campo e iniciou a elaboragdo de politicas publicas educacionais € a construcao dos pilares
para a Educacdo do Campo, no campo. Uma educagdo bésica que incorpore aprendizados e
praticas educativas ligadas a grupos culturais que trabalham e vivem no meio rural
(CALDART, 2008). A inser¢ao da Educagcdo do Campo na pauta de discussao dos governos e
universidades se tornou possivel apos a articulagao de diversas organizagdes € movimentos
incluindo o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra - MSTIS, Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil - CNBB, Organiza¢dao das Na¢des Unidas para a Educagdo do Campo, a
Ciéncia e a Cultura - UNESCO, Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia - UNICEF,

Comissao Pastoral da Terra - CPT, Conselho Indigenista Missionario - CIMI, Movimento de

'3 0 MST ¢ divido em seguimentos de modo que possam atender as demandas sociais. Possui uma
Coordenadoria Nacional Especializada para a Educagdo do Campo.
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Educagdo de Base - MEB, Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura -
CONTAG, Universidade publicas (SANTOS, RODRIGUES, 2013).

“Educagdao do Campo: direito nosso, dever do Estado!”. Esse era o lema da II Conferéncia
Nacional por uma Educacdo do Campo, ocorrida em julho de 2004 e contou com a
participagdo de representantes de varios movimentos sociais incentivados pela mobilizagdo da
Articulacdo Nacional Por Uma Educagdo no Campo que havia surgido intencionalmente na I
Conferéncia (ARROYO; FERNANDES, 1999). “A Educacdao do Campo ¢ parte de um
projeto popular que o povo brasileiro quer, € ¢ a0 mesmo tempo, um meio para fazé-lo
acontecer” (MOLINA 1999, p.13).

Os movimentos sociais conduziu o processo de luta na garantia dos direitos a
educacdo dos sujeitos do campo, de modo que cultura e identidades fossem respeitadas “por
constituir o campo material de resisténcia as praticas conservadoras que nao identificam a
realidade social e cultural desse espaco” (OLIVEIRA et al, 2016, p.26). Inclui valores
contrarios ao modelo neoliberal como “[...] reafirmar praticas e posturas humanizadoras de
solidariedade, sobriedade, cultivo de nossa memoria histdrica, indignagdo diante das
injustigas, autoconfianca, entreajuda e esperanca” (ARROYO; FERNANDES 1999, p.40).

De acordo com Caldart (2012), desde 2004, as atividades direcionadas para a
Educagdo do Campo foram instigadas pela propria realidade, pois inimeros sao os conflitos e
resisténcia na abordagem da teméatica educagdo, campo e politicas publicas. Munarim (2011)
destaca que na legislagdo que trata da politica de Educagao do Campo ¢ o PRONERA ha
reconhecimento das agdes dos movimentos sociais do campo referente a escolarizacdo no
contexto da reforma agraria e consta que o atendimento a Educacdo do Campo deve ser
disponibilizado e oferecido da Educagdo Bésica ao Ensino Superior, e surge como reforco
oficial ao projeto de agricultura camponesa, conforme o Decreto N° 7.352, de 4 de novembro
de 2010. A escolarizacdo'® ¢ direito social fundamental de toda a populacdo do campo e da
cidade, embora a realidade mostre que hé profundo desrespeito com o processo de formagao
humana da classe trabalhadora de ambas as realidades.

Para a oferta da Educacao do Campo, a legislacao disposta em Brasil (2010, p. 1),
decreta no Art. 1°,

' Em concordancia com o artigo 1° da LDB “A educagio abrange os processos formativos que
desenvolvem a vida familiar na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais ¢ organizacdes da sociedade civil € nas manifestagdes culturais”.
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[...] a politica de Educagdo do Campo destina-se a ampliag@o e qualificagdo
da oferta de educacdo bésica e superior as populacdes do campo, e serd
desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal ¢ os Municipios, de acordo com as diretrizes ¢ metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo e o disposto neste Decreto.

Ja o Art.2° descreve os principios da Educa¢ao do Campo que devem orientar todos os

projetos e agdes nesse contexto.

I — Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, economicos, de género, geracional e de raca e etnia;

IT — Incentivo a formagao de projetos politicos-pedagogicos especificos para
as Escolas do Campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espagos publicos de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo ¢ ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho;

IIT — Desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educacao
para o atendimento da especificidade das Escolas do Campo, considerando-
se as condigdes concretas da producdo e reproducdo social da vida no
campo;

IV - Valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteudos curriculares ¢ metodologia adequada as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagao
escolar, incluindo adequago do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condigdes climaticas; e.

V — Controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva
participa¢dao da comunidade e dos movimentos sociais do campo. (BRASIL,
2010,p 1 -2).

Os principios da Educacao do Campo fortalecem a identidade dos sujeitos. Trata-se de
respeitar a cultura, manter as tradicoes e memoria do povo, no entanto fazer valer esses
principios ¢ possivel se houver a criagdo de politicas publicas de Educagdo do Campo com
perspectivas de uma vida melhor na terra, lugar de origem, de modo a garantir o sustento das
familias e a formagdo humana digna dos sujeitos (OLIVEIRA et al, 2016).

Nessa fase de mobilizagdo da luta pela Educacdo do Campo, varios movimentos
estavam acontecendo e avancando nas conquistas por direitos dos povos do campo. Em 2010
ganharam refor¢os quando as discussdes e construcdes coletivas da Conferéncia Nacional dos
trabalhadores na Agricultura (CONTAG) incentivaram a criagdo do Forum Nacional da
Educacao do Campo (FONEC), o simbolo de resisténcia. Representou os movimentos sociais
e universidades e permitiu as organizacdes discutir o tema com o propdsito de elaborar
politicas publicas de Educagdo do Campo e agdes para implantagcdo além de verificar se os

objetivos estavam ou nao sendo atingidos (MUNARIN, 2008).
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A criacdo do FONEC possibilitou a organizacdo de “uma série de agendas, como

seminarios de aprofundamento, mobilizacdo, didlogo com o estado em torno das politicas
publicas, rearticulacdo dos grupos estaduais de debate da Educacao do Campo em comités,
foruns e comissoes” (TOZZI, 2013, p.1). O Fonec também participou da promocao do
Programa Nacional de Educagdo do Campo (PRONACAMPO) e a partir dai, “o Foérum
passou a observar a acdo dessas organizagdes e do governo na implementagao de politicas de
Educacao do Campo” (TOZZI, 2013, p.1).

Sobre 0 PRONACAMPO, Brasil (2012, p.2) cita que “disciplina a¢des especificas de
apoio a Educagdo do Campo e a educacio quilombola, considerando reivindicacdes historicas

das populacdes quanto a efetivagdo do direito a educagao”.

A partir do Decreto n°® 7.352/2010, constitui-se de um conjunto de agdes
voltadas ao acesso e permanéncia na escola, aprendizagem e valorizacdo do
universo cultural das populagdes do campo, sendo estruturado em quatro
eixos: Gestdo e Praticas Pedagodgicas; Formacao Inicial e Continuada de
Professores; Educa¢do de Jovens e Adultos e Educagdo Profissional;
Infraestrutura Fisica e Tecnologica (BRASIL, 2013, p. 3).

Diante dos acontecimentos, Souza (2014, p.4) descreve as conquistas do Movimento

da Educacdo no Campo desde o inicio, em 1998.

1) realizagdo de conferéncias nacionais de Educagdo do Campo.

2) criagdo de programas nacionais tais como PRONERA, PROCAMPO
(Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo), PRONACAMPO (Programa Nacional de Educacdo do Campo),
PROJOVEM CAMPO (Programa Nacional de Inclusao de Jovens — Campo),
PNLD CAMPO (Programa Nacional do Livro Didatico para o Campo).

3) organizagdo de cursos de educacdo superior vinculados aos beneficiarios
da reforma agraria.

4) criacdo de coordenagao nacional e coordenagdes estaduais de Educagao
do Campo na esfera governamental.

5) elaboragdo de diretrizes nacionais de Educagdo do Campo, publicadas nos
anos de 2002 e 2008.

6) elaboragdo de diretrizes estaduais de Educagdo do Campo.

7) realizagdo de seminarios internacionais, nacionais, estaduais e regionais
de Educagao do Campo.

8) criagcdo de um foérum nacional de Educagdo do Campo.

9) criagdo de uma comissdo nacional de Educagdo do Campo no Ministério
de Educagao.

10) construgdo de coletaneas, fruto de pesquisas e praticas coletivas, de
Educagdo do Campo.

11) publicagdo de um decreto presidencial dispondo sobre a Educag¢do do
Campo como politica publica.

12) criacdo de foruns e conselhos estaduais de educagao.
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13) organizagdo de grupos e linhas de pesquisas nas universidades e
associagoes de pesquisas vinculadas as experiéncias de Educagdo do Campo.

Os resultados positivos se deram muito por parte das acdes dos movimentos sociais
que organizados com objetivos tracados nas lutas por transformagdes sociais, foram e sdo os
maiores responsaveis pelo progresso obtido na Educacdo do Campo. Arroyo; Fernandes
(1999, p. 58) corrobora, “os desafios sdo constantes em relagdo a mobiliza¢do dos povos pelo
seu direito a educag¢do, e também a sensibilizagdo do conjunto da sociedade para
implementagao de politicas publicas voltadas para a questdo especifica”. Conflitos
ideologicos foram possiveis apos as praticas dos movimentos sociais permitindo que a
sociedade civil exercesse forte pressdo e fizesse exigéncias que culminava em promover
alteracdes estruturais nas diferentes areas dos governos para garantir direitos a todos os
cidadaos (SOUZA, 2007).

Sobre conquistas, Molina (2012) afirma que pela lei, a Educagdo do Campo ¢ direito
de todos que da terra vivem e o Estado deve cumprir suas obrigagdes e promover acdes
concretas onde os sujeitos do campo tenham suas identidades legitimadas, reconhecidas e
legalizadas perante a sociedade. O evidente progresso obtido pelos movimentos sociais do
campo e suas lutas nao ¢ percebido ao observar as realidades de muitos municipios brasileiros
que desconhecem a trajetoria da Educagdo do Campo, havendo necessidade de relevancia no
que diz respeito ao distanciamento da politica macro e micro conjuntural.

Essa tematica de grande relevancia social ¢ pouco ou quase nunca mencionada pelos
municipios ¢ SME, o que impede discussdes. Muitos docentes formados em institui¢des
publicas e particulares desconhecem teoria e pratica relacionada. Ha professores atuantes em
Escolas do Campo que em razdo das deficiéncias estruturais presentes em nossa sociedade e
consequentemente da auséncia de consciéncia de classe nao compreendem a importancia do
seu papel social na vida dos educandos e da comunidade (NASCIMENTO, 2009). Embora
seja conveniente evidenciar a participacdo docente nas questdes educacionais brasileiras e
suas responsabilidades, para Munarin (2008, p.60), “[...] o contexto de amplas lutas do
“Movimento Docente” no Brasil circunda em torno da questdo da educacdo publica, gratuita,
de qualidade e para todos”. Se o campo ndo pontua como “questdo de destaque”, de toda

maneira, esta entre “todos”.

A propria Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional -
LDB), para o bem e para o mal, é resultante desse processo de luta que
culminou em 1996. Assim, no bojo desse movimento mais amplo pela
educagdo publica criam-se condigdes favoraveis a renovagao do conceito de
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Educagdo Rural. Na LDB, se estabelecem obrigacdes ao Estado, bem como
defini¢do de responsabilidades dos demais sujeitos histéricos como a familia
e a sociedade no que diz respeito a educacdo, que valem também para o
rural. O estatuto da educagdo obrigatoria, por exemplo, que ja estava
consignado na Constitui¢do de 1988, firmada como direito publico subjetivo,
gera consequéncias quantitativas positivas para o campo. Igualmente, abre-
se espaco para propostas de educagdo escolar de qualidade alternativa a
conhecida Educagdo Rural, ou seja, a LDB “reconhece a diversidade
sociocultural e o direito & igualdade e a diferengca” (Parecer n® 36/2001,
CEB/ CNE) (MUNARIN, 2008, p.60).

Nessa perspectiva surge o termo Educa¢do do Campo que mais tardiamente agrega
dindmica e relevancia conceitual. A Educacdo do Campo ¢ “[...] esséncia, que valoriza os
sujeitos educandos como sujeitos constituidos de identidades proprias e senhores de direitos,
tanto de direito a diferenga, quanto de direito a igualdade, capazes de construir a propria
histéria e, portanto, de definir a educagdao de que necessitam” (MUNARIN, 2008, p.60).
Contudo praticas e amplitude conceitual tedrica do termo Educagdo do Campo sio
fundamentais no cotidiano dos sujeitos do campo, pois permite a compreensdo dos
desdobramentos, realidade, sustento, trabalho e modo de vida.

E inadmissivel desassociar Educa¢do do Campo das vivéncias, relagdes de territorio,
expropriacdo, exploracdo dos sujeitos e contradicdes do desenvolvimento do campo
concentrado na monocultura e na concentragdo de terra. Caracteristicas do povo evidenciadas
em dimensdes politica, econdmica, social e cultural, forma ou transforma o territoério sua
imagem e semelhanca, capaz de responder a todas suas aspiragdes. Do campo ou nao, os
sujeitos sociais sdo os principais responsaveis pelos territorios, sua preservacao, utilizacdo e
desenvolvimento. “Os sujeitos sociais organizam-se por relacdes de classe para desenvolver
seus territorios. No campo, territorios do campesinato e do agronegocio sdo organizados de
formas distintas, a partir de diferentes classes e relagdes sociais” (FERNANDES, 2006, p.29).
A saber, sobre a questdo territorial Fernandes (2006, p.29) considera que, [...] territdrios sao
espacos geograficos e politicos, onde os sujeitos sociais executam seus projetos de vida para o
desenvolvimento.

A Educacao do Campo enquanto politica social interfere diretamente na questio
econdmica e no desenvolvimento humano, o que justifica a criagdo das politicas educacionais,
Parametros Curriculares e um Plano Nacional de Educacdo que possibilite aos sujeitos do
campo, poder de decisdo e oportunidade de necessidades e especificidades atendidas e os
compreenda como sujeitos ativos na construgdo das politicas publicas (SANTOS, 2016). A

interferéncia do Movimento Por Uma Educac¢dao do Campo especialmente apos a inser¢ao do
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tema na agenda do governo e discussdes das universidades publicas de atendimento a

Educacao Bésica do Campo resultou na criacdo das seguintes resolucoes:

Resolugao 2/2008 do CNE/CEB — que estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Basica do Campo;

Resolugdo 4/2010 do CNE/ CEB — que reconhece a Educacdo do Campo
como modalidade especifica da Educagdo Basica e¢ define a identidade da
escola do campo;

Decreto de n°® 7.352/2010 da Presidéncia Republica — que atribui a Educag@o
do Campo a condi¢do potencial de politica de Estado e regulamenta o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera);

Portaria 83/2013 do MEC — que institui o Programa Nacional de Educacdo
do Campo — Pronacampo;

Portaria 83/2013 do MEC — que institui o Programa Nacional de Educacdo
do Campo — Pronacampo; (HAGE, 2014, p.1168).

As legislagdes acima ampliaram as discussoes sobre o direito a educacao dos povos do
campo (HAGE, 2014). Os fatos aqui apontados mostram que os movimentos sociais de luta e
os povos do campo estdo diante de um desafio considerado histérico que necessita de
continuidade para manter as conquistas. Um compromisso que deve ser assumido por toda a

sociedade com vistas num novo projeto de Brasil que atue em funcdo das questdes sociais.

2.4 ALUTA POR UM PROJETO POPULAR DE BRASIL

Lamentavelmente o futuro social, econdmico e ambiental esta ameagado pelo governo
federal, inclusive diversos o6rgdos manifestam profunda preocupagdo diante das ameacas a
educagdo, em geral. Sobrepde o projeto popular de Brasil um projeto de soberania nacional

contra a propria democracia.

O segredo da prosperidade das nagdes € o investimento no intelecto do povo,
no aumento do saber e na sustentabilidade social e ecoldgica do
desenvolvimento. Nosso modelo de desenvolvimento nacional precisa
salvaguardar a soberania nacional e os interesses brasileiros em questdes
estratégicas como a Educagdo, a Saide e¢ o SUS, a politica espacial
brasileira, o Marco Civil da Internet, a Petrobras, a exploragcdo do Pré-Sal e
das fontes de energia solar e eblica, o papel da agricultura familiar no
abastecimento alimentar, a politica indigenista, o desmatamento e a
agricultura predatéria, especialmente no que tange a desregulamentacdo sem
base cientifica do uso de agrotoxicos (CADERNO DE DEBATES 4,
PROJETO BRASIL POPULAR, 2019, p.22).
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O projeto popular de Brasil pensado no amplo sentido da palavra remete trés
polémicas questdes social. Existe a necessidade de se planejar um projeto popular para o
povo, em especial, do Brasil. E uma acio de enfrentamento perante os inimigos do povo e de
trabalho pela unidade. Como resultado do processo historico brasileiro, este pais foi dividido
em duas partes antagOnicas que representam a maioria da populagdo: privilegiados e
despossuidos. De um lado, uma pequena parte da populagdo domina a riqueza enquanto do
outro lado existem inimeras pessoas sem 0 minimo para sobreviver, vitimas de todos os
maleficios provocados pela desigualdade social que ndo para de crescer. Benjamin; Caldart
(2000, p.15) descreve um cenario ultrapassado e ao mesmo tempo atual considerando que

essas condi¢des ndo desaparecem jamais.

O Brasil estd em crise. A economia esta estagnada; a agricultura familiar,
falida; o desemprego, imenso; a violéncia, crescente; as zonas rurais,
esvaziadas; as cidades, inchadas; as periferias, em guerra; os idosos,
humilhados; pais e maes de familia, sem sossego; a juventude, sem
perspectivas; os servigos essenciais, como educacdo e saude, cada vez
piores; a cultura, entregue a ledes e ratinhos.

Desde sempre, as minorias vivem momentos de tensdo, inseguranga e incerteza, pois,
ndo ha projetos de futuro que favorecam a classe trabalhadora. O Brasil ¢ um pais rico em
varios aspectos e dispde de um potencial magnifico para atender a toda a populagdo, porém,
acoes politicas contrarias ao desenvolvimento de Brasil impedem a criagdo de agdes para

promover dos cidadaos.

Além disso, o modelo atual condena o Brasil a funcionar muito abaixo do
seu potencial. Temos fartura de terras férteis, mas deixamos que o latifindio
improdutivo tome conta delas. Temos uma populagdo jovem, desejosa de
trabalho, mas mantemos desempregado um brasileiro em cada grupo de
cinco. Temos o maior parque industrial do Terceiro Mundo, mas esta parada
uma maquina em cada grupo de quatro. Temos um Estado que criou
institui¢des importantes e empresas modernas, agora sucateadas ou vendidas
a preco de banana para pagar juros aos banqueiros. Temos o maior estoque
genético do planeta e a maior reserva de agua doce, nosso territorio recebe
sol o ano inteiro, mas quase ndo investimos em pesquisas cientificas que
poderiam nos levar a aproveitar melhor tudo isso (BENJAMIN; CALDART,
2000, p. 15).

Os ricos do Brasil visam grandes lucros e a populagdo vive na miséria sob o dominio
capitalista. O desenvolvimento social exige enfrentamento das questdes persistentes e a
criacdo de um projeto de escola para todos, seguranga alimentar, direito ao trabalho, entidades

publicas, sindicatos € movimentos de apoio nesta caminhada com objetivos bem definidos
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pela sociedade e organizados, pois o ser humano precisa de planejamento e carrega consigo a
capacidade de imaginar, construir o futuro e agir para construi-lo, caracteristicas esséncias da
existéncia humana (SOUZA 2016). Em contrapartida, a ideologia neoliberal'” se opde ao
projeto de desenvolvimento social, pois acredita que o futuro acontece automaticamente de
forma neutra, impessoal, sob a logica do mercado independente dos efeitos que podera
produzir. “De um lado, o projeto neoliberal destréi a nagdo e aumenta a exclusdo social e do
outro lado, possibilidade de uma rebeldia organizada e da constru¢ao de um novo projeto por
parte da classe trabalhadora” (CALDART, 2000, p.59).

Na préatica, as empresas consideram organizacdo e hierarquia fundamentais para
atingir os objetivos neoliberais, justificando a importdncia da formagdo de bons
administradores, engenheiros de producdo e chefes. Assim, os neoliberais se opdem a sua
propria légica quando nas agdes capitalistas adotam projetos de construgcdo consciente de
futuro com o intuito de acumular capital e construir empresas sem pensar nos danos que
podem causar. O projeto dos agentes ndo capitalistas atrapalha a logica do desenvolvimento
capitalista que se vé como responsavel pela constru¢do do futuro dominando o atual cenario
politico e econdmico deste pais. No Brasil, o desenvolvimento desigual e contraditorio ¢
resultado de agdes do capitalismo e se tratando do campo entende-se que o campesinato ¢é
resultado deste processo (BENJAMIN; CALDART, 2000). A palavra camponesa expressa em
seu significado, mais que homem do campo, “[...] mas também o seu lugar social ndo apenas
no espago geografico, no campo em contraposi¢ao a povoagdo ou a cidade, mas na estrutura
da sociedade; por isso ndo ¢ apenas um novo nome, mas pretende ser também a designagao de
um destino historico” (MARTINS, 1981, p.22).

Na agricultura brasileira o campesinato ¢ uma classe social dentro do capitalismo, do
ponto de vista dialético (MARTINS, 1981) e para justificar essa teoria faz-se necessario

pensar o campesinato dentro do modelo de producao capitalista.

[...] os grandes proprietarios ndo estdo principalmente interessados na
concentracdo da propriedade da terra, mas estdo principalmente interessados
na acumulacdo do capital. Nado sdao favoraveis aos pequenos
estabelecimentos agricola do posseiro, mas sdo favordveis ao pequeno
estabelecimento agricola do colono. E que ha uma distancia historica entre a
posse do posseiro e a propriedade do colono. O colono paga uma renda pela
terra quando a compra, paga um tributo a classe de proprietarios de terra. O
posseiro ndo. A questdo, portanto, ndo ¢ o tamanho da propriedade e sim a

'7 Conjunto de ideias politicas e econdmicas capitalistas que defende a ndo participa¢io do estado na
economia, onde deve haver total liberdade de comércio, para garantir o crescimento econdémico € o
desenvolvimento social de um pais.
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renda fundiaria. Ela esta profundamente inserida no processo de acumulagao
de capital na sociedade brasileira (MARTINS, 1981, p.119).

Enquanto a luta dos camponeses ¢ pela terra, permanéncia nela e por condigdes de
vida humana digna, o latifundidrio defende a concentracdo de terra e o enriquecimento
exacerbado a custa da classe trabalhadora. Dadas as circunstancias que afetam o
desenvolvimento de toda sociedade, entende-se como prioridade, transformagdes a partir da
organizagdo e planejamentos especificos focados na desigualdade social e ou redugdo dela.
Neste caso, o Projeto Popular de Brasil “pretende organizar a sociedade em torno dos
interesses, do potencial humano e dos valores dos grupos sociais que vivem do trabalho e da
cultura, que, como vimos, sdo a imensa maioria” (BENJAMIN; CALDART, 2000, p. 13).
Exige que a populagdo menos favorecida seja o alvo e participe ativamente desta constru¢ao
explicitando necessidades com o intuito de solucionar problemas de uma sociedade que tanto
sofre com o descaso politico.

A classe trabalhadora € essencial para a manutengdo da estabilidade econdmica, social
e cultural da sociedade. E dificil viver sem ela, ao contrario dos banqueiros e especuladores
que vivem de altas rendas visando lucros, comandam e exploram a classe trabalhadora. A
sociedade caminha fundamentada nos principios da desigualdade e hierarquia, onde
capitalistas jamais estardo satisfeitos com os lucros e a classe trabalhadora, como resultado da
exploragdo e mesmo trabalhando tanto terdo cada vez menos. Nao ha mencdo no essencial
principio da solidariedade presente no mundo do trabalho e da cultura, pois, entendem que
suas atividades sdo uteis e necessarias, € complementam umas as outras (SANTOS, 2016).

Os cinco principios fundamentais do projeto popular para o Brasil se relacionam entre
si com o objetivo construir uma sociedade mais organizada para todos considerando
caracteristicas culturais de determinados grupos sociais, levando toda a comunidade e
populagdo brasileira a lutar por direitos. Benjamin; Caldart (2000, p. 20) cita abaixo os

seguintes principios que devem tornar-se compromisso do povo brasileiro.

(@) O compromisso com a solidariedade. Ele diz que a continuidade da
construgdo nacional deve se dar em novas bases, tendo em vista a tarefa de
edificar uma nagdo de cidaddos. A reorganiza¢do das institui¢gdes e do
esforgo produtivo da sociedade deve ter como prioridade eliminar a exclusdo
social e a chocante desigualdade na distribui¢do da riqueza, da renda, do
poder e da cultura.

(b) O compromisso com o desenvolvimento. Ele expressa a decisdo de
por fim a tirania do capital financeiro e a nossa condicdo de economia
periférica, dizendo que mobilizaremos todos 0s nossos recursos produtivos e
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ndo aceitaremos mais a imposicdo de politicas que frustrem o nosso
potencial.

(c) O compromisso com a sustentabilidade. Ele estabelece uma alianca
com as geragdes futuras, pois se refere a necessidade de buscarmos um novo
estilo de desenvolvimento, que ndo se baseie na copia de modelos
socialmente injustos e ecologicamente inviaveis.

(d) O compromisso com a democracia popular. Ele aponta para a
refundacdo do sistema politico brasileiro em novas bases, amplamente
participativas, de modo que a sociedade possa efetivamente controlar os
centros de decisdo e poder.

A populacao brasileira ¢ forte o suficiente para controlar a¢des determinantes para o
futuro. A criacdo de um projeto popular para o Brasil € o primeiro passo para transformar a
historia deste pais com o desenvolvimento social estagnado. O sistema de poder vigente deve
ser alterado e redemocratizado e os principios do projeto popular para o Brasil devem
contribuir para importantes questdes no processo de transformacao. Dentre elas ¢ possivel
citar a terra, fonte de renda, emprego e alimento para a populagdo do campo, sendo dividida
de modo que exerca sua fun¢do social. Distribuir melhor as riquezas, ampliar o acesso ao
crédito e permitir que os povos do campo tenham condigdes financeiras para cultivar e cuidar
da terra. Por ultimo a cultura, elemento essencial para a identidade da sociedade. Benjamin;
Caldart (2000) alegam que a cultura também deve ser redemocratizada e o analfabetismo
exterminado para que todas as pessoas sejam capazes de tomar decisdes, lutar por direitos,

expor opinides e pontos de vista e deixem de ser massa de manobra.

O maior patrimdnio de um pais € seu proprio povo, € 0 maior patriménio de
um povo ¢ sua cultura, que lhe permite expressar melhor conceitos e
sentimentos, explorar as potencialidades de sua lingua, formular ideias mais
ricas, reconhecer sua identidade, exigir direitos, aumentar sua capacidade de
organizagdo, escolher melhor suas liderangas, libertar-se da miséria,
comunicar-se melhor consigo mesmo € com outros povos, aprender novas
técnicas, ter acesso ao que de melhor a humanidade produziu e produz na
ciéncia e na arte (CALDART, 2000, p. 23).

Transformagdes sociais acontecem através do povo. A minoria no poder ndo tem
compromisso com a nagao, se nao seus proprios interesses, € por isso a necessidade de alterar

o sistema de poder que hoje governa e a construcao do projeto popular de Brasil.
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2.5 A ESCOLA NA PERSPECTIVA DO MST

Hoje, a maioria das escolas presentes nos campos brasileiros tem como referéncia o
modelo capitalista e revela uma realidade baseada em valores anti-humanos como o
individualismo, conformismo e o presenteismo tornando o processo educativo excludente e
peneirador ao nivelar todos pela média, se tem aprova, se ndo reprova, ou seja, a educagao
que deveria ser uma ferramenta na garantia dos direitos dos cidaddos os nega e os exclui. O
Brasil apresenta aproximadamente “11,3 milhdes de analfabetos, uma taxa de 6,8% de
pessoas acima dos 15 anos que ndo sabem ler ou escrever. Reduziu o analfabetismo, mas
ainda ndo alcangou a meta do Plano Nacional de Educacdo para 2015, que era abaixar o indice
para 6,5% e erradicar o analfabetismo até 2024” (GAZETA DO POVO, 2019) '*. Este cenario
contribui para a expulsdo do homem do campo e obstaculiza a luta por melhores condi¢des de
vida nos centros urbanos (ARROYO, FERNANDES 1999).

Essa realidade revela a importdncia da escola no reconhecimento e garantia dos
direitos dos sujeitos do campo, logo ser “humana” ¢ uma qualidade social inerente a escola do
campo. Mulheres, homens, criangas e jovens do campo sao partes da construgdo historica de
um povo e devem ser considerados na esfera individual e coletiva porque ¢ assim que os
movimentos sociais lutam, coletivamente, pela compreensdo das diferencas entre idosos,
homens, mulheres, negros, brancos, criangas, adolescentes e jovens respeitando cada rosto,
identidade, tempo, idade, género, etnia, historia, diversidade € momento de formac¢ao humana
(ARROYO, FERNANDES, 1999).

Apos a compreensdo da relevancia da educacdo e da escola do campo para o MST
partiram do pressuposto que diferente ndo seria a palavra, mas sim, uma educagao adequada a
dindmica do movimento, ¢ que esse modelo de escola s6 poderia existir se contasse com a
participagdo dos povos do campo, movimentos sociais, sua identidade e diversidade na
construcao deste ideal a na superacdo dos desafios. Agora conscientes, 0 MST valoriza e luta
pelo direito de acesso a escola. “Valorizar a escola como uma dimensdo importante desta
formagdo mais demorada ¢ uma decorréncia natural deste processo numa sociedade que
incorporou com tanta for¢a a escola na cultura ¢ modo de vida” (CALDART, 2000, p. 46).
Contudo o MST fez uma descoberta valiosa ao perceber que ignorar a realidade dos alunos e
desrespeitar a historia dos sujeitos seria como apagar lentamente a cultura de um povo, e isso

eles ndo queriam, o caminho contrdrio era muito mais interessante quando cada sujeito

18 https://infograficos.gazetadopovo.com.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-no-brasil/
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conseguia entender a importancia da sua existéncia, vivéncia, cultura e trajetoria para o
movimento histérico (ARROYO, FERNANDES, 1999).

Nesta perspectiva, o MST acredita que inserida no contexto social a escola do
Movimento pode provocar transformagdes sociais € com esse intuito, o setor de educagdo do
MST na responsabilidade de acompanhar o processo das escolas onde se educam, os Sem
Terra, produziu materiais que retratam a realidade dos acampamentos e assentamentos como
um suporte para o trabalho de educadoras e educadores que atuam nessas areas. Caldart
(2000) afirma que a escola do MST ¢ considerada escola do campo, publica de gestao
compartilhada com a comunidade e esta diretamente ligada ao movimento de luta social pela
reforma agraria no brasil. Tem como base para a constru¢do do conhecimento e para formagao
humana, a Pedagogia do Movimento que envolve demais pedagogias ligadas as praticas de
vida do movimento social que entende como importante formar com dignidade sujeitos de

direitos.

Numa escola do MST, além de garantirmos que a experiéncia de luta dos
educandos e¢ de suas familias seja incluida como conteudo de estudo,
precisamos nos desafiar a pensar em praticas que ajudem a educar ou a
fortalecer em nossas criangas, adolescentes, jovens, a postura humana e os
valores aprendidos na luta: o incorfomismo, a sensibilidade, a indigna¢ao,
diante das injusticas, a contestacdo social, a criatividade diante das situagoes
dificeis, a esperanga. (CALDART, 2000, p.33).

A escola que exclui ¢ oposta a0 Movimento social do campo. Bem descreve Caldart
(2000, p.49), o modelo de escola existente dificulta as relagdes sociais e a inser¢ao dos temas
de luta relacionados com os movimentos sociais do campo cheios de metas para
transformagdes. Esclarece que "[...] os projetos dos Movimentos sociais serdo colocados em
pratica somente se 0 movimento social do campo intervier em causa propria.” A escola ¢ de
modo geral uma instituicdo conservadora e resistente a ideia de movimento e ao vinculo
direto com as lutas sociais. O servico que historicamente tem prestado a manutencao de
relagdes sociais de dominagdo e exclusdo costuma ser encoberto por aparéncia de autonomia e
neutralidade politica. Quando defendemos o vinculo explicito da escola com processos
pedagodgicos de formagdo de sujeitos com propositos de transformacdo social € necessario
saber que sozinha a escola ndo a provocara. O movimento social precisa ocupar e ocupar-se
da escola, construindo junto com educadores um novo projeto educativo.

A escola atual estabelece uma ideologia vinculada a base de producdo da sociedade e

serve a interesses das classes dominantes enquanto deveria exercer um papel cultural de
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libertagdo da classe trabalhadora da superexploracao (PISTRAK, 2006). No Movimento
social escola ¢ diferente, pois “[...] construir escolas do campo € construir os povos do campo
como sujeitos organizados. Nao ha escolas do campo sem formagdo dos sujeitos sociais do
campo, que assumem a luta por esta identidade e por um projeto de futuro” (CALDART,
2000, p. 43). A educagdo do Movimento envolve o ensino escolar e uma educagdo articulada

com o trabalho considerado elementar para a vida humana.

O MST, possuindo uma concepgdo de educagdo diferente da que a escola
tradicional fomenta, constr6i um método educacional proprio. Alguns de
seus objetivos evidenciam que essa educacdo e método (a) propiciam ensinar
a ler, escrever e a calcular a realidade pela prética; (b) através da Pedagogia
da Histéria e da Cultura, o Movimento procura demonstrar seus valores,
lutas, seus gestos, ¢ ainda nessas pedagogias processa-se a afirmagdo ou
construgdo da identidade do Sem Terra (CORREIA, 2009, p.12).

Para o MST “[...] a escola ndo move o campo, mas 0 campo nao se move sem a
escola” (CALDART, 2000, p. 40). A partir dessa fala o MST coloca a escola como essencial
para o Movimento, porém nao hd como manter escolas no campo se ndo houver perspectivas
para os povos do campo, e assim eles criam perspectivas de luta por uma sociedade mais
justa, digna e igualitaria. Lutam pela Reforma agraria e por politicas publicas que valorizam
os povos do campo, conscientes de que nao tem condi¢des de prosseguir sem educagio.

A educacdo do Movimento vai além do ambiente escolar ao transcender o
conhecimento socio-historico lecionado neste ambiente. Almejam que todos tenham acesso a
uma educagdo integral, ou seja, a conhecimentos gerais, cultura, artes, saude, esporte e
trabalho. A concepcao desta escola inclui conhecimentos diversos articulados com o curriculo
escolar fundamentados numa ideologia critico - emancipadora e numa perspectiva politico-
filosofica (COELHO, 2018). O curriculo deve adequar-se as matrizes culturais do campo e
dos novos sujeitos culturais reinventados pelos movimentos sociais do campo. Entende-se por
matrizes culturais as relagcdoes da crianga, do homem ¢ da mulher com a terra, os estreitos
vinculos existenciais e culturais entre homem e terra, o tempo social vinculado a natureza,
celebragdes, transmissdo de memoria coletiva, lembrangas, festas, oralidade ¢ todos os fatos
vinculados a histéria e origem da comunidade que retome tragos da identidade coletiva de um
povo excluido (ARROYO, 2007).

Na escola do MST a estrutura que recebe a educacdo basica do campo deve ser
inclusiva, compativel os movimentos sociais, tratar com respeito e dignidade criangas, jovens

e adultos do campo e possuir caracteristicas inclusivas democraticas e igualitarias, para
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sujeitos que sofreram e ainda sofrem um longo processo historico de injustigas. Nesta escola
“ndo ha lugar para uma visdo de escola que se restrinja a aulas aprisionadas nas ditas ‘grades
curriculares’, e desde 1996 respaldadas pela LDBEN'® permite medidas diferenciadas para

com as classes multisseriadas ao estabelecer que:

Art. 23. A educacdo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

§ 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo
como base as normas curriculares gerais.

§ 2° O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e economicas, a critério do respectivo sistema de ensino,
sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei. Art. 23 da
(LEI DE DIRETRIZES E BASES - LEI1 9394/02)

Tais medidas permitiram aos movimentos sociais incorporar caracteristicas proprias
do movimento na escola que desejavam, construida por aqueles que a conquistaram, incluindo
professoras e professores. As acdes dos movimentos sdo realizadas em conjunto, inclusive o
processo de luta pela terra e para eles, “os Sem Terra ndo fazem sozinhos a sua escola € nao
avancam sozinhos na luta pela reforma agraria.”. (CALDART, 2000, p. 42).

No Movimento a educagdo exige relagdes sociais e didlogos com sujeitos da historia
para que experiéncias sejam trocadas, perspectivas criadas e para compreender a identidade
dos sujeitos. A escola do MST ndo ¢ a tUnica verdade, mas para o movimento reafirma
identidades, reproduz modos de vida, trabalho e cultura dentro e fora da escola. Assim como o
MST demais povos e movimentos devem reafirmar suas identidades nas comunidades e
escolas para que a cultura do povo brasileiro crie raizes e faga renascer nos sujeitos, uma
relagdo de pertenga ao seu lugar. A educacdo do Movimento visa construir um “[...] elo entre
praticas educativas, trabalho, meio social, a pertenca a uma determinada classe (ex: operarios,
camponeses). Para realizar esses projetos, tais movimentos precisam de uma educacdo voltada
a seus interesses, realidade, isto ¢, uma educacao intencional” (CORREIA, 2009, p.6).

A escola do campo almeja promover, consciéncia social fundamental na formagao de
novos sujeitos politicos, na organizacdo de uma sociedade justa e democratica e no combate
aos avangos do capitalismo que tende a estagnar o processo educativo e de transformagao

social num ambiente Unico e homogéneo. “[...] estas acdes encobrem o pano de fundo

' Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educaco Nacional.
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mencionado antes: nossa sociedade produz tamanha desigualdade social que as instituigcdes
que nela funcionam, se nenhuma acdo contraria for adotada, acabam por traduzir tais
desigualdades como principio e meio de seu funcionamento” (FREITAS, 2007, p.5).

Quanto ao processo ensino aprendizagem, o Movimento adota pedagogias que tenham
com principio educativo, o trabalho e a valorizacdo da cultura do campo. “Argumenta-se que
a pedagogia freireana tem nesses movimentos um dos principais lugares de inspiragio e de
renovacao” (STREK, 2009, p.165). No Movimento ensinar estd além de ler e escrever. As
relagdes contribuem para a construgdao do conhecimento ao utilizar como suporte praticas
educativas articuladas com as vivéncias dos individuos do Movimento. A identidade dos
sujeitos ¢ reforcada e construida nas relagdes sociais em consondncia com movimentos
historicos e grupos sociais dos quais fazem parte. “Construir uma escola do campo significa
estudar para viver no campo. A escola do campo deve ser um lugar onde criangas e jovens
possam aprender a ter orgulho da origem e do destino.” (CALDART, 2000, p. 24).

A pedagogia do MST ¢ muita rica. Envolve questdes culturais e historicamente educa
os sujeitos no contexto do Sem Terra e mantém viva tradi¢des e lutas. Vinculada as agdes do
movimento constroi historias de luta quando ndo aceitam as condigdes de desigualdade
imposta por esta sociedade adepta de valores anti-humanos. “[...] a luta social dos Sem Terra
pode ser compreendida também como um processo pedagdgico de enraizamento”
(CALDART, 2000, p.47), e no sentido de fortalecer as raizes culturais e o enraizamento
humano, o MST adotou trés tarefas essenciais parte da praxis educativa. A memoria, a mistica

e os valores.

Memodria: a escola € um lugar muito proprio para recuperar e trabalhar com
os tesouros do passado. Celebrar, construir e transmitir, especialmente as
novas geragdes, a memoria coletiva, ao mesmo tempo em que busca
conhecer mais profundamente a histéria da humanidade. E isto que
chamamos antes de pedagogia da historia.

Mistica: ela ¢ a alma dos lutadores do povo; o sentimento materializado em
simbolos que ajudam as pessoas a manter a utopia coletiva. No MST a
mistica ¢ uma das dimensdes basicas do processo educativo dos Sem Terra.
A escola pode ajudar a cultivar a mistica, os simbolos e o sentimento de
fazer parte desta luta. Nao fara isso se ndo conseguir compreender o desafio
pedagdgico que tem, diante da afirmagdo de uma crianga de acampamento
ou assentamento que diz: sou Sem Terrinha, sou filha da luta pela terra e do
MST!

Valores: raiz e projeto se constituem de valores; e sdo os valores que
movem uma coletividade; a escola pode criar um ambiente educativo que
recupere, forme, fortaleca os valores humanos, aqueles que permitem cada

20 «[..] a pedagogia de Freire se caracteriza pelo seu carater inovador, a partir da margem, onde se

encontram as energias capazes ¢ dispostas a produzir mudangas.” (STREK, 2009, p.167).
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pessoa crescer em dignidade, humanidade. E que problematize, combata e
destrua os valores anti-humanos, que degradam o ser humano ¢ impedem a
constituicdo de coletividades verdadeiras e fortes. Mas a escola ndo fara isto
apenas com palavras, ¢ sim com agdes, com vivéncias, com relagdes
humanas, temperadas por um processo permanente de reflexdo sobre a
pratica do coletivo, de cada pessoa. (CALDART, 2000, p. 50 — 51).

O MST reconhece a historia, a trajetoria de vida, saberes e valores que os sujeitos t€ém
a oferecer e representa a identidade e condi¢cdo social deste povo. Sdo sujeitos sociais
educados num determinado contexto e constroem uma historia de luta pela terra, pela vida e
justica social e ndo mais se resumem a trabalhadores que lutam pela terra. Ao ocupar terras,
construir acampamentos, organizar assentamentos, marchas e conquistar uma escola, sujeitos
inconformados com a realidade mantém-se na luta por condigdes dignas de vida ja que o
poder publico ndo se manifesta (CALDART, 2000). “Os movimentos que defendem os
direitos humanos fazem-no porque instituicdes supostamente destinadas a cuidar da
integridade do cidaddo ndo cumprem sua funcdo.” (STRECK, 2009, p.175). Ag¢des praticas
educam pessoas, ajudam a construir outra versao de ser humano e traz consigo aprendizados
pessoais que os levam a pensar em conjunto a coletividade, raiz da pedagogia do MST.

O Movimento ¢ uma escola, pois promove conhecimentos através das trocas de
experiéncias e exemplos. Ao observar os filhos dos Sem Terra, os chamados sem terrinha®',
constata — se a sua constitui¢do enquanto sujeitos sociais além da condi¢do social. Ao herdar
costumes e culturas de suas familias e manter viva a memoria de seu povo concretizam um
modo de vida, cultivam valores humanistas e lutam contra o dominio dos valores neoliberais.
Para o MST, a educagdo dos seres humanos e a constru¢do de novos sujeitos sociais
atravessam os muros da escola, e acontece também no contexto social, no seio familiar e na
comunidade. (CALDART, 2000).

Na tentativa de alinhar as agdes do movimento a educacao escolar e social, o MST luta
por uma escola voltada para a formacdo humana, para o0 movimento da historia, o cotidiano
dos Sem Terra e matrizes pedagogicas basicas para o funcionamento da escola do MST que

consideram a vida do sujeito e agdes cotidianas, praticas tdo educativas quanto as da escola,

*l Sem Terrinha sdo as criancas vinculadas ao MST. Essa expressido surgiu a partir do Primeiro
Encontro Estadual das Criangas Sem Terra de Sao Paulo em 1997 quando as proprias criangas se
trataram assim.
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todas com a mesma intencionalidade®. O movimento contribui com a superagdo das questdes
sociais enquanto a escola colabora com os desafios educacionais (CALDART, 2010).

Questoes aqui abordadas permitem entender relacdo escola e movimento. O
movimento focado na questdo cultural ndo despreza o conhecimento cientifico e acreditam na
educagdo como ferramenta no fortalecimento da identidade do campo. A escola ndo pode
desprezar o homem do campo, seus conhecimentos e experiéncias. E necessario compreender
a pedagogia™ que envolve o movimento e seus objetivos com os sujeitos sociais. As matrizes
pedagodgicas se relacionam através de questdes apontadas pelo proprio movimento que o
objetivo um novo jeito de ensinar ou educar, mas educar e ensinar no contexto do movimento,
da organizacdo coletiva, da terra, da cultura, da escolha, da histéria e da alternincia. O
objetivo da escola do MST ¢ contrario ao ensino urbanizado que marginaliza os povos do
campo e enaltece a vida na cidade (CALDART, 2000). Busca conduzir a formagdo humana
colocando em pratica experiéncias que deram origem as concepgdes de pedagogia nascidas da
luta por terra, trabalho e dignidade (CALDART, 2000).

Nao ha escolas do campo num campo sem perspectivas € povos sem horizonte
buscando sair dele. Também ndo tem como programar um projeto popular de
desenvolvimento do campo sem um projeto de educagdo. “A escola pode ser um agente muito
importante de formagdo de consciéncia das pessoas para a propria necessidade de sua
mobilizagdo e organizacdo para lutar por um projeto deste tipo” (CALDART, 2000, p. 40).
Para o MST somente a educagdo pode transformar a realidade por intermédio dos sujeitos que
vivem a historia deste pais. Essa camada da populacao deve estabelecer relagdes casuais entre
fendmenos sociais de modo a produzir significacdo profunda para as informagdes que tem
acesso (FREIRE, 2011). Nesse caso o movimento ¢ a escola do movimento em agdo tém

capacidade para essa mobilizagao.

2 A educacio intencional volta-se a esséncia do ser da consciéncia, que é a sua intencionalidade. “[...]
Identifica com o proprio da consciéncia que ¢ sempre ser consciéncia de, ndo apenas quando se
intenciona a objetos, mas também quando se volta sobre si mesma” (FREIRE, 1996, p.62).

»Ciénceia cujo objeto de analise ¢ a educagdo, seus métodos e principios; reunido das teorias sobre
educagdo e sobre o ensino. Reunido das praticas e métodos que garantem a adequacdo entre o
conteudo didatico e as pessoas que se utilizaram dele. Para o0 movimento social do campo, pedagogia
quer dizer o jeito de conduzir a formagdo de um ser humano.
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2.5.1 A pedagogia do Movimento

A pedagogia do movimento ¢ “a leitura do mundo desde o interior das praticas sociais,
a itinerancia ou “andarilhagem”, e ampliagdo de fronteiras do ‘“ser mais” a partir dos
movimentos sociais como forgas instituintes” (STRECK, 2009, p.165). Caldart (2000, p.33)
diz, “E do Movimento por ter o Sem Terra como sujeito educativo e o MST como sujeito da
intencionalidade pedagogica sobre esta tarefa de fazer educagdo”. A escola em movimento
acontece a partir de agdes educativas do cotidiano que fundamentam a pedagogia do
movimento como o movimento da realidade da histéria. A historia ndo para e novas demandas
surgem ao longo do processo assim como as pessoas e as lutas sociais também vao mudando.

Outro fundamento da pedagogia do movimento ¢ o movimento das relacdes sociais.
“Relacdes sociais em movimento produzem contradi¢des, tensoes, conflitos, que precisam ser
trabalhados para que os objetivos pedagdgicos sejam atingidos” (CALDART, 2000, p. 56).
Isso torna a escola ativa nos ideais de um grupo social. A pedagogia do movimento articula-se
com o movimento da formag¢ao humana e afirma que as pessoas nao se educam todas da
mesma maneira. “[...] € preciso que os educadores, as educadoras estejam sempre prestando
atencdo, interpretando as reacdes ¢ os comportamentos de cada educando (e também de si
mesmos) e ajustando formas e conteidos do processo pedagdgico em andamento”
(CALDART, 2000, p. 57). Permite atividades e avancos do movimento e a0 mesmo tempo em
que sujeitos sao transformados, transformam-se. Ensinar e aprender sdo praticas simultaneas e
nenhum conhecimento ¢ dispensado.

Contudo a escola do movimento adota a pedagogia da luta social e a partir das a¢des
do proprio contexto move os sujeitos do movimento que inconformados com a realidade vao a
luta para transforma-las. “[...] o que educa os Sem Terra ¢ o proprio movimento da luta, em
contradigdes, enfrentamentos, conquista e derrotas” (CALDART, 2000, p.33). A conquista do
movimento acontece na luta didria, pois suas agdes educam para a vida e promove valores
humanistas ao ensinar que nenhuma propriedade ou bem ¢ mais valioso que suas vidas e o
que necessitam para viver dignamente e gozar dos seus direitos.

Quanto a pedagogia da organizagdo coletiva executada diariamente, segundo Caldart
(2000, p. 34) “[...] brota das diferentes formas de cooperacdo desenvolvidas nos
assentamentos e acampamentos a partir dos principios e objetivos da nossa luta pela reforma
agraria e por um novo jeito de fazer o desenvolvimento do campo.” Os Sem Terra se
consideram uma grande familia e trabalham com base na cooperagao e organizagdo para que

possam atender as necessidades do Movimento. Organizagao e coletividade sdo caracteristicas
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que todos os grupos sociais devem dispor, pois historicamente, grupos organizados quando
foram a luta tiveram maiores chance de vitdria.

Se a luta ¢ pela terra entdo a terra também educa e por isso a pedagogia da terra cujo
significado terra ¢ bastante amplo para o MST, diferente do latifindio. Para o0 Movimento,
terra € vida e também é morte daqueles que por ela lutaram e ainda lutam. Na terra se vive,
mora, trabalha, produz, luta, cultiva e dai por diante. A terra produz o pao e permite dignidade
ao trabalhador e trabalhadora do campo. A terra ensina o homem a viver dela e em parceria
com a escola, a terra educa na sua importancia para sobrevivéncia humana, para o cultivo,
sociedade, cuidados com a natureza e na garantia de vidas futuras. Possibilita educagdo
ambiental, conhecimentos cientificos atrelados a essa riqueza finita e informagdes necessarias
para semear ¢ colher no tempo certo. Na escola do Movimento se aprende a preservar a terra
das agdes daqueles que se colocam como senhores do tempo e a utilizam sem o minimo de
repeito, degradando-a e destruindo-a (CALDART, 2000).

A pedagogia da terra introduz a pedagogia do trabalho e da producdo. “Ela brota do
valor fundamental do trabalho que gera a producdo do que ¢ necessario para garantir a
qualidade de vida social e identifica 0 Sem Terra como classe trabalhadora” (CALDART,
2000, p. 36). Trabalho e relagdes sociais educam, produz conhecimento, ensina habilidades e
conscientiza quanto aos meios de producdo e existéncia. As relagdes de trabalho com as
dimensdes da vida humana contribuem para a afirmagdo de valores, cultura, politica e
reafirma a identidade dos sujeitos sociais e sua posi¢ao na sociedade (CALDART, 2000).

Surge entdo, a pedagogia da cultura, que segundo Caldart (2000, p. 36), nasce do “[...]
modo de vida produzido e cultivado pelo movimento, do jeito de ser, de viver dos Sem Terra,
do jeito de produzir a vida da mistica, dos simbolos, gestos, da religiosidade, da arte...”. A
pedagogia da cultura estd entrelacada com a pedagogia do gesto inserida no movimento,
quando uns aprendem com os outros através dos gestos e movimentos. Aprendem com agdes,
gestos e atitudes, aprendem a ser e a fazer. Na escola os alunos aprendem com os professores
e com seu proprio povo. H4 uma referéncia e assim o conhecimento ¢ semeado.

Esse processo da origem a pedagogia da escolha quando os sujeitos do movimento
escolhem para si um modo de vida. Para Caldart (2000. p. 37) “Ser Sem Terra ¢ uma escolha
pessoal, pressionada pela condi¢ao social objetiva e movida por valores que fazem esta pessoa
ndo se conformar com sua situacdo de miséria.” Escolheram lutar por realidades diferentes
das que vivem e também poderdo escolher deixar a luta. As escolhas estdo sempre disponiveis

para aqueles que almejam transformagdes.
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Lutas, agdes, atitudes e até mesmo a propria existéncia do MST constrdi histéria
dando, portanto origem a pedagogia da historia. Relacdes sociais, trabalho e tudo que envolve
um grupo social geram memorias que precisam ser cultivadas preservando a cultura do povo.
A memoria tem de ser envolvida na coletividade junto do povo. A convivéncia os leva a
costumes e praticas sociais, heranga que passara de geragdo a geragdo e por isso o Movimento
¢ constante em suas lutas, e estardo sempre no combate as desigualdades sociais e injusticas.
Historias serdo contadas para os filhos que abragardo a causa e assim por diante, ¢ com sorte,
jamais acabara. Se essa atitude nao partir dos movimentos de luta, jamais acontecera por parte
das elites. Caldart (2000, p. 37) afirma que “[...] a escola devera cultivar a pedagogia da
historia ao trabalhar sua dimensdo importante em todo o processo educativo e ndo somente
como uma disciplina, logo o professor deverd dominar a trajetéria do movimento.” Sera parte
da rotina resgatar a memoria do MST, a luta dos pequenos agricultores e da luta coletiva dos
trabalhadores no pais e no mundo. A escola deverd permitir aos Sem Terrinha a compreensao
de suas raizes enquanto sujeitos da histdria junto ao processo educativo. Por ultimo e de

extrema importancia para a escola do MST, a pedagogia da alternancia.

A Pedagogia da alternincia que propde o estabelecimento de formas de
ensino que possam se alternar entre a familia, comunidade rural e escola. Tal
proposta vislumbra a formag@o de novos sujeitos sociais, e ndo se restringe a
escola, pois a linha educativa sustenta a identidade dos sem terra abrange
processos sociais mais amplos. A Pedagogia da Alternancia parte do
principio de que a aquisi¢do de conhecimentos ndo se reduz ao aprendizado
da leitura e da escrita (LIMA, 2001, p.116-117).

Busca a valorizagdo da comunidade e experiéncias vividas fora da escola. Valoriza
relagdes integradas da escola, familia, educando e comunidade escolar considerando as
experiéncias do povo. Do ponto de vista de Caldart (2000, p.38), a pedagogia da alternancia
“Permite troca de conhecimentos ¢ o fortalecimento dos lagos familiares e do vinculo dos
educandos com os assentamentos ou acampamentos, 0 MST e a terra” e a didatica se divide
em dois momentos distintos e interligados. Na escola, alunos participam de aulas teoricas,
planejamentos, atividades e organizagdo conforme o funcionamento da escola relacionando
conhecimentos e saberes com a comunidade e o aprendizado acontece através de exemplos e

trocas de experiéncias.
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2.6 A FORMACAO DOCENTE E A PRATICA EDUCATIVA NA ESCOLA DO CAMPO

No Brasil a formacao de professores ¢ um grande desafio no campo das politicas
publicas educacionais, pois segundo Arroyo (2007, p.170) “politicas publicas de formagao de
educadoras e educadores tem por base a auséncia de politicas publicas especificas de
educacdo e o nao reconhecimento do direito a educacao basica na infancia, adolescéncia e
juventude do campo”. No entanto, estd avangando desde a década de 1990 a partir da
implementa¢do das Diretrizes e Bases da educagdo de n® 9394/96, direcionada a formacao de

professores, no titulo VI — Dos Profissionais as Educa¢do quando o Art 62 determina que,

A formagdo docente para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel, na modalidade normal (BRASIL,
1996, n.p.).

Os desafios referentes as politicas publicas educacionais para a formagdo de
professores das escolas do campo tornam necessarias discussdes de carater emergencial
devido as condigoes de trabalho, baixos salarios e desvalorizagdo social docente. A formagao
de professoras e professores do campo ¢ bastante complexa, pois, além da teoria e luta pelas
causas sociais dos movimentos do campo abrange questdes educativas de realidades
diferenciadas, problemas sociais, econdmicos e culturais. Com intuito de melhorar esta
questdo, a Resolugdo N° 2 de 28 de abril de 2008 faz consideracdes especificas sobre as
condigdes objetivas de trabalho e formagdo de professoras e professores de escolas do campo
com classes multisseriadas. O Art. 10 condiciona a escola do campo a um funcionamento
adequado com o intuito de alcancar o padrao de qualidade nacional, e assim determina que §
2° nas escolas com turmas multisseriadas sejam oferecidas formagdo pedagogica inicial e
continuada para professores, instalagdes fisicas e equipamentos adequados, materiais
didaticos apropriados e supervisdo pedagdgica continua (SANTOS, 2016).

As lutas por uma Educagdo do Campo protagonizadas pelos movimentos sociais do
campo obtiveram conquistas ¢ através da criagdo de programas educacionais possibilitou
avancos na formacdo inicial e continuada de professores do campo e consequentemente
melhorias na educacdo destes povos. Segundo Hage (2014, p.1169) foram criados os

seguintes programas:
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. Programa Projovem Campo Saberes da Terra se destina a
escolarizacdo de agricultores de 18 a 29 anos que ndo concluiram o ensino
fundamental, e pauta em suas acdes a formacdo em nivel de pos-graduacao
latu sensu dos educadores que atuam no Programa;

. Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em
Educagdo no Campo (Procampo) oferece graduacdo a professores das
escolas rurais que lecionam nos anos finais do ensino fundamental ¢ no
ensino médio;

. Programa de Iniciagdo a Docéncia para a Diversidade, no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), concede
bolsas para alunos regularmente matriculados nos cursos de Licenciatura
para Educagdo do Campo, em parceria com a Capes, visando fortalecer a
acdo de formacao inicial de docentes do campo;

. Programa Escola Ativa anteriormente e, atualmente, Programa Escola
da Terra, promovem a formagdo continuada de professores que atendem as
escolas multisseriadas do campo e quilombola, através de um curso de
aperfeicoamento com a utilizacdo da Pedagogia da Alternancia;

° Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria que oferece
educag@o escolar aos jovens e adultos das familias beneficiarias dos projetos
de assentamento criados ou reconhecidos pelo INCRA, em todos os niveis
de ensino.

Os avancos aqui citados sdo essenciais, mas ndo suficientes e ¢ necessario continuar
avancando. Os movimentos sociais do campo necessitam de mais que programas educacionais
temporarios. Para Arroyo (2007) a auséncia de politicas publicas voltadas para a formacao de
educadoras e educadores ¢ reflexo do descaso dos governantes com educagdo bésica, pois nao
reconhecem o direito a educagdo reafirmando a necessidade de uma politica especifica de

educagdo. Ainda sobre, Arroyo (2007, p. 171 - 172) diz:

[...] os movimentos sociais exigem politicas publicas, de estado, na educacao
e na formagdo de educadores (as) do campo. Reivindicar politicas de estado
significa superar estilos de formulagdo de politicas por programas
temporarios, experimentais, supletivos, de caréncias. Este tem sido o estilo
predominante durante as ultimas décadas. Projetos, programas temporarios,
experimentais e supletivos ndo constituem politicas de Estado permanentes e
universais.

O perfil e atuacdo docente voltado para a Educacao do Campo, segundo Arroyo (1999)
além da titulagdao deve-se priorizar vivéncias, experiéncias e a sensibilidade dos educadores e
educadoras que atuam nas escolas do campo. E comum encontrar professores que cultivam
visdes negativas sobre o campo e as disseminam em salas de aulas. Situagdo que se justifica
na formacdo académica incompativel com a realidade do campo. Para formar-se professor,

nao existem desafios e objetivos na formagdo critica. A graduagdo de cursos a distancia e
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presenciais particulares ndo se preocupa com a consciéncia social e de classe, provocando
esse cenario absurdo.

Nas universidades publicas € possivel observar preocupacao com questdes sociais que
abrange a docéncia e com o0s impactos sociais provocados na sociedade brasileira.
Preocupagdes relevantes visto que ser professor ¢ ser formador social, formador do cidadao,
num pais onde a maioria da populacdo tem seus direitos fundamentais relegados. A escola ¢
fundamental na construgdo social dos sujeitos em formagdo. Ainda que precaria, a docéncia €
capaz de promover transformagdes sociais e agdes governamentais pertinentes ou a falta delas
sdo contrarias a formagdo docente necessdria. A sociedade permanece dominada pelo
capitalismo infiltrado nos cursos de formacdo docente que intencionalmente doutrina
populagdes menos favorecidas e exclui os povos tradicionais. O foco ¢ na formacao de
engenheiros e administradores para atuar nas empresas visando o lucro. Logo, possiveis
agentes de formagdo humana sdo incapazes de sensibilizar-se com a realidade do outro,
limitados a simples mediador do conteudo proposto.

Esta situacdo ¢ um demonstrativo da necessidade de transformacdes na formacao
docente voltada para questoes sociais e demandas da realidade na qual o docente atua, através
da conscientizagdo e promog¢ao de conhecimentos que os auxiliem nos objetivos educacionais.
E necessario preparar o educador do campo de modo que haja respeito pelas matrizes
culturais da Educacdo do Campo. Conhecer a realidade do outro ¢ essencial na docéncia para
a valorizacao da cultura do outro, pois contribui de maneira eficaz com o reconhecimento da
importancia da educagdo basica do campo. Segundo Caldart (2000) o professor precisa
enxergar na escola lugar de formag¢do humana, o que permitird aulas fundamentadas em
referéncias pertinentes com foco na producdo do conhecimento. As referéncias sdo o
cotidiano dos alunos e os sujeitos da comunidade e movimento social. Logo, “Se escola ¢
lugar de formagdo humana, significa que nao é apenas lugar de conhecimentos formais e de
natureza intelectual. [...] ¢ lugar de tratar das diversas dimensdes do ser humano, de modo
processual e combinado” (CALDART, 2000, p.51).

Professoras e professores cientes do papel social que exercem sdo sindénimos de
resisténcia no campo, pois lutam diariamente pelo direito de acesso a educacao dos povos
promovendo praticas de transformacdo da realidade do campo. (KOLLING; CERIOLI,
CALDART, 2002). Os movimentos sociais do campo consideram educador “aquele cujo
trabalho principal ¢ o de fazer e pensar a formacdo humana seja na escola, familia,
comunidade e movimento social...; seja educando criancas, jovens, adultos ou idosos.”

(KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p.25). Os envolvidos na realidade dos sujeitos do
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campo participam do processo educativo dado a diversidade de conhecimentos, porém ao
professor ¢ atribuida a responsabilidade de conhecer o processo educativo, com vistas no
desenvolvimento pessoal e social de educar e construir sujeitos conscientes e trazer para
escola conhecimentos ligados ao curriculo do campo, acrescentando valores uns aos outros e

promovendo resultados positivos no processo ensino aprendizagem.

Quando os educadores se assumem como trabalhadores do humano,
formadores de sujeitos, muito mais do que apenas professores de conteudos
de alguma disciplina, compreendem a importancia de discutir sobre suas
opgoes pedagogicas e sobre que ser humano estdo ajudando a produzir e a
cultivar (CALDART, 2000, p.50).

E um desafio para os docentes garantir a coeréncia do movimento de praticas junto de
valores e principios que sustentam determinado projeto de ser humano, de sociedade
(CALDART, 2000, p.51). “Construir a Educacdo do Campo significa formar educadoras e
educadores do e desde o povo que vive no campo como sujeito destas politicas publicas que
estamos ajudando a construir” (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 25). Portanto, a
formagdo docente consciente ¢ fundamental para transpor barreiras que impedem a garantia

do direito a educagdo e o acesso ao conhecimento dos sujeitos do campo.

Somos herdeiros e continuadores da luta historica pela constituicdo da
educagdo como direito universal, de todos: um direito humano, de cada
pessoa em vista de seu desenvolvimento mais pleno, e um direito social, de
cidadania e participagdo, mais critica e ativa na dindmica da sociedade.
Como direito ndo pode ser tratada como servigo nem como politica
compensatoria; muito menos como mercadoria (KOLLING; CERIOLI;
CALDART, 2002, p. 18).

Neste sentido é possivel compreender a importancia da formacgdo de professores
capazes transmitirem, compartilhar conhecimentos apropriados, contribuir com o
fortalecimento da identidade e cultura da populagdao do campo e entender a importancia da
permanéncia destes para o territorio. S0 acdes desafiadoras se consideradas as pré-nogdes
construidas a respeito dos sujeitos do campo. O conhecimento a ser construido visa incentivar
a permanéncia dos sujeitos do campo na terra e juntos com a forca do trabalho buscar
desenvolvimento para o povo, para a terra € a valorizagdo das raizes do movimento do campo.

A raiz do movimento do campo ¢ a coletividade devendo este conceito ser adotado por
educadoras e educadores, pois educacdo nao se faz sozinho. “Educadores e educandos,

educadoras e educandas, constituem a coletividade da escola e é esta coletividade a
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responsavel pela construgdo (permanente) do ambiente educativo.” (CALDART, 2000, p.53).
A coletividade envolve pessoas, ideias, sonhos ¢ historia da comunidade e das familias Sem
Terra, sendo possivel ao considerar essa matriz desenvolver uma educagao produtiva no
ambiente escolar, visto que o conhecimento existente ¢ relevante no processo educativo. A
escola se intera do cultivo da terra, plantas, alimentos, convivéncia diaria e todas as
experiéncias dos sujeitos para promover o conhecimento intelectual que também ¢ essencial
para o movimento. “[...] as criangas vao se apropriando de elementos que contribuem para o
seu processo de formacgdo, e esse processo faz do seu tempo de infancia um movimento
pedagbgico em luta, na luta pela terra, pela Reforma Agraria, uma luta pela transformagao da
sociedade” (CALDART, 2012, p. 130). No entanto, professoras e professores atentar-se a
formagdo dentro e fora do movimento contribuindo de maneira positiva para com a

construgdo do conhecimento dos sujeitos do campo.

[...] € muito importante que os educadores, e especialmente os professores,
dada a especificidade de sua rotina diaria, garantam seu processo de
formagdo na propria escola, participando do seu coletivo. Mas ¢ igualmente
importante que possam de vez em quando sair da escola, e participar de
atividades em outros lugares, com outras pessoas. Podem ser atividades
gerais do movimento social, mobilizagdes ou outras agdes da luta; e podem
ser também encontros ou cursos de formagdo de educadores, que lhes
permitam partilhar experiéncias, saberes, sentimentos, pedagogias, sonhos
(CALDART, 2003, p.75).

A relagdo entre educadores e educandos fundamentadas nos conceitos relacionados a
Educacao do Campo promove a autoformacdo, porém existe também a necessidade de
formacdo especifica e diferenciada para ser e fazer parte desse processo educativo repleto de
intencionalidade que “prioriza a coletividade, a autonomia e a emancipagdo camponesa diante

do modelo agroindustrial instalado no campo brasileiro.” (CALDART, 2012, p. 292).

A intencionalidade de um projeto de formagdo de sujeitos que percebam
criticamente as escolhas e premissas socialmente aceitas, e que sejam
capazes de formular alternativas de um projeto politico, atribui a escola do
campo uma importante contribuicdo no processo mais amplo de
transformacdo social (CALDART, 2012, p. 327).

“E preciso aprender a refletir sobre a pratica, ¢ preciso continuar estudando, € preciso se
desafiar a escrever sobre o processo, teorizd-lo” (CALDART, 2000, p.54). Ainda que o
conhecimento seja o Unico caminho para aprofundar nas questdes sociais, Kolling; Cerioli;

Caldart, (2002, p. 26) desafia professoras e professores no sentido de que, “[...] ndo basta
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apenas ficarmos mais “sabidos”, mais cultos, conhecedores dos problemas do campo, da
agricultura, da educagdo. E preciso se desafiar a transformar o conhecimento em agdo”. “[...]
exercita-se a organizagao e aprende-se a desenvolver a coletividade, sendo que os diferentes
sujeitos envolvidos participam de sua gestdo, desde suas especificidades, estabelecendo
relagdes menos verticalizadas no interior da escola” (CALDART, 2012, p.336). A¢des devem
se transformar em conhecimento e a pratica diaria aliada ao material pragmatico transformada

em rico conteudo para os alunos e contribuir com o desenvolvimento do seu préprio povo.
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3 QUESTOES HISTORICO-POLITICO-PEDAGOGICAS SOBRE A MULTISSERIE

“O homem como um ser historico, inserido num
permanente movimento de procura, faz e refaz
constantemente o seu saber” (FREIRE, 1981,

p-47).

“[...] recuperar a historia ¢ valorizar a escola publica, é reconhecer que a sociedade tem direito
a memoria e ao passado de uma instituicio que vem exercendo, ao longo do tempo, um
importante papel na educagdo” (SOUZA; FILHO, 2006, p.48).

“Além do que propor-se a reconstruir historicamente as instituigdes escolares brasileiras
implica admitir a existéncia dessas instituigdes que, pelo seu carater duravel, t€ém uma historia
que nds nao apenas queremos como necessitamos conhecer” (SAVIANI, 2007, p. 24).

E fundamental compreender a historia do nosso povo, a nossa propria historia, para
que jamais esquegamos o quao ¢ dificil a luta diaria e constante por direitos basicos como
educacdo de qualidade com potencial para transformar a realidade sofrida dos sujeitos vitimas
de tantas injusticas ao longo da histéria. Contudo este capitulo traz um breve historico sobre a
multissérie nos diferentes contextos historicos, politicos e pedagogicos, apresenta sua relacao
com os problemas agrarios no campo brasileiro e a materialidade da classe trabalhadora do
campo. Aborda a escolarizacdo na area rural que precedeu a Educagdo do Campo, questdes
referentes a teoria e praticas da multissérie com destaque no Movimento “Por Uma Educacgao
do Campo”. Nesta perspectiva, retratar questdes e concepgdes que entornam a multissérie se
faz necessario para compreensao ampla do objeto de pesquisa, dos problemas estruturais e dos
graves impactos sociais impulsionados pelas agdes governamentais. No entanto foi essencial
um processo de investigacdo das escolas multisseriadas e a historia nos revelou detalhes das
suas antecessoras, as escolas isoladas comprovando que esta instituicdo mesmo sendo parte da

histéria desse pais por muitos ¢ desconhecida.
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3.1 O SURGIMENTO DE PERSPECTIVAS PARA A INSTRUCAO PUBLICA

Nascemos como uma coldnia, sem autonomia, ¢ permanecemos divididos
em senhores e escravos até pouco mais de quatro geragdes atras. A
construgdo do Brasil moderno foi feita sob controle das elites. Por isso, ndo
rompeu com as caracteristicas mais reacionarias daquela matriz ideologica e
daquelas relagdes sociais herdadas do passado colonial e escravista. A
dependéncia externa e a desigualdade interna permaneceram como marcas
profundas da nossa sociedade. (BENJAMIN; CALDART, 2000, p. 19).

Historicamente, a educagdo brasileira é considerada elitizada onde somente os mais
ricos tinham acesso a educagdo. Nos dias atuais a realidade se mostra um pouco diferente,
pois assegurados pela lei, todos “devem” ter acesso a educagdo, porém na maioria dos casos
somente os ricos t€ém acesso a uma educagdo basica de qualidade. Os reflexos estdo nos
indices de repeténcia, analfabetismo e evasdo escolar constatado anualmente no cotidiano dos
alunos de escolas publicas. As dificuldades encontradas na oferta de uma educagdo de
qualidade estdo presentes tanto no campo brasileiro quanto nas grandes cidades, porém a
escassez dos recursos ¢ ainda maior quando se trata da Educacao do Campo.

Embora para muito seja novidade e para outro passe despercebido, a multissérie como
forma de organizagdo escolar ja existe desde a antiguidade sendo considerada a maneira mais
antiga do mundo de se organizar uma escola. Na idade média as turmas eram organizadas,
com alunos de varias idades e diferentes niveis de conhecimento (SANTOS, 2016). Ja no
Brasil esta forma de organizagdo escolar coincide com a expulsdo dos jesuitas da antiga
colonia por Marqués de Pombal, decretada em 1759 e com o surgimento das “reformas
pombalinas”. Tendo como base os ideais iluministas foi justificada com a necessidade de
desenvolvimento cultural do império portugués. Anteriormente a expulsao, foram inseridas as
aulas — régias “*que deveriam ser mantidas pela Coroa (SAVIANI, 2008).

A inser¢do das “aulas - régias” promoveu a dindmica do ensino multisseriado que se
limitavam ao ensino das primeiras letras (latim, grego, filosofia, geografia, matematica e
retorica) eram avulsas e isoladas. Era oferecida pelos professores em suas casas ou nas
sacristias (LOCKS, et al., 2013). De responsabilidade do Estado, ndo garantia estrutura
adequada de funcionamento, além de pagar mal e em atraso aos professores, entdo surge a

concepcdo de multissérie, pois ndo havia um programa especifico para cada estidgio de

** Aulas-régias — preparava as elites para completar estudos na Europa, cuja metodologia baseava-se
em aulas avulsas, ministrada por professores improvisados, leigos e mal remunerados (SILVA, 2012,
p-22).
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desenvolvimento dos alunos. Atividades ligadas ao processo educativo tiveram inicio apos a
vinda dos Jesuitas para o Brasil que ordenados pela Coroa Portuguesa tinha como proposito
instruir nos principios religiosos os povos indigenas. Criangas, Jovens e adultos aprendiam a
ler e na catequese sendo assim cristianizados, € logo o mesmo processo foi aplicado aos
negros ap6s a adogdo do regime escravagista (PAIVA, 1987).

A partir do ano de 1549 os jesuitas tinham consigo a missao de converter os gentios
em suditos e cristaos e assim construiram diversas institui¢des de ensino, escolas, seminarios,
espalhados pelo Brasil. A manutengdo dessas instituicdes era assegurada pela administragdao
dos proprios jesuitas. Suas praticas os atentaram que saber conduzir as riquezas era tao
importante quanto ou até mais que o oficio espiritual tendo em vista os possiveis lucros e
acimulos de bens que a eles rendia (SANTOS, 2016). Segundo Assun¢do (2004), os Jesuitas
almejavam garantir crescimento e estabilidade financeira e ndo poderiam continuar
adquirindo beneficios e propriedades somente por meio das doagdes e isengdes, sendo
essencial para a aquisicdo de mais riquezas atuagdo direta e intensa na gestdo, controle e
planejamento da producgdo dos bens, o que lhes certificariam maior rentabilidade.

De acordo com Saviani (2008), a ambicao descontrolada dos jesuitas por riquezas os
transformou em uma espécie de agentes econdmicos impulsionados pelo crescimento das
atividades e geracdo de bens. Tornaram-se donos de colégios™, seminarios, igrejas, casas de
aluguel, terras de cultivo, fazendas, engenhos, currais e inimeros escravos, bens que em sua
grande maioria, foram adquiridos por doagdes particulares, prestacdo de favores e protecdo da
Coroa. A postura gananciosa dos jesuitas levaria a sua propria expulsdo em 1759, pois
utilizava de meios desonestos para acumular bens, situagdo que gerou inimeros conflitos com
os empreendedores, pois tornava a concorréncia desleal. No entanto sofreram diversas
acusagdes como exploracdo indigena e prejuizos causados a coroa, mas insistiram em manter
suas praticas estimuladas pelo acimulo de bens recusando-se a seguir determinagdes reais e
regras papais, provocando entdo, a expulsdo dos jesuitas (SANTOS, 2016).

Fato que precede a este em decorréncia dos transtornos causados pelos jesuitas foi o
fechamento dos colégios Jesuitas por meio do Alvara determinado pela coroa em de 28 de
junho de 1759, que logo em seguida daria origem as aulas-régias como visto anteriormente e
posteriormente o fechamento da Universidade de Evora em Portugal, institui¢io também
criada e administrada pelos Jesuitas (SANTOS, 2016). Nesse periodo, religiosos da

Companhia de Jesus foram surpreendidos por uma lei promulgada em 03 de setembro de 1759

»Sobre os impactos das “reformas pombalinas” no Brasil ver GHIRARDELLI JUNIOR, Paulo.
Historia da educacgdo brasileira. 3% edicdo. Sdo Paulo/SP: Cortez, 2008.
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pelo Rei Dom Jos¢ 1 determinando que todos fossem desnaturalizados, exilados e
exterminados de Portugal e de todas as terras existentes (SAVIANI, 2008). Desde aquela
época o foco dos colégios jesuitas era a educacao das elites e tinham presenga forte na
educacdo dos ricos e em razdo de todos os acontecimentos que envolviam os responsaveis
pela educagdo, o processo educacional sofreu retrocessos, e, todavia, mesmo considerados
importantes, apos a expulsdo, as classes mais populares ndo foram afetadas, pois para o povo
pouco importara tais mudangas, visto que, a maioria da populagdo era analfabeta e jamais
tivera a oportunidade de participar do processo educativo (PAIVA, 1987).

Sobre o ensino oferecido no Brasil, Romanelli (2012) descreve que os jesuitas ndo o
consideravam importante para o povo quando levada em conta a criagdo e organizagdo da
sociedade, pois naquele momento necessitava-se de administracao e mao de obra alheia a uma
boa instrugdo, no entanto, os padres jesuitas se limitavam a ensinar cultura geral basica,
contetdo totalmente desvinculado da realidade vivida nas colonias. O objetivo maior era
manter a economia baseada na agricultura desorganizada e no trabalho escravo produzindo
lucro. Nao era interessante oferecer qualificacdo profissional que pudesse promover
transformagdes estruturais, sociais € econdmicas no Brasil. Existe a hipotese de que o sistema
de ensino colonial ndo foi destruido somente pelo fato de haver um desejo de “modernizagao”
educacional por parte do Estado, mas também por ndo servir aos interesses dos portugueses de
povoar e europeizar o interior da colonia.

Com o retorno da corte para Portugal em 1821, surgem algumas possibilidades de
transformagdo no cenario educacional e a necessidade da constru¢do de um sistema de ensino
organizado para atender a aristocracia e outras exigéncias. Entdo com esse proposito que
visava limitadamente a instru¢do do povo, no ano de 1824 ¢ outorgada a primeira constituicao
imperial no Brasil que de maneira substancial inclui em seu texto o ensino primario na forma
de lei. Neste documento todos os cidadaos livres e libertos teriam acesso a instru¢do primaria
gratuita, ndo por acaso, pois havia ai uma intencionalidade, visto que na época o pais era
pouco povoado, esparso, de populacdo maioria escravos e trabalhadores agricolas. A
promulgacao desta lei mudou em nada a realidade da educagao brasileira e a educagao escolar
continuou a ser privilégio da alta sociedade a qual desfrutava de todos os beneficios enquanto
escravos, indios e seus descendentes, ou seja, a maior parte da populagdo brasileira era
colocada como exceg¢do. O povo brasileiro, desde entdo ja ndo tinha acesso a educagdo
primaria e eram doutrinados na oralidade, obediéncia na violéncia fisica ou simbdlica além de

trabalhar excessivamente (BRASIL, 2000).
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Anos depois foi criada a Lei de 15 de outubro de 1827 considerada bastante
representativa quanto aos avancos da educacgdo. O artigo 1° determinava a criagdo das escolas
de primeira letra ou escolas isoladas em todas as vilas, cidades, lugares populosos e em
qualquer lugar que houvesse possibilidade de criacdo de escola. O artigo 4° determinava
formas de planejamento de trabalho organizado pelo ensino mutuo, institucionalizando a
multissérie, e o artigo 6° estabelecia os contetdos a ser lecionado. Segundo Saviani (2008)
esta Lei das escolas de primeiras letras ndo se cumpriu ou um sistema nacional de instrugao
publica teria surgido. Levando em conta as circunstancias, Marinho (2008) explica que nos
tempos do império a populagdo em sua grande maioria vivia nos campos, tudo era muito
distante transformando-se em obstaculo e permitindo a concentragdo nos centros das cidades
onde tudo parecia atraente e mais acessivel, reduzindo assim pouco a pouco o nimero de
alunos no campo. Ainda hoje, a realidade do campo indica um baixo ntimero de alunos
considerando a populacao esparsa, o que dificulta o acesso.

As condigdes educacionais oferecidas para os alunos do campo pode-se afirmar que
estdo longe de refletir o processo educacional ideal que respeita as condi¢des dos alunos e as
leis criadas eram tendenciosas a dificultar o acesso dos alunos a uma educacao de qualidade e
pode-se afirmar que nao houve mudangas no que concerne essa realidade. Naquele momento
historico desprezava-se qualquer pratica que por ventura viesse a promover auxilio ou
estabelecer qualquer motivacdo educacional que ndo fosse a oralidade. As exigéncias
impostas aos alunos eram invidveis considerando que escolas e familias ndo tinham estrutura
alguma para auxiliar na qualidade ao processo educacional (MARINHO, 2008). A defesa
desse modelo de ensino deu-se mais por este se constituir em uma alternativa que instruiria
um numero relativamente grande de alunos a um baixo custo, que por uma defesa pedagogica

relevava a qualidade do ensino.

Proposto e difundido pelos ingleses Andew Bell, pastor da Igreja anglicana,
e Joseph Lancaster, da seita dos Quakers, o método mutuo, também
chamado de monitorial ou lancasteriano, baseava-se no aproveitamento dos
alunos mais adiantados como auxiliares do professor no ensino de classes
numerosas. Embora esses alunos tivessem papel central na efetivagdo deste
método pedagdgico, o foco ndo era proposto na atividade do aluno. Na
verdade, os alunos guindados & posi¢do de monitores eram investidos de
fun¢do docente. O método supunha regras predeterminadas, rigorosas
disciplina e a distribuicdo hierarquizada dos alunos sentados em bancos
dispostos num saldo unico e bem amplo. De uma das extremidades do saldo,
o mestre, sentado numa cadeira alta, supervisionava toda a escola, em
especial os monitores. Avaliando continuamente o aproveitamento € o
comportamento dos alunos [...] (MANACORDA, 2010, p.260).
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O panorama era de escassez de recursos e escolas sem estrutura, o que mobilizou, na
ultima fase do império, a implantacdo de reformas com objetivo de superar tais problemas
(LOCKS, et al., 2013). No final do século XIX e inicio do século XX, as escolas de primeiras
letras foram substituidas pelos grupos escolares nas areas urbanas. Este processo institui o
modelo que predomina nas escolas brasileiras até os dias atuais: o ensino seriado, mas nao
deu fim das escolas/classes multisseriadas. Nas vilas e aldeias houve a continuidade das
escolas isoladas. A criagdo dos grupos escolares tinha como objetivo reunir quatro a dez
escolas em um unico prédio. Escolas antes isoladas, agora reunidas, deram origem as classes
que agrupavam alunos com mesmo grau de instru¢do. No entanto, a mudanga do modelo
multisseriado para o seriado se deu de forma desigual e combinada de acordo com o estagio
de desenvolvimento econdmico e politico de cada regido brasileira. Isso fez com que naquele
periodo coexistissem dois tipos de escolas: a continuidade das escolas isoladas por um lado e
de outro as escolas reunidas ou agrupadas e os grupos escolares (PINHEIRO, 2002).

O termo escolas multisseriadas tera sua primeira apari¢do no cendrio educacional
brasileiro apenas em 1970, pois “antes, as escolas que mantinham, na mesma sala, varias
séries sob a regéncia de um so professor eram denominada escolas isoladas” (CARDOSO,
2013, p 33). Para a autora, o termo multissérie ¢ fruto de uma contraposi¢ao ao termo série.
Segundo Santos, (2016, p. 42) “[...] a existéncia numérica das Classes Multisseriadas vem
desafiando as intengdes apresentadas em alguns dispositivos legais quanto a sua extingdo a exemplo
do Plano Nacional de Educagdo - PNE instituido pela Lei 10.172/2001” que indica as seguintes

agoes”.

[...] “transformar progressivamente as escolas uni docentes em escolas de
mais de um professor [...]; associar as classes isoladas unidocentes
remanescentes a escolas de, pelo menos, quatro séries completas” [...] Essas
orientagdes contribuiram/contribuem para o processo de nucleacdo das
escolas do campo e para o fechamento de inimeras escolas desse espaco,
principalmente com Classes Multisseriadas (BRASIL, 2001, p.62).

Piza e Sena (2001, p.13) afirmam que esse tipo de configuracdo escolar ndo
desaparecera naturalmente, como parece ser o entendimento de gestores e professores. Isto
porque estas escolas possuem uma funcao social ainda hoje: aparentemente visa garantir o
direito a educagdo principalmente da populacdo do campo e periféricas, mas esconde
objetivos bem definidos como a promog¢ao da desigualdade e exclusdo social dos povos do

campo bem como reforga a dependéncia campo cidade e questdes ligadas ao agronegdcio.
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3.2 A TRAJETORIA HISTORICA DA MULTISSERIE

A multissérie ndo € uma instituigdo sem historia e sim parte de uma histéria por
desconhecida. Em 1970 o modelo de ensino que reunia em uma mesma sala alunos de varias
séries sob a regéncia de um mesmo professor ganhara a nomenclatura multissérie, porém
anterior a essa, nas primeiras décadas republicanas, havia as escolas isoladas e escolas de
primeiras letras, sob o método mutuo ou lancasteriano, do Periodo Imperial. Apos a transi¢ao
do regime politico de Monarquia para Republica, escolas isoladas transformaram-se em
grupos escolares e escolas reunidas e futuramente escolas multisseriadas (CARDOSO, 2013).

A Republica brasileira limita-se ao periodo de 1889 a 1930 e para o surgimento de um
novo pais era necessario a universalizacdo do ensino gratuito, bem como a institucionalizacao
da laicidade e da liberdade do ensino, de modo que agregasse valores elevando o pais ao
status de nagdo civilizada, e foi essa a bandeira erguida pelos republicanos. Segundo o livro
de Paiva (1983), no Periodo Imperial o avango do sistema escolar “esteve ligado as condigdes
de prosperidade do pais em geral e as condigdes econdmicas, sociais e politicas de cada
provincia” (PAIVA, 1983, p. 64). O surgimento das escolas isoladas ocorreu juntamente com
0s grupos escolares na primeira republica através da Lei n® 169 e pelo Decreto n°® 218 de
1893. O foco estava nas escolas isoladas com caracteristicas de organizagdo do trabalho
didatico e do método mutuo, respaldada pela pedagogia tradicional. A partir de 1932, a
Pedagogia Nova ja em debate na década anterior, consolidou-se (CARDOSO, 2013).

A existéncia das escolas isoladas no primeiro periodo republicano exigiu uma
investigacdo do periodo anterior a republica no qual se fazia presente o método mutuo
aplicado nas escolas de primeiras letras possibilitando comparagdes, transformagdes,
continuidades e rupturas no processo de transicdo das escolas de primeiras letras para as
escolas isoladas e multisseriadas (ALVES, 2012). Em contrapartida, o trabalho docente
adequado a escola moderna, proporcionou mudangas profundas na relagdo educativa da
sociedade feudal. Havia os preceptores e ou mestres na selecdo, dominio pleno da atividade
educativa, “[...] o tedrico (procurando entender a articulacdo logica das relagdes imbricadas
com o trabalho didatico) e o historico (tentando apreender a transformacao do trabalho
didatico, sua articulacdo com o processo de transformagao do modo capitalista de produgdo)”
(LOMBARDI, 2010, p. 65), e os discipulos dispostos a aprender os contetdos selecionados.
De acordo com Alves (2003, p. 24) “ndo pode ser tergiversado o fato de que ocorreu, desde os
primeiros instantes de nossa colonizagdo, algo que nos particulariza: o nosso processo de

desenvolvimento sempre esteve regido pelo capital”.
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De acordo com Alves (2012), o objetivo da escola moderna era educar os jovens e
adultos e para isso introduziu no trabalho didatico a base do trabalho manufatureiro ¢ a
divisao do trabalho caracterizada dando origem a seriacdo, aos niveis escolares e a defini¢do
das matérias. Neste contexto surge o professor especializado da escola moderna que ao
contrario do mestre da sociedade feudal ndo dominava o processo de trabalho como um todo e
do trabalho didatico da escola moderna, logo lecionar tornara-se um processo simples, pois o
docente dedicar-se-ia a apenas uma disciplina ou nivel de escolarizagdo. O processo de
especializacao e fragmentacao ainda presente nos dias atuais limitou e precarizou a docéncia e
a formacgao destes, ressaltando que o capital atua em favor da alienagdo refletida no trabalho
docente. Segundo Pereira (2010, p. 43), “[...] quando, na sua formacdo, o professor ¢
desapropriado dos instrumentos de trabalho necessarios, mais facil se faz a sua alienagdo.
Quanto mais s6lida a formacao docente, menos o trabalho ¢ alienado.” Neste caso € possivel
categorizar o trabalho docente, pois para Cardoso (2013, p.44) “[...] a divisdo do trabalho
conferiu uma acepg¢do especializada a pedagogia colocando-a, em face do conhecimento,
como uma esfera parcial [...]”. Segundo Alves (2012) lecionar implicava necessariamente em
discutir a sociedade e o homem, contraria aos tempos atuais onde a pedagogia se resume a
atividade especializada desenvolvida pelos educadores no interior da escola.

Dentre as institui¢des escolares presentes no periodo imperial antecedendo as escolas
isoladas, estavam as escolas de primeiras letras, porém, eram muitas as nomenclaturas
utilizadas para denominar as escolas primarias, como por exemplo, aulas régias, escola
elementar, escola rudimentar, escola primdria, escola menor, cadeiras régias, cadeira isolada
entre outras. A denominacdo escolas de primeiras letras estava prevista na primeira Lei de
instrugdo publica brasileira de 15 de outubro de 1827, passando no inicio do periodo
republicano a se chamar escolas isoladas e mais tarde com o advento da Republica substituida
pelos grupos escolares trazendo um novo modelo escolar, graduado e seriado, existente ainda
nos dias atuais (PINHEIRO, 2002). Nas localidades mais distantes, aldeias e vilas, as escolas
isoladas foram unidas como nos grupos escolares sendo chamadas de escolas reunidas e
sobre, Souza e Faria Filho (2006, p. 31) alertam, “da mesma forma, atengdo especial deve ser
dada as escolas reunidas, modelo transitério entre a escola isolada e o grupo escolar que
concorreram para a expansao do ensino publico”.

Os grupos escolares se organizavam diferentes das escolas isoladas que mantinham o
mesmo modelo de ensino das escolas de primeiras letras onde em uma mesma sala eram
reunidos alunos de diferentes idades e niveis de escolaridade, ou seja, primeira, segunda,

terceira e quarta séries, sob a regéncia de um mesmo professor. Essas escolas se
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transformaram em escolas multisseriadas dando origem a outra forma de organizagdo escolar.
Os modelos de escolas primdrias existentes, em sua maioria estdo presentes no campo €
periferias, sendo, portanto, parte do processo de urbanizacdo e democratizagdo do ensino
publico e por isso de extrema relevancia social para o cenario educacional brasileiro. Ainda
que sucateados, esses modelos foram e ainda sdo responsaveis pela escolarizagdo de um
significativo contingente da populagdo brasileira primaria (CARDOSO, 2013).

Se no passado as escolas multisseriadas eram presentes nos centros urbanos e
periferias, nos dias atuais concentram-se principalmente nas zonas rurais. Menezes (2001)
reitera que as escolas do campo sdo organizadas predominantemente por classes
multisseriadas, porém enquadradas nos padrdes urbano-industriais, conforme a sociedade
capitalista impde, e diante desta questdo Saviani (1980, p. 197), nos leva a refletir ao deduzir
que “[...] escolas rurais ndo foram criadas para atender os interesses do homem do campo,
mas a escolarizagdo do campo se revela um fendmeno decorrente da expansdo das relagdes
capitalistas no campo”, aparentemente com caracteristicas de modernizagao.

Nos levantamentos realizados pelo INEP ¢ utilizado o termo turmas multisseriadas ao
contrario de escolas multisseriadas pelo fato de que escolas multisseriadas sdo instituicdes
compostas somente por turma multisseriada muito presente na regido Norte e Nordeste,
enquanto a turma multisseriada se faz presente em instituigdes tanto com turmas unisseriadas
quanto multisseriadas bastante comum nas regides Sul e Sudeste. O atual cenario
socioeconomico brasileiro mostra que as regides Sul e Sudeste se mantiveram em destaque no
desenvolvimento do pais e conseguiu minimizar as condi¢des de desigualdade e pobreza, algo
que as regides Centro-Oeste, Norte e Nordeste mesmo alcangando progressos no setor
industrial, ndo conseguiram superar (CARDOSO, 2013).

Por esse angulo ¢ necessario relevar os impactos deste cenario no setor educacional.
Paiva (1983) alega que as condigdes econdmicas, sociais e politicas de cada regido interferem
profundamente no crescimento do sistema de ensino, definido por Durkheim (1970) a partir
de dois aspectos, uno”® e multiplo. A educagio oferecida na cidade ndo é a do campo ¢ a da
elite ndo ¢ a da populagdo, bem como “a educagdo do brasileiro ndo ¢ a do europeu; dos
sulistas ¢ sudestinos nao ¢ a dos nortistas, nordestinos e centro-oestinos. No Brasil a educagao

varia conforme a classe social e as regides” (CARDOSO, 2013, p.84-85). Considerando esta

26 : ~ ~ ,

Uno porque todos os sistemas de educagdo repousam sobre uma base comum. —N&o ha povo em
que ndo exista certo numero de ideias, de sentimentos ¢ de praticas que a educagdo deve inculcar a
todas as criangas, indistintamente, seja qual for a categoria social a que pertencam (Durkheim, 1970, p.
41).
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afirmacdo e as condi¢des em que a educagdo primaria é submetida, em especial multissérie, ¢
possivel entender os objetivos histdricos, sociais, econdmicos e culturais que a compreendem.

A existéncia das escolas/classes multisseriadas se justifica no desenvolvimento de
determinada populacdo atrelado as questdes econdmicas e sociais de um pais. O processo de
urbanizagdo ¢ industrializagdo demandou alteracdes no formato do sistema educacional de
cada regido. “[...] regides detentoras de industrias e comércio mais desenvolvidos detém uma
rede escolar mais ampla e eficaz, enquanto as menos desenvolvidas, fornecedoras de matéria-
prima e forca de trabalho barato, apresentam uma rede escolar menos eficaz”, a multissérie.
Regides com melhor desenvolvimento investiram em escolas publicas seriadas e graduadas,
que apesar de apresentar segundo Saviani (2012, p.1) uma “discrepancia entre o discurso
consensual da maxima importancia da educacao na chamada sociedade do conhecimento e o
descompromisso generalizado com uma educacdo de qualidade” tem mais capacidade de
ofertar condigdes educacionais mais favoraveis a sua populagcdo. Contudo “os setores
denominados atrasados, improdutivos e informais se constituem em condicdo essencial para a
modernizagdo do ntcleo integrado ao capitalismo organico mundial” (FRIGOTTO, 2007, p.
1133), e assim a classe burguesa brasileira evita a universalizacdo da escola basica e
“reproduz, por diferentes mecanismos, a escola dual, uma educacdo profissional e tecnoldgica
restrita para formar o cidadao produtivo submisso e adaptado as necessidades do capital e do
mercado” (FRIGOTTO, 2007, p. 1131).

O fato de a propria sociedade brasileira produzir a miséria na qual se encontra torna
esse modelo de ensino favoravel aos interesses da burguesia para atender as populacdes
empobrecidas. Situacdo que demonstra com clareza a relagdo entre educag@o e o processo de
desenvolvimento econdomico na inten¢do de qualificar a forca do trabalho precaria ou
especializada segundo a necessidade do sistema capitalista. Deste modo, no caso das regides
industrialmente equipadas, as escolas sdo donas de um formato um pouco mais elaborado,
mas nao tdo mais eficaz, enquanto que os lugares menos desenvolvidos e pobres sdo atendidos
com uma educag¢do simples e barata, fato que ocorre, desde o periodo imperial passando pela
primeira republica, até os dias atuais (CARDOSO, 2013).

O sistema educacional sofria forte influencia das provinciais, pois ocorria conforme o
crescimento econdmico de cada localidade. Assim ocorre também com o quantitativo de
habitantes de uma regido, sendo este maior nas cidades, onde estdo localizados industrias e
comércios provenientes do desenvolvimento econdmico (PAIVA, 1983). Essas condigdes
presentes ainda hoje podem ser constatadas na pratica através de dados revelados pelo IBGE

(2010a, p. 97), onde em 2009 a area territorial da regido Norte contava com 15.555.000
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habitantes, do Nordeste 54.020.000, do Sudeste 80.466.000, do Sul 27.776.000 ¢ do Centro-
Oeste 13.978.000. Nas localidades onde a concentracdo de habitantes ¢ maior, sul e sudeste,
observa-se a necessidade de se construir mais € maiores escolas enquanto onde o nimero de
habitantes ¢ menor também €é menor o numero de escolas, bem como o numero de
estabelecimentos escolares, tornando a educacdo uma medida social barata, precaria e
multisseriada. Outra questdo ¢ o distanciamento entre os grandes centros urbanos e regides
com dreas territoriais densas € menor nimero populacional. Este ¢ um fator deliberativo para

o surgimento das escolas multisseriadas (CARDOSO, 2013).

3.3 A MULTISSERIE E OS PROBLEMAS AGRARIOS NO TERRITORIO BRASILEIRO

O surgimento do modelo de produgdo capitalista consolidado rapidamente no Brasil
tem relagdo com a colonizagdo, faz parte do processo historico deste pais e ficou mais robusto
com o processo de industrializacdo apos a Segunda Guerra Mundial em 1945. Desde entdo a
sociedade ¢ dominada pelo modelo de produgdo capitalista e assim o antagonismo de classes
dos capitalistas e proletariado foi deliberadamente assimilado pelas gera¢des como forma de
desenvolvimento socioecondomico do povo. Ao se instalar no campo, o modelo de
desenvolvimento capitalista contraditério e combinado ligeiramente mudou o destino do
campesinato € tragou uma nova trajetoria para o campo. Mudangas negativas para os povos do
campo ¢ para toda a sociedade permitiram que aos poucos o campo perdesse sua esséncia,
raizes e relacdes histéricas com a sociedade dando lugar a questdo agraria (KOSIK, 1976).
Situagdo que propositalmente foi imposta pelo modelo de produgdo capitalista para dar lugar
ao empresariado, ao agronegocio e a monocultura.

A expressdo “questdo agraria” sempre foi utilizada para se referir a “problema agrario”
(STEDILE, 2012). Do ponto de vista de Martins (1981); Fernandes (2004), a questio agraria
surge a partir das condigdes estruturais do sistema capitalista e tendenciosamente concentra
riqueza, multiplica miséria e promove de forma desordeira, como resultado de um conjunto de
fatores politicos e econdmicos, a desigualdade social que se da pela diferenciacdo econdmica
dos agricultores que dominam o campo e sujeitam a renda da terra ao capital.

Para Stédile (2012, p. 641-642) a questdo agraria “[...] € uma area do conhecimento
cientifico que estuda de forma superficial ou especifica, ao longo da histéria como cada
sociedade organiza o uso, a posse € a propriedade da terra”. Levando em conta esses trés

fatores, a questdo agraria exerce forte influéncia sob as politicas publicas educacionais, pois
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trata da disputa pela terra entre os povos que dela necessitam para sobreviver e os grandes
empresarios do agronegocio que desejam instalar as agroindustrias e grandes produgdes para
acumular lucros. A disputa ¢ desigual considerando os incentivos contrarios ao
desenvolvimento do campesinato e a favor do latifiundio, questdes que definem claramente a
intencionalidade dos sujeitos que desejam usufruir da terra (SANTOS, 2016).

O uso da natureza ¢ determinado segundo o modo de vida de cada grupo social, com a
organizacao dos bens agricolas, o cultivo e o destino dos produtos segundo as necessidades
sociais. A posse da terra ¢ definida conforme as pessoas e classes sociais que habitam em
determinado territorio. A propriedade ¢ uma condicao de origem capitalista onde a pessoa tem
direito a partir da compra, dinheiro e capital. Entender a questdo agraria envolve analises
referentes a organiza¢do da producdo de bens agricolas, a posse do territorio e a propriedade
da terra de um determinado municipio em dado momento histérico (STELIDE, 2012).

Para Arroyo; Fernandes (1999) a agricultura ¢ profundamente afetada pela
modernidade, problemas agrarios e sofre forte influéncia do capitalismo, pois amplia a
concentragdo da propriedade, da exploracdo da terra, da distribuicdo da renda e¢ da
desigualdade social no campo, promovendo avangos na proletarizagdo e a pauperizagdo no
campo ao facilitar a aquisicdo de terras dos ja grandes proprietarios de terras e riquezas no
campo em detrimento de trabalhadores e trabalhadoras do campo (ALENTEJANO, 2012). Os
impactos da modernidade foram tdo prejudiciais para o campo a ponto de transformar a terra
num forte atrativo econdmico, tanto para produtores quanto para os que desenvolvem
atividades especulativas, visto que a propriedade propicia maiores condigdes de acesso. A
concessao de crédito € proporcional ao tamanho da area controlada (SILVA, 2012).

Junto a modernizacdo em decorréncia da desigualdade social surgiu no campo pobreza
e analfabetismo em larga escala e desde entdo o governo se apoia em programas
assistencialistas como medidas provisérias para tentar amenizar a questdo social. Sem muitas
perspectivas e na esperanca da constru¢cdo de medidas eficazes, o povo luta, através dos
movimentos por justica social. A ocupag@o de terra ¢ parte desse movimento de luta e uma
acao eficaz para os povos do campo que precisam trabalhar para sustentar a si e suas familias.
Enquanto os latifundiarios querem dominar a terra para acumular riqueza, trabalhadores e
trabalhadoras do campo lutam somente pelo seu sustento (SANTOS, 2016).

Historicamente latifundiarios e capitalistas estdo em constante negociacao por grandes
extensoes de terra enquanto os povos tradicionais do campo lutam por um pequeno pedago de
terra ¢ permanéncia nela. E uma disputa desigual, e com isso, em 2015 no territorio brasileiro

o Banco de Dados da Luta pela Terra (DATALUTA) registrou 251 ocupagdes de terra
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realizadas por camponeses e povos tradicionais engajados nos movimentos sociais ou nao.
Mas como nem todos os resultados sdo positivos, a Comissdo Pastoral da Terra (CPT)
registrou 61 assassinatos e 74 tentativas de homicidios no ano de 2016 por parte dos grandes
proprietarios (FRANCOZI; MELO, 2018, p.48).

Na optica de Farias (2010), duas distintas etapas justificam a teoria do
desenvolvimento capitalista no campo. Na territorializacdo do monopdlio em que o capital se
territorializa e expulsa do campo para a cidade, trabalhadores e trabalhadoras a fim de prestar
mao de obra em industrias, comércios € servigos e/ou para trabalhar como assalariados no
campo (boias-frias). J4 na monopolizacdo do territdrio “o proprio capital cria as condi¢des
para que os camponeses produzam matérias primas para as indistrias capitalistas ou mesmo
viabilizem o consumo dos produtos industriais no campo” (FARIAS, 2010, p.56). Em ambos
0s casos, o capitalista proprietario da terra acumula lucro com a atividade industrial, agricola,
com a terra e exploracdo da classe trabalhadora estimulando o desenvolvimento desigual, a
desigualdade social e a marginalizagdo dos povos do campo (OLIVEIRA, 1999). “[...] o
capitalista/proprietario de terra embolsa simultaneamente o lucro da atividade industrial e
agricola e a renda da terra gerada por essa atividade agricola” (OLIVEIRA, 1999, p. 106).

Diante das situagdes tendenciosas a favor das clites, contraria a classe trabalhadora, as
acdes dos movimentos sociais do campo ganhou for¢a em todo o territdrio nacional na luta
pela terra e pela reforma agréria sendo esta até hoje, uma das mais intensas lutas por terra do
mundo. Segue debatendo a questdo agraria e politica, incentivando a reforma agraria e o
desenvolvimento do campo. Existe a hipdtese de que a questdo agraria estd firmada no
desenvolvimento desigual, contraditério e combinada ao capitalismo no campo quando ao
povo ndo ¢ oferecido o acesso a sua propria terra. A reforma agrdria € justa e simboliza

avangos nas questdes sociais deste pais, caso ela ocorra (OLIVEIRA, 1991). A saber,

A reforma agraria tem por objetivo proporcionar a redistribuicdo das
propriedades rurais, ou seja, efetuar a distribui¢do da terra para a realizagdo
de sua fungdo social. Esse processo ¢ realizado pelo Estado, que compra ou
desapropria terras de grandes latifundiarios (proprictarios de grandes
extensoes de terra, cuja maior parte aproveitavel ndo € utilizada) e distribui
lotes de terras para familias camponesas. Conforme o Estatuto da Terra,
criado em 1964, o Estado tem a obrigagdo de garantir o direito ao acesso a
terra para quem nela vive e trabalha. No entanto, esse estatuto ndo ¢ posto
em pratica, visto que varias familias camponesas sdo expulsas do campo,
tendo suas propriedades adquiridas por grandes latifundiarios
(FRANSCISCO, 2019, p.1).
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Hoje, a questdo agraria ¢ sequela da modernizagdo técnica da agricultura contraria a
reforma agraria. Para os povos tradicionais, do campo, a reforma agraria ¢ um sonho, pois
enxergam na terra possibilidade de desenvolvimento da agricultura familiar, geracdao de renda
e de emprego para o sustento das familias, porém mesmo diante das necessidades dos povos o
desenvolvimento capitalista e o processo histérico, econdmico e social nos quais esse
mecanismo contraditorio estd envolvido, deu origem a dois projetos de desenvolvimento
antagdnicos. O projeto do capital que vislumbra o agronegocio, a monocultura, a posse da
terra e ignora a existéncia dos povos do campo e projeto que estimula o esvaziamento do
campo que ampliou a relacdo de dominio entre agricultura capitalista e familiar, projeto das
familias voltado para os camponeses e inclui em seu contexto a propria sobrevivéncia por
meio da producao de alimentos e preservacao do meio ambiente (SILVA, 2012).

Ambos os projetos de desenvolvimento e a questdo agraria tem relagdo com a
multissérie, pois neles transparecem relagdes de exploracao e expropriagao dos trabalhadores
e trabalhadoras do campo. Considerando a densidade demografica’” e o baixo numero de
alunos nas areas campesinas, a multissérie, ainda que em condig¢des precarias € com objetivos
explicitos no que se refere ao sistema capitalista, tem sido uma proposta de escolarizagao para
as populagdes do campo (SANTOS, 2016). Portanto analisar projetos voltados para o campo e
elementos das questdes agrarias especificas de cada municipio ¢ fundamental para justificar a
existéncia da multissérie e entender como essa organiza¢do de ensino se constitui enquanto
espaco dos sujeitos do campo, equipe pedagdgica, pais, alunos e comunidade.

E verdade que a populagio do campo estd diminuindo, mas ndo significa que o seu
futuro seja ou esteja determinado. A agricultura precisa desenvolver gerar emprego, renda e
seguranga alimentar para as localidades (STEDILE, 2012). As estatisticas mostram que em
meados da terceira década do século XXI, 60% da populacdo mundial estaria vivendo nas
cidades e que 3 bilhdes dos 3,2 bilhdes de habitantes deste planeta estariam nas regides mais
empobrecidas do planeta. A América latina teria uma populagdo rural de 108 milhdes de
habitantes e o Brasil contaria com aproximadamente 27 milhdes de pessoas vivendo no
campo, aproximadamente a mesma populagcdo de um século atras (ARROYO; FERNANDES,
1999).

Por se apresentar em niumeros menores, as populagdes do campo tém a sua disposicao
menos acesso a direitos e sdo atendidos de maneira precaria se comparado a cidade. Isso ndo

quer dizer que populagdes urbanas também ndo tenham seus direitos negados, mas ¢ preciso

*"Densidade demografica, também chamada de densidade populacional, ¢ um termo usado para
apontar quantas pessoas vivem por quilometro quadrado.
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pensar num projeto de educagdo que vise o desenvolvimento de toda a sociedade. O campo
quer respeito. Numeros nao retratam a esséncia dos seres humanos que vivem no campo e
tampouco representa a necessidade do povo que precisa da terra para viver € construir suas
historias. O Brasil nasceu da terra e do campo e ndo ha porque negar suas raizes e por este
motivo, movimentos sociais estdo construindo uma historia de luta contra a teoria de
exterminio do campo, a fim de se firmar no campo ancorado as suas identidades. A luta pela
terra é também por justica social e por dignidade. E importante salientar que este estudo nio
objetiva aprofundar no tema sobre os problemas agrarios existentes no Brasil dados a sua
complexidade, porém, abordar algumas questdes referentes ¢ fundamental para compreender a
existéncia, condi¢des, objetivos e importdncia da multissérie para os movimentos sociais e

escolarizagdo da classe trabalhadora.

3.4 ANUCLEACAO E O FECHAMENTO DAS ESCOLAS DO CAMPO

No processo de nucleacao, turmas de multissérie sdo extintas e os alunos transferidos
para escolas polo podendo ser agrupados por séries ou ciclos (BRASIL, TV ESCOLA, 2001).
Logo, politicas de nucleagio® se tornaram um problema recorrente associado 4 multissérie,
visto que aparentemente oferece beneficios as comunidades e escolas compostas por classes
multisseriadas, porém tendenciosamente favorece o fechamento das escolas do campo e ainda
como consequéncia dos obstaculos encontrados pelos alunos reduz a oportunidade de acesso a
escolarizagdo das comunidades mais afastadas. Apds a nucleagdo as criangas passam a
enfrentar diariamente estradas ruins, lotacdo em transportes precarios e demais condic¢des
incompativeis com as necessarias para o desempenho escolar do aluno, o que possivelmente
limitara o desenvolvimento da crianga, a conclusdo da educac¢do basica, levando-a
possivelmente ao baixo rendimento escolar, a exclusdo, evasdo escolar.

Com foco na implementagdo das politicas de nucleacdo o Estado se apoia na Lei 10.

172/2001 do Plano Nacional de Educagdo - PNE, tendo como um dos objetivos e metas para o

*Nucleagdo escolar se configura como o deslocamento de criangas e jovens das redes municipais e
estaduais de ensino das escolas rurais, localizadas em comunidades que apresentam baixo numero de
matriculas ou caracterizadas como isoladas, devido a precaria infraestrutura em relagdo as escolas de
comunidades vizinhas melhores aparelhadas. Na segunda fase do ensino fundamental, o processo se
assemelha. Porém os alunos sdo deslocados para as escolas localizadas na cidade. Destaca-se que
muitos estados vém reorganizando suas respectivas redes escolares em um provavel processo de
nucleacdo escolar que centralizaria as escolas em 4reas urbanas, criando uma concentragdo
educacional urbana (RODRIGUES, et al., 2017, p. 4).
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ensino fundamental “transformar progressivamente as escolas unidocentes em escolas de mais
de um professor; associar as classes isoladas unidocentes remanescentes a escolas de pelo
menos, quatro séries completas” (BRASIL, 2001, p.26). Esta medida contribui com o
processo de nucleacdo que segundo o Censo Escolar de 2014 (INEP/2014), levou ao
fechamento de 4.084 mil escolas do campo compostas por multissérie. De acordo com Santos
(2014) os numeros sdo ainda mais emblematicos quando nos Ultimos 15 anos com base nesta
lei foram extintas 37 mil escolas que atendiam a esta modalidade de organizagao de ensino.
Este quadro tornou necessario reconsiderar alguns critérios relacionados ao fechamento das
escolas do campo, no sentido de que esta decisdo nao fosse tomada de maneira unilateral, no

entanto promoveu a criacao da Lei n® 12.960 de 27 de margo de 2014 e determina no Art. 28.

Paragrafo tUnico. “O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas serd precedido de manifestacdo do oOrgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educacdo, a analise do diagnostico do impacto da acdo e a
manifestacdo da comunidade escolar.”

A comunidade devera ser ouvida, as demandas analisadas e a partir de entdo verificar
e provar se existe de fato a necessidade do fechamento da escola. Ainda contra o processo de
nucleacdo e deslocamento das criangas, considerando os maleficios dessa locomog¢ao tanto
para alunos quanto para o processo ensino aprendizagem o Art 3° da resolucdo N° 2 de 28 de
abril de 2008 determinam que “[...] Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino fundamental
serdo sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais”, com intuito de evitar que as
criancas sejam transportadas para outras localidades rurais e também urbanas. Sobre esta

questao, Hage (2008, p. 6), traz uma importante reflexao.

[...] a retirada das escolas mesmo quando pequenas acarreta um abandono
infraestrutural por parte do poder publico, que se afasta ainda mais das
comunidades rurais; e, além disso, enfraquece os lagos identitarios dos
sujeitos com o lugar em que vivem, pois a escola na comunidade é um
importante instrumento que mobiliza os sujeitos para dialogarem com as
questdes da realidade em que vivem e sua presenga na comunidade é um
forte elemento de manutencdo de certos valores que mantém os sujeitos
vinculados aos seus modos de vida e convivéncia. [...] o deslocamento dos
alunos, especialmente para os centros urbanos incentiva a saida das familias
de suas propriedades, tendo em vista a preocupagdo com a seguranca, O
acompanhamento de seus filhos e a necessidade de lhes garantir a
continuidade de estudos.
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Considerando que a Educacdo do Campo ndo acontece somente na escola e sim
também na escola tendo como base a identidade dos sujeitos do campo, a nucleacdo das
escolas do campo ¢ uma acdo negativa e contraria aos avangos, valores e concepgoes
propostos pela Educagdo do Campo, uma vez que nega aos sujeitos deste territorio acesso a
educacdo na sua propria localidade, proximo as suas residéncias e ao seu povo impedindo-os
de participar do processo de fortalecimento da cultura do grupo social no qual est4 inserido e

da construcao do conhecimento a partir das raizes, modos de producao de vida e trabalho.

A politica de nucleacdo tem sido implantada no pais com pouca atencdo
dispensada a importancia ¢ a necessidade da presenca da escola na
comunidade, onde as populagdes do campo vivem, trabalha e produz sua
existéncia. Em grande parte, as escolas localizadas nas pequenas
comunidades rurais, em sua maioria multisseriadas ¢ unidocentes, Vao sendo
extintas sem didlogo prévio com os moradores das comunidades rurais,
desconsiderando o fato de que essas escolas sdo, na maioria dos casos, 0
Ginico equipamento publico existente nessas comunidades (TENORIO;
BARROS; HAGE, 2012, p.27).

Basicamente, o processo de nuclea¢do reine em um Unico municipio ou distrito varias
escolas multisseriadas com pequeno nimero de alunos. Ao perceber que a escola estd com
baixo nimero de anos, os municipios no intuito de conter gastos oferece transporte para os
alunos e os leva para uma escola maior em um distrito proximo na promessa de melhor
qualidade de ensino e melhor estrutura para recebé-los. Tomada essa decisdo a escola €
fechada e os alunos passam a enfrentar horas de estradas precarias para ter acesso a escola e a
mesma qualidade do ensino que tinham anteriormente, pois o modelo de organizagao escolar
e de ensino ¢ o mesmo.

A saber, a nucleagido pode existir com outras denominagdes, porém com mesmo
entendimento politico, como, por exemplo, escolas-nucleo, escolas nucleadas ou escola polo e
ha outros fatores relacionados ao fechamento dessas escolas segundo as secretarias de
educacdo que enxergam como dificuldade manter escolas com turmas unidocentes. Ao fechar
a escola os alunos sdo levados por transporte publico a escola polo e agregadas a ela as
fungdes administrativas. A politica de nucleagdao ¢ contraria as concepgoes da Educagao do
Campo, pois contempla uma perspectiva diferente e atua em favor das demandas neoliberais
no que concerne a gestdo dos servigos publicos.

Por causa do baixo nimero de alunos nas escolas multisseriadas, de acordo com Brasil
(2014, p.62), a Lei 10.172/2001 inserida no PNE tinha como objetivo para os anos iniciais do

ensino fundamental transformar turmas unidocentes em escolas de mais de um professor e
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turmas composta por baixo numero de alunos deveriam ser associadas a outras turmas de
modo a compor séries completas. Quando a nucleacdo fora apresentada as familias, percebeu-
se que esta medida respaldava-se no argumento da contencdo de gastos, porém, ainda
atendendo a todos os alunos algo que aparentemente se mostra como uma solu¢do, mas nao,

ao contrario disso traz um retrocesso para a Educa¢ao do Campo.

Embora a nucleagdo tenha ocorrido sob argumentos de elevacdo da
qualidade de ensino com a concentracao dos alunos e a separagdo das turmas
seriada, de acordo com as idades e niveis de escolarizacdo, isso ndo se
verificou. O que aconteceu foi uma reducdo no investimento da educacao
dos trabalhadores do campo e a substituicdio das escolas/classes
multisseriadas pelo transporte escolar, de condi¢do precéria trafegando em
estradas mal conservadas. Dai conclui-se que esse processo teve como
motivador central o financiamento da educa¢o, desconsiderando as questoes
pedagodgicas, sociais e culturais, sobretudo, reafirmando os interesses do
capital na gestdo da educacdo publica brasileira, sob a parcela das reformas
neoliberais (JANATA e ANHAIA, 2015, p. 691).

Esta lei beneficiaria as escolas do campo ao alegarem que os alunos teriam acesso a
escolas com melhor infraestrutura fisica e apoio pedagdgico. No entanto, o que ocorreu foi
um incentivo a nucleagdo das escolas e lamentavelmente o fechamento de outras tantas, pois
havendo poucos alunos seria mais facil fechar a escola. Entdo considerando a insatisfacdo dos
docentes que lecionam para a multissérie somado 4s condigdes estruturais e administrativas da
escola, a falta de recursos financeiros e apoio pedagogico, o poder executivo sentiu-se
fortalecido para promover a nucleacao. No Brasil, os municipios enxergam a educagdo como
um gasto desnecessario e alegam que a folha de pagamento ¢ predominantemente da
educagdo, sendo necessdrio reduzi-la ou ndo terdo dinheiro para pagar os funcionarios
(WHITAKER; ANTUNIASSI, 1992).

A decisao municipal de fechar escolas do campo ndo envolve nenhum tipo de
avalia¢do pedagogica, reflexdo social e cultural tdo importante para o processo educativo. O
executivo ndo tem consciéncia social e por isso também ndo tem no¢do da importancia do
papel social da escola para comunidade e com isso ndo consideram nem mesmo as questoes
econdmicas envolvidas. Nao ¢ dificil encontrar distritos que tiveram escolas fechadas e foram
simplesmente abandonados pela populagdo ou expulsos pelo descaso do poder publicos com
as demandas sociais da comunidade. A escola ¢ a esperanca do povo, ¢ referéncia para a
comunidade. A partir do momento que ela deixa de existir, a ideia de desvaloriza¢do ganha

énfase e as pessoas se veem desestimuladas a se manter e construir suas vidas nessas
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localidades, migrando para os centros urbanos. O mesmo acontece com o poder publico que
se vé estimulado a fechar cada vez mais escolas.

Segundo o Censo escolar (INEP/2014) apds a institui¢ao da referida Lei, de 2004 a
2015 foram fechadas 37 mil escolas, ou seja, em dez anos, prazo muito curto de tempo, os
nimeros foram exorbitantes incentivados pelo poder executivo. Com o intuito de fiscalizar o
fechamento das escolas e evitar que seja feito de maneira desordenada foi divulgada em 27 de
marco de 2014 a lei n° 12.960 e determina que as secretarias de educagao justifiquem a
necessidade do fechamento das escolas, porém, ndo sem antes ouvir a comunidade escolar, a
opinido dos 6rgdos normativos e verificar a importancia da escola para a comunidade, agdes
que agora passam a ser obrigatorias e somente apos decidir sobre o fechamento.

Embora essa medida faca com que a decisdo do fechamento da escola seja uma agdo
conjunta respaldada na legislacdo, o municipio aos poucos relaciona argumentos para o
fechamento e quando chega a via de fato, a decisdo ja é quase definitiva, pois ao alegar nao
ter condi¢oes de manter a escola, o fechamento sera inevitavel, sendo entdo neste momento
necessario citar a importancia dos movimentos sociais do campo e dos grupos de pesquisa das
universidades para mobilizacdo da populagdo, de modo a produzir argumentos eficazes
opostos ao fechamento da escola do campo, pois sem argumentos ¢ sem mobilizagdo
consciente sera impossivel evitar essa situagdo. Movimento esse que deve ser organizado
antes do fechamento, enquanto acontecem as articulagdes do executivo para que quando
chegada a hora, a populacdo esteja de argumentos no que se refere a importancia da escola
para a comunidade e para evitar o fechamento.

Discussdes politicas relevantes sobre Educagdo do Campo permitiram medidas
eficazes e politicas publicas foram criadas contra a nucleacdo. Com o intuito de evitar a
locomogao das criangas para comunidades distantes, ou seja, a nucleacdo, o Art 3° da
resolugdo de n° 2 de 28 de abril de 2008 exige que escolas do campo oferecam em suas
proprias comunidades educa¢do infantil e anos iniciais do ensino fundamental (SANTOS,
2016). Contrapondo a teoria, Hage (2011) mostra que no Brasil, na maioria dos casos, a
nucleacao ocorre sem que haja qualquer didlogo com a comunidade gerando assim inimeros
conflitos entre as comunidades e também dentro delas. S6 sdo comunicados € a comunidade
por falta de informagdo, instru¢do e apoio politico ndo sabe como e onde recorrer. Para
Nascimento (2013) ter ativa no campo uma escola do campo ¢ garantir aos sujeitos o
fortalecimento de suas identidades, cultura e relagdes sociais, portanto os impactos negativos

da politica de nucleacdo na vida escolar e social dos educandos podem iniimeros e bastante
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agressivos, tanto na esfera das relagdes sociais e de pertencimento quanto nas questdes
pedagogicas.

Ainda hoje o campo ¢ considerado territorio atrasado e assim tratado no planejamento
das politicas publicas, sempre fora das propostas, acdes, agenda dos governos e universidades.
Ainda que politicas sejam criadas, brechas surgem para que o poder executivo manipule os
proprios interesses, o que torna importante o movimento de luta constante da Educacdo do
Campo. Como resultado dessa visao que coloca o Brasil como pais emergente, a Educagao do
Campo ¢ envolvida por uma forte tendéncia de exclusdes e desigualdades (MOLINA, 1999).
As populagdes do campo® sdo negados todos os direitos e o que ainda se vé sdo muitos casos
de injusti¢a social levando uma pequena parcela da populagdo a luta por uma vida mais digna
e justa. Essa pequena parcela representa grande parte da populacdo que de olhos vedados nao

¢ capaz de perceber a intensidade da for¢a que tem quando unidos em prol de um bem maior.

¥ 0 inciso I do Decreto 7352/2010 define como populagdes do campo: os agricultores familiares, os
extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria,
os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, os caboclos e
outros que produzam suas condigdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.
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4 PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO: UMA ANALISE DO PROCESSO DE
CONSTRUCAO DA POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE SANTOS DUMONT- MG

Nao existe neutralidade possivel. O intelectual
deve optar entre o compromisso com 0s
exploradores ou com os explorados
(FERNANDES, 1986, p.25).

O presente capitulo trata da constru¢cdo do Plano Municipal de Educagdo (PME)
visando o entendimento das politicas publicas municipais de Educagdo do Campo no
municipio de Santos Dumont localizado na Zona da Mata Mineira. Abordamos aqui uma
analise dos compromissos com a Educagdo do Campo que foram assumidos pelo Plano
Decenal de Educagdo do Municipio, com o intuito de compreender se o planejamento da
educagdo se inclui como instrumento de materializacdo do regime de colaboracdo na
educacdo municipal. Neste sentido buscaremos respostas para duas perguntas. Os sujeitos do
campo sdo considerados protagonistas no processo de constru¢do das politicas publicas
educacionais do municipio de Santos Dumont? Para a escola do campo, a constru¢ao do PME
pode ser considerada uma experiéncia democratica?

A partir dessas questdes, com base nos dados empiricos, apresentaremos a situagao
local articulada com uma reflexdo referente as politicas educacionais a nivel nacional,
destacaremos avangos alcancados e desafios enfrentados na execugdo e na pratica de
construgdo das politicas publicas municipais. O capitulo aborda também a trajetoria da
construcdo e institucionalizacdo do (PME) e a participacdo dos sujeitos na constru¢do do
Plano Decenal de Ensino (PDE). Contamos com a colaboracdo da ex- Chefe de Divisdo de
Ensino-Diretora pedagodgica para nos apoiar em algumas questdes, uma vez que ela foi a
responsavel pelas orientagdes e organizagdo do Plano Decenal de Ensino do Municipio de

Santo Dumont- MG no ano de 2014.
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4.1 AVANCOS E DESAFIOS NA CONSTRUCAO E INSTITUCIONALIZACAO DO
PLANO DECENAL MUNICIPAL DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE SANTOS
DUMONT

Serdo apresentadas caracteristicas do municipio de Santos Dumont — MG. Localizado
na Zona da Mata Mineira, no bioma da Mata Atlantica, a 207 km de Belo Horizonte. Possui
uma populacio de 46.555 mil pessoas sendo 4.964 moradores de areas rurais. E formado,
além da sede, por quatro distritos: Conceicdo do Formoso, Nova Dores, Sdo Jodo da Serra e
Mantiqueira. O territério ¢ de 637,373km? com uma distribuicdo demografica de 72,62
habitantes por km? e a area rural do municipio é composta por pequenos, médios agricultores
e conglomeragdes de habitantes que formam pequenos povoados e distritos. Nos povoados, 0s
habitantes prestam servigo informal para outros agricultores e nos distritos a maioria dos
habitantes trabalha na agricultura e pecudria. Pequenos agricultores plantam e vendem o
alimento do seu cultivo para a secretaria de educagdo do municipio, feiras e comércios locais
e o leite ¢ direcionado para a cooperativa dos retireiros. A agricultura familiar compoe as
atividades economicas do municipio e tem participagao no PIB de 3,3% (IBGE, 2016).

O municipio atende distritos com caracteristicas rurais que correspondente a 10,73%
dos habitantes produzem a vida no campo. Na questdo econdmica, a geracao de renda ocorre
através de atividades na pecuaria e agricultura. Embora a economia do municipio esteja além
das atividades agricolas, o setor exerce forte influéncia sobre o municipio. Os distritos
pertencentes se mantém através da agricultura familiar e contribuem para a economia do
municipio. Atividades culturais e de lazer promovem relagdes dos moradores da area urbana
com os moradores das areas rurais, em especial as festas tradicionais de cada localidade.

Partindo do conceito que partilhamos sobre a Educacdo do Campo e com base no
material pesquisado constata-se que a relacdo campo cidade é uma constru¢io coletiva dos
movimentos sociais, a qual permite que o conhecimento transponha as paredes fisicas da
escola e as torne mais complexas nesse contexto social e cultural. Segundo Ribeiro (2010)
ainda que na mesma propor¢do importante, obrigatoria e necessaria, tanto para a populagdo
urbana quanto para a populacdo do campo, a escola proposta pelo modelo hegemdnico
burgués, embora considerada uma conquista dos movimentos operarios e revolucionarios dos
séculos XIX e XX que acompanhou os avangos capitalistas ¢ limitada ao espago e tempo
escolar, totalmente oposta ao modelo de Educacdo do Campo que valoriza a identidade, a

cultura, o modo de vida e trabalho dos sujeitos do campo, dentro e fora da escola.
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Segundo informagdes da escrituracdo da Secretaria Municipal de Educagdo de Santos
Dumont, no ano de 2020, o municipio conta com 27 escolas publicas municipais, sendo 17
localizadas no campo, consideradas Escolas do Campo, ou seja, a maioria das escolas do
municipio estdo localizadas em areas rurais afastadas. Embora ndo seja representativa em
quantidade de alunos ¢é importante ressaltar que nessas escolas s3o atendidos
aproximadamente, 700 alunos. Numeros bastante significativos se considerarmos cada sujeito,
histéria, modos de producdo de vida, trabalho, cultura e demais caracteristicas que
compreende a identidade dos povos tradicionais.

O Ensino Fundamental esta organizado em 09 anos escolares e a educagdo infantil
atende a criangas de quatro e cinco anos de idade, salvo excecdo quando h4d demanda para
maternal. Todas as 17 escolas oferecem educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental e dessas somente 05 oferecem anos finais do ensino fundamental. Das 17 escolas
do campo do municipio, trés ja funcionaram em tempo integral apoiada pelo programa mais
educagio’’. O ultimo programa funcionou em 2015, ofereceu oficinas e aulas de reforgo para
os alunos. Todas as escolas do campo possuem turmas de multissérie nos anos iniciais do
ensino fundamental e agora também “multietapa”, que segundo o diretor responsavel ¢ uma
medida permitida. Esse termo justifica a jun¢do das turmas de educagdo infantil com alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental, algo que constantemente questionado pelos
docentes, visto a inviabilidade do processo ensino aprendizagem e falta de embasamento
técnico para esta questao.

Com vistas na qualidade educacao do municipio de Santos Dumont, no ano de 2014
deu-se inicio a elabora¢do do Plano Decenal do Municipio de Santos Dumont — MG. Houve
uma estruturagdo de como seria todo o processo e ficou responsavel por esta missdo além da
até entdo atual secretaria de educagdo, a chefe de Divisao de Ensino-Diretora pedagogica, que

nos relatou como se deu inicio no processo.

Efetivamente, os trabalhos de elaboracdo do Plano decenal se intensificaram
no ano de 2014. Iniciamos uma discussdo ampla com diferentes entidades,
profissionais ligados a cada escola e comunidade escolar. Apds essa fase
realizamos, de acordo, com um cronograma, previamente estabelecido,
reunides com varios profissionais de todas as &reas e pertencentes a

3% O Programa Novo Mais Educagdo, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 regido pela Resolugio
FNDE n° 17/2017 é uma estratégia do Ministério da Educagdo que tem como objetivo melhorar a
aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da ampliagdo da
jornada escolar de criangas e adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na
escola. (BRASIL, 2016) Outras escolas também ja tiveram acesso ao programa que ¢ liberado pelo
governo federal de acordo com o eles consideram necessario.
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diferentes comunidades. Nessa fase, contamos também com a participagdo
da comunidade escolar, que era representada, principalmente, pelo
Colegiado Escolar. Dividimos cada modalidade de ensino por Camaras, nas
quais os sujeitos convidados a participar estavam relacionados diretamente
ao tipo de ensino, fase e modalidade. . (EX — CHEFE DE DIVISAO DE
ENSINO DIRETORA PEDAGOGICA).

O Plano Decenal Municipal de Educagao do Municipio de Santos Dumont — MG esté
voltado para o atendimento das necessidades dos seguimentos sociais que tem direito ao
acesso e a permanéncia na escola com sucesso. Estabelece objetivos, metas e estratégias como
forma de viabilizar o ensino de qualidade e com foco nesta questdo, realizou-se uma
conferéncia municipal onde estavam presentes autoridades, profissionais da educagdo e
sociedade civil para apresentacao do texto base do PME e plenaria publica para a votacao dos
objetivos, metas e estratégias. Em relagdo a Educacdo do Campo, dentro das possibilidades do
municipio ndo envolvido com os movimentos sociais do campo, o PDE considerou que a
Educacao do Campo deveria receber atencao durante o processo de elaboracdo do PME.
Nessa perspectiva, a entdo entrevistada e responsavel pela organizacdo do PME orientou os

envolvidos quanto a realizagdo das acdes, e assim foi.

A Camara responsavel pela a Educagdo do Campo propds uma educagao
voltada para a melhoria da qualidade respeitando-se as particularidades do
campo. Varios questionamentos foram postos, entre eles, destacamos uma
preocupacdo quanto aos livros didéticos que, sdo enviados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico para escolha, pois percebiamos que eles eram
baseados numa educagdo rudimentar em que os alunos do campo eram
limitados de conhecimentos basicos, em alguns casos, a justificativa se dava
sob a otica de que os livros foram feitos para atender a realidade do campo.
Portanto, a Educac¢do do Campo foi amplamente discutida e compds o Plano
Decenal do Municipio de Santos Dumont com grande preocupagdo real na
melhoria dos trabalhos realizados com intuito de propostas que poderiam
valorizar e aperfeicoar a Educacdo do Campo em respeito as suas
particularidades. (EX — CHEFE DE DIVISAO DE ENSINO TAMBEM
DIRETORA PEDAGOGICA, 2019).

Observa-se que mesmo que tenha havido empenho do municipio para resolver
questdes educacionais que afligem o cotidiano escolar das escolas do campo, algumas
questdes sociais importantes para a Educagdo do Campo no municipio ndo foram inclusas na
pauta de discussdes das politicas publicas parte do PDE. Esse fato se justifica pela falta de
formacao especifica para a Educacdo do Campo e o ndo envolvimento dos movimentos
sociais com suas experiéncias e conhecimento que tanto enriquecem a luta por uma educagao
significativa. A formacdo docente alienada e dependente do modelo hegemonico seriado

urbano, interferiu diretamente nas questdes sociais do plano decenal de educagao.
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A constru¢do do PME contou com a participagdo de diversos profissionais da
educacdo e também envolvidos na politica municipal de Santos Dumont. Como descrito no
PME, para a elaboragcdo do documento que deveria compor o PME da Educagao do Campo e
quilombola, participaram duas supervisoras que atuaram na Escola Municipal Maria
Aparecida Dias localizada no Distrito de Nova Dores, zona rural de Santos Dumont e de
acordo com a entrevistada, na época uma das responsaveis pela elaboragdo do PME, foram
convidados professores, auxiliares de servigos gerais e pais a participar de reunides e
assembleias na propria comunidade. Cada comunidade elaborou documentos com sugestdes e
anseios que garantissem efetivamente a melhoria do processo educativo da localidade. Esses
documentos foram apresentados na Camara por representantes que trabalhavam diretamente
nas escolas localizadas no campo.

Dentre as metas que garantem o direito a educacdo bdésica de qualidade e
compreendem a Educagdo do Campo, o PME previu na primeira meta a universalizagao até
2016 da educagdo infantil na pré - escola para criangas de quatro e cinco anos de idade e
ampliar a oferta de forma a atender no minimo, 50% das criancas de até trés anos até o final
da vigéncia deste PME. A segunda meta prevé a universalizagdo do ensino fundamental de
nove anos para toda a populacdo entre seis a quatorze anos de modo a garantir que até 95%
dos alunos concluam o ensino fundamental na idade certa até o fim da vigéncia do PME. O
municipio pretende levantar recursos do governo federal para universalizar o atendimento dos
alunos da rede publica. Os adendos que compete a Educacdo do Campo assumem a
responsabilidade de garantir a universalizagdo da educagdo basica com a mesma énfase na
qualidade do ensino da populagdo urbana para a populagdo do campo e garante que buscara
meios de abranger em toda extensdo territorial, urbana, rural e comunidades remanescentes
quilombolas a obrigatoriedade da matricula e permanéncia na educacao basica.

Ao analisar o documento elaborado, o PME, observa-se que o municipio foca na
expansdo do atendimento escolar em investimentos na carreira profissional, ampliacdo de
escolas, formacao docente, reorganizagdo do curriculo e na oferta da educacao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental exclusivamente pelo municipio. A elaboragdo do documento
aborda questdes que envolvem o projeto institucional das escolas do campo, garantindo
permanéncia e educagao de qualidade deixando-os cientes de que este ¢ um trabalho coletivo
que necessita da participacao dos sujeitos do campo. O documento ndo cita a educacdo junto
ao mundo do trabalho, porém, cita sem muitos detalhes, o desenvolvimento social,

econdmico, justo e sustentavel para o campo.
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O PME faz referéncias a Lei de Diretrizes e Bases Educacionais (LDB) e o trecho ¢
composto por uma legislagdo especifica que aborda a diversidade do campo de maneira
singular para que nao haja prejuizos no aprendizado dos educandos, sendo, portanto, possivel
a reorganizagdo do calendério escolar de acordo com as necessidades das comunidades
localizadas no campo. O controle social da qualidade da educagdo também foi assegurado
pelos sujeitos do campo, por meio da participagdo da comunidade do campo e demais
envolvidos com Educacao do Campo, porém, ainda que garantido, neste caso, observa-se que
o fato de ndo haver intervencdo dos movimentos sociais no municipio de Santos Dumont e
profissionais com qualificacdo especifica para atuar no campo, a efetivacao neste controle ¢é
ineficiente, uma vez que, a populacdo do campo ndo tem acesso a informacdes e nem
entendimento da importancia do seu papel para o campo e para sociedade. Com base nas
minhas leituras e experiéncias, para uma Educag¢do do Campo mais caracteristica e relevante
para os sujeitos do campo, além da formacao continuada ¢ fundamental o envolvimento dos
movimentos sociais e sujeitos verdadeiramente envolvidos com a Educagao do Campo.

O acesso dos povos do campo a educagdao na educagdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental é garantido em forma de lei’' e devera ocorrer na propria comunidade,
préoximo as suas residéncias de maneira que sejam evitados o processo de nucleacdo das
escolas e o longo e dificil trajeto dos estudantes para localidades distantes. A mesma lei
garante manutencdo da infraestrutura, equipamentos, praticas de esportes, lazer, bibliotecas,
laboratdrios, materiais didaticos e pedagogicos. No entanto a realidade local e diversidade dos
povos do campo devem ser consideradas nas discussdes das politicas publicas educacionais,
formacao inicial e continuada de professores e professoras da Educagcdo do Campo. Essa lei
respalda em especial as turmas de multissérie das escolas do campo. O nimero de alunos ¢
muito atrativo para medidas de nucleacao e extingdo da escola do campo, logo a lei tem como
intuito respaldar escolas com turmas de multissérie, mas ndo impede o municipio de fechar a
escola. E uma medida paliativa considerando condigdes enfrentadas pelos alunos no ato da
nucleagdo, que s6 quem vive pode dizer o quanto ¢ desgastante.

Na entrevista realizada com a ex — chefe de Divisao de Ensino - Diretora Pedagogica
que participou na frente da elaboragdo do Plano Decenal Municipal de Educagdo do
municipio de Santos Dumont, citou a formagdo dos professores como um desafio para o

municipio visto que esta questdo interfere nos avangos das politicas publicas educacionais,

! Lei 8069/90 - O Estatuto da Crianga e do Adolescente em seu Art 53 inciso V, determina que a
crianca ¢ o adolescente tenham o direito ao acesso a escola publica e gratuita proxima de sua
residéncia.
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pois, o processo ndo pode contar com o envolvimento e participacdo docente. Segundo ainda
sobre alega que os professores encontram muitas dificuldades em planejar o conteudo
adequado a realidade do campo e o fato de lecionarem em mais de uma escola no municipio,
acabam por aproveitar o planejamento de uma escola para a outra e desconsideram a realidade
de cada localidade.

Outra questdo ¢ a consciéncia de classe dos profissionais que atuam diretamente com
questdes sociais. Nas reunides pedagogicas dificilmente sao citadas ou consideradas questdes
sociais que rodeiam os povos menos favorecidos e o processo educativo dessas comunidades.
E perceptivel a alienagdo docente oriunda da formagdo académica e a questio fica
completamente fora das discussdes dos professores, como consequéncia da falta de
entendimento, conhecimento e orientacdo. Esta questdo pode ser justificada pela auséncia de
formagdo continuada especifica para cada area de atuacdo. Observa-se claramente a falta de
conhecimento referente a Educacdo do Campo, movimentos sociais ¢ a luta pela terra,
provocando impactos consideraveis no processo educativo, e assim como em Santos Dumont,
essa deve ser a realidade de muitos municipios. Para transformar esta realidade sdo
fundamentais a promocao de cursos de formacdo de continuada em areas especificas de modo
a atualizar e formar docentes criticos e ativos na luta por uma educagdo de qualidade.
Preparar, qualificar os profissionais que atuam na Educa¢do do Campo para uma pratica
docente mais efetiva. A educadora também apontou a situagdo do municipio no que se refere
a alta rotatividade de professores nas escolas do campo em consequéncia do regime de

contrata¢dao adotado pelo municipio.

No caso do municipio de Santos Dumont, a rotatividade ¢ alta, pois
realmente ha diversos servidores, principalmente professores contratos por
tempo determinado, porém alguns optavam escolher, respeitando-se a ordem
de classificacdo para a contratagdo, as escolas que ja haviam realizado
trabalho no ano anterior. Os servidores, no municipio de Santos Dumont,
que optam pelo trabalho nas escolas no campo, recebem uma gratificacao.
Dessa forma, apesar, de varias circunstincias e variaveis muitos servidores
optavam por se manterem nas escolas do campo. Dentro, da amplitude da
questdo posta, acredito que a rotatividade de professores, ou no campo ou
nas areas centrais, ndo pode estar interligada ao prejuizo ou ndo no
desenvolvimento das agdes educativas realizadas. O que podemos perceber a
frente da Dire¢do Pedagogica é que varios fatores podem, dependendo das
acles, serem favoraveis ao processo educativo. Em alguns casos, a
rotatividade pode proporcionar melhora e troca de experiéncia em relacdo a
maneira de trabalhar do professor que ingressa na escola. Acredito que o
trabalho desenvolvido, a importancia dada aos sujeitos do campo e o respeito
as particularidades de uma educagdo, que muitas vezes acontece de forma
multisseriada, fazem a diferenca em termo de trazer ou ndo prejuizo ao



101

educando (EX — CHEFE DE DIVISAO DE ENSINO TAMBEM
DIRETORA PEDAGOGICA, 2019).

Para aprimorar a pratica profissional e formacdo docente, o municipio em parceria
com a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), aderiu ao programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC),” criado a partir das perspectivas nas politicas
publicas educacionais para escolas publicas urbanas e do campo na finalidade de qualificar os
docentes para alfabetizar criancas até¢ o final do terceiro ano dos anos iniciais do ensino
fundamental, quando completam oito anos de idade. O programa foi oferecido as docentes da
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental e os encontros permitiram a
participagdo de profissionais de diferentes realidades e consequentemente trocas de
experiéncias. Essa formacao trouxe resultados positivos, pois uns tiveram acesso a realidade
dos outros, enriqueceram seus saberes e aprimoraram a pratica pedagogica docente.

Embora direcionado a um publico especifico, observou-se avancos nas acdes dos
professores que lecionam na Educacdo do Campo e no processo ensino aprendizagem dos
alunos, e ainda que, superficialmente favoreceu o entendimento dos profissionais da educacao
quanto a importancia de relacionar o processo ensino aprendizagem com o modo de vida e
trabalho dos sujeitos do campo. Por ser uma politica publica educacional, o PNAIC engloba
os sujeitos do campo e compreende que a formacdo dos professores das escolas do campo
deve ter acrescida saberes adquiridos por meio das experiéncias e troca de saberes, e neste
contexto, os objetivos do PNAIC ¢ somar teorias estudadas nos espagos académicos a pratica

dos professores no cotidiano da escola do campo e urbanas.

4.1.1 O panorama do cenario educacional no municipio de Santos Dumont antes,

durante e apds o processo de construcio do PME

A formacao docente ¢ um dentre tantos outros desafios presentes em Santos Dumont e
demais municipios brasileiros. A dissociacdo dos investimentos financeiros direcionados para

as politicas publicas da educacdo basica comegou a acontecer no Brasil nos anos 80 e

* Desde a sua implantagdo, o programa contou com o apoio do governo federal no financiamento das
atividades voltadas ao cumprimento dos objetivos do PNAIC. O Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE), as despesas do programa, inclusive as bolsas oferecidas aos professores e
professoras que participaram da formagdo continuada, este que também custeou as despesas do
programa (MEC, 2012).
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finalizou-se em 1996 com a aprovacdo da nova LDB. Contudo, a manuten¢do da educagio
basica tornou-se responsabilidade dos estados € municipios, situagao que corroborou com a
dispersdo dos compromissos do governo federal para com a educacdo basica e transferiu a
responsabilidade de gerir recursos da educagao para os estados, municipios e escolas.

Para manter o atendimento na educagdo bdasica, a LDB assegura o regime de
cooperacao entre os entes federados estados e municipios, porém, mesmo tendo estabelecido
esse regime de colaboragdo, muitas foram as dificuldade financeiras encontradas pelos
municipios, até entdo despreparados tanto na questdo administrativa quanto estrutural para
receber essa demanda. Em 1994 para apoiar os avangos na educacdo bdsica, foram
depositados recursos financeiros em forma de investimento no Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (FUNDEB).

A saber, o Fundeb criado em 2006 ¢ a principal fonte de financiamento das escolas
publicas brasileiras. Em 2019 distribuiu aproximadamente R$ 169 bilhdes. Estados mais ricos
tem maior arrecadagdo de impostos e por isso se beneficiam com maior quantia. Nesses casos,
a Unido faz um acréscimo de 10% por aluno nos estados com menor arrecadacao por aluno
para minimizar essa desigualdade. Sem o Fundeb™ a diferenca entre a rede de ensino publica
e privada ¢ de 125 vezes; com ele, reduz a sete vezes. No momento existem discussdes no
congresso sobre o que fazer com o Fundeb, pois na legislacdo deveria deixar de existir no fim
de 2020 (BUONO; ROSSI, 2020). Desde entdo promover a educacdo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental ¢ responsabilidade do municipio sendo a ele destinados recursos e
investimentos provenientes do governo federal. Todavia, em razao dessa responsabilidade o
municipio tem autonomia para decidir determinadas politicas educacionais e de Educacdo do
Campo que serdo estabelecidas na localidade de acordo com as demandas (CURY, 2002).

O processo de descentralizagdo® da educacio publica no Brasil ocorrido em meados

da década de 90 teve como consequéncia a municipaliza¢do do ensino fundamental. Por ndo

* A desigualdade regional aumenta quando sdo consideradas todas as fontes de financiamento, ndo so
o Fundeb. Em 2015, a cidade com menos dinheiro para gastar em educacdo, Buriti (MA), dispunha
de R$ 2,9 mil por aluno. Ja Pinto Bandeira (RS), a cidade com mais recursos, tinha cerca de R$ 20
mil, uma diferenga de seis vezes. Se o Fundeb ndo existisse, a diferenga entre a maranhense Buriti ¢ a
gaticha Pinto Bandeira seria de 125 vezes: R$ 445 X R$ 56 mil. Disponivel em:
https://piaui.folha.uol.com.br/o-fundo-da-educacao/

** O objetivo da descentralizagdo ¢ municipalizar o ensino e a elaboragdo das politicas publicas
municipais de ensino. A indugdo da municipalizagdo do ensino fundamental sem controle social
efetivo e sem a devida colaboragdo e assisténcia da instancia estadual e federal pode, em alguns casos,
trazer sérios impactos nos resultados educacionais. Parte dos recursos subvinculados pode se perder ou
ser utilizada de forma pouco criteriosa pelas administragdes locais, correndo-se o risco de acarretar
grandes prejuizos a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino fundamental, objetivo principal da
criagdo do Fundef (CASTRO; DUARTE, 2008, p.10).
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possuir sistema proprio de ensino, a secretaria municipal de educacdo de Santo Dumont, a
SME ¢ subordinada ao Sistema Estadual de Educagdo do Estado de Minas Gerais — SEE/MG.
Essa condigdo ¢ regra nos municipios brasileiros em consequéncia da suposta incapacidade
para apropriar-se das questdes educacionais. As discussdes giram em torno desse contexto,
pois ainda que a SME demonstre o desejo de elaborar o calendario escolar conforme as
necessidades locais, segundo a LDB e leis municipais, o municipio segue orientacdes e
normas do estado, determinadas hierarquicamente por ele proprio. Essa condi¢cao que favorece
o estado ocorre em consequéncia do transporte escolar, pois devido recursos limitados, o
estado faz convénios com o municipio que por sua vez recebe por aluno matriculado na escola
estadual, e assim os alunos do ensino médio de escolas estaduais € do ensino fundamental das
escolas municipais utilizam o servico simultaneamente levando ambos a cumprir
obrigatoriamente o mesmo calendario. Tal situacao evidencia que a prioridade do estado nao ¢
a educacdo do aluno e questdes sociais, ¢ sim a racionalizacio da educagao.

O municipio de Santo Dumont - MG enfrenta essa realidade nas escolas do campo.
Em 2015, o PME de Santo Dumont sustentado pelo Programa Nacional de Apoio ao
Transporte Escolar, apoiado pelo Programa Caminhos da escola foi contemplado com 06
Onibus escolares ¢ em seguida mais trés, hoje somando nove no total. Esse investimento ¢
uma parceria da unido, estado e uma pequena parcela do municipio. Os Onibus sdo utilizados
no transporte dos alunos em idade escolar que estdo cursando o ensino obrigatorio e residem
nas areas rurais. Alunos matriculados na rede estadual de ensino também podem utilizar o
transporte oferecido pelo municipio bem como aqueles matriculados em escolas particulares.

Essa realidade comprova que as prioridades do estado no que se refere & Educagdo do
Campo sdo voltadas para questdes financeiras, tornando irrelevante caracteristicas e demandas
do campo, abordadas somente em casos extremos, quando criadas medidas provisoérias, por
vezes ineficazes. Para o estado, quando a tematica ¢ educagdo, ndo ha distingdo campo e
cidade. Logo, a constru¢do de politicas publicas em favor do campo e as acdes de
transformagdo acontecem sob muita pressdo dos movimentos sociais do campo que lutam
pelo provimento das necessidades dos sujeitos do campo. Os municipios nao envolvidos nos
movimentos sociais do campo, como Santo Dumont, seguem em desvantagem diante dessa
situacdo, visto que, a falta de interagdo com questdes sociais do campo, impede acdes e
reivindicacdes de politicas pliblicas municipais educacionais representativas.

Para a elaboragdo e construgao de politicas publicas em beneficio da escola publica e
da Educag¢do do Campo e para tratar demandas sociais, deve haver participacdao coletiva

docente sim, porém essa participagdo efetiva ¢ possivel quando se tem consciéncia social.
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Esta que surge por meio das experiéncias ou por meio da formagao, e por isso a énfase nesse
fator. A falta de conhecimento pode favorecer a separa¢do do campo da Educacdo do Campo,
e o territério do agente de transformagao social ¢ uma acao tendenciosa executada por estados
e municipios quando na pauta de discussdes por politicas publicas invisibilizam a questdo
agraria juntamente com a Educa¢do do Campo. A materialidade da vida no campo e do
homem do campo ¢ representada no modo de vida e préxis social. Onde houver relagdes
sociais havera conflitos fundamentados em interesses proprios do grupo social ndo podendo
estes sofrer opressdo das elites. A relacdo entre exigéncias por politicas publicas e lutas
sociais jamais deixardo de existir, pois uma complementa a outra (MOLINA, 2010).

Mesmo que a legislacdo nacional determine a Educagdo do Campo como modalidade
de ensino, estd limitada as intencdes das elites. Para Molina (2010), o conceito expressa
transformagdo social e a ampliagdo da democratizagdo do pais, e este € o principal objetivo.
Nao uma transformacao nos parametros das elites e sim nas condi¢cdes do povo. O movimento
ndo quer transformar somente a propria realidade, a luta ¢ por transformagdes na realidade do
pais. Lutar por politicas publicas ¢ lutar por uma sociedade justa onde o povo tenha acesso a
educacdo de qualidade e demandas necessarias para a manutencdo da vida humana. A
educagdo ¢ um direito do povo e uma obrigacdo do estado entdo ¢ importante que ambos
assumam seus papéis sociais nesse contexto (MOLINA, 2010).

A ampliagdo do Estado ¢ definida por Molina (2010) como a juncao da sociedade civil
com a sociedade politica. A democratizagao do Estado depende da conquista de mais espacos
publicos ocupados pela sociedade brasileira, de modo a evitar limitagdes deste ao poder da
classe dominante, como historicamente ocorre. Numa sociedade dominada pelas elites,
sujeitos do campo e suas lutas sdo considerados resisténcia e impulsionam a transformacao da
sociedade trazendo como consequéncia a revolucao social. Superar condigdes precarias do
campo ¢ uma acdo de carater emergencial em todo o territério nacional, dentro e fora dos
espacos de atuacdo dos movimentos sociais (MOLINA, 2010).

O campo precisa participar das discussdes politicas e da elaboragdo do contexto das
politicas para Educagdo do Campo, e neste sentido ¢ necessario expor, confrontar, exigir e
lutar pelos interesses proprios da classe trabalhadora do campo contrario a classe dominante
que insiste em se manter no poder e construir uma sociedade miseravel. Esse movimento de
resisténcia permite a ampliacdo e o entendimento dos sujeitos sobre a luta de classes por meio
das experiéncias vividas, trazendo para os sujeitos mais possibilidades de conquistas e
conhecimentos para enriquecer os movimentos, as agdes de transformacdes sociais e torna-las

mais intensas no caminho historico de superagdo do capitalismo (CALDART, 2010).
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4.1.2 A construcio do Projeto Politico pedagogico

Na Educacao do Campo, um instrumento muito importante ¢ democratico para um
processo ensino aprendizagem de sucesso ¢ o Projeto Politico Pedagoégico (PPP). No
municipio de Santo Dumont nao ha PPP especifico para a escola do campo e somente foram
realizadas algumas adequagdes referentes a estrutura das escolas do campo. No ano de 2018, a
Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais, a qual ¢ submetida a SME do municipio,
solicitou que todas as escolas renovassem os PPP's que ja ndo mais estariam vigentes no ano
seguinte. A SME fez uma solicitacdo de carater emergencial para que todas as escolas
adequassem os PPP’s de acordo com cada realidade e enviasse para aprovagao da SEE/MG e
assim foi tudo muito rapido num curto espago de tempo, o que impediu a participagdo dos
principais envolvidos € o cumprimento dos tramites legais para elaboracdo do documento.
Nao houve reunido com a comunidade e professorado, pois ja havia um documento nico do
municipio e nele foram feitas alteracdes e algumas caracteristicas das escolas foram inseridas.

Sobre conhecer o PPP, todas as professoras dos anos iniciais do ensino fundamental
que lecionam em turmas de multissérie consideraram importantes principalmente quando se
conhece também a histéria da comunidade e a realidade dos alunos e acreditam que pode
fazer toda a diferenca no processo educativo. Dialogar com as professoras no decorrer desta
pesquisa me levou a perceber que nao existe uma interacdo destas com o PPP existente na
escola. Mas isso se deve ao fato de ele ndo ser especifico para atender as demandas
educacionais da comunidade e de ndo ter sido construido coletivamente com a participagao
delas e da comunidade. E um documento padrio que ndo agrega. Conhecer o PPP e o
regimento escolar ¢ essencial, pois sdo estes documentos que conduzem a educacgdo e a pratica
pedagdgica no ambito escolar, porém se incompativel com as necessidades da escola, torna-se
invalido no apoio as praticas pedagogicas, devendo ser repensado.

Em Concei¢ao do Formoso, lamentavelmente, a elaboracao do PPP nao contou com a
participacdo dos docentes e também ndo traz especificidades da Escola do Campo. Esta
ineficiéncia se deve também ao nao envolvimento dos movimentos sociais do campo com o
municipio e consequentemente pouco incentivos politicos a Educacdo do Campo. Os PPP’s
das escolas do campo de Santos Dumont sio padronizados nos parametros urbanos.
Independente se escola urbana ou do campo, quanto 4 pratica pedagdgica, ndo ha distingdo no
PPP, sendo estes bastante semelhantes e ndo adequados a realidade e contexto o qual se

aplica. Neste caso sua elaboragdo deveria contemplar principios da Educa¢do do Campo ¢ o
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contrario disso, sdo escolas do campo disseminando concepgdes urbanas no campo
provocando o enfraquecimento dos sujeitos na luta pela terra.

Ap6s andlises da SEE/MG, todos os PPP’s foram devolvidos como inaptos segundo a
inspegdo e exigido que para cada escola fosse construido coletivamente com a participagao
dos sujeitos um novo documento embasado na realidade de cada lugar e sujeitos que por ele
seriam atendidos. Os documentos enviados estavam muito proximos na escrita, ndo tinham
relagdo com a realidade das escolas e desatualizados, deixando suprimidas as demandas da
escola do campo. Atualmente, o PPP encontra-se em fase de reformulacdo pela SME de
Santos Dumont que se propds a construir um documento nico para que as escolas pudessem
novamente adequar suas realidades, porém até o presente momento ndo houve nenhuma
discussdo para a elaboracdo do PPP com o conselho escolar’, professores, pais ¢ mies de
educandos, conduta indispensavel para essa construcao.

Neste municipio o PPP*® nio recebeu a devida importancia durante a elaboragio PDE
quando deixado de fora das discussdes e praticas educacionais. O processo educativo e as
praticas pedagogicas ndo tem um documento proprio da escola do campo para se apoiar ou
quando mencionado desconsideram questdes especificas e determinantes para a formagdo
humanada dos grupos sociais, como por exemplo, dos povos do campo, justamente por que na

sua elaboragdo ndo foram consideradas caracteristicas, jeitos e costumes destes sujeitos. Na

> O Conselho Escolar foi instituido pela Lei Municipal n® 2992/97 e regulamentado pelo decreto n°
1900, de 13 de setembro de 2005. E um 6rgio colegiado e permanente da Rede Municipal de Ensino,
politica e administrativamente autdbnomo, tem carater deliberativo, consultivo e fiscalizador sobre os
temas de sua competéncia tem como objetivo articular e mediar as questoes educacionais da sociedade
local junto ao gestor do Poder Publico Municipal com vistas na participagdo social da comunidade na
gestio das escolas municipais e do colegiado nas escolas estaduais.

**De acordo com Silva (2003), nos anos 80, inicio de 90, houve lutas em defesa da escola publica
sindicatos e associagdes de professores, por parte do movimento dos educadores. O foco era no projeto
politico-pedagogico da propria escola sendo esta uma conquista resultado dessa mobilizagdo. O PPP ¢
um documento teérico construido sob orientacdes de uma gestdo democratica a partir das praticas,
experiéncias e cultura da comunidade escolar, com vistas nas relacdes de interdependéncia e
reciprocidade entre teoria e pratica. A elaboracdo deste documento deve ser realizada coletivamente
pelos sujeitos da escola e reune fundamentos politicos e filosoficos adotadas pela comunidade em suas
praticas cotidianas. Tem como meta estabelecer valores humanitérios, principios € comportamentos
que os humanos consideram adequados para a convivéncia; sinaliza os indicadores da boa formacao,
qualifica as fungodes sociais e historicas de responsabilidade da escola. O ensinar e aprender, pensar e
fazer sdo parte de uma estrutura de agdes reflexivas e pedagdgicas, que coloca todos os seres humanos
no mesmo patamar, como capazes. A comunidade escolar é entendida através do projeto politico-
pedagogico e bem como os desafios relacionados a boa formagdo e a conquista da autonomia de uma
sociedade. Senso assim a LDB por meio da Lei 9394 de dezembro de 1996 no Art 14 determina que os
sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na educacgdo basica,
de acordo com suas peculiaridades e conforme os seguintes principios. Participacao dos profissionais
da educacdo na elaboracdo do PPP da escola e participagdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes.
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reunido que tratou sobre o tema, o diretor das escolas do campo ressaltou o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE) *’, avancos e retrocessos das escolas do municipio
considerando o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) alegando que agdes
devem ser promovidas para melhorar o desempenho no que se refere aos numeros do
municipio na questdo educacional, porém nao se observa agdes praticas neste sentido.

O IDEB do municipio de Santos Dumont em 2015 chegou a nota de 5,9 superando a
meta de 5,7. Em 2017 o municipio sofreu uma queda e a nota foi 5,8, ndo superando a meta
proposta de 6,0. Mas os resultados refletem a preocupagdo do municipio com as questdes
educacionais. Nos ultimos trés anos ndo houve nenhum tipo de manuten¢ao nas estradas que
levam as comunidades rurais mais distantes e os alunos ficaram sem aula por varios dias apos
as fortes chuvas. As populagdes do campo viveram o abandono com mais intensidade nesse
periodo e os alunos seguem em desvantagem no processo educacional. Embora as avaliagdes
ndo retratem de maneira fidedigna a realidade dos municipios, sabemos que os alunos das
escolas do campo contribuem significativamente com os resultados, logo a falta de acdes e
possibilidades voltada para esta esfera da comunidade impacta diretamente nos resultados.

Os recursos destinados a educagdo que permitiam executar investimentos nas escolas
por meio da elaboracdo das politicas publicas educacionais comecaram a ser racionalizados
nos anos 90. Essa medida trouxe impactos negativos quando analisados os resultados
posteriores do IDEB. Historicamente, recursos sempre foram problemas presentes na estrutura
educacional brasileira utilizado como respaldo para inviabilizar politicas educacionais,
reformas e inovagdes. O poder publico demonstra ineficidcia na resolucdo de problemas
presentes na Educacdo do Campo (SAVIANI, 2008). Nao que a escola publica urbana oferega
a populacdo urbana um ensino de qualidade, mas as escolas do campo sdo ainda mais
precarizadas. Os resultados da escola do campo sao discrepantes se comparados aos das
escolas urbana, e sendo a luta dos movimentos sociais do campo seria ainda pior, pois nao
haveria esse movimento transformacao da realidade.

Para Cury (2002) ¢ responsabilidade da unido, controlar recursos direcionados as
politicas publicas educacionais e sua intervengdo ¢ decisiva na questdo educacional mesmo
ap6és a descentralizacdo da educagdo bdsica. Apds a instauragdo da nova LDB em 1996
iniciou-se uma caminhada pela reforma educacional cujo objetivo era difundir o ensino

fundamental e médio, diminuir o fracasso e a evasdo escolar e elaborar uma nova

7 No ano de 2007, num evento que reuniu representantes de grandes empresas privadas, foi
oficialmente divulgado o Plano de Desenvolvimento da Educagdo paralelo ao langcamento do Plano de
Metas, Compromisso Todos pela Educacao. Sujeitos coletivos envolvidos na luta pela educago basica
ndo participaram desse momento, ressalta Saviani (2007).
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configuragdao de gestdo escolar que contribuisse para alcangar os objetivos propostos. Assim,
a responsabilidade dos estados e municipios no que se refere a gestdo educacional e a oferta
da educagdo basica para as populagdes aumentou em consequéncia do sistema de avaliagdo
institucional padrao estabelecido e aplicado pela unido em todo o pais (KRAWCZYK, 2008).

Com as mudangas, o estado passou a ser visto como fiscal e regulador da educacdo e
apds o inicio da reforma educacional e da insercdo do PDE, as propostas tinham como
objetivo a constru¢do de uma nova estrutura e organizagdo da educacdo basica, porém as
acoes do Estado eram articuladas para todos os niveis educacionais com o argumento de
nivelar o ensino brasileiro, mesmo que, diante de um cendrio repleto de condi¢des desiguais.
Simultdneo ao PDE, o governo instaurou o Decreto 6.094 elaborado por um grupo
empresarial que compreende o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo e
determina que estados e municipios devam aderir ao recebimento de transferéncias
voluntarias e assisténcia técnica do Governo Federal (KRAWCZYK, 2008).

Gradativamente o PPP perde espaco no ambiente e praticas escolares, e também
caracteristicas essenciais do processo educativo enquanto transformador social e para
educagdo publica, sendo essas agdes consideradas um retrocesso. Trata-se de uma conquista
resultante das lutas dos movimentos que defendiam as escolas publicas nos anos 80. Esta
situacdo torna invisivel o PPP e se justifica pela condi¢do burocratica exigida pelo PDE que
hoje apresenta explicagdes ‘“coerentes” para resultados ruins. O sistema educacional esta
condicionado as regras informatizadas do governo sem ao menos considerar demandas
educacionais sociais, condigdes materiais ¢ humanas que de fato existem no cotidiano dos
educadores, alunos e comunidade escolar (CURY, 2002).

Uma investigacdo sobre as reformas educacionais executadas no Estado de Minas
Gerais nos anos 90, produzida por Oliveira (2000) revela que educadores que defendiam uma
escola publica de qualidade lutavam por uma gestao democratica®®, sendo necessario no
contexto da reforma educacional elaborar politicas publicas governamentais que
promovessem nao somente a autonomia da escola, mas também estimulassem iniciativas
privadas e o reconhecimento da competéncia da institui¢ao no processo educativo. No estado
de Minas Gerais, os diretores *sio eleitos pela comunidade escolar, porém ¢ o estado quem
sistematiza a gestdo e decide o destino dos recursos ¢ gastos (KRAWCZYK, 2008). O modelo

proposto pela entdo gestdo democratica ¢ adotado por diversos municipios brasileiros,

¥ A gestdo democratica promove a participagdo efetiva dos varios segmentos da comunidade escolar,
pais, professores, estudantes e funcionarios em todos os aspectos da organizagao da escola.
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inclusive pelo municipio de Santos Dumont que obedece as regras do Sistema Estadual de
Educacao. A meta prevista no Plano Decenal Municipal de Educacdo a partir da sua
elaboragdo compreende assegurar condi¢des, no prazo de dois (dois), anos para a efetivagao
da gestdo democratica da educagdo, associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a
consulta publica a comunidade escolar, no ambito das escolas publicas, prevendo recursos e
apoio técnico da unido para tanto.

No municipio de Santos Dumont os diretores das escolas urbanas sdo eleitos pela
comunidade escolar e o diretor das escolas do campo assume a gestdo por meio de cargo
comissionado, podendo este ser funciondrio de carreira ou ndo, em conformidade com a
indicac¢do do prefeito ou da secretaria de educagdo. Atualmente as 17 escolas do campo tem
um Unico diretor indicado pela gestdo atual. Quando se trata da gestdo, o foco ndo ¢ somente
na gestao escolar. No caso do municipio trata-se de toda uma rede de ensino a comecar pela
secretaria de educagdo a quem s3o subordinadas as escolas. Para avangos na Educagdo do
Campo, a SME deve sim adotar uma gestdo democratica em favor da escola e dos povos do
campo e tornar flexivel o trabalho docente para adequagdes necessarias.

Segundo Silva (2003), chama a atencdo a intensa interferéncia dos técnicos nas
politicas educacionais e elaboragdo da legislacdo educacional. Na década de 90 os vinculos
entre técnicos do banco mundial e do ministério da educagdo foram investigados, uma vez que
os investimentos sdo direcionados com base nos resultados, constatou-se que alteragdes foram
realizadas nos indicadores econdmicos para que investimentos em politicas sociais sejam
reduzidos e os recursos excedentes direcionados ao pagamento da divida externa. Contudo,
fundamentado na cultura empresarial, os projetos educacionais sdo propositalmente
elaborados com base na logica dos resultados, processo parte de interesses escusos com
origem no apoderamento das estruturas publicas. Os recursos oferecidos pelo banco mundial
incentiva e promove um modelo de gestdo nacional da escola publica que excita uma postura
autoritaria e antidemocratica. Nesta perspectiva, ainda que a nivel nacional sejam construidas
politicas educacionais, estas ndo alcancam realidades peculiares dos povos que vivem a
margem da sociedade e ainda os exclui das estruturas oficiais do Estado sendo, portanto
fundamental, agdes especificas para ampliar o espacgo publico.

Mais uma vez ¢ possivel afirmar que ndo houve participagdo dos movimentos sociais
na construcdo das politicas ptblicas de Educa¢do do Campo no Municipio de Santos Dumont
— MG. Embora a intengdo dos organizadores e responsaveis fosse positiva para a constru¢ao
do PME, ndo houve um processo de conscientizagdo dos que tomariam a frente da Educacao

do Campo. Os responsaveis pelo seguimento da educagdo ndo estavam envolvidas nos
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movimentos sociais € tampouco conheciam a questido social do problema que afeta o chio da
escola, levando-os a agdes voltadas para modelo de ensino hegemonico vigente. Participantes
da comunidade também nao tinham o devido conhecimento referente as questdes sociais € por
isso ndo foram capazes de expor seus desejos e anseios referentes a Educagao do Campo e
comunidade. Ainda que os responsaveis soubessem das necessidades do campo, a construgao

foi rapida devido aos prazos deixando a desejar na participacdo dos sujeitos do campo.

4.1.3 A formaciao docente no Plano Decenal de Educacido do municipio de Santos

Dumont

A formagao docente para o campo tem como objetivo incentivar a valorizacdo da
heterogeneidade, da diversidade do povo brasileiro, promover praticas educativas contrarias
ao modelo hegemonico capitalista urbano adotado nas escolas do campo e respeitar esse
territorio, a cultura e os saberes dos individuos e seus grupos. E construir relagdes de troca de
saberes ancorada nos conhecimentos pedagdgicos e nas experiéncias concretas.

Vale ressaltar a importancia da formacdo docente na elaboragdo das politicas
municipais de educa¢do dos municipios em especial da Educacdo do Campo. Um projeto de
educacdo bem elaborado ¢ capaz de auxiliar os sujeitos no entendimento quanto ao seu papel
na sociedade e reivindicar direitos que intencionalmente sdo negados a populacdo do campo
com vista no favorecimento das elites e na multiplicagdo da miséria entre os povos. A
Educagdo do Campo vinculada a realidade, além de promover o processo ensino
aprendizagem permite a troca de saberes, constroi consciéncia social e amplia o campo de
ideias legitima dos povos do campo para que assim possam fazer reivindicagdes, ou seja, €
focado na formagdo humana e na transformacao social e ndo somente na formagdo para o
mercado de trabalho. Esse movimento amplia também a area de atua¢do dos movimentos
sociais com cada vez mais individuos envolvidos na luta do campo.

A auséncia da consciéncia social, de formagao especifica para o campo e o despreparo
dos professores e professoras que atuam no campo colabora com depoimentos negativos,
praticas pedagogicas inadequadas e um processo ensino aprendizagem ineficaz no municipio
de Santos Dumont. Em uma das nossas rodas de conversa, uma das professoras da multissérie
expde uma situagdo que ela acredita ser muito prejudicial para a escola. O relato, segundo ela

faz mengao aos professores de disciplinas especificas dos anos finais do ensino fundamental.
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Os professores nao estdo preocupados com o pedagodgico. Percebo que so
querem cumprir o contetido e o horario e ndo se preocupam se o aluno esta
aprendendo ou ndo. Reclamam o tempo todo que os alunos tém dificuldades
de aprendizagem, mas ndo buscam solugOes para essas dificuldades. O
nimero de faltas dos professores ¢ absurdo e relutam muito em aceitar
participar das atividades culturais da comunidade. Eu enquanto professora da
multissérie me sinto muito desmotivada, pois a gente d4 o sangue para
adaptar as aulas de acordo com a realidade dos alunos, para valorizar a
comunidade e quando chegam aos anos finais se deparam com um profundo
desinteresse dos professores que vem da cidade que inclusive orienta os
alunos a deixar a nossa comunidade para ter uma vida melhor. Sinto que as
vezes estamos nadando contra a correnteza. Gostaria que essa situacao fosse
diferente, mas ndo depende s6 de nds. O municipio precisa tomar medidas de
conscientizagdo e valorizacdo da Educag¢do do Campo para transformar essa
realidade (PROFESSORA A).

Esse depoimento traduz o despreparo dos profissionais que atuam na Educacgdo do
Campo. Sao também vitimas do sistema educacional brasileiro que com o intuito de
desvalorizar esse seguimento da educacdo nao apoia a formagdo continuada de professores
para areas especificas. Este caso evidencia impactos negativos que poderdo ser causados na
vida pessoal dos alunos, pois o professor ¢ formador de opinido e as ideias por eles trazidas
sdo consideradas e neste caso o proprio docente propaga a desvalorizacdo do campo e
inconscientemente reforca essa concepgdo erronea por meio da pratica docente que deixa os
alunos desamparados no que se refere ao processo ensino aprendizagem. Tudo em
consequéncia da auséncia de projetos e politicas publicas voltadas para a valorizagdo do
campo que acarreta uma série de resultados indesejaveis para o processo educativo deixando
os povos do campo as margens da sociedade.

Nao se pode afirmar que os pontos negativos sdo isolados, de responsabilidade do
professor ou da formagdo, das estruturas ruins ou da falta de investimentos e até mesmo
somente da falta das politicas publicas e ou do poder publico. Todos esses fatores tem sua
parcela de responsabilidade. E um conjunto de fatores que se apoiam uns nos outros para
justificar a ma qualidade da educagdo oferecida aos povos do campo e também a todo o povo
brasileiro. De maneira alguma os professores sdo culpados pelas mazelas presentes no
processo educativo presente nas escolas do campo. Na verdade sdo vitimas de toda uma
estrutura montada com vistas na desvalorizacdo do campo. A eles também sdo negados a
oferta de uma formagdo continuada que os permita entender o processo que envolve
determinado grupo social, comunidade, cultura e saberes de um povo.

No caso da Educagdo do Campo, para um processo educativo de qualidade ¢

fundamental que sejam promovidas politicas publicas educacionais voltadas para a formagao
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continuada tanto de professores das escolas urbanas quanto rurais, afinal um projeto de
educacdo nacional que garanta a todo o cidaddo acesso a uma educac¢do de qualidade demanda
a participacao de toda a sociedade e nao somente dos povos do campo. Todos precisam
entender e conscientizar-se dos objetivos propostos pelo modelo hegemonico capitalista e
suas intengdes no que se refere as questdes sociais que envolvem em grande parte os povos
menos favorecidos, ou seja, a maioria da populagdo brasileira. A partir desse entendimento
surgem possibilidades de transformagao social com foco na redugao da desigualdade social, a

partir da luta coletiva dos sujeitos que conhecem a histéria do seu povo.
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5 A REALIDADE DA MULTISSERIE NO DISTRITO DE CONCEICAO DO
FORMOSO

“Ndo é na resignagcdo, mas na rebeldia em

face das injusticas que nos reafirmaremos”
(FREIRE, 1996, p.8).

Neste capitulo serdo observadas caracteristicas e impactos provocados pela multissérie
da Escola Municipal de Concei¢do do Formoso na comunidade onde a escola esta inserida.
Neste sentido, buscou-se alinhar teoria e pratica com foco na compreensdo do processo dentro
da logica capitalista de maneira que houvesse uma analise do todo, bem como da multissérie
como resultado de acdes tendenciosas parte do projeto de desenvolvimento capitalista
contrario ao desenvolvimento do campo e da classe trabalhadora do campo.

Sobre a multissérie, Medeiros (2010, p.62) ressalta que se caracteriza pela “situagdo
em que se reinem estudantes de varias séries, idades e interesses, na mesma sala de aula e no
mesmo horario com apenas um professor ou professora, e estabelece o contraste entre essa
modalidade de organizacdo do ensino e os marcos instituidos pela legislagdo educacional
vigente.” Instituida pelo MEC como modalidade de organizacdo de ensino, a multissérie esta
presente preferencialmente nas areas carentes, distantes da realidade urbana e ganhou
destaque apos o envolvimento dos movimentos sociais e suas lutas por melhores condigdes na
formac¢do do cidaddo do campo, uma vez que as elites ndo tinham interesse na instru¢cao dos
saberes das camadas mais empobrecidas deixando-as as margens da sociedade.

A saber, no Brasil at¢ o ano de 2013 havia aproximadamente 88.261 turmas de
multissérie espalhadas por diferentes regides. Os nimeros elevados mostram que a multissérie
¢ uma realidade das popula¢des do campo, pois por muitas vezes sao nestas turmas que se
inicia a vida escolar dos sujeitos do campo sendo entdo a primeira oportunidade de acesso a
escolarizagdo dos povos do campo. Para muitos € o inicio de uma trajetéria escolar e talvez a
unica experiéncia vivida em uma escola. Ainda que muitos sejam os percalcos, criticas e
discursos negativos referentes a esta maneira de organizagdo escolar vista como ruim e
prejudicial, deve-se considerar que esta ¢ uma realidade presente nos campo e com bastante
importancia politica e pedagdgica para estes sujeitos, pois pior que ndo ter uma escola
adequada aos principios da Educacdo do Campo ¢ ndo ter escola alguma (GONCALVES,
2010). Mas isso ndo quer dizer que os sujeitos do campo devam se conformar com a realidade

a eles imposta, no entanto ¢ contra esta imposi¢do a luta dos movimentos sociais que almejam
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melhores condi¢des de vida, pois enxergam a Educagdo do campo como uma ferramenta

essencial para a realizagdo deste processo de transformacao social e humana.

5.1 HISTORIA E O CONTEXTO SOCIAL DO DISTRITO DE CONCEICAO DO
FORMOSO E DA ESCOLA MUNICIPAL CONCEICAO DO FORMOSO

Segundo informagdes registradas no PPP e no regimento escolar da Escola Municipal
Concei¢do do Formoso, o Distrito de Conceicdo do Formoso tem suas origens no ano de
1911. Através do decreto N° 25 de 14 de setembro desse mesmo ano, as areas rurais mais
proximas passariam a pertencer ao municipio de Palmira, atual cidade de Santos Dumont-MG
sendo este composto por distritos. Hoje, conforme o decreto estadual n® 10447, de 31 de julho
de 1932 sao quatro os distritos que pertencem ao municipio de Santos Dumont-MG:
Concei¢do do Formoso, Dores do Paraibuna, Sdo Jodo da Serra e Mantiqueira.

O distrito de Concei¢ao do Formoso se localiza a 32,3 km do centro urbano de Santos
Dumont na Zona da Mata Mineira e possui fortes caracteristicas rurais, inclusive no
municipio, todas as escolas do campo sdo compostas por turmas de multissérie nos anos
iniciais do ensino fundamental e educagdo infantil. O acesso ao distrito € por estrada de terra,
a partir do trevo na BR 0-40, KM 27,3 ou pela estrada que passa pela represa Ponte Preta. E
cortado pelo rio Formoso e além da exuberancia da natureza como cartao postal com lindas
paisagens tipicamente mineiras, possui lindas cachoeiras. A maior ¢ a Cachoeira da Fumaca
patrimoOnio natural e ponto turistico localizado a 4 km de caminhada ap6s chegar ao distrito de
Conceic¢do do Formoso. A Cachoeira da fumaga ¢ um atrativo de corredeiras e quedas d'agua
em ambiente preservado de mata nativa com opg¢do de diversas atividades relacionadas ao
ecoturismo e turismo de aventura.

O distrito € cercado pelos povoados de Sao Jodao da Serra, Penas, Capivari, Pires,
Sincora, Santa Teresinha, Piau, Tabuleiro e Margaridas. No entorno da escola existe uma
igreja, um posto de satde que funciona no saldo da igreja, pequenos comércios € um
aglomerado de morador. A maioria dos moradores sdo proprietarios apenas de suas casas €
alguns trabalham em terras de outros proprietarios, no plantio, colheita, ordenha e demais
atividades agricolas, fixos ou temporarios dependendo do tipo de trabalho que exercem, e os
donos de pequenas propriedades que tem como base do trabalho, a agricultura familiar.

Durante a pesquisa observou-se que ao redor da escola existem pequenos povoados e
comércios, uma igreja € um posto de saude. A maior parte dos moradores tem como

propriedades somente sua propria casa € ou um pequeno terreno onde cultivam algum tipo de
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planta e/ou alimento, porém, os sustentos das familias sdo na maioria de aposentadorias ou
daquele que ainda trabalham, da mao de obra prestada em outras propriedades e fazendas
onde trabalham como retireiros.

A Escola Municipal Conceicdo do Formoso® escolhida para esta pesquisa, localiza-se
na Rua Trajano Calderaro, s/n, no distrito de Concei¢do do Formoso e é regulamentada como
escola do campo por meio do Decreto N°707/75. Sua historia tem inicio 52 anos mais tarde
ap6s o surgimento do distrito, no ano de 1963 cujo nome era Escolas Combinadas de
Concei¢do do Formoso do 1° grau com atendimento destinado a criangas de 1* a 4* série.
Inicialmente, escola de primeiras letras ensinava somente ler, escrever e calcular usando as
quatro operacdes. Na época estudar era sindnimo de status e somente os mais ricos podiam
desfrutar dessa regalia. No ano de 1990, a entdo diretora, se movimentou e juntamente com
professoras e funcionarios, solicitou a Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais
(SEE/MG) a melhora do nivel educacional, visto que, aumentavam as exigéncias competentes
ao processo ensino aprendizagem sendo necessario atendimento a essa demanda. A escola
recebeu autorizagdo para ampliar o atendimento educacional para a 5* e 6% série e
posteriormente, a partir de 1992 e 1993 para 7% e 8§ séries, antigo ensino fundamental.

No ano de 1997 com base legal na Resolugao 9002/98 — ocorreu a municipalizacio da
escola e também a mudanca de denominac¢do para Escola Municipal de Concei¢cdo do
Formoso de Ensino Fundamental atendendo alunos matriculados do 1° a 9° ano. Logo a Lei
N° 4.108/ 2010 possibilitou a criacdo da educacdo infantil e a escola passou a atender da
educacgdo infantil ao 9° ano do ensino fundamental até os dias atuais. Foi a primeira turma de
educacdo basica com inten¢do de ampliagdo do atendimento aos alunos. Na época de acordo
com a Lei N° 4.094/2010 foi também autorizado o atendimento a modalidade de ensino
educacao de jovens e adultos (EJA) conforme a demanda local na época, uma vez que,
diversos moradores, ou teriam frequentado somente até a 4* série ou nao haviam frequentado
a escola. Embora tenha demanda, hoje a escola ndo mais atende esta modalidade de ensino,
porém segundo informacgdes colhidas na secretaria da escola, quando houve a oferta, eram
poucos os incentivos € aos poucos os alunos foram desmotivando perdendo o interesse e

parando de estudar até que o atendimento fosse encerrado.

YA saber, essas leis estdo presentes no Regimento Escolar Municipal de Santos Dumont — MG.

Lei Municipal N° 3039/97 - Criagdo de Ensino de 1° grau (1° ao 5° ano)

Resolucao 9002/98 - Mudanca de denominagdo para Escola Municipal de Concei¢do do Formoso de
Ensino Fundamental (1° a 9° ano)

Lei N° 4.108/ 2010 - Criacao da Educag¢ao Infantil

Lei N° 4.094/2010 - Criacdo da Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
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De acordo com o PPP, a Escola Municipal “Conceicdo do Formoso” atende as
comunidades menores no entorno do distrito, areas rurais mais afastadas do distrito e também
do municipio de Santos Dumont - MG onde a maioria dos pais dos alunos sdao lavradores,
retireiros, e agricultores e as maes trabalham em casa. O grau de formag¢do da comunidade em
geral ¢ até a antiga 4 série primaria e se observa muitos analfabetos. A comunidade atendida
busca na escola melhores oportunidades, mas acreditam que as escolas urbanas do municipio
de Santos Dumont oferecem mais qualidade e oportunidade para alcancar qualidade de vida e
melhores condi¢des para o mercado de trabalho.

A escola ndo oferece ensino médio, logo os alunos concluintes do 9° ano do ensino
fundamental que desejam dar continuidade aos estudos, sao matriculados em escolas urbanas
localizadas em Santos Dumont e enfrentam diariamente um trajeto bastante desgastante de
aproximadamente 4 horas que impacta diretamente no rendimento escolar do educando e
dificulta significativamente o processo de constru¢cdo do conhecimento. Apds algum tempo
estudando, ficam cansados e passam a hospedar-se na casa de familiares e posteriormente
optam por trabalhar e permanecer em Santos Dumont ou Juiz de Fora, e dificilmente retornam
para o distrito, sempre impulsionados pela esperanca de prosperidade na cidade. Outros
educandos sdo totalmente desmotivados pelas dificuldades e acabam desistindo de dar
continuidade aos estudos.

O pequeno povoado enfrenta outros problemas como a auséncia de tratamento de
agua, esgoto e saneamento basico de maneira geral. A coleta de lixo acontece uma vez por
semana, quando ndo ha problemas que impeca o caminhao do lixo de chegar a localidade,
como, por exemplo, chuva ou ma condi¢do da estrada, situacdo que leva ao acumulo de uma
quantidade elevada de lixo nas ruas. Quanto a telefonia, somente uma empresa atua no distrito
com bastante precariedade e constantemente por problemas técnicos ou em decorréncia de
chuva e ventos fortes na regido ficam sem comunicagdo. Sao observadas necessidades como
falta de oferta de lazer e cultura. As apresentagdes culturais que acontecem na escola sdo
abertas ao publico e as festas tipicas também como a festa junina que movimenta toda a
comunidade. As atividades culturais sao movimentadas pela igreja e escola. Acontece
anualmente uma festa local em homenagem aos padroeiros de Concei¢ao do Formoso, Nossa
Senhora da Conceigdo ¢ Sdo Sebastido. E tradigdo na regido e atrai muitas pessoas do distrito
que nao mais residem no local. Essa festa promove um lindo encontro entre as familias que
abrem as portas de suas casas para entes queridos, amigos e amigos de amigos € assim vivem

€ revivem momentos Unicos.
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Ainda de acordo com o PPP, os alunos demonstram interesse e prazer em frequentar a
escola, pois recebem de todos os profissionais, atencdo, afeto e respeito, além de uma
alimentacdo farta, sauddvel e um ambiente seguro. De fato enquanto estive presente na escola
e na comunidade foi possivel observar que as criangas s6 faltam mesmo quando chove e os
carros terceirizados ndo conseguem chegar a lugares de dificil acesso ou quando a Kombi dos
professores dos anos finais do ensino fundamental ndo consegue chegar a escola e os alunos
do turno da manha tém de ser dispensados. Ainda sim os alunos dos anos iniciais tem aula
normalmente, pois as professoras sao moradoras da comunidade.

Na comunidade ndo ha policiais, ¢ embora seguranca seja uma necessidade de todo
lugar, nesta localidade, os mais jovens respeitam os mais velhos e assim a ordem se mantém.
A convivéncia entre moradores ¢ bastante amigdvel e a comunidade ¢ muito receptiva. A
merendeira da escola, tia Cidinha ¢ uma cozinheira de mao cheia, e um fato interessante ¢ que
um dos funciondrios cuja fun¢do é auxiliar de servigos gerais, Sr Gilmar é também pequeno
agricultor e de cora¢do sempre complementa a merenda que vem da prefeitura trazendo da sua
plantagdo, banana, tomate, pimentdo, mandioca, cebola, cenoura, couve, alface, laranja, e
limdo e a merenda ¢ sempre farta, pois une a generosidade dele como o talento da cantineira e
o resultado € sucesso, todas as criangas comem, repetem e adoram a comida da escola.

Os resultados nas avaliagdes externas sdo positivos em relacdo aos indices do
municipio. Como em toda escola, alguns alunos tém dificuldades de aprendizagem e no ano
de 2018, a escola foi contemplada com o programa mais alfabetizacdo®' onde uma professora
alfabetizadora fazia intervengao com os alunos de multissérie no contraturno. A inten¢ao do
programa era positiva considerando as dificuldades de aprendizagem dos educandos, mas
como varios dos alunos dependiam de transporte para chegar a escola, os que mais
precisavam, por morar longe, ndo podiam participar, pois a escola ndo tem estrutura para
manter os alunos na escola em tempo integral e o programa ndo dava esse suporte. A questdo
do transporte ndo foi considerada na elaboracdo do programa que durou aproximadamente
sete meses atendendo somente a alguns alunos das proximidades. O mesmo carro que busca
os alunos do turno da manha, busca no turno da tarde, logo para participar do programa o
motorista teria que fazer o trajeto duas vezes, buscando os alunos da manha e mais tarde os do
programa para permanecer na escola até o turno da tarde ou fazer uma Unica viagem e trazer

todos para ficar o dia todo na escola. Porém esse trajeto a parte ndo era incluso no

Y10 Programa Mais Alfabetizagao, criado pela Portaria n® 142, de 22 de fevereiro de 2018, Decreto N°
7.083, de 27 de Janeiro de 2010¢ uma estratégia do Ministério da Educacao para fortalecer e apoiar as

unidades escolares no processo de alfabetizagao dos estudantes regularmente matriculados no 1° ano e
no 2° ano do ensino fundamental (MEC, 2018).
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recebimento de rota do motorista, o que tornou o programa quase inviavel para os alunos
moradores dos povoados mais distantes da escola.

Hoje a escola atende a alunos da comunidade de Concei¢do do Formoso e
comunidades rurais vizinhas como Bambu Amarelo, Funil, Pires ¢ Pedra de Chifre, todas
distantes da escola sendo esta uma escola nucleada, polo naquela regido. Varios alunos vao a
cavalo até o ponto onde o carro passa para embarcar no transporte, pois dependendo da
localidade, os automdveis nao conseguem acessar a casa dos alunos.

Os habitantes de Conceigdo do Formoso junto com estas comunidades vizinhas
somam aproximadamente 610 pessoas sendo estes 60 alunos que estudam na escola da
comunidade. Aproximadamente 40 alunos estudam no ensino médio em Santos Dumont e
enfrentam todos os dias a estrada ruim e o transporte escolar. A partir de um processo de
inducdo A redu¢ao do numero de alunos vem ocorrendo gradativamente a partir da década de
60 em virtude da busca das familias por qualidade de vida no centro da cidade. A maioria das
familias mudam para Santos Dumont ou Juiz de fora - MG e com isso desde 1998 as turmas
seriadas comecaram a ser transformadas em turmas de multissérie.

O Onibus que transporta os alunos para estudar em Santos Dumont pertence a um
proprietario local terceirizado® pelo municipio. Anterior a esse, até a ultima gestdo, o
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transporte era realizado pelo 6nibus do governo federal “Caminhos da Escola
transporte dos alunos locais fica sob a responsabilidade de um morador local dono de uma
pequena empresa que disponibiliza duas kombis para levar e trazer os alunos nos dois turnos.
Em consequéncia da distancia, ao transportar para casa os alunos do turno da manha, traz os
alunos da tarde que ficam aguardando aproximadamente quarenta minutos até o horario de
aula do préximo turno.

Mesmo nao tendo oportunidade de frequentar a escola, alguns poucos pais fazem de
tudo para que os alunos possam ter oportunidade de estudar, e os pais mais presentes estdo

sempre na companhia dos filhos e ndo sdo detectados problemas graves, exceto as

dificuldades de aprendizado que refletem diretamente no processo ensino aprendizagem.

#2 Com base na Lei n° 9.394/96, em seu art. Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: [...] VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a
saude.

* O programa Caminho da Escola — Criado em 2007, como parte do Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), o tem entre os objetivos renovar a frota de veiculos escolares, garantir a seguranca ¢
a qualidade do transporte dos estudantes e contribuir com a reducdo da evasdo escolar. Voltado a
estudantes residentes, prioritariamente, em &reas rurais e ribeirinhas, o programa oferece Onibus,
lanchas e bicicletas fabricados especialmente para o trafego nestas regides, sempre visando a
segurancga ¢ a qualidade do transporte (FNDE, 2009).
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Valores como respeito, carater, honestidade, receptividade e coletividade estdo sempre muito
presente entre os alunos e os pais dao autonomia as professoras quanto ao desenvolvimento
educacional dos filhos. Em uma das reunides que presenciei, uma mae proferiu a seguinte fala
a professora do seu filho: “Eu estudei até a” quarta série primaria, mal sei ler e escrever, mas
a senhora aqui ¢ autoridade e pode me chamar se o meu filho fizer qualquer coisa errada,
porque a gente educa pra que ele possa respeitar as pessoas (MAE DO EDUCANDO).

Essa ¢ a postura de grande parte dos pais e desta maneira as professoras tém total
apoio da comunidade, mas apoio nao significa ser presente. Esse apoio ¢ verbal, pois
presencialmente ¢ muito dificil reunir os pais na escola, e assim acabam por transferir para a
escola toda a responsabilidade de ensinar e educar. De certa forma o trabalho pedagdgico
flui, pois ndo ha problemas com indisciplina. Ainda que ndo consigam ajudar nas tarefas de
casa ou no processo ensino aprendizagem, mostram certa preocupacdo com O
desenvolvimento escolar dos filhos e indiretamente contribuem com o processo educativo
através do apoio, valores, cultura e riqueza de conhecimento. Quando solicitado participam do
conselho escolar e se colocam sempre a disposi¢ao para o que for necessario.

O fato de os alunos ndo conseguirem dar continuidade nos estudos apods concluir o
ensino fundamental na propria comunidade e serem obrigatoriamente encaminhados para
escolas urbanas provoca impactos negativos no que se refere a permanéncia no campo que até
aquele momento era sintetizado ao minimo de contato com as pessoas que vivem nas cidades.
Entao ¢ possivel afirmar que quando nao héa de fato uma discussdo e participagdo eficaz dos
educadores e sujeitos envolvidos na Educagdo do Campo a intervencdo do meio urbano ¢
intensa e traz consigo incentivo ao consumismo dentre outros além de transformar pessoas,
comportamentos e concepgoes.

A Escola Municipal de Conceigao do Formoso atualmente conta com sete turmas.
Uma turma de multissérie de educacao infantil 1° periodo (trés alunos), e 2° periodo (trés
alunos) e 1° ano (quatro alunos), uma turma de multissérie 2° ano (dois alunos) e 3° ano (oito
alunos), uma turma de multissérie de 4° ano (cinco alunos) e 5° ano (seis alunos) ¢ mais
quatro turmas de 6° ano (seis alunos), 7° ano (cinco alunos), 8° (cinco alunos) e 9° ano (sete
alunos) respectivamente. O quadro funcional ¢ composto por um diretor que cumpre o cargo
na secretaria de educacdo, uma supervisora pedagdgica, uma secretdria, dois auxiliares de
servigos gerais, quatorze professores. Do quadro docente nove dos quatorze professores sdo
contratados € um dos dois servigos gerais também, o outro ¢ pelo regime PSS (Processo
Seletivo Simplificado), os funciondrios efetivos sdo todos lotados no estabelecimento. Dos

quatorze professores, quatro sdo professoras dos anos iniciais do ensino fundamental e os
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outros dez lecionam para os anos finais do ensino fundamental. Das professoras entrevistados,
as quatro sdo professoras efetivas lotadas no estabelecimento e serdo apresentadas mais

adiante.

5.1.1 Desafios da multissérie no distrito de Conceicao do Formoso

A globalizacdo e os avancos tecnoldgicos que acompanharam a modernidade
trouxeram consigo mudancas sociais em toda a sociedade até mesmo na educagdo, todavia,
essas mudangas nao foram e ainda ndo sdo acessiveis a todos, e as populagdes que vivem em
localidades isoladas como os povos do campo, assentados, ribeirinhos e sem terra dentre
outros, sao os que mais sofrem com tamanha exclusao social. Contudo, o afastamento campo
cidade, a desigualdade educacional e a omissao do poder publico mantém um grave problema
no sistema de ensino oferecido a essas populacdes, a multissérie. Esta que ndo ¢ a unica
responsavel pelas mazelas da educagdo oferecida aos povos do campo, mas que ¢ sim
resultado de um conjunto de a¢des que tem como objetivo a dominagdo campo cidade a partir
de projetos elaborados dentro da l6gica capitalista.

De acordo com Silva (2007, p.33) “[...] essa modalidade de organiza¢do do ensino ¢
oferecida nas regides mais empobrecidas, com baixa densidade demografica”. Definida como
uma organizagao ou modalidade do sistema de ensino que contribui com a escolarizagao dos
educandos no contexto social o qual pertence, a multissérie ¢ ofertada as camadas sociais mais
carentes, das areas rurais e ou distantes das areas urbanas. Os indices, a evasdo ¢ o fracasso
escolar demonstram a consequéncia da multissérie no contexto social. Segundo Teixeira;
Lima (2012, p.152) “tal negagao se deve a existéncia de um Brasil eminentemente rural cuja
sociedade era [e ainda €] controlada por uma elite que, mediante a exploragdo de terras e dos
recursos naturais, subordinou e negou as necessidades dos povos do campo”.

Segundo Hage (2011, p.1) “Essa forma de organizagdo escolar, tem sido identificada
como precaria na oferta da educagdo as populagdes do campo, comprometendo a positividade
do processo ensino-aprendizagem nessas escolas.”, porém mesmo que considerado um
modelo ultrapassado de ensino ¢ a multissérie que ao longo da histéria vem garantido o acesso
a escolarizacdo, mesmo nunca recebendo a devida atencao do Estado (HAGE, 2008). Em
regra escolas com turmas de multissérie se apresentam em condi¢des desfavoraveis ao
desenvolvimento do processo educativo. Sobre, Hage (2011) ressalta que a multissérie ¢

afetadas por inumeros problemas que colaboram com a construgdo dos diversos discursos



121

negativos. Dentre os problemas mais recorrentes ¢ possivel citar condi¢des do trabalho
docente que inclui precariedade, sobrecarga, instabilidade no emprego, angustia em relacdo a
organizacao pedagogica e curriculo incompativel com a realidade do campo. Quanto aos
alunos, persiste o fracasso escolar ¢ a defasagem idade-série que estdo diretamente ligados ao
pouco aproveitamento do conteudo escolar. H4 também a questdo da participagdo dos pais, a
falta de acompanhamento pedagégico das secretarias de educagdo e a precariedade das
condicoes existéncias das escolas com turmas multisseriadas.

Para Hage (2008) mesmo diante de tantas lutas e inimeras fragilidades, especialmente
no que diz respeito a oferta e a qualidade do ensino das escolas do campo, todos estdo
evoluindo gradativamente a partir das experiéncias vividas nos movimentos sociais do campo
e também fora deles. Uma vez tomada consciéncia do processo educativo das escolas do
campo e da multisserie por parte dos envolvidos e interessados, especialmente considerando o
conceito de coletividade tdo importante para os movimentos sociais, esse processo de avango
se torna irreversivel podendo trazer melhorias para a educacdo dos sujeitos e para as escolas
do campo, porém, investimentos também sdo essenciais para a manutencao dessas escolas
afinal espalhados Brasil afora estio milhares de escolas do campo compostas por turmas de
multissérie ¢ consequentemente milhares de sujeitos de direitos que necessitam de uma
educacdo de qualidade.

Mediante as questdes apontadas, Hage (2008) alega que o poder publico juntamente
com educadores, professores e pesquisadores colocam algumas alternativas consideradas
como solucao de muitos dos problemas da Educagdo do Campo, dentre elas a nucleagdo das
escolas do campo, a criagdo de metodologias e materiais pedagdgicos especificos, a formagao
de professores para atuar na multissérie, ciclar todas as escolas e transgredir o paradigma
seriado. Com excecdo da nucleacdo, acredita-se que todas as medidas tomadas com vistas na
permanéncia dos sujeitos no campo pode favorecer a Educacdo do Campo.

Em relacdo aos sujeitos do campo que dependem da multissérie, a maioria vive em
condicdes de precariedade, tanto na educacdo quanto nos diversos seguimentos necessarios as
condicdes existenciais humanas, como saude, alimentacdo e moradia. Para atendimento
hospitalar, moradores das comunidades rurais precisam se deslocar até o centro urbano mais
proximo. As moradias sdo muito carentes e em determinados casos a alimentag@o ¢ a Unica
refeicdo que o aluno faz no dia. No entanto a Educacdo do Campo fica comprometida em
consequéncia dos problemas degradantes presentes na vida destes sujeitos, afinal € preciso
considerar o historico de vida e experiéncias que essas pessoas tém com a educacdo € o

trabalho. Nem sempre foram experiéncias positivas e transformadoras, pois muitos relatos sao
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de experiéncias negativas, € por isso os sujeitos comprometidos com esse cendrio precisam
praticar uma educacdo motivadora, humanizadora com taticas pedagdgicas que os encante €
os permita entender sua importancia e dos seus para esse lugar (MEDEIROS; CRUZ.
PATRICIO, 2017, p.1241).

Nesta perspectiva, o processo educativo pensado a partir deste contexto, demanda
acOes tanto nas escolas urbanas quanto nas escolas rurais, logo essa reflexdo nos remete
diferentes realidades existentes nos diversos cantos deste pais. Os povos tradicionais
reproduzem suas culturas em suas comunidades e assim o processo educativo deve incluir-se
nessa estrutura e reconhecer os sujeitos do campo como autores do seu proprio conhecimento,
valorizar saberes locais, reafirmar a identidade do campo e a permanéncia dos sujeitos no
campo, através de incentivo, conscientizacdo, acdes praticas e pedagdgicas que possibilite
crescimento pessoal e social no campo, € que ndo € necessdrio deixa-lo em busca de
prosperidade nos grandes centros urbanos, visto que, lamentavelmente, devido a vida de
dificuldades, acredita ter na cidade mais qualidade de vida e acabam por deixar suas casas e
terra para enfrentar essa experiéncia por vezes sem sucesso (BRANDAO, 2007).

As populagdes do campo levam um estilo de vida diferente das populagdes urbanas,
com vistas nas condi¢des existenciais das geracdes atuais e das futuras geragdes. Com base
em suas experiéncias praticas Rocha; Hage (2010, p.10) indicam uma medida inicial a ser
adotada com as turmas de multissérie no que se refere as concepgdes negativas que de alguma
forma ja ganharam raizes. Nao ¢ possivel ignora-las, mas € necessario que haja vontade e
conhecimento para transformar esse cenario. Contudo ¢ necessario mais uma vez ressaltar a
necessidade da elaboracdo e execugdo de politicas publicas para a Educagdo do Campo, que
proporcione aos sujeitos do campo qualidade de vida e dignidade humana para que ndo sejam

obrigados a deixar suas residéncias em busca de uma vida melhor.

Uma primeira licdo: as escolas multisseriadas merecem outros olhares.
Predominam imaginarios extremamente negativos a ser desconstruidos: a
escola multisseriada pensada na pré-historia de nosso sistema escolar; vista
como distante do paradigma curricular moderno, urbano, seriado; vista como
distante do padrao de qualidade pelos resultados nas avaliagdes, pela baixa
qualifica¢do dos professores, pela falta de condi¢des materiais e didaticas,
pela complexidade do exercicio da docéncia em classes multisseriadas, pelo
atraso da formag@o escolar do sujeito do campo em comparagdo com aquele
da cidade (ROCHA; HAGE, 2010, p.10).

Os dados exibidos a seguir retratam a historia secular de desigualdades a que foram

submetidos os povos do campo. Milhares de pessoas injusticadas e historias valiosas
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desvalorizadas por conta da educagdo precaria. A multissérie presente na maioria das escolas
do campo ¢ a que mais sofre com a escassez de recursos e politicas publicas. De acordo com
Brasil (2008, p. 6) até¢ 2006 as 50 mil escolas compostas por multissérie existentes no Brasil
contava com aproximadamente um milhdo de estudantes matriculados e nos ultimos dez anos
foram fechadas aproximadamente 37 mil escolas do campo. Segundo o IBGE (2010), dos
29.830.007 habitantes do campo no Brasil, apenas 21% tem acesso a escolarizagdo. O Censo
Escolar realizado pelo Inep (2011) revela que ha 6,3 milhdes de matriculas para escolas
localizadas no campo (HAGE, 2014). Sobre a Educacdo Basica do Campo, Hage (2014,
p.1171) revela por meio de estudos realizados considerando as pesquisas do Inep, nimeros

mais precisos condizentes com a realidade.

[...] nesse mesmo ano, somente 6,98% das criangas do campo tiveram acesso
a creche e apenas 66,80% conseguiu acesso a pré-escola. No Ensino
Fundamental, ainda que a matricula tenha atingido 91,96% da populagéo
entre 6 e 14 anos, grande parte desse contingente ¢ atendido nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, através das escolas multisseriadas, unidocentes, que
enfrentam problemas muito sérios relacionados as precarias condigdes de
infraestrutura e funcionamento e quanto a aprendizagem dos alunos.
Segundo dados da Coordenacao de Educagao do Campo do MEC, extraidos
do Censo Escolar de 2011, existem atualmente 48.875 escolas multisseriadas
no Brasil, as quais representam 56,45% das Escolas do Campo existentes.
Nelas atuam 70 mil docentes e estudam 1,3 milhdo de estudantes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. As estatisticas de atendimento da populagao
rural no Ensino Médio, ao evidenciar um indice de 18,43% de matriculas
nesta etapa escolar, também reforgam a situacdo de exclusdo educacional no
pais, assim como na Educacgdo de Jovens e Adultos, o atendimento € irrisorio
no campo, tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio, ao atingir
indices de matricula de 4,34% e de 3,10% respectivamente.

Dadas as circunstancias, o cenario demanda apoio técnico e financeiro da Unido e dos
Estados de modo que reconhegam os direitos dos povos do campo a educagdo sendo, portanto
urgente a construcao de politicas publicas que garantam esse direito (ARROYO, 2007). Sobre
os resultados da educagdo oferecida aos povos do campo, dados do IBGE-PNAD de 2005 e
2006 apresentam taxas de analfabetismo de 24,1% para a populacdo de quinze anos ou mais e
escolaridade média de 4,3 anos; e percentual da populacio com menos de quatro anos de
estudo em torno de 46% (HAGE, 2008). Os resultados revelam que os povos do campo nao
sao prioridade na elaboragao das politicas publicas, tratados em segundo plano nas discussoes,
sendo a eles direcionado o minimo de investimento para a educacdo. A escola urbana ainda
recebe recursos € mantém sua estrutura com capacidades minimas de funcionamento ao

contrario da escola do campo que por vezes nem isso tem.
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Ao comparar a escola do campo com a escola urbana, conclui-se que no cendrio
educacional brasileiro a qualidade do ensino ndo € um problema somente do campo embora a
situagdo seja ainda mais precaria pelo fato de sé-lo completamente ignorado e desqualificado
de maneira sistematica quando abordado no espacgo das politicas publicas. O descaso ¢ nitido
e faz com que os povos do campo se sintam menos importantes perante a sociedade. A
escassez nas questdes politicas econdmicas e pedagodgicas somadas a precariedade das
condigdes existenciais dos individuos que vivem e trabalham no campo torna o processo

educativo ineficiente diante das demandas sociais.

[...] professores, pais e integrantes das comunidades envolvidos com as
escolas multisseriadas se ressentem do apoio que as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo deveriam dispensar as escolas do campo e afirmam
ser estas discriminadas em relagdo as escolas da cidade, que tém prioridade
em relagdo ao acompanhamento pedagdgico e formagdo dos docentes. No
entendimento desses sujeitos, essa situagdo advém do descaso dessas
instdncias governamentais para com as escolas multisseriadas. Por parte do
pessoal que atua nas secretarias de educagdo, as justificativas em relagdo a
falta de acompanhamento pedagdgico advém da falta de estrutura e pessoal
suficiente; como também, das dificuldades de transporte, de recursos
financeiros, da condic¢do das estradas e das longas distancias entre a sede do
municipio e as escolas (HAGE, 2008, p.2).

Nao ¢ dificil encontrar escolas do campo com estruturas e condi¢des inadequadas de
funcionamento. Falta cantina, merenda, banheiros, ventilagdo, carteiras e at¢é mesmo local
apropriado para a pratica de esportes. Professores e alunos enfrentam muitas dificuldades no
acesso a escola devido as mas condigdes das estradas chegando a suportar horas no trajeto e
dias sem aula. Sdo condi¢des desfavordveis se comparadas as escolas urbanas, mas
principalmente se comparado ao todo. Sujeitos do campo sdo condicionados a utilizagdo da
sobra de recursos financeiros e materiais pedagédgicos. Tudo que ¢ considerado bom ¢
oferecido para a escola urbana e o que for diferente disso vai para a escola do campo.
Contudo Hage (2008) expde algumas consequéncias que impactam alunos e professores

envolvidos nessas questoes.

[...] estudar nessas condigdes desfavoraveis, ndo estimula os professores e os
estudantes a permanecer na escola, ou sentir orgulho de estudar em sua
propria comunidade, fortalecendo ainda mais o estigma da escolarizagdo
empobrecida que tem sido ofertada no meio rural, e incentivando as
populagdes do campo a buscar alternativas de estudar na cidade, como
solucdo dos problemas enfrentados (HAGE, 2008, p.2).
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Como consequéncia desse quadro dificultoso, alunos, docentes e comunidade seguem
desestimulados, desacreditados e sem perspectivas tanto no processo educativo da escola do
campo quanto no que se refere a permanéncia dos povos do campo no campo, confiando estes
ser a cidade um lugar melhor para se viver. Em relagdo aos docentes das escolas do campo, a
maioria deles ndo pertence a comunidade e tende a lecionar no campo quando ndo lhe restam
mais opgdes, € 14 permanecem até que surja oportunidade para lecionar em escolas mais
proximas. Dessa forma o professor nao cria vinculo com a escola, sujeitos € com a realidade
local, e essa constante mudanga de professores e professoras inviabiliza a continuidade de
projetos pedagogicos da escola do campo, além da falta de formagdo continuada muito
comum por conta da auséncia das politicas plblicas e envolvimento dos municipios com as

questoes sociais.

A rotatividade dos professores que atuam nas escolas do campo pode ser
comprovada pelas taxas elevadas de professores temporarios atuando nas
escolas multisseriadas, o que associado ao pouco tempo de servico de um
grande nimero de docentes na profissdo, culmina por agravar ainda mais a
precariedade da atuagdo docente nas escolas do campo e em especial nas
escolas multisseriadas. Numa situagdo, em que o professor se v€ obrigado a
desenvolver a docéncia em uma turma com varias séries a0 mesmo tempo,
conta muito significativamente a experiéncia de docéncia acumulada ao
longo de sua vida, como também, em grande medida, a estabilidade no
emprego (HAGE, 2008, p.2).

Sobretudo ¢ fundamental considerar as condigdes que envolvem a vida dos sujeitos do
campo. Na maioria dos casos as criangas sao submetidas ao trabalho para ajudar suas familias
e, devido o baixo nivel escolar ndo conseguem ajudar ou incentivar os filhos com as tarefas,
logo a soma dessa série de fatores desmotiva os envolvidos no processo educativo (HAGE,
2008). Nao que a escola nao seja importante, mas o fato de terem participado de uma
educacdo excludente que poucas transformag¢des promoveram em suas vidas leva-os a
acreditar que serd assim também na vida de seus filhos.

Existem acdes essenciais na pratica pedagogica dos educadores do campo, capazes de
transgredir os paradigmas da Educacdo do Campo e da seriagdo urbana bem como os estigmas
elencados na multissérie que colaboram com o aprimoramento das praticas educacionais
relacionadas a Educagcdo do Campo e aos povos do campo, mas que exigem, além de
investimentos em politicas publicas, sujeitos comprometidos com esse movimento que
carreguem consigo o desejo de transformacao social. Formag¢ao continuada ¢ um importante

passo para a transformagao e para adequacao da educagdo oferecida aos povos do campo as
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matrizes pedagogicas da Educacdo do Campo para que de fato ocorra a emancipagdo dos

sujeitos que vivem e trabalham na terra

. Ouvir os sujeitos do campo e aprender com sua vivéncia e
experiéncias;

. Oportuniza-los o acesso a informagdo, ciéncia, tecnologias, sem
hierarquizar os conhecimentos, valores, ritmos de aprendizagem;

. Apostar numa Educacdo dialogica inter-multicultural que afirme as
identidades e os modos proprios de vida dos sujeitos do campo,
reconhecendo a heterogeneidade, conflitualidade, diferenca e convivialidade;
. Consolidar a participagdo, construindo as politicas e propostas
educacionais com os sujeitos ¢ nio para eles, estimulando o protagonismo,
empoderamento, autonomia, emancipag¢ao, controle social e a esfera publica.
(HAGE, 2008, p. 12)

Estas acdes impactam diretamente no processo educativo dos sujeitos do campo e na
pratica docente dos que lecionam na multissérie e escolas do campo. De certo que as
estratégias mencionadas, quando adotadas por educadoras, educadores, professoras,
professores e demais envolvidos na luta pela terra e pela Educagdo do Campo apoiam a terra
como simbolo de resisténcia dos sujeitos do campo. Para Silva (2007), ndo s6 o campo, mas
tudo ligado a ele, assim como a educacao voltada para a populagdo camponesa sofre com o
abandonado do estado sendo a multissérie também nas localidades com niimeros reduzidos de
pessoas, que historicamente sdo marginalizadas.

Mesmo que sejam muitas as mazelas enfrentadas pela Educagdo do Campo, a
multissérie garante a escolarizagdo de milhares de homens, mulheres, adultos, jovens,
adolescentes e criangas do campo. A escola deve exercer seu papel social de formagdo
humana, porém todos os problemas aqui expostos permitem a compreensdo do contexto
histérico, politico e social que a multissérie enfrenta. Sao histérias carregadas de injustigas e
desigualdades sociais, mas também de luta e resisténcia da propria multissérie (HAGE, 2008).
A partir desta analise entende-se que a multissérie ndo pode ser a unica responsavel pelos
resultados negativos que levam a extingdo do campo, pois € somente parte de um processo de
exclusdo social proposto pelo modelo capitalista.

As concepgoes estao amadurecendo e com o passar dos anos surgindo novas ideias,
experiéncias, vivéncias e praticas relacionadas a Educacdo do Campo que contribuem com
importantes avangos neste cendrio e essa trajetdria trouxe consigo uma certeza, a de que a
Educagdo do Campo ndo acontece somente entre quatro paredes e por isso deve-se priorizar a
cultura e realidade dos sujeitos no processo educativo além dos conhecimentos cientificos e

intelectuais, embasado nos jeitos, costumes e todas as especificidades dos sujeitos de
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determinado grupo social. Isso porque “Todo o processo de reformulacdo explora novos
limites e tem como referéncias a pratica de uma educagdo integrada com o ser humano que

vive e trabalha no campo” (BRASIL, 2008, p.3).

5.1.2 A realidade enfrentada pela comunidade da Escola Municipal de Concei¢ao do

Formoso

A questdo da infraestrutura e os obstaculos enfrentados pelos envolvidos na Educacdo
do Campo chamou bastante atengdo durante as leituras e observagdes sobre o tema em
questdo, e foi possivel perceber que esta auséncia afeta profundamente o processo ensino
aprendizagem das turmas de multissérie, uma vez que muitas sdo as escolas que nao
apresentam condigdes minimas de funcionamento. Esse ndo ¢ o caso da Escola Municipal
Conceicao do Formoso que hé alguns anos recebeu uma verba da acessibilidade do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE) e passou por uma reforma parcial. Porém, ainda existe muita precariedade na escola
que ndo recebe nenhum tipo de manutengao por parte do municipio e os funcionarios dentro
das possibilidades fazem improvisos.

Segundo relatos, quando chove, mesmo que uma chuva branda, todo o esgoto volta e
inunda o refeitorio da escola com lama e dejetos. Com excecdo da horta, a escola ndo possui
nenhuma area externa para os alunos. O reboco esta sempre caindo das paredes devido a
umidade bem como os carunchos do teto de madeira. Tem fiagdo solta por toda a escola e
falta energia toda hora. Quando estraga algum equipamento como aconteceu com o bebedouro
e com o computador da acessibilidade, assim permanece, pois a escola nao tem esse tipo de
manutengdo. A impressora que a escola tem foi comprada com insumos proprios arrecadados
na festa junina e quase nao tem material esportivo € nem espaco adequado para o professor de
educagdo fisica interagir com os alunos. Os alunos fazem as atividades pela comunidade afora
e no campo proximo da escola. A biblioteca ¢ bastante precaria e fica a cargo da professora
eventual, porém os livros sdo antigos e somente um computador com defeito estava
disponivel para pesquisa. Quando observadas essas questdes € possivel afirmar que a falta da
infraestrutura desmotiva os alunos a frequentar a escola, situagdo que interfere diretamente no
processo ensino aprendizagem.

Diante destas questoes ¢ possivel compreender o deslumbre dos alunos e dos docentes

com as escolas urbanas e talvez este seja um dos motivos pelos quais a escola urbana pareca
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melhor que a escola do campo. O fato de a escola parecer menos abandonada cria a impressao
de que tudo nela ¢ melhor, e de fato, ndo hd como negar que se instalou um descaso com
escola e sujeitos do campo que os colocam em condigdes desfavoraveis em consequéncia da
desigualdade na oferta de direitos. Ainda que os alunos gostem de frequentar a escola, gostem
da professora e da merenda servida, sempre terdo esperanca de estudar nas escolas urbanas e o
campo corre risco de nunca de volta estes educandos. Quanto a merenda escolar servida nesta
escola, os alunos s6 falam bem e durante a conversa com eles, observei que a maioria diz que
a merenda € muito gostosa e que adoram merendar na escola.

Sobre a participagdo da familia, essa ¢ uma situagdo que segundo as professoras
também interfere diretamente no processo educativo, pois embora haja um bom
relacionamento entre escola e comunidade, os pais deixam a desejar nas questdes escolares

como, por exemplo, dever de casa. Vejamos esse relato na fala das entrevistadas.

O rendimento do aluno também depende dos pais estarem sempre
acompanhando o aluno, olhando o dever, auxiliando nas obriga¢des, mas
percebo que falta esse acompanhamento da familia na educagdo dos filhos.
Sé que por outro lado compreendemos que aqui os pais saem para trabalhar
muito cedo e s6 voltam no fim do dia muito cansados e entdo fica muito
dificil (PROFESSORA A).

Acredito que se os pais acompanhassem mais de perto a vida escolar dos
filhos, os resultados poderiam ser melhores, mas aqui eles depositam em nds
professoras toda a responsabilidade da educagdo dos filhos e eu acredito que
essa postura ndo ¢ a mais apropriada, pois quando os resultados sdo bons,
ganhamos o mérito, mas quando ndo sdo também somos responsabilizadas
(PROFESSORA B).

Tem alunos que conseguem sim alcangar bons resultados mesmo sem os pais
por perto o tempo todo, ja outro precisam dessa presenga constante e de um
apoio a mais nas tarefas (PROFESSORA C).

Os pais precisam ter consciéncia da responsabilidade na vida escolar dos
filhos e entender que o conhecimento construido na escola é importante, mas
o conhecimento de mundo e os ensinamentos da familia também sdo muito
afinal eu acredito que o ambiente familiar ¢ muito educativo e ¢ onde a
crianga tem o primeiro contato com a educa¢do (PROFESSORA D).

Além das condigdes dos trabalhadores e trabalhadoras rurais, além do desgaste do
trabalho, a de se levar em conta a pouca instrugdo dos pais. Essa também ¢é uma dificuldade e

consequentemente um obstdculo ao ajudar os filhos nas questdes escolares fazendo os
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acreditar que se as professoras estudaram para isso, cabe a elas fazer esse acompanhamento.
Situacdo bastante compreensivel por parte das professoras, mas que mesmo assim ndo deixam
de orienta-los quanto a importancia da participacdo da familia, nem que seja na reafirmacao
dos valores como o comprometimento. As reunides sempre abordam a importancia da
participagdo dos pais, ainda que dentro das suas limita¢des, pois de acordo com a legislagao ¢
dever da familia, apoiar o aluno na educagdo e ndo deixar somente a escola a cargo dessa
funcdo. O artigo 205 da Constituicdo Federal estabelece que: “A educacao ¢ direito de todos,
dever do Estado e da familia, e serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Observa-se melhor desempenho cognitivo, afetivo, social e de personalidade dos
alunos quando existe esse vinculo entre escola, familia e comunidade. Em especial nas turmas
de multissérie, onde as professoras encontram dificuldades para alfabetizar os alunos em
razdo da heterogeneidade de série, idade e demanda do conhecimento, entendemos que a
participagdo da familia no processo educativo e o bom relacionamento entre escola e
comunidade sdo de fundamental importancia para a formacao social dos sujeitos do campo e
para os resultados positivos do processo ensino aprendizagem (POLONIA; DESSEN 2005).

Sobretudo, a partir de um olhar critico para a comunidade, docentes e discentes ¢
possivel observar que todos os sujeitos envolvidos diretamente neste processo que visa o
exterminio do campo sofrem acdes de profundo descaso com a formagdo social humana uma
vez que todos sdo vitimas deste movimento contrario ao desenvolvimento dos sujeitos do
campo. Entdo promover o desenvolvimento do processo educativo firmado nas matrizes
educacionais da educacdo do Campo exige conhecimento por parte dos docentes que
lecionam neste espago a fim de disseminar a ideia presente nas concepcdes da Educagdo do

campo, pois se nao assim o fizerem, com certeza as elites ndo o fardo.

5.1.3 Limites e possibilidades da Educac¢ido do Campo do ponto de vista das professoras

da Escola Municipal de Conceicdo do Formoso

As informagdes colhidas a partir das respostas das professoras serviram de base para
analises referentes as questdes envolvidas na pesquisa. Apoiada na investigagdo e
questionamentos buscou-se entender depoimentos a partir das experiéncias docentes com a

multissérie. Desta forma as quatro professoras responderam a perguntas relacionadas a limites
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e possibilidades da Educacdo do Campo da escola em questdo onde os limites foram
colocados como dificuldades e as possibilidades parte natural do processo educativo da
Educacao do Campo e multissérie. S3o professoras consideradas atuantes ja com uma
bagagem bastante significativa em razao do tempo de atuagdo na escola, sala de aula onde
estdo desde a formagao e turmas de multissérie desde a sua insercao nesta escola.

No caso da professora contratada, a SME prioriza para os anos iniciais do ensino
fundamental, um professor ou professora da comunidade devido a distdncia e¢ a falta de
transporte para o deslocamento do professor, € 0 mesmo ocorre com o auxiliar de servigos
gerais. Sao dois os horarios da inica empresa de 6nibus que faz o transporte dos moradores da
comunidade. Em dias letivos, um tem horario de partida as 05h30minh da manha para Santos
Dumont, levando estudantes do ensino médio e retornam as 11h30minh da manha e o outro
parte as 09h30minh da manha levando moradores at¢ Santos Dumont e retorna as 16h para o
distrito quando a estrada estd transitavel. Devido a distdncia e a passagem no valor de
dezesseis reais fica invidvel a manutengdo dos gastos por conta do profissional sendo
necessaria essa medida. Ja no turno da manha, nos anos finais do ensino fundamental, os
professores sdo todos de Santos Dumont, e dos dez, nove sdo contratados e somente dois
efetivos. Neste caso a SME cede o transporte diariamente, pois ndo ha profissionais formados
em disciplinas especificas para lecionar na escola e esse ¢ um dos critérios para assumir a
funcdo. Uma Kombi € responséavel por levar os professores diariamente.

A medida de transporte adotada pelo municipio € considerada positiva, pois em
especial nos anos iniciais do ensino fundamental, o fato de a professora ser da comunidade,
viabiliza a docéncia para esses alunos que j& enfrentam tantas dificuldades e com isso a
professora tem maior disponibilidade para preparar as aulas, pois ndo enfrenta o transporte tao
desgastante como os professores que lecionam para os anos finais. Sdo observadas algumas
dificuldades no planejamento das aulas, pois as orientagdes da SEMEC sdo para que as
professoras elaborem um planejamento especifico para cada turma, mesmo sendo alunos de
multissérie. Essa orientagdo exibe nitidamente que as orientagcdes pedagodgicas para esta
escola do campo sdo as mesmas das escolas urbanas e para este cenario diferenciado ndo sao
adotadas medidas diferenciadas. Sobre lecionar para turmas de multissérie, a professora deu o

seguinte depoimento.

Lecionar para turma de multissérie ¢ um desafio a cada dia, pois todos os
dias chego em casa e fico tentando fazer adequacdes no contetido para que a
aula seja mais significativa pra eles. Vejo uma matéria € ja penso como
deixar de um jeito que eles possam entender? Sei que meus alunos nao tem
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acesso a muitas informagdes entdo para mim o mais dificil ¢ fazer com que
entendam o conteudo escolar a partir da realidade vivida por eles
(PROFESSORA D)

A conversa com as docentes me permitiu observar que existe um isolamento da escola
pela SME que ndo dialoga com as professoras sobre a realidade da comunidade atendida e
ideias a serem adotadas para a melhoria do processo educativo, algo muito prejudicial para a
pratica pedagogica docente e também para o desenvolvimento e permanéncia desta
comunidade. Entendem que a distancia e o desgaste da estrada ¢ um agravante para esta
situacdo, mas que ndo justifica esse abandono e que esse fator prejudica consideravelmente os
avangos da escola do campo tanto nas questdes administrativas quanto pedagdgicas, uma vez
que as orientacdes impostas pela SME sdao incompativeis com a realidade da escola e da
comunidade. Isso porque o préprio municipio ndo tem nog¢do, formagdo e profissionais
capacitados e envolvidos com os objetivos e responsabilidades que envolvem a Educacdo do
Campo. Com isso a escola ndo tem flexibilidade para fazer adaptacdes, ndo tem apoio
financeiro para trabalhar na estrutura da escola e ndo tem apoio pedagodgico para promover
uma educagdo adequada a realidade da comunidade ¢ menos ainda politicas publicas
municipais para promover avangos ¢ desenvolvimento da Educagdo do Campo, levando esta
escola aos moldes da escola urbana dentro do modelo capitalista. Este cenario reforca
caracteristicas de uma sociedade desigual e discriminatoria com forte tendéncia na
marginalizacao dos povos do campo impossibilitando assim a igualdade de oportunidades e
consequentemente a extingao da escola desta escola que de escola do Campo sé tem o nome.

As quatro professoras tem consciéncia e por isso temem esse descaso como parte do
processo de fechamento da escola, pois percebem que a atencdo dada as escolas urbanas ¢
diferenciada e os argumentos utilizados pelo municipio estdo embasados no niimero de alunos
cada vez menor e que investimentos ndo sdo tdo necessarios como em escolas maiores. A
secretaria de educacdo por si s6 constantemente levanta hipdteses sobre a nucleagdo desta
escola e dificulta ano a ano a assisténcia as demandas da escola e também da comunidade ja
com vistas no fechamento, logo levando em conta essa negligéncia as professoras fizeram

algumas colocagdes.

Todo final de ano nos sentimos ameagadas quando a turma do 9° ano se
forma e comega uma turminha de educagdo infantil com dois ou trés alunos.
No final do ano passado a SME cogitou o fechamento da nossa escola e
levar nossos alunos para estudar na escola de Sao Jodo da Serra, a 16
quilémetros daqui. E um absurdo colocar essas criangas tio pequenas na
estrada. Se aqui ja ¢ dificil pra eles, imagina naquele lugar. Eu como mae e
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professora ndo admitiria, mas infelizmente fazem o que querem com a gente.
Dessa vez teve a nossa supervisora que conversou, expds a situacdo e evitou
por mais um ano, mas percebemos que quando decidirem fazer vai
acontecer, pois nunca chamam a gente para conversar para resolver as
questdes da escola e tudo fica por isso mesmo. Nunca fomos ouvidas, nem
sabem que somos nés (PROFESSORA A).

Eles nao querem saber da gente. Estdo segurando a escola aberta porque nao
tem onde colocar a gente. Como vdo nos levar para dar aula em Santos
Dumont? Fica muito dificil para eles. Antes eles queriam fechar a qualquer
custo e isso era falado a todo o momento, mas agora perceberam que falta
pouco para duas professoras se aposentarem, coisa de trés ou quatro anos.
Penso que apods nossas aposentadorias, utilizardo o mesmo argumento de
hoje para ndo contratar como as dificuldades de transporte para trazer
professoras para lecionar e aos poucos vao convencer a comunidade de que o
melhor ¢ fechar a nossa escola e como aqui todo mundo aceita tudo,
ninguém podera impedir (PROFESSORA B).

Tenho muito medo que fechem nossa escola. Ela é muito importante para a
nossa comunidade e muitos pais s6 estdo aqui ainda porque acreditam que a
escola ¢ capaz de preparar seus filhos para o mundo. Eu por exemplo tenho
dois filhos e prefiro que meus filhos estudem aqui a estudar na cidade em
outras escolas. Meu esposo ¢ agricultor e acredito que eles t€ém muito a
aprender aqui com a nossa gente. E se essa escola fechar, eu vou ter que ir
embora pra cidade, porque como vou fazer, eles precisam estudar e eu
preciso trabalhar. Nosso povoado também vai acabar porque as pessoas vao
embora daqui. Ninguém vai querer ficar sem escola (PROFESSORA C).

Segundo relatos da professora A, no final do ano de 2018 a SME cogitou o
fechamento da escola para levar todos os alunos a estudar na Escola Municipal Jodo Mazilao,
localizada no Distrito Sdo Jodo da Serra a 16 quilometros de Conceigdo do Formoso sentido
municipio de Santos Dumont, o qual pertence. Em consequéncia da migra¢ao das familias do
campo para a cidade, o nimero de alunos esta reduzindo e a escola sofre constante eminéncia
de fechamento e diante disso as professoras sentem-se muito inseguras, pois entendem a
importancia da escola para a comunidade e para elas proprias, afinal moram na comunidade e
tem no trabalho docente um meio de sustento de suas familias, uma vez que para seus esposos
esta cada vez mais dificil conseguir trabalho na regido e também por conhecer os meninos
desde pequenos e toda a comunidade, entendem ser capazes de permitir a eles mais qualidade
no aprendizado e mais envolvimento humano com as questdes escolares, pois na cidade serdo
somente mais um aluno. Mas as professoras mesmo nao tendo participado de formagdes

continuada compreendem diversas mazelas envolvidas no processo exclusao do campo.
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Nao era para ser assim. Plantaram braquiaria em tudo e ndo tem trabalho por
aqui. Meu esposo precisa caminhar por quilometros para conseguir trabalhar
em outras fazendas e meu filho ndo se vé trabalhando com a terra, por mais
que eu incentive a ficar. Ainda que ele tenha estudado aqui com a gente ¢ eu
o oriente e dé conselhos, percebo que o ensino foi muito fraco e tenho medo
de ele ndo conseguir ir para a Universidade. Ele ja falou que ndo quer ficar
aqui. Nao tem perspectiva nenhuma de vida. Eu ja ndo sei mais o que fazer,
pois se continuar assim também vamos ter que ir embora, principalmente se
fecharem a nossa escola e isso me preocupa, pois 0 meu esposo nao tem
qualificagdo nenhuma, e ele s6 sabe trabalhar na roga, entdo teremos que
procurar outras areas rurais. Fico muito triste com o descaso com 0 nosso
Formoso, pois aqui tem tanta riqueza natural, tanto potencial para o turismo
e nada disso ¢ aproveitado (PROFESSORA B).

Quando surgiu a sugestdo de fechamento da escola pela entdo atual secretdria de
educacdao do municipio, pela supervisora foi uma reunido com os pais no sentido orienta-los
quanto as alternativas que a comunidade tinha para evitar o fechamento da escola. As
informacgdes passadas foram apoiadas no grupo de pesquisa TRAME que ficou retornar a
escola para auxiliar na tomada de medidas cabiveis junto ao ministério publico, a fim de
coibir essa acdo desumana. Na época, eu enquanto supervisora pedagogica, ja ciente das
diversas questdes sociais que envolvia a multissérie e a Educacdo do Campo trouxe para a
responsavel pela sugestdo de fechamento da escola, argumentos pertinentes contrarios ao
fechamento da escola como a necessidade de manter viva naquela comunidade a histéria, os
costumes, os saberes que embora nao esteja adequada aos principios da Educacao do Campo,
ainda sim, dentro das possibilidades busca o desenvolvimento dos alunos e de toda a
comunidade. Citei dificuldades enfrentadas pelos alunos e como seriam agravadas caso essa
medida fosse tomada. Relatei o desgaste de levar os meninos todos os dias para estudar tdo
longe. Se ja era dificil manté-los na escola morando perto e elevar o rendimento escolar dos
educandos, isso ndo seria possivel com eles estudando tao distante. O trajeto ¢ o mesmo feito
por nds professores todos os dias e posso afirmar muito desgastante.

Ainda que nao tenham fechado a escola, as agdes neste sentido continuaram a
acontecer ¢ o O municipio apoiado no discurso de contingéncia de gastos fez jungdes de
turmas que ja eram multisseriadas e a professora que era eventual e secretaria, também
assumiu uma sala de aula para dividir a responsabilidade com as colegas de trabalho. Assim a
secretaria de educacao reduziria um contrato, o tnico da professora que lecionava para o 4° ¢
5° anos do ensino fundamental no turno da tarde. Neste caso uma das professoras que optava
pelo dia de estudos, ndo poderia mais gozar desse beneficio, pois a professora que a substituia

estaria em sala de aula e por conta da distancia e da falta de transporte, ndo haveria
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possibilidades de enviar uma professora eventual da SME. Ou seja, aos poucos os empecilhos
sdo inseridos bem como a sobrecarga de trabalho e com isso a insatisfagdo das professoras

que sentem se cada vez mais desmotivadas.

Vimo-nos numa situa¢ao muito delicada e percebemos que nem os ciclos de
alfabetizacdo estavam sendo respeitados. Os gastos ou a contengdo deles era
0 Unico foco naquele momento e ndo percebem a importincia da escola para
esses meninos ¢ para a nossa comunidade. Fiquei muito decepcionada com a
postura da SME e entendi que ndo havia nada tdo ruim que nao pudesse
piorar. Todos os argumentos que usamos para manter a professora ndo
valeram de nada e a unica op¢ao foi me colocar a disposi¢do para assumir
uma sala de aula, além da secretaria e da fung¢do de eventual, e assim dividir
um pouco da responsabilidade que era da professora contratada. Fiquei
muito sobrecarregada porque os professores de 6° ao 9° que moram em
Santos Dumont ¢ fazem esses deslocamento para lecionar aqui, faltam
muito, claro que ndo generalizando, mas posso dizer que estou em sala na
maioria dos dias, algo que deveria ser uma eventualidade, e o trabalho de
secretaria fica a desejar e eu s6 o fago quando tenho um tempo livre. Minha
prioridade sdo os alunos e por isso fago questdo de priorizar o trabalho
pedagogico. Este ano tive que assumir uma turminha por conta da redugdo
do contrato, mas posso dizer que estou muito feliz com a minha turma de
multissérie de 4° e 5° ano, pois amo lecionar e a escola e fago todo possivel
para ver a escola e os alunos bem, porém, sinto que a escola esta cada vez
mais abandonada pelo municipio e tenho medo que um dia ela venha a
fechar. Minha mae, eu ¢ minhas filhas estudamos aqui. Uma delas esta na
Universidade cursando matematica e o sonho dela ¢ lecionar aqui. Néo sei se
isso sera possivel (PROFESSORA A).

A situagdo citada pela professora B ¢ vista como fator determinante no fechamento da
escola. Duas das professoras efetivas ja lecionam a vinte e dois anos aproximadamente e
temem que quando tiverem tempo para aposentar-se a escola seja fechada. Durante a
entrevista ¢ perceptivel o desconforto das professoras que tanto lutam pela escola. Estudaram
nela, seus filhos ainda estudam e ndo querem que a escola seja fechada, mas todos os indicios
fazem referéncia ao fechamento. Lamentam muito esse abandono. Alegam que nos anos de
2004 e 2012, a politica municipal estava mais atenta as questdes do campo e nesta época a
secretaria de educagdo dava mais suporte a escola. Sentiam-se mais amparadas pela politica
municipal de educacao voltada para Educacdo do Campo. As mudangas levam a perceber que
interesses politicos sdo sempre sobrepostos as necessidades do povo. Muda a politica e as
professoras ja logo ficam apreensivas com medo do que vem pela frente.

Nesta época, a entdo secretaria de educagdo participava de grupos de estudos da UFJF
e adotava uma postura bastante diferente da gestdo atual, pois tinha no¢do das questdes que

envolvia a multissérie ¢ a Educacdo do Campo. Assim os olhares se voltaram para este



135

cendrio e a ele foi dada certa atengdo as demandas sociais necessarias para o funcionamento
da escola. Ainda que lentamente agdes e transformagdes aconteceram € o mais importante &
que havia didlogo entre os sujeitos e com isso abertura para discutir solucao para problemas
simples que impedia os avancos da educa¢do no municipio. O fato de haver entendimento das
questdes sociais que afetavam o municipio e a Educacdo do Campo permitiram momentos
ricos de troca de saberes e crescimento para o cenario educacional do municipio, inclusive

experiéncias unicas citadas com saudade pelas professoras entrevistadas.

5.1.4 A Multissérie e os sujeitos do campo

Durante a realizacdo desta pesquisa foram verificadas dificuldades para além da
multissérie que afetam o processo ensino aprendizagem e a pratica pedagogica, como por
exemplo, a relagdo familia escola. Além do analfabetismo e pouca instru¢ao dos sujeitos do
campo, o fato de os pais estarem muito cedo na colheita ¢ na ordenha impede o
acompanhamento mais minucioso da educacao dos filhos e filhas e acabam por transferir para
a escola toda a responsabilidade. Sao trabalhadores e trabalhadoras lutando pelo sustento de
suas familias e ndo podem ser culpados por essa realidade caracteristica da vida dos sujeitos
do campo, pois este impedimento ocorre em consequéncia da nao adequagdo da escola
localizada no campo as matrizes pedagogicas da Educacdo do Campo, provocando assim uma
incompatibilidade da rotina escolar com a rotina da vida do educando diferente da Educacao
do Campo que busca conciliar a pratica pedagogica com vivéncias, modo de vida e trabalho

dos sujeitos do campo e consequentemente promover a intera¢ao familia escola.

Os sujeitos da Educacdo do Campo sdo aquelas pessoas que sentem na
propria pele os desafios desta realidade perversa, mas que nao se conformam
com ela. S3o os sujeitos da resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam
para continuar sendo agricultores apesar do modelo de agricultura cada vez
mais excludente; sujeitos da luta pela terra e pela Reforma Agraria; sujeitos
da luta por melhores condigdes de trabalho no campo; sujeitos da resisténcia
na terra dos quilombos e pela identidade propria desta heranga; sujeitos da
luta pelo direito de continuar a ser indigena e brasileiro, em terras
demarcadas e em identidades e direitos sociais respeitados; e sujeitos de
tantas outras resisténcias culturais, politicas e pedagogicas (CALDART,
2004, p.52).

O modo de vida e trabalho do campo ndo ¢ um problema para o contexto social,

historico e politico brasileiro e nem sdo eles os responsaveis pelos resultados tidos como
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ruins, muito pelo contrario, os sujeitos do campo sofrem com as condi¢des sociais a eles
imposta e as lutas se devem a inconformidade com esta situacdo. Vida no campo ¢ sinénimo
de trabalho duro e mesmo enfrentando diversos problemas como educacao precaria, auséncia
de atendimento as demandas dos povos do campo bem como de politicas publicas
educacionais para este contexto, trabalhadores e trabalhadoras do campo compreendem o
valor da terra e sdo gratos por tudo que ela oferece. Sdo sujeitos que respeitam o espago que
os permite seu sustento. Contudo ainda preservam a natureza e cuidam do meio ambiente
pensando em si e nas proximas geracoes. Estas agdes dentre tantas outras repletas de saberes,
valores humanos e culturais promovem um aprendizado valiosissimo na vida do educando
podendo servir de base para o processo educativo escolar tornando-o mais significativo na
formacdo destes sujeitos. Entdo vale ressaltar que os problemas educacionais estdo presentes
em todo territorio brasileiro € ndo somente no campo, porém observa-se uma situacao mais
critica no campo ao considerar que existe um descaso no que se refere a construcdo de
politicas ptiblicas (BONMANN, 2015).

Além das questdes educacionais existem no campo outros problemas como
precariedade na moradia, auséncia de saneamento basico, de atendimento a satde e
alimentagdo que muito compromete o desenvolvimento dos sujeitos do campo e do processo
educativo. E um desafio levar o educando a entender o poder transformador da educacio uma
vez que diariamente enfrentam junto com suas familias tantas dificuldades. Motiva-los, fazé-
los gostar e desejar permanecer na escola ¢ um desafio que faz necessaria uma abordagem
metodoldgica especifica organizada a partir do preparo ou qualificagdo apropriada com foco
nesta situacdo e experiéncias concretas. Desta maneira politicas publicas educacionais inclui
também a atuacdo docente essencial para atender as demandas educacionais. Essa
qualificacdo ndo acontece sozinha por meio da pratica cotidiana, mas devido sua importancia
exige investimentos na formagdo continuada dos docentes que atuam no campo de modo a
coloca-los cientes das condi¢des e realidade dos alunos e do seu papel enquanto educador.

No decorrer da entrevista, as professoras salientaram algumas dificuldades
encontradas pelos alunos no acesso a escola como falta de seguranca no transporte e a estrada
precaria no entorno do distrito que dificulta o acesso a escola. Nao existe nenhum tipo de
fiscalizacdo, as criangas sdo levadas em transporte inadequado sem cinto de seguranga, e
segundo justificativa do motorista, ndo existe carro que suporte as mas condi¢des das estradas.
Todas essas situagdes impactam direta e negativamente no processo ensino aprendizagem,
pois tanto descaso e abandono desmotiva alunos, professores ¢ comunidade. Segundo as

professoras, sentem-se em meio ao caos diante de tantos problemas, porém mesmo com tantas
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dificuldades a motivagdo profissional existe e vem dos alunos, pois percebe o quanto a
educagao ¢ importante para a transformacgao social € o quanto a orientacao delas ¢ importante
para a transformag¢do humana do educando, para que ndo se conformem com essa dura
realidade. Neste contexto, sendo as professoras a manter viva a escola, os alunos seriam
deslocados para outra escola. Sobretudo, nos didlogos realizados as docentes enfatizam os
problemas da multissérie e observa-se que entendem esta forma de organizagao escolar como
uma das principais responsaveis pelos resultados negativos e acreditam que todas as questdes

pioraram muito apos a inser¢do da multissérie na rotina desta escola.

Acho dificil dar aula na sala multisseriada porque as turmas sfo juntas, os
alunos aproveitam pouco a aula, e isso influenciam no rendimento dos
meninos. Mas hoje fico feliz porque se ndo fosse a escola da nossa
comunidade e a multisserie, os alunos ndo estariam estudando aqui. Pelo
menos assim eles tém oportunidade de estudar perto de casa porque € muito
complicado ter que estudar na cidade. Traz muita preocupagao para os pais ¢

cansaco para os alunos que querem desistir de estudar (PROFESSORA A).

Eu ndo gosto de lecionar para turma de multissérie. Se fosse cada turma na
sua sala os alunos aprenderiam mais, € com menos alunos seria melhor, mas
hoje compreendo que essa é a nossa realidade, e com o tempo fui
desenvolvendo estratégias na minha didatica pedagdgica. Na minha sala uns
aprendem com os outros e o conteudo do terceiro ano também serve para o
segundo ano, vice-versa e assim vai. No ano seguinte, o assunto ja foi
introduzido, o aluno ja ouviu falar sobre e assim facilita o processo ensino

aprendizagem. Acho que essa interagdo ajuda muito (PROFESSORA B).

Acho muito complicado lecionar para turma de multissérie ¢ para mim o
melhor seria se cada turma estivesse separada na sua sala. Acho que eles
aprenderiam mais ¢ eu também poderia me dedicar ainda mais. Tanto eu
quanto os alunos ficam meio perdidos nessa situacdo, principalmente no
inicio do ano. Ja mais no final as coisas melhoram, pois ja estamos mais
habituados (PROFESSORA C).

Os relatos das professoras indicam que enquanto docentes estdo aprendendo a lidar
com essa realidade ou que talvez ao longo dos anos estejam se acostumando com esta rotina
uma vez que ndo sdo oferecidas outras opgdes, porém sdo inimeros os pontos negativos no
que refere o processo ensino aprendizagem da multissérie. A professora A ja se conforma ao
comentar que embora seja muito dificil lecionar para turmas de multissérie, essa forma de
organizacdo escolar permite a escolarizacdo dos sujeitos do campo, que devido a distancia
talvez nem tivessem como frequentar a escolar. O distrito ¢ realmente longe da cidade e esse
trajeto provoca certa preocupacao nos pais, principalmente quando chegam a cidade sem

nenhum acompanhamento. Essa situacao ja ocorre com os alunos que conclui os anos finais
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do ensino fundamental que sdo maiores, com os alunos pequenos seria ainda mais dificil, sem
falar do deslumbre dos alunos com a cidade. E muito perigoso. Entdo entendem ser melhor ter
escola precaria do que nao ter escola.

Ao observar a professora B no cotidiano e na sala de aula algumas reflexdes foram
realizadas e foi possivel compreender que mesmo nio gostando de lecionar para turmas de
multissérie devido a tantas dificuldades, ela mostra que a experiéncia adquirida ao longo dos
anos a levou a desenvolver estratégias de ensino junto da pratica pedagogica que a permitiu
uma relacdo de apoio e troca de conhecimento entre os alunos favorecendo-os no processo
ensino aprendizagem. Ela ja entende que € possivel um processo educativo de qualidade para
alunos de niveis e turmas diferentes em uma mesma sala de aula. Na minha percepgdo esta
professora compreende a existéncia de problemas bem mais profundos para além da
multissérie e por isso ela consegue desenvolver melhor a pratica pedagogica para estes
educandos. Durante a conversa, esta mesma professora alega que desistiu de lutar pela
separagdo das turmas e comecou a lutar consigo mesma buscando meios e se informando de
como melhorar sua pratica pedagdgica nas turmas de multissérie. Hoje, independente de
multissérie, ela consegue alcancar bons resultados no processo ensino aprendizagem de
alfabetizagdo e letramento destas criangas.

No geral, nas discussdes por nos realizadas segundo as professoras, ainda que aos
poucos estejam criando estratégias para lecionar na multissérie, em razdo do numero reduzido
de alunos, ndo deixam de expor sua insatisfacdo e relatam que lecionar nessas turmas ¢
dificultoso, complicado e que o ideal seria turmas separadas, pois na multissérie os alunos
aprendem menos, tem mais dificuldade e as docentes também tem dificuldade para lecionar e
desenvolver estratégias diferenciadas. Isso porque ndo hd um projeto para atender as
demandas educacionais da multissérie que envolva formagdo continuada destas professoras e
das demais espalhadas Brasil afora. As professoras, criangas e sociedade foram impostas essa
condigdo e tiveram que aprender sozinhas a lidar com ela.

A professora C ressalta sua insatisfacio e coloca a seriagdo como solucdo da
multisseriagdo sem perceber que ambas partem do mesmo principio. Acredita que alunos
inseridos em turmas seriadas t€ém melhor rendimento escolar e que a aula fica mais completa.
Principalmente pelo fato desta professora lecionar para educacdo infantil junto com o 1° ano
do ensino fundamental. Segundo ela a educagdo infantil necessita de atividades diferenciadas,
mais ludicas enquanto o 1° ano ja em fase de alfabetizacdo demanda outro comprometimento.
Sao duas turmas que demandam atengdo especial e nesse caso atengdo dividida, pois alega

ndo conseguiu desenvolver estratégias para lecionar em ambas as turmas tdo diferentes.
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Segundo ela, enquanto esta alfabetizando o 1° ano deixa de lado a educa¢do infantil e vice-
versa, o que na percep¢do dela causa graves danos no desenvolvimento das criangas.

Estas colocagdes nos levaram a refletir sobre como o modelo de seriacao urbana ja ¢
parte da formagdo docente, ¢ como a formag¢dao docente tem entranhada em suas raizes a
educacdo nos moldes capitalistas. No entendimento de algumas delas os alunos de turmas
seriadas aprendem mais que os alunos das turmas multisseriadas pelo fato de ser todo mundo
com idade e série compativel. Na pratica a situacao ¢ bem diferente, pois independente de
seriagdo e multisseriagdo o sistema educacional brasileiro tem se mostrado falido. Hoje o
modelo seriado urbano permanece forte na esséncia da formagdao docente e o professor
também vitima do sistema refor¢a acdes impostas pela classe dominante e pelo modelo
hegemonico capitalista adotado no processo educativo brasileiro que marginaliza os povos do
campo. A pratica pedagdgica diferenciada pode promover este trabalho social, mas somente
docentes capacitados promovem mudangas neste cenario. A professora B entendeu a estrutura
do processo, mas somente a formagdo continuada permite a conscientizagdo da sua pratica
pedagodgica. O cendrio enfrentado pelas professoras de multissérie oferece poucas

possibilidades de enfrentamento e superagdo desta realidade e compreensdao da mesma.

[...] a seriagdo apresenta como referéncia o paradigma Urbano-céntrico,
pautado pela racionalidade cientifica, meritocratica, competitiva ¢
excludente. A seriacdo aposta na fragmentacdo do tempo, espaco e
conhecimento; as séries sdo anuais; a escola é entendida como o tnico local
de aprendizagem; nela, o conhecimento cientifico é o que vale e os modos de
vida dos sujeitos do campo ndo sao valorizados (HAGE, 2008, p. 12).

A seriacdo enquanto organizacdo escolar “[...] ndo da conta da formagao integral dos
educandos, pois ndo estd centrada nos educandos, em seu desenvolvimento humano e nos
modos de vida dos sujeitos do campo” (HAGE, 2008, p. 6). Esta afirmagdo nos permite
refletir e considerar que estes fatores e a ndo pratica deles s@o os principais responsaveis pelos
resultados negativos da multissérie que na maioria dos casos desconsidera as matrizes
pedagégicas da Educag¢do do Campo, e quando avaliada de maneira mais dindmica em todos
os seus aspectos a forma de organizagdo escolar passa a ser um fator secundéario, mas que nao
inviabiliza o processo educativo assim como os demais. Isso quer dizer que sim, € possivel
fazer educacdo de qualidade na multissérie, pois esta qualidade esta relacionada com a
adequacdo da escola, do processo ensino aprendizagem, da pratica docente as questdes

presentes na Educacdo do Campo.
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E se a seriacdo ¢ vista como tdo melhor que a multisseriagdo, qual a relagdo da
seriagdo com a multisseriacdo? Conforme citado anteriormente ambas as modalidades de
organizacdo de ensino sdo parte de um projeto imposto pelo modelo capitalista e quando
analisadas nesta optica, o que difere as duas ¢ que um modelo tem turmas diferentes separadas
uma em cada sala e a outra tem turmas diferentes juntas em uma mesma sala, mas todas
partindo do mesmo principio de ensinar um conteudo para cada série diferente tornando a
pratica docente um tanto mais complexa, pois ao invés de lecionar para uma devera lecionar
para duas, trés ou mais turmas, ou seja, mantém-se no campo uma pratica educativa parte de
um modelo hegemonico de seriacao adotado pelo sistema capitalista que vai contra tudo o que
acredita os movimentos sociais do campo e assim os que deveriam ser instrumentos da luta
pela terra e valorizacdo do campo tornam-se soldados do capitalismo que diariamente
disseminam a ideia de hierarquia campo cidade e consequentemente enfraquecem a luta dos
povos do campo, por justica social. Por este motivo a insisténcia na formagdo docente, pois a
escola inserida nos moldes da Educacdo do Campo conta com a participagdo de docentes
capacitados, conscientes do seu papel social para esta realidade e dos objetivos dos sujeitos do
campo, e, contudo sujeitos capazes de vislumbrar novas ideias de organizacdo da multissérie

tal como Arroyo que traz como exemplo os ciclos de formagao.

A escola ndo separaria a criangas ¢ adolescentes por niveis de conteudos
aprendidos, por séries, mas aproximaria por experiéncias, idades culturais,
sociais, aprendizados, socializagdo. A preocupagdo das professoras e
professores seria entender em qual ciclo cultural, social, estio nossos
educandos. [...] E muito mais facil que organizar a escola por séries. Na
escola multisseriada ¢ facil trabalhar por ciclos de formagao (ARROYO,
1999, p.23).

Ao contrario da escola seriada, os ciclos de formacao a partir da multissérie permitiria
a comunicagdo entre idades, saberes e vivéncias diferentes e os educandos teriam a
oportunidade de vivenciar um processo educativo Unico, rico e repleto de aprendizado
diferente do que vivem hoje. Sao estratégias que visam o desenvolvimento e valoriza¢do do
educando e do campo, pois uma escola do campo ¢ capaz de promover gradativamente a
transformag@o social na vida dos sujeitos seus familiares e do lugar onde vivem, pois ¢
preciso dar um basta no processo historico de exclusdes sofrido pelos sujeitos do campo. Ja

foram excluidos da terra, do conhecimento, da cultura e da dignidade, e ndo mais podem ser

excluidos da escola. (ARROYO, FERNANDES, 1999).
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Apds conversar com as professoras sobre as turmas de multissérie, foi conveniente
dialogar com os educandos uma vez que sdo eles os principais sujeitos do processo ensino
aprendizagem no ambiente escolar, e saber o que pensam sobre as turmas de multissérie, nas

quais estao inseridos também ¢ muito importante.

Gosto muito da minha escola e da minha sala. A minha tia ajuda muito a
gente, ela me ajuda a ler (Aluno do 1° ano - 7anos).

As vezes é meio bagungada e a tia tem que ficar brava (Aluna do 2° ano — 8
anos).

Acho a minha sala legal, mas estudar em sala com todos mundo da mesma
série deve ser melhor (Aluno do 3° ano - 9 anos).

Nao gosto da minha turma porque é meio baguncada. Quando o quinto
termina a atividade eles comecam a conversar e atrapalha a gente do quarto.
Tem gente que ainda nem sabe ler estudando com a gente que ja sabe ai a
professora tem que ficar ajudando ela e fica tudo atrasado (Aluna do 4° ano —
10 anos).

Nao gosto dessa turma, mas também nunca estudei na outra de uma turma s6
entdo nao sei como ¢é (Aluno do 5° ano — 11 anos).

Dos cinco alunos abordados, um de cada ano e de duas turmas diferentes, trés
relataram ndo gostar de estudar em turmas de multissérie e acreditam que a turma seriada
seria melhor para eles. Mas isso € o que escutam das professoras e de toda a comunidade.
Essa afirmacdo aponta que ja existe nesta comunidade uma concep¢do formada sobre a
multissérie, pelo fato de ndo compreender a complexidade da questdo. Todos os alunos do
primeiro ao quinto ano sempre estudaram em turma de multissérie, inclusive um deles faz
esse relato.

A multissérie ¢ uma realidade e em alguns lugares, a Gnica opcao de escolariza¢do dos
povos do campo, principalmente diante das questdes politicas, econdmicas e sociais deste
pais. E inegével que em razdo das condi¢des precarias, da diversidade de alunos e da falta de
politicas publicas educacionais, essa modalidade de organizagdo de ensino acarreta ao
educando perdas no processo de constru¢do do conhecimento cognitivo e social e estdo desde

sempre em posicdo de desvantagem, mas ndo somente pelo fato de estarem inseridos na
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multissérie. Quando analisamos a realidade educacional do Brasil compreendemos que estes
alunos nao teriam melhor educagao nas escolas urbanas afastadas de suas casas, pois estas
escolas adotam uma pratica tdo quao igual a escola localizada no campo. Teria sim, sem
duavidas uma educacdo de qualidade se as escolas do campo do Brasil estivessem de fato

inseridas nas matrizes pedagdgicas da Educacdo do Campo.

5.2 A PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE NA MULTISSERIE

Nessa ordem serdo feitas observagdes a partir dos objetivos propostos e da logica das
concepgdes da Educacdo do Campo sobre as praticas pedagogicas adotadas pelas docentes das
turmas de multissérie da Escola Municipal de Conceicdo do Formoso, conhecimento
construidos a partir dessas experiéncias, abordagem da realidade dos sujeitos da comunidade,
a participagdo da comunidade no processo educativo e a interagdo com o meio onde estdo
inseridos. Segundo Arroyo (2004) ¢ crucial que o professor compreenda a construgao do
processo ensino aprendizagem fundamentado na identidade, valores, cultura e realidade dos
sujeitos, afinal a questdo identitdria ¢ parte da luta pela Educagdo do Campo e deve ser
abordada com a relevancia que lhe cabe. Conhecer caracteristicas do meio e dos individuos
parte do processo educativo permite ao docente entender a situagao que envolve o educando, a
si proprio e o contexto social de maneira geral bem como os fatores que o afetam e a partir
dessa percep¢do mais complexa torna-se mais consciente a elaboracdo de planejamentos
voltados para interacdo entre escola aluno, familia e comunidade, de aulas mais significativas
e o desenvolvimento de técnicas e estratégias condizentes com a realidade dos sujeitos do
campo e questdes sociais deste territorio.

Ao conversar com as professoras foi possivel observar que entendem perfeitamente a
necessidade de uma pratica docente diferenciada e mais especifica compativel com a
realidade dos educandos. Dentre os motivos, elas citam por se tratar de uma escola do campo
e de turmas de multissérie, e com esse intuito alegam abordar temas significativos e também
buscam adequar materiais didaticos a realidade dos alunos. Porém a auséncia de formacao
continuada ¢ de um PPP especifico para a Educagdo do Campo sdo entraves para a pratica
docente desta escola. Inclusive devido a falta de formacdo as professoras desconhecem os
fendmenos que deram origem a multissérie, embora entendam a situacdo de abandono e

também nao tem bem definida a percepcao da pratica docente junto ao processo educativo
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voltado para uma educagdo emancipadora. Assim sendo, ainda que com todo empenho das

docentes, a pratica pedagdgica esta sempre voltada aos interesses do capital.

Nao temos estrutura e formacdo para oferecer aos meninos aulas mais
dindmicas, além de me sentir sobrecarregada com minhas fungdes, o que me
impede de planejar aulas mais apropriadas. Com isso percebo que eles néo
desenvolvem o quanto podiam, e no fim os que tém menos dificuldade
avancam um pouco mais que aqueles com alguma defasagem, porque eu nao
consigo atendé-los da maneira que deveria. No final os alunos sdo os
maiores prejudicados (PROFESSORA A).

Eu também adapto as atividades a realidade e vivéncia dos meus alunos, mas
sinto muita falta de aulas mais concretas fora da sala de aula e eles também.
As vezes eles ficam entediados de ficar na sala, s6 que nessa fase de
alfabetizacdo, ainda com multissérie, preciso pegar firme com eles, pois ndo
¢ facil trabalhar com duas, trés turmas juntas. Uns ja estdo consolidando,
enquanto outros estdo caminhando ainda muito dependentes, chamando toda
hora e tem aqueles que tém muita dificuldade e necessitam de atencao
especial. Esses eu coloco sentadinhos perto de mim porque ndo quero que
ele fique para tras. Os alunos rendem mais quando tem menos alunos nas
turmas, € eu também percebo isso quando comparo com outras turmas que ja
trabalhei porque consigo dar mais ateng¢do a eles. Eu também desenvolvo
melhor (PROFESSORA B).

Nao posso dizer que faco algo diferente com eles porque minhas atividades
sdo como de qualquer outra escola. Fago atividades xerocadas, trabalhos
concretos, cumpro o planejamento e busco desenvolver as habilidade e
capacidades conforme o curriculo imposto pela SEMEC, mas quando eu
trabalhava s6 com a educacdo infantil era melhor porque fazia um trabalho
mais direcionado e agora com o primeiro ano junto, o rendimento caiu um
pouco, porque a educacdo infantil gosta de brincar, mas o primeiro ano
também precisa ser alfabetizado e ai fica complicado e ndo dé pra inventar
muita coisa (PROFESSORA C).

Quando vejo o planejamento fico apavorada e mal tenho tempo para planejar
a aula do dia porque eu os acompanho dia-a-dia. Vejo como foi a aula de
hoje para dar continuidade amanha e fazé-los fixar bem o conteudo. Tenho
tanto medo deles nao aprender. Eu ndo consigo trabalhar com todos juntos.
Separo uma turma no quadro negro e colo a outra no quadro branco e
enquanto uma faz eu explico pra outra e assim vai. Acho que ndo to fazendo
o certo, mas fico muito perdida com a turma de multissérie porque nunca
tinha trabalhado antes com turmas assim e agora to melhorando um pouco
(PROFESSORA D).

Desde o surgimento da multissérie nesta escola e das demais consequéncias do

processo de exclusdo da escola do campo as professoras foram muito resistentes, mas a
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preocupag@o com os educandos ndo a deixaram desistir. As situagdes impostas pelo sistema
capitalista as condicionaram & uma pratica docente limitada a quatro paredes e diariamente
buscam meios e estratégias para lecionar em meio as dificuldades. Sobretudo, ainda que a
falta de orientagdo torne um tanto mais custoso o percurso percorrido pelas docentes e
educandos observa se que as relagdes criam possibilidade diante dos limites e as professoras
por sua vez mesmo diante de tantos questionamentos, dificuldades e desafios ndo ficaram de
bracos cruzados, e estdo em constante movimento no aprimoramento da pratica pedagogica
diaria e cotidiana. Acompanham de pertinho o desenvolvimento escolar de meninos € meninas
que conhecem desde o nascimento e a eles preparam atengdo e cuidado especial. Existe uma
preocupagdo com o presente e futuro deste educandos.

Em relacdo a percep¢ao da pratica docente diferenciada, adequada as matrizes
pedagodgicas da Educagdao do Campo, Hoeller (2013, p.136-137) afirma que alguns elementos
sdo considerados substanciais quando o assunto faz alusdo a formagao dos sujeitos. As agdes
pedagogicas voltar-se-do para as experiéncias e vivéncias dos alunos e da comunidade. Os
elementos os quais o autor faz referéncia deverdo estar contidos na pratica docente. Sobre a
relagdo escola comunidade, as professoras afirmam existir interagdo com a comunidade local,
até porque sdo moradoras da comunidade e conhecem a todos por longos anos. Para as
docentes a escola ndo é somente um local de trabalho, mas uma extensdo de suas vidas e a
comunidade deposita muita confianga no trabalho docente. A comunidade também tem
participagdo na vida das professoras, pois as viu crescer, formar-se e contribuir com
comunidade. Sdo muito respeitadas pelos moradores que dado a elas total autonomia para com
seus filhos. As professoras entendem que o vinculo construido com alunos e familiares a
partir das vivéncias fora da escola as leva a conhecer a realidade social de cada um daqueles
educandos e por isso viabiliza o processo educativo.

As experiéncias das docentes fora e dentro do ambiente escolar sdo essenciais para
fazer acontecer a Educag¢do do Campo, porém faltam-lhe orientagcdes necessarias na condugao
da pratica pedagogica na Educacdo do Campo e turmas de multissérie. Dentre as condutas
indispensaveis ¢ fundamental interagir com educandos e comunidade visando o
desenvolvimento sustentavel, respeitando diversidades e os saberes populares; Incentivar e
possibilitar saberes ligados ao planejamento, monitoramento, manejo e sistemas
agroecoldgicos; Projetar e executar atividades de educag¢do baseadas nos principios e
diretrizes da Educagdo do Campo; Atuar com autonomia na constru¢do de novos
conhecimentos e praticas inovadoras no ambito da Educagdo do Campo; Atuar com respeito a

especificidade da gestao das escolas do campo; Desenvolver processos de aprendizagem que
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extrapolem a formagao por disciplina, professor, aluno e sala de aula; Estimular experiéncias
em Educacdo do Campo com as comunidades locais respeitando as especificidades e os
saberes construidos pelos sujeitos do campo; Contribuir para a constru¢do de uma vida
ambientalmente sustentdvel; Articular o processo ensino aprendizagem com a comunidade,
iguais aos construidos nos movimentos sociais campesinos; Organizar praticas pedagdgicas

que respeitem os espagos e tempos diferenciados da vida e da escola do campo, e, sobretudo;

Construir processos de aprendizagem que analisam e possibilitam uma
reflexdao sobre a estrutura fundiaria em nossa histdria, as tensdes no campo
entre o latifindio, a monocultura, o agronegocio e a agricultura familiar, os
problemas da reforma agréria, a expulsdo da terra, os movimentos de luta
pela terra e pela agricultura camponesa, pelos territorios dos quilombos e dos
povos indigenas, a centralidade da terra e do territdrio na producdo da vida,
da cultura, das identidades, da tradigdo, dos conhecimentos. (HOELLER,
2013, p.136-137).

Construir Educacdo do Campo envolve agdes profundas sob o objeto. A pratica
pedagbgica deve ser fundamentada nos conhecimentos dos povos do campo, subjetividades,
especificidades e desejos, fazendo necessaria a relagdo com homens, mulheres e criangas do
campo. A pratica pedagodgica a partir dos principios da Educacdo do Campo exige
envolvimento dos sujeitos ligados a tematica em questdo. Viver e buscar vivéncias
significativas que possam apoiar o processo educativo. Evidente que a complexidade deste
processo ndo serd alcancada da noite para o dia, porém devera ser construida gradualmente a
partir de vivéncias e experiéncias fundamentadas no contexto dos movimentos sociais do
campo que trazem consigo a realidade da vida de luta dos sujeitos do campo. A nao atuagao
destes movimentos nos diversos municipios brasileiros impede ou dificulta o avango dos
objetivos da Educag¢ao do Campo, como ¢ o caso de Conceigao do Formoso.

Para atingir metas sociais educacionais considerando a vida, o trabalho, a cultura dos
sujeitos do campo e cumprir exigéncias educacionais e sociais dos povos do campo, algumas
mudangas de carater pedagogico e organizacional deverdo ser promovidas a comegar pela
gestdo democratica, fator essencial para promover qualquer transformacdo. Em seguida,
profissionais envolvidos deverdo atentar-se as novas tendéncias educacionais, sem desmerecer
0 que ja existe, agregando o que € novo e positivo. Também neste sentido ¢ fundamental que a
gestdo tenha consciéncia das demandas educacionais da populacao, seja ela do campo ou nao
e busque condigdes de melhorias no acesso a escola. As metas ja devem ser parte de um

projeto que pode e deve ser aprimorado conforme a necessidade de cada comunidade. Na
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atual conjuntura ¢ preciso iniciativa do governo seja ele de nivel macro e microconjuntural no
que se refere as agdes em prol da Educacdo do Campo.

Na Educacdao do Campo, a pratica docente abrange diversos aspectos do cotidiano
escolar dos alunos e também da comunidade assim como quantidade de alunos,
comportamento, conduta e estimulo. Sobre a pouca quantidade de alunos, quando
questionadas sobre essa reducdo que acontece ano a ano € sobre O processo ensino
aprendizagem destes educandos, as quatro investigadas, professoras de multissérie parecem

concordar com a mesma opinido.

Depende do ponto de vista. O numero de alunos esta reduzindo ano a ano,
entdo pensamos que poderiamos dar mais atengdo a ele caso as turmas
fossem seriadas, mas no caso da multissérie que exige mais de nos, a atencao
ainda fica bastante dividida. A SME exige que cumpramos um conteudo
para cada ano de ensino, ainda que em multissérie, 0 que a meu ver
compromete o processo ensino aprendizagem. Com 17 alunos, eu nao
consigo dar a devida atencdo que eles merecem, entdo nesse caso, considero
negativo. Sei que ndo sdo muitos alunos, mas ainda sim percebo uma
disparidade no comportamento e afirmo que os alunos tem certa
desvantagem em relagdo aos da cidade, pois aqui alguns tém pouquissimo
contato com outras pessoas, somente na escola mesmo. Outros ndo tém nem
televisdo. Acredito também que ndo fui preparada o suficiente para lhe dar
com essa situacdo e gostaria de mais orientagdo. Este ano estamos tendo uma
experiéncia positiva com a multissérie, pois a supervisora trouxe um novo
modo de atuar nessas turmas que nos deixa mais livres para lecionar. Ela
permite adaptacdes no curriculo, um planejamento Unico, inovagdes e novas
maneiras de ensinar, saindo da sala de aula para aulas mais dindmicas ¢
condizentes com a realidade dos alunos (PROFESSORA C).

Em relagdo ao comportamento, ndo ha queixas e as professoras alegam haver
reclamagdes neste sentido. Na escola os problemas com indisciplina sdo raros. As reunides
sdo bimestrais e os pais sao convocados quando necessario. As professoras sentem-se muito

respeitadas na comunidade tanto por pais quanto para alunos.

Apesar das diferencas, porque em comunidade todo mundo conhece a vida
de todo mundo, somos tratadas com muito respeito ¢ isso me emociona. O
olhar pra gente ¢ diferente e os pais confiam muito na gente. Isso me motiva
a seguir nesta escola, pois sei que em outros lugares isso ja ndo existe mais.
E sinal de reconhecimento. O professor é visto como importante pelos
alunos e comunidade. Ficamos muito felizes quando nossos alunos crescem
e nos agradecem dizendo que nds s motivamos e por isso chegaram aonde

queriam chegar (PROFESSORA B).

No geral as professoras demonstram certa preocupacao quanto ao numero de alunos,

pois temem que a escola seja fechada, e essa ameaca as perturbam constantemente.



147

Relacionam a redu¢@o do nimero de alunos com a ida das familias para a cidade em razio da
falta de incentivo financeiro para os moradores que precisam trabalhar para promover seu
sustento. Os trabalhadores rurais donos de sua propria produgdo sao capazes de manter a si e
suas familias, mas os que dependem de conseguir trabalho vao embora para a cidade, pois ndo
ha mais muitos lugares para trabalhar. Em consequéncia da distancia dos centros urbanos das
cidades vizinhas & migra¢do das familias para a cidade € constante, pois € inviavel ir e voltar
todos os dias. Uma vez feito esse caminho, dificilmente voltam para o lugar de origem.
Contudo a escola tem uma importante fun¢do social para esta comunidade e acredita-se que se
de fato os sujeitos do campo fossem tratados com igualdade de direitos, este cenario poderia

ser valorizado. Quanto a essa questdo, duas professoras expuseram suas opinioes.

Nosso lugar ¢ rico em belezas naturais, nossa gente ¢ acolhedora e aqui esta
sempre lotado nas festas e feriados. Eu acredito no potencial do Formoso.
Recebemos turistas de varios lugares trazidos principalmente por familiares,
mas ndo existe divulgagdo e nem investimentos neste sentido. Se houvesse
um olhar politico mais carinhoso para o nosso distrito, com certeza haveria
avangos na questdo econdmica e as pessoas parariam de ir embora. Porque a
gente entende que todo mundo precisa trabalhar entdo algo precisa ser feito.
Mas por enquanto s6 vemos descaso e abandono. (PROFESSORA A).

Nossa comunidade esta abandonada em todos os aspectos. Nao olham para
nés e pouco se preocupam com os nossos trabalhadores e alunos. Varios
politicos ja vieram aqui e prometeram nos ajudar, criar projetos para
promover o artesanato da nossa gente ¢ até hoje nada fizeram. Ja a ideia da
feira que acontece na quarta-feira foi muito positiva. A gente tava precisando
disso. Os pequenos produtores de Conceigdo do Formoso, de queijos, graos,
verduras e legumes montam barracas e fazem a feira em Santos Dumont na
Praca Cesario Alvim e vendem alimentos de qualidade sem agrotéxicos num
preco mais acessivel. Ainda atendem a demanda da nossa comunidade e s6
compramos no mercado aquilo que ndo conseguimos aqui. A feira mostrou a
cara da nossa gente e melhorou a situagdo financeira dos produtores, pois
agora temos para quem vender nossos produtos (PROFESSORA B).

Ap6s andlises e didlogos com moradores foi possivel observar que a feira trouxe
visibilidade para as pessoas de Conceicdo do Formoso que agora podem vender seus

artesanatos e alimentos por eles cultivados como doces, verduras, legumes e demais.

A Lei n 4.462 de 27 de setembro de 2017 “Institui a feira livre noturna do
produtor rural de Santos Dumont e cria a comissdo municipal da feira livre
do produtor rural de Santos Dumont”.

Da Feira do Produtor Rural

Art. 1° - A Feira destina-se a venda a varejo de produtos:
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I - hortifrutigranjeiros, englobado neste conceito frutas, legumes, verduras,
cereais, graos, ovos, tubérculos, aves e peixes;

IT - produtos derivados da industrializa¢do caseira de origem animal, vegetal
e farindceos como queijo, manteiga, requeijao, iogurte, doces, compotas,
conservas, molhos, vinhos, licores, agucar mascavo, melado, rapaduras,
farinhas, defumados ¢ embutidos, paes, biscoitos, tortas, vassouras, sabao
caseiro em pedra.

A organizagio da feira* foi uma estratégia muito positiva, pois valorizou o trabalho e
a identidade dos sujeitos de Concei¢do do Formoso. Além de contribuir positivamente para a
questdo financeira dos produtores que também gastam com insumos para produzir seus
produtos trouxe para o pequeno centro urbano de Santos Dumont e moradores, oportunidade e
opcao de alimento saudavel num prego acessivel, e ainda aumentou a concorréncia em relagao
aos comércios maiores que vendem produtos vindos de fora e s6 visam o lucro. Os produtores
beneficiam a populagdo com produtos frescos, de boa qualidade e preco justo. Com isso o
distrito ganhou visibilidade e se faz presente todas as semanas no centro de Santos Dumont,
trazendo cheiros, comidas, sabores e a graca da gente de Concei¢do do Formoso. Além de
fazer a feira semanalmente, as pessoas param para fazer um lanche preparado na hora, tomam
um caldo de cana e interagem barracas. E um momento muito agradavel. Além de verduras,
hortalicas, legumes, frutas, doces, queijos e trabalhos artesanais, montam uma barraquinha
que vende pastel, caldo de cana, pdo com lingiii¢a, tudo vindo de Conceicdo do Formoso e

feito com muito carinho.

* Art. 2° - I - A Feira do Produtor Rural tem como fim principio, fortalecer o produtor rural do
municipio, especialmente, a agricultura familiar, promover o aumento da produgdo de
hortifrutigranjeiros, visando a melhoria de abastecimento a populagdo, bem como fortalecer a unido e
o espirito de cooperacdo entre produtores, facilitando o escoamento e venda da producdo, e
consequentemente aumentando a renda do produtor;

II- fortalecer o produtor rural do municipio, especialmente, a agricultura familiar, através da
comercializacdo de hortifrutigranjeiros, inclusive de produtos por ele industrializados de origem
animal, vegetal e farinaceos, obedecendo as exigéncias legais dos 6rgdos competentes e responsaveis;
III - oferecer ao consumidor produtos a preco mais acessivel e de boa qualidade.

A feira acontece toda quarta-feira em frente a prefeitura na Praga Cesario Alvim e reune pequenos
agricultores de Conceicdo do Formoso. Sao vendidas frutas, verduras, legumes e queijos, tudo
produzido pelos proprios agricultores em pequenos terrenos que antes eram vendidas para o comércio
local de Santos Dumont.
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5.2.1 Praticas pedagogicas, realidade do campo e Diretrizes da Educacio do Campo

A educagao seja do campo ou urbana deve ser entendida como Unica e atender as
demandas sociais fundamentais para o desenvolvimento dos povos os quais se destinam. A
partir desse entendimento a educacdo torna-se ferramenta basica na promog¢do de avangos
sociais inigualdveis que influenciam positivamente no desenvolvimento humano e na
valoriza¢ao da cultura dos povos. Esta cultura ¢ a raiz de um determinado povo visto que a
partir de um lugar nasceu uma histéria na qual os sujeitos baseiam suas culturas, costumes e
valores deixando marcas importantes que perpetuara por geragoes.

A multissérie no contexto da Educa¢do do Campo e as politicas publicas educacionais
voltadas para o campo devem incentivar diretrizes proprias para o campo com vistas na
valorizacdo dos mais diversos conhecimentos produzidos neste territoério. Neste sentido ¢
necessario um olhar diferenciado voltado para a elaboracdo de materiais didaticos, estratégias
e metodologias especificas que incluam na elaboragdo e curriculo da educagdo oferecida nas
escolas do campo, caracteristicas dos sujeitos trabalhadores e trabalhadoras e movimentos
sociais do campo, os protagonistas desta historia. Isto porque nao hd ninguém melhor para
basear estes documentos e materiais que os envolvidos na questdo-problema. Como o
municipio ndo tem envolvimento com os movimentos sociais do campo ¢ necessario fazer
uma adequagdo e trazer esse envolvimento até os sujeitos do campo de modo que possam
conhecer o contexto de luta no qual estdo inseridos. Sobre a escolha dos materiais didaticos
oferecido na Escola Municipal Conceicdo do Formoso, as professoras alegam participar,

porém sem muito envolvimento.

A Secretaria Municipal de Educagio nos permite escolher os livros didaticos
para os nossos alunos, porém o material oferecido ¢ muito distante da nossa
realidade. Temos que complementar e adequar para lecionar, pois
determinados conteudos sdo completamente incompativeis com a nossa
realidade. Na ultima escolha do livro didatico, a zona rural teve que fazer
uma unica escolha e o livro do campo disponivel era mal elaborado, mas
como ndo tinhamos opg¢do, tivemos que ficar com ele. O livro era
consumivel e dificultava ainda mais, pois os alunos ndo conseguiam fazer
diversas atividades devido a incompatibilidade com a realidade deles, logo
faziamos e fazemos até hoje adequagdes. Encontramos dificuldade em
alinhar o planejamento proposto construido pela SME com o livro didatico.
Essa situacdo ¢ muito delicada, pois ndo ha um planejamento especifico para
o campo. O planejamento ¢ Unico e por isso nos deparamos com esse
obstaculo, pois temos prazo para cumprir o conteido que se quer faz parte da
realidade dos nossos alunos e com isso percebemos certa inflexibilidade do
municipio em elaborar algo diferenciado para as escolas do campo e até
mesmo em ouvir nossas sugestdes (PROFESSORA B).
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E necessaria a participagdo das professoras da multissérie assim como equipe
pedagodgica e demais professores na elaboragdo das diretrizes da Educacao do Campo. Além
dessa questdo, deve haver iniciativa no sentido de preparar didaticamente professores para
lecionar na escola do Campo. As entrevistadas sdo da comunidade local, porém independente
do conhecimento e das relagdes sociais estabelecidas para lecionar precisam de conhecimento,
estudos tedricos e experiéncias praticas voltadas para as questoes da Educacao do Campo, ou
seja, interar-se da realidade social a que foram submetidas, pois sem o devido conhecimento
jamais poderdo promover progressos e fazer a diferenga. Observou-se durante a pesquisa que
as professoras desta escola tém dificuldade aliar elementos sociais e ferramentas proprias do
campo a pratica pedagdgica de maneira concreta, fundamentada. Situacdo que se justifica na
falta de incentivos na formagao continuada voltada para os mais diversos seguimentos da
educacdo, neste caso, Educagdo do Campo que por sua vez tem uma formagdo docente

pautada nos principios neoliberais.

Dentro das possibilidades fazemos adaptagdes e enfatizamos a importancia
da terra para todos desta comunidade, porém os proprios alunos enxergam a
dura realidade da vida, do trabalho e da sobrevivéncia dos pais e familiares e
a falta de trabalho, e no6s os vemos impulsionados a buscar melhores
condi¢oes de vida na cidade. Tudo isso faz com que também queiramos
prepara-los para uma vida melhor e mais oportunidades através dos estudos.
Eu e meu esposo fomos alunos desta escola, meu filho ¢ aluno desta escola e
eu e toda a minha familia nascemos e construimos nossa vida aqui
trabalhando na terra. Meu pai trabalhava para agricultores e eu estudei com
muita dificuldade. Lia livros velhos que meu pai conseguia para mim. Meus
pais ndo sabem ler e nem escrever. Hoje sou professora nesta escola e meu
esposo precisa ir para bem longe buscar trabalho nas fazendas dos distritos
proximos. Penso que depois que os meus pais ndo estiverem mais aqui, nao
havera mais futuro para meu esposo e filho, pois quero que ele estude para
conseguir um bom emprego e consiga viver com dignidade. Espero que seja
uma profissdo voltada para o campo, mas ele proprio ndo tem perspectivas,
pois ndo ha incentivo neste sentido. Quando paramos para pensar no que
fazer aqui, tudo que lhe ¢ proposto parece desanimador, pois sdo poucas as
opgoes. Por mais que eu tente, estou tendo dificuldades para fazé-lo concluir
a educagdo basica. Ele é aluno do 7° ano do ensino fundamental e os
proprios professores dizem em sala de aula que os alunos precisam estudar
para sair daqui e ser alguém na vida. Esta muito dificil (PROFESSORA B).

Desde entdo tanto esta professora assim como seus pais ja eram vitimas do sistema,
mas também se faziam resisténcia no campo ¢ mesmo com todas as mazelas sociais a eles

impostas, ela conseguiu estudar numa universidade publica e tornar-se professora desta
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comunidade, a qual contribui de forma muito significativa com seus conhecimentos. Conhece
bem a vida no campo e tem consciéncia das dificuldades enfrentadas. Esta professora, devido
suas vivéncias na universidade publica ¢ a que mais tem compreensdo das questdes sociais do
campo, pois vivencia diariamente diversos desafios tanto na escola quanto no seu ambito
familiar. Mesmo tendo a oportunidade de vivéncias tdo ricas que permite relaciond-las com
suas experiéncias praticas, observa-se que a auséncia de formagdo continuada coloca
obstaculos na pratica docente cotidiana e no uso de elementos proprios do campo.

Politicas publicas sdo fundamentais, mas a¢des do envolvidos também. Se apropriar da
questdo da Educacdo do Campo permite que professoras e professores pensem a educacao no
contexto social de maneira consciente e sejam capazes de perceber as questdes pedagdgicas
que devem ser abordadas na elaboracdo do curriculo e planejamento escolar. O interesse e
empenho dos envolvidos pode transformar a realidade quando ocorre a busca pelo
conhecimento da tematica junto a concretude das agdes. . Um profissional precisa conhecer
seu ambiente de trabalho, caracteristicas e demandas, logo o professor deve conhecer o
ambiente escolar e a real conjuntura do seu campo de atuagdo, bem como analisar o PPP,
regimento escolar e demais documentos que regulamentam e apoiam o funcionamento da
escola do campo. A partir de uma teoria bem fundamentada o professor devera alinhar
estratégias, atividades pedagdgicas e valorizar a cultura do campo fazendo-a progredir, ndo sé
os sujeitos do campo, mas o campo em si, este que ¢ a raiz do povo brasileiro.

A busca por novas estratégias para a multissérie consiste na fundamentagao teorica a
partir de outras realidades que abrangem o contexto do qual o aluno faz parte, neste caso, o
campo e as ferramentas pedagdgicas devem ser aquelas do convivio dos proprios educandos
bem como as relagdes com a comunidade, saberes e experiéncias. Sabe-se que no Brasil a
educagao nao ¢ prioridade e tratando da multissérie e da escola do campo, a situacao ¢ ainda
pior. No Brasil, para dar lugar ao empreendedorismo, ao agronegécio e ao grande latifindio, o
sistema capitalista dominante no pais promove nas escolas brasileiras uma educagdo
totalmente focada na formacdo para o mercado de trabalho e mao-de-obra barata que leva a
precarizacao do trabalhador e trabalhadora do campo e invisibilidade dos sujeitos.

Embora a eles sejam atribuidas muitas das responsabilidades do sistema educacional
brasileiro, os docentes nao tém culpa alguma neste cenario desastroso, e muito pelo contrario,
sao também vitimas deste sistema opressor. Porém, contudo vale ressaltar que a relevancia do
seu papel social e o seu poder de transformagao junto a pratica pedagdgica docente o torna um
ponto de referéncias capaz de propagar novos conhecimentos, concepgdes e de trazer

perspectivas para o processo ensino aprendizagem, utilizando como base o processo educativo



152

sistematico e reflexivo da Educacdo do Campo. O planejamento pedagdgico da multissérie
deve ser especifico ¢ a selecao dos componentes deve ser de dominio do professor para que
no cotidiano escolar haja condigdes de abordar, aplicar e correlacionar o contetido didatico ao
com contexto escolar da escola do campo, conhecimentos, experiéncias construidas e vividas
pelos alunos e comunidade escolar.

A pratica docente deve ter embasamento nas diretrizes da Educagdo do Campo, mas
também nos contetidos proprios da comunidade de modo a fazer que o processo ensino
aprendizagem e de formagdo humana seja compativel com o lugar de pertenca destes sujeitos.
A pratica pedagogica dos sujeitos envolvidos com a escola do campo assim como a relagdo
com a comunidade escolar sdo fatores importantes quando levada em conta a participacao da
comunidade local nas reunides e atividades promovidas pelos educadores que atuam na escola
do campo. Neste a escola, dentro das possibilidades, a comunidade e a familia integram um
trabalho coletivo realizado pelos educadores e a pratica pedagdgica soma o conhecimento
cientifico ao conhecimento de mundo produzido pelos sujeitos na sua propria terra, em
especial no caso da multissérie que além de ser a base para o conhecimento escolar atende a
alunos de diferentes niveis de conhecimento. A atuacdo das professoras junto a comunidade

também foi abordada nas discussoes.

Quando nos foi falado que teriamos que lecionar nas turmas de multissérie,
ficamos muito preocupadas, pois era tudo novidade, mas o numero de alunos
diminuia anualmente e entendemos que esta era uma realidade. A SME disse
que seria bom para nds e para os alunos ja que a escola estava em eminéncia
de fechamento. Isso aconteceu em 2008. Quando nos deparamos com as
dificuldades da multisserie, vimos que teriamos que inovar nossa pratica
pedagdgica, s6 que nao foi tdo facil assim e sabiamos que isso ndo
aconteceria da noite para o dia. De repente, vimos nossos alunos regredir e
até entdo ndo sabiamos o que fazer. E foi buscando forgas e apoio na
comunidade que aos poucos fomos entendendo e fazendo algumas
adequagdes (PROFESSORA B).

Percebemos que se quiséssemos ter algum avango teriamos que criar
estratégias e trabalhar o conhecimento que os alunos traziam de casa aliado
ao conteido pragmatico e essa percepgdo surgiu através da nossa relagdo
com os alunos e também pelo fato de conhecermos a realidade deles e a
historia da comunidade. Aos poucos nos interamos ¢ 12 anos depois ainda
ndo sabemos como lidar com essa situacdo, mas podemos dizer que ja
estamos um pouco mais habituadas. (PROFESSORA C).

Essa interacdo com a realidade ¢ o diferencial, pois o docente ¢ capaz de entender a
necessidade do aluno da multissérie e trabalhar questdes sociais deste ambiente, alinhadas ao

conteudo escolar, planejamento pedagdgico e projeto politico pedagdgico da escola do campo.
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No processo educativo a realidade dos alunos deve ser considerada pelos professores devendo
estes valorizar os saberes locais. A Educa¢cdo do Campo esta pautada na coletividade, portanto
educagdo esta que se faz coletivamente e conta com participagdo da familia no processo
ensino aprendizagem onde as familias também compde um processo de compreensdo de

diversas questdes sociais envolvidas no contexto escolar.

5.2.2 A formacio docente e a pratica educativa na multissérie

A formacdo de professores ¢ um dos pilares da Educagdo do Campo indispensaveis
para a pratica docente nas turmas de multissérie. Reduzir as desigualdades sociais entre
campo e cidade faz parte do conjunto de metas dos movimentos sociais do campo, da
Educagao do Campo e deve compor os objetivos dos docentes que lecionam no campo. Assim
como os sujeitos do campo, os docentes e suas acdes provocam impactos determinantes neste
espaco de coletividade focado na luta Por Uma Educacdo Basica do Campo, logo os
envolvidos devem ter consciéncia do proposito do movimento de modo que todos estejam
dispostos a lutar pelos objetivos do coletivo.

Os sujeitos engajados neste movimento e nas concepgdes da Educagdo do Campo
quando se propoe a lecionar devem ter consciéncia da responsabilidade social que inclui em
seu contexto habilidade de ampliar o circulo de relagdes e fazé-las além das paredes fisicas da
escola com o intuito de alcangar a comunidade e através do processo ensino aprendizagem
contextualizar experiéncias vividas e promover a emancipagdo dos sujeitos do campo, dentro
e fora da escola. A formagdo docente ¢ proposta que compdes o curriculo escolar e exigéncias
da Educacdo do Campo e por isso deve ser priorizada. Para exercer sua fungdo social,
contribuir com a historia de luta da Educacdo do Campo e aprimorar as relagdes interpessoais
dentro e fora da escola, este cenario demanda formacdo docente constante, profissionais
atualizados com participagdo ativa na formagao continuada e académica. Sao estas acdes que
mantém a Educagdio do Campo em movimento (PARANA, 2012b).

“A formagdo do professor capaz de conviver com a complexidade da multissérie ¢ fator
preponderante para o desenvolvimento do docente e para a gestdo do tempo em turmas com
essa configuracao” (MILLI, 2016). No entanto este ¢ outro grande desafio para campo das
politicas publicas educacionais no Brasil. Contudo, Arroyo (2007, p.170) afirma que
“politicas publicas de formacao de educadores e educadoras tem por base a auséncia de

politica publica especifica de educagdo ou o ndo reconhecimento do direito a educagao basica
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na infancia, adolescéncia e juventude do campo”, todavia vém conquistando alguns avangos
desde a década de 1990, a partir da implementacdo das Diretrizes ¢ Bases da Educacao de n°
9394/96, que trata da formacao de professores no Art 62, titulo VI - Dos Profissionais as

Educacao.

A formagdo docente para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduag@o plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel, na modalidade normal (BRASIL,
1996, n.p.).

Essa diretriz surgiu como apoio a formagao docente para que professores e professoras
pudessem ampliar a constru¢do do conhecimento da Educagdo do Campo. No caso do docente
da multissérie, trata-se de um quadro especifico, sendo necessdria também formagao
especifica que vai além do ensinar a ler e escrever e busca alinhar o processo educativo a
teoria e luta pelas causas sociais dos movimentos do campo. Lecionar para a multissérie ¢ um
processo amplo ligado as questdes sociais e economicas da classe trabalhadora do campo. Por
se tratar de uma formacao complexa e abranger questdes educativas distintas ligadas a outras
realidades, requer sujeitos que estejam dispostos a abragar a dinamica do campo. Nesta
diregdo ao observar a importancia da formagdo docente, entende-se que deve haver uma
abordagem em carater emergencial desse tema no campo de discussdes das politicas publicas
educacionais, principalmente ao considerar as condigdes de trabalho enfrentadas pelos
docentes, os baixos salarios e desvalorizacao social.

A Resolugao N° 2 de 28 de abril de 2008 traz algumas informagdes especificas sobre
as condicdes objetivas de trabalho e formagdo de professoras e professores de escolas do
Campo Classes Multisseriadas. O Art. 10 condiciona a escola do campo a um funcionamento
adequado com o intuito de alcancar o padrdo de qualidade nacional, e determina que § 2° As
escolas com turmas de multissérie ou escolas multisseriadas sejam oferecidas formacgao
pedagbgica inicial e continuada para professores, instalagdes fisicas e equipamentos
adequados, materiais didaticos apropriados e supervisdo pedagogica continua (BRASIL,
2008). A Resolugao 2820/2015 das Diretrizes da Educacao do Campo do Estado de Minas
Gerais traz outro aspecto extremamente relevante no que se refere a formagdo e valorizagao

docente.
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Art. 15 A Secretaria de Estado de Educagdo, em colaboracdo com os
municipios e com a devida participagao da Unido, buscara garantir:

I- remuneragdo digna, melhoria nos planos de carreira e concursos publicos
para os professores e demais profissionais;

II- institucionalizagdo de programas de formagao inicial e continuada para os
profissionais da Educagdo do Campo que atendam as necessidades de
funcionamento da escola do campo e propiciem, no minimo, o disposto nos
artigos 13, 61, 62 ¢ 67 da LDB;

As discussdes dos movimentos sociais do campo levaram o Estado a perceber a
necessidade das acdes em favor da Educacdo do campo e ainda que leis, diretrizes e
resolucdes sejam regulamentadas, a¢des praticas sdo indispensaveis para a realizagdo dos
objetivos propostos. Cabe também ao municipio promover essa formag¢do e promover
possibilidades para que a Educagdo do Campo acontega. Nao por acaso focar na formagao
docente ¢ um objetivo da Educagao do Campo, pois acredita se no potencial do professor
enquanto sujeito capaz de promover transformacgdo social e de multiplicar os saberes
relacionados. Formag¢do docente ¢ indispensavel aos avangos da luta do movimento Por Uma
Educacao do Campo protagonizada pelos movimentos sociais do campo e foi por meio das
lutas que os sujeitos do campo obtiveram diversas conquistas o que possibilitou a criacao de
programas educacionais, avancos na formacao inicial e continuada de professores do campo e
consequentemente melhorias na educag¢do dos povos do campo.

Os resultados da luta foram nitidos. A partir das iniciativas dos movimentos sociais,
lutas e discussdoes em favor de uma educagdo apropriadas aos sujeitos do campo alguns

programas importantes foram criados, segundo Hage (2014, p.1169).

. Programa Projovem Campo Saberes da Terra se destina a
escolarizacdo de agricultores de 18 a 29 anos que ndo concluiram o ensino
fundamental, e pauta em suas acdes a formacdo em nivel de pds-graduagdo
latu sensu dos educadores que atuam no Programa;

. Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em
Educagdo no Campo (Procampo) oferece graduagdo a professores das
escolas rurais que lecionam nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio;

. Programa de Iniciagdo a Docéncia para a Diversidade, no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), concede
bolsas para alunos regularmente matriculados nos cursos de Licenciatura
para Educacdo do Campo, em parceria com a Capes, visando fortalecer a
acdo de formagao inicial de docentes do campo;

. Programa Escola Ativa anteriormente e, atualmente, Programa Escola
da Terra, promovem a formacdo continuada de professores que atendem as
escolas multisseriadas do campo e quilombola, através de um curso de
aperfeicoamento com a utilizacdo da Pedagogia da Alternancia;

° Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria que oferece
educacao escolar aos jovens e adultos das familias beneficiarias dos projetos
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de assentamento criados ou reconhecidos pelo INCRA, em todos os niveis
de ensino.

Embora os programas criados tenham sido bons, os movimentos sociais do campo
almejam mais que programas educacionais temporarios que trata a formacdo docente e as
questdes do campo de forma paliativa, como algo momentaneo ou passageiro. Os sujeitos do
campo almejam politicas publicas eficazes na formacdo docente que se fagam presentes na
trajetoria dos sujeitos envolvidos com a Educacdo do Campo. Se educar ¢ uma acao social,
todo educador precisa conhecer o contexto historico da educacdo deste pais para ter
consciéncia da responsabilidade da fun¢do. Para Arroyo (2007) a auséncia de politicas
publicas para a formagdo de educadoras e educadores soa como reflexo do descaso do
governo com educagdo bdsica e também como uma sentenca que reafirma o nao
reconhecimento do direito a educagdo aos povos do campo.

Nesta perspectiva, Lopes (2006) certifica que os movimentos sociais almejam uma
formacao pautada no desenvolvimento social que garanta aos povos do campo qualidade de
vida, entendimento do significado da escola e consciéncia do processo de organizacao
coletiva e de territorializagdo como pressupostos de ordenamento, inclusive da acao

educativa.

[...] os movimentos sociais exigem politicas publicas, de estado, na educagao
e na formagdo de educadores (as) do campo. Reivindicar politicas de estado
significa superar estilos de formulagdo de politicas por programas
temporarios, experimentais, supletivos, de caréncias. Este tem sido o estilo
predominante durante as ultimas décadas. Projetos, programas temporarios,
experimentais e supletivos nao constituem politicas de Estado permanentes e
universais (ARROYO, 2007, p. 171 - 172).

Quanto ao perfil e atuacao das professoras e professores da escola do campo, além da
titulagdo deve-se priorizar a vivéncia, a experiéncia ¢ a sensibilidade dos educadores e
educadoras que atuam nas escolas do campo. Em consequéncia da méa formag¢do ou auséncia
dela ¢ comum encontrar professores que cultivam visdes negativas sobre o campo e as
disseminam em salas de aulas. A situagdo se justifica pelo fato do tema ser pouco abordado
nas universidades e faculdades, formando profissionais desprovidos de conhecimentos
relacionados. O sistema capitalista infiltrado nos cursos de formagdo docente os impede de
falar das populagdes menos favorecidas e de participar do processo de construgdo da
consciéncia social e tem como Unico e exclusivo objetivo formar sujeitos para o mercado de

trabalho. Esta situacdo justifica o interesse do capital na formagdo de engenheiros e
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administradores para trabalhar nas empresas, pois estas permitem a mais-valia, o acumulo de
bens e a desvalorizagdo do trabalhador. Neste contexto, isentos da formacdao docente
adequada, os supostos agentes da formagdo humana sdo incapazes de sensibilizar se com a
realidade do outro e se limitam a mediadores do conteido (ARROYO, 1999)

A formagao docente fundamentada nas teorias da Educa¢dao do Campo, questdes
sociais e demandas da realidade a qual se destina torna o docente capaz de promover
transformagdes relevantes por meio da conscientizagio e promogio do conhecimento. E
fundamental essa consciéncia de conhecer a realidade do outro e a importancia da cultura
popular para a sociedade, uma vez que contribui de maneira eficaz para com os valores da
educagdo basica do campo. Segundo Caldart (2000) o professor precisa enxergar a escola
como lugar de formagdo humana. Essa visdo permitira o planejamento das aulas com base em
referéncias pertinentes capazes de produzir conhecimento e orientar pesquisas. As referéncias
sdo o cotidiano dos alunos, dos sujeitos da comunidade e movimento social. Logo, “Se a
escola ¢ lugar de formagao humana, significa que ela ndo ¢ apenas lugar de conhecimentos
formais e de natureza intelectual. A escola ¢ lugar de tratar das diversas dimensdes do ser
humano, de modo processual e combinado” (CALDART, 2000, p.51).

Professores e professoras conscientes do papel social e do poder de transformacao que
exercem perante a sociedade podem ser considerados também simbolo de resisténcia do
campo, pois com suas proprias maos e conhecimento lutam diariamente pelo direito a
educacdo e buscam por meio da pratica pedagogica transformar a realidade do campo. Um
professor ndo ensina somente a ler e escrever. Ensina por meio da leitura e da escrita valores,
e principalmente, ensina aos sujeitos do campo o lugar de direito que devem ocupar na
sociedade. Estes ensinamentos os permitem perspectivas de uma vida melhor dentro da
propria comunidade, podendo eles mesmos contribuir para os avangos sociais que tanto
almejam (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002). Os movimentos sociais do campo
consideram educador “aquele cujo trabalho principal é o de fazer e o de pensar a formagao
humana, seja ela na escola, na familia, na comunidade, no movimento social...; seja educando
as criangas, os jovens, os adultos ou os idosos” (CALDART, 2004, p.158).

Embora ao professor seja atribuida toda a responsabilidade de conhecer o processo
ensino aprendizagem e através dele educar os sujeitos com vistas no desenvolvimento pessoal
e social, vale ressaltar que o docente capacitado, engajado na luta do campo ndo atua sozinho
e junto a pratica pedagdgica considera importante a participacdo de todos os sujeitos do
campo, visto que sdo diversos os saberes presentes na realidade destes povos. Sim, ¢ um

desafio para educadoras e educadores garantir coeréncia neste movimento de praticas no
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entorno de valores e principios que sustentam um determinado projeto de ser humano, de
sociedade (CALDART, 2000, p.51). “Construir a Educacdo do Campo significa formar
educadoras e educadores do e desde o povo que vive no campo como sujeito destas politicas

publicas que estamos ajudando a construir” (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 25).

Quando os educadores se assumem como trabalhadores do humano,
formadores de sujeitos, muito mais do que apenas professores de contetdos
de alguma disciplina, compreendem a importincia de discutir sobre suas
opgoes pedagogicas e sobre que ser humano estdo ajudando a produzir e a
cultivar (CALDART, 2000, p.50).

Somos herdeiros e continuadores da luta historica pela constitui¢do da
educagdo como direito universal, de todos: um direito humano, de cada
pessoa em vista de seu desenvolvimento mais pleno, e um direito social, de
cidadania e participacdo, mais critica e ativa na dindmica da sociedade.
Como direito ndo pode ser tratada como servico nem como politica
compensatoria; muito menos como mercadoria (KOLLING; CERIOLI;
CALDART, 2002, p. 18).

A formagdo docente adequada a este cenario permite a transposi¢do das barreiras que
impede a garantia do direito a educacdo e do acesso ao conhecimento dos sujeitos do campo.
“E neste sentido que no processo de constituigio da profissionalidade docente os educadores
do campo devem estar coesamente atentos para os fatores de alienagdo do e em suas praticas
educativas” (LOPES, 2006, p. 7). Trata-se da logica do capital corroborando com a alienagao
do trabalhador a propriedade privada e faz a dicotomia do trabalho dividindo-o entre
intelectual e manual, dominador e dominado.

Politicas publicas educacionais para o campo devem fundamentar-se nas concepgdes e
principios emancipatorios com vistas na valorizagdo do campo e do povo. A raiz do
movimento social do campo ¢ a coletividade e com base nesta afirmacdo, educadores e
educadoras devem agir coletivamente, pois a educagdo niao se constréi sozinha ou
unilateralmente. “Educadores e educandos, educadoras e educandas, constituem a
coletividade da escola, e ¢ esta coletividade a responsavel pela constru¢do (permanente) do
ambiente educativo” (CALDART, 2000, p.53).

A coletividade envolve pessoas da comunidade e das familias Sem Terra e tem
capacidade para desenvolver um processo educativo produtivo na escola, uma vez que todo o
conhecimento existente € considerado. A escola se intera do cuidado com os animais, do
cultivo da terra, das plantas, dos alimentos, da convivéncia didria e de todas as experiéncias

do movimento para assim promover o conhecimento intelectual que também ¢ bastante
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essencial para o movimento. No entanto, professoras e professores além da formacao fora do
movimento devem atentar-se a formacao dentro dos movimentos, pois todos os ambientes de
formagdo seja ela intelectual ou humana contribuem amplamente para com a construgao do

conhecimento dos sujeitos.

[...] € muito importante que os educadores, ¢ especialmente os professores,
dada a especificidade de sua rotina diaria, garantam seu processo de
formacdo na propria escola, participando do seu coletivo. Mas ¢ igualmente
importante que possam de vez em quando sair da escola, e participar de
atividades em outros lugares, com outras pessoas. Podem ser atividades
gerais do movimento social, mobilizagdes ou outras agdes da luta; e podem
ser também encontros ou cursos de formacdo de educadores, que lhes
permitam partilhar experiéncias, saberes, sentimentos, pedagogias, sonhos
(CALDART, 2000, p.54).

O modelo de educacao proposto pela Educacdo do Campo permite que entre
educadores ¢ educandos seja promovida a autoformacdo e este ¢ mais um motivo para
incentivar a formagdo docente especifica e diferenciada. Devido sua complexidade a
Educagdo do Campo exige que os docentes envolvidos estejam social e intelectualmente
capacitados. Estando preparado, ao se reunir com os alunos, o docente tera competéncia para
realizar um trabalho maravilhoso utilizando como instrumento, a troca de saberes. “E preciso
aprender a refletir sobre a pratica, ¢ preciso continuar estudando, ¢ preciso se desafiar a
escrever sobre o processo, teoriza-lo.” (CALDART, 2000, p.54).

Ainda que teoria e conhecimento seja o Unico caminho para aprofundar nas questdes
sociais, Kolling; Cerioli; Caldart (2002, p. 26) desafia professoras e professores, “[...] ndo
basta apenas ficarmos mais “sabidos”, mais cultos, conhecedores dos problemas do campo, da
agricultura, da educagdo. E preciso se desafiar a transformar o conhecimento em acio”.
(KOLLING; CERIOLI; CALDART (2002, p.26)). Compartilhar as vivéncias ¢ somar
conhecimento, ¢ trocar experiéncias, ¢ enriquecer a pratica. As agdes devem ser transformadas
em conhecimento e vice-versa. O rico conteudo cultural presente no espaco ocupado pelos
sujeitos do campo aliado a pratica pedagdgica cotidiana e ao conteido pragmadtico contribui
positivamente com o desenvolvimento dos povos do campo. Mediante a luta que ja ultrapassa
décadas, ¢ fato que os obstaculos sistematicamente impostos pelo estado e pelos municipios
ndo deixardo de existir, logo educadoras e educadores do campo, socialmente conscientes e
intelectualmente capacitados deverdo criar estratégias que os apoiem na pratica docente

adequada as demandas culturais, sociais € humanas dos sujeitos do campo.



160

5.2.3 A multissérie do ponto de vista docente da Escola Municipal Concei¢do do

Formoso

Na opinido das docentes das turmas de multissérie desta escola localizada no campo
desenvolver e aplicar um projeto pedagdgico com estratégias favoraveis ao processo ensino
aprendizagem desta modalidade de organizacdo de ensino ¢ uma dificil tarefa. E a partir desta
realidade serdo realizadas algumas consideragdes fundamentadas nas observagdes e conversas
que ocorreram durante a construgao desta pesquisa. Ao analisar a situacdo de maneira geral,
considerando escola, comunidade, alunos, corpo docente, costumes, localidade, demandas e
todas as caracteristicas do distrito de Conceicdo do Formoso, ¢ possivel a partir de
embasamento tedrico fazer constatagdes pertinentes referentes aos obstaculos sistematicos e
bem costurados impostos pelo estado. As proprias professoras sdo vitimas dessa estrutura
negativa e desastrosa que visa a extingdo da escola que atende a esta comunidade.

Mesmo diante de tantas dificuldades, falta de formagdo, apoio do municipio nas
questdes escolares e nos projetos populares, situacdo de total abandono, as professoras
movidas pelo dom de transformar socialmente o lugar o qual se destinam a lecionar mantém a
escola em movimento ¢ ainda que lentamente, aos poucos criam estratégias didatico-
pedagbgicas para auxiliar elas proprias no processo ensino aprendizagem. A atuacdo das
docentes ¢ impulsionada pela vontade de transformar o lugar onde vivem. No entanto mesmo
sem formagdo adequada, o que, por conseguinte as limitam, buscam melhorias para a escola e
promovem ac¢des com vistas na promocao e transformagao da escola. A impressora da escola,
por exemplo, foi adquirida com insumos proprios para que pudessem produzir materiais
pedagogicos necessarios e também para otimizar o tempo de trabalho. Os consertos e
manutengdo da escola sdo feitos pelas proprias professoras, esposos, familiares e pessoas da
propria comunidade utilizando até mesmo de recursos proprios. Mesmo em condigdes
precarias, as docentes acreditam na educacdo e visam melhoras dentro das possibilidades.

Sobre o rendimento escolar dos educandos, todas as entrevistadas concordam que seria
melhor se a turma fosse seriada. Justificam que o fato de ter alunos de varias idades, séries e
niveis de aprendizado dispersa a turma e dificulta o processo ensino aprendizagem. Citam
também a dificuldade de planejamento do conteudo especifico para cada série e a dificuldade
de dar atencdo ao aluno em fase de alfabetizacdo e ao em fase de consolidar o processo de
alfabetizagdo. Esta afirmacdo se da em consequéncia de todas ja terem lecionado em turmas
de multissérie. Afirmar ser melhor lecionar ndo significa que a seriagdo seja melhor que a

multisseriacdo. Observa-se que o trabalho docente é mais pratico quando todos os alunos
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encontram-se no mesmo nivel de ensino e aprendizagem e com isso conseguem aproveitar
melhor o tempo com os educandos. Alegaram dificuldades de promover interagdo entre as
turmas e que dependendo da série, ha uma discrepancia bastante consideravel no nivel de
conhecimento. A professora do 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental, lecionava para 17
criangas sendo 7 do 1°ano, 6 do 2° ano e 4 do 3° ano entre a faixa etdria de 6 a 8 anos. Nas
rodas de conversa, trouxe-nos algumas inquietagdes que segundo ela sdo obstaculos para o

desenvolvimento escolar dos educandos.

As criancas do 1° ano exigem muita atengdo, eles ainda sfo muito
dependentes, chamam a gente o tempo todo e com isso ndo consigo dar a
devida atengdo a todos. O contetido do 1° ano nao pode ser igual ao do 2° e
3° ano, entdo eu acho muito dificil fazer um planejamento diferenciado para
cada série conforme nos ¢ cobrado pela secretaria de educacdo. O tempo
também ¢ muito curto para lecionar os trés planejamentos das trés série e
niveis diferentes de desenvolvimento. No fim do dia fico bastante
apreensiva, pois temo que eu e meus alunos ndo vengamos o conteiido
tragado por mim e pela secretaria de educagdo, pois eu também me cobro
muito. Tento cumprir tudo que me ¢é proposto (PROFESSORA B).

A partir desta fala, mais uma vez constatamos que o processo ensino aprendizagem
esta totalmente relacionado com os padrdes urbanocéntrico adotado nas escolas urbanas, algo
que poderia ser diferente se houvesse uma interferéncia do municipio, se o PPP fundamentado
nos principios da Educacdo do Campo e construido com base na multissérie visando
conteudos geradores, diversificados e atividades de acordo com nivel dos educandos e
demandas desta comunidade. Tais agdes ndo exige nenhum investimento financeiro se nao
parcerias com universidades e empenho dos responsaveis pela educacdo do municipio. Far-se-
4 necessario ouvir os sujeitos do campo e os engajados nesta luta para promover as
transformagdes tao necessarias. Quanto a elaboragao do PPP, a professora A faz importantes

colocagdes.

A escola precisa de um PPP totalmente reformulado voltado para a
multissérie e parar de utilizar um PPP Unico para o municipio como se todas
as escolas tivessem a mesma realidade, pois isso € o que de fato acontece e
dificulta muito o nosso trabalho. Para nés ¢ muito dificil cumprir todo o
planejamento, pois temos que fazer diversas adequag¢des. Quando ndo
estamos na escola estamos adequando atividades. Outro dia estava dando
uma matéria que falava das cidades, bairros, nomes de ruas ¢ CEP, e nossos
alunos ndo tinham nog@o do que ¢ bairro, pois ¢ algo que ndo existe na
realidade deles. Aqui temos somente algumas ruas. Entdo para trabalhar de
forma mais ludica com nossos alunos é necessario fazer adequagoes para que
o aluno possa entender o contetido e essa correria com planejamento nos
impede de lecionar todo o contetido proposto ou se cumprimos deixamos a
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desejar na explicacdo. Eu prefiro que o aluno entenda e tenha qualidade no
aprendizado do que cumprir o planejamento e deixar o aluno sair sem
aprender.

Nesta mesma perspectiva a professora C também residente do distrito de Conceigdo do
Formoso atuante em turma de multissérie a mais ou menos 6 anos, acredita que um processo
ensino aprendizagem significativo ¢ suporte para a pratica docente e educativa dos alunos.
Para ela os alunos menores podem aprender contetidos das séries maiores, pois sdo muito
observadores e prestam atencdo em tudo, podendo sim acontecer o aprendizado. Porém
ressalta que isso acontece com mais tranquilidade nas turmas de 4° e 5° anos onde os niveis de
aprendizagem sdo proximos. Com os menores ela acha mais delicado, pois o processo inicial
de alfabetizacdo e letramento e bem complexo e exige acompanhamento do professor quase
que constante. Contudo para que o processo ensino aprendizagem seja eficaz sdo necessarias
intervengdes relacionadas & pratica docente na multissérie, elaborar uma proposta didatica
compativel com a realidade da escola e dos educandos e alinhar o trabalho pedagogico com
metodologias de acao participativa ativa.

Sobretudo, para a professora D lecionar para turmas de multissérie ¢ um desafio para
os docentes, pois além de dar conta do processo ensino aprendizagem de alunos em diferentes
niveis de escolaridade, a professora precisa promover o desempenho escolar para cada série
em um curto espago de tempo sem muitos recursos pedagogicos e afirma entender que o
processo ensino aprendizagem da turma de multissérie ¢ o mesmo da turma seriada. Para ela,
a unica difereng¢a ¢ que na sala dela, por exemplo, tem duas turmas em uma sala e sob a
responsabilidade de uma professora. Normalmente ela coloca os alunos da 4° ano virados para
0 quadro branco e os do 5° ano virados para o quadro negro € enquanto uma turma copia
explica o contetido para a outra turma. Segundo ela as orientagdes da Semec impedem que ela
lecione 0 mesmo conteudo para ambas as turmas e ela também alega ter dificuldade de
promover essa interagdo de contetidos entre as turmas promovendo aqui nitidamente um
ensino seriado. Sobre o planejamento das aulas, a professora alega que ao chegar a sua casa
dedica do tempo aproximadamente de trés a quatro horas pensando, preparando e adequando
atividades do livro a realidade dos alunos. Analisa como reagiram ao conteido do dia, como

foi o desempenho de cada educando para assim planejar a aula do dia seguinte.

A meu ver a secretaria de educacdo deveria elaborar um plano de agdo para a
multissérie, pois esse plano anual por série ndo colabora em nada para o
processo ensino aprendizagem significativo e nem com o nosso trabalho. E
muito desgastante. Passo horas tentando interpretar o planejamento anual



163

para adequar a atividade diaria a realidade da minha turma de multissérie.
Claro que se estamos ensinando, todos vdo aprender algo, uns mais e outros
menos, mas queremos mais. Queremos que o aluno desenvolva as
habilidades e competéncias essenciais para a formacdo social ¢ humana.
Ficamos muito tristes quando termina o ano e percebemos que os alunos
estdo mudando de ciclo com alguma defasagem. Me sinto culpada e penso se
fiz corretamente o meu trabalho (PROFESSORA C).

O contato com a professora D nos levou a perceber tamanha preocupagdo com o
desempenho dos educandos. Fala com muito carinho de todos e ¢ perceptivel o empenho dela
em promover um ensino de qualidade para aqueles alunos que ela conhece tdo bem. Esta
professora estd sempre em busca de informagdes que favoreca sua pratica pedagogica nesta
escola, mas também ¢é perceptivel que sua formacdo académica lhe permitira pouco ou
nenhum acesso a conteudos relacionados com a Educag¢do do Campo. Ao falar de concepgdes
relacionadas aos principios da Educacdo do Campo, a professora desconhece e por este
motivo toda sua pratica pedagogica docente ¢ pautada no modelo seriado urbanocéntrico.
Todo empenho e dedicagdo desta professora somado a uma formagao continuada a partir dos
principios da educacdo do Campo resultaria em avangos bastante consideraveis no que se
refere a questdes sociais, demandas e formagdo humana dos sujeitos desta comunidade. O
Dialogo com as docentes foi um privilégio e nos permitiu conhecer os ideais e praticas
pedagogicas destas professoras de multissérie. Constatamos que as convicgdes das docentes
tem profunda relagdo com os principios teodricos de Rosa (2003), que afirma que numa sala de
aula, a tendéncia ¢ que todos aprendam inclusive na sala de multissérie, ainda que haja
disparidades e distor¢des série-idade, mas enfatiza que essa interacdo promove relagdes

sociais e troca de saberes de forma natural.
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6 CONCLUSAO

“Os homens fazem sua propria historia, mas ndo a
fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob
aquelas com que se defrontam diretamente,
legadas, transmitidas pelo passado. Karl Marx, 18
de Brumdrio de Luis Bonaparte™ “.

O tempo disponibilizado para o desenvolvimento da pesquisa de mestrado ¢ um tanto
limitado, e por este motivo priorizamos a participacdo dos sujeitos envolvidos diretamente
com esta escola considerada escola do campo. Gostariamos sim de trazer mais sujeitos e
riqueza de detalhes, porém o tempo nao foi favoravel, mas ¢ importante deixar aqui registrado
que todo o contato direto e indireto estabelecido, toda experiéncia e vivéncia ocorrida nesta
comunidade no decorrer desta pesquisa estardo para sempre registrado em nossas mentes e
coragdes, pois foram momentos Unicos que nos proporcionaram aprendizados incriveis, trocas
de saberes e mais do que isso, uma relagdo de carinho e amizade que levarei por toda a vida.
Embora esta escolha possa ser entendida como uma limitagdo da pesquisa no que se refere ao
processo educativo no ambiente escolar, foi esta uma maneira de permitir aos sujeitos
envolvidos na tematica, falar claramente de suas realidades, expor a pratica escolar cotidiana,
valorizar a participag¢do dos educandos, educadores, pais, maes e responsaveis de alunos e por
fim, constatar as dificuldades enfrentadas pelas docentes para promover o processo ensino
aprendizagem no ambiente escolar.

Na revisdo bibliografica sobre a multissérie, encontramos pesquisas que abordam
como objeto de analise os sujeitos do campo e a Educagdo do Campo. Todavia, sdo poucos os
referenciais que abordam a questdo da multissérie nos municipios brasileiros e por isso
acreditamos nas contribuicdes desta pesquisa para a divulgacdo e problematizagao da
multissérie como politica publica, que gera graves consequéncias sociais, afeta
profundamente o processo educativo, a formag¢ao social e identidade dos povos do campo. As
analises realizadas permitiram esclarecimentos fundamentais para a realizagdo desta pesquisa,
no entanto os estudos realizados nos levaram a compreender que ter escola no campo nao
significa ter Educagdo do Campo, logo constatamos que a Educagcdo do Campo que luta por
uma educagao basica de qualidade ¢ possivel e se faz presente dentro dos Movimentos, no seu

ber¢o, lugar onde de fato existem esforcos para que ela aconteca, mas, porém, devido

** Disponivel em: https://www.marxists.org/portugues/marx/1852/brumario/cap01.htm. Acesso em dezembro
de 2019.



165

circunstancias politicas, econdmicas e sociais que se encontra este pais, a Educacdo do Campo
¢ uma realidade cada vez mais distante das escolas localizadas nos campos brasileiros.

A partir do contexto politico, econdmico e social brasileiro, as andlises aqui realizadas
nos permitiram identificar que os organismos multilaterais sdo também responsaveis pela
elaboracdo das politicas neoliberais propostas para a Educagdo do Campo e multissérie. Essa
verifica¢do se deu devido a participagao desses orgdos desde o inicio do processo que deu
origem ao movimento “Por Uma Educagdao do Campo”, levando-nos a refletir na intervengao
de orgdos neoliberais nas agdes dos movimentos sociais, algo que nos provou algumas
inquietacdes. Ainda que politicas publicas educacionais propagadas a nivel nacional traga
resultados condicionantes em relagdo as politicas locais, questdes especificas e demandas
essenciais para a manuten¢do da vida humana dos sujeitos do campo necessitam de uma
analise minuciosa, uma vez que questdes ignoradas pelas estruturas oficiais do Estado dao
origem a resisténcia dos povos a margem do sistema. Nao existem agdes do municipio se nao
houver um movimento a nivel nacional de impulso para a¢des locais, 0 que, por conseguinte
evita avangos e promove retrocessos na luta em favor da educagao e transformacao social.

Quanto a formagdo docente, a maioria dos profissionais que lecionam na escola
pesquisada ndo recebe formacdo continuada especifica para atuar nestas areas, portanto ¢é
fundamental que exista a nivel nacional um movimento impulsor que incentive politicas
publicas voltadas para formagao continuada de educadores e educadoras do campo com vistas
na formacdo humana, valorizacdo da diversidade cultural, permanéncias dos sujeitos no
campo e fortalecimento da identidade social destes sujeitos. A elaboracao das politicas
publicas educacionais deve incentivar uma formagdo contraria ao paradigma hegemonico
seriado urbano e ser compativel com as demandas socioeducacionais dos sujeitos do campo.
Deve também incluir os cursos de licenciatura que ao refor¢ar o modelo educacional
desenvolvido pelo sistema capitalista, incentiva o esvaziamento do campo, a invasdo do
agronegoécio, a desvalorizag@o dos povos tradicionais e da diversidade do campo.

Levando em conta todo estudo tedrico e vivéncias praticas relacionadas a este cenario,
entendemos o quao dificil ¢ esse movimento de elaboracao de politicas publicas educacionais
voltadas para o campo bem como a aplicagdo pratica destas politicas no territdrio ao qual se
destina. Sendo assim, diante de tantos obstaculos sistematicamente impostos pelo Estado,
cabe também a nds enquanto pesquisadores e educadores do campo reforcar as agdes deste
movimento e munidos de todo rico conhecimento adquirido na universidade engajar nesta luta
e nos fazer multiplicadores dos ideais e objetivos dos sujeitos do campo e da Educacao do

Campo nos locais ndo envolvidos com os movimentos sociais do campo.
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Reconhecemos que o trabalho docente compreendido numa atividade ldogica
intencional sistematica e didatica a partir do ambiente escolar ¢ dos elementos presentes na
estrutura social de toda uma comunidade ¢ capaz de promover uma formacao humana para
além do mercado de trabalho, que visa o bem estar da classe trabalhadora do campo ¢ a
emancipa¢do destes sujeitos. Esta formacdo envolve um processo de identificacdo e
valorizacdo dos elementos culturais (conteidos) a serem apropriados pelos sujeitos do campo
e toma como base e principal caracteristica, a heterogeneidade muito presente no modo de
vida e trabalhos dos sujeitos do campo assim como na multissérie muito comum nas escolas
localizadas nos campos brasileiros. O processo educativo elaborado ¢ fundamentado nas
questdes sociais € demandas dos sujeitos do campo com vistas na formagdo humana de
cidaddos conscientes do seu lugar de direito na sociedade, criticos, capazes de contribuir para
transformagdes sociais dos seus proprios povos que vivem em situacdo de injustica,
marginalizados e também de toda a sociedade.

A secretaria de educagdo do municipio de Santos Dumont-MG ainda ndo ofertou
nenhum curso de formagdo especifica para atender a demandas das escolas do campo,
contudo ndo existe nenhum movimento de abordagem da Educagdo do Campo em beneficio
destas escolas. Contrario a este movimento de avango da Educag¢do do Campo foi possivel
constatar que existem constantes parcerias da educacdo do municipio junto as empresas
neoliberais e adesdo de cursos de capacitagdo voltados aos objetivos destas empresas
aplicados inclusive nas escolas do campo. Neste sentido assim como o grupo TRAME em
Juiz de Fora e o GEPERUAZ na regido norte e nordeste do Brasil estdio em movimento
promovendo nestes cenarios, acdes de transformacdo social trazendo reflexdes e agdes para
consolidar a Educacdo do Campo, nossa regido necessita urgente do envolvimento do
municipio junto as universidade e cursos de licenciatura para que as mudancas surjam a partir

da formacgao docente e conscientizagdo dos povos.

Os estudos que realizamos tem oportunizado observar, acompanhar, dialogar
e apoiar professoras ¢ professores que atuam nessas escolas, identificando e
denunciando, as condigdes de abandono e precarizagdo que nelas ainda
predominam, e reconhecendo e a0 mesmo tempo procurando contribuir com
as iniciativas que professores estudantes e integrantes das comunidades tém
efetivado para enfrentar as condi¢des adversas que configuram a realidade
educacional presente nas escolas. (HAGE, livro prelo, 2018, p.20).

O campo desta pesquisa nos permitiu refletir sobre a pratica docente e sua importancia

para noés, sujeitos em constante formagdo e também sobre nossa atuagao enquanto docentes
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atuantes neste cenario. Percebemos através desta pesquisa que a partir do momento em que
temos a oportunidade de adentrar num estudo que aborda questdes sociais tdo impactantes na
vida social e pessoal de seres humanos tdo importantes para nossa cultura e sociedade
passamos nds a ser também responsaveis por alavancar os objetivos deste movimento. A
formacdo e a pratica docente fundamentada nas concepgdes e diretrizes da Educagdo do
Campo sdo baseadas numa concep¢do de educagdo emancipatoria com alta capacidade de
transformagdo social, no entanto, com vistas neste objetivo ¢ essencial promover discussoes
que possibilita ao coletivo trocar saberes, experiéncias e elaborar variadas ideias que contribui
com a constru¢ao da consciéncia social no que se refere a sua responsabilidade social
enquanto agente de transformacao humana.

Sobre o PPP, embora a gestdo educacional do municipio entenda a necessidade da
constru¢do de um documento que respeite as especificidades de determinados povos,
constatamos que nesta escola o documento atual ndo promove agdes € mudancas importantes
e que as peculiaridades e a participagdo dos povos do campo ndo sdo consideradas nesta
construcdo. Durante as conversas, didlogos e reflexdes realizadas em conjunto com as
docentes sobre a configuracdo da escola do campo e multissérie foi possivel perceber nas
professoras muitas inquietagdes e pouco embasamento tedrico. Uma questdo ¢ consequéncia
da outra, pois a auséncia de embasamento teoérico relacionado a temética fundamentada em
autores como Paulo Freire, Miguel Arroyo e demais autores que fundamentam a pratica
docente na multissérie e a realidade da qual as docentes também fazem parte as impede de
conhecer teoricamente outras realidades, envolver-se, trocar experiéncias e correlaciona-las, e
consequentemente as limita quanto a elaboragdo de projetos que favorecam o processo
educativo da escola do campo e as acdes da escola em beneficio da comunidade.

Com vistas na transformagdo deste cenario, um primeiro passo envolve a pratica
pedagogica docente e a partir da formagdo continuada das professoras que atuam nas escolas
do campo e turmas de multissérie, deverdo estar preparadas para enfrentar desafios e questdes
sociais as quais demandam esta comunidade. Dentre as principais condutas esta a elaboragdo
coletiva de um PPP que leve em conta a participacao da comunidade e contribua para que esta
possa alcangar os objetivos € demandas sociais deste contexto. Docentes devidamente
capacitados serdo capazes de elaborar e refletir as agdes pedagdgicas sempre avaliando
impactos positivos e negativos na forma¢ao humana dos sujeitos do campo. Considerando que
o PPP permite visualizar com clareza necessidades sociais, objetivos, acdes, atitudes e pessoas
que a escola necessita para se fortalecer, este ¢ um movimento de transformagdo essencial

para o processo educativo do campo uma vez que permite definir os papéis dos envolvidos,
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analisar, reformular e inovar junto aos docentes a pratica pedagdgica e junto a comunidade o
conteudo aplicado, de modo que todas as agdes voltadas para este cendrio seja compativel.
com a realidade, experiéncias, cultura e modo de vida da comunidade. Dos sujeitos do campo

Sobre a multissérie no distrito de Concei¢do do Formoso, apds leituras,
aprofundamento no tema, investigagdes e observacdes realizadas no ambiente escolar foi
possivel observar enfrentamentos de inumeras dificuldades envolvendo docentes, educandos e
comunidade. Dificuldades provocadas por falta de investimento em politicas publicas,
condig¢des existenciais da escola e dos povos implicando em retrocessos € impedindo avangos
da Educacdo do Campo. As questdes estdo envolvidas numa problematica parte da realidade
educacional deste pais que sofre as consequéncias das omissdes dos 6rgaos competentes. A
multissérie ndo ¢ o maior problema da Educacdo do Campo, mas ¢ sim, resultado da auséncia
de acdes ou agdes ineficazes destinadas ao campo e a educagdo brasileira, afinal a seriagdo
devido a inumeros problemas sociais e estruturais ndo apresenta em Seu Processo ensino
aprendizagem resultados positivos. Os fatores que as diferenciam sdo as condi¢cdes de miséria
e descaso a que sdao submetidos os povos do campo.

Na Escola Municipal Conceicdo do Formoso a multissérie tem as mesmas
caracteristicas da seriacdo, caracterizando assim a precarizagdo da escola do campo, entdo ao
analisar o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem nas turmas de multissérie
observamos que os alunos dessas turmas apresentam sérios problemas de deficiéncia de
aprendizagem igualmente aos alunos da seriag¢do urbana, todavia ao refletir sobre o sistema de
ensino brasileiro constatamos o seu fracasso independente da organizagdo de ensino que os
alunos sdo submetidos, pois ambos os modelos de organizacdo adotam praticas compativeis
com uma ldégica hierarquizada do conhecimento na qual o individuo tem seu tempo de
formagcdo humana desrespeitado, alunos submetidos a padronizacdo de desenvolvimento
hegemdnico que exclui e segmenta os que ndo acompanham os conteudos ou alcangam a
média de aprovagdo proposta, situagdo que justifica diversas das questdes referentes ao
processo ensino aprendizagem. Hage (2011) protesta contra a adog¢do do regime seriado
urbano como parametro de qualidade para a organizagdo escolar e para o processo ensino
aprendizagem e acredita ser uma educagdo de qualidade aquela que considera a diversidade
cultural, os diferentes tempos de formacgdo, a autonomia e individualidade dos sujeitos e
promova agdes praticas e politicas elaboradas a partir da realidade dos povos com vistas na
organizagdo de um modelo de ensino eficaz tanto para o campo quanto para os centros

urbanos que relacione o conhecimento tradicional ao cientifico.
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Por esse motivo, contribuem para o fracasso escolar das populagdes do
campo ao reforcar uma compreensao universalizante de curriculo, orientada
por uma perspectiva homogeneizadora, que sobrevaloriza uma concepgao
urbanocéntrica de vida e de desenvolvimento ¢ que desvaloriza os saberes,
os modos de vida, os valores e concepgdes das populagdes do campo,
diminuindo sua autoestima e descaracterizando suas identidades (HAGE,
2018, p.27).

Para que a multissérie e demais organizagdes de ensino possam obter avangos sociais
consideraveis, no processo de elaboracdo de politicas publicas ¢ necessario considerar o
contexto dos sujeitos, investimentos na carreira profissional docente, na formagao continuada,
nas questdes estruturais e pedagogicas da escola do campo e politicas publicas que permitam
aos sujeitos do campo recuperar-se da trajetoria historica de injusti¢as sociais a que foram
subjulgados. Mesmo apresentando uma demanda significativa de escolas do campo com
turmas de multissérie, o municipio de Santos Dumont nao disponibiliza de nenhum
departamento para tratar as demandas sociais e educacionais voltadas para o campo,
tampouco profissionais envolvidos na tematica. As escolas do municipio localizadas nas areas
rurais mais afastadas sdo precarizadas e tratadas junto as escolas urbanas tanto nas questdes
administrativas quanto pedagdgicas, sem uma abordagem mais direcionada.

No decorrer da pesquisa, o dialogo com as professoras € a convivéncia com esta escola
e comunidade nos levou a refletir na pratica docente para além da sala de aula e no quanto ¢
importante considerar no processo ensino aprendizagem vivéncias de mundo, experiéncias
trazidas pelos alunos, a proximidade com a natureza, o embasamento teorico, criticidade sobre
os conhecimentos tradicionais, saberes académicos, da vida no campo e multissérie afinal a
construgdo do conhecimento da escola do campo tem como base as raizes dos seus proprios
povos. Ainda que ndo possuam formac¢do docente especifica para atuar na escola do campo e
disseminar interesses e objetivos da Educa¢do do Campo muito pertinentes para esta
comunidade, ¢ possivel afirmar que em virtude do processo de formag¢dao humana destas
professoras trazem consigo uma bagagem repleta de saberes e experiéncias que as permite
compreender as dificuldades enfrentadas pelos educandos no acesso a escolarizagao. Contudo,
neste sentido observa-se que diariamente estas professoras estdo numa constante busca por
estratégias para minimizar tais dificuldades. Quanto ao embasamento teorico, as professoras
tiveram acesso superficialmente a textos de Paulo Freire e Miguel Arroyo sendo estas leituras
essenciais na formagdo docente. Porém, apds nossas rodas de conversa ao tomarem
conhecimento da existéncia de materiais especificos capaz de orienta-las nas mais diversas

questdes relacionadas a Educacdo do Campo e multissérie, mostraram interesse € nos
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solicitaram que apresentdssemos a elas textos de autores importantes para este contexto sendo
este desejo ja considerado fruto desta pesquisa e dos didlogos por nés construidos.

Mesmo que mantidas na invisibilidade as docentes das turmas de multissérie recebem
uma cobranga assidua por resultados, porém sentem-se abandonadas pelo setor de educacao
do municipio pelo fato de a elas ndo ser oferecido por parte da gestio nenhuma atengdo
direcionada, formagdo continuada para esta realidade, apoio pedagodgico, material didatico e
recursos didatico-pedagogicos. Foi possivel observar que as docentes entendem a necessidade
de aprimorar a pratica docente, mas também compreendem que precisam viver experiéncias
diferenciadas a partir da elaboracdo de um projeto didatico pedagodgico que cumpra sua
funcdo na vida dos sujeitos do campo e de toda a sociedade. Neste contexto vale ressaltar que
a concepcdo pedagogica diferenciada da Educagdo do Campo surgiu a partir das agdes
educacionais praticadas pelos protagonistas da luta pelos direitos dos sujeitos do campo,
quando os envolvidos perceberam que existe no processo educativo uma fungao social que vai
além do ensinar a ler e escrever. Uma pratica pedagodgica docente consciente permite a
valorizacao da cultura dos povos e retrata a importancia destes para a historia e para o
desenvolvimento sustentavel do campo (CALDART, 2005).

Sobretudo, averiguamos que os avangos pertinentes a Educacdo do Campo ocorridos
no Brasil foram consequéncia das ag¢des dos programas e iniciativa dos movimentos sociais
do campo em colaboragdo com as secretarias estaduais de educagdo. A luta dos movimentos
sociais e dos povos do campo pela elaboracao de politicas publicas educacionais eficientes
que garantam a todos os cidaddos igualdade no acesso a educagdo reforca o direito a uma
Educagdo do Campo contextualizada. A luta é pela universalizacdo da educacdo para que
todos tenham acesso a um atendimento educacional conforme sua necessidade. As agoes
visam a criagdo de politicas de educacdo fundamentada nos modos de vida e trabalho dos
principais envolvidos neste contexto, e assim fazer valer o direito destes sujeitos de direitos, a
uma educacgdo de qualidade que valorize os gestos, a cultura, os valores e a identidades dos
povos deste pais tdo diversificado na questdo cultural (ARROYO, 2004).

A pratica docente deve incluir objetivos, estratégias didaticas que reforcem e valorize
os saberes locais e as culturas tradicionais como religido, festas, dentre outros tendo estas
profunda relagdo com o processo ensino aprendizagem e promover o reconhecimento dos
povos do campo, cultura e tradi¢des negligenciadas. Assim a partir do entendimento dos
educadores quanto as politicas publicas educacionais, as agdes se tornardo mais eficazes e os

sujeitos envolvidos estardo dispostos a lutar por politicas fundamentais para suprir as
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necessidades que possam vir a surgir (MOSTEFAL; FAGUNDES, 2013). E também preciso
colocar em pratica as politicas publicas ja conquistadas.

Quanto a preocupacao do municipio com a Escola Municipal Conceigao do Formoso ¢
perceptivel a auséncia de orientagdo pedagogica e de incentivo por parte do municipio. Os
recursos nao sdo disponibilizados conforme as necessidades da escola e ao ser contratada, a
supervisora pedagdgica responsavel precisa assumir duas ou mais escolas em um Unico cargo,
ficando assim muito sobrecarregada. Esta profissional de extrema importancia para o processo
educativo e construgdo da identidade da escola do campo ndo consegue atender de maneira
eficiente as demandas pedagdgicas e sociais de nenhuma das escolas em que atua. Este
cendrio demonstra que inegavelmente sdo consideradas somente questdes financeiras como
tudo que envolve o sistema capitalista e consequentemente as escolas ficam a mercé dos
governantes ¢ o povo abandonado. E uma série de fatores que desvalorizam a escola do
campo, docentes, educandos e comunidade escolar e somente um projeto educacional
ancorado nas praticas dos movimentos sociais do campo sera capaz de transformar o processo
educativo do campo num trabalho dinamico e eficiente com resultados surpreendentes.

Pesquisar sobre a multissérie nos leva a desconstrugdo da concepgao de seriagdo como
modelo ideal e nos faz refletir sobre os resultados trazidos por esse modelo de organizacdo
escolar que reforga na sociedade caracteristicas de desigualdade e injusticas sociais. Segundo
Hage (2018) ao transgredir o paradigma da seriagdo urbana e considerar nas praticas
pedagodgicas a diversidade presente em todo o territdrio nacional estaremos promovendo a
valorizacao social e cultural do campo e trazendo para a pratica social valores como

solidariedade e justica social.

Constatamos que o modelo de ensino urbano materializado no campo
materializado historicamente sob a forma de escolas ou turmas
multisseriadas constitui um dos principais fatores responsaveis pelo fracasso
escolar dos estudantes do campo, ao pressionar os professores para organizar
o trabalho pedagodgico de forma fragmentada, e desenvolver atividades de
planejamento curricular e de avaliagdo isolados para cada uma das séries, de
forma a atender aos requisitos necessarios para sua implantacdo (HAGE,
2014, p.31).

Todavia, diante do avango da modernizacdo acreditamos que desafios existem e
sempre existirdo na trajetdria da multissérie e dos sujeitos do campo e essa caminhada nao
sera suave, sem percal¢os, muito pelo contrario, havera lutas e dificuldades, porém o fato de a
multissérie, modelo de organizacao de ensino adotado para atender a classe trabalhadora do

campo, ser historicamente abandonada pelo poder publico ndo significa que os sujeitos
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envolvidos tenham que aceitar as condi¢des de precariedade impostas pelo Estado. Devemos
nos manter num constante movimento de luta unindo a forca dos movimentos sociais ¢
universidades com vistas na transformac¢ao desta sociedade.

Ao desenvolver esta pesquisa, ndo tencionamos de maneira alguma criticar as turmas
de multissérie e os profissionais envolvidos, porém, visto e constatado quanto o campo e seus
sujeitos tanto sofrem com o descaso dos Orgdos competentes, pensamos que poderiamos
apresentar a realidade educacional de uma determinada localidade compativel com a de
muitas outras, e em seguida humildemente contribuir com as discussdes relacionadas as
questdes sociais que envolvem a multissérie ¢ a Educacdo do Campo. Enquanto docentes ¢
preciso que reconhegamos nosso lugar no mundo e reflitamos sobre nossas a¢des didatico-
pedagogicas envolvidas com uma educagdo que incentiva a autonomia e permita a
emancipagdo dos sujeitos. Uma agdo contrdria a pratica docente alienada e autoritaria. Com
base nos principios da Educacdo do Campo ¢é possivel desenvolver nas turmas de multissérie
um trabalho de transformagdo que envolva a escola, o processo educativo e interfira na

maneira como nos relacionamos, levando-nos a compreensao histdrica dos sujeitos do campo.

[...] buscando ser mais explicito na argumentagdo, as mudangas desejadas,
reivindicadas ou perseguidas em relagdo as escolas com turmas
multisseriadas, para serem efetivas e provocarem desdobramentos positivos
quanto aos resultados do processo de ensino-aprendizagem, devem
transgredir a constituig¢do identitaria que configura essas escolas e turmas, ou
seja, devem romper superar, transcender o paradigma seriado urbano de
ensino, que em sua versdo precariza se materializa hegemonicamente nas
escolas rurais multisseriadas (HAGE, 2011, p.07).

Somos nds os responsaveis pela construgdo da nossa historia, no entanto € necessario
que tenhamos consciéncia do nosso lugar na sociedade e dos impactos que podemos causar
através das nossas acdes. Nas nossas relagdes com o mundo, as reflexdes podem ser
estimuladas ou atrofiadas e cabe a nds esse discernimento e enquanto docentes escolher o que
queremos e quais impactos queremos causar na vida das pessoas que vamos interferir, pois ser

educador, professor ¢ também promover transformagdes sociais.
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QUESTIONARIO UTILIZADO NA CONVERSA/ENTREVISTA
1- Alguma vez A SME de Santos Dumont levantou a hipétese de fechamento da escola?

2 - Quais s3o as dificuldades enfrentadas pelos alunos matriculados desta escola para ter

acesso a educacao?

3 - O que vocés pensam sobre lecionar para turmas de multissérie? Citemseus pontos de vista

considerando o processo educativo e o rendimento dos alunos?

4 - A familia participa do processo educativo e das atividades da escola? Acompanham o

rendimento dos filhos?
5 - Vocés tem alguma formagao especifica para Educa¢do do Campo?
6 - A SME oferece cursos de formacgao continuada para a Educacao do Campo?

7 - O PPP desta escola ¢ especifico para o contexto desta escola? Contou com a participacao

dos sujeitos do campo, professores e comunidade? Vocés conhecem o PPP da escola?

8 - O ntimero de alunosem turmas de multissérie favorece o processo ensino aprendizagem?

Quais os pontos positivos e negativos?

9 - S3o adotadas praticas pedagogicas diferenciadas nesta escola do campo? Tais praticas

consideram a realidade dos alunos e as questdes sociais que os envolve?

10 — As professoras tem participacao na escolha do material didatico? Sao escolhidos
materiais contextualizados para a escola do campo?



