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RESUMO

A pesquisa intitulada: “Trajetorias de professoras l1ésbicas na educagdo basica: saberes docentes
como resisténcia’ tem como objetivo conhecer como os saberes docentes e a identidade docente
sdo constituidos pelas lesbianidades de professoras da educacdo bésica. Para alcangar esse
objetivo, escolhemos a metodologia da “Bola de Neve” que nos permitiu localizar sete
professoras lésbicas, que atuam na regido Nordeste do Brasil. Utilizamos, ainda, o método
autobiografico como inspiragdo, para identificar, através das trajetorias de vida, os saberes
docentes, ao entender estes como resisténcia. A formulagdo dessa metodologia hibrida
encontra-se ancorada nas pesquisas qualitativas em educagdo, nos estudos feministas, nas
narrativas autobiograficas, seja pelas historias de vida contempladas, seja pelas trajetorias das
professoras. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professoras lésbicas, as
protagonistas do presente estudo, que declararam sua orientagdo sexual nos seus locais de
trabalho. Desse modo, identificamos diversos saberes docentes e estratégias utilizadas por essas
professoras para acolher e proteger estudantes que se encontram vulneraveis, devido as suas
orientagdes sexuais ou identidades de género, assim como, formas de resisténcia aos assédios
ocorridos pelos seus pares contra elas e contra discentes, no ambiente escolar. Assim, buscamos
também, através desse estudo, visibilizar essas trajetorias e estratégias, por considerar que essas
docentes produzem conhecimentos que devem ser incorporados nas formacdes inicial e
continuada de professoras e professores. Trata-se, ainda, de estudo que pode contribuir para a
expansdo do conhecimento do campo da Educacdo, a partir das lesbianidades, ao apontar
caminhos para o fortalecimento e estabilidade profissional de professoras lésbicas em seus
locais de trabalho, o que ndo esta at¢ o momento assegurado pelas instancias conhecidas de
participacao.

Palavras-chave: Professoras Lésbicas; Educacao Basica; Saberes Docentes; Lesbianidades.



ABSTRACT

The research entitled: “Trajectories of lesbian teachers in basic education: teachers knowledge
as resistances” aims to know the teachers knowledge and a teachers identity constituted by the
lesbianitys, and lesbian teachers in of basic education. To achieve this goal, we chose the
methodology of the “Snow Ball”, that allow us to locate to find seven lesbians teachers, in
Northeast region of Brazil. We also use the autobiographical method as inspiration, to identify,
through life trajectories, the teachers knowledge, when understanding it as resistance. The
formula of this hybrid methodology is anchored in qualitative research in education, in
feminists, in autobiographical narratives, or in the stories of those contemplated, in the
trajectories of the teachers. Semi-structured interviews were carried out with lesbian teachers,
as protagonists of the study who declared their sexual orientation in their workplaces. In this
way, teachers knowledge are used by these women to welcome and protect students who
identify with their different models, as their identities according to their orientations, forms of
resistance against harrasment that this queer students may have soffer in the school. Also,
through our trajectories and studies, to make these trajectories visible and teachers and
professors must be formed by trainers. It is a study that can contribute to the expansion of
knowledge in the field of education, from lesbians, to guidance, even to the strengthening and
professional stability of lesbian teachers in their workplaces, which is not currently available.
assured by the known instances of participation.

Keywords: Lesbian teachers; Basic Education; Teachers Knowledges; Lesbianity.
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1 INTRODUCAO

A grande presenca de mulheres na profissdo docente ¢ um fato inquestiondvel,
principalmente no nivel de ensino da Educacao Basica no Brasil. Desde a Educacao Infantil até
o Ensino Médio, elas sdo a maioria, conforme o Censo Escolar de 2017, produzido pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o qual revelou que 80%
do total de 2,2 milhdes de docentes sdo mulheres.

A pesquisadora brasileira, reconhecida internacionalmente na area de Género e
Educac¢do, Guacira Lopes Louro, afirma, em seu artigo “Mulheres na sala de aula” (2004) que
este fato, se deu, através de um processo que ela denomina como “feminiza¢ao do magistério”,
que ocorre no inicio do século XX no Brasil, mas que, também ¢ identificado em outros paises,
como em Portugal, Estados Unidos e Inglaterra!. Enquanto o Brasil vivia sob o dominio
portugués, a docéncia era regida, principalmente, pelos homens, no entanto, esse fato se altera
apds a Proclamacao da Republica. Com o intuito de ampliar o acesso a educagdo primaria,
foram criadas as primeiras Escolas Normais, a fim de formar professoras e professores para
atender esse objetivo e, assim, “os relatorios iam indicando que, curiosamente, as escolas
normais estavam recebendo e formando mais mulheres que homens” (LOURO, 2004, p. 375),
tornando inclusive as “Normalistas” uma das representagdes sociais dessas institui¢des.

Guacira Louro observa que esse processo de feminizagdo foi viabilizado diante de
dinamicas sociais e de relagdes de poder, como: o processo de urbanizacdo e industrializagao
que geraram novas ocupagdes e oportunidades de trabalho para os homens (2004, p. 376); a
associagdo do magistério como ocupacdo “tipicamente feminina” ligada ao ideal de
maternidade, imposto socialmente através das construgdes sociais sobre os estereodtipos de
género; pelo controle maior do Estado sobre a profissdo docente com a “determinagdo de
contetidos e niveis de ensino, a exigéncia de credenciais dos mestres, horarios, livros e salarios”

(2004, p. 377), o que caracteriza, também, a perda de autonomia dessas novas profissionais.

E importante, no entanto, evitar aqui uma interpretacdo de causalidade direta
e Unica que leve a pensar que a perda dessa autonomia ocorre simplesmente
porque as mulheres assumem o magistério; talvez seja mais adequado
entender que para tanto se articulam multiplos fatores (2004, p.377).

10 autor Michel Apple (1995) identificou esse processo nos Estados Unidos e na Inglaterra e Helena Costa
Aratjo (1990) e Anténio Novoa (1991) identificaram também em Portugal.



Para a autora, esse processo também colaborou para a desprofissionalizacdo docente e
a precarizacdo do oficio, pois, além de o ato de lecionar ser entendido como uma extensao da
maternidade, logo naturalizada, os salarios também se tornaram mais baixos, uma vez que,
historicamente, essas ndo seriam as provedoras do lar. Isto demonstra, mais uma vez, como 0s
papéis sociais e historicamente construidos através da categoria género caracterizam essa
profissdao. No presente texto, compreendemos a categoria género a partir da conceituagao
definida pela historiadora Joan Scott (1995), que a utiliza para designar as construgdes sociais
e historicas a partir de um corpo sexuado, colocando a énfase sobre todo um sistema de relagdes
de poder que ¢ imputado aos diferentes sujeitos, antes mesmo do seu nascimento.

Diante desse processo histérico, denominado como feminizagdo do magistério, as
primeiras publicagdes académicas em torno desse tema surgiram, apenas nos fins da década de
1980 e inicio dos anos de 1990, advindas, principalmente, dos Estudos sobre as Mulheres,
Estudos Feministas, e, posteriormente, dos Estudos de Género. As autoras expoentes nessas
produgdes sao a ja citada Guacira Lopes Louro (1989; 2004); Cristina Bruschini ¢ Tina Amado
(1988); Daniela Auad (1998; 2004), Fulvia Rosemberg (1992), e suas publicagdes com Tina
Amado (1992) e com Edith Piza e Thereza Montenegro (1990); Marilia Pinto de Carvalho
(1999) e Claudia Vianna (1998; 1999; 2013). Alguns autores no campo da Educagdo também
escreveram sobre esse fenomeno, como Antonio Novoa (1989) e Michael Apple (1995).

No entanto, apesar dessas autoras e autores tratarem sobre mulheres, género e profissao
docente, ainda s3o poucas, quase inexpressivas em quantidade, as pesquisas académicas que se
destinam a investigar as trajetérias e saberes docentes das professoras lésbicas. Em nosso
Estado da Arte, feito a partir do Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em que utilizamos, como descritores,
“professoras” e “lésbicas”, encontramos apenas duas teses de doutorado e duas dissertagdes de
mestrado.

Ambas as teses, foram realizadas em Programas de P6s-Graduagdo Stricto Sensu em
Educacao. Sdo elas: “Lésbicas e professoras: modos de viver o género na docéncia” (2014), de
Patricia Daniela Maciel, da Universidade Federal de Pelotas e ‘“Professoras lésbicas na
educacao basica de Sao Paulo: rupturas e construcdo de visibilidades” (2018), de Tatiana
Carvalho de Freitas, da Universidade de Sao Paulo. A dissertagdo “Politicas Publicas sobre
diversidade sexual na educagao e vivéncias pedagogicas de professoras l€sbicas na escola: notas
sobre a cidade de Vitoria” (2012) foi escrita por Ariane Celestino Meireles e produzida no
interior do mestrado em Politica Social da Universidade Federal do Espirito Santo. Além

dessas, Arthur Leonardo Costa Novo defendeu, em 2014, na dissertagdo “O armario na escola:
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regimes de visibilidade de professoras lésbicas e gays”, no mestrado em Antropologia Social
da Universidade Federal de Santa Catarina.

O artigo “A epistemologia do armario” — da pesquisadora norte-americana, tedrica dos
estudos de género, teoria queer e teoria critica, Eve Sedgwick — se tornou um dos grandes
referenciais tedricos nossos nessa tese. A autora descreve o armario como a maior “estrutura
definidora da opressdo gay no século XX (2007, p. 26), pois ele € a representagdo do sigilo de
orientacdes sexuais nao heterossexuais, e, 20 mesmo tempo, o silenciamento e invisibilidade de
tais existéncias. Assim sendo, a partir das teorizagdes feitas por Eve Sedgwick e das analises
das entrevistas realizadas, nos verificamos a existéncia de duas formas desse armario se
apresenta, sendo elas: o “armario exposto” e o “armario imposto”. Estes serdo apresentados ao
longo deste trabalho.

Outros dois conceitos sdo incorporados nesse trabalho, o primeiro é o que entendemos
como resisténcia, o qual possui dezenove verbetes no dicionario Michaelis (2022), dos quais
selecionamos as defini¢des: “capacidade que uma forca tem de se opor a outra” e de “ndo
aceitacao da opressao”. A busca por uma defini¢ao precisa do que queremos representar ao falar
de resisténcia pode ser vista através dos saberes docentes. Estes nos foram narrados pelas
professoras cocriadoras desta pesquisa e foram elaborados através das suas experiéncias.

O segundo conceito se refere a “trajetorias de vida”, entendido a partir da autora Delory-
Momberger (2016), professora da Universidade de Paris 13 Sorbone, reconhecida
internacionalmente pelas suas producgdes e sua vinculagdo com o Colégio Internacional de
Pesquisa Biografica em Educacdo. Nessa perpectiva, da-se o nome trajetorias de vida a um
conjunto de experi€ncias acumuladas que perpassam, situam e constituem os individuos através
dos fatos sociais. Tais vivencias, segundo a autora e no entender desta pesquisa, “imprimem ao
sentimento de si proprio e de sua existéncia” (p. 138).

Nesse sentido, o pesquisador Elizeu Clementino de Souza, professor da Universidade
do Estado da Bahia, referencia tedérica no campo da educagdo e (auto)briografias, reforca o
nosso entendimento sobre trajetorias de vida e pesquisa (auto)biografica. O pesquisador

considera:

A pesquisa com entrevistas narrativas inscreve-se nesse espago em que o ator
parte da experiéncia de si e questiona os sentidos de suas vivéncias e
aprendizagens, suas trajetorias pessoais € suas incursdes pelas institui¢des, por
entender que as historias pessoais que nos constituem sdo produzidas no
interior de praticas sociais institucionalizadas e por elas mediadas (2011, p.
217).
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A partir disso, esperamos que a nossa pesquisa possa contribuir para o alargamento dos
estudos sobre as nossas trajetorias, de professoras 1ésbicas, e seus saberes, possibilitando que
essas individuas encontrem, através desse estudo, meios de fortalecerem as suas existéncias nos
espacos que ocupam. Como também, descobrir estratégias e referéncias sobre as suas historias
de vida, promovendo visibilidades e resisténcias.

Desse modo, dividimos esta introdugdo em trés topicos. Sao eles, respectivamente: 1.1)
“Autobiografando: narrativa de si como pretexto para essa pesquisa’; 1.2) “Trajetérias
metodologicas: os caminhos escolhidos e as travessias investigativas realizadas”; e 1.3)
“Caminhos percorridos durante o doutorado”. O primeiro subtdpico € escrito em primeira
pessoa do singular, pois, como ja esta explicito no titulo, consiste, a0 mesmo tempo, em minha
autobiografia e meu memorial académico, tracando um relato sobre como a minha trajetoria de
vida me mobilizou para a constru¢do dessa pesquisa.

O subtopico 1.2 estd escrito na primeira pessoal do plural, pois compartilhamos a
compreensao de que essa pesquisa é fruto de um trabalho compartilhado entre mim e minha
orientadora e, principalmente, com a colaboracao das professoras que aceitaram contar as suas
trajetorias de vida e compartilhar os seus saberes. Assim, nesse topico abordamos quais sa0 os
fundamentos tedricos e epistemoldgicos que escolhemos e utilizamos para alcangar os objetivos
propostos por nds, bem como quais foram os caminhos que nos levaram ao encontro das
protagonistas dessa pesquisa. Vale notar que nds utilizamos o termo “protagonistas” pela
compreensdo que temos acerca das sete professoras, que se tornaram, com suas vozes e
posturas, as principais personagens dessa tese. Ressalte-se que, em alguns trechos, ao citd-las
utilizamos também o termo “entrevistadas”, por considerar um sinénimo e por contribuir com
a fluidez textual, mas sem deixar de considera-las centrais no presente estudo.

O subtodpico 1.3 refere-se ao conjunto de atividades realizadas nos dois primeiros anos
do doutorado. Nele, sao apresentados os créditos cumpridos através das disciplinas, os estagios
docéncia, as reunides de orientacdo e a formulacdo de artigos feitos com a minha orientadora,
posteriormente apresentados em eventos académicos e/ou publicados em revistas académicas
qualificadas.

O capitulo 2 ¢ dividido em tré€s subtdpicos, sendo o primeiro destinado a apresentar a
emergéncia dos Estudos Feministas, Estudos Sobre Mulheres/Histérias das Mulheres, Estudos
das Lesbianidades e Estudos de Género, enfatizando as contribuicdes, tensionamentos ¢
conciliagdes entre os movimentos sociais ¢ a academia, como também sdo apresentados os
conceitos e abordagens utilizados. No subtdpico seguinte, falamos sobre a relagdo entre género

e docéncia a partir da historicidade dessas duas categorias, sendo a primeira de analise e a
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segunda profissional. No ultimo subtopico, apresentamos as producdes existentes sobre
professoras 1ésbicas no Brasil. Estas, mesmo que ainda sejam poucas, emergem diante da
necessidade e urgéncia desses estudos e resultam também do empenho de pesquisadoras que
constroem coletivamente redes de cooperagao, fortalecimento e resisténcia. Um exemplo desse
movimento de producdo de conhecimento em didlogo, circulagdo de saberes e militancia € o
“Dossié Feminismos e Lesbianidades em Movimento: a visibilidade como lugar” publicado na
Revista de Estudos Feministas em dezembro de 2021 (volume 3, nimero 29), organizado pelas
professoras Daniela Auad e Claudia Regina Lahni, com a tessitura de artigos de mulheres
lésbicas negras, pesquisadoras, militantes e professoras de variados niveis e modalidades de
ensino. De variadas maneiras, os conceitos, definicdes e abordagens presentes de modo
inovador no dossié citado estdo presentes na presente tese, posto que uma de suas autoras
orienta a presente pesquisa, que € resultado de pesquisa e escrita a quatro maos.

No capitulo 3, nos dedicamos a contar os caminhos percorridos em busca das
protagonistas da pesquisa. Apresentando quais meios foram necessarios para o encontro com
elas. Apresentamos essas professoras, a partir do roteiro de viagem que estabelecemos,
destacando aspectos de suas identidades e trajetorias de vida. E, por fim, abordamos quais
temas, categorias e conceitos foram nos revelados a partir das entrevistas realizadas e serdo ser
aprofundados nos dois capitulos seguintes.

O capitulo 4, “Lesbianidades: temas, categorias e conceitos”, estd dividido em dois
subtopicos, nos quais, abordamos os processos de descoberta e de identificacao 1ésbica das sete
protagonistas deste estudo. Através desses relatos, nos foi possivel elaborar dois novos
conceitos sobre a existéncia do armario, como ja mencionado anteriormente, quando citamos a
contribuicdo de Eve Sedgwick, sendo eles um modo de exposigdo e imposicdo da
heterossexualidade compulséria. Além disso, apresentamos diversos transitos territoriais
sendo esse termo empregado como uma figura de linguagem que ¢ utilizada para dar ao texto e
ao conhecimento produzido o movimento das trajetdrias, estas também como saberes docentes
e relacionadas a outros saberes, como a resisténcia, que permeia os caminhos, os deslocamentos
que elas fizeram para o fortalecimento das suas lesbianidades.

Ao lado disso, a contribui¢do da presente tese €, para além dos conceitos e defini¢des
abordadas, o foco que permite ver o que ndo era enxergado antes de se assumir a resisténcia
como um dos saberes docentes, a lesbianidade como constituinte desses saberes docentes e a
maneira como as narrativas autobiograficas mostram as trajetorias de autoformacao marcadas

por tais processos, movimentos € sentimentos.

13



Adiante-se, ainda, que uma das contribui¢des deste estudo ¢ a percepgao da resisténcia
como um saber docente constituido de elementos e processos presentes nas trajetorias de vida
das professoras, seja na utilizacao variada dos armarios, seja em outros modos € maneiras de
enfrentar os processos de exclusdo sem capitularem diante da lesbofobia.

No ultimo capitulo apresentamos trés saberes docentes especificos, vistos como
resisténcia, pois nas distintas formas de se contrapor as opressoes, tendo sido localizados
através das entrevistas realizadas. O primeiro saber docente como resisténcia se refere as formas
de resisténcia em relagdo a docentes que cometem discriminagdes e violéncias, sendo relatado
por elas como os maiores enfrentamentos que possuem dentro das escolas que atuam. O
segundo saber docente que corresponde a resisténcia ¢ representado pelas politicas de
acolhimento a estudantes LGBT’s, quando essas e esses buscam cuidados ou manifestam
discursivamente ou emocionalmente que estdo em vulnerabilidade. E o terceiro saber como
resisténcia se coloca no interior das distintas estratégias em sala de aula e nas escolas, as quais
sdo usadas para tratar das questdes de gé€nero e orientagdo sexual, quando essas professoras
buscam através de projetos educativos, dos contetdos disciplinares e posturas pedagogicas
variados modos de trabalhar, sem que sejam silenciadas ou perseguidas.

Estes saberes foram identificados nas narrativas dessas setes professoras que foram
entrevistadas por nés. Sao saberes que delineamos a partir de suas falas, experiéncias, vivéncias,
interpretacoes da realidade que se colocam como fio condutores que interligam suas narrativas,
sem que elas tenham dialogado entre elas sobre a temdtica em tela. Iniciamos com a escolha da
profissdo e a formacdo docente, reconhecendo os caminhos percorridos e as motivacoes
expressas para se tornarem professoras. E, finalizamos, com as reflexdes que surgiram através
da experiéncia em sala de aula e que nos foi possivel localizar e apresentar saberes docentes
especificos que foram formulados por elas, advindos das suas trajetorias de vida e das suas
lesbianidades.

Dessa forma, a nossa pesquisa intitulada: “Trajetorias de professoras lésbicas na
educacao basica: saberes docentes como resisténcia” tem como um dos seus fins ampliar a
produgdo académica tanto sobre a educagido quanto de modo a permitir o surgimento de outros
temas ainda nao percebidos como objetos de conhecimento possiveis, como ocorria com a
lesbianidade. A presente pesquisa se coloca, assim, a visibilizar as existéncias de Iésbicas
também nos espacgos escolares. Ao fazé-lo, o didlogo e a partilha de conhecimento, construido
a partir de pesquisa de campo com narrativas, escancara a existéncia nao apenas das lésbicas,
mas da violéncia sofrida por elas cotidianamente: a lesbofobia. Esta ocasiona o aumento da

vulnerabilidade profissional, além de causar adoecimentos fisicos e mentais variados. Nessa
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conjuntura, os saberes que elas constroem no seu dia-a-dia sdo constituidos no enfrentamento
dessa violéncia, com formas de resisténcia que podem contribuir para o fortalecimento de tantas
outras professoras lésbicas que vivenciam possivelmente trajetorias bastante parecidas com as
que estdo aqui presentes, escritas nas paginas seguintes as trajetorias dessas professoras. Em
razdo desse movimento dialdgico, coletado nas narrativas e pelo fato de a pesquisadora e sua
orientadora também serem professoras Iésbicas, essa pesquisa ¢ feita sobre, para e por mulheres
1ésbicas, que, ao rompermos com os siléncios impostos, transformamos dores e alegrias em

teoria ¢ variadas formas de agao.

1.1 Autobiografando: a narrativa de si como pretexto para essa pesquisa

Estamos constantemente a nos autobiografar, logo,
narrar a propria € vida ¢ uma a¢do humana espontanea.
Maria da Concei¢do Passegi

Ouvir narrativas de vidas e escrevé-las foi o principal fato que me motivou na escolha
do curso universitario de Historia. Na educagao basica essa disciplina era a minha favorita,
tanto pelo seu contetdo, quanto pelas professoras que tive, pois, geralmente, elas
proporcionavam, em sala de aula, discussoes e reflexdes sociais relevantes que, infelizmente,
em outras disciplinas ndo eram comuns. Por uma dessas professoras, eu cativei uma paixao
platonica durante todo o ano letivo, aguardava ansiosamente as suas duas aulas durante a
semana, que eu considerava insuficiente, pois, como estava duplamente apaixonada, tanto pela
matéria quanto pela professora, queria estar perto.

Apo6s mais de uma década desse ocorrido, alguns fatos me trazem até aqui, e € por isso
que a Historia nos € tdo cara e eu buscarei explicar. A minha paixao por essa professora era
precedida por um boato, que corria entre minhas colegas de sala, de que ela era “sapatdo” - era
esse o termo utilizado -, mas ela nunca disse nada sobre. Na educagao ha alguns acordos tacitos,
e um deles sugere que algumas docentes nao abordem sobre suas vidas pessoais, principalmente
se essas nao seguem os padrdes sociais, historicamente estabelecidos, aceitos e esperados por
todas e todos.

Nesse mesmo ano, especificamente em 2006, eu buscava vivenciar 0 meu primeiro
relacionamento lésbico, era uma procura constante na qual estava empenhada. Assim, em
meados de julho, eu consegui beijar pela primeira vez uma garota, que também estudava nessa
mesma escola e que ja era também bastante conhecida por ser “A Sapatdo da Fanfarra”. A

minha aproximacdo com ela também foi automaticamente comentada pelos corredores e, se
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havia alguma suspeita, essa seria confirmada no més seguinte, quando fomos flagradas nos
beijando em uma festa beneficente da fanfarra da escola.

Foi nesse momento que eu comecei a compreender o siléncio da professora pela qual eu
era apaixonada, pois, mesmo sem saber, até hoje, se ela era ou nao Iésbica, eu senti o quanto
era dificil e doloroso declarar essa orientagdo sexual naquele ambiente. Ali passei a
compreender o que era a lesbofobia e como ela afetava a saide mental de todas nds 1ésbicas,
mesmo que nao tenha sido dessa forma tao elaborada que agora exponho aqui.

Segundo a professora da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), lésbica e
pesquisadora sobre lesbianidades e suas intersecgdes, Zuleide Paiva da Silva, em sua tese
“Sapatdo ndo ¢ bagunga”: estudos das organizagdes 1ésbicas da Bahia (2016), a lesbofobia ¢é

um:

[...] mecanismo politico de opressdo, dominacao e subordinacao das Iésbicas
cujo nucleo € o sexismo, que articula o machismo, a misoginia e a homofobia.
Assim apreendida, a lesbofobia implica uma especificidade concreta, pois nos
lésbicas sofremos dupla discriminacdo, opressdo e subordinagdo por sermos
socialmente reconhecidas como mulheres ndo heterossexuais (p. 81).

Diante desses fatos pessoais, sociais e histéricos, eu venho expor, primeiramente, a
minha autobiografia, antes de biografar as vidas das professoras I€sbicas, protagonistas dessa
pesquisa. Desse modo, ¢ importante compreender o que sdo essas duas maneiras de narrativa
que proponho nesse trabalho. Para isso, utilizarei os conceitos apresentados pela professora
Maria da Conceigdo Passegi, pesquisadora em narrativas autobiograficas e escritas de si, além
de autora da epigrafe utilizada no inicio deste topico. A autora também possui diversos artigos
publicados sobre esse tema, ¢ lider do grupo de pesquisa interdisciplinar Pesquisa, Formagao,
Autobiografia, Representagdes e Subjetividades (GRIFARS), vinculado a Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, e foi diretora, de 2014 a 2016, da Associacdo Brasileira de Pesquisa
(auto)Biografica, uma trajetoria que lhe confere autoridade sobre o assunto.

Na citagao abaixo, Maria da Conceigdo Passegi define tanto o conceito de autobiografia,

quanto o conceito de biografia. Segundo ela, o:

[...] ato de (auto)biografar define-se por essa capacidade humana de se
apropriar de um instrumento semiotico (grafia) culturalmente herdado, e se
colocar no centro do discurso narrativo (autobiografar), ou colocar o outro
como protagonista de um enredo (biografar). O fato (auto)biogrdfico encontra
na narrativa sua forma de expressdo mais imediata, a tal ponto de ser
facilmente confundido com ela (PASSEGI, grifo da autora, 2010, p. 111).
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Dessa forma, primeiramente me colocarei no centro dessa narrativa, sem intencao de
protagonizar sozinha o conjunto desse trabalho, ja que compreendo que o enredo dessa pesquisa
¢ protagonizado por outras mulheres, essas que narraram as suas trajetorias para mim e me
possibilitaram ter fontes para escrita e analise de suas biografias e das relagdes que estabelecem
com os temas aqui propostos. No entanto, apesar das nossas especificidades, compartilhamos
identidades que nos aproximam e nos permitem entender melhor uma a outra e, por isso acredito
que essa introducdo corresponde ao pontapé inicial desse estudo, de modo a se configurar
também como o meu memorial académico.

Nasci nos fins da década de 1980, em Sdao Paulo — SP, sou filha de migrantes
nordestinos, mae baiana e costureira e pai cearense e motorista de Onibus, que foram,
separadamente, apds os anos de 1970, para uma das principais capitais do pais, em busca de
emprego e renda, a /a Graciliano Ramos. Tanto ela quanto ele ndo tiveram oportunidades de
estudos e chegaram a cidade grande sabendo o basico, o que nao os intimidou, pois tinham o
dominio dos seus oficios e isso ja os bastava para encarar dias a fio dentro de um Onibus
clandestino rumo a capital paulista. Mainha, por exemplo, tinha concluido um curso de corte €
costura a distancia, através dos correios, e levava consigo o seu diploma.

Ela e ele se conheceram na década de 1980 e, em 1988, eu nasci. Sou uma mulher
branca, filha de outra mulher branca com um homem negro, ambos nordestinos. Vivemos toda
a década de 90 em Sao Paulo, ou seja, toda a minha infancia. No inicio dos anos 2000, minha
mae e meu pai resolveram voltar para o Nordeste, principalmente pela trajetéria exaustiva de
trabalho que tinham e pelo frustrante objetivo de obter ascensao financeira, pois, mesmo que
tivessem um salario melhor, se comparado aos seus conterraneos que permaneciam na regiao,
estavam sem a qualidade de vida que esses tinham.

Nos mudamos para o municipio de Remanso, cidade natal de minha mae, localizado no
norte do Estado da Bahia, com uma populagao de menos de 40 mil habitantes, sendo que
praticamente a metade desses vivem nos sitios e fazendas pertencentes ao territorio remansense.
Como ¢ comum em cidades pequenas, a maioria das pessoas se conhecem, seja pelos vinculos
familiares ou pelas referéncias que vocé possui, € quando ha um estranhamento, havera sempre
a pergunta: “e voce ¢ filha de quem?”, sempre sucedida com a resposta que aponta a familia a
qual vocé pertence.

Foi nessa cidade que vivi a minha adolescéncia, sabendo que, em qualquer passo dado,
havia uma vigilancia constante de todas as pessoas que eu encontrava ou que, sem que eu visse,

cruzavam meu caminho. Outra caracteristica comum em cidades como essa ¢ a falta de
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oportunidades de formagao e de entretenimento, como cinemas, teatros, pontos de cultura etc.,
sendo a televisdo, naquela época, um dos poucos meios para isso.

Assim como muitas criangas, adolescentes e jovens, fui telespectadora de diversas
novelas infantojuvenis e desenhos animados, além de programas de auditorio que
hiperssexualizavam as mulheres no domingo a tarde. Através da televisdo, também tinhamos
acesso a cultura pop, moda, estilos de vida, etc., sendo as novelas um dos meios que
desempenhavam essa func¢do. Inclusive, a primeira vez que eu ouvi a palavra “transar” foi
através de uma novela do horario nobre. Por ndo saber o seu significado, perguntei em alto e
bom som na sala o que seria e, por conta disso, apanhei do meu pai sem saber o que havia feito
de “errado”.

Na escola tive, pela primeira vez, o contato com o assunto sobre corpo e relagdes
sexuais, quando estava cursando a antiga sexta série, pois, em casa, ndo havia discussdes
referentes a esses temas, todos esses assuntos eram tabus. Lembro que era comum, ao receber
os livros didaticos no inicio de cada ano letivo, abri-los para ver os contetidos e eu,
particularmente, adorava ver as tirinhas da Mafalda no livro de portugués. Nesse ano, o livro
de Ciéncias continha imagens do corpo humano nu e abordava assuntos como: puberdade,
menstruagdo, sexo ¢ gravidez. Eu tinha vergonha de ver as imagens, apesar da tamanha
curiosidade que existia. Os meninos da minha sala abriam, mostravam para gente e riam.

Nesse mesmo ano, tinhamos também uma disciplina chamada “educagdo para o lar” e,
ao contrario dos meninos com os livros de ciéncias, éramos nos, meninas, que tinhamos mais
intimidade com o contetido ¢ de quem se cobrava maior dedicagdo. Lembro de ter aprendido
nessa disciplina a tirar mancha de roupas brancas e como desengordurar uma panela.

Nao havia nenhuma discussdo sobre género e orientacao sexual e, quando alguma
professora ou algum professor comentava algo sobre, era sempre com tom punitivista e
amedrontador sobre o que ndo poderiamos fazer. A professora de ciéncias alardeou que
podiamos inclusive ficar gravidas, caso usdssemos a toalha de nossos irmaos ou pais, o que
deixou a turma chocada. Anos depois, descobrimos que essa professora tinha um
relacionamento com um de seus alunos, um jovem de 15 anos, o que acarretou no seu
afastamento profissional. Hoje ndo sei qual destes dois tltimos fatos me deixa mais impactada.

Em 2003, quando eu ja estava na oitava série, iniciou uma novela na Rede Globo,
chamada “Mulheres Apaixonadas”, que contava, entre outras tramas, a historia de amor de
Clara (Alinne Moraes) e Rafaela (Paula Picarelli), duas jovens brancas que estudavam no
mesmo colégio de classe média e que sofreriam discriminagdo por estarem apaixonadas uma

pela outra. Foi a primeira vez que tive acesso a um romance entre duas mulheres. A Unica
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mulher que poderia ser 1ésbica que eu tinha conhecimento era uma jovem negra que morava na
mesma cidade e que era estigmatizada por ser a “sapatdo”, “macho fémea”, entre outros termos
as quais era classificada e discriminada socialmente, mesmo sem ela nunca ter declarado que
era lésbica.

A histéria de Clara e Rafaela era o que me motivava a esperar o horario da novela
comecar todos os dias, eu tinha anseio de ver as cenas que as duas protagonizavam e o
desenrolar de suas historias. Nesse ano, eu ja me envolvia afetivamente com garotos e ndo havia
pensando na possibilidade de ser lésbica. S6 hoje eu percebo como a auséncia de
representatividade de casais ndo-heterossexuais nas novelas, filmes e séries, contribui na crenga
da heterossexualidade como fato comum a todas e todos e que a romantizagdo do amor
heterossexual nos faz crer que nossa felicidade depende do homem que iremos escolher como
nosso marido, para sermos suas mulheres e assim nos tornamos completas. E a busca pelo
principe encantado que ird nos salvar da maldicdo da bruxa, representada por uma mulher
socialmente considerada feia e solitaria.

Ao desenrolar da novela Mulheres Apaixonadas, muito se especulava sobre o tal “beijo
gay” que poderia haver. Diversas discussdes eram feitas em relacdo a isso, como a influéncia
que poderia existir para que outras jovens se tornassem lésbicas ao verem a demonstracdo de
afeto e de amor entre as duas, o possivel estimulo a promiscuidade e a destrui¢do dos valores
cristaos e da familia tradicional, discussdes que perduram até hoje. Apos meses esperando essa
cena, no ultimo capitulo da novela, ocorreu um “selinho” entre as duas, mas em um contexto

diferente do que eu esperava.

Figura 1: Cena do beijo entre Clara e Rafaela.
Fonte: Google
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Para as duas se beijarem, a personagem Rafaela substituiu um ator que faria Romeu, em
uma apresentacdo do classico romance de Shakespeare que estava sendo encenado na escola
que ambas estudavam. Através dessa substitui¢do por conta de um imprevisto, as duas se
beijaram, precisando de um contexto fora do comum entre duas pessoas que estdo envolvidas
afetivamente. Entretanto, nessa mesma novela havia cenas explicitas de agressoes fisicas, como
maus tratos a idosos e de violéncia contra a mulher, sendo a vitima uma das professoras da
mesma escola em que as duas estudavam e que apanhava constantemente do seu marido que
utilizava de uma raquete de ténis para agredi-la.

Segundo o primeiro “Dossié sobre o lesbocidio no Brasil: de 2014 até 2017”, publicado
em 2018, o qual apresenta dados estatisticos € motivagdes que culminaram no assassinato ¢

suicidio de mulheres lésbicas no pais:

[...] h&uma auséncia de referenciais positivos sobre si mesmas ¢ uma auséncia
de significado para o que € ser uma lésbica, em cada uma das realidades em
que a crianga cresce e se forma, enquanto pessoa, cidadi e membra da
comunidade e da familia. Tal situacdo de isolamento, desamparo,
desinformacdo e sistematicas reprovagdes e retaliagdes, movidas por
consecutivas e sistematicas tentativas de heterossexualizagdo da lésbica,
podem levar a uma condi¢do de incapacidade de construgdo de uma
autoestima positiva e estavel. Nestes casos € comum a desisténcia da busca
por enquadramento que culmina em suicidio (PERES, 2018, p. 31).

A auséncia de representatividades, como descrita na citagdo acima, fazia com que eu
buscasse qualquer vestigio de expressdes de lesbianidades como referéncia. Nesse mesmo ano
em que Mulheres Apaixonadas foi exibida, em 2003, a cantora Britney Spears lanca a musica
“Me Against the Music” com a participagdo da cantora Madonna e, apesar de ndo ter acesso a
internet e muito menos a TV a cabo, em que costumavam ter programas que apresentavam os
clipes, eu tive acesso ao fato que mobilizou a imprensa em relagdo ao clipe: uma cena no final
que as duas cantoras quase se beijam.

A imagem abaixo ¢ um recorte que eu fiz de uma revista de circulagdo nacional, a qual
nao consegui identificar o titulo, mesmo fazendo buscas nos acervos digitais de algumas
editoras e no Google. Também niao me lembro como tive acesso a revista, mas lembro de ter
ficado fascinada com a foto e logo recortei e deixei escondida no meio de um diario, a qual

guardei até hoje como registro historico da minha lesbianidade.
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As musas e o
no navo clipe de

MADONNA  / | ARRR
EBRITNEY |
SPEARS:

BEIJA,
BEIJA!

As cantoras
apostam no
marketing leshian .
chic - e fazem
barulho: no nove §
clipe de Britney,
elas aparecem
em novas cenas
calientes, com
direite o um
quase-beijo

Figura 2: Britney e Madonna em um quase beijo
Fonte: Arquivo pessoal

Apesar de a Madonna e a Britney ndo serem Iésbicas, a visibilidade que esse quase beijo
teve na midia foi impactante. Conforme consta na descri¢gdo da imagem, as cantoras apostam
no “marketing lesbian chic”, o que nos remete ao pensamento de Adrienne Rich. A autora norte-
americana, feminista, 1ésbica, poeta, considerada uma das mais importantes pensadoras do
feminismo lésbico, publicou, em 1981, seu célebre artigo: “Heterossexualidade compulsoéria e
existéncia lésbica”. Nesse trabalho, Adrienne Rich diz que, entre as caracteristicas do poder
masculino, estd a negacdo da propria sexualidade das mulheres, quando ha “imagens
pseudolésbicas na midia e na literatura” (2010, p. 24), e nesse caso sendo utilizada com fins
publicitarios e fetichistas.

Acredito que essas sao as duas principais representagdes sobre mulheres Iésbicas que vi
na midia enquanto vivenciava a adolescéncia. Morava em uma cidade pequena, localizada no
sertdo baiano, onde a tinica possivel mulher Iésbica da cidade era apontada por todos e chamada
por termos ofensivos. Todas as musicas que eu ouvia das bandas de forr6 tratavam do amor
romantico e abusivo entre homens e mulheres, as cangdes falavam do sofrimento por conta do
amor, da traicdo, da mulher “rapariga”. Desse modo, trazemos novamente as palavras de

Adrienne Rich, quando nos diz:

[...] as mulheres tém sido convencidas de que o casamento ¢ a orientacdo
sexual voltada aos homens s@o vistos como inevitdveis componentes de suas
vidas — mesmo se opressivos € nao satisfatérios. O cinto de castidade, o
casamento infantil, o apagamento da existéncia 1ésbica (exceto quando vista
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como exdtica ou perversa) na arte, literatura e no cinema e a idealizagdo do
amor roméntico e do casamento heterossexual sdo algumas das formas 6bvias
de compulsdo, as duas primeiras expressando forca fisica, as duas outras
expressando o controle da consciéncia feminina (2010, p. 26).

Diante das angustias que comegaram a surgir em relagdo a minha orientagdo sexual, a
solugdo que encontrei foi sair dessa cidade para uma cidade maior, com mais possibilidades de
diversao e de nichos nos quais poderia encontrar outras pessoas que nao se enquadravam dentro
da heterossexualidade. Esse caminho ¢ um transito territorial comum a Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transgéneros, Transexuais e Travestis (LGBT’s?), que necessitam se afastar dos
seus lugares para, distante dos olhares, comentarios e atitudes preconceituosas dos familiares e
de sua comunidade, terem a possibilidade de viver a sua sexualidade ¢ a identidade de género
com a qual se identificam. A desculpa que utilizei foi a motivacdo para os estudos
universitarios, tendo em vista que ndo havia universidades e faculdades na cidade de Remanso
e, desse modo, nos mudamos para Juazeiro-BA, que fica ao lado de Petrolina-PE e conta com
diversos espacos culturais e de formagao politica e militante.

Nos primeiros meses em Juazeiro, ja busquei saber se haviam boates “GLS” (Gays,
Lésbicas e Simpatizantes), como eram chamadas anteriormente. Eu dizia que fazia parte do
grupo representado pela letra S, ou seja, Simpatizante. Assim como festas raves ou com musica
eletronica. Essa ultima busca motivada pelos esteredtipos reproduzidos culturalmente em
relagdo aos lugares e gostos musicais que pessoas homossexuais possuem. Mas foi justamente
na escola, quando ainda cursava o 3° ano do ensino médio, que encontrei o nicho com o qual
me identifiquei, um grupo de jovens gays, lésbicas, bissexuais e pessoas trans® que se reuniam
através da fanfarra da escola. Atualmente, entendo as fanfarras escolares como territorio de
identidades dissidentes que existem sem o cerceamento de suas expressoes. E foi através desse
espago que conheci a minha primeira namorada, a garota que todas apontavam como sapatao e
que eu ndo tive duvidas que realmente era, como ja citei anteriormente.

Apesar da alegria de estar vivenciando o que busquei entender por alguns anos, foi
também um dos piores momentos da minha existéncia até hoje por conta da lesbofobia que sofri
no espago escolar. Apos alguns colegas de sala descobrirem que eu estava me relacionando com
ela, o meu nome foi pichado no quadro da sala com os dizeres “Camila Sapatdo”, assim como,

nas portas dos banheiros femininos, além da exposi¢do vexatoria na comunidade da escola que

2 Utilizamos a sigla LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Transexuais e Travestis) para nos
referirmos as questdes que envolvem orientagdes sexuais e expressoes de identidades de género.

3 Em consonancia com os movimentos sociais recentes, utilizamos “pessoas trans” como um termo guarda-
chuva que engloba identidades travestis, transexuais, transgéneros, pessoas nao binarias, entre outras.
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havia na rede social Orkut. Foi nesse momento que pensei diversas vezes em suicidio. Chorava
por dias dentro do meu quarto e deixei de ir a escola por conta da vergonha que tinha dos olhares
e comentarios que faziam quando eu passava. Ser chamada de Sapatdo naquele momento era
muito ofensivo e me doia muito.

Ao ter a certeza que o meu desejo afetivo e sexual era direcionado as mulheres, vale
ressaltar que o contrdrio, ser heterossexual ndo nos deixa duavidas devido a sua
compulsoriedade, decidi retornar as aulas e estudar, fazer um curso universitario, buscar uma
profissdo, ser reconhecida pelo meu trabalho na area. Era uma das formas que poderia viver
plenamente a minha existéncia lésbica, ja que tudo isso dependia também da minha autonomia
financeira. Ingressei na universidade e me formei no curso de licenciatura em Historia, nutrindo
mais uma vez a paixao que sempre tive pela area.

A formacao universitaria me possibilitou outras vivéncias que ultrapassaram as salas de
aula, pois, logo no inicio do curso, entrei para o Movimento Estudantil, o que ampliou a minha
visdo sobre o mundo, contribuindo significativamente para a formagao politica que tenho hoje.
Apesar disso, ainda havia um silenciamento sobre as pautas de lutas do movimento LGBT,
apesar de boa parte de nos nos identificarmos com alguma letra da sigla. Por outro lado, a
vivéncia em grupo ja era mais amena € com mais apoio de companheiras e companheiros que
conheci ao longo dessa trajetoria.

No entanto, a0 assumir 0 meu primeiro emprego em uma escola da rede publica, na
cidade de Petrolina-PE, vivenciei, novamente, muitos atos de lesbofobia que foram presentes
durante o meu ensino médio, s6 que, agora, na condi¢do de docente. Eu sempre busquei, através
das minhas praticas escolares e saberes docentes, contribuir para o combate a todas as formas
de preconceito e violéncia presentes na sociedade e, principalmente, na escola. Porém
compreendi, nesse momento, que o “armario” estava posto para todas e todos, alunas e alunos,
professoras e professores, € que a minha estabilidade no emprego estava associada a uma
encenacdo de um modo de vida heterossexual que eu ndo vivenciava, como Adrienne Rich

coloca abaixo:

Economicamente em desvantagem, as mulheres, sejam garconetes, sejam
professoras titulares, toleram o assédio sexual para se manter em seus
empregos e aprendem a se comportar de uma maneira heterossexual
complacente e agradavel porque elas descobrem que essa é sua verdadeira
qualificacdo para ter emprego, qualquer que seja o tipo de emprego (RICH,
2010, p. 27 e 28).
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Diante das minhas dificuldades na trajetdria escolar, enquanto estudante, e também no
exercicio da docéncia, busquei estudar mais para fortalecer a minha luta contra todas as formas
de discriminac¢do, transformando as dores em teoria, para assim cicatrizar as feridas, tornando-
as curativas e libertadoras. Compreendo também que 0s nossos saberes e nossas trajetorias sao
fontes potencializadoras de saberes pulsantes e transformadores, capazes de fortalecer as
diversas existéncias lésbicas presentes nos espacos escolares e na academia.

Nesse periodo, tive a oportunidade, através de uma politica piblica da extinta Secretaria
de Politicas para as Mulheres (SPM), de fazer a minha especializagdo no reconhecido Nucleo
de Estudos Interdisciplinares sobre a Mulher (NEIM), da Universidade Federal da Bahia
(UFBA). O curso, lato sensu, em Gestao de Politicas Publicas em Género e Raga foi destinado
para qualificar profissionais do servigo publico e militantes engajadas em movimentos sociais.
Entrei, através da minha militancia feminista na regido do Vale do Sao Francisco, a qual passei
a me dedicar ap6s o término da faculdade e com a respectiva saida do movimento estudantil.

Ainda quando estava cursando a especializacdo, me surgiu a oportunidade de ser tutora
presencial do curso Género e Diversidade na Escola (GDE), outra politica publica da SPM, que
colaborou imensamente para o aprofundamento do meu conhecimento na area e na defini¢ao
do meu futuro académico e profissional. Nao podia deixar de respirar a luta que resolvi abragar,
assim como ndo podia me distanciar do meu local de trabalho. Me debrugar sobre os Estudos
de Género, no ambiente escolar, me proporcionou, acima de tudo, fortalecimento profissional e
uma inspiragao renovadora.

Apo6s a especializagao no NEIM, a experiéncia no GDE, fui aprovada, em 2015, no
Mestrado Profissional em Formagdo de Professores e Praticas Interdisciplinares, da
Universidade de Pernambuco (UPE). O meu projeto inicial era voltado a formagdo de
professoras e professores em relagdo as Politicas Publicas Educacionais em Género e
Diversidade Sexual que foram implantadas durante os governos de Lula e Dilma. No entanto,
tivemos dificuldades e impedimentos para execu¢do do projeto e da pesquisa, por conta do
momento politico, principalmente por conta de grupos reacionarios conservadores que
buscaram deslegitimar as nossas agdes e criminaliza-las através de projetos de lei. Foi também
nesse momento que tivemos a aprovagao do Plano Nacional e dos Planos Estaduais e
Municipais de Educac@o, sendo as questdes de género motivadoras de intensos debates e
censura nas esferas legislativas do pais.

A minha orientadora de mestrado, Dra. Janaina Guimaraes da Fonseca e Silva, foi uma
das diversas professoras que foram perseguidas e violentadas por conta de suas pesquisas e de

sua atuagdo dentro da area dos Estudos Feministas e Estudos de Género no pais, chegando até
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mesmo a solicitar transferéncia de unidade por conta do medo que tinha diante das recorrentes
ameacas e ofensas que lhe ocorreram®. Desse modo, resolvi escrever a minha dissertagdo de
mestrado sobre o “Movimento Escola Sem Partido” (MESP) como um ataque as politicas
educacionais em género e diversidade sexual no Brasil’, pois precisava entender o que estava
ocorrendo e como nds poderiamos nos defender dos intensos ataques que estadvamos sofrendo.
Além da disserta¢do, também produzi um documentario chamado “Transgredir”®, como mais
uma versdo da pesquisa que realizei, € com o objetivo de ampliar o compartilhamento dos
nossos direitos sobre o tratamento das questdes de género e de orientagdo sexual na escola.
Como resultados da minha atuacdo e da minha pesquisa, fui convidada pelo site de
noticias G1 para ser capa da matéria sobre o dia da visibilidade 1ésbica, no dia 29 de agosto de
2017, e foi nesse momento que todos os armarios possiveis, que existiam ainda sobre a minha
orientagdo sexual, foram quebrados publicamente’. Nao havia mais o que esconder e foi um dos

momentos mais libertadores que pude vivenciar.

PETROLINAEREGIZO | @

Professora transforma
preconceito sofrido em militancia
contra a lesbofobia, em Petrolina,
PE

Por Amanda Lima
e n

Fonte: G1l.com

4No Sertdo de PE, professora sofre agressdes pela internet. Disponivel em: <http:/g1.globo.com/pe/petrolina-
regiao/noticia/2016/03/no-sertao-de-pe-professora-da-upe-sofre-agressoes-pela-internet.html>. Acesso em 03
fev. 2019.

3 Link para a minha dissertagdo sobre o “Movimento Escola Sem Partido” como um ataque as politicas
educacionais de género e diversidade sexual no Brasil. Disponivel em: <http://w2.files.scire.net.br/atrio/upe-
ppgfppi_upl/THESIS/12/dissertacao_final com_correcoes_da banca 20170926165334374.pdf>. Acesso em 04
fev. 2019.

6 Documentario Transgredir, resultado da minha pesquisa de Mestrado. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=Xuhg9jbxSGI&t=7s>. Acesso em 04 fev. 2019.

7 Matéria completa que saiu no G1 sobre minha atuagio contra a lesbofobia na escola. Disponivel em:
<https://gl.globo.com/pe/petrolina-regiao/noticia/professora-transforma-preconceito-sofrido-em-militancia-
contra-a-lesbofobia-em-petrolina-pe.ghtml>. Acesso em 05 fev. 2019.
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Nesse mesmo ano de 2017, conheci a atua¢do do Grupo de Estudos e Pesquisa Educacao,
Comunicacao ¢ Feminismos — Flores Raras, liderado pelas professoras Dra. Claudia Lahni e
Dra. Daniela Auad, e composto por pesquisadoras de diversas partes do pais, além das alunas
da graduacdo e da pos-graduagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). A campanha
“Respeite todas as mulheres - #somostodaslesbicas”, no més da visibilidade 1ésbica, me encheu
de esperanga, pois, apds tantos anos na academia, essa era a primeira iniciativa que via.

Entre as atividades da campanha estava a divulgacdo de um video sobre a existéncia de
l1ésbicas na universidade®, apresentando desde alunas, professoras, técnicas em assuntos
educacionais e trabalhadoras terceirizadas, possibilitando a visibilidade dessas trajetdrias
dentro desse espago e fora dele também. Além disso, houve a divulgagdo da campanha em
outdoors e banners presentes no campus da UFJF — em Juiz de Fora, contando também com

palestras e exibicao de filmes.

o f

respeiTE TODAS

#somostodasleshicas

Figura 4: Banner da campanha “Respeite todas as mulheres - #somostodaslesbicas”
Fonte: Site Flores Raras

Apesar de estar a quilometros de distdncia da UFJF, decidi que queria estar perto dessas
mulheres. Dessa forma, me inscrevi no processo de selecao do doutorado do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo (PPGE), da UFJF, no qual a professora Dra. Daniela Auad orienta
pesquisas de mestrado e de doutorado. Eu j& a conhecia pelas suas producdes académicas e
tivemos o primeiro contato pessoal durante o 13° Mundo de Mulheres e Seminario Internacional
Fazendo Género 11, ocorrido meses antes na Universidade Federal de Santa Catarina, em
Floriandpolis. Fomos apresentadas pelas companheiras Eide Paiva e Amélia Maraux, que

conhecemos através da militancia lésbica feminista e que sdo também pesquisadoras e estavam

8 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=EyrEpaOG4Jo>. Acesso em 18 set. 2019.
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nesse evento apresentando os seus trabalhos, nos possibilitando esses encontros e construindo
e fortalecendo lacos lesbosfeministas.

Segundo Sonia E. Alvarez, no artigo “Construindo uma politica feminista translocal da
tradugdo” (2009), o transito que nos feministas realizamos em diversas esferas (locais,
regionais, nacionais, internacionais), bem como a tradu¢do das epistemologias e praticas
politicas que realizamos, ¢ indispensavel, pois forjamos “aliangas politicas feministas,
antirracistas e pds-coloniais/pos-ocidentais” (p. 744), fato que ocorre, e ocorreu, em espacos
como o Seminario Internacional Fazendo Género. A autora utiliza do termo “Translocas” para
definir os sujeitos que realizam esses transitos, pois perturbamos “muitas das localidades nas
quais nos movimentamos, de forma que as vezes nos faz parecer que perdemos o juizo”
(ALVAREZ, 2009, p.745). Foi a partir disso, dessas “translocalidades”, que eu mudei de cidade
em 2018, migrei do Sertdo Baiano e Pernambucano e fui para a Zona da Mata Mineira, estudar
e ser uma das Flores Raras, de modo a realizar doutorado sob a orientagao da Professora Daniela
Auad. Como prevé Sonia Alvarez, de fato, as “Translocas sdo também conduzidas por afetos,
paixoes, solidariedade, conexdes interpessoais e politicas” (ALVAREZ, 2009, P. 746), ¢ assim
somos, como sdo muitas pesquisas, ¢ a bem da objetividade assumimos tais esferas tao
importantes que, por nos constituirem, constroem nossas pesquisas também.

Durante a sele¢io para o doutorado, submeti um projeto que era continuidade da minha
pesquisa de mestrado, ja que desejava estudar os grupos de resisténcia que lutavam contra o
“Escola Sem Partido”. Porém, apos as primeiras semanas de aula, de orientagdo e de atividades
do grupo de pesquisa, comecei a refletir sobre o tema da minha pesquisa que, apesar de
relevante, ja ndo causava mais 0 mesmo impacto como o que eu tive quando li pela primeira
vez um artigo académico sobre lésbicas.

Tal texto era justamente um artigo® escrito pelas professoras Dra. Daniela Auad e Dra.
Claudia Lahni, que encontrava-se na bibliografia da disciplina “Feminismos, Género e
Intersec¢des: bons motivos para romper a ordem a compulsoéria ou comprar uma boa briga”,
ministrada pela professora Daniela, e que atraia estudantes de diversos cursos de graduagdo e
pos-graduacdo, sendo uma das poucas disciplinas que abordavam essas questdes dentro da
instituicao, mostrando mais uma vez a importancia da sua existéncia.

Por ser o primeiro artigo que li tendo a tematica como foco, mesmo diante de toda

formagao académica que eu possuia, comecei a me questionar sobre a invisibilidade das

9 0 artigo é: “Diversidade, direito & comunicagdo e alquimia das categorias sociais: da anorexia do slogan ao
apetite de democracia”. Disponivel em: <https://seer.ufs.br/index.php/eptic/article/viewFile/1360/1361>. Acesso
em 18 set. 2019.
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producgdes académicas de lésbicas e sobre lésbicas e, apesar dos Estudos sobre Mulheres,
Estudos Feministas e Estudos de Género terem, como um dos objetivos, visibilizar as trajetorias
historicas e o protagonismo feminino, ainda ha um silenciamento sobre as nossas existéncias
1ésbicas na historia, fato que vem se alterando nos ultimos anos no Brasil, mas ainda de forma
incipiente.

Segundo Sonia E. Alvarez (2009):

Nossos deslocamentos por varios “aquis” e “alis”, nossas “viagens por
diferentes contextos de producdo e recepcdo do conhecimento”, como
sugerido por Lima Costa, ddao as Translocas “certo tipo de bagagem analitica
que pode alterar a percepgao da subalternidade, privilégio, trabalho intelectual
e feminismo” [...]. Devido ao nossos varios circuitos, viagens, deslocamentos
e reposicionamentos, nds Translocas somos mais do que sujeitos da didspora,
somos necessariamente tradutoras. Para comegar, temos que nos traduzir
através de diversos locais em que temos relagdes e compromissos” (LIMA
COSTA, 2000, p. 728 in ALVAREZ, 2009, p. 746 ¢ 747).

Desse modo, eu e minha orientadora comecamos a modificar o projeto até chegar ao que
temos hoje, a constru¢do de uma pesquisa sobre trajetorias de professoras 1ésbicas na educagao
basica: saberes docentes como resisténcia. Nao poderia me abster de falar sobre a minha
experiéncia enquanto professora lésbica e de ouvir e compartilhar as historias de outras
professoras que partilham comigo trajetérias e narrativas que nos unem enquanto mulheres
l1ésbicas, docentes e nordestinas, mesmo compreendendo que ha significativas diferengas,
principalmente raciais e de geragao.

Durante esse caminho de modificagdes, também tive a oportunidade de participar, como
estudante, do curso de extensdo ao Pensamento Lésbico Contemporaneo, organizado pelo
coletivo Lesbibahia, Maria Quitéria e pelo Grupo de Estudos Feministas em Politica e Educacao
— GIRA!0, da Universidade Federal da Bahia, o qual possibilitou a ampliagdo do referencial
tedrico que aqui apresento.

Além disso, em agosto de 2019, eu e mais duas outras orientandas da professora Daniela
Auad, também pesquisadoras do Flores Raras, a mestranda Luisa Bitencourt, que migrou de
Porto Alegre - RS para Juiz de Fora, e a doutoranda Sabrina Fernandes, que mora em Belo
Horizonte — MG, criamos a biblioteca online sobre Lesbianidades, Feminismos e Género —

Nuvem Sapatdo. Essa iniciativa se deu pelas nossas constantes trocas em torno de referencial

10 Link para acesso ao website do grupo Gira: < http://generoesexualidade.ffch.ufba.br/>. Acesso em: 28 jan.
2019.
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tedrico para as nossas pesquisas e também por sermos procuradas por outras mulheres Iésbicas
e bissexuais que buscam esses contetidos e ainda encontram dificuldades de acessa-los.

Atualmente, administramos um blog'!, o qual conta com mais de 200 textos sobre as
tematicas que engloba a nossa biblioteca, e temos, como meio de divulgagdo, uma pagina no
Instagram que apOs seis meses de existéncia ja possuia mais de 4.000 seguidoras. Com a Nuvem
Sapatao ampliamos o acesso e fortalecemos as autoras e as redes de mulheres 1ésbicas pelo
Brasil, e isso s6 foi possivel através desse nosso encontro proporcionado pela nossa orientadora,
pelo grupo de pesquisa que fazemos parte e pelas nossas pesquisas.

Chegar até aqui foi um caminho &arduo, mas que me possibilitou todos esses
aprendizados e encontros que me fortalecem e me ddo coragem para escrever sobre tantas outras
historias e trajetorias de vida. Reconhecer esses passos que eu venho dando, ano apds ano, em
busca da afirmacao da minha existéncia lésbica, onde quer que eu esteja, é a causa que eu resolvi
abracar, por ser minha, mas também por tantas outras mulheres lésbicas que passaram e passam
por processos dolorosos e violentos ao assumirem publicamente a sua orientagdo sexual em
suas familias, em suas comunidades, em seus locais de trabalho, ou mesmo quando nao
conseguem anuncia-la.

Isso se deve também a todas as companheiras de militancia e de vida, que me fortalecem
a cada dia, além de a uma orientadora engajada com a luta Iésbica e feminista, que me permite
a sonhar tao grande, que me oferece, para além de uma orientagao primorosa, carinho, forga e
respeito. Por fim, desejo que esse texto possa reverberar entre nods, que tenhamos mais
representacdoes em diversas instancias que ocupamos € que sejamos visiveis e respeitadas por

sermos o que somos: mulheres, 1ésbicas, professoras.

1.2 Trajetorias metodolégicas: os caminhos escolhidos e as travessias investigativas

realizadas

No inicio do ano de 2019, ap6s as diversas leituras, orientagdes e escritas, finalizamos!?
e submetemos o projeto “Trajetorias de professoras 1ésbicas na educacdo basica: saberes
docentes e resisténcia” ao Comité de Etica da UFJF, o qual foi aprovado e obteve o registro e

o Certificado de Apresentagio para Apreciagdo Etica (CAAE), nimero 09518619.4.0000.5147.

T Link para o blog da Nuvem Sapatio: <https:/nuvemsapatao.blogspot.com/>. Acesso em: 07 dez. 2019.
12 A partir desse momento o texto passa a ser em 3* pessoa do plural, por entender que todo esse processo de

pesquisa e escrita ¢ composto por quatro maos, as minhas ¢ as de minha orientadora. No entanto, em algumas
partes, irei escrever em 1? pessoa do singular, mas irei fazer as devidas ressalvas.
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Além da questdo ética, nos moveu a importancia de reconhecimento e visibilidade académica
fundamentais nos caminhos do que é percebido como legitima producdo de conhecimento,
genuino fazer cientifico, seja ao construir um projeto novo e apresenta-lo para o Comité, seja
ao receber o parecer positivo e de aceite. Assim, o que fazemos e aqui relatamos analiticamente
¢ Ciéncia, conhecimento produzido sobre lesbianidades e docéncia, na direcdo e a bem do
desenvolvimento da Educagdo Basica.

Definimos, assim, como objetivo geral: “compreender como os saberes docentes, assim
como a identidade docente, sd3o constituidos pelas lesbianidades de professoras da educagdo
basica”. Com esse objetivo, entendemos que temos que pesquisar ndo sd os saberes € a
identidade docente que essas possuem, mas também as suas trajetorias de vida pessoais, € como
as lesbianidades sdo incorporadas — ou, por vezes, negadas, para depois, serem assumidas -,
vivenciadas e, de variados modos, fazem parte de suas vidas profissionais, pois entendemos que
essas relagdes estdo todas interligadas.

O conceito de lesbianidades € por n6s compreendido a partir de uma tripla operagdo que
foi explorada pelas pensadoras 1ésbicas feministas Adrienne Rich, que ja destacamos na se¢ao
anterior, ¢ Monique Wittig, feminista materialista francesa radicada no Estados Unidos,
consideradas expoentes do pensamento Iésbico, a partir dos anos de 1980. A autora que aborda
a integracdo desses pensamentos ¢ outra importante tedrica contemporanea do feminismo
1ésbico, a socidloga francesa Jules Falquet, no artigo “Romper o tabu da heterossexualidade:
contribui¢des da lesbianidade como movimento social e teoria politica” (2012), e que também
utiliza da expressao lesbianismo para se referir ao movimento social de mulheres 1ésbicas, como
aprofundaremos mais adiante.

Segundo Jules Falquet, Adrienne Rich e Monique Wittig, em primeiro lugar:

[...] retiraram a lesbianidade do campo estreito das praticas estritamente
sexuais. Em seguida, elas redirecionam a atengdo dada a esta pratica
“minoritaria” para as praticas “majoritarias”, isto €, apontam o projetor para a
heterossexualidade. Enfim e sobretudo, elas mostram até onde o que estd em
jogo tanto quanto a lesbianidade como quanto a heterossexualidade ndo se
encontram tanto no campo da sexualidade quanto naquele do poder. Para
ambas, a heterossexualidade, longe de ser uma inclinagdo sexual natural nos
seres humanos, é imposta as mulheres pela forga, quer dizer, ao mesmo tempo
pela violéncia fisica e material, inclusive econémica, € por um sélido controle
ideologico, simbdlico e politico, o qual faz intervir um conjunto de
dispositivos que vao desde a pornografia até a psicandlise” (FALQUET, 2012,
p. 20).

Desse modo, a lesbianidade nao trata apenas das relagdes afetivas-sexuais, refere-se

também a praticas sociais e de poder, as quais mulheres 1ésbicas vivenciam e, através dessas,
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constroem as suas identidades. Ao lado disso, os saberes e identidades profissionais sdo também
saberes sociais, como abordaremos mais adiante e, desse modo, sdo também afetados e se
relacionam com a orientacao sexual dessas.

Ainda no que se refere aos saberes e identidades profissionais, estudar as vidas de
professoras através de pesquisas académicas ¢ ainda recente, tornando-se um campo emergente
a partir da década de 1980. O pesquisador Anténio Novoa aborda essa genealogia no artigo “Os
professores e as historias da sua vida” (2007). Segundo esse autor, a partir da segunda metade
do século XX, as preocupacgdes das e dos especialistas em Educagdo estavam voltadas para o
ensino e a tentativa de racionalizar métodos do ato educativo, tornando a docéncia uma
profissdo que deveria apenas possuir competéncias capazes de desenvolverem a dimensdo
técnica da acdo pedagdgica (NOVOA, 2007).

Um marco importante para a emergéncia de novos estudos, centrados nas trajetorias das
vidas de docentes, segundo Novoa, € a publicacdo do livro “1984 — O professor é uma pessoa”,

de autoria de Ada Abraham. Segundo o autor:

[...] a literatura pedagogica foi invadida por obras e estudos sobre a vida dos
professores, as carreiras ¢ os percursos profissionais, as biografias e
autobiografias docentes ou o desenvolvimento pessoal dos professores; trata-
se de uma produgdo heterogénea, de qualidade desigual, mas que teve um
mérito indiscutivel: recolocar os professores no centro dos debates educativos
e das problematicas de investigagio (NOVOA, 2007, p. 15).

Por se tratar de uma producao heterogénea, como afirma Novoa, nao existe uma Unica
metodologia ou abordagem que retina todos os procedimentos para a producdo de pesquisas e
estudos sobre a vida de professoras. Entretanto, este movimento retine a insatisfagdo com os
saberes produzidos até entdo na area da Educacdo e busca uma renovacao dos métodos de
conhecimento cientificos ao se aproximar das realidades e dos cotidianos dessas.
Compreendendo essa heterogeneidade, nds buscamos, através da literatura especializada sobre
o assunto, identificar os fundamentos epistemologicos e metodologicos para nossa pesquisa e,
desse modo, identificamos que se trata de uma pesquisa (auto)biografica e encontra-se no
campo emergente das pesquisas qualitativas em educacao (ANDRE; GATTI, 2008).

No que se refere a pesquisa biografica, temos abordagem frutifera ofertada pela
pesquisadora Christine Delory-Momberger, seus estudos se referem ao campo de conhecimento
dos “processos de constituicdo individual (de individuagdo), de construcdo de si, de
subjetivacdo, com o conjunto das interagdes que esses processos envolvem com o outro e com

o mundo social” (2016, p. 136).
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No artigo “A pesquisa biografica ou a constru¢do compartilhada de um saber do
singular” (2016), Christine Delory-Momberger trata de duas questdes centrais, que sdo: “qual
o saber que a pesquisa biografica busca?”’ e “como constroi esse saber?”. A resposta para a

primeira pergunta, segundo a autora, ¢:

[...] o saber pretendido pela pesquisa biografica é o de explorar o espago ¢ a
fungdo do biografico nos processos complementares de individuacdo e de
socializacdo, para questionar suas multiplas dimensdes — antropologica,
semidtica, cognitiva, psiquica, social —, a fim de ajudar a melhor compreender
as relagcdes de producdo e construgdo reciproca dos individuos e das
sociedades (DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 137).

Para a autora, a categoria biografica permite aos sujeitos acessar a sua génese e a relagao
que constroem com o mundo social, sobre o qual produzimos, constantemente, visdes, em um
processo que ¢ também de (re)elaboracao de si. Deste modo, a experiéncia ¢ o “d4mago da
atividade biografica” (DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 137), pois todo o processo de
subjetivacao de si ¢ composto pelas interagdes e trajetdrias que estabelecemos com os fatos

sociais que atravessam as nossas vidas.

A atividade biografica realiza assim uma dupla e complementar operagdo de
subjetivacdo do mundo histérico e social e da socializagdo da experi€ncia

r

individual: ela ¢ a0 mesmo tempo ¢ inseparavelmente aquilo por que os
individuos se constroem como seres singulares e é por isso que se produzem
como seres sociais (DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 138).

Respondendo a segunda pergunta, de “como construimos o saber que a pesquisa
biografica busca”, a autora afirma que fazemos isso através da biografizacdo, ou seja, pela
maneira como construimos narrativas de si, seja através da oralidade ou da escrita, do modo
como os individuos se reconhecem e se fazem ser reconhecidos pelo conjunto de suas
experiéncias que constituem suas trajetorias de vida.

Para Christine (2016), toda experiéncia ¢ singular, por mais idéntica que seja, pois cada
sujeito a vivencia de modo particular, a partir da sua formacao cognitiva e social. No entanto,
compreendemos que as categorias sociais reproduzem nao apenas padrdes de sociabilidade,
como também relagdes de poder e de opressdo, a partir das suas caracterizagdes e
representacoes coletivas. Ou seja, apesar das individualidades, experiéncias sociais especificas
sdo vivenciadas por grupos identitarios, como € o caso das trajetorias de professoras 1ésbicas

que estamos estudando e buscando compreender através dessa pesquisa.
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Diante disso, as narrativas de si, feitas pelas protagonistas para a pesquisadora,
constituem a maneira privilegiada que utilizamos para a constru¢ao do saber que a pesquisa

biografica dispde.

O investigador em pesquisa biografica s6 pode acessar “um saber biografico”
pelas entradas que lhe ddo os sujeitos no processo de biografizacao aos quais
eles se dedicam. [...]Ja mediag@o privilegiada para acessar as modalidades
singulares segundo as quais o sujeito biografa/biografiza suas experiéncias €,
sem contestagdo, a atividade linguageira, a fala que o sujeito tem sobre si
mesmo. Dentre todas as formas do discurso (descritivo, explicativo,
argumentativo, avaliativo etc.), um lugar particular ¢ reconhecido ao discurso
narrativo, na medida em que o narrativo, pelas suas caracteristicas especificas,

¢ a forma de discurso que mantém a relagdo mais direta com a dimensio
temporal da experiéncia e do agir humano (DELORY-MOMBERGER, 2016,
p- 140 e 141).

Assim sendo, a autora afirma que a busca pelo saber biografico s6 € possivel através de
uma pesquisa em que ha engajamento entre a pesquisadora e as pessoas as quais ela entrevista,
se constituindo como uma pesquisa de “compartilhamento e de hibridagdo dos saberes, de
coconstru¢do do conhecimento” (2016, p. 144). Além disso, também estabelece “espagos e
praticas de governanca democratica que ndo se satisfagam mais com a delegacdo representativa
unica, mas que integrem a fala, a opinido e a capacidade de decisdo dos atores envolvidos”
(DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 144). Compreendendo que as falas de si sdo falas também
representativas € que, em nosso caso, compde a fala de um grupo identificavel — professoras
Iésbicas — o estudo dessas ¢ um dos modos que encontramos de compartilhar e disseminar
praticas emancipatorias para trajetorias individuais e coletivas.

Como ja mencionamos, entendemos que essa pesquisa nao ¢ apenas biografica, mas
também ¢ autobiografica, pois temos motivacdo pessoal e politica para sua existéncia e
encontramos, nas narrativas partilhadas, semelhangas com os nossos percursos historicos.
Assim, partilhamos também as nossas experiéncias e trajetérias em sala de aula com as
entrevistadas e as suas relagdes com as nossas experiéncias enquanto mulheres l1ésbicas.

O artigo “Olhar, escutar e sentir: modos de pesquisar-narrar em educagdo”, de autoria
de Elizeu Clementino de Souza e Mariana Martins Meireles, publicado em 2018, resultado do
levantamento de teses e dissertacdes feito pelo Grupo de Pesquisa (Auto)biografia, Formagao
e Historia Oral (GRAFHO), trata de defender a utilizacdo das narrativas como possibilidade
tanto de construgdo quanto de partilha de conhecimentos na area da Educacdo. Segundo ele e

ela:
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[...] as pesquisas (auto)biograficas nascem e se articulam a partir de principios
da pesquisa qualitativa e da constitui¢do de outros modos de ver/escutar/narrar
a vida e as aprendizagens-experiéncias que se inscrevem nos dominios da
formacdo de adultos, de professores em processos de formagdo inicial ou
continuada, mas também das formas diversas que as narrativas t€m assumido
no cenario contemporaneo (SOUZA; MEIRELES, 2018, p. 285).

Assim como o campo de estudo “vida de professoras e professores” ¢ considerado
heterogéneo, as fontes utilizadas pela pesquisa (auto)biografica também o sdo. Elizeu e Mariana
(2018) definem essas em dois tipos, os documentos pessoais € as entrevistas biograficas. No
primeiro tipo encontram-se autobiografias, didrios, cartas, fotografias e objetos pessoais. E, no
segundo, estdo as fontes orais ou escritas. Sendo esse Ultimo tipo, a partir da oralidade, a escolha
que fizemos para coletar nossas fontes primarias.

Desse modo, utilizamos um roteiro de entrevista semiestruturada, disponibilizado no
apéndice A desse relatdrio, o que possibilitou a abertura de outras questdes, assim como
aprofundamentos e esclarecimentos para as ja existentes. Todas as entrevistas foram realizadas
pessoalmente e gravadas em dudio com o aparelho de celular. E importante ressaltar que todas
elas s6 foram realizadas apds o consentimento das entrevistadas e mediante a leitura,
esclarecimentos e assinaturas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
aprovado no Comité de Etica (apéndice B).

Das setes entrevistas realizadas, apenas uma professora solicitou que nao fosse
divulgada a sua identidade, no entanto, mesmo que as outras tenham dado permissdo a
divulgacio de seus nomes, o Comité de Etica ndo aceitou que o TCLE constasse essa
possibilidade. Apds idas e vindas desse documento para a reunido mensal do Comité, tivemos
que atender as resolucdes n° 466/12 e n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude, que trata dos
padrdes de sigilo das identidades dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Como essa pesquisa busca visibilizar as trajetorias de professoras 1ésbicas na educagao
basica, o nosso desejo seria divulgar seus nomes e, em alguns casos, os seus locais de atuagao,
por entender que elas ndo sdo nossos “objetos de andlise” ou “sujeitos da pesquisa”, como €
comum serem chamadas as pessoas que participam de estudos cientificos, mas sim as
protagonistas da investigacdo e cocriadoras dos conhecimentos aqui partilhados. No entanto,
pelos motivos ja mencionados, utilizaremos de nomes ficticios e representativos que elas nos
forneceram. Desse modo, compartilhamos da critica que Elizeu Souza e Mariana Meirelles
fazem ao defenderem o método (auto)biografico e as fontes (auto)biograficas, pois esse e essas

extrapolam “os tracos rigidos, fechados e quantificaveis da ciéncia moderna” (2018, p. 287) e,
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diante disso, ainda necessitamos enfrentar entraves e disputas ao escolher esse modo de
produgdo do conhecimento dentro da pesquisa qualitativa em Educagio.

Outra critica pertinente a0 modelo racional de ciéncia e producdo dos saberes que
endossamos advém da(s) epistemologia(s) feminista(s) (RAGO, 1998). Ao apontar o que ¢
considerado apenas como conhecimento objetivo e imparcial na Academia, os estudos
feministas questionaram e expuseram os privilégios masculinistas na ciéncia, como afirma
Donna Haraway, tedrica do conhecimento, filosofa feminista e autora do reconhecido artigo
“Saberes localizados: a questdo da ci€ncia para o feminismo e o privilégio da perspectiva
parcial”, publicado nos Caderno Pagu em 1995.

Para Donna Haraway, traduzir o conhecimento apreendido através de uma perspectiva
feminista de ciéncia ¢ um desafio, mas também faz parte da necessidade de uma explicagdo
“mais adequada, mais rica, melhor do mundo, de modo a viver bem nele, e na relacdo critica,
reflexiva em relacdo as nossas proprias e as praticas de dominagdo de outros e nas partes
desiguais de privilégio e opressdao que todas as posigdes contétm” (HARAWAY, 1995, p. 15).
Dessa maneira, acreditamos que ¢ importante expor as dificuldades que nos foram impostas
pelas entidades que avalizam o que ¢ ciéncia e como essa deve ser produzida, pois endossamos
as criticas feitas pelos Estudos Feministas, desde a década de 1960, ao exporem os privilégios
daqueles que defendem uma ciéncia neutra e imparcial. Desse modo, destacamos que essa
pesquisa também se localiza dentro dos campos dos Estudos Feministas, de Género e
Lesbianidades.

Escolhemos também como campo de conhecimento para dialogar no interior de nossa
investigacdo, os Estudo dos Saberes Docentes, considerado como recente abordagem na
Educacao. A nossa principal referéncia nessa tematica € o professor da Faculdade de Educagao
da Universidade de Montreal — Canada, Maurice Tardif, o qual ird explorar esse campo em seu
livro “Saberes docentes ¢ formacdo profissional” (2002). Para Tardif, o saber ndo esta
dissociado “das outras dimensdes do ensino, nem do estudo do trabalho realizado diariamente
pelos professores de profissao, de maneira mais especifica” (2002, p.10), pois alguns estudos,
segundo o autor, tratam o saber como “uma categoria auténoma” (2002, p.11), sem levar em

consideracao aspectos sociais, organizacionais € humanos aos quais essa profissao esta sujeita.

[...] o saber ndo é uma coisa que flutua no espago: o saber dos professores ¢ o
saber deles e esta relacionado com a pessoa ¢ a identidade deles, com a sua
experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as suas relagdes
com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola, etc.
Por isso, é necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos
constitutivos do trabalho docente (TARDIF, grifo do autor, 2002, p. 11).
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Para o autor, todo saber ¢ social e, para defender essa posi¢ao, 0 mesmo elenca cinco
motivos. O primeiro trata de que todo saber social € coletivo, pois sdo compartilhados saberes
comuns entre as mesmas profissionais, sejam advindos da formagdo universitiria ou da
organizacdo educacional a qual estdo submetidas e, desse modo, por mais originais que sejam
as trajetorias individuais, essas s6 obtém sentido diante de “uma situagdo coletiva de trabalho”
(2002, p. 12).

O segundo motivo trata justamente da estrutura organizacional que legitima, define e
regula a profissdo. Em terceiro, “esse saber ¢ social porque seus proprios objetos sdo objetos
sociais” (TARDIF, grifo do autor, 2002, p. 13) e estabelecem relagdes complexas, com papéis
esperados e negociados socialmente. Em quarto e pentltimo lugar, o saber social ¢ também
historico e representa um determinado periodo da sociedade e de sua cultura, podendo se tornar
obsoleto ou inovador. Por ultimo, esse saber social ¢ também adquirido através da socializagao
profissional que, ao longo da carreira, ¢ incorporado, adaptado e modificado em fungdo da
experiéncia adquirida com o trabalho.

Desse modo, compreendendo que os saberes docentes sdo saberes sociais, € que estdo
entrelagados com as trajetdrias pessoais, com a formacao universitdria € com a socializagao
profissional, entendemos que as experiéncias vividas por professoras lésbicas, por mais
particulares que sejam, carregam consigo elementos identitarios em comum. Tal compreensao
nos motivou a buscar os saberes elaborados através das lesbianidades vivenciadas por elas. A

partir disso, elencamos quatro objetivos especificos em nossa pesquisa, sao eles:

e Identificar como e se as trajetorias de professoras lésbicas constituem saberes docentes
especificos;

e Conhecer como e se as lesbianidades fortalecem as praticas docentes e seus saberes,
assim como de quais maneiras as lesbianidades podem aprofundar a vulnerabilidade
docente;

e Analisar como e se, dentre as praticas docentes dessas professoras, sdo tratadas as
questdes de género e feminismos, assim como se em sua formagao inicial e continuada
foram trabalhadas essas questdes ou se foram silenciadas;

e Conhecer as resisténcias construidas pelas professoras diante da lesbofobia no espago
escolar, considerando outros marcadores sociais que se relacionam com as

desigualdades, tais como: racismo, sexismo, preconceito regional, geracao.
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Desse modo, e a fim de alcangarmos os objetivos definidos, estabelecemos quatro

recortes especificos na escolha das protagonistas da pesquisa. Sao eles:

1) ser professora Iésbica assumida em seu local de trabalho;
2) o tempo experiencial no exercicio da funcao docente;
3) nivel de ensino;

4) regionalidade.

Em relagdo ao nosso primeiro recorte de pesquisa, e a partir das nossas experiéncias
individuais, entendemos que o ato de se declarar Iésbica na escola que atua altera o modo de
convivéncia com os pares € com o publico que acessa esse ambiente. “Sair do armario”, ndo
encenar a heterossexualidade no trabalho, é um ato que requer cuidados, convengdes e coragem,
mas que também pode ser libertador e fortalecedor.

No segundo recorte para a escolha das personagens — o tempo de experiéncia na
profissdao —, decidimos separa-las em trés grupos, sdo eles: 1) professoras com 1 até 5 anos de
experiéncia; 2) professoras com 5 até 15 anos de experiéncia; 3) professoras com 15 ou mais
anos de experiéncia. A partir desse recorte decidimos estabelecer também que procurariamos
trés professoras que correspondessem as caracteristicas desses trés grupos, desse modo, 0 nosso
objetivo era localizar nove participantes no total.

Essa escolha temporal se deve por compreender, a partir da literatura académica na area,
que existem fases na carreira docentes marcadas por caracteristicas temporais. Por exemplo,
professoras que se encontram no primeiro grupo vivenciam provavelmente a fase identificada
como “descoberta e exploracao da profissao”, que se traduz em experiéncias especificas. Assim
como professoras que estdo perto de se aposentarem podem vivenciar a fase identificada por
Huberman (2007) como a de “desinvestimento” ou “serenidade e distanciamento afetivo™.
Sendo a primeira fase marcada por um menor investimento no trabalho e uma maior dedicacao
a vida pessoal, e a segunda fase por uma menor preocupagao com que 0s pares € a gestao escolar
irdo julgar sobre as suas praticas profissionais (TARDIF, 2002; HUBERMAN, 2007).

Escolhemos, como nivel de ensino, a educagao basica que, a partir da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB) n°® 9.394/96, passou a ser estruturada por etapas e modalidades de
ensino, englobando a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental obrigatério de nove anos, a
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e o Ensino Médio. Essa escolha ¢ motivada pelas
caracteristicas que essas modalidades possuem, como uma maior aproximacao familiar nos

espacos educativos, o contato pessoal e profissional mais presente na relagao professora — aluna
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e aluno e a precarizagdo dos vinculos profissionais e, além disso, por entender que ha um
silenciamento maior em relagdo a orientagao sexual dessas docentes, em comparagdo com as
que atuam no ensino superior.

Optamos por realizar a nossa pesquisa com professoras l1ésbicas da regido Nordeste, por
conta do pertencimento da autora dessa tese a essa regido e por compreender também que as
construcdes identitarias regionais lhe conferem singularidades em relagdo as outras regides do
pais. Nas palavras de Durval Muniz de Albuquerque Jr., o nordestino: “sera definido, acima de
tudo, como uma reserva de virilidade, um tipo masculino, um macho, exacerbado, que luta
contra as mudangas sociais que estariam levando a feminizag¢do da sociedade” (2003, p. 209).
Nesse sentido, o 6dio as mulheres 1ésbicas como parte integrante do patriarcado, uma vez que
essas nao se submetem as normas heterossexuais, ¢ ratificado nessa regido. Os trajetos que
percorremos por essa regido, assim como a apresentagdo de cada personagem da pesquisa, sera
apresentado no topico 3.1, “Encruzilhadas e caminhos: a busca pelas protagonistas da pesquisa
e a ida ao campo”.

Fizemos o uso do método conhecido vulgarmente como “bola de neve” para localizar
as protagonistas da pesquisa. Esse método, segundo Juliana Vinuto (2014, p. 203), consiste em
“uma amostra probabilistica inicial”, o qual, a partir das “sementes”, nome dado aos primeiros
contatos, nos ajudara a “tatear o grupo a ser pesquisado” (VINUTO, 2014, p. 203),

compreendendo também que:

[...] a amostragem em bola de neve ndo ¢ um método autdnomo, no qual a
partir do momento em que as sementes indicam nomes, a rede de entrevistados
aumenta por si mesma. Isso ocorre pelos mais variados motivos, sendo um
deles o fato de os entrevistados ndo serem procurados ao acaso, mas a partir
de caracteristicas especificas que devem ser verificadas a cada momento
(VINUTO, 2014, p. 205).

Através da nossa inser¢ao na comunidade lésbica, tanto através dos nossos estudos
quanto através da militancia e das relacdes de afeto e amizade que mantemos, buscamos trés
professoras de cada grupo daqueles aqui ja apresentados. Algumas de nossas entrevistadas ja
conheciamos através desses lagos que citamos. Além disso, também realizamos chamadas para
as possiveis entrevistadas através das redes sociais, como o Instagram e o grupo “Rebu BR”,
no Facebook, que reunia em 2019 mais de 4.000 mulheres Iésbicas e bissexuais, e no qual sdo
tratados temas relativos as lesbianidades, além do compartilhamento de outras informagdes e
conteudos. Localizamos, de formas distintas, as nove professoras, mas, diante de alguns

imprevistos com duas participantes, realizamos sete entrevistas.
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Desse modo, com a utilizagdo dos métodos e campos de conhecimento aqui expostos,
apresentamos os caminhos para alcangar os objetivos da nossa pesquisa, respeitando as questoes
¢ticas e formulando saberes a partir das nossas fontes. Além disso, pretendemos que esses
conhecimentos colaborem para a expansao dos estudos sobre lesbianidades e educagao, assim
como colaborem, também, com outras arcas do conhecimento, a fim de fortalecer as nossas

existéncias e resisténcias.

1.3 Caminhos percorridos durante o doutorado

A entrada no doutorado prevé uma série de caminhos que devem ser trilhados como
partes desse todo. Antes de ir ao campo de pesquisa, conhecer as entrevistadas pessoalmente e
ouvi-las, foi necessario realizar diversas atividades que consolidam o objetivo dessa formagao
académica. Desse modo, nesse item falarei quais foram esses percursos e como, através deles,
ja tivemos resultados significativos.

Durante o ano de 2018, meu primeiro ano no doutorado, consegui cumprir a quantidade
minima de créditos para o exame de qualificacdo, pois, além de cursar as disciplinas
disponibilizadas pelo Programa, das quais obtive bastante aproveitamento tedrico e conceito
“A” em todas, também solicitei a dispensa de alguns créditos advindos da minha formag¢ao no
mestrado e, por ja ter experiéncia com a docéncia no ensino superior.

Nos dois primeiros semestres de 2018, cursei as disciplinas: “Estudos Especiais em
Educacao Brasileira: Gestdo e Praticas Pedagogicas”; “Topicos Especiais em Gestdo e
Avaliagao de Politicas Publicas: Igualdade, Diferenca e Desigualdade — Politicas Publicas e
Abordagens Teoricas”; e “Estudo Independente”. Além disso, assisti, como ouvinte, a
disciplina “Feminismos, Género e Intersecgdes: bons motivos para romper a ordem a
compulséria ou comprar uma boa briga” e cumpri estdgio docéncia obrigatédrio na disciplina
Sociologia da Educacdo, no curso de Pedagogia, sendo todas essas disciplinas ministradas pela
minha orientadora Daniela Auad. Cursei, também, as disciplinas: “Historia da Educacao
Brasileira”, “Semindrio Permanente de Pesquisa” e todas as “Atividades Orientadas de
Pesquisa” disponibilizadas.

Ainda, durante esse primeiro ano, pude escrever ¢ publicar, com a minha orientadora,
artigos, além de apresentar trabalhos em eventos académicos na area de Educagao e de Género.
O nosso primeiro artigo apresentado, foi no III Encontro Nacional do GT Estudos de Género,
realizado pela Associacao Nacional de Historia — ANPUH, em Recife, no ano de 2018. Nesse

encontro, levamos o artigo: “Os Estudos Feministas e de Género nos Cursos de Licenciatura
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em Historia: resisténcias e formagao docente!3”, o qual foi resultado de uma investigagao sobre
a existéncia de disciplinas com essa tematica em cursos de licenciatura em Historia de
universidades publicas do Nordeste.

Escrevemos juntas e apresentamos também o artigo “Género nas Universidades Publicas
de Juazeiro e de Petrolina: resisténcias nos curriculos e na formagao docente” !4, no 7° Encontro
de Pesquisa Educacional em Pernambuco — epePE, o qual foi premiado como um dos melhores
artigos apresentados no evento e, recebeu, como premiacao, a publicagio do mesmo em um
livro organizado pela Fundagao Joaquim Nabuco (Fundaj). Esse trabalho constituiu-se a partir
do debate sobre os curriculos dos cursos de licenciatura dessas duas cidades, nos quais
identificamos, praticamente, a total inexisténcia de disciplinas que debatessem as questdes de
género e de orientagdo sexual, apesar de as Diretrizes Curriculares Nacionais, para a formagao
inicial e continuada de docentes expressarem a obrigatoriedade das tematicas nos planos de
curso e no curriculo.

Em 2018, submetemos também o artigo “Formacao Docente em Universidades Publicas
do Nordeste: género como resisténcia democratica nos curriculos” na Revista Praxis
Educacional da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). O mesmo foi aprovado
sem sugestdes de alteragdo e publicado em 2019. A revista, atualmente, esta avaliada como um
periddico A2 na area de Educagdo da tabela de qualificacdo da CAPES. O artigo ¢ uma versao
completa dos dois artigos anteriores apresentados em eventos, onde apresentamos, com um
maior aprofundamento tedrico e investigativo, um panorama sobre os curriculos e as disciplinas
de género e diversidade sexual e/ou orientagcdo sexual, em universidades publicas do Nordeste.

Tivemos, também, a publicagdo do artigo “Género na Educagdo Bésica Brasileira: a
inconstitucionalidade de projetos proibitivos'®”, na revista académica Educagdo Tematica
Digital - ETD, da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), qualificada como uma Al
em Educacao pela CAPES. Esse artigo ¢ resultado da disciplina “Estudos em Educagao
Brasileira”, ministrada pela minha orientadora, Daniela Auad, no primeiro semestre de 2018, e
conta também com a coautoria da minha orientadora de mestrado Janaina Guimardes da

Fonseca e Silva. Essa publicagdo foi possivel através dos nossos encontros e conversas que

13 Artigo disponivel em: <http://nacionaldogtgenero.blogspot.com/2018/02/caderno-de-resumos-e-anais.html>.
Acesso em: 07 dez. 2019.

14 Artigo disponivel em: <https://www.fundaj.gov.br/images/stories/epepe/anais_do 7 epepe.pdf>. Acesso em:
07 dez. 2019.

15 Artigo disponivel em: <http://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/5682>. Acesso em: 07 dez.
2019.

16 Artigo disponivel em: <https:/periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/view/8654669>. Acesso
em: 07 dez. 2019.
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tivemos ao longo de 2018, mostrando também a solidariedade e respeito por todos os
aprendizados e aprofundamentos que as duas me proporcionaram durante esses niveis de
formacao.

Durante o ano de 2019, entregamos ao Comité de Etica o projeto pronto dessa pesquisa
e, apOs a sua aprovagdo, nos dedicamos ao planejamento para ir ao campo. Apos a viagem
realizada por diversos estados do Nordeste, ¢ com as devidas entrevistas realizadas, nos
dedicamos as transcri¢oes e as analises dessas. Assim, tivemos diversas reunides de orientagcao
para discutirmos os temas, as categorias € 0s conceitos que surgiram durante essa etapa da
pesquisa. Ao lado disso, nos dedicamos também para fazer mais leituras de artigos e obras que
dialogam com o nosso estudo.

Em relagdo as transcri¢des, optamos por manter a escolha de palavras das professoras
durante a entrevista, de modo a aproximar o texto a fala oral. Dessa forma, as transcricdes
preservam os vocabularios usados por elas, as repeticdes de palavras e os marcadores do
discurso, como né e aif, comuns da fala em nossa lingua. Assim, pequenas alteragdes foram
feitas para tornar o texto acessivel para compreensdo, mas sempre preservando os aspectos de
lingua que também marcam a identidade das protagonistas dessa pesquisa.

Ap6s, entre julho de 2019 e agosto de 2020, nos dedicamos a escrita do relatdrio de
qualificagdo, considerando as orientagdes, discussoes ¢ leituras ja realizadas para alcangar os
objetivos que tragamos durante a formulacao e reformulacdo dessa pesquisa. Assim, foram dois
anos e meio, bastante produtivos, e com grandes aprendizados, principalmente com as leituras,
as escritas, as reunioes de orientacao, os encontros e as discussoes realizadas com o grupo de
pesquisa e estudos Flores Raras, com os encontros através da ida ao campo. Além da
oportunidade de aprender mais com a minha orientadora sobre a docéncia e a didatica no ensino
superior. O relatdrio de qualifica¢do foi apresentado em novembro de 2020 e aprovado, com as
devidas ressalvas e correcoes que foram sugeridas, discutidas e acatadas.

Durante esses quatro anos de doutorado, fui convidada para ser palestrante em alguns
eventos fora e dentro da Universidade. Em 2018, fui debatedora na mesa ‘“Trabalhando
intersec¢des de género, raga, sexualidade e classe na Educagdo Basica”, na XXXIV Semana de
Historia da UFJF e coordenei a roda de conversa “Género, educagao e a inscontitucionalidade
de Projetos de Lei como o Escola Sem Partido” durante a semana de acolhimento da Faculdade
de Educacdo (FACED) também na UFJF. Além dos eventos ja citados, que participei, também
durante esse primeiro ano, apresentei trabalho no Encontro da Rede Feminista Norte e Nordeste
de Estudos e Pesquisas sobre a Mulher e Relagdes de Género — XX REDOR, um relato de

experiéncia escrito em parceria com a Dra. Janaina Guimaraes, intitulado: “Relagdes de Género
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na educacdo em tempos de ‘Escola Sem Partido’ e de persegui¢do a ‘Ideologia de Género’” na
cidade de Petrolina.

Em 2019, fui convidada pela Fundaj para ser expositora no eixo “Educagdo, Género e
Etnia do IT Encontro Semiarido e Educacao: convergéncias, impasses e possibilidades”. Em
2020, devido a pandemia de SARS-Cov-2, participei de algumas lives promovidas por cursos
e organizagdes, como: “Democracia e Representatividade™ proposto por um mandato coletivo
da cidade de Juazeiro — BA ¢ ministrei uma aula no curso “Estudos Feministas, Direitos
Humanos e Educa¢ao”, promovido pela UPE e o Nucleo de Diversidade e Identidades Sociais
(NDIS) dessa mesma instituigao.

Em 2021, participei, ao lado de Ana Luisa Cordeiro, de uma live sobre os “Desafios do
debate de Género e Diversidade Sexual”, promovido pela Subsecretaria LGBT do Mato Grosso
do Sul e participei também esse ano do Seminario Internacional Fazendo Género 12, e
apresentei em coautoria com a minha orientadora o artigo: “Lésbicas e Professoras: a
construcdo de saberes docentes a partir das lesbianidades”, além de publicarmos o artigo:
“Professoras, feministas ¢ 1ésbicas: um continuum de saberes na educagao basica” através do
periddico Brazilian Journal of Delevopment.

Nesse periodo, pude contribuir de diferentes modos com os conhecimentos que adquiri
durante todo esse processo de expansdo intelectual e docente, que sdo tdo necessarias para a
qualificagdao profissional, académica e militante que eu buscava. Desse modo, os proximos
capitulos sdo resultados de todo esse processo de formagao e, assim, esperamos que eles possam

refletir toda essa caminhada feita até agora.
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2 FEMINISMOS, LESBIANIDADES, GENERO E DOCENCIA

Nesse capitulo, apresentaremos quatro areas de estudos e categorias que dialogam entre
si e nos fornecem bases epistemoldgicas para a formulagdo dessa pesquisa. Tais areas sdo as
seguintes: feminismos, lesbianidades, género e docéncia. Desse modo, discutiremos os
processos de formulagdo e consolidacio desses estudos na academia, assim como as
significativas contribuigdes dos movimentos sociais para os surgimentos desses, desde as
pautas, lutas, tensionamentos, discordancias e conciliacdes.

A fim de nos aprofundarmos nessas areas e campos de estudo, dividimos o capitulo
através de trés subtdpicos. O primeiro ¢ destinado a abordar o processo histdrico ocorrido, a
partir dos anos 1960, que possibilitou, através dos movimentos feministas, a criagdo dos
Estudos Feministas ¢ dos Estudos das Mulheres/Historias das Mulheres, bem como os
posteriores desdobramentos, insergdes, questionamentos e consequentes amplificacdes dos
mesmos.

No subtépico 2.2 discutimos a histéria da profissio docente no Brasil, a partir das
questdes de género que marcam essa categoria profissional, apresentando essa trajetéria desde
o inicio do século XX até recentemente. Assim, destacamos a presenga de mulheres na
docéncia, apresentando os processos de construcdo e fortalecimento das representagdes sociais
que foram sendo estabelecidas ao longo deste ultimo século.

No ultimo subtdpico falamos sobre as auséncias de estudos e pesquisas que tratem das
trajetorias e presengas de mulheres 1ésbicas na docéncia. Possuimos ainda um nimero irrisorio
e trazemos as dissertacoes e teses que encontramos através de pesquisas realizadas no banco de
dissertacoes e teses da CAPES. Reconhecendo que pouco se falou de nés, mulheres professoras
lésbicas, esse ¢ um caminho que vamos precisar trilhar e para o qual pretendemos contribuir,
da Educag¢do Bésica ao Ensino Superior (Usa as vezes com maiusculas e as vezes minusculas.

Uniformiar).

2.1 Feminismos e Lesbianidades: a emergéncia, construcio e fortalecimento dos estudos e

pesquisas na area

Ao tratarmos dos feminismos e das lesbianidades nesse primeiro capitulo, gostariamos
inicialmente de ressaltar que estamos nos referindo tanto aos movimentos sociais quanto a um
projeto de Ciéncia que ¢ fruto das reivindicacdes historicas das lutas de mulheres lésbicas,

bissexuais, transsexuais ¢ heterossexuais feministas. Tratar desses dois movimentos e campos
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conjuntamente ¢ entender que ndo ha uma distin¢do entre quem surgiu primeiro ou quem
contribuiu mais para o fortalecimento e ascensao do outro, mas compreender que sao processos
mutuos e que foram, e sdo, somados esfor¢os ao longos das tltimas décadas para denunciar e
lutar contra o patriarcado, a lesbofobia, o sexismo, a misoginia, o racismo, o classismo e todas
as formas de opressao advindas dos diversos sistemas de dominagao perpetuados, por séculos,
em nossas sociedades.

O fortalecimento e ascensdo do movimento feminista nos anos 1960, em paises anglo-
saxdes, francofonos e da América Latina, é seguido também pelo estabelecimento de outros
movimentos sociais, como o de libertacdo sexual, em que as lésbicas estavam engajadas.
Segundo bell hooks!” (2018), escritora estadunidense, feminista negra, professora e um dos
nomes mais relevantes na contemporaneidade, em seu livro “O feminismo € para todo mundo:
politicas arrebatadoras”, as 1ésbicas radicais eram visionarias e, ao aderirem ao movimento
feminista, ja traziam consigo a questdo da diferenca, permitiram ndo s6 que os movimentos
crescessem quantitativamente, como também elaboraram a “expansdo da teoria ¢ da pratica
feminista para incluir raca e classe” (p. 141), além da orientagao sexual.

A partir disso, as paginas que se seguem buscam retratar esses processos historicos de
desenvolvimento do movimento e das epistemologias feministas e do lesbianismo, termo que ¢
utilizado pela tedrica Iésbica Jules Falquet, no Dicionario Critico do Feminismo (2009), o qual
se refere “a um conjunto de abordagens tedricas € movimentos sociais”. Ainda, segundo a
autora: “o lesbianismo pode ser considerado uma critica em atos e um questionamento do
sistema heterossexual obrigatério de organizacao social” (2009, p. 123).

Gostariamos de ressaltar que o sufixo “ismo”, presente no termo “homossexualismo”,
foi empregado, até o ano de 1990, para indicar um tipo de patologia. No entanto, essa expressao
deixou de ser utilizada apds a sua retirada da lista de disturbios mentais da Organizagdo Mundial
da Saude (OMS), nesse mesmo ano. Desse modo, a ndo utilizacdo dessa expressdo, ¢ a
substituicao pela palavra “homossexualidade”, utilizada para indicar orientagdo sexual de um
sujeito, € uma pauta politica de destaque nos movimentos sociais LGBT’s. Assim, a utilizagdo
da palavra “lesbianismo” por nos ¢ referenciada pelo seu emprego utilizado pelas tedricas
lesbofeministas, como citado no paragrafo anterior, sendo utilizada para se referir ao

movimento social de mulheres Iésbicas e as epistemologias por elas, e por nos, elaboradas.

17 Letras iniciais em minusculo, respeitando a escolha da propria autora de escrever o seu nome dessa forma. Ela
foi registrada como Gloria Jean Watkins, o pseudénimo utilizado por ela ¢ uma homenagem a sua bisavo
materna, Bell Blair Hooks, direcionado ao legado das mulheres fortes e € utilizado em letras mintisculas para
deslocar o foco da figura autoral para suas ideias.
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Pretendemos apresentar como, a partir das pautas dos movimentos sociais, ocorreu o
processo de teorizagdo académica. Esse percurso € contado a partir de uma histéria ocidental, e
ndo tem como inten¢do construir uma histdéria do feminismo global, nem do lesbianismo, mas
constitui uma das narrativas possiveis dentre aquelas que nos permitem observar historicamente
esses processos. Também compartilhamos aqui o pensamento de tedricas que sdo as nossas
referéncias, e que serdo utilizadas ao longo de todo essa pesquisa, pois sem elas nao
conseguiriamos fazer um trabalho investigativo dessa amplitude.

Ha uma compreensao geral, por parte de pesquisadoras como Joan Scott (1992, 1995),
Daniela Auad (2003), Guacira Louro (2014), bell hooks (2013, 2018), entre outras, de que o
feminismo se desenvolveu, durante o século passado, a partir de marcos, os quais sao chamados
de ondas. A primeira ficou reconhecida internacionalmente por sua luta pelo sufragio universal,
mas também contra as discriminag¢des femininas no mercado de trabalho ¢ no acesso a educagao
formal. J4 a segunda onda volta-se tanto para os movimentos de ruas quanto para as teorizagdes
feitas pelos movimentos de mulheres, principalmente a partir do fim dos anos de 1960.

Segundo Joan Scott, historiadora e um dos principais nomes referente a construgdo da
categoria género, o movimento feminista possuia uma ‘“conexdo direta entre politica e
intelectualidade” (1992, p. 64) e buscava, primeiramente, reivindicar “uma historia que
estabelecesse heroinas, prova de atuacao das mulheres, e também explicagdes sobre a opressao
e inspiragao para a acao” (SCOTT, 1992, p. 64).

E consenso que esse momento politico dos fins dos anos 1960, mais precisamente do
ano de 1968, ¢ definido como uma referéncia diante da efervescéncia social de varios outros
movimentos sociais (AUAD, 2003). Jovens, negras e negros, ambientalistas, movimentos pela
libertagdo sexual e pelos direitos civis, além das mulheres, marcaram época pela contestacao
de varios privilégios e das desigualdades existentes. As militantes e estudiosas feministas
estavam nas ruas, mas também estiveram questionando bases académicas consolidadas e
desestabilizaram fortes correntes de pensamentos das quais denunciavam o androcentrismo no
cerne das suas analises. Essas foram denunciadas por eles como imparciais, sem objetividade e
neutralidade académica, caracteristicas ainda tdo almejadas por aqueles que compdem parte dos
colegiados e distintos postos hierdrquicos nas universidades.

Apesar das diversas contestagoes feitas por aqueles que defendiam que deveria haver
distanciamento pessoal e critico nas pesquisas e escritas académicas, nos fins da década de 60
e inicio dos anos de 1970, os “Estudos sobre Mulheres” e a “Historia das Mulheres” foram
sendo consolidados pelas pesquisadoras feministas em diversos paises. Na Franca, “L 'Histoire

des Femmes”, nos Estados Unidos, “Women’s Studies”, ¢, no Brasil, “os Estudos da Condi¢ao
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Feminina”, foram éareas que desafiaram antigos cdnones académicos. A socidloga marxista e
feminista Heleieth Saffioti se torna uma das pioneiras em nosso pais, com a publicagdo do seu
livro “A mulher na sociedade de classes”, no ano de 1969.

Joan Scott (1992) trata, no artigo “Historia das Mulheres”, sobre o dispendioso caminho
que as historiadoras tiveram que enfrentar na ascensdo e estabilizacdo dessa area nos circulos
académicos. Para a autora, “as historiadoras, como um grupo, tinham necessidades e interesses
particulares que ndo poderiam ser subordinados a categoria geral dos historiadores” (p. 69) e,
devido a isso, tiveram ndo s6 que ocupar espacos estratégicos dentro das associagdes de
profissionais, como também tiveram que resistir as investidas de incredibilidade de seus estudos
diante de seus colegiados e colegas de profissao.

A dentincia constante de que os Estudos Feministas e Estudos sobre Mulheres eram
estudos “ideoldgicos”, na tentativa de torna-los menos confidveis e menos académicos, fizeram
com que fossem gastos “muita tinta toxica e arvores transformadas em papel” (1995, p. 07), na

tentativa de convencé-los do contrario, como afirma a pesquisadora feminista Donna Haraway.

Queriamos uma maneira de ir além da denuncia da ciéncia enviesada (o que,
alids, era muito facil), e além da separa¢do das boas ovelhas cientificas dos
maus bodes do viés ¢ do abuso. Parecia promissor alcangar isso através do
argumento construcionista o mais forte possivel, que ndo deixava frestas para
a reducao das questdes a oposi¢ao entre viés versus objetividade, uso versus
abuso, ciéncia versus pseudo-ciéncia. Desmascaramos as doutrinas de
objetividade porque elas ameacavam nosso nascente sentimento de
subjetividade e atuacio historica coletiva e nossas versoes “corporificadas” da
verdade, e acabamos por ter mais uma desculpa para ndo aprendermos nada
da Fisica p6s Newton ¢ mais uma razdo para parar com a velha pratica
feminista de auto-ajuda de consertar nossos carros (HARAWAY, 1995, p. 13).

Diante disso, ¢ importante destacar a resisténcia construida por muitas estudiosas
feministas para que essa pesquisa, por exemplo, esteja em processo de construgdo. Muitas
vezes, tivemos as nossas bases cientificas questionadas, tornando-se corriqueiro os entraves no
interior das instituicdes de pesquisa e de ensino superior, a fim de nos deslegitimar e tornar
nossos estudos “menos académicos”. E, apesar da legitimacdo dos Estudos Feministas ter
muitas vezes passado pelo crivo de colegiados compostos, majoritariamente, por homens, esse
movimento era necessario para sua estabilizagdo no curriculo e nos estudos que se seguiram
nas ultimas décadas e que contribuiram com a agenda politica dos movimentos feministas em
suas reivindicagdes e argumentagdes.

Além dessas tensdes expostas, outras também se seguiram na década de 1970. Diferente

das primeiras, essas partiram internamente dos movimentos e das estudiosas feministas e foram
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importantes para o alargamento das analises e das construcdes teodricas dos Estudos sobre
Mulheres. A utilizagdo da categoria “mulheres” enfrentou criticas de pesquisadoras e militantes,
principalmente das feministas negras e das feministas lésbicas, pois a sua utilizagdo ndo
enfatizava as diferengas e identidades entre essas. Além disso, houve um distanciamento dos
objetivos pensados anteriormente, os quais mobilizavam para acdes praticas mais efetivas, de
modo que, assim, ha uma dentincia da “academiza¢do” do feminismo, como descreve bell hooks

na cita¢do abaixo:

A reflexdo critica sobre a produgdo contemporanea da teoria feminista mostra
com clareza que o distanciamento em relacdo as primeiras conceituagdes da
teoria feminista (que insistiam em que ela era mais eficaz quando estimulava
e capacitava a pratica feminista) comeca a ocorrer ou pelo menos se torna mais
obvio com a segregacdo e a institucionalizagdo do processo de teorizagdo
feminista na academia, com a atribuicdo de privilégio o pensamento/teoria
feminista escrito em detrimento das narrativas orais. Concomitantemente, os
esfor¢os das mulheres negras e de cor para desafiar e desconstruir a categoria
“mulher” — a insisténcia em reconhecer que o sexo ndo ¢ o unico fator que
determina as construgdes de feminilidade — foram uma intervengao critica que
produziu uma revolugdo profunda no pensamento feminista ¢ realmente
questionou ¢ perturbou a teoria feminista hegemoénica produzida
principalmente por académicas, brancas em sua maioria (HOOKS, 2013, p.
88).

Ainda, segundo bell hooks, o feminismo ¢ um “movimento para acabar com o sexismo,
a exploragdo sexista e a opressao” (2018, p. 21) e ndo deve se restringir a sua luta apenas pela
igualdade de direitos entre homens e mulheres. E preciso que se considere outros marcadores

sociais que produzem desigualdades também entre essas. Dessa forma:

Embora as mulheres negras estivessem ativas no movimento feminista
contemporaneo desde a sua criagdo, ndo eram os individuos que se tornaram
as “estrelas” do movimento, que atrairam a aten¢ao dos meios de comunicacdo
de massa. Muitas vezes as mulheres negras que atuam no movimento
feminista eram feministas revolucionarias (como muitas lésbicas brancas).
Elas ja estavam em desacordo com as feministas reformistas que
decididamente queriam projetar uma visdo do movimento como sendo
exclusivamente sobre mulheres ganhando igualdade com os homens no
sistema existente. Mesmo antes da raca se tornar uma questao falada sobre os
circulos feministas, era evidente para as mulheres negras (e para suas aliadas
revolucionarias na luta) que nunca teriam igualdade dentro do patriarcado
capitalista da supremacia branca existente (HOOKS, 2018, p. 24).

Audre Lorde, mulher negra, Iésbica, ativista, escritora e poeta, foi também uma das
importantes vozes a enfatizar a diferenca. Segundo a autora, as opressoes ocorrem mutuamente,

mesmo que nao haja hierarquias entre elas, de modo que esse aspecto deveria ser considerado
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dentro do pensamento feminista. Em 1979, em uma conferéncia em Nova York intitulada “As
ferramentas do mestre nunca vao desmantelar a casa-grande”, ela faz criticas ao feminismo
considerado branco e heterossexual — teoria feminista que, de acordo com Lorde, naquele
momento ndo incorporava as questdes de raca, de classe, de orientacdo sexual e de

nacionalidade.

E uma arrogancia da academia, em particular, assumir qualquer discussio
sobre teoria feminista sem examinar nossas varias diferencas ¢ sem uma
perspectiva significativa das mulheres pobres, Negras e Terceiro-Mundistas,
e Iésbicas. [...] Lutar meramente pela tolerancia com relagdo a diferenca entre
mulheres ¢ o reformismo mais grosseiro. E uma negagdo total da fungdo
criativa que a diferenca tem em nossas vidas. A diferenca ndo deve ser
meramente tolerada, mas vista como a base de polaridades necessarias entre
as quais nossa criatividade pode faiscar como uma dialética (LORDE, 1979,
p- 28).

Além de bell e Audre, outras pensadoras feministas e Iésbicas também questionaram as
teorias feministas as décadas de 1970 e 1980. A professora da Universidade de Rutgers em
Nova Jersey, Cheryl Clarke (1990), também mulher negra e militante feminista, diz, no seu
texto “O Lesbianismo: um ato de resisténcia”, que a “lesbiana descolonizou seu corpo” (1990,
p. 01) e que ser Iésbica nos Estados Unidos — assim como no Brasil e em outras localidades,
salvaguardadas as especificidades — € resistir a uma ““cultura supremacista-machista, capitalista,
misogina, racista, homofobica e imperialista” (1990, p. 01). Demonstrando, mais uma vez, que
as lésbicas negras enfatizavam as diferengas existentes e que as desigualdades e opressdes sao
conjuntamente vivenciadas a partir das identidades que possuimos e com as quais somos

identificadas.

Trato de mostrar que o lesbianismo-feminismo tem um potencial de
transtornar e transformar um componente maior do sistema da opressao das
mulheres, ou seja, a heterosexualidade viril. Se o feminismo-lesbianismo
radical se pretende uma visdo anti-racista, anti-classista e anti-6dio a mulher
que forma uma unido mitua, reciproca e infinitamente negocidvel; uma unido
livre das antigas prescri¢des e proscri¢cdes da sexualidade, entdo toda a gente
que batalha para transformar o carater das relagdes nesta cultura t€m algo a
aprender das lesbianas (CLARKE, 1990, p. 06).

Ainda nessa perspectiva, ¢ fundamental compreender que, através dessas criticas, foi
possivel a emergéncia de categorias sociais distintas dentro do feminismo, superando uma visao
que foi limitada as desigualdades advindas das relagdes bindrias de género, além de ter sido
julgada também como racista, heterossexista, classista e eurocentrada. O artigo “As criticas ao

género e a pluralizacdo do feminismo: colonialismo, racismo e politica heterossexual” (2013),
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escrito pelas autoras Claudia Mayorga, Alba Coura, Nerea Miralles e Viviane Martins Cunha,
aborda essas emergéncias, tensdes e cisoes que foram vividas dentro dos movimentos
feministas. Nesse sentido, as autoras contribuem com uma importante avaliagdo acerca desse

reconhecimento das distintas opressdes vivenciadas pelas mulheres. Segundo elas:

E importante considerar que essa proposta de articulagio niio pode prescindir
de uma compreensdo historica e politica das relagdes entre posigcdes de
desigualdade vivenciadas por e entre mulheres, como o lugar de fala de cada
uma delas ou as relacdes de poder que marcam possibilidades e
impossibilidades de apropriacdo de determinados recursos materiais e
simbolicos. Assim, a proposta de articulacdo entre género, sexualidade, raga,
lugar de origem etc. ndo pode correr o risco de se transformar em uma posigao
ingénua a partir da proposicdo de uma simples somatoria de opressdes, mas
deve, de forma radical, reconhecer as tensdes e 0s antagonismos que marcam
a emergéncia dessas categorias dentro e fora do feminismo, bem como suas
consequéncias na vida e na organizagdo das mulheres (MAYORGA et dl,
2013, p. 467).

Desse modo, assim como objetivamos com os questionamentos € com a escrita da
presente pesquisa, as feministas Iésbicas, principalmente a partir de 1980, também contribuiram
para criar fissuras nos movimentos e teorias feministas e possibilitaram, através de suas criticas,
o deslocamento da centralidade das andlises e estudos feitos a partir de uma perspectiva
heterossexual. Gayle Rubin, Adrienne Rich e Monique Wittig sdo pensadoras e teoricas
expoentes dessas criticas e da formulacdo de novas teorias lesbofeministas.

A antropologa feminista Gayle Rubin, em 1975, no artigo “The Traffic in Women: Notes
on The Political Economy of Sex”, foi uma das primeiras tedricas a abordar a
heterossexualidade como obrigatoria, demonstrando o seu carater social, assim como ¢ a
categoria género que abordaremos mais adiante (MAYORGA et al, 2013; SOARES, COSTA,
2012). Anos depois, Adrienne Rich, no referenciado artigo “Heterossexualidade Compulsoéria
e Existéncia Lésbica” (2010), publicado originalmente no ano de 1981, no dossié “Sexualidade”
da revista Signs, e republicado dois anos depois em uma série de panfletos feministas,
denunciou a auséncia e a quantidade inexpressiva de trabalhos sobre 1ésbicas, indicando a

existéncia de uma lacuna na literatura académica feminista. Segundo a autora:

O texto foi escrito em parte com a proposta de desafiar o apagamento da
existéncia lésbica de boa parte da literatura académica feminista, um
apagamento que eu sentia (e sinto) ndo ser apenas antilésbico, mas também
antifeminista em suas consequéncias, além de distorcer igualmente a
experiéncias das mulheres heterossexuais. Nao foi escrito a fim de ampliar
ainda mais as divisdes, mas sim para encorajar as feministas heterossexuais
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no exame da heterossexualidade como uma institui¢ao politica que retira o
poder das mulheres e, portanto, a muda-la (RICH, 2010, p. 19).

Essa critica feita por Rich sucede o rompimento feito por muitas mulheres 1ésbicas nas
diversas organizagdes feministas e também nos movimentos homossexuais mistos, em que elas
expuseram a misoginia vivenciada nesses espacos. No artigo “Movimento 1€sbico e Movimento
Feminista no Brasil: recuperando encontros e desencontros” (2012), de Gilberta Santos Soares
e Jussara Carneiro Costa, ha consideraveis explicagdes sobre os motivos desses tensionamentos.

Segundo as autoras, a associagao de que as feministas sdo mulheres 1ésbicas, ou podem
se assemelhar a essas, carrega consigo uma série de conotagdes pejorativas, produzidas pela
misoginia, pelo machismo, pela lesbofobia, etc. Assim, essa associagdo “cumpre a funcdo
politica e pedagdgica de alertar as mulheres para o perigo da perda da feminilidade representada
pelo feminismo, produzindo abje¢do para ambas, pela associagdo que se faz entre essas e a
mulher masculinizada” (SOARES, COSTA, 2012, p. 02).

Outra importante autora, que contribuiu e inovou, em sua abordagem teorica, ao
questionar as bases teodricas feministas, foi Monique Wittig. Para essa autora, as lésbicas ndo
fazem parte das “classes de sexo” - conceito fundado entre as feministas materialistas francesas
que entendem que homens e mulheres sao categorias que ndo podem existir uma sem a outra.
De acordo com Wittig, as Iésbicas ndo sao mulheres, pois essas ndo subjugam suas existéncias
a partir dos homens, ela diz: “somos fugitivas da nossa propria classe” (WITTIG apud
FALQUET, 2013, p. 13). Desse modo, a destrui¢do da classe de mulheres e, portanto, do que é
ser mulher da maneira como entendemos em nossa sociedade, ¢ o meio para a destruicdo da
heterossexualidade como sistema social dominante. O seu pensamento influencia o lesbianismo
e colabora para a construgdo de um movimento Iésbico separatista, demarcando uma ruptura
com o feminismo.

Apesar disso, as mulheres feministas lésbicas e as ndo-lésbicas conseguiram encontrar
duas formas de conciliagdo entre elas. As primeiras apontaram que a lesbofobia atinge a todas,
pois, “focalizada nas ‘maneiras’ e na aparéncia, a lesbofobia defende interesses econdmicos
precisos no contexto de uma divisdo sexual do trabalho”, uma vez que, ao aspirarem profissdes
consideradas socialmente como masculinas, por exemplo, elas sdo apontadas como Iésbicas e,
por isso, “condenadas a um verdadeiro ostracismo social” (FALQUET, 2009, p. 125). Ja a
segunda corrente feminista que busca por esse elo ¢ a do feminismo radical, ancorada nos
trabalhos da francesa Colette Guillaumin (FALQUET, 2009), que compreende que as lésbicas,
mesmo estando fora dos dominios dos homens, ndo escapam ‘“da apropriagdo coletiva, o que as
vincula a classe de mulheres” (FALQUET, 2009, p. 125).

50



Apesar da consolidagdo do lesbianismo'® como movimento social pulsante, ha também
criticas pelas representatividades 1ésbicas que eram, e sdo, expostas, como “a hegemonia do
modelo lésbico (e feminista) branco, ocidental e classe média” (FALQUET, 2009, p. 125).
Ainda segundo Falquet, as lésbicas consideradas masculinas, chamadas de butch, foram
consideradas pelo feminismo “uma reproducao alienada dos papéis masculinos e femininos”
(FALQUET, 2009, p. 126), o que gerou distingdo e exclusdes dentro das identidades 1ésbicas
legitimadas pelas feministas. Assim, ndo so6 as butch denunciaram as exclusdes sofridas no seio
dos movimentos feministas e 1ésbicos, como também as mulheres lésbicas negras e latino-
americanas apontaram o racismo e o classismo dentro dos movimentos socias que compunham.
Juntam-se a elas as asiaticas e autdctones, endossando as criticas e divisdes, levando em conta
a diversidade de Iésbicas e ndo-1ésbicas.

Jules Falquet destaca trés grandes correntes do lesbianismo, sdo elas: 1) o lesbianismo
feminista; 2) o lesbianismo radical; o 3) lesbianismo separatista. O primeiro critica o
“heterofeminismo por sua falta de reflexdo sobre a questdo da heterossexualidade, mas nao
deixa de insistir na necessaria solidariedade politica das mulheres” (FALQUET, 2013, p. 14).
Desse modo, os interesses se convergem na luta contra o heteropatriarcado, como € o caso da
tedrica Adrienne Rich.

Essa autora, como ja apresentamos, constroi uma critica em relagdo a invisibilizagdo
1ésbica por parte das feministas, porém se aproxima dessas ao apresentar a existéncia de um
“continuum lésbico”, ou seja, a existéncia da unido de mulheres na luta pela libertagdo de todas,
porém nao deve ser visto de forma ingénua sem destacar as diferencas existentes entre essas,
mas de forma politica.

Segundo a propria Adrienne Rich:

Considerando a possibilidade de que todas as mulheres existam em um
continuum 1ésbico — da crianga mamando no seio de sua mae até a mulher
adulta que experimenta sensagdes orgasticas enquanto sua propria crianga esta
mamando, talvez relembrando o cheiro do leite de sua mae em seu proprio
leite, ou considerando até duas mulheres, tais como Chloe e Olivia, descritas
por Virginia Wolf, que dividiam um laboratério, ou ainda mais, se
consideramos até mesmo a mulher que estd morrendo aos noventa anos,
tocada e amparada por mulheres — podemos nos ver como a mover para dentro
e para fora desse continuum, mesmo se ndo nos identificamos como Iésbicas
(RICH, grifo da autora, 2010, p. 38).

18 Como ja mencionado anteriormente, utilizamos o nome lesbianismo, pelo seu emprego utilizado pelas tedricas
lesbofeministas, para se referir ao movimento social de mulheres lésbicas e as epistemologias por elas, e por nos,
elaboradas.
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Ja o lesbianismo radical, segundo Jules Falquet, ¢ uma tendéncia francofona, articulada
em torno do pensamento de Monique Wittig e da revista quebequense “Amazonas de Ontem,
Lésbicas de Hoje” (FALQUET, 2013). Essa corrente compreende que, mesmo as 1ésbicas
escapando da apropriagdo privada dos homens, elas permanecem sendo apropriagao coletiva e,
por isso, elas se vinculam a classe de mulheres e constroem lutas conjuntas.

A ultima corrente, o lesbianismo separatista, bastante diverso em diferentes paises,
volta-se, de forma geral, para a construcdo “de espagos fisicos ou simbolicos por e para 1ésbicas
unicamente” (FALQUET, 2013, p. 15). Nessa perspectiva, as lésbicas se retinem em torno da
criacdo de revistas, jornais, eventos, festivais e grupos politicos. Assim, a década de 80 ¢
marcada por um “auge do movimento 1ésbico” (FALQUET, 2013, p.16), com o surgimento de
movimentos internacionais de lésbicas, assim como eventos, marchas, encontros, revistas e
arquivos lésbicos, corroborando para o fortalecimento do lesbianismo e de sua historia antes
margeada, seja pelas feministas heterocentradas, seja por aqueles que ja ndo escreviam, € nao
irdo escreverao, sobre as nossas existéncias e trajetorias.

Nancy Fraser, filosofa e tedrica feminista estadunidense, no artigo: “Mapeando a
imagina¢do feminista: da redistribui¢do ao reconhecimento e a representagao” (2007), divide a
segunda onda feminista em trés fases, e expde suas criticas mais severas ao segundo momento,
que acabamos de abordar, ¢ o qual ¢ identificado pela autora como uma virada para a “politica
de identidades” (p. 293). Ela afirma que apds a primeira fase, marcada pelo surgimento dos
movimentos sociais, também conhecido como “Nova Esquerda” ou “New Left”, ocorre um
declinio “das energias utdpicas” e “os insights anti-economicistas foram ressignificados e
incorporados em um novo imaginario politico que colocou questdes culturais em primeiro
plano”. Desse modo, a autora enfatiza que o feminismo precisou se reinventar também como
“politica de reconhecimento” (2007, p. 293).

A critica de Nancy Fraser ¢ voltada principalmente para as questdes econdmicas e
politicas desse periodo, durante o qual, segundo a autora, o feminismo recebeu atengdo e, por
conta disso, a autora considera essa virada como malsucedida. No entanto, discordamos em
parte dessa andlise, ja que compreendemos a necessidade de enfatizar as identidades das
mulheres, que sao complexas e distintas. Pensar o feminismo de modo singular €, para nds, uma
normatizacdo do movimento e, logo, um estreitamento de suas analises. Compreendé-lo de
forma plural ¢ ampliar as visdes e reconhecer as diferentes trajetorias que nos, mulheres,
possuimos. Porém, sabemos que, a partir dos anos 1970, ocorreu o avango do neoliberalismo e
da “Nova Direita” em paises europeus e nos Estados Unidos. Esses fatos histéricos, que também

estamos vivenciando em paises latino-americanos, principalmente desde os anos de 1990, tém
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gerado o afunilamento das desigualdades sociais e a exacerbacao da repressdo aos movimentos
sociais reconhecidos como de esquerda.

Neste bojo de criticas ao feminismo e aos estudos feministas, ocorre também uma virada
para os Estudos de Género, como nos conta Joan Scott (1992). Segundo a autora, aumenta, nos
anos 1970, a producdo de livros, artigos e monografias sobre os Estudos das Mulheres/Historia
das Mulheres. No entanto, tais produgdes distanciavam-se, em boa parte, dos objetivos politicos
pensados na década anterior, como ja mencionamos anteriormente, que previam uma maior
mobilizagdo para a agdo eforam, por conta disso, mais legitimados academicamente, reforcando
a critica da “academiza¢ao do feminismo”.

Durante a década de 80, Joan Scott fala que ha uma transicao completa para o género,
em um movimento que propicia “a este campo conseguir o seu proprio espago” (1992, p. 65).
Dessa forma, conta-nos que o campo da Historia das Mulheres passa por uma “evolucao do
feminismo para as mulheres e dai para o género; ou seja, da politica para a historia especializada
e dai para a andlise”. Seu artigo intitulado “Género: como categoria util de analise historica”,
publicado em 1986, constitui um marco desse aprofundamento teérico do campo.

No entanto, gostariamos de ressaltar a contribui¢do significativa que os primeiros
estudos académicos possuem para a compreensdo da vida e das opressdes vivenciadas pelas

mulheres, pois, segundo Guacira Louro, esses:

[...] levantaram informacgdes, construiram estatisticas, apontaram lacunas em
registros oficiais, vieses nos livros didaticos, deram voz aquelas que eram
silenciosas e silenciadas, focalizaram &reas, temas e problemas que ndo
habitavam o espago académico, falaram do cotidiano, da familia, da
sexualidade, do doméstico, dos sentimentos (2014, p. 23).

Com certa desconfianga, as feministas de tradicdo marxista questionavam esse
deslocamento do foco dos “Estudos sobre Mulheres” e da “Condigao Feminina” para os Estudos
das Relagdes de Género. Era também uma preocupacao “garantir o lugar outrora hegemonico e
agora compartilhado do conceito de classe”, como afirma Margareth Rago (2012, p. 52),
historiadora e influente tedrica dos Estudos Feministas e de Historia das Mulheres no Brasil.
Devemos considerar as importantes contribuicdes das pensadoras marxistas para a teoria
feminista, porém, reconhecemos a critica pertinente feita pelas pesquisadoras pods-
estruturalistas no que tange a categoria “classe”. Ao priorizarem esta como categoria de analise
primeira, basearam-se em um essencialismo do sujeito e uma universalidade também

masculina, representada pelo “proletario” ou pelo “burgués”.
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Compreender que as categorias se inter-relacionam e, consequentemente, produzem
tanto identidades quanto diferencas, foi e ¢ um dos objetivos da perspectiva pds-estruturalista.
A fragmenta¢do de uma ideia universal de mulheres em raca, etnia, classe e sexualidade estava
associada as sérias diferengas politicas no interior do movimento das mulheres, sobre questdes
que variavam desde a Palestina até a pornografia. As diferencas cada vez mais visiveis entre as
mulheres questionavam a possibilidade de uma politica unificada e sugeriam que os interesses
destas ndo eram evidentes, mas uma questao de disputa e discussao (SCOTT, 1992).

Essa mudanca epistemologica, por parte das pesquisadoras pds-estruturalistas, nega uma
“realidade objetiva” e a ideia de uma Unica categoria dominante, que possibilite os estudos das
relagdes sociais e, consequentemente, das relagdes de poder. O pos-estruturalismo se propoe a
“pensar as relacdes de género enquanto relagdes de poder, e, nesse sentido, a dominagdo ndo se
localiza num ponto fixo, num ‘outro’ masculino, mas se constitui nos jogos relacionais e de
linguagem” (RAGO, 1995, p. 88).

Muitas feministas se opuseram a utilizacao do conceito de género, pois, “hostis ao pds-
estruturalismo, generalizaram sua critica como uma denuncia da ‘teoria’ e o rotularam como
abstrato, elitista e machista” (SCOTT, 1992, p. 91), colocando, novamente, “teoria” e “politica”
como opositoras. Scott ressalta, inclusive, que essa argumentacdo respalda aqueles
que outrora defenderam bases conceituais e epistemologicas tradicionais, resguardadas pelo
rigor da “neutralidade” e que “consideram o pds-estruturalismo (e consideravam a historia das
mulheres) uma antitese aos principios de sua disciplina” (1992, p. 92).

Os estudos de género ndo se dedicam a tratar apenas sobre as trajetérias de vida das
mulheres, apesar de geralmente serem assim tomados. A categoria tem o carater relacional, ou
seja, “¢ igualmente utilizado para sugerir que a informagdo a respeito das mulheres ¢
necessariamente informagao sobre os homens, que um implica no estudo do outro” (SCOTT,
1995, p. 75). Assim, género ¢ utilizado para designar as construgdes sociais a partir de um
corpo sexuado, e “o uso do ‘género’ coloca a énfase sobre todo um sistema de relagcdes que
pode incluir o sexo, mas nao ¢ diretamente determinado pelo sexo, nem determina diretamente
a sexualidade” (SCOTT, 1995, p. 76). Além disso, entende-se que o género “é uma forma
primeira de relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 86), imputado aos diferentes sujeitos desde o
nascimento.

Segundo Claudia Mayorga et al:

Esse aspecto relacional foi um forte facilitador da inser¢do do género no meio
académico, uma vez que nao possuia a mesma carga reivindicativa que o
termo “mulher” trazia naquele momento. Além do mais, permitiu a entrada,
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cada vez mais crescente, de estudos sobre os homens na academia (estudos
das masculinidades), com uma leitura que, de forma recorrente, escapa a uma
perspectiva feminista, permitindo afirmar que, no final da década de 1990, o
género passe a ser interpretado como masculinidade em campos de
conhecimento como a antropologia ¢ a psicologia social, por exemplo (2013,
p- 469).

Ainda segundo Scott (1995), género é composto de quatros elementos que se relacionam
entre si. O primeiro abarca os simbolos culturais, exemplificados pela autora a partir de
esteredtipos que reiteram o masculino e o feminino. O segundo elemento ¢ constituido pelas
doutrinas normativas impostas pelas institui¢des, a exemplo do discurso religioso. O terceiro e
penultimo elemento ¢ a necessidade de implodir a representagdo binaria, aparentemente fixa
dentro das instituigdes e organizagdes sociais. Por fim, o ultimo e quarto elemento ¢ a
compreensao do género como uma identidade subjetiva. Desse modo, género ¢ uma forma de
compreender as relagdes sociais complexas que se entrecruzam a partir também de outras
categorias, como sexualidade, raca, etnia, geragdo e classe.

Diante dessa trajetoria dos Estudos Feministas, Estudos sobre as Mulheres/Historia das
Mulheres e Estudos de Género, tivemos a criagdo de grupos e nucleos de pesquisas no Brasil.
Segundo Ana Alice Costa e Cecilia Sardenberg (2014), foi a partir das comemoragdes do Ano
Internacional da Mulher, em 1975, que os trabalhos comegaram a ganhar impulso. O primeiro
surgiu em 1980 na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, o NEM — Nucleo de
Estudos da Mulher. Apods, em 1983, foi criado o NEIM - Nucleo de Estudos Interdisciplinares
sobre a Mulher, que permanece até hoje sendo uma das referéncias no pais.

Em pesquisa feita no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil, coordenado pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ), identificamos a
existéncia de 411 grupos certificados e cadastrados com a palavra Género no seu titulo.
Tivemos o cuidado de subtrair, do valor total disponibilizado pela consulta, os grupos de
estudos linguisticos, que utilizam o termo “gé€nero” para classificagcdes textuais. J& quando
utilizamos a palavra “Feminismo”, encontramos 28 grupos e nucleos registrados.
Demonstrando, desse modo, a consolidagdo dessas areas de pesquisa e estudos em nosso pais,
mesmo em um cenario politico que busca deslegitimar e vilanizar grupos, estudiosas e pesquisas
(AUAD; SILVA; ROSENO, 2019).

A pesquisadora Sandra Unbehaum, em sua tese de doutorado “As Questdes de Género
na Formacao Inicial de Docentes: Tensdes no Campo da Educagdo”, apresenta dados também
relativos as buscas feitas por ela no Grupo de Diretorios de Grupos do CNPQ, a partir das quais

encontrou 221 grupos, na area de educacdo, que pesquisam também género (2014). Entre eles
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esta o Grupo de Pesquisas e Estudos em Educacao, Comunica¢@o e Feminismos — Flores Raras,
do qual fazemos parte.

Em relacao aos estudos sobre lesbianidades, também realizamos o mesmo método de
busca no diretorio do CNPQ, utilizando a palavra “lesbianidade”, e encontramos apenas um
grupo cadastrado com essa palavra em seu titulo. Esse ¢ o LES — Laboratério de Estudos e
Pesquisas em Lesbianidade, Género, Raga e Sexualidades, liderado pela professora Dra.
Simone Brandao Souza, na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). Este fato
nao determina que apenas um grupo esta elaborando pesquisas sobre a tematica, até porque esse
trabalho que estamos construindo, por exemplo, ¢ realizado no interior do Grupo Flores Raras,
o qual tem, pelo menos, mais trés pesquisas que tratam sobre o tema, e suas inter-relagdes, em
desenvolvimento. No entanto, apresenta, de todo modo, a incipiéncia da consolidagdo desses
estudos pelo pais.

Ao lado desses grupos, temos também importantes eventos que ocorrem no pais e que
retinem diversas pesquisadoras e estudantes, como € o caso do Seminario Internacional Fazendo
Género, que ocorre desde o ano de 1994 na Universidade Federal de Santa Catarina. Além
disso, hé a criagdo de Grupos de Trabalhos (GT’s) em diversos eventos nacionais de associagdes
de profissionais, como o Nacional de Género da ANPUH e o GT 23 “Género, Sexualidade e
Educagio”, da Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Educagdao (ANPEd). No
Norte e Nordeste também ocorre o Encontro Internacional da Rede Feminista Norte ¢ Nordeste
(Redor), que em 2018 chegou a sua vigésima edi¢cdo. Esses sdo importantes espagos de trocas,
aprendizados e fortalecimento das redes feministas e de Estudos de Género no pais.

Ainda na perspectiva da emergéncia, construcdo e fortalecimento dos estudos e
pesquisas que se ddo no embricamento dos Feminismos, das Lesbianidades, dos Movimentos
Sociais ¢ da Educagdo se coloca o dossi¢ “Feminismos e Lesbianidades em Movimento: a
visibilidade como lugar” publicado no ano de 2021, na Revista de Estudos Feministas. Ali se
revela uma recente contribui¢do a ser reconhecida como marco na ampliagdo dos Estudos
Lésbicos Feministas e dos Feminismos Negro e Decolonial. Tal importancia se revela pela
importancia da Revista de Estudos Feministas no que se refere ao seu impacto, divulgacao,
avaliagdo pelos pares e junto a Conselhos Cientificos nacionais e internacionais, assim como se
trata de dossié que importa em razdo de expressar pesquisas realizadas por mulheres Iésbicas
que agregam as identidades de pesquisadoras, feministas, docentes, militantes em variados
movimentos sociais e culturais, em diferentes pontos do territério nacional. Composto com
cinco artigos e escrito por oito autoras reconhecidas pelas suas produgdes académicas e

engajamento nesses campos de estudo e de atuacao, o dossié nos oferece bases epistemoldgicas
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e de analise sobre as vidas de mulheres Iésbicas que estdo em movimento, criando estratégias
de resisténcia em seus locais de atuagdo, produzindo conhecimentos e construindo lutas sociais,
desde seus lugares de trabalho, militancia, convivéncia comunitaria, pesquisa e relacionamentos
afetivos e sexuais.

Na apresentacgdo do dossié, intitulado “Topografias feministas: uma teoria das mulheres
em movimento”, escrito pelas pesquisadoras Daniela Auad e Claudia Lahni, se ressalta que o
objetivo ¢ “ir além das dicotomias entre a¢do e reflexdo ou teoria e pratica” (2021, p. 01), sendo
assim também o resultado do encontro, do didlogo e das diferentes trocas entre as mulheres que
estdo em movimento, seja pelo mundo, pelo Brasil, pelas cidades e/ou pelos movimentos
sociais. Tais dinamicas e movimentos expressam e potencializam “pesquisa, docéncia,
extensdo, militancia, ativismo e variadas agdes, disposi¢des e propositos no intercruzamento
dos campos da Educagdo, da Arte e da Comunicagdo” (AUAD; LAHNI, p.03).

O primeiro artigo “O ritmo e a poesia de uma rapper lésbica nas lutas sociais”, de
Viviane Melo de Mendonga e¢ Kelen Christina Leite, discute a “relacdo entre mal-estar
contemporaneo e resisténcia nos campos da experiéncia e de género, sexualidade e lutas
sociais”, a partir das contribui¢des da rapper negra, l1ésbica e periférica Luana Hansen. As
autoras ao definirem como recorte temporal os anos de 2014 a 2018, localizam Luana como
artista em evidéncia e que mobiliza, através das suas letras, o desejo de resisténcia diante de um
periodo de ascensao da extrema-direita em nosso pais.

A partir das experiéncias € memorias como mestranda, doutoranda, examinadora em
bancas e orientadora, sendo inclusive essa pesquisa orientada por ela, Daniela Auad, aborda no
artigo: “Caminhos entrelacados: Feminismos e Lesbianidades na Pesquisa em Educacdo”,
estudos realizados em Universidades Publicas. Os estudos focalizados por ela se apresentam
como um “itinerario construido coletivamente e em interface com os movimentos sociais, com
0 meio académico e em militancia, em docéncia, em pesquisa € em extensao” (AUAD, 2021,
p.03). Assim como, surgem da necessidade, segundo a pesquisadora, de: “debater e aprofundar
teoricamente determinadas formas de silenciamento historico, politico e académico de mulheres
1ésbicas e bissexuais” (p. 03).

Nesse artigo, Auad dialoga inicialmente com Fulvia Rosemberg, ao recuperar o artigo
dessa autora, intitulado “Caminhos cruzados: educacdo e género na produgdo académica”,
publicado vinte anos antes, em 2001, o qual concluia que as pesquisas até entao focalizavam a
educagdo da mulher, e “ndo educagdo e relagdes de género” (AUAD, 2021, p. 04). Cumpre
destacar que Auad ja identificava este fato em sua dissertagdo de mestrado “Formacao de

Professoras: um estudo dos Cadernos de Pesquisa a partir do referencial de género” (1998), mas
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reconhecia também ser “uma expressdo de amplitude e de variadas apropriagdes, com
possibilidade de aprofundamento” (p. 05).

Nesse sentido, em seu artigo no dossié da Revista de Estudos Feministas, em seu volume
3, niimero 29, de 2021, Auad seleciona nove bancas das quais participou, entre as oitenta e duas
que esteve, devendo-se ressaltar o consideravel volume de avaliagdes e orientagdes, 0s quais
indicam proficuo debate em um campo em construgdo intensa. Ha de se destacar que, dentre as
bancas estudadas, o relatério de qualificacdo da presente pesquisa foi selecionado para analise
e, assim, faz parte dos movimentos, topografias e cartografias examinados pela autora. Ela

destaca que ha um:

[...]mapa que possibilita localizar no campo da pesquisa educacional um grupo
de mulheres que se deslocou em seus itinerarios de subjetivacdo, mulheres que
criaram para si mesmas estratégias para conhecer, levando para a academia as
praticas que podem ser percebidas como dissidentes e, em razdo disso,
profundamente transformadoras do mundo e das mulheres que as propdem
(AUAD, 2021, p.11).

Desse modo, o artigo aborda tanto pesquisadoras e suas pesquisas como parte do
continuum lésbico quanto fortalece a existéncia lésbica, ao “romper com a heterossexualidade
compulsoéria de toda uma area de saber” (AUAD, 2021, p. 12).

O terceiro artigo que compde o “Dossi€é Feminismos e Lesbianidades em Movimento: a
visibilidade como lugar” ¢ de autoria de Nadia Nogueira, sob o titulo: “Lésbicas negras em
movimento”. A autora traz um quadro historico de quatro décadas das atuagdes das lésbicas
negras feministas, marcados pela raiva e indignacdo, essas causadas pelas opressdes
vivenciadas e pelas disputas e tensionamentos dentro e fora dos movimentos sociais ¢ da
Academia.

O penultimo artigo: “Estratégias de Resisténcia de Negras Cotistas Lésbicas e
Bissexuais”, de autoria de Ana Luisa Alves Cordeiro e Daniela Auad, traz, a partir de quatro
entrevistas com graduandas de uma instituicdo de Ensino Superior, do Centro-Oeste do pais, a
constatacdo que a universidade ndo € um local acolhedor para essas, sendo necessaria a procura
por acdes afirmativas e redes de apoio. Desse modo, as alunas constroem estratégias de
resisténcia, posto que, em funcdo das discrimina¢des vivenciadas, o ambiente universitario ¢
reconhecido pelas autoras, através das entrevistas realizadas, como um “nao-lugar social”, pois
“ndo caberia uma fun¢do de intelectuais” para mulheres negras lésbicas e bissexuais

(CORDEIRO; AUAD, 2021, p. 02).
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O quinto artigo “Pensamento 1ésbico: uma ginga epistemologica contra-hegemonica”,
escrito pelas pesquisadoras Zuleide Paiva da Silva e Rosangela Janja Costa Araujo, encerra o
dossi€é com resultado de de pesquisa bibliografica. Elas apesentam os “fios teodricos das
correntes politicas do pensamento 1ésbico produzidos no ocidente no século XX (2021, p. 02),
e, assim, utilizam a nogdo de ginga, inspirada na Capoeira Angola, para colocar em “[...]xeque
os fundamentos epistemoldgicos da ciéncia moderna, fornecendo elementos para a construgao
de saberes nao hegemodnicos” (SILVA; ARAUJO, 2021, p. 02).

Assim, o dossié€ se apresenta como uma contribui¢ao que amplia e fornece fundamentos
teoricos, metodoldgicos e epistemologicos para os campos de estudos em Feminismos e
Lesbianidades. Além de ter sido publicado, como ja mencionado de outro modo, em um dos
mais importantes periddicos académicos da 4area, a Revista de Estudos Feministas,
demonstrando a qualidade e potencialidade desses textos, suas autoras e, sobretudo, de uma
area de pesquisa e de produgdo de conhecimento em constru¢do, para a qual se destina a
presente tese.

Desse modo, pretendemos, ao longo deste trabalho, abordar os conceitos e teorias,
intercalados com as narrativas das nossas entrevistadas, amparadas no entendimento de que
esse ¢ um caminho possivel para que conceitos ndao se resumam as partes vistas como teodricas.
Inter-relacionar conceitos e trajetorias de vida faz parte de um exercicio analitico que buscamos
aqui construir, mas também compreendemos a importancia de conceituar e apresentar as nossas
referéncias académicas, mostrando para a leitora de quais fontes e aportes tedricos nos
utilizamos nessa pesquisa.

O proximo topico busca identificar e apresentar as pesquisas e estudos referentes as
questdes de género e docéncia, mostrando como esse campo ¢ amplo e possui significativa
expressividade. No entanto, temos o intuito também de apresentar criticas e fazer um balango
sobre quais discussdes vém sendo feitas, lembrando, mais uma vez, que nés, mulheres 1ésbicas

e professoras, somos ainda invisibilizadas na maioria dessas.
2.2 Género e Docéncia: categorias entrelacadas

No Brasil do final dos anos 1980, algumas pesquisadoras comecaram a investir seus
estudos nas questdes relacionadas a presenga das mulheres no Magistério. Um dos primeiros

artigos que trata sobre isso ¢ de autoria de Cristina Bruschini e Tina Amado, intitulado “Estudo

sobre a mulher e educacao: algumas questdes sobre o magistério”, publicado no ano de 1988,

59



pelo Cadernos de Pesquisa da Fundagao Carlos Chagas (FCC). Esse periodico cumprird papel
importante na publicacdo e difusdo de textos referentes a esses temas.

No titulo consta “Estudo sobre Mulher” como uma area de estudos e pesquisas, de acordo
com o que discutimos no item anterior, em que utiliza, inclusive, a palavra “mulher” no
singular. No entanto, j& consta no seu resumo o termo “género”, ndo utilizado enquanto
categoria conceitual elaborada por Joan Scott, por exemplo, mas para distinguir a diferenca
entre os sexos. Desse modo, as autoras tratam da falta de estudos sobre as mulheres no
magistério ¢ da responsabilidade que deve ser assumida para “a eliminagdo da discriminagao
de género” (BRUSCHINI; AMADO, 1988, p. 04) pelas pessoas que constroem pesquisas €
politicas publicas sobre o tema.

O objetivo das autoras no artigo ¢, sobretudo, debater sobre a ndo inclusdo dos Estudos
sobre a Mulher na area da Educagio, pois, segundo elas, os estudos educacionais “ignoram a
condi¢do feminina da maioria do professorado, o que se reflete numa avaliagdo incompleta da
atuacdo dessa profissional” (BRUSCHINI; AMADO, 1988, p. 05). Desse modo, elas focalizam
esse artigo a partir do magistério primario, apresentando como este consolidou-se como carreira
feminina, bem como suas implicagdes na pratica docente.

E comum que artigos produzidos nos fins do século XX, e inicio dos anos 2000, tragam
esses questionamentos sobre a auséncia ou a insuficiéncia das questdes relativas as relagdes de
género na docéncia dentre as pesquisas e estudos educacionais, principalmente por ser uma
profissao historicamente considerada feminina. Além de Cristina Bruschini e Tina Amado, a
pesquisadora e professora Claudia Vianna também aborda isso no artigo “O sexo e o género na

docéncia”, publicado em 2001 nos Cadernos Pagu. Segundo a autora:

Até 1980, o tema das relagdes de género foi pouco explorado pelos estudos
sobre educagdo no Brasil. Ainda hoje, nessa area, € escassa a reflexdo sobre a
relacdo entre homens e mulheres, assim como sobre os significados de
masculinidade e feminilidade com base nas relagdes de género (VIANNA,
2001, p. 88).

Outra afirmagdo comum a esse tema ¢ justamente a vinculacao histdrica da docéncia com
as questdes de género construidas historica, social e culturalmente em nossa sociedade,
observada também em outros paises. Outras autoras, tais como Bruschini ¢ Amado (1988),
Fulvia Rosemberg e Tina Amado (1992), Claudia Vianna (2001, 2013), Guacira Louro (2004),
dentre outras, tecem consideragdes similares, assim como o fazemos nés aqui neste relatorio.

A relacdo entre esses fatos estd diretamente ligada, conforme indicado por Bruschini e Amado:
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Sob a influéncia de correntes de pensamento que consideravam a mulher, e
somente ela, dotada biologicamente pela natureza com a capacidade de
socializar as criangas, como parte de suas fungdes maternas, e considerando
que o ensino de criangas, na escola elementar, era visto como extensao dessas
atividades, o magistério primario, desde o século passado, comegou a ser
considerado profissdo feminina por exceléncia. Os baixos salarios oferecidos
reforcavam essa associagdo, a ponte de se encarar como desonroso e até
humilhante, para o homem, o exercicio dessa profissio (BRUSCHINI;
AMADO, 1988, p. 05).

Guacira Louro, no artigo “Mulheres na sala de aula” (2004), publicado na obra “Histéria
das Mulheres no Brasil” e organizado pela pesquisadora e professora Mary Del Priore,
apresenta de forma bastante ampla a historicidade do magistério enquanto ocupagao
tipicamente feminina. A autora destaca o acesso a educagdo por parte de meninas € meninos,
indicando as diferencas curriculares € os objetivos presentes para cada grupo, assim como
debate a criagdo das Escolas Normais, as representagcdes sociais construidas sobre o que € ser
professorae avanga até as questdes trabalhistas que envolvem as suas presengas em sindicatos
e em manifestacdes por melhores condi¢des de trabalho. Desse modo, Guacira Louro (2004)

expde quais aspectos se relacionam com a categoria profissional e género:

As mulheres que estdo nas escolas hoje se constituem, portanto, ndo somente
pelas e nas praticas cotidianas imediatas, mas também por todas as historias
que as atravessaram. Nao parece ser possivel compreender a historia de como
as mulheres ocuparam as salas de aula sem notar que essa foi uma historia que
se deu também no terreno das relagdes de género: as representagdes do
masculino e do feminino, os lugares sociais previstos para cada um deles sdo
integrantes do processo historico. Género, entendido como uma construcdo
social, ¢ articulado a classe, etnia, religido, idade, determinou (¢ determina)
algumas posigdes de sujeito que as mulheres professoras ocuparam (e
ocupam). Discursos carregados de sentido sobre os géneros explicaram (e
explicam) como mulheres e homens constituiram (e constituem) suas
subjetividades, e ¢ também no interior e em referéncia a tais discursos que elas
e eles constroem suas praticas sociais, assumindo, transformando ou
rejeitando as representacdes que lhes sdo propostas (LOURO, grifo da autora,
p- 399).

Diante dessas afirmativas, e da relacdo entre as categorias género e docéncia, gostariamos
de abordar historicamente o acesso das meninas ¢ mulheres a educacio formal. E um modo de
verificar os aspectos que delinearam nao sé a educacdo no Brasil, mas também a historia de
uma profissao.

Durante o século XIX e o inicio do século XX, havia um quadro educacional excludente
e elitista, no qual poucas pessoas tinham acesso a educacao formal. Esse quadro permaneceu

praticamente intacto, mesmo apos a primeira lei de instrugao publica do pais, de 1827, a qual
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instituiu “Escolas de Primeiras Letras”, ou “pedagogias”, nos lugares mais populosos do
Império, sendo, inclusive, esse o Unico nivel de ensino ao qual as meninas tinham acesso.
Segundo Guacira Louro, haviam escolas apenas “aqui e ali” (2004) e, diante disso, ¢
imprescindivel enfatizar que a educacdo formal estava distante de ser universal para todas e
todos.

Além dessa limitagdo ao acesso a educacdo para as meninas, ¢ importante destacar que
também houve, durante 0 mesmo periodo, a exclusdo por raga, classe e regionalidade. Segundo
Louro, “a educacdo das criangas negras se dava na violéncia do trabalho e nas formas de luta
pela sobrevivéncia” (2004, p. 372), enquanto as familias privilegiadas poderiam ter os seus
estudos complementados com professores e professoras particulares, como o caso das meninas
que tinham aula de piano e francés, apesar do objetivo da instru¢do sempre ser torna-las uma
companhia agradavel ao marido e “uma mulher capaz de representd-lo socialmente” (2004, p.
373).

Diante das desigualdades em relagdo a classe e a raga, existia também um discurso
unitario que estabelecia que “as mulheres deveriam ser mais educadas do que instruidas”, ou

seja:

[...] para elas, a énfase deveria recair sobre a formagdo moral, sobre a
constituicdo do cardter, sendo suficientes, provavelmente, doses pequenas ou
doses menores de instrug@o. Na opinido de muitos, ndo havia porque mobiliar
a cabeca da mulher com informacdes ou conhecimentos, ja que seu destino
primordial — como esposa e mae — exigiria, acima de tudo, uma moral sélida
e bons principios (LOURO, grifo da autora, 2004, p. 374).

Esse “destino inevitavel” estava expresso também na primeira lei de instru¢ao de 1827,
pois, “sdo elas que ddo a primeira educacao aos seus filhos. Sdo elas que fazem os homens bons
e maus [...]” (LOURO, 2004, p. 374). Considerando que a educacdo no Brasil possui bases
historicas calcadas no catolicismo, através dos jesuitas que colonizaram mentes € corpos, o
propoésito da educacdo foi, por muito tempo, e talvez ainda seja, formar doéceis e pudicas
meninas, prontas para vivenciar o matrimonio ¢ a maternidade e, acima de tudo, a pureza e
perfeicao moral.

No decorrer do processo de escolarizacdo em nosso pais, mais especificamente a partir
da segunda metade do século XIX, foram criadas as primeiras Escolas Normais para formagao
de professoras e professores, tendo, como um dos motivos principais, o 0cio em que se
encontravam as criancas nas vilas e provincias. Assim como as “Escolas de Primeiras Letras”,

a formacao para o magistério também seguiu uma divisao de classes para homens e mulheres
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e, de preferéncia, em escolas distintas ou turnos diferentes. Apds o periodo da educacdo
jesuitica, esse oficio foi ocupado majoritariamente por homens e a entrada das mulheres no
magistério precedia ndo apenas um preparo intelectual, mas também idoneo.

Apesar das vagas serem oferecidas para homens e mulheres, aos poucos foi-se notando
a presenca maior de mulheres e a diminui¢do de homens nos cursos normais, processo que ja
apresentamos nesse trabalho, e que ficou reconhecido como a “feminizagdo do magistério”.
Isso se dava, principalmente, pelo processo de industrializagdo advinda da modernidade, que

consequentemente aumentava o nimero de empregos para os homens.

Assim, desde o século XIX, pouco a pouco os homens vao abandonando as
salas de aula nos cursos primarios, e as escolas normais vao formando mais e
mais mulheres. Essa caracteristica mantém-se por todo o século XX,
estimulada, sobretudo, pelas intensas transformacdes econdmicas,
demograficas, sociais, culturais e politicas por que passa o pais e que acabam
por determinar uma grande participagao feminina no mercado de trabalho em
geral. Tendéncia, alids, observada também em muitos outros paises, inclusive
da América Latina, entre eles Uruguai, Venezuela, México e Brasil
(VIANNA, 2001, p. 85).

Entretanto, esse processo ndo se deu sem resisténcias, pois as mulheres eram julgadas
menos inteligentes e, logo, incapazes de preparem os “futuros da nagdo”. De forma
contraditoria, mas também naturalizada, outros discursos reforcavam a manutencao das
mulheres em sala de aula, por conta dos ideais de maternidade, representados por caracteristicas
vistas como ‘“naturais”, como a paciéncia, a afetuosidade e a vocagdo para o cuidado. Desse
modo, isso afeta a profissionalizacao docente, pois tais caracteristicas sao vistas como inerentes
as mulheres, reverberando também nas questdes trabalhistas, uma vez que o seu oficio ndo
passaria, necessariamente, por uma formagdo académica e profissional, mesmo que elas
buscassem qualificagdo nas Escolas Normais e, por muitas vezes, os seus diplomas e
certificados fossem critérios para o exercicio da fungao.

Outra consequéncia da feminizacao do magistério, e consequente desprofissionalizagao,
no inicio do século passado, foi o carater transitério para as mulheres, ja que era necessario que
abandonassem a profissdo, apoés o matrimonio, para dedicarem-se integralmente a familia.
Mesmo aquelas que conseguiam trabalhar ap6s o casamento passavam a exercer o oficio
durante meio turno, sofrendo reducdo salarial. Essa orienta¢do corresponde aos modos de
reproducdo da estrutura patriarcal e, portanto, refor¢a a divisdo sexual do trabalho, sendo os
homens reconhecidos como provedores do lar e as mulheres cuidadoras.

Diante disso, as Escolas Normais passam a ser espagos destinados a transformar

meninas em professoras e ¢ possivel observar toda uma ‘maquinaria’ voltada para suaa
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‘producdo’, como uma série de rituais, simbolos, formas de ser e estar. Tais esfor¢os sdao
empreendidos através dos curriculos, normas e praticas educativas, sempre pautadas na ordem,
na disciplina e na vigilancia. As Escolas Normais, para além da formacdo, passam a figurar
também como um estagio preparatorio para o casamento e a maternidade (LOURO, 2004).
Para fazer parte desse grupo de professoras que estariam aptas a ensinar e representar as
Escolas Normais perante a sociedade, era necessario atender a uma série de demandas éticas e
estéticas. Dessa maneira, os uniformes eram sobrios e produziam corpos assexuados, devendo
os trajes serem sempre discretos, ndo apenas para as alunas, mas também para as mestras, que,
por sua vez, deveriam ser recatadas, sendo, inclusive, silenciadas sobre sua vida pessoal. As
Escolas Normais iriam, neste contexto, ensinar ndo apenas o curriculo necessario a formagao

das professoras, mas o modo adequado de portar-se, vestir-se, falar, escrever e argumentar.

Aprendiam-se os gestos e olhares modestos e decentes, as formas apropriadas
de caminhar e sentar. Todo um investimento politico era realizado sobre os
corpos das estudantes e mestras. Através de multiplos dispositivos e praticas
ia-se criando um jeito de professora. A escola era, entdo, de muitos modos
incorporada ou corporificada pelas meninas ¢ mulheres (LOURO, 2004, p.
385).

Nesse contexto, as Normalistas representavam um idedrio de mulheres bem-
comportadas e complacentes. No entanto, outra representagdo também existia: a de que as
professoras eram mulheres consideradas socialmente feias e, diante disso, escolhiam o oficio,
pois poderiam de algum modo exercer a sua “vocacao” feminina, que era a de cuidados com as
criangas, ja que essas ndo experenciavam o matrimonio € muito menos a maternidade.

E importante pensar nessas imagens da mulher, especialmente da mulher professora, no
sentido de compreendé-las como representacdes daquilo que a sociedade entendia e esperava
dessas. Cabe ressaltar que as representacdes nao somente determinavam quem cada uma era, e
como deveriam agir, mas, sobretudo, nos informavam os poderes que cada uma exercia naquela
época, os quais, de certo modo, perduram até hoje.

Mesmo com toda a regulagdo que o magistério trazia para vida dessas mulheres, ainda
assim era visto como uma forma de lhes fornecer autonomia, pois permitia que essas ocupassem
espacos fora do lar, ganhassem seu sustento e possuissem um nivel de instrugdo maior do que
as outras. Ao longo das primeiras décadas do século XX, com o crescimento do discurso
cientificista e as suas influéncias na pedagogia, essas foram deixando de ser chamadas de
professorinhas para serem consideradas educadoras. Entretanto, mantinha-se ainda os ideais de

docilidade e afetuosidade com as criangas, correspondente aos estereotipos de género.
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Durante as décadas de 1960 e 1970, com a tomada de poder pelos militares, as
legislagdes e regulagdes sobre a educagdo se tornaram mais minuciosas e extensas, sendo
transformadas também as representagdes sociais sobre a docéncia feminina, que perduraram
por décadas. Assumia-se, nesse periodo, um carater mais rigido, burocratico e disciplinador,
assim como também houve um crescimento do discurso sobre a necessidade da
profissionalizagdo da docéncia, sendo as professoras denominadas “profissionais do ensino”.
Esse fato deve-se, sobretudo, ao tecnicismo e ao controle do Estado sobre atividades

consideradas perigosas pelos seus agentes.

Vivia o Brasil, entdo, os anos mais severos do regime militar, com um forte
fechamento politico-institucional, repressdo aos movimentos sociais ¢
explicito controle sobre as atividades culturais, educacionais, politicas,
religiosas. O discurso didatico-pedagdgico também contribuia para os
interesses dessa ordem e traduzia-se numa regulacdo muito direta da acdo dos
agentes educativos e do processo de ensino-aprendizagem. [...] especialmente
através da burocratizagdo das atividades escolares, da edi¢do de livros ¢ de
manuais para docentes, da revitalizagdo de disciplinas como educacdo moral
e civica, do controle policial sobre as preferéncias politicos-pedagogicas do
professorado, etc (LOURO, 2004, p. 394).

Apesar disso, em resisténcia a essa tendéncia ao afastamento do carater afetivo e
maternal que a profissao havia construido, muitas professoras passaram a se denominar “tias”,
como forma de subverter a rigidez e o autoritarismo que lhe foram impostas. Com esse fato,
novamente essas tiveram a sua profissdo desvalorizada, pois, diante do anonimato que essa
denominacdo lhes confere, ndo eram consideradas especialistas e/ou preparadas
profissionalmente para a atividade profissional, mas exerciam a atividade como uma extensao
familiar.

Acentuava-se a percepcdo de que a profissao docente passava por um processo de
proletarizacdo, com queda de saldrios e segmentacdo do trabalho com orientadores,
coordenadores, supervisores e outros agentes do ensino. As professoras organizaram-se, entao,
sindicalmente, de forma semelhante aos operdrios, organizando manifestagdes e greves e
assumindo um lugar de luta e de militancia. Esse fenomeno ocorria em oposi¢ao a representagao
angelical e devotada da ‘professorinha’, com mulheres buscando melhores condigdes de
trabalho, unido ¢ constru¢ao de uma classe — a de trabalhadoras e trabalhadores da educacao.
Desse modo, hd a constitui¢do de entidades de organiza¢do docente e sindicatos que unem
professoras e professores de 1° e 2° graus, porém, apesar de elas serem maiorias, serao os
homens que ocupardo os cargos de lideranca dessas organizagdes. Novamente, os estereotipos

de género construidos socialmente aparecem sendo reforcados com essas praticas.
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E importante pensar que, mesmo diante dessa trajetoria profissional marcada pelas
relagdes de género e, muitas vezes, por uma historia de subjugagdo, diversas professoras
resistiram aos padrdes impostos socialmente, marcaram histérias de vida de muitas e muitos
estudantes com os seus ensinamentos, enfrentaram aqueles que as consideravam menos
inteligente, ocuparam as ruas e lutaram pela sua autonomia. Desse modo, trata-se de uma
historia que deve ser considerada também como de resisténcias.

Apesar de entendermos que os estudos de género possuem um carater relacional, ou
seja, as informagdes sobre as mulheres também correspondem as informagdes sobre homens,
ndo tivemos como interesse focalizar aqui nas questdes referentes a masculinidade e a docéncia.
No entanto, através das nossas pesquisas, identificamos, por exemplo, na biblioteca online de
periddicos cientificos brasileiros Scielo, diversos trabalhos que tratam diretamente sobre essa
tematica, principalmente no que se refere a docéncia exercida por homens na educagio infantil,
area predominada, historica e majoritariamente, por mulheres.

Dentre esses artigos estdo: “Masculinidades e docéncia na educagdo infantil'®” (2017)
de autoria de Angelita Alice Jaeger e Karine Jacques, publicada na edi¢gdo niimero 02, volume
25, da Revista de Estudos Feministas. Além desse, ha o trabalho “Homens na educagao infantil:
olhares de suspeita e tentativas de segrega¢do??”, de Mariana Kubilius Monteiro e Helena
Altamann, publicado em 2014 no Cadernos de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas.
Destacamos esses dois por conta de suas autoras serem reconhecidas na area de Educagao e
Género, e também por serem periddicos bem qualificados segundo a avaliagao da CAPES.

Outra questdo que perpassa a docéncia e as questdes de género ¢ a presente
desigualdade, ainda existente, no que se refere aos niveis de educagdo e a presenca de docentes
homens e mulheres em cada um deles. Dados do Censo da Educacao Superior de 2016 (INEP,
2016) mostram que as mulheres sdo maioria entre os discentes do ensino superior, tanto na
graduagdo, com 57,2%, como na pds-graduagdo, onde constituem a maioria com titulo de
doutorado. Entretanto, ainda sio minorias na docéncia em institui¢des e universidades do ensino
superior, nivel com o valor mais elevado de remuneragao salarial.

Entre os anos de 2006 a 2016, o aumento de docentes mulheres no ensino superior
cresceu apenas 1%, mesmo essas sendo mais qualificadas para essa area de ensino. Segundo os
mesmos dados disponibilizados pelo INEP (2016), dos 384.094 docentes da educagdo superior
em exercicio, 45,5% sao mulheres. Sendo bastante diferente essa realidade quando se trata da

educagdo basica, em que, segundo o relatorio Sinopse Estatistica da Educagao Basica com base

19 1 ink para o artigo: <http://dx.doi.org/10.1590/1806-9584.2017v25n2p545>. Acesso em: 09 dez. 2019.
20 Link para o artigo: <http://dx.doi.org/10.1590/198053142824>. Acesso em: 09 dez. 2019.
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no Censo Escolar de 2017, essas representam 80% do corpo docente. E importante destacar
que, apesar desse valor representar o total da educacdo basica, ha diferengas quando se refere a
educagdo infantil. Entre 0s 320.321 docentes desse nivel, 304.128 sao mulheres, ou seja, 94,4%.
Essas disparidades sdo demarcadas justamente pelas desigualdades de género e as
relagdes que desenvolvem com a historicidade dessa profissdo, como apontamos nas paginas
anteriores. Sabe-se também que as mulheres sdo preteridas em diversos postos de trabalho, por
conta da maternidade e da sua dupla/tripla jornada de trabalho. Além disso, ainda ha resisténcias
em diversas areas do conhecimento, consideradas tipicamente masculinas, como as
engenharias, por exemplo. Esse quadro vinha se modificando ao longo da tultima década,
principalmente com politicas publicas de acesso e permanéncia nas universidades, porém,
diante do quadro politico atual, sabemos que esse cendrio ja sofre com os cortes de
investimentos na educagao, causando nao sé o desestimulo, mas também a evasao escolar.

Diante disso, ¢ importante ressaltar que ndo somente as questdes de género geram
desigualdades, mas também as questdes raciais, de classe e regionalidade. Segundo dados da
CAPES (2015), a maior concentragdo de programas de pds-graduagio se encontra na regido sul
e sudeste. O Estado de Sao Paulo, por exemplo, possuia, em 2015, 584 programas de mestrado
e doutorado, enquanto o Piaui possuia apenas 8, ¢ o Acre somente 2. Dificultando, dessa forma,
0 acesso a essa modalidade de ensino na regido Nordeste e Norte e, diante disso, causando outra
desigualdade no quadro educacional do pais.

Para além dessas categorias, temos também a questao central desse trabalho, que ¢ a
orientacao sexual. Quais universidades preocupam-se com os desafios enfrentados por jovens
1ésbicas para se manterem em seus cursos de formag¢ao? Quais politicas publicas estdo voltadas
para garantir o acesso a educagdo ao publico LGBT em geral? Ser LGBT ¢ um dos critérios
estabelecidos na concessdo de bolsas de assisténcia estudantil? Essas questdes, por ora, ndo
serdo respondidas, mas servem de indagagao para a continuidade das nossas pesquisas na area
educacional, e ja vém sendo realizadas em nosso grupo de estudos e pesquisas - Flores Raras.

Por fim, compreendemos a importancia de debater sobre as desigualdades de género,
mas temos como foco debater como essas também se intensificam diante da orientagdo sexual
nao dominante, como € o caso das personagens dessa pesquisa. Como nos, professoras lésbicas,
perpassamos o nivel superior e chegamos nas escolas desse pais? Ha estudos sobre esse tema?
E sobre a docéncia de professoras 1ésbicas, o que se tem produzido até entdo? Pretendemos

responder a esses questionamentos em nosso ultimo topico deste capitulo.
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2.3 Professoras lésbicas: produc¢des académicas raras no Brasil

Quando assumimos o compromisso de pesquisar sobre trajetorias de vida e saberes
docentes de professoras ésbicas, tinhamos em mente a responsabilidade que assumiriamos em
fazer desse trabalho investigativo um modo de possibilitar ouvir as vozes silenciadas na
academia, e ndo somente nela. N&s, professoras 1ésbicas, temos muito o que dizer sobre as
nossas existéncias, mas ainda temos falado pouco ou talvez ainda nao nos apropriamos desse
lugar como um modo também de expressao das nossas vivéncias.

Estamos presentes em todos os lugares, percebemos isso em cada momento que nos
reunimos, trocamos nossas experiéncias e dialogamos entre si. O projeto de extensdao “Cine
Sapatao e Roda Lésbi”, promovido pelo nosso grupo Flores Raras, por exemplo, chegou a ter
mais de 50 mulheres Iésbicas e bissexuais reunidas em um auditério da Faculdade de Educagao
da UFJF, em 2018. Era um espago seguro para nds, no qual, além da exibicdo do filme,
podiamos debater sobre os diversos temas que nos envolvem. Por ocorrer na universidade,
percebiamos a necessidade que tinhamos em ler, ouvir e escrever sobre nos. Falar de si para si;
falar de nos para n6s, em um movimento de libertagdo e cura.

Saiamos do Cine Sapatdo e iamos para os bares proximos a faculdade,
compartilhavamos séries, filmes, artigos. Nesses momentos, também faldvamos de amores, ex-
amores, além dos clichés, como a saga do namoro a distdncia e do “rebuceteio”, uma pratica
bastante conhecida entre as Iésbicas e bissexuais, que se refere aos arranjos e rearranjos
amorosos que temos entre nds e nossas parceiras, namoradas, ficantes. Tomava conta de nds
um sentimento de fortalecimento e as histdrias, ali ouvidas e compartilhadas, provocavam
instigantes questionamentos sobre as nossas existéncias.

Foi durante esses momentos que essa pesquisa comecou a se delinear, foi também
durante as aulas com a professora Daniela Auad e discussdes sobre as questdes de género,
sexualidade, feminismos, interseccionalidade, alquimia das categorias sociais que comegamos
a elaborar e nos questionar sobre a invisibilidade de estudos académicos sobre nos e sobre as
nossas vidas. Talvez tenhamos sentido a poténcia do continuum lésbico em cada momento
desses, na unido das diversas mulheres que dialogavamos e compartilhdvamos nossas lutas e
nossos anseios. Era também um modo de nao nos calarmos mais diante daqueles estudos que
ndo nos visibilizavam, artigos académicos e livros tedricos ndo corporificados, distantes de nds,

dos quais aproveitamos as poucas reflexdes necessarias para entendimentos gerais.
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No inicio dessa pesquisa, tivemos uma constatacdo de um fato que j4 imaginavamos,
encontramos apenas quatro pesquisas no banco de dissertagdes e teses da CAPES. Quatro,
apenas quatro, ¢ importante ressaltar. E todas elas produzidas a partir do ano de 2012, ou seja,
menos de uma década e, além disso, todas realizadas em programas de pos-graduagdo nas
regides sul e sudeste. O que sugerem esses dados? Alguma surpresa ou apenas a confirmagao
do que ja esperdvamos?

Nos informa que, apesar de diversas tedricas e pesquisadoras terem apontado a
insuficiéncia das questdes de género na area da Educagdo, desde os fins da década de 1980,
tendo em vista o estabelecimento da profissdo e a presenga massiva de mulheres exercendo-a,
essas autoras ainda permaneciam ou permanecem esquecendo ou propositalmente
invisibilizando as orientagdes sexuais dessas professoras. Por que os estudos que pretendem
falar das trajetorias de vida dessas professoras ndo questionam ou nao abordam as suas
orientagdes sexuais? Sera que ainda sdo questdes reservadas aos armarios impostos
socialmente?

Indagamos, pois essa € a pratica da pesquisa. No entanto, apesar de realizarmos todas
essas perguntas, as respostas que obtivemos ja nos eram bem conhecidas e ndo havia
necessidade de método cientifico consagrado como imparcial e neutro para legitimé-las. Um
fato interessante que encontramos ¢ a grande quantidade de grupos de pesquisa e de estudos
que tratam das questoes de género e educacao, o qual ja mencionamos anteriormente, ao citar
Sandra Unbehaum (2014) e a existéncia de 221 grupos registrados no Diretdrio de Grupos de
Pesquisas do CNPQ e que se localizam nessas duas grandes areas.

Geralmente as pesquisas voltadas para tratar das trajetorias e existéncias LGBT’s sdo
construidas no interior dos Estudos de Género, porém, apesar dessa grande quantidade de
grupos e nucleos, ainda sdo poucas as produgdes académicas que tratam diretamente do assunto
da nossa pesquisa. Como informo no memorial desse trabalho (peco licenga para falar nesse
momento em primeira pessoa), somente ao chegar no doutorado eu tive o meu primeiro contato
com um artigo que tratava sobre a existéncia lésbica e o direito a democracia. Sio muitos anos
de formacdo académica, diversas disciplinas cursadas, mesas redondas, minicursos, eventos e
encontros, € a minha orientagao sexual era sempre relegada aos bares, festas e noites pds debates
e discussoes realizadas nesses ambientes, considerada tema privado, mesmo que ha tempos
tenhamos aprendido que o pessoal ¢ também politico.

Com a criagao da Nuvem Sapatdo, tivemos uma surpresa com a quantidade expressiva
de artigos académicos que encontramos todos os meses. No inicio de cada més, quando ainda

nos reunirmos para definirmos o planejamento mensal de posts e temas que iremos abordar em
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nossa rede social, identificamos diversos temas debatidos por inimeras pesquisadoras, em sua
maioria mulheres 1ésbicas. Compreendemos, entdo, que a invisibilidade que toma conta dos
nossos curriculos em nossos cursos de formagao ¢ proposital, que os colegiados, ocupados, em
sua maioria, por homens, ndo possibilita o avango e a ampliagdo dessas discussdes nas salas de
aulas dos cursos de ensino superior. Portanto, € mais que urgente que ocupemos esse lugar, que
facamos das nossas experiéncias também praticas educativas, e que elaboremos estudos,
pesquisas e teorias sobre nos, para, assim, fortalecermos as nossas existéncias.

Gostariamos agora de apresentar as quatro pesquisas encontradas por nos, que serdo
apresentadas por ordem de publicacdo. A dissertacdo de mestrado “Politicas Publicas sobre
Diversidade Sexual na Educagdo e Vivéncias Pedagdgicas de Professoras Lésbicas na Escola:
notas sobre a cidade de Vitoria?!”, de 2012, foi produzida pela pesquisadora Ariane Celestino
Meireles, através do Programa de P6s-Graduagao em Politica Social da Universidade Federal
do Espirito Santo, e orientada pela professora Dra. Eugénia Célia Raizer.

Apesar do titulo conter apenas a referéncia as professoras 1ésbicas da cidade de Vitoria,
no resumo, e ao longo de todo o trabalho, encontramos que se trata de uma pesquisa feita
também com professoras bissexuais. Nao entendemos porque a autora ndo deixou isso expresso
no titulo e nos preocupa a sua invisibilidade. A sua pesquisa também ¢ voltada para o tratamento
de diversas politicas publicas educacionais que tratam das questdes de género e sexualidade no
ambiente escolar e nos seus respectivos planos e curriculos.

Na introdugao da sua dissertacdo, a autora conta sua trajetéria pessoal. Ariane ¢ uma
mulher negra, advinda de uma das maiores periferias de Vila Velha, o bairro Sdo Torquato,
filha de costureira, professora de Educagdo Fisica, 1ésbica e, até o0 momento da publicagdo da
sua dissertacdo, se coloca também como militante organizada da Liga Brasileira de Lésbicas
(LBL). Aponta que, em sua trajetoria pessoal e profissional, diversos foram os desafios postos
em relacdo aos preconceitos institucionalizados, como o racismo e a lesbofobia.

A autora destaca que, mesmo participando de diversos espagos organizados pela
militancia LGBT, era comum perceber que muitas temiam serem identificadas enquanto

1ésbicas em seus locais de trabalho, o que ela considera atos de lesbofobia.

[...]Jobservei, por meio das narrativas dessas mulheres, diversas formas de
manifestagdo da lesbofobia nos mais variados espacos sociais. Entre elas,
encontram-se algumas professoras que expressam suas preocupacgdes em se
manifestarem na escola quando se veem diante de situagdes de preconceito ou
discriminagdo contra Iésbicas e gays que se exprimem nas atitudes
preconceituosas de estudantes entre si, partindo do corpo técnico-pedagogico

21 Disponivel em: <http://repositorio.ufes.br/handle/10/2596>. Acesso em: 20 jan. 2019.
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para estudantes, de estudantes para professoras(es) ou de professoras(es) entre
si. Temem “levantar suspeita” sobre sua orientagdo sexual caso demonstrem
interesse em debater tais temas (MEIRELES, 2012, p. 16).

Desse modo, segundo a autora, essas e esses “temem o Onus da visibilidade” (2002, p.
16), com medo do assédio moral e das discriminagdes, preferem omitir a sua orientagao sexual
e, assim, performar a -heterossexualidade visando a manutengdo dos seus empregos. Diante
desse fato, trazido por Ariane Meireles, vale lembrar que nos escolhemos, como personagens
da nossa pesquisa, apenas professoras assumidamente 1ésbicas em seus locais de trabalho, ja
que sabiamos, através das nossas experiéncias, que nao se assumir ¢, ainda e infelizmente, um
fato corriqueiro. No entanto, a questdo colocada pela autora vai além do fato de assumir a
orientacdo sexual, referindo-se também ao silenciamento frente as diversas questdes e tensdes
que ocorrem no espaco escolar, diante de nossos olhos, e enfatiza que abster-se de uma postura
combatente ¢, também, contribuir para a manutengao dos preconceitos.

Desse modo, Ariane investiga como as professoras 1ésbicas e/ou bissexuais, da cidade
de Vitoria, e atuantes na rede municipal de ensino, reagem e enfrentam, em seus locais de
trabalho, situagdes de preconceitos e discriminagdo sexual.Além disso, propde a superacao
dessas através das politicas publicas, e, desse modo, a sua pesquisa perpassa tanto a percepgao
de docentes sobre tais problemas quanto a inser¢do desses mecanismos politicos aplicados a
educacdo, construidos entre a décadas de 1990 e os anos.

A segunda pesquisa ¢ a tese de doutorado, de autoria de Patricia Daniela Maciel,
intitulada “Lésbicas ¢ Professoras: modos de viver o género na docéncia??”, defendida, em
2014, no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Pelotas, ¢
orientada pela professora Dra. Maria Manuela Alves Garcia. Atualmente, esse trabalho também
se encontra publicado, em formato de livro impresso e ebook, pela Appris Editora. A autora ¢
licenciada em pedagogia, mestra em educagdo e, no momento, pedagoga do Instituto Federal
do Parana.

O objetivo principal da sua tese, segundo a autora, foi “investigar como, a partir dos
discursos de género e dos dispositivos de sexualidade, as professoras foram subjetivadas ao
ponto de produzirem alguns modos particulares de viver a docéncia” (MACIEL, 2014, p. 07).
Foram realizadas setes entrevistas com professoras que atuam ou atuaram na educagao basica
em escolas publicas do Rio Grande do Sul e que, em algum momento da sua vida, assumiram

a sua sexualidade.

22 Disponivel em: <http://repositorio.ufpel.edu.br:8080/handle/prefix/3345>. Acesso em 21 jan. 2019.
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A pesquisadora utiliza, como referencial tedrico para sua pesquisa, autores do campo
pos-estruturalista, sendo Michel Foucalt e Judith Butler destaques no seu texto. Diferente de
Ariane Meireles, Patricia Maciel ndo expressa, em nenhum momento, ser uma pesquisadora
l1ésbica e nos informa que o intuito da sua pesquisa surgiu através da sua atuagdo, enquanto
professora que trabalha diretamente com a formag¢ao docente. No primeiro capitulo da tese, a
autora constréi um caminho narrativo para explicar os seus pressupostos teoricos,

metodoldgicos e como, a partir disso, foi definindo a sua pesquisa. Segundo a mesma:

A tese gira em torno das historias dessas mulheres, do modo como elas
significam e sdo subjetivadas pelo género nas suas vidas, como escapam,
subvertem e ressignificam os discursos que universalizam um modelo de ser
mulher, nas suas vidas e na sua profissdo, também como elas convivem com
os discursos contraditorios do género, como elas criam estratégias para viver
a “ndo identidade”, de viver um “devir” de género e como elas usam os
conhecimentos que elas constroem e transpdem as suas experiéncias de vidas,
como lésbicas ou bissexuais, para o cotidiano escolar (MACIEL, 2014, p. 33).

A autora também possui dois artigos académicos publicados sobre o tema. Sdo eles: “Os
Femininos no Magistério: professoras lésbicas nas escolas” (2014), na Revista Curriculo sem
Fronteiras, e “Os desafios de ser professora e 1ésbica nas escolas: a arte de viver e produzir o
género na docéncia” (2015), na Revista Periodicus.

A terceira pesquisa por nos encontrada em nossa busca no banco de dissertagdes e teses
das CAPES ¢ de autoria de Arthur Leonardo Costa Novo, com o titulo “O Armario na Escola:
regimes de visibilidade de professoras 1ésbicas e gays?3”, orientada pela professora Dra. Miriam
Pillar Grossi, reconhecida nacionalmente pelos seus estudos e pesquisas em género. Essa
dissertagdo foi produzida no interior do Programa de Pds-Graduagdo em Antropologia Social,
da Universidade Federal de Santa Catarina, e defendida em 2015.

Arthur Leonardo Costa Novo ¢ bacharel em jornalismo e narra, no inicio do seu trabalho,
os caminhos que o levaram a escolher outra area na pos-graduacdo. Ele nos conta como esse
processo formativo perpassou todo o mestrado, com os aprofundamentos tedricos e
metodologicos referentes a Antropologia Social, assim como a sua inser¢do no campo de

pesquisa foi modificando o seu objeto de andlise, tornando-se esse o foco da sua pesquisa:

[...] 0 objeto desta pesquisa sdo as experiéncias de negociagao de visibilidade
e invisibilidade de professoras 1ésbicas e professores gays, com o objetivo de
refletir sobre como as caracteristicas interseccionais de género, em conjunto
com outros referentes socioldgicos, atuam para produzir uma epistemologia

23 Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/169619>. Acesso em: 25 jan. 2019.
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propria para o funcionamento desse “armario na escola” (NOVO, grifo do
autor, 2015, p. 36).

Apesar da interdisciplinaridade ser uma caracteristica bastante comum na area de
Educacdo, os referenciais tedricos e metodoldgicos utilizados nesse trabalho diferem dos
nossos, apesar de inseridos no campo dos Estudos de Género. E importante ressaltar que o autor
localiza a sua formagdo também através da militincia do movimento LGBT, em que se
considera atuante desde os 15 anos de idade.

A ultima e mais recente tese sobre o tema ¢ “Professoras 1ésbicas na Educagao Basica
de Sao Paulo: rupturas e construgdo de visibilidades?*”, de autoria de Tatiana Carvalho,
orientada pela professora Dra. Claudia Vianna, e defendida no inicio de 2018 no Programa de
Pos-Graduagao em Educacdo da Universidade de Sao Paulo (USP). Essa pesquisa foi realizada
com seis professoras da rede publica, estadual e municipal, de Sdo Paulo, atuantes nas cidades
de Sao Paulo, Diadema e Praia Grande, e possuia como objetivo “[...] compreender como essas
docentes lidam com essa informag¢do de suas vidas pessoais no ambiente escolar e quais seus
principais obstaculos e medos” (2018, p. 08).

Inicialmente, a autora relata o processo pelo qual passou a entender-se como Iésbica,
relembrando as insinuagdes de terceiros acerca de sua lesbianidade, feitas antes que a propria
se reconhecesse como tal. Ela diz: “As insinuag¢des vinham em forma de perguntas sobre minha
vida amorosa, quando adolescente, e comentérios sobre meus gostos € meu jeito de vestir e de
me comportar” (2018, p. 14). A partir de 2001, Tatiana Carvalho participou de eventos e atos
politicos da militancia LGBT, o que fez com que se aproximasse mais dos temas que envolvem
essa comunidade, embora ndo tenha se dedicado a pesquisa de tais assuntos durante o periodo
de sua graduacdo e mestrado. Ao falar da motivagdo para sua pesquisa, a autora narra a sua
vivéncia como docente na educagdo basica e o temor que sentia caso fosse questionada sobre
sua vida pessoal.

E interessante notar que muitas das motivagdes presentes por tais autoras e tal autor
também perpassam as nossas na construcdo da nossa pesquisa. Tanto os medos quanto os
armarios, impostos e expostos, os nossos modos de viver a docéncia diante da nossa experiéncia
enquanto professoras lésbicas, as questdes de género que envolvem as nossas identidades, a
participacdo nos movimentos sociais LGBT’s e Feministas. Esses sdo aspectos que colaboram
para a construcdo de redes de conhecimento, solidariedade e pertencimento que tanto buscamos

compreender e fortalecer.

24 Disponivel em: <https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-06072018-093210/pt-br.php>. Acesso
em: 24 jan. 2019.
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Ao abordar cada uma das pesquisas citadas, foi nossa intencao visibilizé-las e incorpora-
las a nossa propria pesquisa. Encontramos também outras valiosas contribuicdes durante esse
caminho de investigagdo e escrita. Estas contribui¢des foram utilizadas para aprofundamento
das questdes entdo levantadas. Por fim, esperamos que mais pesquisas sejam feitas e elaboradas
e que essas também possam se tornar mais acessiveis, construindo, desse modo, um campo de
conhecimento mais fortalecido e amplo. Nas proximas paginas, iremos apresentar os caminhos
que percorremos, as encruzilhadas pelas quais passamos, os encontros que foram possiveis, as
narrativas que foram ouvidas e as trajetorias e categorias que podemos construir durante o

processo.
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3 PROFESSORAS LESBICAS NO NORDESTE: CAMINHOS PERCORRIDOS E
TRAJETORIAS DE VIDA

Neste capitulo, falaremos sobre os caminhos percorridos durante nossa empreitada de
pesquisa. Sdo andangas que comecam, muito antes, de iniciarmos os estudos de doutorado,
sendo um trajeto extenso e intenso, cujo percurso atravessa outras experiéncias formativas e
pessoais, ultrapassando as fronteiras da academia. Para além do que ja foi descrito no memorial,
no inicio desta tese de doutoramento, nesse capitulo mostraremos onde nosso caminho se
encontra com o das nossas personagens. A partir dessas confluéncias, vamos tratar dos
encontros com as personagens desse estudo, apresentar as suas trajetérias de vida, enquanto
mulheres lésbicas e professoras, e apontar quais temas e categorias foram sendo identificadas e
definidas a partir de suas narrativas, estabelecendo, inclusive, alguns conceitos. Para alcancar
esses objetivos, dividimos o capitulo em trés subtdpicos.

Algumas cangdes de artistas nordestinos dao as diregdes desse texto, como o forré “A
natureza das coisas” que diz que: “toda caminhada comega com o primeiro passo”. Assim
sendo, os nossos estdo apresentados em ordem cronoldgica e geografica. Percorremos seis
Estados do Nordeste, desenhamos um caminho no mapa, atravessamos as divisas, escutamos
os sotaques, identificamos as regionalidades e realizamos em um més uma viagem que nos
trouxe surpresas, alegrias, aprendizados e também angustias com as narrativas que foram
colhidas e que sdo fontes para essa pesquisa.

Se “toda vez que eu dou um passo, o mundo sai do lugar”, como canta o pernambucano
Siba, em cada trajeto percorrido alteracdes foram sendo feitas, destinos tragados novamente,
certezas desestabilizadas e encontros inesperados. Essas intercorréncias eram até mesmo
previstas, e muitas delas estardo presentes aqui como mais um modo de aprendizado que
obtivemos nesses caminhos.

A Unica certeza que se manteve do inicio até esse momento ¢ “que eu ndo ando s6”,
como diz a nossa reverenciada cantora baiana Maria Bethania, na cancao “Carta de Amor”. E
o motivo de chegarmos até aqui ¢ por sabermos que nao andamos sozinhas, e muitas foram as
que nos acolheram em seus lares e que foram ao nosso encontro nessa jornada.

Desse modo, esperamos que, a partir de agora, as leitoras possam encontrar semelhangas

e diferencas nas narrativas € nos modos de resisténcia que nos foram contados. Mais do que

25 Composigdo de Accioly Neto, gravada por Santana “O cantador”, Flavio José, Elba Ramalho, entre outros.
Disponivel em: <http://dicionariompb.com.br/accioly-neto/dados-artisticos>. Acesso em 03 fev. 2020.
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1ss0, esperamos que possam fazer parte desse percurso e caminhar conosco durante o processo

de elaboragdo e anunciagdo de nossas existéncias.

3.1 Encruzilhadas e caminhos: a busca pelas protagonistas da pesquisa e a ida ao campo

Escrever sobre trajetorias de vidas € falar das encruzilhadas presentes nos caminhos que
atravessamos € que nos atravessam, sao através delas que nos encontramos e ¢ a partir desses
encontros que seguimos. As encruzilhadas possuem também representagdes misticas e miticas,
sdo lugares de oferendas e de crenca, os quais partilhamos nosso respeito e credulidade.
Partimos delas pois os seus cruzamentos nos levam a diversos lugares, tanto os geograficos,
quanto os de fé e de companheirismo. Assim, trataremos dos percursos percorridos, das
encruzilhadas atravessadas, dos encontros e didlogos com as nossas protagonistas da pesquisa
e com as diversas outras mulheres lésbicas e ndo-lésbicas que de algum modo estiveram
presentes nesses trajetos.

E comum termos fatos significativos para iniciarmos a escrita de uma determinada
historia, partimos sempre de marcos, feitios e atos que diante do contexto determinam o seu
inicio. Pensando desse modo nos torna dificil determinar o inicio da nossa caminhada, pois uma
pesquisa como essa ndo se inicia apenas apos a aprovacao em um programa de pds-graduagio,
ela possui diversas referéncias pessoais € historicas das nossas trajetorias de vida. Por isso, sao
multiplos marcos que determinaram a sua existéncia, assim como ¢ também fatos considerados
relevantes da humanidade, mas que na escrita da historia oficial ¢ comum determinar-se
estopins.

Isso s6 se torna uma questao pelo fato de sempre haver um ponto de partida para todo
inicio. Desse modo, ndo temos apenas um, mas varios, que se configuram como uma
encruzilhada que nos leva a diversos caminhos e encontros, mesmo com a existéncia de um
ponto que concentra essas vias. Esse ponto ¢ central e ¢ definidor das dire¢des que decidimos
seguir. Em nosso caso, podemos identifica-lo a partir do desejo de pesquisar sobre as existéncias
e trajetérias de professoras 1ésbicas, partindo das nossas experiéncias pessoais, pois como
afirma Donna Haraway: “A objetividade feminista trata da localizagdo limitada e do
conhecimento localizado, ndo da transcendéncia e da divisdo entre sujeito e objeto” (1995,
p.21).

Resolvida essa questdo, outra surge e esta intimamente ligada com a que expusemos,
pois os marcos histéricos nao sao construidos apenas por um conjunto de agdes, mas também

sdo compostos por uma delimitagdo temporal. Dessa forma, podemos identificar o ano de 2018
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como o inicio dessa jornada ainda ndo acabada, tendo sido o primeiro ano do doutorado. Como
j& mencionamos anteriormente, tinhamos um outro projeto, cuja tematica era as redes de
resisténcias formadas por docentes contra o “Movimento Escola Sem Partido” e apos diversas
orientagdes e reflexdes, decidimos formular um novo projeto. Esse processo durou cerca de oito
meses e foi elaborado a partir de reunides, leituras, discussoes, reflexdes e delimitacdo de um
novo tema.

No inicio de 2019, apresentamos ao Comité de Etica da Universidade Federal de Juiz
de Fora finalmente o projeto concluido, do qual obtivemos a sua aprovacgao. Durante os dois
primeiros meses de 2019, nos dedicamos em buscar as protagonistas da pesquisa, para depois
definirmos quais estradas do Nordeste iriamos seguir. Apesar de s6 buscarmos em 2019 as
entrevistadas, a nossa aproximag¢do com o campo de pesquisa advém de outros contatos e
encontros realizados anteriormente, desde eventos académicos, cursos de formagdo nos
movimentos sociais, rodas de conversa, manifestacdes de rua, bares e festas, que foram se
desdobrando em possiveis contatos e indicagdes de professoras Iésbicas.

Nos, mulheres Iésbicas, ndo somos um grupo identificavel a primeira vista, apesar dos
estigmas e estereotipos que possuimos € que nos ¢ imposto muitas vezes pelo olhar
heteronormativo, mas que também podem ser apropriados por nos e utilizados como signos
identitarios e representativos. Desse modo, utilizamos do método bola de neve (VINUTO,
2014) para encontrar professoras Iésbicas assumidas em seus locais de trabalho e que atuassem

na rede de educacdo basica no Nordeste. Segundo Juliana Vinuto:

[...]Jesta técnica ¢ um método de amostragem de rede 1til para se estudar
populagdes dificeis de serem acessadas ou estudadas [...] ou que nido ha
precisdo sobre sua quantidade [...] a amostragem em bola de neve pode ser
utilizada quando a pergunta de pesquisa estiver relacionada a questdes
problematicas para os entrevistados, ja que os mesmos podem desejar ndo se
vincular a tais questdes [...] (VINUTO, 2014, p. 204).

Diante da nossa pesquisa e dos perfis que definimos para a investigagdo, esse método
tornou viavel o encontro das nossas entrevistadas. Pois, além de especificarmos as questoes
profissionais como tempo de experiéncia, nivel de educacdo que atua e regionalidade, sé
podiamos ter a certeza que uma professora ¢ 1ésbica a partir da anunciacao da sua orientagao
sexual, mesmo que essa ainda esteja no “armario” para outros grupos os quais socializa. Além
disso, em nosso caso, todas as professoras lésbicas que procurdvamos para participar da
pesquisa deveriam ser assumidas em seus locais de trabalho. A conjugacao do verbo assumir

nesse texto possui o significado de se apresentar enquanto tal, de revelar o que se €, algo que
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pode ser 6bvio, mas para a populagdo LGBT ¢ um caminho muitas vezes dificil e doloroso,
como veremos nas narrativas que serao expostas ao longo do trabalho.

Nos meses de janeiro e fevereiro de 2019 fizemos alguns chamados em duas redes
sociais: a primeira foi no grupo de Facebook REBU BR, como ja mencionado em nossa
metodologia, que naquele momento reunia mais de 4.000 mulheres Iésbicas e bissexuais no
Brasil. A outra rede social foi o Instagram, a qual temos também diversas companheiras e
amigas lésbicas, além de amigas e amigos de outras orientagcdes sexuais, que puderam também
indicar ou apresentar possiveis professoras a serem entrevistadas. Além disso, fizemos contatos
pessoais com mulheres lésbicas que participam da militdncia lesbofeminista em nosso pais e
que também colaboraram para o encontro das professoras 1ésbicas que estavamos a procura.

Apos a publicagdo no grupo REBU BR no Facebook, varias mulheres mandaram
mensagens elogiando a proposta da pesquisa ¢ mencionando possiveis mulheres que se
encaixavam no perfil que estdvamos procurando. Um fato a ser mencionado € que este grupo
surgiu inicialmente para reunir mulheres lésbicas e bissexuais de Pernambuco, com uma maior
participagdo de pessoas da capital e de cidades circunvizinhas. Apds um tempo, outras mulheres
foram sendo integradas e ampliando a regionalidade das participantes, mas ainda ¢
preponderante as mulheres da regido Nordeste. Esse fato foi levado em conta e nos facilitou o
encontro de possiveis quatro participantes da pesquisa.

Dessas quatro mulheres que estabelecemos contato, conseguimos conversar diretamente
com duas, sendo elas de Recife - PE e que aceitaram participar. Ja com as outras duas, os
contatos ndo foram adiantes, uma pela falta de resposta do nosso primeiro contato inicial ¢ a
outra por ndo se encaixar no perfil que procuravamos. Das que aceitaram, uma foi mencionada
na publicagao pela propria filha, ou seja, mae e filha 1ésbicas e participando do mesmo grupo,
fato que sera significativo na narrativa desta professora e que sera aprofundado mais a frente.

No Instagram, recebemos a indicacdo de trés possiveis professoras lésbicas que
poderiam participar da pesquisa. Nesses casos, solicitamos o contato delas e enviamos
mensagens e e-mails para todas. Das trés, s6 uma nos respondeu e aceitou participar, sendo essa
do interior de Pernambuco, da cidade de Petrolandia. Também pelo Instagram, convidamos
outras duas professoras que ja conheciamos e as duas aceitaram, sendo uma de Macei6 - AL e
outra de Fortaleza - CE.

Um importante contato foi com Ana Carla da Silva Lemos, militante 1ésbica feminista,
poeta, pesquisadora e mestra em Antropologia. Em 2019, Ana Carla defendeu a dissertacao de
mestrado “Movimentos de Lésbicas de Pernambuco: uma etnografia Iésbica feminista”, na

Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), a qual eu, Camila Roseno, também fui uma das
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interlocutoras/pensadoras (como ela denomina suas entrevistadas pela importincia das
reflexdes sobre as relagdes 1ésbicas e as leituras de mundo) pela minha atuagdo politica no
interior do Estado.

Ana Carla Lemos também possui uma vasta experiéncia em organizagdes sociais, além
de ser uma das criadoras do Grupo LUAS - Liberdade, Unido Afetiva Sexual das Mulheres
Lésbicas e Bissexuais, que desempenha um trabalho reconhecido pela defesa de lutas, formagao
politica e acolhimento dessas mulheres. Nossos primeiros contatos foram no XIX Encontro
Internacional da Rede Feminista Norte ¢ Nordeste de Estudos e Pesquisa sobre a Mulher e
Relacdes de Género (REDOR), em 2016 em Aracaju - SE. E nos reencontramos em 2018, no
Semindario Nacional de Lésbicas e Mulheres Bissexuais (Senalesbi), em Salvador - BA, o qual
ela aproveitou para realizar a entrevista comigo e o qual aproveitei também para estabelecer
uma maior aproximagao com mulheres lésbicas e bissexuais de todo o pais para fortalecer as
redes de contato e de militancia.

Através desse contato com Ana Carla, solicitamos a ela a indicagdo de possiveis
entrevistadas, sendo parte da metodologia bola de neve, e diante da sua atuacdo politica e
académica, a mesma nos indicou trés professoras Iésbicas de Recife e todas aceitaram participar
da pesquisa e também atendiam aos perfis que tinhamos estipulados na metodologia. Nesse
momento, faltava apenas uma professora para alcangarmos o niimero ¢ as caracteristicas que

tinhamos definido. Diante disso, ¢ importante destacar que:

[...] a amostragem em bola de neve mostra-se como um processo de
permanente coleta de informagdes, que procura tirar proveito das redes sociais
dos entrevistados identificados para fornecer ao pesquisador com um conjunto
cada vez maior de contatos potenciais, sendo que o processo pode ser
finalizado a partir do critério de ponto de saturacao (VINUTO, 2014, 204p.).

Desse modo, exploramos ainda mais os contatos que tinhamos estabelecido através do
Senalesbi para chegar no ponto de saturacdo que a autora Juliana Vinuto (2014) expde acima.
Através dessas redes encontramos a nossa ultima professora lésbica que faltava, de Natal — RN,
que aceitou participar da pesquisa, € que era, naquele momento, noiva de uma companheira de
militdncia que havia conhecido durante esse seminario. Assim, tinhamos as nove professoras
que procuravamos, sendo essas divididas em trés grupos: o primeiro de zero a cinco anos de
experiéncia na profissdo; o segundo de cinco a quinze anos; € o terceiro, de quinze anos ou mais
na docéncia. Todas eram lésbicas assumidas em seus locais de trabalho e que atuam na educagao

basica no Nordeste.
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Um critério que ndo estipulamos inicialmente como uma caracteristica identitaria para
a busca das personagens foi a categoria social raga/cor, no entanto, priorizamos encontrar
mulheres negras/pretas que atendiam aos outros critérios especificos e que estavam dispostas a
participar da pesquisa. Desse modo, das noves professoras que decidiram colaborar com esse
estudo, quatro sao mulheres que se autodeclaram negras e quatro se autodeclaram pardas, sendo
uma professora autodeclarada branca. Esse movimento nosso surge pela compreensdo que
temos em relagdo as questdes raciais e o seu atravessamento com outras marcadores sociais que
produzem diferentes subjetividades, opressoes e resisténcias. Ouvir mulheres negras e enfatizar
as suas vozes ¢ um modo de buscarmos mais representatividades e visibilidades de suas
trajetorias de vida.

Essa prioridade que elencamos ndo parte de uma atitude colonialista, ndo somos nos que
permitimos que os siléncios sejam rompidos, pois elas ndo precisam da nossa outorga para
narrarem suas trajetorias de vida, essas sdo ditas e sdo expostas diariamente, sdo transmitidas
através da oralidade, da escrita e da acdo, sdo registradas de diversas maneiras e resistem ao
silenciamento proposital que se manifesta como mais uma das formas de expressao do racismo.
O que buscamos com essa atitude é romper com o discurso racial hegemonico que
historicamente foi perpetrado nos circulos académicos e movimentos sociais € que ha muito
tempo vem sendo denunciado pelas mulheres negras, a exemplo de Audre Lorde, que em 1977
em Chicago, discorreu sobre: “A transformagdo do siléncio em linguagem e a¢do” em uma

palestra. Segundo ela:

No siléncio, cada uma de nos desvia o olhar de seus proprios medos — medo
do desprezo, da censura, do julgamento, ou do reconhecimento, do desafio, do
aniquilamento. Mas antes de nada acredito que tememos a visibilidade, sem a
qual entretanto ndo podemos viver, ndo podemos viver verdadeiramente.
Neste pais em que a diferenga racial cria uma constante, ainda que ndo seja
explicita, distorcdo da visdo, as mulheres Negras tem sido visiveis por um
lado, enquanto que por outro nos fizeram invisiveis pela despersonalizagdo do
racismo. Ainda dentro do movimento de mulheres tivemos que lutar, e
seguimos lutando, para recuperar essa visibilidade que ao mesmo tempo nos
faz mais vulneraveis: a de ser Negras. [...Jquando as palavras das mulheres
clamam por serem ouvidas, cada uma de nos deve reconhecer sua
responsabilidade de tirar essas palavras para fora, 1€-las, compartilha-las e
examina-las em sua pertinéncia a vida (LORDE, 1977, p. 23).

Desse modo, durante a constru¢ao do roteiro de entrevista semiestruturado tivemos a
atencdo de colocar questdes que tratassem ndo apenas da relacdo entre categoria profissional e
orientacdo sexual, mas também das intersec¢des entre género, raga, corpo, classe e geracao.

Apesar dessa atencdo ser necessaria, todas as mulheres negras que entrevistamos destacaram
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desde o inicio de cada entrevista a sua experiéncia pessoal relacionada as questdes raciais,
independente se essas ja estavam ou ndo previstas em nosso roteiro.

A professora e pesquisadora da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) Claudia Pons
Cardoso, no artigo “Amefricanizando o feminismo: o pensamento de Lélia Gonzalez” (2014),
discute as contribuicdes tedricas e epistemologicas dessa pensadora na construcdo do
feminismo pos-colonial. Assim, a autora apresenta a compreensao que Lélia Gonzalez
apresentava de “torna-se negra”, mesmo que a cor ja seja um traco de identificagdo racial, pois

para ela:

O “torna-se negra” anuncia um processo social de construcdo de identidades,
de resisténcia politica, pois reside na recusa de se deixar definir pelo olhar do
outro e no rompimento com o embranquecimento; significa a autodefinigdo, a
valorizacdo e a recuperagdo da historia e do legado cultural negro, traduzindo
um posicionamento politico de estar no mundo para exercer o papel de
protagonista de um devir histérico comprometido com enfrentamento do
racismo (CARDOSO, 2014, p. 973).

Assim sendo, todas as entrevistadas se anunciaram desde o inicio como negras,
comprometidas com este devir historico de enfrentamento ao racismo e com os processos de
autodefinicdo, de resisténcia, de afirmacdo de suas identidades aliada com as relagdes
interseccionais que produzem as suas subjetividades. Como afirmamos acima, apesar de haver
culturalmente diversos elementos que classificam mulheres como 1€sbicas, muitos partindo da
heteronormatividade e seus estereodtipos de género, nds s6 podemos identifica-las a partir dos
diversos modos de sua enunciacdo enquanto tal, do seu pronunciamento e afirmacao.
Entretanto, a cor, apesar de ser uma caracteristica determinantemente fenotipica, a categoria
raga ¢ social e historica e, para muitas, um processo de autoafirmagao identitaria construida ao
longo da vida.

As questdes raciais nao se restringiram apenas as mulheres professoras lésbicas negras
que aceitaram participar da pesquisa, as professoras que se autodeclararam pardas também
expressaram questionamentos pertinentes a sua cor/raga. Afinal, quando tratamos de raga,
precisamos ter sempre o entendimento que ndo ¢ sO sobre negritude, ¢ também sobre a
branquitude e seus privilégios e modos de dominagdo, como observa e destaca Joan Scott, no
artigo “O enigma da Igualdade” (2005).

Nesse texto, Joan Scott aborda que o surgimento das a¢des afirmativas na contratagao
de negros pela construc@o civil nos Estados Unidos na década de 70, s6 foi vista como uma
questdo de raca porque se tratava de um grupo identificavel que historicamente softria exclusoes.

Ja a contratacdo majoritaria de brancos, sem necessidade de uma politica publica especifica
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como essa, hdo era vista como tal, ndo era percebida como um privilégio advindo da supremacia
racial, o que expde mais uma vez o entendimento do sujeito universal: o homem branco

ocidental heterossexual.

Contratar brancos nao era visto por esses homens como uma questao de racga,
mas contratar negros era; ndo contratar negros constituia discriminagao contra
eles, mas ndo parecia ter nada a ver com a contratacdo de brancos. Os brancos
eram contratados como individuos; somente os negros € que eram tomados
como membros de um grupo racial (e a sua pertenga, ndo suas habilidades ¢
qualidades, os desqualificava). A agdo afirmativa entendia que os negros
nunca poderiam ser contratados como individuos (porque nao eram brancos),
entdo os defendia como grupo. [...] Como resultado, na aplicagdo das politicas
de acdo afirmativa, a raga permaneceu uma questdo de “negritude” e ndo de
“branquitude” (da mesma forma como o género era uma questdo de mulheres
e ndo de homens) (SCOTT, 2005, p. 25).

Essa compreensdo sobre a formacdo do grupo racial partindo intimamente das
discriminagdes que vivenciam, como a autora Joan Scott expds, sera identificada também pelas
entrevistadas que se autodeclararam pardas. Essas, ao serem questionadas sobre a sua raga/cor,
expuseram duvidas acerca do pertencimento do grupo racial que elas consideram fazer parte.
Essas questdes estdo implicadas no que se refere a cor das suas peles, pois, no que pode ser
considerado o intermédio entre brancas e pretas, elas acreditam que ndo possuem pigmentagao
de pele necessaria para serem consideradas negras/pretas, o que ocorre também por ndo serem
claras o suficiente para se agruparem entre as brancas. Portanto, cabe mais uma vez ressaltar,
que diante das questdes culturais e historicas, elas ndo se autodeclararam negras, por
considerarem que ndo sofrem o racismo que as mulheres de pele mais retintas vivenciam.
Ratificando mais uma vez a compreensao que Scott aborda na citagao anterior.

Para Sueli Carneiro (2016), existe deliberadamente um esforgo para o enfraquecimento
da identidade racial em nosso pais e, consequentemente, das agdes afirmativas que passaram a
existir nas Ultimas décadas, segundo ela: “a negritude padece de toda sorte de indagacgdes” (p.
01). Ela afirma isso considerando que ha uma diversidade multicromatica de brancos e brancas,
com cabelos pretos, loiros, ruivos, advindos de diversas descendéncias, como o portugués,
espanhol e italiano, etc. sem esses passarem por questionamentos da sua raga/cor. Ja negros e
negras de pele mais clara sdo questionados quando buscam acessar a politica de cotas, por
exemplo.

Todas essas questdes resultam em um debate amplo e recente sobre o colorismo. Esse
termo foi criado pela escritora e ativista estado-unidense Alice Walker, em 1983, para se referir

ao “tratamento prejudicial ou preferencial de pessoas da mesma raga, baseado tdo somente na
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cor da sua pele” (WALKER in SANTANA, 2018, p.01). Dessa maneira, negras € negros de
peles mais claras ndo sofrem ou sofreriam os mesmos preconceitos que aquelas e aqueles de
pele mais escura. Nos interessa destacar também que apesar dos questionamentos feitos pelas
entrevistadas pardas acerca do pertencimento ao grupo racial que elas consideram fazer parte,
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) considera pretos e pardos como negros
e essa jungdo corresponde a maioria da populacdo do nosso pais. Se fossemos partir dessa
diretriz do IBGE, teriamos entdo oito possiveis entrevistadas negras, porém ndo ¢ a nossa
escolha e também ndo foram as delas. Assim, essas questdes e os tensionamentos acerca da
raca/cor serdo expostas em suas biografias ao longo dessa tese.

Diante dessa discussdo e pelo fato de trabalharmos com trajetorias de vida, gostariamos
de evidenciar a compreensdo que temos em relagdo as experiéncias individuais e as identidades
de grupos. Apesar de todas as entrevistadas compartilharem da mesma categoria profissional,
orientagdo sexual, identidade de género e regionalidade especifica, o grupo racial se altera e
sera levado em consideracao no trato e na analise de suas entrevistas, assim como foi na escuta
dessas narrativas.

Desse modo, estruturamos essa pesquisa a partir da compreensao exposta por Joan Scott,

quando ela se refere como tratar das questdes relacionadas aos grupos e individuos.

Se identidades de grupo sdo um fato da existéncia social e se as possibilidades
de identidades individuais repousam sobre elas tanto em sentido positivo
quanto negativo, entdo ndo faz sentido tenta acabar com os grupos ou
propositadamente ignorar sua existéncia em nome dos direitos dos individuos.
Faz mais sentido perguntar como os processos de diferenciacdo social operam
e desenvolver analises de igualdade e discriminagdo que tratem as identidades
ndo como entidades eternas, mas como efeitos de processos politicos e sociais
(SCOTT, 2005, p. 29).

Sendo assim, pesquisar trajetorias de vida de professoras lésbicas e seus saberes
docentes como resisténcia ndo se restringe apenas as questdes mais proeminentes desse estudo,
mas também as buscas para compreender e identificar, a partir das narrativas, quais aspectos
identitarios assumidos, (re)interpretados, (re)negociados, compde essas individualidades.
Ainda que tratamos todas as protagonistas como pertencentes a um grupo — professoras lésbicas
assumidas da educa¢do basica no Nordeste - precisamos ter em consideragao as multifaces que
nos foram apresentadas e que permeiam essas trajetorias.

Isto posto ¢ a fim de apresentar as caracteristicas identitarias de cada uma das
entrevistadas, fizemos o quadro abaixo com todas essas informagdes. No entanto, nao estamos

utilizando seus nomes verdadeiros, pois diante da resolu¢do n° 466 de 12 de dezembro de 2012,
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do Conselho Nacional de Satide (CNS) e respeitando os aspectos éticos da pesquisa envolvendo
seres humanos, ndo temos essa possibilidade. Dessa forma, solicitamos que cada uma delas nos
concedesse um pseudonimo que a representasse de algum modo e a escolha de cada nome ja
nos conta muito sobre suas personalidades e historias. O quadro esta dividido primeiramente
por grupos de experiéncia profissional, seguido do nome, idade (no momento da entrevista),

cor/raga, cidade que reside, formacdo e nivel de ensino que atua.

Quadro 01 - Grupo 01: Professoras com 1 até 5 anos de experiéncia

Grupo 01 - Professoras com 1 até 5 anos de experiéncia

Nome Idade | Cor/Raca | Cidade Formacéao Nivel de ensino
Cassandra 20 Branca Sdo José de | Letras Infantil

Mipibu — RN | Portugués/Inglés
Magia Preta | 26 Negra Fortaleza — CE | Historia Fundamental II

Fonte: Dados coletados a partir das entrevistas

Quadro 02 - Grupo 02: Professoras com 5 até 15 anos de experiéncia

Grupo 02 - Professoras com 5 até 15 anos de experiéncia

Nome Idade | Cor/Raca | Cidade Formacao Nivel de ensino
Angela 34 Parda Macei6 - AL | Educacdo. Fisica Ensino Médio
Mafalda 35 Parda Recife-PE Letras Portugués Fundamental 11

Fonte: Dados coletados a partir das entrevistas

Quadro 03 - Grupo 03: Professoras acima de 15 anos de experiéncia

Grupo 03 - Professoras acima de 15 anos de experiéncia

Nome Idade | Cor/Raca | Cidade Formacao Nivel de ensino

Dandara 39 Negra Recife-PE Letras Portugués Fundamental II e
Vice-diretora

Maria Flor | 47 Parda Recife-PE Educacao Fisica Fundamental II e
Coordenadora

Audre 51 Negra Recife-PE Educacdo Artistica | Fundamental I e
professora
formadora da rede
municipal

Fonte: Dados coletados a partir das entrevistas

A partir da formulagao desses quadros, tivemos como tarefa definir o percurso da nossa
viagem ao campo. A regido Nordeste ¢ bastante ampla geograficamente e transitar por esses

Estados requer um planejamento estratégico e financeiro. Ao estabelecermos essa regido como
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um dos recortes especificos da nossa pesquisa, ja tinhamos em mente este desafio. Uma das
vias financeiras que possibilitou que a viagem ocorresse foi poupar as duas ultimas bolsas de
assisténcia estudantil que recebia da UFJF e voltar para minha residéncia na cidade de Remanso
- BA, antes da finalizagdo desse auxilio que ocorreria em abril de 2019. Esse processo foi
precedido pela suspeita que tinhamos — e que se confirmou — com a elei¢do de Bolsonaro,
quanto aos cortes na educagdo e, logo, a inviabilizagdo de muitas outras pesquisas nos
programas de pds-graduacdo e nos cursos de graduagdo das universidades publicas. Tal
desmonte do edificio de pesquisa construido no Brasil nas ultimas décadas estd em processo,
infelizmente, e, ao lado disso, ha luta e resisténcia em variadas escalas ¢ de muitos modos. Essa
pesquisa é percebida também como parte dessa resisténcia.

Outras vias que possibilitaram a ocorréncia dessa viagem foram os contatos que
tinhamos com diversas mulheres, pesquisadoras, militantes e amigas na regido Nordeste e que
disponibilizaram as suas residéncias para a minha hospedagem, assim como viabilizaram locais
apropriados para que pudesse realizar as entrevistas sem ruidos ou interrupgdes, algo que
dificulta a captagdao do audio e, consequentemente, as transcrigdes € o uso das mesmas para
outros fins.

Além disso, utilizei de milhas de cartdo de crédito para adquirir passagem e de
aplicativos de divisdo de caronas para diminuir os custos com o transporte. Desse modo, passei
o més de margo de 2019 organizando o roteiro de viagem, assim como estabelecendo contatos
para garantir estadia nesses Estados e marcando dias e horarios para realizar as entrevistas com
cada professora. Por isso reafirmamos que essa pesquisa sO foi vidvel pelos caminhos
percorridos por nés que antecedem a sua elaboracdo e existéncia.

Percorri mais de 3.000 quilometros pelas estradas do Nordeste durante o més de abril
de 2019, embora essa quantidade ndo chegue a ser o valor exato da quilometragem percorrida,
pois ndo estamos contabilizando as distancias e caminhos que fizemos internamente nessas
cidades. A quantidade inicial era também bem maior que essa que apresentamos, porém foi
alterada, pois das nove entrevistas que seriam realizadas, duas acabaram nao ocorrendo. Uma
era para ser em Recife e outra em Petrolandia — PE. A primeira, que pertencia ao grupo 2, nao
conseguiu ir até o meu encontro, mesmo apos marcarmos diversas vezes. A segunda, que
compunha o grupo 1, ndo podia me receber em sua cidade e residéncia na data que haviamos
combinado. Esses fatos afetaram o trajeto inicial que havia sido estipulado.

O mapa a seguir apresenta o desenho do trajeto da viagem ao campo de pesquisa, a
distancia medida esta como se fosse realizada por carro por todo o trajeto e isso se deve a

dificuldade que encontramos em colocar cada percurso conforme ele foi realizado. Desse modo,
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serve como uma base das distancias, mas como ja dito anteriormente, esse dado ndo ¢ fidedigno
ao que percorremos. Cada caminho esta enumerado, sendo o nimero 1 o inicio € os nimeros
subsequentes os outros trajetos percorridos. Essa edi¢do foi realizada por nos, a fim de

proporcionar uma melhor compreensdo da rota.
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Figura 5: Mapa com destinos percorridos para realizagdo das entrevistas
Fonte: Google Maps

Parti de Remanso-BA no dia 28 de margo de 2019 e so6 retornei no dia 02 de maio de
2019. Cada caminho percorrido foi registrado em diarios de viagem. Cada trajeto recebia novas
linhas escritas e neles eu registrei os meus anseios, medos, percepgdes € minha fé, além de
também serem meus diarios de campo. Eles sdo registros historicos que tratam também das
minhas narrativas, sdo registros autobiograficos e fontes para essa pesquisa. Apods cada
entrevista realizada eu também registrava as minhas impressdes sobre elas, anotava
informagdes que o audio por si s6 ndo captava, os semblantes, siléncios, emogdes que
possivelmente a transcri¢do ndo conseguira traduzir.

Além desses registros escritos, tive importantes cuidados na captagdo, gravagdo e
armazenamento de cada entrevista concedida, pois sabiamos das dificuldades de agenda com
as professoras e das distancias geograficas para realizd-las novamente, caso houvesse algum
problema. Desse modo, assisti tutoriais na internet e conversei com pessoas especializadas na

area de gravacao e captacdo de som para me informar sobre os métodos e dicas que pudessem
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colaborar na melhor qualidade que nos era possivel, buscando conhecer técnicas e modos de
captar os dudios que pudesse evitar ruidos ou volume baixo, por exemplo.

Todas as entrevistas foram captadas pelo meu celular de uso pessoal e para isso adquiri
um suporte para que o microfone ndo tivesse nenhuma obstru¢do no momento da gravacdo. A
cada inicio, meio e fim, tive a atencdo de verificar se estava sendo gravado e captado o dudio,
assim como busquei amenizar os ruidos existentes nos arredores do local da entrevista.
Finalizada a gravacdo, imediatamente fazia o upload do audio em uma plataforma de
armazenamento de dados online, também conhecida como “nuvem”. Todos esses cuidados
foram importantes, afinal havia o receio de perdé-las por eventuais motivos que nao estdo sob
0 nosso alcance, como o caso, por exemplo, de ser assaltada ou furtada em algum trajeto, ou,
até mesmo, de ter algum problema com o aparelho de celular, algo imprevisivel e que pode
ocorrer quando menos esperamos.

Essa preocupagdo com as gravagdes ¢ motivada tanto pelos cuidados que devemos ter
com os dados da pesquisa e o seu sigilo, como também pela ideia de transforma-la
posteriormente em uma série em formato de podcast?S. Todas as entrevistadas estavam cientes
dessa ultima motivagdo e aceitaram participar e ter o dudio divulgado desse modo. O nosso
interesse em transformar esse texto em outro produto advém de torna-lo mais acessivel para
todas as pessoas, assim como de compartilhar essas vozes de forma literal, buscando ouvir as
entrelinhas, os respiros, os sotaques, os gaguejos, a voz de cada mulher que tem em sua
trajetoria algo a nos contar sobre sua experiéncia enquanto lésbica e docente. E buscar trazer
aos ouvidos sensagdes que muitas vezes o texto ndo capta.

Todas as entrevistas contabilizaram o total de 11 horas, 46 minutos e 37 segundos de
gravagao, com algumas interrupgdes inesperadas em determinados momentos, a exemplo do
vizinho de uma das nossas entrevistadas que comegou a utilizar de uma furadeira em sua casa
justamente no momento da entrevista. Tivemos também gatas e gatos chamando atengao de sua
dona e miando proximo ao celular, além de um protesto organizado pelos servidores da
Universidade de Pernambuco no prédio da reitoria, local onde me foi disponibilizada uma sala
para a realizagdo das entrevistas em Recife. E mesmo diante dessas intercorréncias, todas as
gravagoes estao bem inteligiveis, armazenadas e protegidas.

Depois da ida ao campo, o passo seguinte foi transcrever todas essas entrevistas, um

trabalho que durou cerca de trés meses. A transcrigdo ¢ uma atividade minuciosa, que requer

26 Podcast ¢ um material entregue na forma de dudio, muito semelhante a uma radio, mas fica disponivel para
ouvir quando quiser através das plataformas digitais de armazenamento ¢ compartilhamento desse tipo de
conteudo.
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bastante atengdo e cuidado, qualquer virgula a mais ou a menos pode alterar o sentido de um
pensamento. Além disso, a falta de uma palavra pode deixar brechas em uma frase e desse modo
perder o seu sentido original. Foi necessario também padronizar as transcri¢des, buscando
estilos de fontes e modelos de comentarios ao longo do documento.

Escutar, repetir, digitar, escutar novamente, foram esses os modos que segui em cada
entrevista transcrita. E com a inteng@o de otimizar o tempo de andlise das transcrigdes, enquanto
transcrevia, escrevia também em um documento os comentarios pertinentes a cada trecho,
destacando a fala ¢ em qual minuto e segundo ela tinha sido dita. Através dessa técnica foi
possivel construir dois quadros de andlise que possuem temas, categorias e possiveis conceitos
que podem ser desenvolvidos ao longo da tese. [remos apresenta-los, de forma geral, no terceiro
topico desse capitulo.

Construir uma pesquisa €, dentre variados elementos, saber que muitos serdo os meios
para alcancar os objetivos tragados no inicio, € que sera necessario fazer escolhas e segui-las.
Em determinados momentos, ¢ preciso olhar para os caminhos por onde estéd indo e avalia-los,
ver se eles sdo os corretos, se estdo te levando para onde vocé espera e se ndo estao, ¢ preciso
planejar mais uma vez, as vezes até mesmo voltar ao ponto inicial e tragar novos percursos.
Sendo assim, apresentamos até esse momento os meios que utilizamos para seguir em dire¢ao
aos objetivos propostos inicialmente ¢ que nos possibilitou chegarmos até aqui. A partir de
agora iremos falar dos trajetos e encontros que nos foi proporcionado pelas encruzilhadas que
passamos e dos roteiros que seguimos em busca de conhecer, ouvir e compartilhar as trajetorias

das sete professoras lésbicas protagonistas dessa pesquisa.

3.2 Narrativas de si: quem sdo as protagonistas da pesquisa

A historiadora Joan Scott escreveu que “a linguagem ¢ onde a historia ¢ encenada”
(1999, p. 42). Nesse sentido, para a autora, os sujeitos sdo constituidos discursivamente. Essas
afirmacoes nos sdo uteis para a tarefa que iremos realizar nessa parte do texto. Isso se deve pelo
fato de termos a responsabilidade de apresentar parte das historias que nos foram ditas e de
como cada uma delas, ao ser narrada, representa a constituicdo de diversos elementos
identitarios que as compdem. S3o partes de um todo, sdo fragmentos mutaveis, sociais,
histéricos e politicos e quem naquele momentom foram considerados importantes para serem
ditos e presentes nos registros dessas trajetdrias e nos saberes docentes que essas expressaram.

A tarefa de pesquisar historias de vidas e transforma-las em conhecimento requer muito

compromisso com quem se disp0s a ser sujeito investigado. Afinal, ao transmitir suas
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informagdes pessoais para uma outra pessoa, € preciso que haja cumplicidade e confianga, pois
essas serdo registradas, analisadas, debatidas e expostas, posteriormente. Talvez esses pontos
ndo sejam tdo evidentes para as entrevistadas, mas deve ser para quem as entrevista, quem
ocupa essa posi¢ao de pesquisadora.

O que nos interessa falar apds essas constatacdes, ¢ que mesmo que elas sejam
previsiveis em manuais de metodologia cientifica, artigos e livros académicos, elas precisam
ser reiteradas por nos, a fim de destacarmos o nosso compromisso, respeito e fidelidade com
todas as histérias que nos foram apresentadas. Esses principios nos motivaram a ir ao encontro
de cada protagonista, de olhar em seus olhos, de ver as suas expressoes e de sentir o que elas
estavam nos transmitindo.

Assim, a nossa inten¢do de trabalhar com trajetorias de vidas e saberes docentes de
professoras 1ésbicas e apresenta-las para vocés foi bem descrita por Joan Scott, quando a

historiadora diz:

[...] essas historias fornecem evidéncias de uma imensidiao de valores e
praticas cuja existéncia desmente as construcdes hegemonicas de mundos
sociais, sejam essas construgdes que buscam afirmar a superioridade do

13 2

homem branco, a coeréncia e unidade do “eu”, a naturalidade da
heterossexualidade monogémica, ou a inevitabilidade do progresso cientifico
e do desenvolvimento econdmico. O desafio a histéria normativa tem sido
descrito, nos termos de uma compreensdo historica convencional das
evidéncias, como uma ampliagdo do quadro, uma correcdo da visdao
incompleta e infiel, e tem buscado legitimidade na autoridade da
experiéncia, a experiéncia direta dos outros, assim como a do/a
historiador/a que aprende a ver e a desvendar as vidas desses outros em
seus textos (grifo nosso, 1999, p. 24).

Assim, as experiéncias narradas para nds contam sobre si, sobre as escolhas feitas e as
pré-determinadas por uma série de fatores. Diz respeito a um conjunto de praticas, de
identidades, de memorias. Compoe esse sujeito discursivo que se anuncia enquanto tal. A nossa
tarefa ¢ traduzir essa escuta em saberes, em historia e expor as lutas e as praticas politicas
emancipatorias que nos foram contadas.

Decidi apresenta-las conforme o roteiro de viagem que segui, destacando suas
identidades, algumas experiéncias e apresentando trechos das entrevistas e narrativas que me
foram apresentadas. Os pseuddnimos escolhidos por elas estdo primeiramente em negrito para
destaca-los e identificar os protagonistas das pesquisas. Assim, diversas questdes serdao
exploradas nos préximos capitulos, porque escolhemos apresentd-las também através do
entrelacamento das categorias que emergiram através de suas trajetorias e as reflexdes

epistemologicas que estamos propondo com essa pesquisa.
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O primeiro itinerario dessa viagem foi a cidade de Fortaleza — CE, em que fui ao
encontro da Magia Preta, nome escolhido pela nossa primeira entrevistada. Nos conhecemos
desde o ano de 2012, quando estdvamos construindo o acampamento regional do Levante
Popular da Juventude, na cidade de Juazeiro - BA. Naquela ocasido eu estava organizada na
Marcha Mundial das Mulheres (MMM) — Nucleo Sertdo e ela nesse movimento social
especifico para a juventude. Apos alguns meses ela também estaria construindo a MMM na
cidade de Fortaleza, o que colaborou para a nossa maior aproximacao e para que diversas vezes
pudéssemos nos encontrar nos espagos da militancia.

Apesar de termos nos conhecidos apenas nesse acampamento, esse encontro poderia ter
ocorrido muito antes. Naquele ano, em 2012, Magia Preta estava cursando a licenciatura em
Historia pela Universidade Estadual do Ceard (UECE) e eu tinha acabado de concluir o mesmo
curso na UPE Petrolina. A nossa participagdo no movimento estudantil dos nossos cursos, que
tanto eu, quanto ela, construimos, poderia ter possibilitado esse encontro. Foi a partir disso que
fomos apresentadas e descobrimos que tinhamos diversas amigas e amigos em comum,
companheiras e companheiros das variadas frentes de lutas que nds fortalecemos.

E apesar de todos esses encontros através dos movimentos sociais, o0 maior elo que nos
uniu foi o nosso relacionamento amoroso que durou trés anos. Cumprindo um cliché sapatao,
decidimos namorar a distancia e mantivemos uma rotina de idas e vindas entre Petrolina — PE
e Fortaleza — CE por esse periodo. Apesar das dificuldades financeiras para custear o transporte
de uma de nos, essa participagdo nos movimentos sociais colaborava para 0s nossos encontros.

Com essa relacdo que mantivemos durante um significativo tempo, posso correr o risco
de receber criticas referentes a uma suposta neutralidade e distanciamento com sujeitos
envolvidos em pesquisas académicas que devemos ter, critica que ja abordamos anteriormente,
e que ¢ muito recorrente aos Estudos Feministas. No entanto, a escolha de convida-la para fazer
parte surge justamente da compreensdao que Donna Haraway expode, quando diz que
“objetividade feminista significa, simplesmente, saberes localizados” (grifo nosso, 1995, p.
18), logo, o fato de conhecé-la ja possibilitaria identificar as inimeras contribuigdes que ela
poderia fornecer para esse trabalho.

Alguns anos se passaram, nos mudamos e, apos um tempo pds-término, nos tornamos
amigas. Magia Preta jd ndo estd mais organizada em nenhum dos movimentos citados, assim
como eu também nao. E bem diferente de alguns anos atras, as nossas compreensoes acerca das
organizagdes que fizemos parte também tinham sido alteradas. Diversas teorias e praticas
politicas que julgdvamos emancipatdrias foram se tornando problematicas para nds. Eu comecei

a identificar que o movimento feminista era heterocentrado, ela que era eurocentrado.
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Magia Preta no momento da entrevista tinha 27 anos e pelo proprio nome que escolheu
para ser identificada nessa pesquisa ja podemos imaginar os fatos que a motivaram. Ela ¢ uma
mulher negra, uma identidade racial construida ao longo de um processo, como nos diz Lélia

Gonzalez (CARDOSO, 2014) e como ela nos descreve:

[...] eu fui entender essas questdes de que eu era uma mulher negra ¢ ainda
hoje é um processo bem lento, porque eu acho que a gente vai se tornando
uma mulher negra principalmente assim, porque a minha infincia toda e a
minha juventude ela foi passada por uma familia de pessoas brancas, entdo eu
fui embranquecida desde cedo, desde cedo, e até hoje eles tentam me
embranquecer, entdo eu sou um objeto bem preocupante pra minha familia
por hoje ser o que eu sou, por me identificar enquanto mulher negra, mas essa
identificacdo veio a partir de eu ler coisas, de pensar coisas, ver outras pessoas
que abriram os meus olhos assim em relagdo a isso. Foi um processo saindo
da adolescéncia e saindo pra vida adulta mesmo (MAGIA PRETA, 2019).

Esse processo que ela descreve, ¢ gestado ao longo dos ultimos anos e esta representado
em diversos simbolos presentes em sua pele, nas tatuagens que hoje ela carrega, como o simbolo
Sankofa, presente em um conjunto de ideogramas da tradi¢do africana chamados Andikra. Esse
simbolo ¢ representado por um passaro que volta a cabeca a cauda e significa o retorno ao
passado para ressignificar o presente e assim construir o futuro.

Esse retorno a ancestralidade compde a afirmacao de sua identidade racial, em que hoje
ela se considera uma mulher afrocentrada e produz muitas magias nos sabonetes, perfumes,
banhos, incensos que cria através dos elementos naturais e dos conhecimentos ancestrais que
recupera a cada dia. Ela comercializa esses produtos como modo de geragdo de renda, pois além
do seu vinculo afetivo e espiritual que ela deposita na criacao desses, ¢ também um modo de
compor parte do seu sustento, ja que ela conta que decidiu lecionar somente meio turno, porque
nao consegue se imaginar “dando aula manha e tarde todos os dias, eu ndo consigo, isso nao
existe [...] euja tentei e fiquei doente” (MAGIA PRETA, 2019).

A sua experiéncia em sala de aula no exercicio da docéncia tem menos de cinco anos,
porém, a falta de estabilidade no emprego com mudangas de escolas constantemente — ela
passou por seis instituigdes em um periodo de trés anos -, assim como as regras impostas pelas
hierarquias, as condigdes de trabalho e a visdo que Magia Preta possui da escola, nos conta
muito sobre as vulnerabilidades presentes nessa categoria profissional e o desestimulo que
ocorre diante desses fatos. Para ela, a escola pode ser comparada como uma prisdo: “[...]J¢ outra
forma de prisdo, pra mim cadeia e escola estdo bem proximas, no sentido de regras e coisas
assim” (MAGIA PRETA, 2019). E diante disso, ela nos afirma que ndo sente o desejo de

continuar sendo professora, apesar de gostar de dar aula.
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Com essas informacdes, podemos identificar uma das caracteristicas expostas pelo o
autor Maurice Tardif (2002), quando esse aborda a situagdo precaria de professoras e

professores no inicio de suas carreiras. Segundo o autor:

[...] a precariedade de emprego pode provocar um questionamento sobre a
pertinéncia de continuar ou ndo na carreira, € as vezes até um
descomprometimento pessoal em relago a profissdo. Mas ¢ sobretudo quando
ela ¢ associada direta ou indiretamente a outros problemas, tais como a
inseguranga em relagdo ao emprego, a instabilidade da fungdo, a substituigao,
a atribuicdo de contratos menos bons (carga horaria parcial, trabalho dificil e
arduo), alunos dificeis, praticas de atribui¢do de contratos que deixam a
desejar e a falta de apoio e de valorizagdo do professor contratado, que os

jovens professores perdem progressivamente o entusiasmo € pensam as vezes
em abandonar o magistério (TARDIF, 2002, p. 97).

Com essas dificuldades presentes descritas pelo autor e narradas também por Magia
Preta, temos ainda outros fatores que corroboram para esse desestimulo a profissdo, pois o
enfrentamento ao racismo ¢ a lesbofobia sao bastante presentes no seu relato. Ela nos conta que
na ultima escola que lecionou se sentiu mais aceita por conta da presenca de docentes negros e
LGBT’S, e ndo pela direcao. Para ela, isso perpassa a relagao de semelhangas e representagdes

que encontrou entre 0s seus pares.

[...] uma relacdo de representatividade mesmo assim, eu encontrei quando eu
cheguei 14, eu encontrei professores negros, professoras sapatdes, professores
gays que falam assumidamente que sdo, que € isso e que chegam na sala de
aula e falam “ah, eu me casei tal dia e foi assim e fica mostrando as fotos”, ¢é,
entdo, essa aceitagdo pra mim lad foi por conta desses professores assim
(MAGIA PRETA, 2019).

Falar abertamente sobre a sua orientacao sexual e sobre seus relacionamentos em plena
“sala dos professores” ¢ uma experiéncia muito importante e significativa para ela. Assim como
¢ para muitas ¢ muitos LGBT’s que precisam encarar o armario muitas vezes cOmo
possibilidade efetiva de garantir o vinculo empregaticio. E Magia Preta se reconhece como uma
mulher 1ésbica desde a infancia, como ela nos conta, quando eu a questiono 0 momento que

teve esse entendimento:

Eu acho que desde crianga assim, eu lembro quando eu era crianga, naquelas
coisas de descobrir algumas coisas, ai eu acho que eu tinha 6 anos de idade, 5
anos, ai tinha uma amiguinha, a gente brincava em casa (ela fala rindo), eu
peguei e joguei ela no sofa, ai comecei a ficar agarrando ela e isso crianca né?
Al depois eu crescendo, ¢ ai eu ficava percebendo que eu gostava muito mais,
isso em revista, na televisdo, de olhar mais o corpo das mulheres que o corpo
dos homens, e ai a minha v6 até falava assim “como assim?”, porque ela
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percebia que eu ficava olhando bem mais, e ai eu também achava isso
estranho, que eu ficava passando a revista da Avon, passava meia hora
olhando o soutien, mas nem era o soutien que eu tava olhando né (falando

rindo). E ai quando eu fui ficando mais velha, foi surgindo ai as coisas né, os
amores (MAGIA PRETA, grifo nosso, 2019).

Entre memorias e elaboragdes de percepcdes da sua trajetéria enquanto mulher, 1ésbica,
negra, periférica, professora, Magia Preta narrava fatos de sua vida que mesmo apos termos nos
envolvido por diversos anos, eu ndo conhecia. Foram descobertas minhas, mas principalmente
delas. A temporalidade dos fatos colabora para (re)avaliar as lembrangas, modificar e elaborar
subjetividades.

Aquela mulher que me recebeu, no dia 04 de abril de 2019 para falar sobre a sua vida,
j& ndo era a mesma que eu havia conhecido anos atrds. Foi uma longa entrevista e novamente
senti que estdvamos sendo apresentadas, assim como ocorreu em 2012. E antes de encerrar o
nosso didlogo, eu perguntei se havia algum texto, poema ou poesia que ela gostava, que se
identificava e ela me indicou este, de Conceicao Evaristo, uma mulher negra, escritora, que tem

ao longo das ultimas décadas compondo versos de luta, resisténcia e amor através da literatura.

Vozes-Mulheres

A voz de minha bisavo
ecoou crianga

nos pordes do navio.
ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avo
ecoou obediéncia

aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado

rumo a favela.
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A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue
e

fome.

A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas

engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha

recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — o agora.
Na voz de minha filha

se fard ouvir a ressonancia

O eco da vida-liberdade.
(EVARISTO, 2018, p. 10-11)

Com todas essas vozes ecoando através das historias que eu ouvi dela, eu segui viagem,
reconhecendo seu valor e sua forca representadas através das lutas que as mulheres negras
enfrentam ha séculos em nosso pais.

O meu proximo destino foi Natal — RN, uma viagem feita de 6nibus que durou cerca de
12 horas. Fui conhecer e entrevistar Cassandra, nome inspirado pela autora de romances e
ficcdes que tratavam das lesbianidades, Cassandra Rios (1932-2002), pseudonimo utilizado por
Odete Rios.

Lésbica e escritora, Odete Rios foi bastante perseguida pelos censores da Ditadura
Civil-Militar que ocorreu durante os anos de 1964-1985, em nosso pais. Foi condenada a prisao,
vivenciou diversas agressdes e sofreu ataques lesbofobicos tanto por parte da direita
conservadora, quanto pelos intelectuais de esquerda que omitiram o seu nome no Manifesto

contra a Censura em 1977, segundo Marisa Fernandes, no artigo “Lésbicas e a Ditadura Militar:

94



uma luta contra a opressao e a liberdade” (2014). No entanto, contrariando toda a censura aos
seus livros, ela foi a primeira mulher a alcangar mais de 1 milhdo de exemplares vendidos.
Titulos como: Eudemonia; O prazer de pecar; Carne em delirio; Eu sou uma lésbica, sdo alguns
de destaques em sua trajetdria.

Cassandra, a nossa entrevistada, faz parte do primeiro grupo de experiéncia que
estipulamos na metodologia, mulher branca e recém formada em letras portugués/inglés, tem
menos de trés anos de experiéncia em sala de aula. No momento da entrevista, ela lecionava
para criangas da educa¢do infantil, em uma escola catdlica e privada, localizada em um
municipio da regido metropolitana de Natal.

Filha de professora também de portugués, leu os livros de Cassandra Rios logo na
adolescéncia devido ao acervo literario de sua mae. O seu acesso a leituras como essas inspirou
a temadtica do seu trabalho de conclusdo de curso, o qual escreveu sobre literatura 1ésbica. Desse
modo, a escolha do seu pseuddonimo para essa pesquisa ¢ bastante condizente e representativa
em sua trajetoria de vida.

Cassandra nos conta que nao escolheu ser professora, essa decisdo foi uma imposi¢ao
da sua mae, pois ela se preocupava com a possibilidade de a filha ndo conseguir emprego devido
a orientagdo sexual e por ndo reproduzir os esteredtipos de género feminino que historicamente

sdo aceitos. Ela nos diz:

[...] na época eu ndo escolhi, ela meio que impds mesmo ser professora, até
porque por medo assim de ndo consegui emprego por nao ser feminina, enfim,
porque geralmente professor sempre tem né? Pedagogo sempre tem, professor
de inglés principalmente agora, sempre vai ter nesse momento e ela meio que
quis muito que eu fizesse, que eu seguisse essa area pra nunca faltar emprego,
de certa forma (CASSANDRA, 2019).

No entanto, mesmo sua mae possuindo essa aflicdo e indicando o magistério como uma
via possivel para estabilidade financeira e profissional, ainda mais sendo professora de
portugués e inglés, duas disciplinas com bastante demanda na area de educagdo, sua filha nao
ficou isenta de sofrer lesbofobia no espago escolar na condi¢do de docente. Cassandra, uma
sapatdo “caminhoneira”, como se identifica, recebeu a solicitagao por parte da gestdo da escola
para que ela ndo andasse de maos dadas com sua noiva pelas ruas da cidade, além também de
deixar privada as suas redes sociais, ja que haviam pais e maes comentando e reclamando sobre
isso, fato que se agravava a lecionar em uma escola catdlica, de um municipio pequeno, o que

poderia gerar a sua demissao.
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Na hora que ela falou de fechar as redes sociais eu fiquei calada e realmente
fechei as redes sociais pra nao ter que perder o emprego por causa dos pais,
mas assim, na hora que ela falou de ndo poder andar com minha mulher na
rua, eu disse “ndo, eu ndo vou fazer, sinceramente, se quiser me demitir por
isso me demita, mas eu ndo vou fazer, por que eu t6 na minha cidade, se minha
mulher vier pra ca eu ndo posso ir tipo pra um restaurante com ela? Nao vou
fazer”, me impus mesmo (CASSANDRA, 2019).

A vulnerabilidade docente e profissional quando se € 1ésbica ¢ um fato presente em todas
as narrativas que ouvimos. Esse fato que ela vivencia, produz silenciamentos, violéncias, medos
em todas nds e, infelizmente, isto acontece sejamos professoras ou alunas, gestoras ou técnicas,
a lesbofobia ocorre como modo de manutengdo da heterossexualidade compulséria e se

materializa em atos discriminatérios e violentos. Segundo Adrienne Rich (2010):

Se ela ndo se disfarca, a 1ésbica enfrenta discriminagcdo quando procura
aluguel ou, entdo, perseguicdo e violéncia nas ruas. Mesmo dentro das
institui¢Oes influenciadas pelo feminismo, tais como os abrigos de mulheres
agredidas e os programas académicos de Women s Studies, 1ésbicas assumidas
sdo demitidas e outras persuadidas a ficar “no armario”. Abrigar-se no
semelhante — assimilacdo para aquelas que, assim, o conseguem — é a mais
passiva e debilitante das respostas a repressdo politica, a inseguranca
econdmica ¢ a renovada “temporada de caca” da diferenca (grifo da autora,
p. 19 ¢ 20).

Apesar de Cassandra ter sido resistente a ordem de sua chefe, precisou bloquear suas
redes sociais como modo de ndo visibilizar sua orientagao sexual ¢ seu relacionamento afetivo.
Mesmo diante desse fato, ela vivenciava cotidianamente o risco de ficar desempregada e, ao
contar esse relato, expds a fragilidade da estabilidade profissional que sua mae acreditava tanto
ser possivel. Quantas de noés, mulheres Iésbicas, vivemos situacdes como essas em nossos
trabalhos? O quanto isso pode ser adoecedor? Quantas vezes iremos precisar nos silenciar
diante da lesbofobia? Sdo perguntas que buscaremos responder ao longo desse estudo, uma vez
que todas, em algum momento de sua trajetéria profissional, vivenciaram algum fato
semelhante a esse Por outro lado, todas elas também destacaram as suas experiéncias na
elaboragdo de estratégias de sobrevivéncia e resisténcia nos espagos escolares, que se tornaram
saberes docentes especificos advindos das suas lesbianidades.

De Natal eu fui para Recife, através de uma carona compartilhada, o que barateou esse
trajeto. A capital pernambucana ¢ a cidade com o maior nimero de entrevistadas, fato
decorrente do contato com Ana Carla, que ja4 mencionei anteriormente. Isto advém também de
eu ter morado seis anos no lado pernambucano do Vale do Sao Francisco, em Petrolina, de ter

estudado na UPE, e de ter atuado em diversos movimentos sociais desse Estado.
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A primeira entrevistada em Recife, foi Audre, que me recebeu na sala de sua casa para
conversar comigo por mais de trés horas. Enquanto nos apresentdvamos e conversavamos pela
primeira vez pessoalmente, eu comecei a organizar o equipamento que utilizava para gravar a
entrevista em cima da mesa e logo pude ir observando todo o cendrio que me cercava. Na parede
tinha a placa de rua com o nome de Marielle Franco, a vereadora negra, Iésbica, periférica,
ativista dos Direitos Humanos e assassinada brutalmente no Rio de Janeiro em 2018. Essa placa
se tornou simbolo de resisténcia e luta por todas aquelas que continuam a construir os sonhos
de Marielle em suas praticas politicas, afetivas e cotidianas, que continuam ecoando a frase
“ndo vao nos calar”, dita por ela algumas vezes em espagos publicos.

Ao lado do meu celular, que ja estava pronto para comecar a gravar, tinha diversos
orixas do pantedo iorubano feitos em croché e em miniatura. Quando estava pronta, prestes a
comegar, olhei ainda mais ao meu redor e vi diversas artes nas paredes, simbolos da cultura
africana e indigena, além de girassois estampados por todos os lados. Todo esse cenario era
composto por diversos gatos e gatas, que miavam, me cheiravam, passavam o rabo em minhas
pernas, subiam e desciam na mesa, agitados com a chegada de um ser estranho em seu lar,
enquanto eu reconhecia através do olhar e da escuta o ambiente a qual estava sendo acolhida.

Pego para Audre se apresentar e, logo apds ela falar seu nome, seu apelido, o modo
como a chamam, ela diz de quem ¢ filha, citando o nome de sua mae e do seu pai e afirmando
que ¢ importante pra ela dizer isso, ¢ a valorizacdo da sua ancestralidade mais perene.
Pernambucana, da cidade de Surubim, ela diz também: “[...] uma mulher negra, de familia
negra, negrindia, a minha vo, minha mae dizia que ela era cabocla e aqui em Pernambuco sabe-
se, né, que as caboclas, 0 nome cabocla era também dado para se esconder das perseguicdes as
populagdes indigenas”. Baixinha, como faz questdo de ressaltar, foi chamada muitas vezes de
“neguinha metida a besta”, pois, desde crianca estava fazendo arte no meio da rua, criando
espetaculos de teatro e encenando. Ela explica que o “[...] racismo vai se apresentar
rapidamente, basta voc€ ndo estar no enquadro que querem que vocé esteja” (AUDRE, 2019).
Apesar disso, ela nao silenciou as manifestagoes artisticas que criava desde a infancia, foi, pelo
contrario, forca propulsora para torna-la a mulher que €.

Assim como Audre Lorde, a inspiracdo para o nome que ela escolheu para ser
identificada, ela também utiliza da arte poética para transformar o siléncio em linguagem e
acdo. E licenciada em educagdo artistica e professora de artes, teatro ¢ também atriz, foi
responsavel, ao lado de outras mulheres, pela criagdo de um dos mais importantes grupos de

teatro feminista do pais.

97



Com 51 anos de idade, Audre, a nossa entrevistada, teve seus primeiros relacionamentos
afetivos com homens, foi casada e tem uma filha jovem fruto desse casamento. Desde 2003 se
relaciona afetiva e sexualmente com mulheres e se anuncia em todos os lugares como mulher
preta, lésbica, feminista, candomblecista e mae. Ocupou as ruas centenas de vezes, expds seu
corpo, gritou, encenou, ergueu bandeiras, bragos e ecoou as vozes-mulheres que Magia Preta
nos apresentou anteriormente. Uma trajetdria com muitas experiéncias e saberes que dialogam
diretamente com a luta antirracista, com o feminismo, a maternidade, a educacao, a lesbianidade
e a periferia.

Atualmente, ela ndo estd em sala de aula na educagdo bésica, no entanto, ocupa uma
funcdo estratégica na rede municipal da cidade de Recife, sendo professora formadora das
questdes étnicos-raciais na formagdo continuada de docentes dessa rede. Entre as tantas
similaridades que foi possivel encontrar nas diversas narrativas colhidas, Audre destaca a
compreensao que possui da escola, como um lugar de “enclausuramento de ideias”, assim como
jé& destacamos no depoimento de Magia Preta.

Guacira Louro discorre sobre isso ao discutir a escolarizagdo dos corpos e das mentes.

Segundo ela:

A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o
que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar”
dos pequenos e dos grandes, dos meninos ¢ das meninas. Através de seus
quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo ser
modelos e permite, também, que os sujeitos se reconhegam (ou ndo) nesses
modelos. O prédio escolar informa a todos/as sua razdo de existir. Suas
marcas, seus simbolos e arranjos arquitetonicos “fazem sentido”, instituem
multiplos sentidos, constituem distintos sujeitos (LOURO, 2014, p. 62).

E foi nesse lugar descrito por Louro que Audre adoeceu psiquicamente € precisou se
afastar por um tempo da escola para cuidar de si. Depois, retornou como professora formadora
da rede municipal. Desse modo, foi possivel identificar que, independente do inicio ou préximo
ao fim da carreira docente, todas as protagonistas dessa pesquisa foram afetadas no ambiente
escolar de algum modo por questdes relativas a sua orientagao sexual aliadas a outras categorias
sociais, como o racismo e o machismo. Além disso, elas retratam a falta de autonomia e dos
cerceamentos de praticas escolares que transgridam o conservadorismo moralista vigente na
educacao.

Em meio aos sorrisos e gargalhadas das historias contadas por Audre, cheia de gestos,
expressoes faciais, vozes, interpretagdes, muitas estorias foram ditas, alguns causos, diversas

verdades e surpresas. E uma trajetéria de vida repleta de sabedorias e aprendizados construidos
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na militancia, na academia, nas redes de apoio e solidariedade, na fé, nos amores, na labuta
diaria de ser professora e mae.

Audre Lorde, escreveu que “[...]quando as palavras das mulheres clamam por serem
ouvidas, cada uma de nds deve reconhecer sua responsabilidade de tirar essas palavras para
fora, 1é-las, compartilhd-las e examina-las em sua pertinéncia a vida” (p. 25, 2019). Desse
modo, ndo ha como haver siléncios em uma trajetoria que € gritante e que extravasa os limites
impostos socialmente, que extrapola as expectativas e que transmuta a gente com seus saberes
e dizeres.

E a partir desse chamado feito por Audre Lorde, dessa responsabilidade que devemos
ter, que todas as historias de vida e seus saberes docentes como resisténcia que aqui abordamos
precisam ser compartilhados. A proxima entrevistada ¢ uma dessas protagonistas que se
silenciou por quase toda a sua vida, mas que agora verbaliza sobre os silenciamentos que lhe
foram impostos e que atravessam as fronteiras que barraram por longos anos de ser quem ela
sempre foi.

Encontrei Maria Flor, através da chamada que fiz em busca de participantes para a
pesquisa na rede social Facebook, no grupo REBU BR. Comecamos a conversar em janeiro de
2019, quando a filha dela comentou a postagem que fiz no grupo, mencionando-a para
participar. Naquele momento, eu ndo sabia a informagao desse vinculo familiar, algo que s6 se
tive conhecimento durante a realizagao da entrevista e que gerou imediatamente uma surpresa,
pois as duas estavam nesse mesmo grupo, que possui em sua grande maioria mulheres lésbicas.

Ha menos de 10 anos, com 48 anos de idade, Maria Flor comecou a ter relagdes afetivas
sexuais com mulheres. Sua trajetoria é marcada pela imposi¢do da heterossexualidade
compulséria em todos os ambitos da sua vida. Se permitir a viver o primeiro relacionamento
1ésbico foi possivel a partir da coragem de sua filha ao contar para ela que estava namorando

uma garota. Uma atitude libertadora para ambas. Ela nos conta:

[...] eu namorei s6 com homens por muito tempo, nunca fiquei com meninas,
teve uma historia assim mas eu era muito nova, adolescente, de uma menina
ficar comigo, mas na casa da minha mae, escondido, mas s6 foi uma vez, eu
fiquei morrendo de medo que minha mie pegasse, minha mae morrer. E ai,
depois eu casei, eu fui morar com o pai de minha filha, eu tenho uma filha de
20 anos que ¢ lésbica, que eu acho que foi ela que me deu essa for¢a de eu
acordar e dizer “ndo, eu vou me assumir”, foi minha filha, minha filha é bem
massa, sabe? (MARIA FLOR, 2019).
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Desde adolescente Maria Flor nos conta que possuia desejos por mulheres e, antes de
elaborar a possibilidade de ser 1ésbica, ela ja era apontada como tal desde a sua infancia, por
conta dos esteredtipos de género que sdo estabelecidos a partir de brincadeiras e jogos e que
sdo interpretados como expressdes da orientagdo sexual. Assim, quando era crianca era
chamada de “mulher-homem” por jogar futebol na rua e por ser melhor que seu irmdo mais
novo nas disputas feitas por bola-de-gude.

Na adolescéncia, jogava handebol e futsal em times escolares e continuou sendo
chamada pejorativamente de sapatdo por ser atleta, mesmo se relacionando afetivo sexualmente
com rapazes. Ela nos conta que ficavam apontando-a nos espagos aos quais frequentava e diz
que isso a deixava bastante irritada, ou melhor, “invocada”, além do medo que tinha de

decepcionar a sua mae.

[...]Jeu nd3o queria mostrar que era Iésbica porque minha mae ia morrer né,
minha mae ia morrer, mas assim, eu sabia que minha mae nao ia morrer, mas
eu sabia que ninguém ia me aceitar em casa, eu nao ia mais pros almogos, pros
jantares, ai eu fiquei preocupada com isso. [...Jachavam que eu era lésbica
mesmo, mesmo sem ser, né, mesmo sem ter beijado uma mulher na boca.
[...JAi muitas vezes eu tentava me vestir bem feminina, ai eu botava uma
sainha, essas coisas bem frescas, que ndo era muito o meu estilo, mas muitas
vezes eu tinha que fazer isso pra ndo chocar [...] (MARIA FLOR, 2019).

Os estereotipos de género constituem elementos da heterossexualidade compulsoria e
da heteronormatividade. Vestir-se com roupas reconhecidas como femininas foi uma das
maneiras que ela buscou para se proteger dos olhares e dos comentarios que a cercavam. Em
toda a sua historia € possivel identificar que sempre houve um imenso receio de magoar a sua
mae, ou como ela nos diz “de sua mae morrer”, em um constante remorso por algo que ela
gostaria de ser, mas que, em contraponto, geraria o desprezo de seus familiares.

A sua historia de vida carrega importantes elementos abordados pela autora Eve
Kosofsky Sedgwick, no artigo “A epistemologia do armario”. Esse artigo ¢ uma versdao
condensada do livro que possui o mesmo titulo e foi publicado, em 2007, nos Cadernos Pagu.
Sedgwick foi uma norte-americana, tedrica dos estudos de género, teoria queer e teoria critica.
Nesse artigo, a autora explora os modos de regulagdo da vida de gays e lésbicas a partir da
visibilidade ou ndo da sua orientagdo sexual, demarcando a historicidade do binomio “publico
x privado”, “segredo x revelacdo”, entre outros aspectos similares. Ela aborda também as
contradigdes e consequéncias vivenciadas por aquelas e aqueles que se anunciaram enquanto
1ésbicas ou gays ou que nao fizeram isso por conta do que esta implicado na abertura ou quebra

desse armario.
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Eve Kosofsky Sedwick apresenta as implicacdes especificas de quem revela para sua
familia a sua orientagdo sexual, haja vista que a presuncdo heterossexual ¢ naturalizada desde
antes mesmo do nosso nascimento. Nesse sentido, a autora destaca que esse receio pode ser
sentido também para a familia que possui alguém que foge desse aprisionamento que é o
armario, correndo o risco também de sofrer preconceito, obviamente em graus distintos daquela
que rompe o siléncio. Esse aspecto ¢ exposto pela nossa protagonista, ao falar do possivel

desapontamento da mae ou do medo dela morrer ao contar sobre os seus desejos.

O proprio segredo patogénico até pode circular contagiosamente como
segredo: uma mae diz que a revelagdo de seu filho adulto para ela a mergulhou,
por sua vez, no armario em sua comunidade conservadora. Na fantasia, mas
ndo s6 na fantasia, contra o medo de ser morto (ou desejado morto) pelos pais
numa tal revelagdo, ¢ provavel que ocorra a possibilidade, muitas vezes
imaginada com maior intensidade, de que a revelagdo os mate. Nada garante
de que estar sob a ameacga de uma faca de dois gumes é uma posig¢do de mais
forca do que segurar o machado, mas ¢ certamente mais desestabilizador
(SEDWICK, grifo da autora, 2007, p. 39).

Essa maneira de lidar com o armdrio foi presente por longos anos na trajetoria dessa
mulher e vivenciado a partir da sua exposi¢do e, a0 mesmo tempo, da sua imposi¢ao. Por essa
razao elaboramos, a partir da obra de Sedwick, duas novas definigdes para o conceito de
armario, as quais também o redefinem como estratégia, fazendo com que as mulheres possam
se deslocar do medo a resisténcia, de modo a transformar uma vulnerabilidade em um saber.
Tais processos serdo melhor aprofundados — assim como as defini¢gdes dos conceitos de
“armdrio exposto” e “armario imposto” —a partir do proximo capitulo deste trabalho, utilizando
também de outras narrativas colhidas que destacam essas experiéncias em comum.

Maria Flor saiu de casa aos 19 anos, quando passou em um concurso publico como
técnica em enfermagem e logo apds entrou na universidade em meados da década de 1990, para
cursar licenciatura em Educacdo Fisica. Durante a graduagdo, teve contatos com diversas
mulheres lésbicas, j& que € recorrente a presenga destas especificamente nesse curso
universitario. No entanto, ndo chegou a se relacionar sexualmente com nenhuma, e, segundo
ela, todas estavam também “no armario”, ja que na “época da gente o preconceito era maior,
muito maior” (MARIA FLOR, 2019) comparado a hoje em dia.

Conheceu o pai da sua filha, seu ex-marido, durante a graduagdo, com quem se casou
enquanto ainda estava estudando. Diferente dos outros homens dos quais ela tinha tido relagdes
sexuais anteriores, com ele conseguia estabelecer um dialogo sobre o que sentia prazer,
enquanto os outros tachavam ela de “sapatdo”, por rejeitar alguns atos sexuais que sao comuns

para eles e ratificados pelo patriarcado, como a penetragdo, por exemplo. No entanto, apds a
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separacao, enfrentou na justica a luta pela guarda da sua filha, assim como teve que se defender

da alienagao parental praticada por ele através da lesbofobia, como nos conta:

[...] ele queria tomar minha filha quando a gente se separou, ai ele entrou na
justigca pra tomar minha filha, e ai ele ficava falando de que eu era gay, sabe,
se fosse hoje ele ia até responder um processo, mas eu nao quis, resolvi ndo...
a advogada perguntou se eu queria colocar um processo de difamac¢ao, ndo sei
0 que, essa coisa, ai eu disse: “ndo, precisa ndo”, assim, a minha conquista € a
minha filha, é ficar com a minha filha e eu fiquei (MARIA FLOR, 2019).

A tentativa de desqualifica-la a partir da sua orientagdo sexual, a qual ela ainda nao
havia assumido, mas que ele ja apontava, foi em sua trajetoria mais uma das diferentes formas
de sofrer lesbofobia. Outros modos, também foram vivenciados no local de trabalho, chegando
a ter que responder por um processo administrativo disciplinar na geréncia superior de ensino,
o qual ela identifica que foi ocasionado pelo fato de ter se assumido Iésbica nessa escola. Nessa
situacdo especifica, ela relata que a gestora também ¢ uma mulher 1ésbica, mas que ndo havia
conseguido quebrar as barreiras da exposicdo, ou seja, vivenciava o armario mesmo sendo
casada com outra mulher, o que gerava um desconforto pela visibilidade 1ésbica que Maria Flor

ja havia anunciado para o mundo. Assim:

[...] € inexplicavel que alguém que queira um emprego, a guarda dos filhos ou
direitos de visita, protecdo contra violéncia, contra ‘“terapia”, contra
estereodtipos distorcidos, contra o escrutinio insultuoso, contra a interpretagao
forcada de seu produto corporal, possa escolher deliberadamente entre ficar
ou voltar para o armario em algum ou em todos os segmentos da sua vida. O
armdrio gay ndo € uma caracteristica apenas das vidas de pessoas gays. Mas,
para muitas delas, ainda ¢ a caracteristica fundamental da vida social, e ha
poucas pessoas gays, por mais corajosas e sinceras que seja de habito, por
mais afortunadas pelo apoio de suas comunidades imediatas, em cujas vidas o
armdrio ndo seja uma presenca formadora (SEDWICK, 2007, p. 22).

Dessa forma, o armario, mesmo quebrado, depois de longas décadas, ainda esteve
presente em sua vida, for¢ando-a entrar novamente, lutando contra essa imposi¢do e lidando
com quem ainda nao tinha conseguido sair desse. O processo disciplinar, que citei
anteriormente, acabou sendo arquivado por falta de provas que comprovassem uma posi¢ao
antiética ou que alegasse uma conduta que transgredisse os ordenamentos escolares da rede a
qual estava vinculada. No entanto, esta situacdo gerou problemas psicoldgicos que tornaram
necessario realizar tratamentos especificos de satide mental.

Atualmente, além de professora de educagdo fisica de uma rede municipal da regido

metropolitana de Recife, ela é também professora de apoio da rede estadual de Pernambuco.
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Apesar dos percalgos vividos, inclusive da necessidade de ter que se afastar por um periodo
para obter cuidados, ela tem construido estratégias pedagdgicas para dialogar dentro do
ambiente escolar sobre a Igbtfobia, assim como para debater e tratar as questdes de género.

Essas estratégias sdo saberes docentes especificos de quem carrega em sua trajetoria de
vida diversos percalgos e também sofreu no ambiente escolar a violéncia lgbtfobica, tanto na
condicdo de discente, quanto de docente. Assim, ela sabe como atitudes silenciadoras podem
limitar as diversas experiéncias de vida desses jovens. Criar maneiras de tratar dessas questdes
nas escolas, ¢ uma das maneiras que ela tem a seu dispor para criar novas narrativas.

A historia de Maria Flor nos conta sobre muitas lutas para vivenciar o amor, para ser
feliz, para ter estabilidade financeira e profissional. E uma histéria que perpassa a familia dela,
a sua relagdo e a admiracdo com a filha, mas que diz muito também sobre as nossas relagcdes
com as nossas familias, com nossos colegas de profissdo, com as pessoas que estdo proximas
de nds. Sdo percursos que somos impostas a percorrer, com as dificuldades que enfrentamos e
com os percalcos existentes.

Atualmente, ela esta casada com uma mulher que conheceu através de uma rede social
e que morava em outra regido do pais, mas que mudou de sua cidade para vivenciar esse amor,
mostrando que mesmo diante de todas as dificuldades j& enfrentadas, elas conseguiram ficar
proximas uma da outra. Em determinados momentos da entrevista rimos, como quando ela
contava sobre suas primeiras experiéncias amorosas com mulheres, ja que todas foram
inicialmente a distancia, se enquadrando em um dos famosos clichés 1ésbicos. Por fim, a escolha
do seu pseudonimo Maria Flor deve-se ao nome da cachorra de estimacao que elas criam e que
representa os afetos e os lagos construidos ao longo desse relacionamento.

Trazer essa narrativa a tona ¢ cumprir com a funcao dita por nos no inicio de sua
apresentacdo, ¢ desvendar as amarras que ainda nos prende, buscando construir modos de
libertagdo para que outras mulheres, assim como ela, ndo vivenciem mais essas limitagoes,
violéncias e desafios. Ja4 ha caminhos existentes, mas esses precisam ser fortalecidos e outros
precisam ser inventados para que todas nés tenhamos possibilidade de existir sendo plenamente
0 que queremos ser, sem medos e sem algemas.

A prdoxima protagonista que entrevistei em Recife foi Mafalda, nome inspirado pela
personagem de desenho criada na década de 60 pelo cartunista argentino Quino, uma menina
reconhecida historicamente pela sua indignacdo com as injusti¢as sociais no mundo. No
entanto, poderia té-la conhecido pelo nome de Safo, na extinta rede social Orkut nos finais dos
anos 2000, quando ela criou um perfil com esse nome e utilizou dele para se conectar com

diversas mulheres Iésbicas de todo o Brasil. Foi nesse ciberespago, através das idas a lan house,
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com o pretexto de ir fazer pesquisas escolares, que ela pode se assumir primeiramente € se
apresentar ao mundo como mulher 1ésbica.

Nos duas habitavamos as mesmas comunidades criadas pelas diversas mulheres 1ésbicas
nas quais discutiamos séries, musicas, marcavam encontros, etc. nessa rede social. Talvez
tenhamos nos encontrado em algum topico, trocado mensagens através dele ou visto pelo menos
o perfil uma da outra. Se isso aconteceu, ndo sabemos, mas € certo que estdvamos proéximas ha
mais tempo do que poderiamos pensar.

Enquanto esperava Mafalda chegar no local da entrevista, eu rascunhava o nome de Safo
em meu diario de campo, em um processo criativo que buscava aliar nomes historicos de
1ésbicas e possiveis titulos e subtitulos para esse trabalho. Safo, foi uma poeta que viveu no
século VII a.C. na ilha grega de Lesbos. A origem da palavra Iésbica e a sua designagdo deve-
se a ela, devidos os seus poemas homoerdticos (VALENTE, 2020). Safo sobreviveu ao tempo,
e se tornou simbolo para as Iésbicas que utilizam do seu nome e da sua historia para compor
musicas, poesias, grupos de ativismo Iésbico, etc. Quando Mafalda narra essa primeira vivéncia
lIésbica através da internet, mostro para ela o meu diario de campo, observando ndo s6 a
coincidéncia que tinha acabado de ocorrer, mas a conexao que possuiamos, seja através da rede
social, seja através dos simbolos histéricos aos quais reconhecemos o valor para nossas
lesbianidades.

As diversas trajetorias aqui narradas t€ém pontos de intersecao em diferentes temas, por
mais que tenhamos identidades raciais, idades e formacgdes distintas, ainda que estejamos
morando em diferentes estados da regido Nordeste. Em todas elas encontramos esses pontos de
convergéncia, em uma constante rede que se conecta e se amplia a partir da chegada de mais
uma de noés. Isso ocorre em periodos histéricos distintos, mas diante da globalizacdao e
democratizacdo da internet, tivemos ainda mais lagos sendo construidos, encontros e
comunicag¢ao entre nos sendo trocadas.

Adrienne Rich, ao apresentar o conceito de continuum lésbico, explica que esse ¢ um
“conjunto — ao longo da vida de cada mulher e através da historia — de experiéncias de
identificacdo da mulher [...]” (2010, p. 35), mesmo que elas ndo tenham tido relagdes sexuais
com outras mulheres. Assim, a autora exemplifica, com uma série de lagos construidos entre as
mulheres ao longo da histdria, como no6s nos solidarizamos umas com as outras, como criamos
elos e modos de nos fortalecer, ao ponto que diz “tudo isso nos permite conectar essas mulheres

com as mais celebradas ‘1ésbicas’ da escola de mulheres de Safo do século VII a.C [...]” (2010,

p- 38).
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Desse modo, reconhecemos que todas nods fazemos parte do continuum Ilésbico,
compondo redes que nos integram e nos fortalecem. Mafalda, como disse, também ja foi Safos
- ou talvez todas nos sejamos alunas dela, como Adrienne Rich escreve em 1981. Eu, assim
como diversas outras mulheres 1ésbicas, em busca de representatividade. acabo conhecendo a
sua trajetoria que resiste por mais de dois milénios e meio. Este fato ndo ¢ comum para as nossas
tantas historias, invisibilizadas ao longo dos séculos. Talvez seja justamente por isso que tanto
buscamos fortalecer essa referéncia milenar em Safo.

Antes de propriamente termos nossas primeiras relagdes sexuais com mulheres, todas
nds que fazemos parte dessas historias aqui narradas, buscamos adentrar em espagos aos quais
podemos compreender como ¢ ser 1ésbica, em uma busca por referéncias e identidades, por
simbolos e representagdes. Desse modo, ¢ importante ressaltar o que Adrienne Rich nos diz: a
“Existéncia lésbica sugere tanto o fato da presenca historica de 1ésbicas quanto da nossa criagao
continua do significado dessa mesma existéncia” (2010, grifo da autora, p. 35). Assim, nds
buscamos, vimos ¢ estamos criando diferentes significados e possibilidades das nossas
existéncias e identidades.

Para essa protagonista, essa busca por referéncias sobre a existéncia lésbica e as
informacgdes e imagens encontradas na €poca perpassou as questdes de classe e raga. Nascida e
criada em um dos bairros mais populares da periferia de Recife, o Ibura, Mafalda se declara
parda e nos conta que, para ela, a lIésbica era a mulher branca, “do condominio”, que possuia
independéncia e boas condi¢des financeiras, além de reproduzir estere6tipos feminilizados,
uma identidade distante da sua realidade. J& suas referéncias proximas, que habitavam o seu
bairro, eram mulheres pobres, geralmente pretas, chamadas pejorativamente de sapatdo e que
reproduziam de algum modo esteredtipos considerados socialmente masculinos. Desse modo,

ela nos conta:

Entdo assim, o ser 1ésbica, ¢ um status chic, porque quem era a lésbica? Era a
menina do prédio, ¢ a menina branca que tem o cabelo estiloso, mas ela ¢
diferente porque ela ¢ do prédio, do condominio e quem anda de busdo ¢é
sapatdo, porque era aquela coisa mais... €, pejorativa mesmo, no sentido
pejorativo € os espagos mesmo de arte, quando vocé vai a teatro, a cinema, a
espetaculos variados, livrarias, vocé v&€ um publico lésbico com esse outro
perfil. [...] Entdo na minha referéncia, as mulheres lésbicas que eu conhecia,
que eram assumidas, eram essas que tinham condi¢des, autonomia, que ja
tinha sua casa, seu meio de transporte, que nao dependia de nada, isso foi
importante porque eu percebi que eu queria ser esse tipo de 1ésbica, ndo pela
branquela, sabe, ndo pela cor, ndo pela branquitude que esse pessoal
representava, mas pela autonomia de ir e vir, sem t4 pedindo licenca ou
permissao a ninguém (MAFALDA, 2019).
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Compreender esse processo de diferencas e desigualdades na construgdo identitaria das
mulheres que se reconhecem e sdo reconhecidas seja como lésbicas seja como sapatonas
(caminhoneiras, fanchas, sapatilhas, etc) perpassa a discussdo sobre a auséncia de referéncias
que possuimos, assim como das visibilidades aceitaveis e possiveis. Existimos em todas as
classes sociais, possuimos em nossas identidades diversas categorias sociais que se intercruzam.
Desse modo, os preconceitos e as violéncias advindas deles, como a questao do racismo, por
exemplo, definem experiéncias e trajetérias de vida, assim como subjetividades e sujei¢des
oriundas das questdes destiladas a partir da categoria classe.

Ap0s essas buscas de significados e possibilidades de existéncias através da internet,
Mafalda vivenciou seu primeiro relacionamento lésbico apds a sua entrada na universidade,
quando foi cursar licenciatura em Letras Portugués em Nazaré da Mata, cidade proxima a
capital Recife e onde se encontra um dos campi da Universidade de Pernambuco. Entre as idas
e vindas didrias de uma cidade para outra, ela nos conta que “[...] 14 era minha Pasargada, 14 eu
poderia ser o que eu quisesse sem o peso familiar, 14 eu estava me descobrindo, estava me
reinventando” (MAFALDA, 2019), em uma referéncia ao poema do escritor modernista
brasileiro Manuel Bandeira, que encontra em Pasargada uma vida liberta e onde ele pode ser e
fazer tudo que quiser.

No momento da entrevista Mafalda tinha 36 anos, ¢ professora de lingua portuguesa em
regime temporario no Estado de Pernambuco e professora com vinculo efetivo em um
municipio da regido metropolitana de Recife. Apesar de estar no servigo publico, a sua
experiéncia como docente € perpassada por muitos anos no ensino privado, principalmente em
redes catdlicas e evangélicas. Esse ultimo fato, proporcionou a ela uma experiéncia bastante
parecida com a que vimos na histéria de Cassandra, com limitagdes impostas sobre sua vida
pessoal e a imposicao do armario como possibilidade de efetividade no emprego. No entanto,
ela relata que foi demitida algumas vezes sem justificativas plausiveis e desconfia que essas

demissodes tenham sido motivadas pela lesbofobia.

Mafalda: Ja teve colégio de eu morar proximo e eu td caminhando com a
minha namorada, um aluno nos v€ e a gente ter que soltar as maos, no final do
ano eu fui demitida dessa escola, passei 6 meses nessa escola.

Eu: E demitiram vocé com algum motivo assim plausivel?

Mafalda N3ao, ndo.

Eu: Vocé entende que?

Mafalda: Eu ndo tenho como afirmar, mas que ficou uma davida no ar, ficou,
certo? Uma outra rede que eu também trabalhei foi o Sistema S, trabalhei dois
anos ¢ meio e 14 eu também era assumida para os meus amigos, pros meus
colegas de trabalho né, também no meio do ano eu fui demitida, e também
ficou a duvida no ar. Ndo havia justificativa nenhuma (MAFALDA, 2019).
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Ao narrar esses fatos, Mafalda nos conta que ela tem um cuidado redobrado em todos
os vinculos profissionais que atua ou j4 atuou, expondo como se dedica ao trabalho burocratico,
ao cumprimento dos prazos e¢ horarios, ao planejamento das suas aulas, aos dialogos que
mantém com os estudantes, em uma constante vigilancia em ndo falhar ou deixar “brechas”,
pois sabe que qualquer falta pode ser motivo para uma demissdo, tendo em vista que ela se
sente ameagada pelo fato de ser Iésbica.

Sendo assim, a experiéncia 1ésbica se configura por muitas vezes como um agravante
em nossa avaliagao profissional, nos prejudicando e causando instabilidades em relagdo a nossa
permanéncia e durante nossa estada no mercado de trabalho. No relato de Mafalda, observamos
que nao basta ser dedicada ao trabalho, at¢ mesmo se esfor¢ando mais do que a maioria dos
seus colegas de profissdo, ¢ preciso também estar vigilante.

Esse ¢ um dos receios que ela nos narra em sua experiéncia docente, mas também nos
conta que possui medo de aproximagdes carinhosas, como abragos, bilhetes ou conversas em
outros ambientes que nao seja o escolar. Todas essas praticas podem ser consideradas saberes
docentes especificos de professoras lésbicas que, ao longo dos anos de docéncia, podem ser
apreendidos por represalias ou observacgdes e que consistem em modos de se proteger daquilo
que elas temem: as diferentes formas de assédio e de instabilidade profissional.

Diversos outros saberes docentes foram contados por Mafalda, sendo que esses nao
foram aprendidos na universidade, mas na formacdo com movimentos sociais lesbofeministas
que ela ja participou, assim como nas experiéncias que ela ja viveu e que ja teve conhecimento
de outros profissionais gays ou lésbicas que tiveram expostos na grande midia historias de
homofobia no trabalho. Apesar disso, ela nos conta como consegue debater as questoes de
género em suas aulas, mesmo que haja receio ou censura, construindo estratégias e artificios
para que, mesmo diante dos silenciamentos impostos, ela possa desenvolver esses temas através
dos contetdos curriculares.

Assim como a personagem de Quino, que através de suas tirinhas bastante presentes em
livros didaticos, principalmente os de portugué€s, nossa protagonista, com sutileza e
posicionamento firme, também consegue fazer suas revolugdes por onde passa, colocando
reflexdes, abordando as injusticas, os preconceitos, o machismo, para que sejam discutidos,
sejam pensados, €, mais que isso, sejam desconstruidos.

Vale notar a utilizagdo da poesia para falar de si, escrevendo-a ou utilizando de outras
autoras e autores, ¢ um dos modos que foi utilizado para descrever e narrar anseios, sonhos e

lutas de algumas das protagonistas. Ja tivemos Conceicdo Evaristo utilizada nesse texto,
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Manuel Bandeira e a proxima protagonista além de ser professora, também escreve poesias e

contos. Segundo Audre Lorde, que também era poeta:

Para as mulheres, entdo, a poesia ndo é um luxo. E uma necessidade vital da
nossa existéncia. Ela cria o tipo de luz sob a qual baseamos nossas
experiéncias € nossos sonhos de sobrevivéncia e mudanga, primeiro como
linguagem, depois como ideia, e entio como agdo mais tangivel. E da poesia
que nos valemos para nomear o que ainda ndo tem nome, € que s6 entdo pode
ser pensado. Os horizontes mais longinquos das nossas esperangas e dos
nossos medos sdo pavimentados pelos nossos poemas, esculpidas nas rochas
que sdo nossas experiéncias diarias (2019, p. 47).

Assim, Dandara se apresenta a mim como uma “escritora militante”, que através dos
poemas e poesias combate o racismo e a Igbtfobia, que se vale dessa ferramenta para expor os
seus anseios, que constréi como ela mesmo diz “uma arte que busca uma sociedade menos
nojentinha e menos desumana” (DANDARA, 2019). O nome escolhido como seu pseuddénimo
¢ uma referéncia historica para o povo preto e, principalmente, para as mulheres pretas, mas
que ¢ ainda pouco presente nos livros de histéria que privilegiam em suas paginas uma historia
eurocéntrica, racista e machista.

Dandara — a sua inspiragao - era uma das lideres do Quilombo dos Palmares no século
XVII, territdrio que atualmente se localiza o Estado de Alagoas. Ela foi esposa de Zumbi dos
Palmares e mae de trés filhos. Lutou toda a sua vida contra a escravizagao africana e através do
quilombo acolheu e se organizou politicamente para libertagdo total de negras e negros no
Brasil. Apesar dos poucos registros historicos sobre sua vida, e ndo so6 sobre a dela, mas sobre
toda uma populacdo que foi retirada a forga violentamente de seus lugares, a sua trajetoria
resiste ao tempo e ¢ referéncia para a luta antirracista. A escritora e poeta Jarid Arraes, mulher

negra, diz:

No6s, mulheres negras, crescemos sem nos encontrarmos nos livros de historia,
poesia, literatura ou sociologia. O machismo racista da sociedade parece nos
dizer que ndo temos o direito de encontrar representatividade e inspiragdo para
rompermos as amarras da discriminacdo institucional. Muitas sabemos de
Dandara e outras mulheres negras importantes somente devido a nossas
proprias pesquisas solitarias, avidas por descobrir. E, infelizmente, somos nos
as mesmas pessoas que lutam para que essas mulheres ndo sejam apagadas da
histéria (2014, p. 01).

Assim, Dandara, utiliza desse pseudonimo ndo somente para essa pesquisa, mas também
em seus escritos, na literatura que constroéi, buscando inspirar, provocar e fortalecer as pessoas

as quais ela tem acesso ou as que acessam o0s seus textos enegrecidos. Escolhe esse nome
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representativo para visibilizar as trajetérias das mulheres negras, as suas ancestralidades e o
vigor para a luta contra a estrutura racista que ainda perdura nos dias de hoje.

Mulher preta, ndo-cristd, nascida e criada em uma das favelas do Recife, Dandara ¢
também mae solo de duas criangas, os quais ela diz que sdo “filhos que nasceram do coragao”
(DANDARA, 2019). Além disso, me conta que ¢ professora desde crianca, quando reunia
outras e dava aulas nos barros das paredes da casa de taipa, em que morava com a sua familia.
Cursou o Magistério no Ensino Médio, o que possibilitou os primeiros empregos em escolas
privadas enquanto conciliava com a formagio no nivel superior em Letras Portugués. E também
Mestra em Linguistica pela Universidade Federal de Pernambuco e pesquisou a influéncia
africana na Lingua Portuguesa. Com mais de 20 anos de experiéncia em sala de aula, ela esta
atualmente como professora formadora do Estado de Pernambuco no Nucleo de Educagdo para
as Relagdes Etnico-Raciais e ¢ e vice gestora de uma escola municipal de Recife.

Dandara declara que ¢ apaixonada pela profissdo e a trajetoria da sua lesbianidade se
intercruza também com a docéncia, pois quando a questiono quando se percebeu como mulher
l1ésbica, ela narra que hoje identifica que a admiracdo que tinha pelas suas professoras

representava, possivelmente, as suas primeiras paixdes platonicas lesbianas.

E, assim, é, eu sempre me apaixonei pelas professoras, entdo ndo tem um
professor que eu diga assim “me apaixonei por tal professor”, nunca me
apaixonei por tal professor, sempre me apaixonei por professoras ¢ ai ficava
naquele sonho que a professora era assaltada e eu iria protegé-la, sabe aquela
coisa de crianga (ela fala rindo)? E ai depois eu fui fazer uma leitura dessas
paixdes platonicas pelas professoras, porque até entdo, como eu nao tinha uma
referéncia 1ésbica proxima a mim, eu ndo entendia que aquilo tinha alguma
coisa a ver com ser lésbica, eu ndo entendia nada nessa perspectiva, pra mim
era 0 meu universo interior né? (DANDARA, 2019).

Em sua narrativa também se percebe mais uma vez a auséncia de referéncias de
mulheres lésbicas. Isto ocorre em um processo que discutimos anteriormente, em que o
proposital apagamento da nossa existéncia se reverbera em nossas subjetividades limitando a
compreensao dos nossos desejos afetivos sexuais ao ndo consideramos a possibilidade da
existéncia lésbica. Obviamente, nesse caso as relagdes ndo eram realmente possiveis pelas
condicdes existentes, mas tardiamente se tornam lembrangas significativas da sua historia.

Na sua pratica profissional, ela faz questdo de se anunciar enquanto mulher l1ésbica nas
formacdes que desenvolve para professoras e professores de todo o Estado de Pernambuco,
buscando visibilizar também essa identidade, afinal, para além das praticas sutis racistas as
quais ela enfrenta, também ja ocorreram falas lesbofobicas enquanto desenvolvia o seu trabalho.

Nesse sentido, ela diz que compreende que as “opressdes elas vao se fortalecendo a medida que
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a interseccionalidade vai se somando” (DANDARA, 2019). Assim, esse ndo silenciamento da
sua orientacao sexual em sua apresentagao pessoal ja inibe comentarios posteriores e possibilita
enxergar a existéncia e o protagonismo de lésbicas negras em espacos que sdo em sua maioria
dirigidos por pessoas brancas e heterossexuais.

Enquanto gestora de uma escola dos anos finais do ensino fundamental, também
desenvolve atividades e projetos de intervencdo que trabalham com as questdes de género,
sexualidade e raga. Para além dessas praticas que sdo importantes para o trato dessas questdes,
ela também tem atitudes e politicas de afeto e de acdo afirmativa que sdo bastante relevantes
para as alunas e os alunos LGBT’s, como, por exemplo, buscar estdgios para os que estdo em
situagdes mais vulneraveis, assim como encaminha-los para escolas de referéncia que possuam
nucleos de género quando estdo indo para o ensino médio. Soma-se a isso a acolhida e escuta
das demandas provenientes de alunas e alunos que passam por situagdes de lgbtfobia que
ocorrem dentro e/ou fora do espago escolar, acompanhando de perto quem necessita ou busca
ajuda.

Outra pratica importante que ela nos relata ¢ a agdo afirmativa de buscar contratar
servigos para a escola a partir de empresas que sao geridas por negras e negros ¢ LGBT’S. Ela

nos conta:

Sempre assim, sempre procurando fazer com que a escola contrate estagiarios
ou prestadores de servigos negros e gays, LGBT’s, de maneira geral, porque
¢ importante, tem que se fazer uma rede de fortalecimento, tem que dar
oportunidades e nos trabalhamos em uma comunidade, poxa, vamos pegar
estudantes LGBTs daqui, porque geralmente esses estudantes ndo veem as
mesmas alternativas, sabe, as vezes a alternativa é prostitui¢dao. E assim, na
favela, isso é muito fortemente com os meninos afeminados, né, que, assim,
as meninas, as meninas estdo muito vulneradveis a questdo do estupro
corretivo, que € um absurdo, mas muitas vezes ficam isoladas em casa, sabe.
Ja os meninos, eles tendem a muitas vezes serem jogados pra fora de casa, né,
logo cedo, e ai se ndo fizer uma corrente de prote¢ao, com algum estagio, com
alguma coisa pra dar suporte a este individuo, vai realmente cair na
prostituicdo ou vai ficar se drogando, em busca de empregos, jogados pelas
ruas e ai, assim, eu procuro fazer dentro desses espacos institucionais, dentro
do possivel, fortalecer, quando vai me pedir uma transferéncia eu procuro ver
uma escola que tenha nucleo de género, tanto meninas quanto meninos, eu
acho interessante porque eu sei que 14 eles vao poder discutir sobre si de
maneira respeitosa e se fortalecer, e quando a gente consegue empoderar essa
galera, ¢ outra coisa (DANDARA, 2019).

Sao praticas como essas que ela desenvolve que constroem saberes docentes especificos
de professoras lésbicas e negras, que ndo sdo ensinados em cursos de licenciatura ou formagdes

pedagdgicas complementares. Essas praticas sao transformadoras, sao politicas emancipatorias
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que mobilizam redes de cuidado e atencdo para que outras pessoas possam ter acesso e
permanéncia na escola, além de respeito, dignidade e, além disso, ainda fortalecem
economicamente essas trabalhadoras e esses trabalhadores aos quais ela busca contratar.
Dandara, apesar de usar nome de heroina para se identificar, afirma que ndo quer ser
uma martir, ndo quer que seus feitos sejam reconhecidos apenas apds sua morte, como

exemplifica com a historia de Marielle Franco:

Eu ndo quero ser uma Marielle da vida, com todo respeito ao simbolismo de
Marielle, a gente quer ta viva, a gente quer... eu ndo quero viver esse martir,
essa coisa da febre que a sociedade precisa, de colocar os mortos como mito,
mas invisibiliza quando eles estdo vivos né? Marielle ja fazia e muito ha muito
tempo, mas precisa morrer, porque preta boa é preta morta e sapatdo melhor
ainda né? E o que a sociedade pensa e coloca. [...] eu gosto muito de estar no
local que eu estou, eu acho que eu consigo fazer a diferenga com as pessoas
que eu consigo dialogar e eu acho que mais do que nunca, eu gosto de estar
onde estou (DANDARA, 2019).

Compreendendo esses desejos dela e relacionando com os nossos, encontramos mais
uma vez um dos elos que nos conectam nessa pesquisa. Nao queremos identificar as nossas
protagonistas apenas apos as suas mortes, mas em vida, atuando, agindo e modificando os
lugares por onde passa e estd, mobilizando esforgos e afetos para construir uma educacao
libertadora. Assim, buscamos elaborar esses saberes para que possam ser partilhados em
ambientes de formacao educacional formal e informal, em nossas redes de militdncia e nos
espagos por onde passamos.

Dandara, com sua pratica e sua escrita, possibilita essas transformag des e conhecimentos

e segue alinhada com o que Audre Lorde diz:

Para aquelas entre noés que escrevem, € necessario esmiucar ndo apenas a
verdade do que dizemos, mas a verdade da propria linguagem que usamos.
Para as demais, € necessario compartilhar e espalhar também as palavras que
nos sdo significativas. Mas o mais importante para todas nds € a necessidade
de ensinarmos a partir da vivéncia, de falarmos as verdades nas quais
acreditamos e as quais conhecemos, para além daquilo que compreendermos.
Porque somente assim podemos sobreviver, participando de um processo de
vida criativo e continuo, que é o crescimento (LORDE, 2019, p. 55).

Sobreviver ou sucumbir, foram dois estagios de vida que nos foram narrados pela tltima
das protagonistas do nosso estudo. Diferente de Dandara que fala, escreve e compartilha seus
sonhos ¢ suas dores, Angela estava naquele momento buscando sair da imersdo de
silenciamentos e violéncias que lhe foram impostas e que foram sofridas por ela por quase toda

a sua vida.
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Essa ultima entrevista foi realizada na residéncia de Angela, em Maceid, capital do
Estado de Alagoas, e dado o itinerario estabelecido, foi meu tltimo porto da viagem de campo.
Assim como as outras quatro Ultimas entrevistadas, ela também ¢ pernambucana, natural da
cidade de Bom Conselho e se mudou para a capital alagoana em busca de formagao profissional,
independéncia e estabilidade financeira, um dos caminhos necessarios para que muitas de nds
possamos viver livremente a nossa sexualidade.

Nos conhecemos ha quase 10 anos e nosso primeiro contato foi através de um grupo de
amigas lésbicas da cidade de Garanhuns-PE, local que naquele momento ela residia. No entanto,
nossos contatos haviam sido poucos e sem muitos aprofundamentos em questdes pessoais.
Somente durante a entrevista pude verificar que em nossas historias haviam ocorrido
movimentos semelhantes para a garantia da nossa seguranca econdmica, fisica e emocional.

Ao ouvir as suas vivéncias, fui relembrando acontecimentos que ocorreram na minha
trajetoria de vida e que até aquele momento eu ndo recordava que haviam sido atos de
lesbofobia que, como ela, eu também tinha vivenciado. Esse processo de rememorar, de trazer
a tona o que estava de algum modo guardado em minhas memorias, me afetou de forma
significativa. Eu percebia o movimento que ocorria entre a sujeita pesquisadora e a narradora
que estava sendo entrevistada, compreendendo que esse processo ¢ horizontal, j& que enquanto
ela elaborava percepcdes de fatos da sua vida através da sua biografizagdo, eu também fazia o
mesmo.

Com esse ocorrido pude também relembrar e ratificar os motivos que me levaram a
buscar essa formacdo académica e esse tema de pesquisa. A referenciada sociologa e
antropologa, Marie-Christine Josso aborda algumas destas questdes. Josso ¢ reconhecida
internacionalmente na area de Educagdo por seus estudos e pesquisas que utilizam diferentes
métodos biograficos. No artigo “O Corpo Biografico: corpo falado e corpo que fala” (2012), a
autora discute que as pessoas que buscam formagao, ou que estdo em formagao, pretendem,
além do desenvolvimento profissional, também ‘“aprendizagens transformadoras de sua
existéncia” (p.20). Nesse sentido, segundo a autora, esse processo pode trazer novidades e
mudancas, do mesmo modo como “as novas aprendizagens exigirdo desaprendizagens” (grifo
da autora, p. 20), o que pode gerar desconfortos, constrangimentos, expectativas,
conformacoes, etc.

Assim, percebi que através de cada narrativa pude aprender novos conhecimentos
através das biografias narradas, mas também pude revisitar as minhas vivéncias e observa-las
a partir dessa relacdo de semelhangas e alteridades com as sujeitas entrevistadas. Josso (2012)

utiliza da expressdo “Caminhar para Si” para falar sobre o que ¢ esse processo de reflexdo
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biografica, o qual me percebi realizando durante o caminho. Desse modo, pude observar o que

ela afirma na citacdo abaixo:

A escolha de um verbo (caminhar) sublinha que se trata, de fato, da atividade
de um sujeito que empreende uma viagem ao longo da qual ela vai explorar o
viajante, comegando por reconstituir o itinerario e os diferentes cruzamentos
com os caminhos de outrem, as paragens mais ou menos longas no decurso do
caminho, os encontros, os acontecimentos, as exploragdes e as atividades que
permitem ao viajante ndo apenas localizar-se no espago-tempo do aqui e do
agora, mas, ainda, compreender que o orientou, fazer o inventdrio da sua
bagagem, recordar os seus sonhos, contar as cicatrizes dos incidentes de
percurso, descrever as suas atitudes interiores e os seus comportamentos. Em
outras palavras, ir ao encontro de si visa a descoberta e a compreensdo de que
viagem e viajante sdo apenas um (JOSSO, 2012, p. 21).

Nesse sentido, essa ultima entrevista reforgou a minha percep¢do do movimento que
estava realizando j4 hd um determinado tempo em minha trajetéria de formacao profissional,
mas nao somente nela, em processos autoconscientes de si, das experiéncias vividas, dos fatos
marcantes, daquilo que escolhi enunciar e aqueles outros que escondi por um tempo, em busca
de curar ou esconder as cicatrizes que demarcam as feridas que sofremos. O reencontro com
Angela foi tudo isso, tanto para ela que elaborou diversas compreensdes, quanto para mim que
pude acessar esses fatos biograficos que me mobilizaram a ir ao seu encontro e revelaram ainda
mais meu doutoramento como um processo de formagao docente a partir dos saberes sapatao.

Angela nasceu e estudou até o ensino médio em sua cidade natal, um municipio de quase
50 mil habitantes. Assim como eu ja narrei na minha biografia, em cidades desse porte todas as
pessoas geralmente se conhecem por lagos de parentesco ou por referéncias familiares. No caso
dela, era conhecida por ser a filha do Professor Gustavo?’, professor de Educacdo Fisica ¢
bastante conhecido por toda a populagdo. Contrariando o desejo dele, ela também se tornou
professora dessa disciplina. Segundo ela, ele queria que ela escolhesse uma profissao “de futuro,
ou seja, de futuro pra ele é uma profissao reconhecida, que ganha bem, ele queria que eu fizesse
Direito” (ANGELA, 2019).

No entanto, Angela possui um elo com os esportes desde a infancia. Para além da
influéncia familiar a partir do seu pai, ela sempre gostou de jogar bola na rua e durante a sua
adolescéncia e juventude participava de times de futsal femininos. Assim como na histéria de
Maria Flor e de tantas outras meninas ¢ mulheres, ela era apontada como ‘“‘sapatdao” ou
“machinho”, por praticar essa atividade, antes mesmo de compreender a sua orientagdo sexual

e de se relacionar com mulheres. Mais uma vez os esteredtipos de género sdo reforcados e

270 nome dele foi substituido também por um pseudonimo para nio a identificar a partir dessas referéncias.
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reproduzidos, possibilitando de diferentes modos cercear experiéncias de vida, principalmente,
de mulheres.

Ela nos conta que, além dos preconceitos que vivenciava por nao reproduzir os padrdes
de género esperados socialmente, o que lhe incomodava ainda mais era o fato de envolverem o
nome de seu pai a partir desses comentarios lesbofobicos e machistas que ocorriam. Nessas
situagoes, ela era sempre identificada como a “filha do professor Gustavo” que era chamada de
sapatdo por jogar bola e por andar com suas amigas do futsal que, consequentemente, também
eram identificadas como Iésbicas. Obviamente que esses comentarios chegaram aos ouvidos de
seu pai e, devido a isso, ela foi agredida por ele, fato que a mobilizou a sair de casa pouco tempo

apoOs a agressao.

[...] ele ja chegou me atacando, me batendo, me agredindo, ¢ ai foi quando eu
discuti com ele e disse que iria sair de casa, né, que eu ndo tinha vergonha de
andar com as minhas amigas, ndo me importava do que elas gostavam, do que
elas eram e eu sabia o que eu era, que naquele momento na minha cabega eu
era hétero ou bi ou sei 14, ndo tava nem me importando o que eu era, tava
vivendo a minha vida. E ai passou essa discussao, terminei o ensino médio,
[...] no outro dia de manha eu tava com a mala pronta e ai ele olhou pra minha
cara “tu vai pra onde?”, eu disse: “o senhor lembra daquele tapa que o senhor
deu na minha cara? Que eu fiquei com uma semana com a minha cabega sem
consegui movimentar? O senhor lembra que eu falei pro senhor chorando que
eu iria sair da sua casa pra ser quem eu sou sem medo do que as pessoas falem?
E isso, eu to saindo”, ai ele “ah”, ele riu assim, deu uma risadinha assim e
disse “‘uma semana vocé volta”, e ai ta com 13, 14 anos e eu nunca voltei né?
(ANGELA, 2019).

Para muitas de nds esse movimento de sair de casa, ir embora de sua comunidade e
procurar refugios em locais distantes ¢ um processo recorrente em nossas trajetorias de vida. A
busca pela independéncia financeira através da formagao profissional e/ou de empregos €, em
sua maioria, a esperanga de vivermos melhor, mesmo que ainda tenhamos que enfrentar outros
distintos preconceitos nesses locais que consideramos bases para alcangarmos a tao desejada
liberdade de ser o que somos.

No dossié sobre o lesbocidio no Brasil (2018), encontramos a expressao “forasteira”

para designar a condigdo 1ésbica e os enfrentamentos advindos dessa orientagdo sexual.

A condigdo lésbica ¢ bastante complexa e trata-se de uma condigdo
sociocultural, politica e econdmica que perpassa todos os individuos, pois
vincula-se a manutencdo de uma sociedade pautada por um modelo
hegemonico heterossexual. Assim, o preconceito expresso em palavras e
atos é a parte visivel de valores e estruturas que sustentam a comunidade
da qual as lésbicas serao sempre forasteiras. Ser lésbica é compreender
que nio existem espacos feitos para vocé e que sua existéncia nunca sera
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validada pelo entorno social. Ao contrario, existira sempre a necessidade de
provar-se util, integra e capaz, apesar da sua condicao lésbica, pois had uma
falsa crenga de que a homossexualidade ¢ uma expressao de uma perversao de
carater, um desvio existencial que se expressa por meio da sexualidade fora
do padrao (PERES, grifos nossos, 2018, p.30).

Desse modo, nds — as lésbicas/lesbianas/sapatdes — estamos frequentemente sendo
expulsas de nossos lares ou buscando sair deles, ja que os preconceitos vividos no ambito
familiar, ¢ em outras esferas da sociedade, nos submetem a vulnerabilidades e adoecimento
psiquico que geram, além de dores e feridas, ostracismo social e, em alguns casos, motivagdes
para o suicidio. Segundo esse dossi€, no ano de 2017, das 54 mortes registradas como
lesbocidio, 38% dessas foram suicidios, e se concentram nas regides interioranas do pais
(PERES, 2018), locais geralmente considerados conservadores.

A histéria de Angela perpassa muitos outros preconceitos e violéncias sofridas, desde
essas ja relatadas até as ocorridas nos ambientes de trabalho, incluindo traumas, como ela os
define, e outras formas de assédio e agressdes em ambientes publicos e de lazer. Em razdo disso,
a encontrei bastante fragilizada, pois, diante do acumulo das diversas violéncias sofridas ao
longo desses anos e dos silenciamentos vivenciados, ela sentiu a necessidade de curar as feridas
ainda abertas. No momento, o caminho encontrado por ela tem sido o do acompanhamento
psicologico e psiquiatrico, incluindo medicagdes prescritas.

Durante essa década que nos conhecemos, ela persistiu em sua formagao académica, se
tornou professora efetiva do Estado de Alagoas, garantiu a sua independéncia financeira e
estabilidade profissional. Porém, apesar de toda essa lida, isso ndo a livrou dos acontecimentos
que ela foi imposta a enfrentar. Quando peco para ela se apresentar, ela me diz “sou guerreira”.
Ela ¢, pois lutou bastante para chegar onde estd, mesmo que agora, apos ter rompido todos os
armarios possiveis e ter alcangado o que sempre sonhou, sinta o peso das armaduras que
carregou por longos anos da sua vida.

Com essa necessidade de cuidar de si, da sua mente e do seu corpo, ela compreendeu
que deveria possibilitar praticas de cuidados também entre suas alunas e seus alunos. Desse
modo, ela oferta em suas aulas para turmas do ensino médio: meditagdo guiada, exercicios de
respiracao, alongamentos e Yoga, se tornando exemplo para toda a rede estadual que atua. Além
disso, ela também organiza rodas de discussdo sobre questdes sociais, como as questoes de
género no esporte e as desigualdades existentes.

Através das suas experiéncias escolares enquanto estudante, ela reconhece quais atitudes
e praticas ela ndo quer reproduzir e quais devem ser proporcionadas, sendo todas essas ligadas

as questdes de género e de orientacdo sexual. Segundo Maurice Tardif, esses sdo “saberes
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pessoais dos professores”, a primeira entre as cinco categorias que o autor apresenta como
sendo “Os saberes dos professores” (2002, p.63) e que sdo ao mesmo tempo “fontes pré-

profissionais do saber-ensinar” (p. 71).

Ao longo de sua historia de vida pessoal e escolar, supde-se que o futuro
professor interioriza um certo nimero de conhecimentos, de competéncias, de
crengas, de valores. etc., os quais estruturam a sua personalidade e suas
relagdes com os outros (especialmente com as criangas) e sdo reatualizados e
reutilizados, de maneira néo reflexiva mas com grande convicgdo, na pratica
de seu oficio. Nessa perspectiva, os saberes experienciais do professor de
profissdo, longe de serem baseados unicamente no trabalho em sala de aula,
decorreriam em grande parte de preconcepgdes do ensino e da aprendizagem
herdadas da historia escolar (TARDIF, 2002, p. 72).

Dessas historias herdadas da sua trajetoria escolar, esta a lembranca da professora Ruth,
recém-chegada na cidade, que tinha ido de Recife para lecionar aulas de teatro em sua escola.
Segundo Angela, Ruth tinha “a mentalidade totalmente diferente de todas as pessoas que eu
conheci”, ajudando-a nesse processo de autoconhecimento, de saber quem ela era, “como eu
me identificava e me ajudou bastante, até hoje inclusive, porque muito das minhas aulas eu me
espelho muito na Ruth, que era uma pessoa maravilhosa” (ANGELA, 2019). Ela nos narra um

desses Processos:

Eu lembro que eu tava tdo bolada com isso, me descobrindo sexualmente, que
eu cheguei no ensaio ¢ ai ela percebeu que eu tava bem mal assim, ela “6, vem
cé4, vamos ensaiar hoje ndo, quero que todo mundo suba ali ¢ demonstre do
jeito que quiser ou fique calado ou fale ou grite, mas eu quero que vocé entre
ali naquele palco e voc€ mostre pra mim como ¢ que vocé ta sentindo hoje”, e
ela tinha essas coisas assim, ela levava uma coisa na cabega mas chegava 14
ela via que a turma tava precisando de outra coisa, ela ja mudava e fazia,
enfim. E ai eu lembro que nesse dia, nossa! Eu tava muito mal, muito mal!
Quando subi no palco assim, eu comecei a chorar compulsivamente ¢ eu dei
um murro na parede que na hora minha méo inchou assim, deu um jeito assim
nos meus trés dedos e eu s6 fiz isso e dei um monte de grito
“AAAAAAAAAAA”, eu botei pra fora assim, e ai eu lembro que todo mundo
ficou olhando assim, parou, ficou assim e ficou olhando “nossa, Angela ta
mal”, ai veio todo mundo e me abragou ¢ a gente ficou um tempo ¢ ali eu
chorei, chorei, chorei... ¢ depois disso eu ja tava me sentindo um pouco
melhor, foi quando a gente sentou € conversou, ela perguntou o que é que tava
acontecendo e eu me abri assim com ela e foi lindo esse momento, essa troca.
Ela conseguiu me ajudar bastante a organizar as ideias (ANGELA, 2019).

Desse mesmo modo, Angela busca também acolher suas alunas e seus alunos e enfatiza
a necessidade da escuta e da prote¢do dos que se encontram mais vulneraveis, principalmente,
os que ja se reconhecem enquanto LGBT’s ou que estdo em processos desse autoconhecimento,

uma vez que, em muitos casos, como o que aconteceu com ela, esse acolhimento nao ocorre no
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ambiente familiar. Apesar de praticas como essas serem individualizadas e localizadas, elas
compdem os diversos saberes docentes especificos de trajetérias de professoras 1ésbicas e sao
elaborados e estruturados através das suas trajetorias de vida. Compartilha-los ¢ um dos nossos
objetivos.

Angela busca hoje superar todos os desafios impostos, inclusive o de distanciamento
que precisou ter com a sua familia. O pseudoénimo que ela utiliza, inclusive, ¢ uma homenagem
a sua tia, que a acolheu nos primeiros meses do curso superior, mas de quem ela havia se
afastado, justamente pela Igbtfobia que a tia chegou a expressar em determinados momentos
desse convivio. No entanto, as duas conseguiram conversar anos apds esses acontecimentos.
Ambas reconheceram que as diferengas entre elas eram significativas e faziam parte da
identidade de cada uma e, exatamente por isso, Angela tinha o direito de ser respeitada.

O meu tltimo destino apés esse encontro com Angela foi o retorno para casa, apds um
més atravessando uma parte significativa da regido Nordeste ¢ com mais de 11 horas de
gravacdo de entrevistas na minha mochila e na bagagem para a vida. No entanto, durante esse
caminho tiveram outros diversos retornos, pois através das memorias que acessei, tanto as delas,
quanto as minhas, pude identificar os diferentes trajetos que me levaram até elas e que me
trouxeram até aqui, contemplando percursos e lembrangas. Ver, escutar, escrever e compartilhar
sdo parte dessa empreitada, pois, como disse Audre Lorde, ainda “h& muitos siléncios a serem

quebrados” (2019, p.55). Entdo, quebremos!
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4 LESBIANIDADES: TEMAS, CATEGORIAS E CONCEITOS

“Como nos definimos e como nos posicionamos
quando estamos em busca daquilo em que dizemos
acreditar?”

Audre Lorde

Audre Lorde, em secus textos e discursos, nos ensina sobre a necessidade vital de
transformar o siléncio em linguagem ¢ a¢ao?3, pois fomos educadas para respeitar mais o medo
e, consequentemente, o siléncio como a manifestagdo desse temor. Ela também, nos instiga a
utilizar da nossa poesia?® como forma de quebrar mais uma vez esses silenciamentos, pois
através da linguagem, podemos “(...)expressar e registrar essa demanda revolucionaria, e,
consequentemente, implementar e vivenciar a liberdade” (2019, p. 48). No entanto, ela ainda
nos questiona e, nos coloca a pensar sobre: como podemos definir o que estamos ainda
buscando saber? Como romper com o siléncio sobre n6s? Como nomear o que somos? Como
nos autodeterminar? Tentaremos refletir sobre todos esses questionamentos, ainda que nao
existam respostas fixas para eles, ao longo deste capitulo. Nesse sentido, o exercicio da
transformacao do siléncio para a linguagem e acao, € o que nos inspira nessa lida.

Iniciamos cada entrevista com a pergunta: “Quando vocé compreendeu ser lésbica e
como foi esse processo para vocé?”. Essa primeira questio, parte da compreensao de que, ao
vivermos em uma sociedade alicer¢ada pela heterossexualidade “a existéncia 1ésbica inclui
tanto a ruptura de um tabu quanto a rejeicao de um modo compulsério de vida” como afirma
Adrienne Rich (2010, p. 36). Assim, reconhecer que ¢ lésbica ¢ um processo de
(auto)conhecimento, que perpassa uma série de experiéncias, entendimentos, identificagdes,
enfrentamentos, desvios e subversdes dos padrdes sociais e historicos impostos. E um processo
de descoberta de si, de autoconsciéncia, que sucede o reconhecimento de sentimentos, desejos,
referéncias e elementos identitarios que constroem essa existéncia.

Sao multiplas as trajetorias percorridas pelas professoras 1ésbicas. De um modo ou de
outro, o que se torna evidente a partir dos dados coletados em pesquisa € todo esse conjunto de
referéncias e compreensodes citadas anteriormente possibilitam a autoafirmacdo das mulheres
ainda que elas nao dominem os referenciais teoricos abordados nesta tese. Desse modo, € a

partir da epigrafe que inicia esse capitulo, nds estamos fazendo parte dessa busca, pois como

28 A transformagdo do siléncio em linguagem e agdo (LORDE, 2019, p. 51-55).
29 A poesia ndo ¢ um luxo (LORDE, 2019, p. 45-49).
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Audre Lorde expde: “o que estd em jogo nas publicacdes de lésbicas e gays ¢ o que sempre
esteve, nossa sobrevivéncia, nosso futuro; para cada um de nos e para todos coletivamente”
(2020, p. 66). Assim, o percurso que decidimos fazer, daqui em diante, é apresentar quais
caminhos sdo cruzados pelas protagonistas dessa pesquisa e, assim, fazer desse texto, também,
uma publicagdo que procura oferecer meios para o fortalecimento das nossas existéncias
1ésbicas.

Um dos critérios na busca e escolha das protagonistas desse trabalho, ¢ importante
lembrar, ¢ que todas elas ndo tivessem a sua orientagdo sexual ainda em sigilo no local de
trabalho. Isso ¢, para nods, importante, pois devemos considerar que a autorrevelacdo da
lesbianidade, em diferentes locais que nds mulheres 1ésbicas transitamos, pressupde uma série
de acordos tacitos estabelecidos, assim como, pode nos possibilitar maiores vulnerabilidades e
possiveis enfrentamentos que iremos vivenciar. Ao lado disso, ha a for¢a e a coragem como
elementos dessas vivéncias, como nos conta a autora Eve Kosofsky Sedgwick no seu artigo

“Epistemologia do Armario”:

“(...) sabemos muito bem qudo limitada é a influéncia que uma revelagio
individual pode exercer sobre opressdes em escala coletiva e
institucionalmente corporificadas. O reconhecimento dessa desproporgdo niao
significa que as consequéncias de atos como a saida do armario possam ser
circunscritas dentro de limites predeterminados, tais como entre os dominios
“pessoal” e “politico”, nem requer que neguemos quao poderosos e
destrutivos tais atos podem ser” (2007, p. 36).

A afirmacao da homossexualidade ¢ considerada socialmente dentro desse dominio
“pessoal”, ou seja, “privado”, que deve ser vivido individualmente, porém sabemos ha muito
tempo a maxima feminista da década de 60 em que, o pessoal € politico e que se as pessoas nao
heterossexuais vivenciam em sua grande maioria processos de busca, enfrentamento e luta para
serem o que sao, ¢ porque, como diz Eve Sedgwick, que a referéncia ao sigilo ilustrada através
do “armario” ¢ a maior “estrutura definidora da opressao gay no século XX (2007, p. 26).

Pego permissdo para escrever na 1* pessoa do singular nesse momento (em alguns outros
momentos também ja fiz essa alternancia textual, pois toda essa escrita me atravessa de
diferentes modos, desde o desejo ainda sendo formulado e colocado aos poucos no papel, além
das memorias e (res)significagdes (re)elaboradas durante o percurso de escuta, leitura e analise
no campo de pesquisa, até a escrita desse texto. Ja perto de encerrar essa empreitada, vivenciei
novamente um ato de lesbofobia na faculdade privada que lecionava e foi, justamente, pelo que
Eve Sedgwick disse no paragrafo anterior: quiseram novamente me empurrar para o fundo do

armario.
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Assim como as protagonistas desta tese tém, em suas trajetdrias, situagdes cotidianas
com acontecimentos que tentam as empurrar de volta ao armario, esta pesquisadora ao longo
da vida, e especificamente quando da escrita da tese, também vivenciou experiéncia na qual
novamente se coloca essa opressao. Nesse sentido, se reforga a co-autoria das entrevistadas ao
lado tanto da pesquisadora doutoranda quanto da pesquisadora orientadora. Nés, como
professoras lésbicas, constantemente somos colocadas diante de situagdes opressoras nas quais
os armarios em suas variadas modalidades nos sdo apresentados como alternativas para
tentarmos minorar vulnerabilidades e ensaiarmos o desfrute de um eventual privilégio
heterossexual, caso capitulemos e decidamos emplacar a passabilidade de parecermos mulheres
ndo lésbicas, ndo feministas, ndo militantes. Obviamente, nossa resposta diante desses acenos
¢ negativa, em razao dos nossos desejos, afetos e convicgdes éticas e politicas.

Nessa perspectiva, como ja mencionado anteriormente na presente tese, ao lecionar uma
disciplina chamada “Educagdo e Corporeidade”, para estudantes do curso de licenciatura em
Pedagogia, abordei as questdes de género e sexualidade, pois além de serem temas essenciais
para a turma em questdo, continha, também, na bibliografia fornecida pela instituicdo de ensino
como conteudo programado. No entanto, proximo ao fim do semestre, fui denunciada para a
coordenacgao e direcao da unidade, por uma mae de uma aluna maior de idade, declarano que
eu estava apenas “tratando sobre minha sexualidade, ou op¢do sexual”, como erroneamente ela
tratou. A denuncia aconteceu porque abordei, em diferentes momentos, as minhas experiéncias
enquanto estudante 1ésbica no ensino médio e por citar partes dessa pesquisa durante as aulas.

A coordenacao e a diregdo da instituicdo me convidaram para uma reuniao, na qual me
foi solicitada que eu ndo tratasse mais desse tema em sala de aula e que ndo necessitava eu
expor a minha vida pessoal, ou seja, ndo precisava falar abertamente que eu sou uma mulher
1ésbica e que pesquiso, escrevo sobre lesbianidades e saberes docentes. Ao tentarem me calar,
expus toda a situagdo, primeiramente, para a turma e, depois publicamente vias redes sociais.
Solicitei uma nota de apoio da institui¢do diante, primeiramente, da violéncia que sofri dessa
familia e ndo recebi nenhuma resposta, avisei trés dias depois que iria me demitir, pois nao
aceitaria me calar diante dessa opressao, como também pela falta de apoio dessa faculdade.
Somente nesse momento me responderam me direcionando para os recursos humanos para
tratar da demissdo. Fiz, entreguei e publicizei a minha carta de demissdo em forma de

manifesto’® e recebi o apoio de centenas de estudantes dessa faculdade e de outras pessoas,

30 A carta de demisséo e o video denunciando o ocorrido pode ser visto no blog “Preto no Branco”, disponivel
em: <https://pretonobranco.org/2021/05/23/professora-da-unifan-em-remanso-denuncia-caso-de-lgbtfobia-
ocorrido-na-instituicao/>. Acesso em 31 jan. 2022.
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como também de instituicdes que que ja tive a oportunidade de lecionar, além do apoio de
familiares, amigas e amigos, companheiras de militincias, grupos de estudos e pesquisas e
movimentos sociais do Brasil. Todas e todas, sujeitos e institui¢des, que também emitiram notas
de apoio e de repudio diante do fato ocorrido.

Eu, professora lésbica, a que possuia maior titulagdo académica nessa instituigao privada
de ensino superior, fui dispensavel pelo fato de ter assumido a minha existéncia, quantas outras
também ja foram? Quantas estdo dentro do armario com receio de perder seus empregos? Ou
quantas nem sequer foram contratadas pelo fato de serem lésbicas? A dor, desse momento, me
fez chorar diversas vezes, me desestabilizou emocionalmente, me apresentou novamente as
vulnerabilidades que passamos, ou podemos passar, mas também me mobilizou para nio me
calar, tive a coragem e a audacia de gritar aos quatro ventos quem sou. Um ato que possibilitou
que muitas pessoas compreendessem o peso dessa opressdo sobre as nossas vidas, pois como
nos ensina Audre Lorde: “(...)ndo me tornarei ainda mais vulneravel colocando as armas do
siléncio nas maos dos meus inimigos” (2019, 122p.).

A escrita dessa pesquisa foi, mais uma vez, mobilizada pelo desejo do rompimento com
o siléncio, alimentada pela necessidade de ser ouvida, lida e respeitada. E por isso, que nos
escrevemos®! a partir das nossas experiéncias, das nossas vivéncias, da nossa localizagdo, do
nosso saber localizado, como nos lembra Donna Haraway (1995), e como nos inspira tanto
Audre Lorde, diversas vezes, em seus textos. Justamente por entender nessas perspectivas o
trabalho que aqui se descortina e as reflexdes que se controem retomo a escrita a partir da 1?
pessoa do plural. A presente pesquisa, o texto de tese, assim como o livro que vira desses
processos de produ¢do de conhecimento sdo possiveis pela construgao coletiva e cooperativa
que eu e minha orientadora estabelecemos, de modo feminista e assegurando o continnum
1ésbico em agdo de fato. Nesse sentido, se colocam em rede, em coletividade e no continnum
1ésbico todas as protagonistas que permitiram que pudéssemos entrevista-las e que gentilmente
contaram suas trajetorias de vida.

Compreendemos a orientagdo sexual como determinante nas relagdes sociais que
construimos diariamente, principalmente na construcao de nossos saberes, pois ¢ regulada pelas
diferentes instituigdes sociais. Sendo assim, iremos abordar os variados modos de percepgao e
identificagdo lésbica, pois cada uma que abre esse armario o quebra, o destréi, ndo fez ou faz

sem antes ter construidos diferentes modos de resisténcia.
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4.1 Compulsoriedade heterossexual e descobertas: o processo da autoidentificacio l1ésbica

ou a exposicao do armario

Nao ¢ um processo linear a descoberta da orientagdo sexual. A partir de relatos em
comum coletados com as protagonistas, observamos que cada processo foi vivenciado de forma
particular e em periodos distintos da vida de cada uma. Assim, ndo ¢ também uma experiéncia
uniforme, apesar das constantes semelhancas que podem ser observadas, como apontaremos
adiante. No entanto, o que podemos considerar relevante € que obter a lucidez sobre ser Iésbica,
perpassa a compreensao que antes de anunciar o que se €, o armario ja estard ali como um
obstaculo a ser vencido (SEDGWICK, 2007). Ele esta presente para inibir, para impor limites
a exposicdo, para negociar relagdes familiares e comunitarias, para frear caminhos que podem
ser percorridos fora dos dominios impostos. Ele pode, at¢é mesmo, permanecer como escolha,
em muitos casos como uma protecdo, mesmo que seja baseado em um silenciamento, em
violéncias, em cerceamentos, mas se fara presente na vida de todas nds, pois a presungdo
heterossexual para todas, ¢ uma das mais fixas normas sociais das quais somos impostas (RICH,
2010).

A heterossexualidade compulsdria, como ja foi abordada anteriormente nessa tese, €
uma institui¢do politica, além de ser considerada essencialista e a-historica. Muitos esfor¢os
tém sido somados por diferentes tedricas e militantes feministas 1ésbicas para destituir esse
axioma. Esse essencialismo nao € expresso apenas por valores morais religiosos, eles foram,
inclusive, refor¢ados pela “medicina, psiquiatria e psicologia”, como afirma a antropdloga
Gayle Rubin (2012, p. 10). Ainda, segundo a Rubin, essa compreensdo se equipara as questoes
relativas de raga e de género, e que diferente da sexualidade, foram ao longo das ultimas décadas

compreendidas como construcdes sociais historicas.

E impossivel pensar com clareza as politicas da raga ou género porquanto estas
sao pensadas como entidades bioldgicas ao invés de construtos sociais.
Similarmente, a sexualidade ¢ inacessivel a andlise politica enquanto for
concebida primariamente como um fenomeno bioldgico ou um aspecto da
psicologia individual. A sexualidade ¢ tdo produto da atividade humana como
o sdo as dietas, os meios de transporte, os sistemas de etiqueta, formas de
trabalho, tipos de entretenimento, processos de produgao e modos de opressao.
Uma vez que o sexo for entendido nos termos da analise social ¢ entendimento
histérico, uma politica do sexo mais realista se torna possivel (RUBIN, 2012,

p. 12).
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Monique Wittig aborda no artigo “O Pensamento Hétero” (1980), que, por mais que o
estruturalismo, como corrente filosofica e cientifica, tenha se estabelecido através da analise da
linguagem como poder e que tudo ¢ cultura, o relacionamento heterossexual ainda ¢ a base para
a formulagdo de conceitos e de “leis gerais que reclamam de ser aplicaveis a todas as sociedades,

a todas as épocas, a todos os individuos” (p. 06). Ainda, segundo Wittig:

A consequéncia dessa tendéncia para a universalidade ¢ que o pensamento
hétero nao pode conceber uma cultura, uma sociedade onde a
heterossexualidade ndo ordenaria ndo sé todas as relacdes humanas mas
também a sua propria producao de conceitos e também todos os processos que
escapam ao consciente. Além disso, estes processos inconscientes sdo
historicamente cada vez mais imperativos naquilo que nos ensinam sobre nos
proprio(a)s através da instrumentalidade dos especialistas. A retérica que
expressa estes processos (e cuja seducao eu nao subestimo) reveste-se de
mitos, recorre ao enigma, caminha pelo acumular das metaforas, e a sua
funcdo é a de poetizar o carater obrigatoério do “seras-hetero-ou-nao-
seras” (grifos da autora, 1980, p. 04).

Sendo assim, ndo ¢ uma tarefa facil atravessar os limites impostos pela
heterossexualidade, pois uma série de sistemas sociais nos impde de forma compulsoéria a sua
existéncia. Isso, até mesmo, entre aqueles que se dispde a investigar e discutir a sexualidade,
como a psicanalise, por exemplo (WITTIG, 1980).

A imbricacdo género e orientagdo sexual ¢ uma outra questdo equivocada que reforca
tal essencialismo. Outros inimeros esforgos sdo feitos para reiterar que um nao determina o
outro e vice-versa. Ambos, como afirma Rubin, sao “sistemas de poder os quais recompensam
e encorajam alguns individuos ao passo que punem e suprimem outros” (2012, p. 44). No
entanto, essas consideragdes feitas ao longo das ultimas décadas, através de estudos,
publicagdes, politicas publicas e lutas, sdo, deliberadamente, insuficientes para grupos sociais
que se beneficiam do privilégio heterossexual e o utilizam para gerar maiores estratificagdes
sociais e, assim, seguem no topo dos sistemas hierarquicos de valores sexuais, como apresenta

Gayle Rubin.

Individuos cujo comportamento estd no topo desta hierarquia sdo
recompensados com saude mental certificada, respeitabilidade, legalidade,
mobilidade social e fisica, suporte institucional e beneficios materiais. Na
medida em que os comportamentos sexuais ou ocupacgdes se movem para
baixo da escala, os individuos que as praticam s@o sujeitos a presungdes de
doenca mental, ma reputagdo, criminalidade, mobilidade social e fisica
restrita, perda de suporte institucional e sangdes econdmicas (RUBIN, 2012,

p. 14)
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E devido a todos esses estratagemas, como bem explica Gayle Rubin, que o processo
entre a descoberta ¢ a anunciagdo da lesbianidade nos coloca em vulnerabilidade de diversos
modos e as suas vias nem sempre sdo escolhas voluntérias.

Entre as nossas protagonistas as trajetorias de vida de cada uma sdo distintas, com
expressivas diferengas geracionais, raciais e de sociabilidade. Pois, cada processo de
entendimento lésbico, por mais que seja individual, é também coletivo, pois se relacionam
diretamente com cada momento historico de nossa sociedade. Para Adrienne Rich, o continuum

lésbico pode incluir:

[...Jum conjunto — ao longo da vida de cada mulher e através da historia — de
experiéncias de identificagdo da mulher, ndo simplesmente o fato de que uma
mulher tivesse alguma vez tido ou conscientemente tivesse desejado uma
experiéncia sexual genital com outra mulher (2010, p. 35).

Sendo assim, para as mais jovens, por exemplo, as primeiras experiéncias afetivas e
sexuais foram ainda durante o ensino médio, para as mais velhas, isso s6 ocorreu apos a
formagao académica, consolidagdo profissional e apos o fim de casamentos heterossexuais.

Nas narrativas colhidas, todas apontaram que o despertar para o desejo sexual ja era
presente desde a infancia, porém, algumas s6 conseguiram elaborar esse entendimento apds
muitos anos. Magia Preta, por exemplo, como j& abordamos, nos conta rindo sobre a primeira
lembranga de sua lesbianidade aos cinco anos de idade. Outras, foram apontadas como sapatao
logo na infincia, pelo fato de cruzarem as fronteiras estabelecidas através dos esteredtipos de
género, como por exemplo, o ato de jogar futebol, sendo esse um esporte historicamente
conhecido por ser identificado como uma atividade masculina. Angela, a0 nos contar sobre sua
primeira experiéncia, relata que ja era apontada como Iésbica, sem antes mesmo compreender

o seu desejo afetivo sexual por mulheres:

(...)eu me sentia muito envergonhada por tentar entender o que ¢ que tava
acontecendo comigo, porque antes de eu ter essa experiéncia, eu ja era taxada
como sapatdo, como lésbica na cidade, uma cidade pequena, mas eu era taxada
por isso porque eu nunca fui tdo feminina, entdo eu era muito mais despojada
tal e a galera me achava muito machinho e eu jogava futsal e ai ja rola aquele
esteredtipo de “ah, porque futsal é esporte de menino, entdo se ela joga ela é
sapatdo”, enfim, ja fui muito apontada por isso, s6 que eu nao era né?! Ou ndo
sabia que era né? (ANGELA, 2019).

E importante considerar a relagio historica que se faz entre a pratica do futebol feminino
atrelada a lesbianidade. A Antropologa Claudia Samuel Kessler aborda essa questdao no artigo

“’Sao tudo sapatdo’: lesbianidades e heteronormatividade no futebol/futsal brasileiro” (2020).
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No qual, analisa pesquisas brasileiras sobre o assunto. Nesse sentido, ¢ valido destacar alguns
pontos que a autora aborda, como: algumas jogadoras brasileiras sdo pioneiras em visibilizar
orientagcdes sexuais homo/bissexuais no esporte, diferentemente dos homens que, até o
momento, s6 ha um caso publico®? de anuncia¢do de homossexualidade. Além disso, as
desigualdades de género entre mulheres e homens, no futebol, ao lado da lesbofobia, vém ao
longo dos ultimos anos sendo exposta, como mais uma manifestacdo do machismo em nossa

sociedade.

Embora a lesbianidade seja entendida por parte da sociedade como uma
expressao sexual anormal ou ininteligivel, é nos espacgos de praticas de lazer
e esporte que algumas mulheres se sentem confortaveis para se expressarem
de maneira mais livre. O futebol pode ser entendido como espago de expressao
contra-hegemodnica, com diminuicdo dos impactos e da feminilidade
tradicional (KESSLER, 2020, p. 54).

Assim, todas que praticam, ou desejam praticar, um esporte tradicionalmente
considerado masculino, como o futebol, ndo o fazem sem antes quebrar diversas barreiras
impostas pelos preconceitos. Essas divisdes de género referentes as brincadeiras e esportes ¢
um fato histérico que perpassou todas as trés divisdes temporais que estabelecemos como
critérios de escolha das entrevistadas. Maria Flor, mais velha que Angela 13 anos e que, assim
como ela, ¢ professora de Educacao Fisica, nos relata essa identificagcdo ja na infancia quando
era chamada de “Mulher-Homem” pelo fato de se destacar muito mais que seu irmao mais novo,
o qual a denunciava em casa para sua mae por estar jogando entre os meninos.

A trajetéria de vida de Maria Flor, também se cruza com a goleira de 10 anos chamada
Natasha, que a pesquisadora norte-americana Deborah Britzman apresenta em seu artigo “O
que ¢ esta coisa chamada amor: identidade homossexual, educagao e curriculo” (1996). Essa
garota teve a sua identidade de género questionada por um pai do time adversario, que a julgou,
pelo fato de jogar tdo bem e, que por isso ndo poderia ser uma menina, inclusive solicitou uma
inspecdo pessoal mesmo apos ter visto a certiddo de nascimento da jogadora em questdo. A
autora sugere que, em algum momento, Natasha vai ser parte de algum projeto pedagdgico que

(133

buscara “‘refeminizé-la,” recompensando-a se ela usar vestido, batom, e assim por diante, e

avaliando-a negativamente se ela ndo o fizer” (1996, p. 78). Maria Flor nos conta que, ao longo

32 Josh Cavallo, jogador da primeira divisdo do campeonato australiano se declara homossexual. Para mais
informacdes, ver matéria publicada pelo site Globo Esporte, disponivel em:
<https://ge.globo.com/futebol/futebol -internacional/noticia/jogador-da-primeira-divisao-australiana-rompe-tabu-
e-se-declara-gay-publicamente-orgulho.ghtml>. Acesso em 01 fev. 2022.
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da juventude, e quando estava cursando o ensino universitario, sentia a necessidade de cumprir

esse mesmo projeto:

(...)eu jogava futsal, jogava handebol, era atleta, as pessoas ja achavam que eu
era lésbica, todo mundo, todo mundo achava menos eu. E eu ficava muito
invocada, porque eu nao queria mostrar que era lésbica porque minha
mae ia morrer né, minha mae ia morrer, mas assim, eu sabia que minha mae
ndo ia morrer, mas eu sabia que ninguém ia me aceitar em casa, eu nao ia
mais pros almocos, pros jantares, ai eu fiquei preocupada com isso. (...)
todo mundo ja me discriminava, algumas pessoas que ndo eram lésbicas, que
eram héteros ja me discriminavam quando eu chegava, ja achavam que eu era
lésbica mesmo, mesmo sem ser né, mesmo sem ter beijado uma mulher na
boca, mas eu era lésbica, o pessoal “ah ndo sei o que, sapatdo”, vocé chegava
nos lugares e ficava aquela batidinha, sabe? Ai muitas vezes eu tentava me
vestir bem feminina, ai eu botava uma sainha, essas coisas bem frescas,

que ndo era muito o meu estilo, mas muitas vezes eu tinha que fazer isso pra
ndo chocar (MARIA FLOR, grifo nosso, 2019).

Nesse sentido, e a partir das contribuicdes tedricas feitas por Eve Sedgwick, e como ja
mencionado anteriormente na presente tese, como contribuicdo de nossa pesquisa,
identificamos que existem duas maneiras de constitui¢do do armario. A primeira € o armario
exposto, quando a pessoa, ao se distanciar dos esteredtipos de género que sao impostos, € ao se
assemelhar com o que se ¢ esperado pela identidade de género oposta, ¢ apontada como
homossexual, em uma relagdo direta e causal entre género e sexualidade. Assim, esse
apontamento pode ser utilizado para humilhar, constranger, controlar, desqualificar, ou seja,

como uma ferramenta de opressdo heterossexual. Desse modo, Sedgwick nos explica que:

Em muitas relagdes, sendo na maioria delas, assumir-se ¢ uma questdo de
intuicdes ou convicgdes que se cristalizam, que ja estavam no ar por algum
tempo e que ja tinha estabelecido seus circuitos de forga de silencioso
desprezo, de silenciosa chantagem, de silencioso deslumbramento, de
silenciosa cumplicidade. Afinal, a posicdo daqueles que pensam que sabem
algo sobre alguém que pode nao sabé-lo ¢ uma posicdo excitada e de poder
— seja que o que pensem que esse alguém nao saiba que ¢ homossexual, ou
meramente que conhecam o suposto segredo desse alguém (grifo da autora,
2007, p.38).

Desta forma, ao cogitarem a possibilidade dela e de outras terem uma homossexualidade
em potencial, ou mesmo precisando comprovar de modo documental e biologicamente que sao
mulheres, como no episdédio em tela, devido aos desvios feitos por elas mesmas diante do que
se ¢ esperado socialmente, essas pessoas sugerem que elas mantém um segredo, assim podem
usar desse jogo de denuncia, acusa¢do, apontamento e chantagem para deixa-las ainda mais

vulneraveis. Deborah Britzman nos diz:
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Essa confusdo entre género e sexualidade parece ser mais notada quando, por
qualquer razdo, certos corpos ndo podem ser facilmente “lidos” e fixados
como mais uma confirma¢ao dos discursos da universalidade e da natureza.
Estou chamando atengdo, aqui, para aqueles corpos que sdo vistos como
cometendo uma trai¢do a “naturalidade” e, portanto, a normalidade de género
e do sexo. A perturbadora questao “O que vocé ¢? Um garoto ou uma garota?”
pode também significar “O que vocé é? Um gay ou uma Iésbica?’. O
pressuposto universal — ao menos até que seja perturbado — é que “todo
mundo” é, ou deveria ser, heterossexual e que a heterossexualidade ¢ marcada
através de rigidos binarios de género (BRITZMAN, 1996, p. 76).

Desse modo, essa exposi¢ao pode ocorrer de forma sutil, velada ou mesmo direta, e os
seus efeitos podem ser ainda mais devastadores para aquelas que, ao experimentarem essa
opressdo, nao conseguirem vivenciar as possibilidades da descoberta de si. No entanto, e apesar
dessas violéncias, essas experiéncias podem ter efeitos contrarios, pois de tanto ser apontada
como homossexual, isso se torna uma questdo a ser resolvida, vivida, descoberta, o que nao
significa que deveriamos passar por isso para nos descobrirmos lésbicas. Vale ressaltar, mais
uma vez, que nao hd uma relacdo direta entre género e sexualidade, apesar das diferenciagdes
baseadas nas questdes de género entre mulheres 1€sbicas que podem ser percebidas através do

13

par historico “butch-fem”, sendo as “butch” consideradas masculinas e “fem” as femininas
(FALQUET, 2012), ou, aqui no Brasil conhecidas como “machonas/fanchonas” e “ladys”, entre
outras variagdes.

A experiéncia de ter o armdario exposto ndo significa que nao ocorrera o armario
imposto, sendo esse a segunda maneira identificada por nds, a partir dos dados de pesquisa
coletados em campo. O armario imposto corresponde a imposi¢ao de um retorno, mesmo apos
o0 ato de ter se assumido como lésbica em variados espacos institucionais e situagdes da vida
cotidiana. Isso significa dizer que, mesmo que a anunciacao seja feita para a familia, para a
comunidade, para os pares, ainda ocorrerdo situagdes nas quais tentardo fazer com que a mulher
lIésbica volte para o espaco simbdlico “do armario”, que seja invisibilizada a sua orientagao
sexual.

Esses dois tipos de armarios compdem esse estado opressivo que enfrentamos em
diferentes momentos da vida, e que se manifesta de diferentes formas, com a possibilidade de
coexistirem de modo imposto e exposto também. Doravante passaremos a narrar € analisar
situagdes narradas no campo, posto que reforcam e explicam os conceitos que sdo parte da
importante contribui¢ao com a qual este trabalho pretende colaborar para variados campos de

saber e suas interfaces, como Educacao, Comunicacao ¢ Saude.
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Ja mencionamos exemplos dessa imposi¢ao, aqui, em nossa pesquisa. Como o caso da
professora Cassandra, que foi solicitada pela dire¢ao da escola que trabalhava para bloquear as
suas redes sociais, pois as familias estavam reclamando porque viram fotos e momentos dela
com sua noiva. Ou, até mesmo, o caso que vivi recentemente, quando tentaram que eu me
silenciasse na faculdade que lecionava.

Ao ouvir Maria Flor falar sobre o seu medo desde a infancia, adolescéncia, juventude e
vida adulta, sobre o desapontamento ou mesmo a possibilidade de ser uma sujeita que tenha
que desertar da sua comunidade para ser o que sempre cogitou ser, me reconheci, mais uma
vez, em sua fala. Eu, Camila, s6 anunciei para minha familia que era uma mulher 1ésbica,
durante o velério do meu pai, pois tinha em mente que ao afirmar, anteriormente minha
sexualidade, o que todos ja sabiam, inclusive meu pai, seria uma informacao que poderia o
matar, assim, esperei que ele morresse para fazer isso. Audre Lorde explica muito bem como

1sso se traduz em nossas vidas:

(...)muitos gays e lésbicas vivem presos em seus medos, em seus siléncios, em
sua invisibilidade, e eles existem num vale triste de terror, atados a amarras
de conformidade. Para estes também pego sua compreensdo, pois também
sabemos que a conformidade ¢ tdo sedutora quanto destrutiva, além de ser
uma priséao terrivel e dolorosa (LORDE, 2020, p. 50).

Quem consegue quebrar o siléncio ndo estd imune em adentrar, em algum momento
novamente, um armario imposto pelo poder destrutivo da Igbtfobia. Porém, os distintos modos
de anunciacdo podem ser importantes referéncias para aquelas e aqueles que virdo a se anunciar
posteriormente, pois “precisam de nds como modelos, para saber que ndo estdo sozinhas ao
ousarem definir quem sdo fora do que ¢ aprovado pelas estruturas” (LORDE, 2020, p. 53).

Em cada entrevista realizada, diversas memorias foram acessadas através dessa busca
de como foi o processo de descoberta da lesbianidade, sio compreensodes elaboradas através do
tempo, sem, necessariamente, serem reconhecidas como tais naquele momento que estava
sendo vivenciadas. Assim, outros caminhos também nos foram apresentados que ocorreram
logo na infancia e na adolescéncia, como brincadeiras com bonecas, paixdes platonicas por
professoras e por artistas ou na busca por referéncias.

O socidlogo Michel Pollak no artigo “Memoria e Identidade Social” (1992), apresenta
que a memoria ¢ constituida de trés elementos: 1) os acontecimentos vividos pessoalmente ou
“por tabela”, ou seja, “vividos pelo grupo ou coletividade a qual a pessoa se sente pertencer”
(p- 02); 2) por pessoas ou personagens, que podem também estar ligadas direta ou indiretamente

as experiéncias que se teve, por exemplo, alguém que se tornou conhecida ou que nio tenha
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vivido necessariamente no mesmo tempo-espagco daquela pessoa; e 3) por lugares, que podem
ser geograficos ou afetivos, como, locais que se passou a infincia ou, até mesmo, aqueles que
ndo existem mais, mas que sdo compartilhados através das memorias do grupo que se sente
pertencer. A partir dessa constitui¢do, o autor apresenta duas caracteristicas da memoria, a
primeira ¢ que ela ¢ seletiva, pois ndo guardamos todas as lembrangas e que a mesma ¢ um

fenomeno construido. Assim:

A memoria também sofre flutuagdes que sdo fungdo do momento em que ela
¢ articulada, em que ela esta sendo expressa. As preocupag¢des do momento
constituem um elemento de estruturagdo da memoria. (...) em nivel individual,
quero dizer que os modos de construgdo podem tanto ser conscientes como
inconscientes. O que a memoria individual grava, recalca, exclui, relembra, é
evidentemente o resultado de um verdadeiro trabalho de organizagio
(POLLAK, 1992, p. 04).

Desse modo, as memorias que nos foram narradas contam sobre pessoas, lugares,
acontecimentos, podem ja terem sidos elaboradas e expressas anteriormente ou até mesmo
ativadas a partir das perguntas que fizemos. Elas também falam sobre auséncias, principalmente
de elementos representativos e identitarios, ¢ nos dizem como nossas historias de vida se
entrelagam através dos fatos que vivemos e que constroem o continuum 1ésbico expresso por
Adrienne Rich (2010). Nesse sentido, Michel Pollak apresenta que “a memoria é um elemento
constituinte do sentimento de identidade, tanto individual como coletiva” (grifo do autor, 1992,
p.05).

Christine Delory-Momberger (2016) diz que: “As experiéncias que vivemos acontecem
nos mundos histdricos e sociais aos quais pertencemos e trazem, portanto, a marca das épocas,
dos meios, dos ambientes nos quais nos as vivemos” (p. 137). Assim, a trajetoria das mulheres
1ésbicas ¢ demarcada pela heterossexualidade como sendo a referente, o padrdo, “o um”, da
qual as lésbicas e bissexuais seriam “o outro”, a dissidéncia, o contraponto. Desse modo, a
experiéncia advinda da heterossexualidade e da heteronormatividade compulsoria, imposta por
todo um conjunto de institui¢des sociais que passamos, possuem o poder de dificultar, limitar
ou mesmo inibir as nossas afetividades e desejos, assim como, nos faz questionar se somos
pessoas com problemas de interagdo social, pois ndo adequadas a uma esperada “normalidade”
que se ¢ conjecturada, buscamos respostas atreladas a isso, como podemos ver nesse relato de

Dandara:

(...)eu fui dar o meu primeiro beijo em um menino com 16 anos, vim ter
relacionamentos, relacdo sexual com homens a partir dos 20 anos, mas ¢
aquele processo, dos meus 20 aos meus 20 (aqui ela fica confusa com a idade),
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23, os meus 23 anos, deixa eu ver os meus 23, os meus 25 anos, eu me
relacionei com homens e tenho muito orgulho de dizer que eu nunca gozei,
sabe? (ela fala rindo) Entdo é aquela coisa, me relacionei e me apaixonei
inclusive, porque eram caras muito bons de cabeca, sabe? Pessoas sensiveis,
inteligentes, esforcados, mas ndo conseguia ¢ ai no momento inicial eu ainda
tinha aquela coisa assim, sera que eu tenho algum problema né, sera que
¢ um problema?! Porque eu nunca tinha me apaixonado também por uma
amiga, as minhas paixdes eram por professoras, mas que eu fazia uma leitura
também que era por uma questdo de intelectualidade. Eu me apaixonava por
aquela figura, que era uma figura de admiragao, entdo ficava entre a paixdo e
admiracdo muito junta ali né? (DANDARA, grifo nosso, 2019).

A relacdo entre admiracdo e paixdo ¢ comum em diferentes casos que nos foram

narrados. Neste caso, o que distingue é o ndo reconhecimento de um desejo advindo da

lesbianidade. E, Dandara s ir4 elaborar essa compreensao na vida adulta apos ter se relacionado

afetivo e sexualmente com a sua primeira namorada, a qual ja a enxergava com admiracdo ¢

que também era associada a uma distinta intelectualidade da mesma. Assim:

Na consciéncia individual, os fatos sociais que determinam as situagdes, as
interagdes, as trajetorias, tudo o que faz com que a vida de um individuo seja
atravessada completamente pelo social resulta da logica das experi€ncias
acumuladas e da forma propria que essas experiéncias imprimem ao
sentimento de si proprio e de sua existéncia (DELORY-MOMBERGER, grifo
da autora, 2016, p. 138).

Mafalda, outra protagonista, também menciona uma trajetéria bem préoxima a de

Dandara, quando menciona as auséncias de referéncias proximas de seu convivio social:

Bom, na infancia, na adolescéncia, ja tinha algumas situagdes que apontava
pra isso, mas eu nao tinha o entendimento em relagdo a esse conceito, que eu
era esse tipo de coisa, também por ser de uma familia de base catolica e
evangélica, dificultava ainda mais, ter esse entendimento, pensar nessa
possibilidade, era algo que nem deveria ser pensado, comega a partir dai e ai
o fato de passar no vestibular em Nazaré da Mata, morar em Recife, estudar
no interior, bem essa dindmica de ir e vir nos Onibus, vocé ter contato com
outras pessoas e estar distante de casa, meio que criava um ambiente propicio
pra vocé se reinventar em outros ambientes (...) (MAFALDA, 2019).

Essa auséncia de referéncias ligada as estruturas sociais as quais, anteriormente, estava

vinculada, geram essa auséncia de identificacdo 1ésbica em determinadas fases da vida, ja as

releituras dessas situagoes que ja apontavam indicios sdo feitas apos a reelaboracdo da memoria

e a partir da experiéncia com a lesbianidade. A respeito da relagao entre memoria e identidade,

podemos também citar a autora Deborah Britzman, quando diz que:
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Pensar a identidade significa ndo apenas ver esses elementos como efeitos
constitutivos das relagdes sociais e da historia, mas também como capazes de
rearticular o desejo e o prazer. Quando se trata de questdes de desejo, de amor
e de afetividade, a identidade é capaz de surpreender a si mesma: de criar
formas de sociabilidade, de politica e de identificacdo que desvinculem o eu
dos discursos dominantes da biologia, da natureza ¢ da normalidade (grifo da
autora, 1996, p.73).

Desse modo, se descobrir uma mulher lésbica ¢ um processo de reorganizagio
identitaria de si. Tanto Dandara, quanto Mafalda, s irdo ter os seus primeiros relacionamentos
com mulheres apods estarem cursando o ensino universitario, fato que as unem também nessas
trajetorias de vida. Dandara teve a sua primeira experiéncia apds viajar com uma colega de
turma para uma cidade do litoral, e a Mafalda por esse ir e vir entre Recife e Nazaré¢ da Mata
pra estudar. Em muitos casos, tomar distancia dos lugares que partimos nos possibilita termos
coragem, seguranca ¢ liberdade para vivermos essas primeiras experiéncias, Como veremos nos
proximos subtopicos, quando iremos falar dos transitos territoriais feitos muitas vezes por nos
mulheres 1ésbicas e os lugares de sociabilidades que vamos buscando, encontrando e
conhecendo durante esses percursos.

Cassandra, a mais nova das protagonistas, ¢ a Uinica entre todas que ndo teve nenhum
relacionamento heterossexual. Segundo ela, a sua primeira lembranca de se sentir apaixonada
por uma mulher foi aos 13 anos, através de uma atriz de uma novela juvenil, ela diz: “vocé
lembra de Rebeldes? Que vocé tava falando, tinha a Roberta de Rebeldes, que eu sentia que era
um pouco, talvez a mais e foi ai que eu percebi que eu era Iésbica. (...)foi uma crushzinha que
eu tive na atriz. Que até hoje perdura”. Criada apenas pela mae, ela nos conta que “(...)assim
que eu me assumi pra minha mae, me assumi pra todo mundo, porque s6 ela que importava no
caso”, sendo também a mais jovem entre as sete entrevistadas a ter se assumido 1ésbica para a
familia e comunidade. No entanto, ela nos relata que a mae sofreu, ao lado dela, preconceitos e
julgamentos ap6s sua ‘“saida do armario”, pois a mesma, a mae de nossa protagonista, era
também professora na mesma escola que a filha estudava, localizada em uma cidade pequena,
sendo mais um elemento que se agrega as dificuldades de sair do armario.

Por ultimo, temos Audre, que desde a adolescéncia era chamada de sapatdo pelos
vizinhos e estigmatizada pelo fato de fazer teatro desde muito cedo, como nos conta, mas que
s6 veio se relacionar muito tempo depois, com 35 anos de vida. Ela nos relata, rindo, que as

bonecas dela tinham relagdes 1ésbicas e que zombava de quem a apontava na rua como sapatio:
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(...)faziamos teatro e eu e Alice®® uma vez a gente tava andando em Surubim
né, andando na rua e de maos dadas, nés de maos dadas, ai alguém, alguém
chamou a gente de “sapatdo”, ai o que a gente fez? A gente parou uma em
frente da outra e deu uma bitoca e saiu gargalhando! A gente era
adolescente!(...) porque esse lugar de fazer teatro, esse lugar de irreverente é
muito interessante (AUDRE, 2019).

Nesse sentido, o armario exposto de Audre ndo ¢ mencionado como se ele ja existisse
em suas memorias, como se naquele momento ja estivesse ocorrendo esse processo da
descoberta da sua orientagdo sexual, mas pelo fato de se sentir vulneravel por ser uma garota
artista, negra e da periferia da sua cidade, como nos afirma. No entanto, ela também nos diz
como enxerga o fato de ndo ter vivenciado logo cedo a lesbianidade: “Eu fico imaginando o
quanto as pessoas que estdo enquadradas nesse ideal, dentro da heteronormatividade(...) eu
consigo fazer o exercicio de alteridade, de perceber como as pessoas estranham”. Esse

estranhamento ¢ citado por ela, também, quando tem a sua primeira experiéncia lésbica:

(...)quando a pessoa chega e de fato né, chega e diz pra vocé e vocé se vé assim
frente a frente, boca a boca e ¢ de verdade (risos), e ¢ de lingua, ai vocé: opaaa!
Vem, vem, as coisas vém porque ¢ um dado... ¢ algo novo, tem estranhamento,
eu imagino que como vocé... como ¢ que ¢ uma igual, como... mesmo com
todas as formacgdes, com toda liberdade, com todas as vivéncias nessa
diversidade, ainda me chegou, ainda me chegou o estranhamento (AUDRE,
2019).

Ela nos diz isso, pois como j4 foi dito em sua apresentagdo, no capitulo anterior, ela ¢
uma mulher que ja fazia parte de diversos movimentos sociais, desde o movimento estudantil
na universidade, até o movimento feminista. E, por mais que ja tivesse um acesso a espagos que
ocorriam relacdes afetivo-sexuais entre mulheres, discussdes etc. A experiéncia de beijar outra
mulher ¢, de fato, um dado novo e significante na vida dela, e acreditamos que na vida de todas
nods que conseguimos atravessar os limites impostos. Entre estes estranhamentos, identificagdes,
falta de referéncias, muitos caminhos sdo tragcados para se afirmar mulher Iésbica. Sdo processos
de reconhecimentos atrelado as experiéncias que nos coloca frente a frente a outra mulher, que
mobiliza desejos e paixdes e que desestabiliza sistemas politicos.

Como afirmamos, no inicio desse subtdpico, o processo de descoberta, de lucidez da
orientacdo sexual ndo ¢ uniforme, ou vivenciado de forma evolutiva por todas as pessoas, pois
antes de nascermos, a estrutura da heterossexualidade compulséria j4 estd presente. A
heteronormatividade ja demarca, de forma naturalizada, o que seremos, sendo apenas a

identidade de género uma possivel surpresa, mas, que desde o momento da descoberta da

33 Alice é um nome ficticio, ela é irma de Dandara.
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genitalia, através de exames, por exemplo, ja nos ¢ imposto todo um sistema de normas sociais
que deverdo ser cumpridas por aquelas e aqueles que detém a tutela sobre nos e que, seremos
também, informadas e reguladas por toda a vida por diferentes institui¢des sociais.

Diante disso, entender que a orientagdo sexual compde parte da nossa identidade ¢
reconhecer que a mesma nao ¢ um elemento fixo e imutdvel, mas, antes de tudo, que ¢ uma
imposi¢ao e que a (re)negociagao dela é possivel, diante das experiéncias que teremos ao longo
da nossa trajetoria, das buscas voluntdrias e involuntdrias para conhecer esses novos caminhos,
podendo ser movidas pelo amor, desejo, afeto, mas também pelas incertezas, medos e
insegurancas que ora beiram esses percursos de descobertas. Ora, sdo barreiras que nos
impedem de prosseguir aos lugares que desejamos chegar. Todas que contaram sobre onde
passaram, por onde percorreram, nao fizeram isso sem antes contestar modelos hegemonicos e
de construirem, ndo apenas em nivel individual, mas também em nivel coletivo, novas estradas

para muitas que ainda se somardo a nds mulheres Iésbicas.

4.2 Transitos territoriais: trajetorias de anunciacdo e construcdes identitiarias das

lesbianidades

A escrita dessa tese ¢ marcada pelo caminhar, pelo movimento nao linear entre idas e
vindas, pelos percursos, trajetos, estradas. S3o passos € rumos que nos fizeram andar por mais
de 3.000 quiléometros entre os encontros que nos permitiram conhecer cada protagonista
presencialmente e elaborar as compreensoes aqui presentes. No entanto, essa distancia ¢ s6 uma
pequena parte comparada a tantas outras trajetdrias que todas nos percorremos, individual e
coletivamente, que nos permite outros encontros nao-presenciais, mas que sdo afetivos, de
experiéncias, resisténcias e saberes.

Para muitas de nos, partir do nosso local de origem ¢ a Unica via possivel para sermos
quem somos, e, muitas vezes, ¢ um caminho sem volta, com uma passagem sé de ida. O
processo de descoberta da lesbianidade tem diversos pontos em comum nas narrativas que
ouvimos e nas nossas também, como ja afirmamos, entre elas estdo os transitos territoriais,
sendo esta uma compreensao possivel a partir do didlogo com o artigo “Topografias Feministas:
uma teoria das mulheres em movimento” (2021), escrito por Daniela Auad e Claudia Regina
Lahni, como ja citamos anteriormente, no dossi€ Feminismos e Lesbianidades em Movimento:
a visibilidade como lugar, publicado na Revista de Estudos Feministas.

Nesse sentido, a professora Daniela Auad, com sua co-autora, a professora Claudia

Regina Lahni destacam o conceito de topografias feministas, como:
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[...Juma teoria das mulheres que ndo se localizam e ndo sdo localizadas, essa
contra-cartografia — na melhor inspiragdo da cangdo em que se entoa “vocé
ndo me pega, vocé nem chega a me ver” — ndo nega o territorio, as origens, as
ancestralidades, as geolocalizacdes, as naturalidades, antes, as ressignifica
como elementos politicamente contextualizados em trinsitos, andangas e
caminhos de mulheres que, ao existirem em suas espacialidades, promovem
justigas epistémicas e académicas (grifo das autoras, 2021, p. 02).

Desse modo, a partir da abordagem acima, € possivel afirmar que as mulheres 1ésbicas
constroem diversos transitos territoriais para buscar, conhecer, identificar, vivenciar e ter a
liberdade de ter as primeiras experiéncias lésbicas. O grifo aqui presente na expressao transitos
territorias expressa a potencialidade de desdobramento da definicdo do conceito de topografias
feministas, a partir do qual podem surgir variadas figuras que simbolizem a dindmica das
interagdes e socializacdes das e entre as mulheres 1ésbicas, de modo a ofertar fortalecimento e
fundamento teodrico conceitual para agdes diretas conta a lesbofobia e a misoginia. Talvez uma
sociedade com mais equidade para as mulheres Iésbicas, com mais justi¢a social, ndo seja algo
tao distante, muito menos seja um andar a esmo, indo ao encontro de algo de modo espontaneo.
Ao contrario, os direitos das mulheres lésbicas compde uma importante frente contra a
misoginia e, portanto, fortalecimento de todas as mulheres, incluindo as heterossexuais,
bissexuais e todas as pessoas que sdo percebidas com sexualidades e identidades dissidentes,
como as pessoas transexuais, nao binarias e as travestis. Por essa razao mencionamos transitos
territoriais, que fazem encontrar diferentes sujeitos/as/es, a partir desse dialogo com o conceito
de topografias feministas.

Este mesmo conceito também foi explorado para analise no artigo: “Professoras,
feministas e 1ésbicas: Um continuum de saberes na educacdo basica”, o qual esta pesquisadora
escreve, ao lado de sua orientadora (AUAD; ROSENO, 2021). Neste texto, se desdobram

aprofundamentos epistemologicos que enriquecem a elaboragdo desta tese, sendo assim:

Académicas e militantes nos conduzem a confeccionar o que denominamos
como parte de uma teoria das mulheres em movimento, correspondente a
variadas topografias feministas, que dizem respeito a uma teoria sobre
mulheres que ndo se localizam e ndo se deixam localizar, posto que, no Ambito
dessa abordagem, localizar seria limitar trajetorias, interditar caminhos e
restringir presengas em searas que sao representativas, fortalecedoras e que
nos permitem ser livres, lidas e autdnomas (AUAD, ROSENO, grifo das
autoras, 2021, p. 64215).

Nesse sentido, nds destacamos que ndo se trata apenas de um movimento de
deslocamento geografico, mas de constituicdo de nossas subjetividades, as quais se colocam
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ora em refigio das afetividades, ora em migracdes das paixdes, ora em ocupagdes dos
sentimentos e sensacoes.

Desse modo, damos énfase, também, nesse topico os caminhos e as lutas para conquistar
a saida do armario, o respeito dos familiares e da sua comunidade e o reconhecimento politico
das nossas existéncias.

No subtdpico anterior, abordamos a descoberta da orientacdo sexual e os tipos de
armarios que conseguimos identificar, mas que, muitas vezes, ndo representam a saida dos
mesmos. Sair desse lugar de silenciamento, de medo, violéncias, constrangimentos, suspeitas,
coergdes, ¢ um processo nao homogéneo, mas que permanece estrutural. Para muitas de nos,
quais amarras precisaram ser rompidas? Quais forcas foram destinadas para anunciar ser uma
mulher 1ésbica? Houve escolha ao sair da casa dos seus familiares? Ir atrds da formacao
profissional para obter independéncia financeira e, assim, se anunciar uma mulher 1ésbica era
0 uinico caminho possivel? Buscar as primeiras paixdes em lugares longinquos?
Desterriteriolizar para se localizar? S3o questdes que nos levardo as diversas trilhas
reconhecidas como necessarias, mas que poderiam ser, até mesmo, dispensaveis, caso nao
tivéssemos que lutar contra a lesbofobia presente em nossa sociedade, como também, combater
as tentativas de apagamento de nossas existéncias nos lugares que ocupamos.

Comecamos a narrar, alguns desses caminhos trilhados pelas diversas protagonistas,
através de Angela, que, como ja comentamos, teve o armario exposto logo muito cedo na sua
vida, foi apontada pela vizinhanga como sapatdo por jogar futsal e construir uma rede de
amizades com as colegas que também praticavam o esporte. Ao nos contar sua trajetoria, ela
relata uma agressdo que sofreu do seu pai por consequéncia dos boatos que existiam em sua

cidade:

(...)quando ele chegou em casa foi uma “R& Bordosa”, ele ja chegou me
atacando, me batendo, me agredindo, e ai foi quando eu discuti com ele e disse
que iria sair de casa né, que eu nao tinha vergonha de andar com as minhas
amigas, ndo me importava do que elas gostavam, do que elas eram e eu sabia
0 que eu era, que naquele momento na minha cabega eu era hétero ou bi ou
sei 14, ndo tava nem me importando o que eu era, tava vivendo a minha vida
(ANGELA, 2019).

Nesse episodio, Angela prometeu ao seu pai que sairia de casa, e assim o fez, logo apds
a formatura’* do Ensino Médio. Esse depoimento nos informa que, antes mesmo da

compreensao de ser quem somos, pois, Angela ainda ndo tinha nem ao menos a compreensao

34 Em muitas cidades pequenas, ¢é tradi¢do a conclusdo do Ensino Médio ser comemorada nos moldes de grandes
eventos como formaturas em clubes e casas de festas.
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real da sua orientagcdo sexual, corremos o risco de sermos violentadas, privadas de amizades e
de apoio.

A saida motivada pela violéncia sofrida compde a trajetéria da lesbianidade de Angela
e de diversas outras mulheres 1ésbicas, que, necessariamente, ndo precisaram passar pela
agressao fisica, mas que sao violentadas de diversos modos ao longo desse processo. No dossié
sobre lesbocidio no Brasil: de 2014 até 2017, além dos assassinatos registrados motivados pela
lesbofobia, sdo registrados também o suicidio de 33 mulheres Iésbicas, sendo a maioria na faixa
etaria de 20 e 24 anos, com uma incidéncia maior proximo aos 19 anos. Esse dado nos diz que
justamente nessa idade, que se encontrava Angela ao sair de casa, é o periodo em que ocorrem
mais suicidios de mulheres 1ésbicas, pois diante da inadequagdo ao que se ¢ esperado e pelas

distintas expressoes de violéncias, muitas jovens retiram as suas proprias vidas.

O suicidio € observado em todas as fases da vida a partir da adolescéncia e em
todas as categorias de 1ésbicas, nas diversas regides e classes sociais. E certo
que a inadequacgdo gera um acumulo de frustragdes que podem levar & uma
falta de interesse pela propria existéncia. Os indices de suicidio de lésbicas na
fase da adolescéncia, fase esta em que se espera das pessoas que elas assumam
uma vida sexual publica, por meio do engajamento em relacionamentos que
culminem na formacgdo de familias. Determinados aspectos preconceituosos
associados a condi¢ao lésbica podem ser justamente as causas principais para
o alto niumero de suicidios entre 1ésbicas jovens (PERES, 2018, p. 31).

Assim, muitas jovens recorrem a esse ato como a unica via possivel diante das
opressodes vivenciadas. Como ja mencionei no item 1.1 “Autobiografando: a narrativa de si
como pretexto para essa pesquisa”, eu fui uma das jovens que pensou diversas vezes em retirar
a minha propria vida, quando eu, Camila, tinha entre 17 e 18 anos. Mas, que, assim como
Angela, decidi lutar pela vida, mudando de cidade e buscando, através da formagao profissional,
alicerces para me anunciar no mundo.

No artigo: “A pesquisa (auto)biografica: por uma hermenéutica descolonizadora”
(2016) de autoria da pesquisadora Maria da Conceigdo Passegi, ja citada anteriormente aqui,
nesta tese, através de outros textos. A autora trata da relag@o entre esse tipo de pesquisa e a sua
relacdo com a hermenéutica feminista, colaborando para a compreensdo que temos da
importancia entre narrar, ouvir, expressar-se € como isso contribui para a nossa busca por

emancipacao, o que nos aproxima de cada narrativa registrada. Sendo assim:

Toda narrativa autobiografica implica a inser¢do de quem narra no mundo da
vida, e estd, portanto, marcada pela alteridade, pela voz do outro, pelo lugar
do outro e o lugar que ocupamos na vida do outro e no seio de uma
comunidade. Toda narrativa autobiografica tem uma dimensao teleologica: ela
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se faz em funcdo de um devir em construcdo. A interpretacdo que se alicerca
no presente, busca raizes e motivagdes no passado que se tornam utéis para
reiventd-lo, adequendo-o a um projeto de vida futuro. Uma hermenéutica
descolonizadora interroga-se sobre como se operam a mudanga, a
transformacdo ¢ como se da a travessia da tradicdo para a inovagdo, da
sujeicdo para a emancipacdo, da submissdo ao empoderamento (PASSEGI,
2016, p. 307).

Por isso que, ao adotarmos como metodologia a pesquisa (auto)biografica, tinhamos o
entendimento que essas historias poderiam ser fontes para encontrar caminhos para o
fortalecimento das nossas vidas, saberes advindos das lutas e das experiéncias que, ao serem
identificados e registrados através da escrita, tornam-se também, acessiveis por parte de quem
os buscam e sdo reconhecidos por quem também ja percorreu esses trajetos.

A construgao de alicerces econdmicos, da busca pela independéncia financeira, ¢ um
dos principais pontos apresentados para a anunciagdo da lesbianidade. A dependéncia
econdmica nos coloca sob o julgo alheio de quem dispde do nosso sustento e esse ¢ um dos
maiores passos para que todas noés pudéssemos garantir uma possivel seguranca e liberdade.

Desta maneira, a formagao profissional, através do ensino universitario, foi destacada
como um dos principais caminhos para garantir uma pretensa estabilidade financeira. Angela,
por exemplo, mudou da sua cidade natal e ingressou em uma universidade privada em Maceio,
o que somente foi possivel através de politicas publicas educacionais como o Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES) e do Bolsa Atleta, um programa interno
da institui¢do que concedia descontos nas mensalidades. Assim, com o financiamento e a
diminui¢ao do custo da mensalidade, ela conseguiu permanecer na universidade e, hoje, a sua
principal fonte de renda é vindoura da docéncia possibilitada, justamente, pela sua formagao
universitaria.

Todas as outras protagonistas também tiveram acesso ao ensino superior, algumas em
periodos mais recentes, outras nos fins da década de 80 e inicio dos anos 90. O que todas
relataram ¢ que, mesmo em periodos historicos distintos, ndo tiveram acesso a uma formagao
especifica em gé€nero e orientagcdo sexual, assim como, politicas afirmativas especificas ao
acesso e permanéncia de mulheres 1ésbicas no interior das universidades.

Essa primeira questao foi, por nds, explorada através das entrevistas e abordaremos no
préximo capitulo ao tratar da formagdo docente, ja a segunda, referente a politicas de agdes
afirmativas de acesso e permanéncia ndo tinhamos elencado em nosso roteiro semiestruturado,
mas sdo questdes bastante pertinentes. Tais reflexdes foram aprofundadas por outras
pesquisadoras, a exemplo do artigo: “A interseccionalidade nas politicas de acdo afirmativa

como medida de democratiza¢do da educacao superior”, publicado na Revista Cientifica Eccos,
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em 2018 e, escrito pelas pesquisadoras 1ésbicas feministas pela minha-orientaderaDra. Daniela
Auad e Ana Luisa Cordeiro.

Nesse artigo, as autoras abordam o processo histérico da implementagdo de politicas
afirmativas, como as cotas raciais para negras, negros, indigenas e quilombolas, seguida de sua
ampliacdo para pessoas com deficiéncias e pessoas trans, como ocorreu especificamente em
2017, na Universidade Federal da Bahia. Assim, elas tratam do ingresso dentro das
universidades de diversos grupos subalternizados, o que consideram importante, principalmente
por esse espago ser historicamente ocupado por grupos privilegiados, como homens brancos,
heterossexuais, cristaos, classe média alta ¢ do meio urbano (AUAD; CORDEIRO, 2018). No
entanto, destacam que ha de se considerar ndo apenas o acesso, mas principalmente as
condigdes para permanéncia de mulheres negras cotistas lésbicas e bissexuais, grupo focalizado

nesse texto. Desse modo:

A presenca de intelectuais negras 1€sbicas e bissexuais no espago universitario
representa resisténcia aos padrdes estabelecidos, um caminho legitimo de
construgdo de uma sociedade democratica e plural para todas as pessoas, € ndo
apenas para as mulheres negras lésbicas e bissexuais. [...] Nessa direcdo, a
Administracdo Superior, em suas varias searas de gestdo, seria convocada a
implementar ac¢des afirmativas que previnam as discriminagdes, promovam a
sensibilidade de toda a comunidade académica e suscitem mudanga de
praticas, politicas e atitudes. Esse dialogar com coragdes e mentes, a partir de
politicas afirmativas, seria uma maneira, sendo a melhor maneira, de a
universidade se reiventar (AUAD; CORDEIRO, 2018, p. 04).

Ao considerar a formagao universitaria como um caminho para a afirmagdo das nossas
identidades e existéncias, um caminho para se obter um diploma e uma profissao, esse espago
ainda necessita avangar diante da construcao de politicas afirmativas de acesso e permanéncia,
considerando, priotariamente nossas interseccionalidades, como Daniela Auad e Ana Luisa
Cordeiro destacam nesse texto. Pois, se consideramos que, esse € um passo dado por muitas de
nos para garantir, de certo modo, seguranca, autonomia e liberdade, pois necessitamos dessas
qualidades para enfrentar uma sociedade lesbofobica, ha de haver uma maior preocupagio e
destinar mais energia e compromisso por parte de quem gere esse espaco com todas nos que
buscamos emancipagdo através da universidade.

Mesmo diante dessas questdes colocadas por nos, a Universidade ¢ um local que, muitas
relataram o acesso a meios de socializacdo que lhes permitiram experiéncias relacionadas a
sexualidade. Mafalda, ¢ uma dessas protagonistas que nos conta como as suas primeiras
relagcdes com mulheres foram possiveis através do transito semanal que fazia de uma cidade

para outra para estudar. Ela nos diz:
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[...]1a era minha Passargada, 14 eu poderia ser o que eu quisesse sem 0 peso
familiar, 14 eu tava me descobrindo, tava me reiventando. Entdo quando eu
entrei na universidade eu estava com 23 a 24 anos, 23 anos aproximadamente,
entdo foi nesse periodo de universidade que eu tive o meu primeiro
vislumbre e envolvimento homoafetivo. E a partir dai eu percebi a minha
identidade, conheci outras pessoas, conheci o pessoal do LUAS, que era um
grupo ativista aqui de Pernambuco que me acolheu, me fortaleceu, que
inclusive a proposta era essa, acolhimento e fortalecimento da visibilidade
lésbica. Entdo comecei a ler a respeito, conheci meninas, fiz amizades, entdo
eu encontrei 0 meu povo, a minha origem (MAFALDA, grifo nosso, 2019).

Esse encontro € possivel através desses movimentos que nds mulheres Iésbicas fazemos,
nessas variadas topografias feministas que nos possibilitam obter esse sentimento de
comunidade, através da identificagc@o, desse reconhecimento, do sentimento de pertencimento,
bem expresso nas ultimas palavras desse depoimento de Mafalda. E, apesar das constantes e
significativas diferengas entre nés, como fazemos sempre questdo de reafirmar, para nos ¢
bastante significativo encontrar esse local de acolhimento e pessoas que estarao do nosso lado.
Audre Lorde traz uma importante consideragdo sobre isso, sobre comunidade, diferencgas,
reconhecimentos e identidades, no texto “As ferramentas do senhor nunca derrubardo a casa-

grande”, quando diz:

Como mulheres, fomos ensinadas a ignorar nossas diferencas, ou a vé-las
como causas de desunido ¢ desconfianga, em vez de encara-las como
potenciais de mudanca. Sem comunidade nfdo ha liberta¢ao, apenas o mais
vulneravel e temporario armisticio entre uma mulher e sua opressdo. No
entanto, comunidade ndo deve implicar um descarte de nossas diferencas, nem
o faz de conta patético de que essas diferencas nao existem. Aquelas entre nos
que estdo fora do circulo do que a sociedade julga como mulheres aceitaveis;
aquelas de nods forjadas nos cadinhos da diferenca — aquelas de nos que sdo
pobres, que sdo lésbicas, que sdo negras, que sao mais velhas — sabem que a
sobrevivéncia ndo é uma habilidade académica. E aprender a estar s, a ser
impopular e as vezes hostilizada, e a unir for¢as com outras que também se
identifiquem como estando fora das estruturas vigentes para definir e buscar
um mundo em que todas possamos florescer (LORDE, grifo nosso, grifo da
autora, 2019, p. 137).

Desse modo, Mafalda relata que o grupo LUAS - Liberdade, Unido Afetiva Sexual das
Mulheres Lésbicas e Bissexuais, foi importante para ter esse entendimento, porque ela ja
percebia seus desejos homoafetivos, ja buscava identificagdes, mas as imagens sobre ser
lésbica, que ela tinha acesso, estavam atravessadas por desigualdades raciais e de classe. Para
ela, existia uma diferenca entre ser Iésbica e ser sapatdo, a primeira era a mulher branca,

feminilizada, classe média alta, que morava no condominio e que frequentava espacos de artes,
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de exposicdes e livrarias. J& a sapatdo, seria a mulher preta, considerada masculinizada, do
suburbio, estigmatizada pela sua comunidade e que ndo acessava esses espagos de cultura e
lazer citados.

Assim, por ser uma mulher suburbana, autoidentificada como parda, considerava estar
distante da identidade lésbica que ela julgava ser mais aceita socialmente, e ndo gostaria de ser

identificada através do outro pélo identitario que ela nos apresenta. Dessa forma, ela nos relata:

[...]ele (LUAS) foi importante para dar o embasamento tedrico mesmo,
emotivo, esse tipo de coisa, as discussdes la eram sobre visibilidade,
lesbianidade, feminismo e tal. Antes disso o que é que eu entendia: que as
mulheres brancas, que as mulheres lésbicas das quais eu tinha referéncia, eram
de outra classe social e eram brancas, entdo essas pessoas eram bem aceitas
na sociedade. Enquanto as de bairro, a do bairro que eu morava e as que eu
conhecia de escolas eram estigmatizadas, eram sapatdo. [...Jeu percebi que eu
queria ser esse tipo de lésbica, ndo pela branquela, sabe?! ndo pela cor, nio
pela branquitude que esse pessoal representava, mas pela autonomia de ir e
vir, sem ta pedindo licenga ou permissdo a ninguém (MAFALDA, 2019).

Consequentemente, que para muitas de nds, é tdo importante esse pertencimento de
comunidade, pois como Audre Lorde (2019) diz, sem ela ndo ha libertagdo. ApoOs esses
encontros em grupo, Mafalda fortaleceu a sua lesbianidade e conseguiu um estagio remunerado
quando estava cursando o 5° periodo da faculdade, conquistou, aos poucos, sua autonomia
financeira, reuniu esforg¢os para contar para toda sua familia sobre ser uma mulher 1ésbica e saiu
da casa dos seus pais, mesmo que ainda morando na mesma cidade. Apos ter concluido o curso
universitario, e ter uma maior estabilidade financeira, ela nos diz como isso teve acdo no

fortalecimento da sua identidade 1ésbica:

A partir do momento que eu me formei, que eu fui trabalhando, que eu fui
construindo, que eu comprei minha casinha, essa certeza ou essa visibilidade
ela vai aumentando, porque ninguém vai entrar na minha casa e dizer que eu
estou certa ou errada, porque eu estou em minha casa, ¢ uma questdo de que
eu acredito que nds, lésbicas, a gente parte do principio que para ser visivel a
gente primeiro tem que ser, existir, fincar os pés no chdo, a gente primeiro tem
que ter, mas ndo esse ter de ostentar, a gente tem que ser autdbnoma pra poder
vivenciar isso (MAFALDA, 2019).

Mafalda nos relata, desse modo, um processo emancipatério, especifico das nossas
trajetorias Iésbicas, obtendo essa autonomia através da independéncia financeira e da conquista
de sua casa propria. Esse depoimento nos leva ao que Eve Sedgwick diz, que nds temos que
construir mesmo tardiamente e com dificuldades e “a partir de fragmentos, uma comunidade,

uma heranga utilizavel, uma politica de sobrevivéncia ou resisténcia” (2007, p. 40) e, dessa
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forma, que vamos reconhecendo trajetorias, experiéncias, lugares de fortalecimento e
libertagao.

Dandara, outra protagonista que mora em Recife, também constréi caminhos muito
proximos ao de Mafalda, apesar de ter saido da casa dos seus familiares muito antes de se
descobrir uma mulher lésbica. Nascida em uma comunidade periférica da capital
pernambucana, ela nos conta que decidiu sair desse local, pois o espago representava muitas
violéncias para ela. Desse modo, o seu transito territorial era parte de uma busca de viver
melhor. Além disso, ela ja tinha conquistado a sua autonomia financeira antes de se relacionar
com sua primeira namorada, o que lhe garantiu uma maior seguranga econdémica, como nos

conta, quando questionada sobre a relagdo com sua familia:

[...]é muito interessante a minha relagdo com a minha familia, eu acho que ¢
porque eu sou uma pessoa meio séria, sabe, e muito independente, eu sei que
todo mundo sabe, mas ninguém nunca me pergunta nada, chega na minha
casa, chegava na minha casa com minha esposa 14, o quarto montado,
[...]Jninguém nunca me perguntou, eu respondo que eu ndo to pra dar satisfacao
da minha vida a ninguém “ah...” ndo, se me perguntar “¢ o que tua?”, vai ouvir,
se voc€ ndo perguntar € porque vocé nao quer respostas, né? (DANDARA,
2019).

Novamente, vemos a relagdo intrinseca entre autonomia financeira e afirmagao da
lesbianidade perante os familiares, que no caso dela, ndo precisa ser necessariamente uma
anunciacdo explicita, mas que, diante das condi¢des financeiras dela, e de sua emancipacao
familiar, ndo possibilita que haja intervengdes por parte desses sujeitos que compdem o tecido
familia sobre a sua vida, por isso que se torna tdo importante para nds essa conquista. Assim,
esse siléncio, por parte de sua familia, relatado por Dandara, é considerado por ela de forma
benéfica, pois ndo gera intromissdes em sua vida pessoal.

Outras possibilidades de transitos e caminhos que sdo percorridos s3o frutos também de
relagdes amorosas, de construcdo de amizades, de lugares de sociabilidade e por buscas por
elementos identitarios. O esteredtipo popular que Iésbicas costumeiramente mantém
relacionamentos a distdncia, por exemplo, aparece nas narrativas de algumas das entrevistadas.
Maria Flor, depois de mais de trinta anos ocultando a sua orientagcdo sexual, com receio das
reagOes da sua familia, viaja mais de 8.000 km para encontrar a sua primeira namorada que
conheceu pela internet e que morava na Coldombia. Chegamos a rir bastante durante esse trecho
da entrevista, pois se ja nao bastasse esse tempo todo que ela tentou encobrir a sua orientagao
sexual, com receios das retaliagdes que poderia sofrer, ainda encontrou uma outra dificuldade

que ¢ se relacionar com uma mulher de outro pais. Ela nos conta que a relagdo ndo durou muito
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tempo e logo ap6s conheceu sua atual esposa, que também morava distante, em Sao Paulo, mas
que se mudou para Recife para se casarem.

No caso dessa protagonista, ndo ¢ apenas um refor¢o de um estereo6tipo, sdo os contextos
sociais e os lugares de sociabilidade que ela frequentou, durante toda a sua vida adulta, e que

ndo possibilitavam o encontro de outras mulheres Iésbicas proximas a ela. Ela nos diz:

[...]Jera muito complicado pra mim, como eu sempre namorei com homens, eu
ndo tinha quase nenhuma amiga (1ésbica) da minha idade, tinha, mas ja tinha
sido muito distante que foi na época da faculdade né? Entdo eu nao tinha, eu
ndo saia com as meninas... ou tinha amiga hetero ou tinha amigos, ai ficava
meio complicado pra mim, pra paquerar assim (MARIA FLOR, 2019).

A dificuldade que Maria Flor tem em localizar outras mulheres lésbicas em sua cidade,
nao ¢ devido a inexisténcia desses lugares que possibilitariam esses encontros, mas foram os
modos de socializag@o heternormativa que ela fora imposta, por um longo periodo da sua vida.
A existéncia de locais como bares, boates, casas, que possibilitam o encontro de l€sbicas e que
permitem a demonstracdo de afetos e desejos, assim como, a articulacdo de pautas politicas,
sempre existiram e resistiram ha inimeras repressoes sociais € institucionais.

A pesquisadora Nadia Nogueira apresenta no artigo “Cddigos de Sociabilidade Lésbica
no Rio de Janeiro dos Anos de 1960 (2005), uma cartografia urbana de uma subcultura lésbica
que foi possivel ser identificada através de entrevistas de aproximadamente 20 mulheres que
vivenciaram esse periodo. As entrevistadas relataram a existéncia de boates, bares, casas, que
eram locais de encontros, além de diversos codigos que eram utilizados (e ainda sdo) para
reconhecer as “entendidas”, como elas costumavam ser chamadas. Vestimentas, como o terno
e 0 sapato mocassim ¢ um dos exemplos apresentados no artigo.

Em um dos bares frequentados por mulheres Iésbicas, em S3o Paulo, na década de 80,
o Ferro’s Bar, o fato historico que originou o Dia Nacional do Orgulho Lésbico, celebrado no
dia 19 de agosto, como nos apresenta a pesquisadora Luana Farias Oliveira (2018) no artigo
“Quem tem medo de sapatao? Resisténcia lésbica a Ditadura Civil-Militar (1964-1985)”. Nesse
espago, além dos encontros casuais que existiam, as militantes do Grupo de Acao Lésbico
Feminista (GALF) vendiam o boletim Chanacomchana elaboradas por elas. Apos a expulsao
das participantes do coletivo, feita anteriormente pelo dono do estabelecimento, elas se
organizaram e invadiram o bar, no dia 19 de agosto, promovendo uma intensa manifestacao
contra a lesbofobia sofrida. Esse acontecimento se deu no ano de 1983, quando nosso pais ainda

estava vivendo sob um governo civil-militar, com intensas repressdes aos movimentos sociais.
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Outro artigo que trata sobre os lugares de socializagdo que nds mulheres frequentamos
¢ o de Suely Aldir Messeder: “Quando as lésbicas entram na cena do cotidiano: uma breve
analise dos relatos sobre mulheres com experiéncias amorosas/sexuais com outras mulheres na
heterossexualidade compulsoria” (2012). Nesse texto, a autora traz cinco cenas cotidianas de
mulheres 1ésbicas em diferentes contextos e aborda como a matriz fixa da heteronormatividade
nos coloca em situagdes de vulnerabilidade, de constrangimento e de silenciamentos. Desde um
beijo ndo dado, entre namoradas em um restaurante de classe média ou em um consultério
ginecologico somos interpeladas a performar, a construir cenas que ndo possibilitem que as
percepgoes alheias nos enxerguem como mulheres Iésbicas.

Apos as analises de cada cena, e através das contribuigdes dos movimentos sociais de
mulheres Iésbicas, Suely Messeder apresenta a necessidade que temos em construir imagens
positivas de si, considerando que ndo ha uma esséncia identitdria da mulher 1ésbica, mas uma
identidade politica reivindicativa de direitos. Ao considerar que somos um grupo que,
historicamente, fomos subalternizadas diante do ideal heteronormativo presente em todos esses

lugares que frequentamos e ocupamos.

A heteronormatividade, racializada, sexista e classista ergue-se na invengao
de si e constroi sua imagem positiva. Ela constrdi-se na imagem do sagrado,
afasta-se do profano. Constrdi-se no Apolo versus o Dionisio, acorrenta os
exus, exorciza as sexualidades. Dai, constata-se que a afirmacao da identidade
relaciona-se com a demarcagdo ¢ a negagdo do seu oposto, que € constituido
como sua diferenca. Nesse caso especifico, somos a ‘“outra” que
permanecemos, muito embora sejamos indispensaveis. A identidade 1ésbica é
constitutiva do sujeito, fornece-lhe o limite e a coeréncia e, a0 mesmo tempo,
assombra-o com a instabilidade (MESSEDER, 2012, p. 156).

Nos, mulheres 1ésbicas, transitamos todos os dias em todos os lugares, frequentamos
igrejas, templos, vamos ao supermercado, ao consultorio médico, levamos nossas filhas e filhos
para as escolas, estamos nas academias, nas fabricas, nas universidades, nas ruas. Apesar disso,
a criagdo, manutengao, existéncia, seguranga e visibilidade de lugares de sociabilidade 1ésbica,
sdo de suma importancia para a liberdade de todas nés. Sabemos, no entanto, que esses nao
estdo imunes ao Odio lesbofobico existente em nossa sociedade, mas proporciona em
determinada medida redes de amizade, de afeto, de militancia, além de codigos de socializagao
e identificacdo, como os descritos por Nadia Nogueira existentes ha décadas (2005).

O anel de coco, a camisa xadrez, as botinas, cortes de cabelo, modos de se vestir, de
andar, sdo partes de nossas identidades, esteredtipos estigmatizados, mas que sdo apropriados
pelas diversas protagonistas e reconhecidos por elas como simbolos que as fazem se sentirem

pertencentes a um grupo, mas que necessariamente nao sao usados por todas. Sdo, assim,
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diferentes modos de construir a visibilidade 1ésbica, pois todas que assumem e se apropriam de
diferentes codigos, constroem todos os dias formas de resisténcia, de subversao e transgressao.

Dessa forma, esses locais que transitamos, ocupamos e constituimos comunidades sdo
parte do processo de que denominamos como “lesbianizacdo-sapatoniza¢gdo” que identificamos
através das entrevistas. Trata-se da incorporacao e busca de simbolos, caracteristicas, estigmas,
padrdes, modelos e conhecimentos que ao longo do processo de socializagdo, em interagdo com
outras lésbicas e com a comunidade LGBT, assim como com os saberes e culturas oriundas
dessas, acaba por corroborar na constru¢do das identidades das mulheres que desejam outras
mulheres e com elas partilham a vida afetiva, amorosa e sexual.

Sdo exemplares de definigdes desse conceito tanto representacdes corporificadas
anonimas quanto publicas, tais como cantoras nacionais que foram citadas pelas entrevistadas,
como: Céssia Eller, Marina Lima e Zélia Duncan, ou, através da literatura representada, por
exemplo, pela obra da autora Cassandra Rios. H4 de se destacar que esse conceito serd mehor
explorado e tera sua defini¢do aprofundada por nds em artigos e pesquisas futuras, assim como
se faz possivel seu desenvolvimento para outras pesquisadoras, em outras acepgdes €
apropriagdes, com o devido reconhecimento académico e autoral, segundo esperamos e a partir
do que estamos aqui apresentando.

Incorporar esses diversos elementos identitarios também sdo modos de resisténcia, pois
ao serem reconhecidos como pertencentes as identidades lésbicas, podem gerar repulsa,
discriminagdo e desvios da heteronorma. Um caso exemplar, é o questionamento da mae da
protagonista Magia Preta quando essa esta usando um anel de coco e ela dispara a pergunta, e
consequentemente, seu preconceito, quando diz: “minha filha, pelo amor de Deus, ndo me dé
esse desgosto nao, vocé ¢ sapatdo?”. Dessa forma, apropriar-se desse elemento e expd-lo, nao
¢ realizado sem provocar a desestabilizacdo da heteronormatividade imposta.

Por fim, sabemos que todas as vozes presentes nessa pesquisa sdo pessoas compostas
de outras identidades que lhes atravessam, cada qual com experiéncias unicas, com trajetos
distintos, mas que se encontram nas encruzilhadas que criamos para identificar entre os
objetivos da pesquisa como e se as lesbianidades de cada uma constroem saberes docentes
especificos e modos de resisténcia. E, de antemao, podemos dizer que alcangamos o que foi
proposto, pois ndo ha resisténcia e rompimento com um sistema opressivo sem astucias,
estratégias e forca, sendo os movimentos sociais, os coletivos, os encontros de mulheres
l1ésbicas e feministas nossos locais de comunidade, pertencimento e de trocas. Sendo esses
elementos, as chaves de leitura epistemoldgica que abordaremos no nosso proéximo e ultimo

capitulo.
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5 PROFESSORAS LESBICAS: A CONSTRUCAO DE ESPECIFICOS SABERES
DOCENTES

O modo como vocé sente, 0 modo como vocé vive, 0
modo como vocé compartilha seus sentimentos, ¢
assim que vocé ensina.

Audre Lorde

Iniciamos esse ultimo capitulo com mais uma citacao de Audre Lorde, pois seus saberes
sdo atravessados pela experiéncia de também ter sido professora. No texto “A poeta como
professora — a humana como poeta — a professora como humana” (2020), Audre nos diz que ela
ndo consegue separar o que se ¢ — a sua esséncia - dentro de uma sala de aula, e que se faz isso,
comete uma injustica, pois o ato de ensinar parte de quem somos, do que sentimos e das nossas
percepgdes do mundo.

Essa compreensao, sobre ser professora que Audre Lorde nos apresenta, nos mobiliza
constantemente, no sentido mais literal que o verbo mobilizar se refere. Nos coloca em agao,
em campanha, empenhadas a desenvolver uma tarefa. E, tudo isso se deve ao fato de ser quem
somos, das nossas multiplas identidades que se intercruzam com a docéncia e com a
lesbianidade. Por mais, que sejamos apresentadas a esse entendimento (mesmo que de forma
incipiente) durante os cursos iniciais de licenciatura, como também nos cursos complementares
e de pos-graduacao, a experiéncia ao ocupar a posi¢cao como docente, de se relacionar com uma
turma de estudantes, colegas de profissdo e toda a comunidade que faz parte da escola ¢ que
expde que, o que somos importa para todas essas e esses que fazem parte desse meio.

Assim, ndo conseguimos € todas as protagonistas que compdem essa pesquisa nao
querem se desprender — o que também nao € possivel — do reconhecimento das suas identidades.
Sdo professoras negras, pardas e brancas, com diferencas geracionais, regionais, com formagdes
profissionais especificas distintas, mas que se encontram e se localizam dentro do continuum
lésbico. Esse ultimo fato, nos une, ndo de forma ingénua e fantasiosa, mas diante dessa
interseccdo, ou como ja abordamos anteriormente, nas encruzilhadas dos atravessamentos de
fronteiras que fazemos.

Ao obtermos a lucidez que, ao sermos professoras, carregamos para dentro da escola
toda a nossa trajetoria de vida, sabemos também que ser lésbica nos coloca diante de grandes
desafios e lutas que ainda persistem em nossa sociedade, e consequentemente, nas instituicdes
escolares que atuamos. No entanto, os caminhos que percorremos sao de grande valia para

possibilitar que os nossos saberes sejam utilizados em nossas praticas cotidianas dentro das
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escolas e que proporcionam tantos outros novos conhecimentos que também podem ser
incorporados nas diferentes formacgdes pedagdgicas, ou, por aquelas e aqueles que tiveram
acesso a esse trabalho investigativo, pois esse ¢ um dos nossos objetivos. Mais uma vez,
queremos reforgar a compreensao que professoras Iésbicas ndo formam um grupo homogéneo,
mas podemos afirmar que as vozes presentes nesse estudo partilham de saberes docentes para
uma educacao libertadora. Essas professoras podem ser representadas pelas palavras de outra

grande referéncia pra nos, bell hooks, quando essa nos diz:

Os professores progressistas que trabalham para transformar o curriculo de tal
modo que ele ndo reforce os sistemas de dominagao nem reflita mais nenhuma
parcialidade sdo, em geral, os individuos mais dispostos a correr os riscos
acarretados pela pedagogia engajada e a fazer de sua pratica de ensino um foco
de resisténcia (HOOKS, 2013, p. 36).

Por acreditar nisso, que propomos essa investigagdo, pois antes mesmo de entrevista-
las, e, devido também as nossas experiéncias em diversas instituicdes escolares, tinhamos a
hipdtese, a qual nos foi confirmada apos o campo de pesquisa, que cada uma possuia uma série
de conhecimentos especificos utilizados em seus processos educativos e laborais que foram
sendo construidos ao longo da vida, sendo esses atravessados pelas lesbianidades e por outras
categorias sociais que se intercruzam cotidianamente. S3o estratégias que possibilitam ir além
do curriculo formal que nos ¢ imposto, assim como, taticas para lidar com a vigilancia ocorrida
nos ultimos anos no Brasil, advindas, principalmente, de grupos conservadores que buscaram
instalar, através de leis e panico moral, um regime de cerceamento e censura as questdes de
género e sexualidade nas escolas.

Nos, professoras lésbicas, feministas e militantes tivemos que resistir as diversas
tentativas de silenciamento e criminaliza¢do?’, representadas através de dentncias, ameagas,
perseguigdes e, em alguns casos, enfrentamentos de processos administrativos disciplinares,
mesmo que isso tenha nos ocasionado diferentes adoecimentos psiquicos e fisicos por
consequéncia das violéncias e assédios que sofremos. Para além das disputas internas ja
existentes que ocorrem héd anos de colegas de profissio que se denominam do campo
progressista e da lesbofobia dos nossos pares.

Desse modo, apos ouvir, transcrever e analisar cada trecho, foi possivel identificar e

construir um quadro com quatorze subtemas, sao esses:

35 No artigo “Género na Educagdo Bésica Brasileira: a inconstitucionalidade de projetos proibitivos™ (2019),
escrevo ao lado da minha orientadora Dra. Daniela Auad e da professora, pesquisadora ¢ também minha
orientadora de mestrado, a Dra. Janaina Guimaraes, sobre esse tema, destacando as disputas e lutas realizadas
nos ultimos anos sobre as propostas de proibi¢do que foram sendo apresentadas no Congresso Nacional.
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Quadro 04: Lesbianidades, trajetorias profissionais e saberes docentes — temas,

categorias e conceitos

01 | Lesbofobia no trabalho Diversas situagoes de lesbofobia no ambiente de
trabalho sdo relatadas pelas  professoras,
principalmente na sala dos professores.

02 | Auséncia de formacao | Praticamente todas ndo possuiram uma formagao
académica sobre género e | académica na universidade que debatessem essas
sexualidade na  formacgdo | questdes de género e sexualidade.
inicial e continuada

03 | A escolha da profissao Muitas afirmam ter inspiragdes em outras
professoras, mas também h4 um recorte de classe e
de orientagdo sexual que fizeram as mesmas terem
escolhido a profissao.

04 | A sala dos professores como o | Em todas as entrevistas ha relatos sobre comentarios
local que ha mais violéncia | preconceituosos escutados na sala dos professores,
Igbtfébica dentro da escola em sua maioria velados, mas com intengdes

propositais.

05 | Instabilidade na profissio e o | As professoras que sdo contratadas ou que ja
medo de sair do armario passaram por essa fase relatam o medo de se

assumirem lésbicas e de perderem os seus empregos.

06 | Perseguiciao e medo As professoras nos contam que em diversas
situacdes se sente ou se sentiram perseguidas,
algumas foram inclusive demitidas do trabalho e e
elas consideram que a demissdo foi motivada pela
sua orientag¢ao sexual.

07 | Vigilancia e cuidado Nos ¢ relatado por elas que o seu trabalho docente
passa por uma excessiva vigilancia externa e interna,
pois elas se cobram muito e tentam dar o melhor de
si na profissdo para nao recairem sobre eclas a
desculpa que ndo fazem bem o seu trabalho e
utilizarem disso como justificativa para demissao,
quando na verdade o que esta sendo considerado ¢ a
sua orientag¢ao sexual.

08 | O tratamento das questdes de | Todas relatam que cotidianamente € em projetos
género e sexualidades em sala | especificos tratam das questdes de género e
de aula sexualidades, porém utilizando estratégias para nao

se tornar tao visiveis aos olhos de quem as vigiam.

09 | A escola como prisao Nos foi relatado por algumas protagonistas que elas
consideram a escola como uma prisdo, um lugar de
encarceramento dos corpos e das ideias.

10 | Adoecimentos psiquicos Diversas entrevistadas estdo passando por

transtornos de ansiedade, depressdo e Burnout.
Algumas ja solicitaram licenca médica e/ou
mudanca de local de trabalho. Na sua grande maioria
0 que as afeta psiquicamente sdo as condigdes de
trabalho e o conservadorismo;
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11

Sindicatos ausentes

Todas relataram que nunca viram o sindicato atuar
em relacdo a orientagdo sexual de docentes, tanto em
espagos politicos de formagao, como em atos ¢ etc...
héa algumas intervengdes em datas e temas, como o
dia 08 de marg¢o e o dia da Consciéncia Negra.

12

Empatia e solidariedade com
alunas e alunos LGBT’s e a
importancia de tornar visiveis

Ha diversos relatos de alunas e alunos que procuram
elas por conta de elas serem lésbicas, sdo diversos
relatos de conflitos em casa, na escola, de descoberta

sua orientacao sexual da sexualidade e etc.

13 | Receio de tratar com alunas e
alunos temas sobre género e
sexualidade sem a presenca de
mais pessoas

Hé um medo de algumas atitudes de acolhimento de
alunas e alunos serem vistas como assediadoras;
Algumas estratégias sdo estabelecidas, como nao
falar na auséncia de outra professora ou professor;

Essas docentes sdo mais engajadas e sem tantos
medos de se posicionarem, na maioria sao as
professoras negras que estao a frente;

14 | Professoras com formaciao e
experiéncia em movimentos
sociais

Fonte: Dados coletados a partir das entrevistas

A partir dessa sistematizagdo e a partir do tema geral — lesbianidades, trajetdrias
profissionais e saberes docentes — nos dividimos esses saberes em dois subtopicos, que sdo: 1)
a escolha da profissdo e a formagao inicial docente; e 2) inser¢do, exercicio e reflexdes sobre a
docéncia, adquiridas através das experiéncias e da formulacao de saberes e resisténcias.

A obra de Maurice Tardif “Saberes docentes e formacao profissional” (2002), que
apresentamos no topico “1.2 Trajetorias metodologicas: os caminhos escolhidos e as travessias
investigativas realizadas”, foi de fundamental importancia tedrica para a formulagdo desses
subtemas que foram por noés identificados. Para o autor, o saber docente pode ser definido:
“como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos
da formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (2002, p. 36),
0s quais estdo contemplados na divisdo dos topicos que estipulamos.

Sendo assim, Tardif categoriza os saberes docentes em cinco tipos: 1) saberes
profissionais: sdo aqueles transmitidos durante a formacdo de professores; 2) saberes
pedagdgicos: se referem as doutrinas e as concepgdes que resultam de reflexdes sobre a pratica
educativa; 3) saberes disciplinares: que correspondem aos diversos campos do conhecimento
“sob a forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos” (2002, p. 38); 4)
saberes curriculares: organizados e selecionados pela instituicdo de ensino através de objetivos,

contetidos e métodos; e 5) saberes experienciais: sdo saberes frutos do exercicio da fungdo e
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que se incorporam ““a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades,
de saber-fazer e saber-ser” (grifo do autor, 2002, p. 39).

Com base nessa teorizagdo, nds fomos ao campo de pesquisa com um roteiro de
entrevistas semiestruturado que buscava reconhecer esses saberes por ele categorizados. Nossa
intengdo, era além de identifica-los, como j& apontamos que foi possivel, era encontrar também
um novo saber devido as especificidades das trajetdrias de vida de professoras Iésbicas. Se para
o proprio autor, os saberes docentes resultam dessa pluralidade exposta e da socializagdo de
cada professora “a uma situagdo de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.), num espago
de trabalho (a sala de aula, a escola), enraizado numa institui¢do e numa sociedade” (TARDIF,
2002, p. 15), qual contribuicdo podemos oferecer a sua teoria se considerarmos que esses
saberes estao atravessados pelas lesbianidades e suas implicagdes em nossa sociedade? E, para
nds, 0 mais importante: como contribuir para os estudos das lesbianidades e, principalmente,
para o fortalecimento de professoras lésbicas que ainda estdo em formagao ou que j& atuam nas
escolas desse pais?

Para nos, os saberes docentes especificos da trajetorias de professoras lésbicas,
conhecidos através da pesquisa, sdo vistos como resisténcia, pois de distintos modos, elas
constroem através das experiéncias, maneiras e estratégias para se contrapor as discriminagdes
que vivenciam no ambiente de trabalho e para combater as opressdes manifestadas pelos seus
colegas em relagdo a elas e aos discentes, construindo formas de acolher esses ultimos, por
reconhecerem suas vulnerabilidades e por defenderem os seus direitos.

Por ultimo, se assumimos o compromisso de visibilizar essas trajetorias de vida e esses
saberes, € porque sabemos que precisamos escrever sobre nos, falar da gente, nos ouvir, pois a
procura por vestigios das nossas herangas nao devem ser mais consideradas achados de gaveta
velha, que continuam ainda importantes para o registro histérico, mas que devem sim ocupar,
também, lugares de maiores prestigios sociais, onde antes fomos silenciadas. Hoje as escolas e
a Academia s3o um dos variados lugares que ocupamos, e as pessoas que ali estdo precisam
aprender com as nossas presencas em salas de aula, em reunides institucionais, em cargos de
coordenagdo e direcdo, como também onde os nossos corpos lésbicos transitam, sejam nos
corredores, nas salas de professores, nos patios. Nos temos o compromisso vital e mobilizador
de fazermos das nossas narrativas e experiéncias: acdes, sabedorias, fortalecimentos e

resisténcias.
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5.1 A escolha da profissdo e a formacgdo inicial docente

A docéncia ¢ uma das principais, se ndo a principal, profissdo que temos o maior contato
em nossas vidas. Desde creches as universidades, estamos nos relacionando com professoras e
professores cotidianamente. Essas e esses também se encontram em outros espagos de
escolariza¢ao nao-formal, como em cursos extracurriculares ¢ de atividades distintas, como os
desportos, por exemplo. Até mesmo na infancia brincamos de escolinhas, nos tornando
professoras de nossos colegas e ja reproduzindo representagdes que permeiam desde muito cedo
0 nosso imaginario infantil.

Desse modo, conseguimos adquirir, através desse contato, saberes pré-profissionais
relativos as maneiras de ensinar, posturas em sala de aula, referéncias éticas e estéticas, assim
como, temos as lembrangas de professoras e professores que, de determinados modos,
marcaram nossas vidas e das aproximagdes com a profissdo através de maes, tias, irmas,
também docentes, pois € um oficio que majoritariamente n6s mulheres exercemos. Assim, todas
ndés temos, em nossas histérias de vida, multiplas referéncias profissionais, identitarias e
afetivas, anteriores ao ensino profissional que nos habilita para essa fungao.

Diante disso, temos também a formulagao de um processo identitario da profissdao
docente, como trata Antonio Novoa, no artigo: “Os professores e as historia da sua vida” (2007),
para ele, ¢ impossivel separar o eu pessoal, do eu profissional, sendo que a maneira como
ensinamos esta alinhada com a maneira que somos, como ja destacamos no inicio do capitulo
através da citagdo de Audre Lorde. Essa relagdo docéncia-individuo ¢, praticamente,
inseparavel, e uma vez que somos professoras de alguma turma, em sua maioria das vezes,
seremos sempre tratadas desse modo, ser chamada de professora por ex-alunas e ex-alunos em
qualquer ambiente que elas e eles nos encontram, ¢ um dos exemplos que podemos citar. Temos
em nossa memoria diversas lembrangas de professoras que estiveram do nosso lado, assim
também, faremos parte da memoria de tantas outras pessoas com quem partilhamos dias a fio
uma sala de aula.

Se conhecemos a profissdo docente, antes mesmo do seu exercicio, sabemos, também,
dos estigmas sociais que sao presentes nela, como: a falta de valorizacao salarial, a quantidade
de trabalhos extras que sdo levados para casa, as dificuldades de se estabilizar profissionalmente
diante da falta de concursos publicos, entre outros inimeros problemas histéricos presentes na
educagdo. Apesar disso, todas as entrevistadas escolheram, ou foram direcionadas pelas suas
familias de forma deliberada, a se tornarem professoras, algumas inspiradas em outros docentes,

outras como forma de obter emprego diante da condico social que se encontrava. Desse modo,
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destacamos, a seguir, os caminhos percorridos pelas nossas protagonistas na escolha da
profissdo.

A protagonista Audre, apesar de afirmar em toda a sua entrevista que desde crianga ndo
gostava do ambiente escolar e, enquanto professora continuou nao gostando pelos variados
motivos ja mencionados, como considerar a escola uma prisdo, nos conta o motivo de ter se
tornado docente: “foi porque minha mae, ela dizia que pobre conseguia logo um emprego com
o magistério e ela tava certa”. Essa constatacdo, feita por Audre, nos leva a identificar e
reconhecer as mudangas que ocorreram ao longo do século passado na relagdo entre docéncia,
género, raga e classe social, pois segundo a pesquisadora Claudia Vianna, o magistério se
tratava, até metade do século passado, de “um dos primeiros campos de trabalho para mulheres
brancas das chamadas classes médias, estudiosas e portadoras de uma feminilidade idealizada
para essa classe” (2013, p.164).

O livro “Professores do Brasil: novos cendrios de formacao”, lancado em 2019 pela
Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e pela
Fundacao Carlos Chagas a partir do projeto “Cenarios da formagdo do professor no Brasil e
seus desafios”, nos fornece um amplo panorama da docéncia no pais através, principalmente,
de dados fornecidos pelos censos realizados pelo Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade). Essa publicagdo ¢ resultado de estudos feitos pelas pesquisadoras
Bernardete A. Gatti, Elba Siqueira de S& Barretto e Patricia Albieri de Almeida, da Fundagao
Carlos Chagas; e Marli Eliza Dalmazo Afonso de André, da Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo (PUC).

Entre os dados que sdo apresentados nesta publicagdo temos a analise dos perfis
socioecondmicos dos estudantes que ingressam nos cursos de licenciatura do pais. A partir de
dados comparativos, foi possivel identificar que nas primeiras décadas dos anos 2000, os
estudantes que acessavam os cursos de licenciatura eram cada vez mais de classes baixas, como

demonstrado nesse trecho do estudo:

Se, em 2005, metade dos licenciandos provinha dos estratos médios da
populagdo, em 2014 eles passam a representar apenas 1/3 dessa camada. [...]A
faixa de renda familiar de maior frequéncia entre os estudantes € a que se situa
entre 1,5 a 3 salarios minimos (34,8%); além disso, pouco mais de ¥4 de todos
os concluintes das licenciaturas provém de lares muito pobres, com apenas 1,5
salario de renda total familiar (GATTI et al., 2019, p. 167 ¢ 168).

Esses resultados nao tém uma tnica causa especifica, mas compdem parte de dinamicas

sociais, assim, podemos destacar: o acesso das camadas mais populares ao ensino superior,
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através da ampliacdo de ofertas de vagas, por intermédio de politicas pibicas, como as cotas
raciais; as novas modalidades de ensino a distancia; e o financiamento estudantil, por exemplo,
sdo politicas criadas nos governos de Lula e Dilma. Nesse sentido, o ingresso de camadas mais
populares na universidade, também se apresenta através dos baixos niveis de capital cultural
representados pelos niveis de escolarizacdo das familias desses discentes, como foi observado
pelas pesquisadoras nesse estudo. A pesquisa mostra que, desde os anos 2000, 30% dos
discentes dos cursos de licenciatura eram os primeiros da familia que concluiram o ensino
médio e pouco mais de 10% dos seus familiares tinham concluido o ensino superior.

Até a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do em 1996, a formacdo para
0 magistério estava integrada ao Ensino Médio, e, desse modo, ndo haveria a necessidade de
professoras e professores obterem formacao em nivel superior para exercer a fungdo docente
nos primeiros anos da educagdo basica. Sendo assim, para as classes mais baixas, o acesso
através dessa modalidade de ensino facilitava que essas pudessem adquirir habilitacao
profissional, sem, necessariamente, se deslocar para grandes centros urbanos em busca de
ensino superior devido a auséncia de faculdade e universidades em suas cidades de origem. O
que, na maioria das vezes, ndo era possivel, e, desse modo, ao se formarem em magistério
tinham a possibilidade de um emprego mais prestigioso, além de renda.

Essa dinamica social faz parte do processo historico da profissio docente e da
composicao identitaria dessas profissionais. Na trajetoria da protagonista Audre, apesar de ter
obtido emprego através do magistério, ela nos conta que se deslocou do interior de Pernambuco
para Recife a fim de ingressar no curso de jornalismo, pois possuia uma maior identificagao
com essa profissdo. No entanto, ndo obteve €xito no vestibular e acabou cursando a sua segunda
opg¢ao que era o curso de licenciatura em Educacdo Artistica, o que a aproximava novamente
de seu interesse pelo teatro, e, consequentemente, permaneceu como professora.

No livro “O conhecimento de si: Estagio e narrativas de formagao de professores”
(2006), o professor e pesquisador Elizeu Clementino de Souza, utiliza, assim como nds, o
método autobiografico para analisar e compreender as implicagdes das narrativas no processo
de formagdo e autoformacdo de estudantes do curso de Pedagogia. Através da pesquisa
realizada por esse autor, ele trata de como a escolarizagao ¢ uma das inicas vias possiveis para

ascensdo social, principalmente na regido Nordeste, como nos explica na citacdo abaixo:

Muitas das nossas alunas e também nds, professores do nordeste brasileiro,
temos em nossos pais analfabetos, semi-analfabetos ou com baixo nivel de
escolariza¢do, homens e mulheres da ro¢a ou de centros urbanos, o sentido
atribuido a escolarizagdo da familia, como uma das formas de suprimento das
dificuldades e adversidades vividas sem a cultura letrada. A melhoria do nivel
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de escolaridade da populagdo brasileira vincula-se, em primeira instancia, a
percepcao e ao sentido estabelecido pelas familias das classes média e popular
a educagdo dos filhos, as quais sdo mobilizadas por valores e motivos
diferentes em relagdo ao processo de escolarizagdo. E patente que a classe
média no Brasil, em geral, é formada por pessoas que, de alguma forma, ja
detétm um nivel de escolarizagdo, ¢ vém a escola como um espaco de
manutencdo ¢ ampliagdo do status. No que concerne a classe popular os pais,
em geral, ndo possuem “cultura letrada”, atribuem a escolarizag¢do dos filhos
via Unica de possibilidade de promocgdo social, levando-os, muitas vezes, a
realizar sacrificios e mudangas de espago geografico, em busca de novos
postos de trabalho, e, por consequéncia, da inser¢ao de seus filhos no sistema
regular de ensino (2006, p. 112).

Esse trecho da obra de Elizeu, nos remete, novamente, ao capitulo anterior, quando
abordamos os transitos e as garantias de estabilidade financeira como forma de anunciar a
lesbianidade e que se intensifica ao lado das questdes sociais e regionais que todas nds
herdamos como capital cultural.

Outra protagonista que também cursou o magistério, antes da formacao em licenciatura
em Letras, foi Dandara. Essa primeira habilitacdo permitiu que ela ingressasse na docéncia
antes de concluir o ensino universitario, mesmo com a cansativa rotina didria que teve ao
lecionar dois turnos em uma escola privada, além de ter que estudar a noite em uma faculdade
particular. Essa relagdo entre docéncia, género e classe social reflete a dinamica do mercado de
trabalho, e consequentemente, a divisdo sexual do campo de trabalho, consolidando as ditas
profissdes femininas e das classes mais baixas, e que se refere, também, a falta de acesso dos
mais pobres a educagao superior no século passado.

E do senso comum dizer que exercer a docéncia faz parte de uma vocagio natural de
cada uma de nods, como ja falamos no capitulo 2, no topico “Género e Docéncia: categorias
entrelagadas”. Porém, a escolha da profissdo se deve, em grande parte, a esses fatos historicos
mencionados. Desse modo, a imposi¢ao familiar, ou voluntéria, para a escolha do magistério ¢
relatada principalmente pelas protagonistas do grupo 3 que possuem mais de 15 anos de
experiéncia na profissdo. No livro “Professores do Brasil: novos cenarios de formacdo”,
percebe-se que nas ultimas duas décadas esse quadro se modifica, apesar da influéncia ainda

exercida pela familia.

As pesquisas sobre os alunos que optam pela docéncia apontam ainda para a
influéncia da familia na escolha da profissdo[...] Todavia, com a recente
ampliagdo das matriculas nos cursos de licenciatura, consideradas prioritarias
nas politicas de expansao dos cursos superiores, € com a mudanga na extragao
social dos estudantes apoiada pelas politicas publicas voltadas a inclusao
social, o que sinaliza a resposta dos estudantes ¢ que a influéncia da familia
na sua escolha do curso tende a diminuir consideravelmente. No espago
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transcorrido entre o Enade de 2005 e o de 2014 ela praticamente perde a
relevancia, em especial para os licenciandos das disciplinas especificas
(GATTI et al., 2019, p. 154).

Assim, outros motivos sdo apontados para a escolha da profissio docente, mas a
influéncia da familia continua ocorrendo, por outras causas, como as que sdo apontadas por
Angela e Cassandra, como veremos a seguir.

Angela é professora de Educagio Fisica e a relagio com seu pai, também professor,
dessa disciplina, ja foi destacada quando a apresentamos anteriormente. E, apesar dos motivos
dela ter se mudado de cidade estdo diretamente relacionados a violéncia que sofreu por parte
dele. A escolha da docéncia ¢ devida, justamente, pela aproximacgdo que ela tinha com o

cotidiano desse com seus alunos e alunas, como nos conta:

[...]Jeu sempre quis na verdade né? eu nasci, cresci nesse ambiente, de ver meu
pai chegar com um monte de material, de bola, de tudo, de time, de pessoas
que jogavam com ele, de atletas almogando, jantando com a gente, de eu ir
pra jogo e ficar torcendo, de eu ir ajudar ele a dar uma aula de educacéo fisica,
passava o dia com ele no colégio, ajudava a apitar um jogo, ser bandeirinha,
enfim, eu cresci nesse meio e eu amava, amo até hoje e sempre fui atleta
também, entdo, quando eu parei pra pensar “nossa, agora eu preciso enfrentar
um vestibular, eu preciso escolher uma profissdo”, ndo tinha outra coisa que
eu queria fazer, eu queria educagdo fisica, embora o meu pai fosse professor
de educagio fisica também e tivesse muita experiéncia na area, ele ndo queria
que eu fosse, ele queria que eu escolhesse uma profissado, segundo ele, mas de
futuro, ou seja, de futuro pra ele € uma profissao reconhecida, que ganha bem,
né? (ANGELA, 2019).

Essa aproximagdo com a profissio docente ¢ uma via dupla, pois ela continua a
entrevista falando da admiragdo que tinha da carreira e das praticas educativas que ela pode
presenciar através desse contato intimo com a profissdo por conta de seu pai. Porém, o seu
genitor sugere a ela que faga outra escolha para o vestibular, justamente pelas experiéncias que
acumula diante da desvalorizagdo constante que compde parte de sua trajetoria profissional.

Outra inspiracio que Angela cita é a professora de teatro que teve durante o Ensino
Meédio, que a acolheu em distintos momentos no processo de descoberta de sua lesbianidade,
como ja mencionamos anteriormente. Ao nos contar sobre ela, Angela relata que ela tinha ido
de Recife lecionar nessa cidade interiorana que morava € que possuia: “uma mentalidade
totalmente diferente de todas as pessoas que eu conheci e estudei naquela cidade”. Alguns dos
exercicios teatrais que ela propds para a turma, permitiu que Angela pudesse manifestar suas

angustias e ser ouvida e aconselhada por ela.
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A sensibilidade dessa professora, de perceber que havia algo acontecendo com uma de
suas alunas e de possibilitar essa forma de escuta, é de grande importancia para Angela e para
todas nds que gostariamos de ter tido esse tipo apoio e acolhida no ambiente escolar. Essa
experiéncia, através desses exercicios e de outros que essa professora realizou durante os dois
anos que esteve nesse colégio, compde atualmente parte das praticas escolares de Angela, e
desse modo, sdo saberes pré-profissionais que se atualizam como saberes experienciais na

pratica cotidiana da Angela enquanto docente, como nos conta:

E essas aulas assim eram muito esperadas, eram muito cobradas, né? E isso
me inspirou muito, tanto € que eu trabalho isso com meus alunos hoje, estou
podendo trabalhar porqué entrei no ensino médio. Eu tentava até no ensino
fundamental, eu tentei algumas vezes, fazia uma coisa bem mais calma, botava
um sonzinho, mas ¢ crianca né? Tinha muita crianca hiperativa também que
ndo conseguia fechar o olho, ndo conseguia parar, é outro tipo € no ensino
médio ta dando super certo assim, tanto ¢ que eu chego na escola “ah
professora hoje tem aula de relaxamento? t6 precisando, t6 bad, briguei com
meu namorado, briguei com minha mae”, enfim, ¢ um momento diferente pra
eles e ela me inspirou muito (ANGELA, 2019).

Desse modo, selecionamos experiéncias escolares que foram significativas para nos, a
replicamos com as nossas adaptacdes e individualidades e rejeitamos também a possibilidade
de repetir praticas das quais nao gostariamos que nossas alunas e nossos alunos vivenciassem,
assim como nos tivemos que viver. O legado desses conhecimentos anteriores, da nossa
socializacao escolarm compdem parte da bagagem que levamos durante a nossa formacao
profissional e que pouco se alteram apés ela. Ser professora € reviver, constantemente, essas
lembrangas e, de certo modo, possibilitar esses reencontros com aquelas que marcaram a nossa

historia de vida. Segundo Maurice Tardif:

Em suma, tudo leva a crer que os saberes adquiridos durante a trajetoria pré-
profissional, isto ¢, quando da socializag@o primaria e sobretudo quando da
socializaco escolar, tém um peso importante na compreensao da natureza dos
saberes, do saber-fazer e do saber-ser que serdo mobilizados e utilizados em
seguida quando da socializagdo profissional ¢ no proprio exercicio do
magistério. Desta forma, pode-se dizer que uma parte importante da
competéncia profissional dos professores tem raizes em sua historia de vida,
pois, em cada ator, a competéncia se confunde enormemente com a
sedimentacao temporal e progressiva, ao longo da histéria de vida, de crengas,
de representagdes, mas também de habitos praticos e de rotinas de a¢do (2002,
p- 69).

Assim, além de carregarmos esse conjunto complexo de saberes pré-profissionais e de

continuidades de um oficio apresentados por Tardif, a inspiragdo para escolher a carreira
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docente ¢ influenciada, também, pelo contato com boas professoras e bons professores em nossa
trajetoria escolar (GATTI et al., 2019). Vejamos o que dizem as protagonistas Magia Preta e
Mafalda sobre as influéncias e experiéncias que rememoram ao falar da escolha da profissao

docente:

[...] eu fui influenciada muito pelo meu professor, eu tinha um professor de
historia que eu era muito apaixonada pelas aulas dele e eu fiquei “eu preciso
ser ele”, eu preciso fazer o que ele fez comigo. E ai, ndo foi uma coisa assim
“ah s6 tem isso, eu vou pra isso”, ndo, foi uma escolha, foi uma escolha
mesmo. [...JAs aulas eram muito dinidmicas, vocé ndo sentia vontade de
dormir, assistindo uma aula assim (MAGIA PRETA, 2019).

Minha tia tinha uma escola, eu precisava de grana, ja tava grandinha o
suficiente pra ndo precisar depender de mae, de padrasto, esse tipo de coisa,
entdo eu fui trabalhar como auxiliar de baba aos 14 anos, dali eu sabia que eu
queria fazer uma universidade, que eu queria fazer uma faculdade, talvez o
ambiente escolar e por eu ja gostar muito, assim, gosto muito de estudar, uma
coisa foi levando a outra, eu optei por Letras e gosto muito[...] , as professoras
de portugués, todas elas falavam muito bem, tinha a dic¢do muito bacana,
tinham afetividade muito grande, eu gostava muito das de lingua inglesa, de
portugués (MAFALDA, 2019).

Paulo Freire, uma das maiores referéncias da educagao em nosso pais e no mundo, com
generoso legado sobre a formagdo docente, aborda no livro “Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa” (2020), a importancia das relagdes afetivas entre educadoras e
educadores e alunas e alunos através dos gestos que “[...]se multiplicam diariamente nas tramas
do espaco escolar” (p. 44) e, que, no entanto, sao experiéncias em sua maioria desconsideradas
na selecdo dos conhecimentos considerados pertinentes a formagao académica. Entendemos
que os gestos sdo toda uma série de contatos interpessoais, traduzidos através dos olhares,
posturas, acolhimentos, didlogos, como ilustrados no depoimento de Angela, ao lembrar da
experiéncia que teve com sua professora de teatro no ensino médio, do fascinio que Magia Preta
teve com esse professor de Historia e do vislumbre de Mafalda com a desenvoltura e
expressividade de suas professoras de portugués e inglés.

Outro relato sobre as referéncias que temos, através de nossas professoras, € o de Audre,
que nos conta como conseguiu estudar por meio da ajuda que obteve de uma professora na
educacao basica e, destaca como a negagao de direitos basicos a educagdo marca a sua trajetoria
escolar ao citar a Constitui¢do Federal de 1988, como nos diz: “ndo tinha a garantia do ensino
publico gratuito com a possibilidade de receber os livros, os materiais, os fardamentos”. Devido
a isso e a condi¢do social de sua familia, ela lembra de como a professora Dalva foi importante

para ela, pois fornecia o material didatico necessario para estudar: “[...Jela recebia livros gratis
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das editoras e ela me dava, mas eram livros que ja tinha resposta, mas ela confiava que eu nao
1a fazer a pesquisa na resposta, € ai ela me emprestava, ela me dava caneta [...Jela me
estimulava” (AUDRE, 2019). Passados mais de trinta anos que isso ocorreu, as memorias de
Audre nos contam sobre como nossos gestos deixam marcas significativas por onde passamos
e com quem nos relacionamos, apesar da negligéncia do Estado, e das respectivas dificuldades
encontradas.

Sabemos que a profissdo docente ¢, muitas vezes, idealizada diante da responsabilidade
social que tém e, que exige de nods uma série de competéncias e habilidades que ndo nos pode
ser ensinada com base apenas em estudos técnico-cientificos. Sabemos, também, dos riscos que
corremos ao acreditar que a escolha profissional parte apenas de uma vocagao natural, associada
principalmente a categoria género. Além disso, nos professoras enfrentamos toda uma série de
precariedades historicas e estruturais que romantizam os nossos esfor¢cos diante da escassez, da
falta de condi¢cdoes de trabalho e da desvalorizacdo salarial. No entanto, ndo podemos
desconsiderar os aspectos afetivos que temos diariamente com dezenas, centenas de estudantes,
e, apesar das contradi¢des, ndo podemos dissociar ¢ descaracterizar esses aspectos que fazem
parte da nossa carreira docente.

Por isso, trazemos as valiosas palavras de Paulo Freire, ao buscar entender como, ¢
através das nossas trajetorias escolares, experienciamos € carregamos em nossas memorias
legados de diversas docentes que tivemos contatos, além de colegas de sala, trabalhadoras e
trabalhadores da educacdo que formam essa ampla gama de relagdes sociais presentes nas mais

diversas institui¢cdes escolares que atuamos.

Fala-se quase exclusivamente do ensino dos contetidos, ensino
lamentavelmente quase sempre entendido como transferéncia do saber. Creio
que uma das razdes que explicam este descaso em torno do que ocorre no
espaco-tempo da escola, que ndo seja a atividade ensinante, vem sendo uma
compreensdo estreita do que ¢ educagdo e do que € aprender. No fundo, passa
despercebido a nds que foi aprendendo socialmente que mulheres ¢ homens,
historicamente, descobriram que € possivel ensinar. Se estivesse claro para
nés que foi aprendendo que percebemos ser possivel ensinar, teriamos
entendido com facilidade a importancia das experiéncias informais nas ruas,
nas pragas, no trabalho, nas salas de aulas, nos patios dos recreios, em que
variados gestos de alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se
cruzam cheios de significacdo (FREIRE, 2020, p. 44).

Assim, muitos aprendizados que acionamos enquanto docentes, sdo aprendidos durante
nossa trajetéria enquanto estudantes. Nao ha como dissociar essa relacdo na formacao docente.
Do mesmo modo, ou até mais intenso, ¢ a experiéncia de ter uma mae professora, pois a

aproximagdo com as demandas que o exercicio do oficio impde € observado cotidianamente de
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forma mais intima, como ¢ o caso de Cassandra, uma de nossas protagonistas. Como ja
relatamos anteriormente, em sua apresentacao, ela ndo escolheu que queria ser professora, mas
se tornou docente pela imposi¢ao de sua mae que estava preocupada com a possibilidade de ela
ndo arranjar emprego devido a sua orientagcdo sexual.

Além disso, outro fato que ocorre com Cassandra ¢ que a mesma foi também aluna de
sua mae, por diversos anos, durante o ensino fundamental e médio e sendo ela sua professora
de portugués, componente curricular com uma maior carga horaria em relagdo a outras
disciplinas, a presenca da sua genitora foi constante dentro da sua trajetéria escolar. Desse
modo, ela reconhece que essa experiéncia ndo era agradavel, pois havia uma maior vigilancia
de seus passos na escola, como também era tratada por seus colegas como a “assistente’” de sua
mae, pois lhe eram entregues os trabalhos escolares destinados a ela, como nos relata.

Essa relacao, entre mae e filha nesse espaco ¢ vivida de forma desagradavel ndo apenas
por esses motivos apontados por Cassandra, mas também diante da lesbofobia que ela viveu
durante o processo da descoberta de sua orientagdo sexual durante a adolescéncia. Ela nos diz
que: “[...]Jos olhares de desprezo, de reprovagdo eram constantes na escola, até¢ com minha mae
mesmo, de ser mde de uma menina lésbica” (CASSANDRA, 2019). Sendo assim, essa opressao
se manifesta para ambas, obviamente com niveis diferentes, mas que nos sugerem que o fato
de sua mae ter vivenciado de forma tdo préxima e, a0 mesmo tempo “por tabela” a lesbofobia,
foi um dos motivos a mais para a imposicdo da escolha profissional. Tendo em vista a
possibilidade de emprego ja que ha demanda no mercado de trabalho, mesmo que isso parega
ser contraditorio, pois a coloca, novamente, nesse lugar que anteriormente a violentou, mas que
¢ pensada como uma medida de seguranca profissional e financeira.

As expectativas construidas acerca da fungao social da escola sao muitas, espera-se que,
através dela, sejam tratados diversos problemas sociais, como o racismo, o sexismo, a Igbtfobia,
o cuidado ao meio ambiente etc. E, assim, considera-se que esse seja um dos lugares mais
propicios para a superacdo e tratamento dessas questdes. Mas a escola é fruto da nossa
sociedade, institui¢do indissocidvel, e desse modo, reproduz o que esta em vigéncia. Na visao
mais idealista, e, consequentemente, ¢ também a mais apropriada por politicos e gestores
através de seus discursos, se espera que seja na educacdo formal se deva aprender sobre
cidadania, sobre direitos e deveres, mas na realidade isso pouco se traduz nos curriculos, nas
politicas publicas educacionais e nas praticas escolares efetivas.

Assim, o que ocorre com a mae de Cassandra ndo ¢ o fato de desconhecer a lesbofobia
no espago escolar, €, pelo contrario, o interesse em protegé-la dessa violéncia, mesmo que saiba

que no interior dessa institui¢do, professoras, alunas, maes e filhas estdo sujeitas a enfrentar o
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peso e a dor dessa discriminagdo vivida. Ao impor que Cassandra faca o curso de licenciatura
em Portugués/Inglés, ela como professora experiente da area, sabe que existe uma demanda por
profissionais habilitados nessas disciplinas, assim, busca garantir uma seguranga financeira e
protecdo para sua filha, pois reconhece enquanto mae e professora a vulnerabilidade social que
essa enfrentou e enfrenta todos os dias em uma sociedade alicergada pela heterossexualidade e
heteronormatividade.

Entre ter escolhido, ter sido inspirada ou ter sido imposta, os saberes docentes pré-
profissionais contidos na docéncia comecam enquanto somos estudantes, desde os nossos
primeiros anos na educacdo infantil, sdo aprendizados didrios sobre um conjunto de praticas
que sdo aprendidas através das observagdes, das técnicas empregadas, e, principalmente, dos
olhares, gestos e atitudes que nos sdo oferecidos pelas professoras e professores que fazem parte
da nossa trajetéria de vida. Mas é, sem duvida, no ingresso e exercicio da fungcdo docente, na
lida diaria, nas relagdes interpessoais construidas nesse ambiente que teremos os maiores
aprofundamentos desses aprendizados sobre a docéncia. Pois, como afirma Tardif “saber como
viver numa escola € tdo importante quanto saber ensinar na sala de aula” (2012, p.70). Sendo
assim, o proximo topico ¢ destinado ao aprofundamento dos saberes docentes especificos vistos

como resisténcias que reconhecemos através das experiéncias dessas professoras.

5.2 Insercao, exercicio e reflexdes sobre a docéncia adquiridas através das experiéncias e

da formulacio de saberes

Vimos no tépico anterior que as historias de vida de cada protagonista trazem consigo
os saberes pré-profissionais sobre a docéncia e os caminhos percorridos para a escolha
voluntaria ou ndo da profissao docente. No entanto, ¢ o pisar cotidiano no chao da sala de aula
que nos tornam professoras. A nossa identidade social se agrega a nossa atividade laboral e sdo
as experiéncias e socializagdes, que ali construimos, que vao fortalecer os nossos saberes
docentes e serdo traduzidos em nossas praticas escolares.

Sendo assim, carregamos as marcas do nosso trabalho, assim como, o nosso trabalho
também serd atravessado pelo que somos. Para Maurice Tardif, ¢ a partir disso que vivenciamos
o processo da institucionalizagdo da carreira, entendida como a “[...]Jtrajetéria dos individuos
através da realidade social e organizacional das ocupagdes” (TARDIF, 2002, p. 79) e, que
consiste em uma sequéncia de fases temporais caracterizadas pela nossa inser¢ao e socializagao

nesse oficio.
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A institucionalizagdo da carreira denota o fato de que se trata de uma realidade
social e coletiva, e que os individuos que a exercem sao membros de
categorias coletivas de atores que os precederam e que seguiram a mesma
trajetoria, ou uma trajetoria sensivelmente idéntica. Pertencer a uma ocupagio
significa, portanto, para os individuos, que os papéis profissionais que sdo
chamados a desempenhar remetem a normas que devem adotar no tocante a
essa ocupacao. Essas normas nao se limitam a exigéncias formais relativas as
qualificacdes dos membros de uma ocupagdo, mas abrangem também atitudes
e comportamentos estabelecidos pela tradigdo ocupacional e por sua cultura.
Além disso, sdo normas ndo necessariamente formalizadas; muitas delas sdo
informais e devem ser aprendidas no ambito da socializagdo profissional, no
contato direto com os membros que atuam na escola e com a experiéncia de
trabalho (TARDIF, 2002, p. 80).

Sobre a dimensao subjetiva da carreira, o autor refere-se ao sentido que as profissionais
destinam ao seu trabalho, onde as mesmas através de suas agdes contribuem para a reproducao
das tradi¢oes laborais, assim como, novas formas de “saber-fazer”. Dessa forma, a carreira ¢é,
portanto, “fruto das transagdes continuas entre as interagdes dos individuos e as ocupagdes;
essas transagdes sdo recorrentes, ou seja, elas modificam a trajetdria dos individuos bem como
as ocupacoes que eles assumem” (TARDIF, 2002, p. 81).

Podemos identificar essa relacdo entre identidade e trabalho, e os respectivos
desdobramentos, a partir da orientacao sexual dessas professoras, através de uma experiéncia
vivida por Magia Preta, quando ainda durante o estagio, suas alunas e seus alunos sugeriram
que ela era Iésbica por intermédio de uma tatuagem presente em seus dedos. Ela nos conta o

que um aluno disse, e como foi a reacdo dos seus colegas de profissao:

“‘Tia, tao ai dizendo que a senhora tem essa tatuagem no dedo porque a
senhora ¢é sapatdo’, ai todos os professores ficavam ‘como € que isso, que coisa
feia que vocés estdo falando e tal’, foi bem complicado porque eu era bem
nova e ai eu ndo soube lidar com isso direito” (MAGIA PRETA, 2019).

Se deparar com tal situa¢do, no inicio da carreira docente, possibilita enxergar as
dificuldades e violéncias que podem ser encontradas nesse ambiente de trabalho, mas gera
novos saberes que ndo foram incorporados anteriormente, através da sua formagao universitaria
e que também nao foram ouvidos, apos a sua experiéncia no estagio. Pois como nos relata,
“ninguém quis saber como foi”, contudo, se houvesse um processo de escuta e reflexdo sobre
as suas experiéncias, essa conversa poderia gerar novos conhecimentos para si, para a turma
que ela fazia parte enquanto estagiaria, como também para a docente que a orientava. Para além
da possibilidade de ter sido algo sistematizado, apresentado e dialogado com os funciondrios,
estudantes e familias que fazem parte dessa escola campo que ela atuou. O que ndo ocorreu e

que dificilmente ocorre durante essa etapa da nossa preparagao para o trabalho.
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Desse modo, queremos em mais uma parte dessa tese, buscar responder parte dos nossos
objetivos especificos. Pois, buscamos identificar e conhecer como as lesbianidades fortalecem
as praticas docentes e seus saberes, sendo possivel essa empreitada através das trajetorias de
vida e profissionais que nos foram narradas. A diversidade de tempo de experiéncia laboral que
por nos foi estabelecida, contempla as fases identificadas na obra de Tardif, a qual foi a nossa
referéncia base para a defini¢ao da procura e escolha das protagonistas desse estudo.

A partir dessa explicagdo conceitual, feita por Tardif sobre carreira, o autor ird abordar
duas situagdes presentes nas fases iniciais da profissdo docente. A primeira refere-se a
professoras que se encontram em situagdo permanente, regular, sendo assim, considerada de
estabilidade profissional; e a segunda, as que se encontram em situagao precaria de trabalho, as
quais representam uma parte significativa das profissionais em exercicio.

Segundo o autor, as professoras e os professores que possuem estabilidade em seus
empregos durante a fase inicial, entre os trés e cinco primeiros anos de experiéncia, conseguem
construir saberes bases da profissdo. Entretanto, é neste periodo que ocorre também o que o
autor denomina como “choque com a realidade”, pois acontece durante esses anos o confronto
entre o ideal e o real, que em sua maioria s3o traduzidos como desilusdo, desencantamento e
marca a transicao entre a vida estudantil e a profissional, sendo recorrente os depoimentos que
ouvimos dessa natureza.

Magia Preta, narra a sua vulnerabilidade profissional nesses trés anos de experiéncia
que tinha no momento da entrevista. Uma das experi€ncias, que ela nos informa, sobre como a
inseguranga expressa através do vinculo empregaticio que ela possuia, no caso, como

contratada, pdde gerar ainda maiores desencantamentos, insatisfacdo e adoecimento psiquico.

“[...]Jeu adoeci em uma das escolas, adoeci mesmo, da minha satde mental ta
muito ruim porque eu ndo conseguia lidar com duas turmas, so tinha duas
turmas que eu ndo conseguia lidar com elas, isso me deixava muito mal, eu
saia mal, eu ficava chorando, fiquei mesmo num processo de ansiedade e
depressao muito dificil, entdo eu ndo conseguia lidar, eu pedi pra sair da escola
ou sair dessas duas turmas e s0, ¢ a coordenac¢do nao deixou eu fazer isso, ¢ ai
foi um esquema também de... como ¢é que se diz?! De chantagem, de “se vocé
sair vocé perde tudo”, entdo eu continuei, continuei e nao consegui [...] (2019).

Ela continua nos relatando que por ndo ter conseguido ir trabalhar diante do
adoecimento que teve, foi dispensada desse vinculo e assumindo uma carga horaria distribuida
em quatro outras escolas, trabalhando os trés turnos diarios, para conseguir completar a carga

horaria do seu contrato no municipio. Para Tardif:
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“[...Jos professores em situagao precaria levam mais tempo para dominar as
condi¢des peculiares ao trabalho em sala de aula, pois mudam frequentemente
de turma e defrontam-se com as turmas mais dificeis. Nesse sentido, sua busca
de um bem-estar pessoal na realizagdo desse trabalho é muitas vezes
contrariada por inimeras tensdes decorrentes de sua situagao precaria” (2002,
p- 90).

E explicito a falta de cuidado e acolhimento com essa nova profissional, mas que se
torna corriqueiro e, até, geralmente, para a maioria de nés que ingressamos nos diferentes
sistemas de educagdo pelo pais, como professoras substitutas e/ou contratadas, seja no ensino
publico ou privado. Como cada institui¢ao tem suas regras, normas e especificidades, docentes
como ela precisam estar sempre se adaptando a um novo modus operandi presente, € ao inveés
de ter que lidar com as duas turmas que ela ndo conseguia desenvolver seu trabalho, teve que
dar conta de lecionar em quatro escolas em um mesmo periodo e em trés turnos diarios.

Devido a essas situagdes vividas saberes docentes sdo construidos. Para Magia Preta, se
na primeira escola que lecionou precisava “abaixar a cabe¢a”, como nos conta, e que isso era
doloroso para ela, ao longo do acumulo dessas experiéncias, ela nos afirma que encontrou, hoje,
novas formas de lidar com essa situagdo. Além disso, as relagdes interpessoais entre docentes
e gestao ¢ um ponto a ser destacado, pois, por mais que estejamos vulneraveis pelo vinculo que
temos com o trabalho, encontrar um lugar que nos acolha, apresenta uma diferenga significativa
e nos gera mais seguranca emocional. Quando questionada sobre como estava sendo a

experiéncia na escola atual que ela estava lecionando, ela diz:

Nao ¢ o sentido de estar sendo aceita pela dire¢ao, mas pelos professores, acho
que ¢ isso assim, a diferenga de eu achar que eu t6 sendo aceita agora melhor,
de estar conseguindo lidar mais com essa escola ¢ pelos professores e ndo pela
dire¢do em si[...] € uma relagdo de representatividade mesmo, eu encontrei
quando cheguei 14 professores negros, professores sapatdes, professores gays
que falam assumidamente que sdo, que € isso e que chegam na sala de aula e
falam ‘ah, eu me casei tal dia e foi assim’ e fica mostrando as fotos. E, entio,
essa aceitacdo pra mim la foi por conta desses professores assim (MAGIA
PRETA, 2019).

Vemos a diferenga grande entre os depoimentos de suas experiéncias no estagio, quando
seus colegas de profissao rejeitavam a ideia de ela ser 1ésbica, e a outra receptividade que teve
em um ambiente, no qual, ndo € um tabu assumir a sua orientagcao sexual em publico, perante
seus pares e estudantes. Diante dessa vulnerabilidade profissional, marcada pela insegurancga
exposta pelo tipo de vinculo que possuimos e, consequentemente, pelo assédio moral que
sofremos, assumir se uma mulher Iésbica nos torna ainda mais suscetiveis a situagdes de
silenciamentos e constantes repressoes.
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Em muitos casos, ndo ha possibilidade de escolher em qual local trabalhar, com quais
pessoas vocé quer dividir a mesa da sala dos professores e vivenciar lado a lado com essas ¢
esses colegas durante todo o ano letivo. Por isso, que os primeiros anos da carreira docentes sao
marcados por grandes dificuldades, as quais nos submetemos para ter nossa fonte de renda.
Entdo, se j4 ndo bastasse essa dificuldade encontrada, essas humilhagdes, chantagens, ainda
devemos nos assegurar que outras violéncias ndo serdo vividas por nds, devido a nossa
orientacdo sexual ou de outras questdes sociais, como, raciais, de género, de origem, geracao,
religido.

Mafalda, que possui uma experiéncia consideravel em escolas privadas e confessionais,
nos comunica a forma com que teve que lidar com a sua orientacdo sexual e o seu adentrar
nesses espagos de trabalho. Haja vista o contexto religioso, presente nas instituigdes que
Mafalda lecionara, como também, o fato de serem particulares, que nesses casos, possuem
direcionamentos mais impositivos as docentes, devido as influéncias e pressdes familiares
exercidas por questdes financeiras, as quais as gestdes se sujeitam, para atender e manter seus
alunos e alunas, ou, seus e suas clientes. O que constituia um cenario de constante beligerancia

para o corpo de uma professora lésbica.

[...]tenho oito anos aproximadamente em colégio privado, desses oito anos,
trés em um colégio evangélico, um ano que foi o tltimo foi na rede Salesiana
que é um colégio catdlico € os outros em direcionamento religioso. Nos
colégios que ndo tem direcionamento religioso foi mais facil, ndo de primeira,
de primeira a gente vai observando, prestando atengdo na situacao e depois a
gente vai se abrindo, se colocando aos pouquinhos e percebendo como as
pessoas reagem. [...]é muito delicado essa questdo de entendimento do outro,
na rede privada as pessoas estdo mais suscetiveis a qualquer critica virar uma
coisa muito grande, ser mal interpretada, isso € muito facil, como o pai ta ali
pagando e vocé€ é um produto da escola, vocé é um produto, entdo se esse
produto estd dando “problemas”, troca por outro (MAFALDA, 2019).

Como vimos, a vigilancia e o cuidado com a exposi¢cdo da orientacdo sexual e a falta de
autonomia com as praticas escolares e pedagdgicas que se escolhe, se tornam maior a partir
desses vinculos expostos, devido essas sujei¢des que temos que vivenciar. Pois, ainda que
tenhamos que lidar com gestdes autoritarias, visto que somos submetidas a 16gica do mercado
x consumidor, como também nos conta Cassandra, ao falar da sua primeira experiéncia

profissional em uma escola privada:

Nossa, foi bem traumatica porque a escola era da diretora, do marido da
diretora, ou seja, ela tinha a escola como nao so6 lugar profissional dela, mas
como um negdcio da familia, entdo qualquer coisinha tava tocando no negdcio
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da familia dela, era bem dificil. E era dificil dialogar com ela, era meio
autoritaria assim, era bem foda (CASSANDRA, 2019).

Situagdes como essas sao comuns nos relatos dessas que trabalharam, ou trabalham
ainda nesses sistemas de ensino privado. O cendrio narrado por Mafalda, por exemplo, so6 foi
modificado recentemente apos ela ter sido aprovada e assumido cargo em um concurso publico
de uma rede municipal. Quando perguntamos a diferenca entre esses tipos de vinculos

empregaticios, ela nos diz:

Ah foi uma realidade bem diferente, bem confortavel, eu t6 muito feliz, ja
venho perseguindo isso ja faz um tempo, ja era um dos meus sonhos, um dos
meus objetivos era: ter estabilidade de um concurso publico, ter minha casa
propria, ter meu meio de transporte pra poder ter essa segurancga, essa
autonomia. Nao ¢ nem uma questdo de status, ¢ uma questdo de seguranga
mesmo, que hoje em dia a gente ¢ insegura em qualquer canto. Entdo 14 eu
ndo vejo essa diferenca, se eu precisar faltar porque eu vou a uma reunido com
a psicologa pra falar de terapia, sei 14, de terapia de casal, eu falo: “0, eu vou
pra terapia de casal com a minha namorada”, por exemplo, tranquilamente
isso vai ser falado e eu sei que ninguém vai td me olhando torto e também se
olhar torto, sinto muito, indiferenca existe pra ser usada quando for preciso e
eu sei que isso nao vai me causar um desconforto ou a inseguranca do meu
emprego (MAFALDA, 2019).

Sabemos que ndo estamos livres de preconceitos e discriminagdes por onde estamos,
mas obter a seguranga da efetividade no emprego, nos permite ir trabalhar sem medo de uma
possivel demissdo sem justa causa, como ocorreu em outros momentos com Mafalda. Quando
nos comunica que acredita ter sido demitida em dois outros empregos por conta da exposicao
de sua orientag¢ao sexual.

Maurice Tardif afirma que durante os trés primeiros anos da profissio docente,

vivenciamos a “fase de explorag¢do”, que segundo ele uma docente inicia-se:

[...]Jatravés de tentativas e erros, sente a necessidade de ser aceito por seu
circulo profissional (alunos, colegas, diretores de escolas, pais de alunos etc.)
e experimenta diferente papéis. Essa fase varia de acordo com os professores,
pois pode ser facil ou dificil, entusiasmadora ou decepcionante, e ¢
condicionada pelas limita¢Ges da instituicdo. Essa fase é tdo crucial que leva
uma porcentagem importante (Gold, 1996, fala de 33%, baseando-se em dados
americanos) de iniciantes a abandonar a profissdo, ou simplesmente a se
questionar sobre a escolha da profissdo e sobre a continuidade da carreira,
conforme a importancia do “choque com a realidade” (TARDIF, 2002, p. 85).

Essas constatagdes puderam ser observadas quando questionamos Magia Preta, por

exemplo, se ela ja havia pensado em sair da profissdo apos ter narrado os acontecimentos que
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expomos anteriormente. Ela nos conta que, apesar de gostar de lecionar, ndo deseja estar todos
os dias na escola, com uma carga horaria extensa, pois ja tentou e adoeceu por conta disso. E,
acerca da necessidade de ser aceita perante os colegas descritos na citagdo, ja observamos
também, através do depoimento de Magia Preta, que um ambiente com pessoas fora do armario
torna-se mais acolhedor e seguro, para que possamos andar pela escola sem tantos receios ou
nos anunciando aos poucos como Mafalda nos descreve.

Diante disso, podemos afirmar que a fase inicial da carreira docente pode ser ainda mais
dificil quando somos professoras 1ésbicas e que diante dos esteredtipos e estigmas, podemos
ser apontadas, silenciadas, vigiadas, correndo riscos maiores de sermos demitidas ou assediadas
em nossos trabalhos. Sendo assim, vivenciamos uma maior vulnerabilidade profissional.
Consequentemente, foi possivel, também, identificar através das narrativas que um dos maiores
locais que sofremos discriminagdo sdo as tradicionais “salas dos professores”, justamente por
serem eles e elas, os colegas de trabalho, o que mais nos discriminam cotidianamente, um espao
que onde transitam, também, a gestdo escolar, como iremos observar nos proximos paragrafos.

Antes, gostariamos de destacar que devido as novas formas de comunicacdo, alguns
espagos fisicos escolares, como a “sala dos professores” se tornaram também virtuais3, através
de grupos de Whatsapp, por exemplo, o que ampliou os enfrentamentos que temos que lidar
cotidianamente. Uma situacao enfrentada por Mafalda, recentemente, pode ilustrar dois pontos
que estamos discutindo nessa parte do texto. O primeiro refere-se como ter uma maior
estabilidade no emprego lhe garante maiores segurancas e formas de nao silenciamento diante
das violéncias perpetradas pelos nossos colegas; e, segundo, como 0s meios virtuais expuseram
ainda mais os comportamentos preconceituosos desses, como podemos observar no fato a

seguir:

Eu t6 na escola recente que ¢ a do Estado, da qual eu sou contrato, cheguei la
em fevereiro, entdo tem dois meses que eu to 14, pessoal me colocou 14 no
grupo, no grupo de whatsapp a parte, ndo € o grupo institucional, e as
brincadeiras assim unfff!! (aqui ela d4 uma respirada profunda), brincadeiras
de péssimo gosto, na época do carnaval, ai passei duas semanas no grupo ¢
sai, antes de sair eu passei o textdo, porque eu falei “nossa, eu nio acredito
que esse tipo de piada, aqui” e dai eram memes que nio tinham nada a ver. No
dia da mulher, veja que coisa absurda, colocaram um meme da Thamy ¢ um
meme de Pablo e perguntava “eu vou dar feliz dia das mulheres a quem?”,
minha nossa senhora! Ai eu passei um texto, ndo fiquei calada, hoje eu nao
fico mais, passou-se o tempo, diante disso eu falo e disse: “olha,
definitivamente esse grupo ndo me satisfaz, porque eu t6 convivendo com
pessoas que isso vai contra com o que eu defendo e isso € cansativo, ta vendo

36 Desde o inicio da pandemia de SARS-CoV2, as salas de aula também foram adaptadas para outros meios
virtuais, como grupos de Whatsapp, por exemplo.
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e ouvindo isso aqui e toda hora ta explicando as coisas pra quem ndo quer
aprender ou ndo quer entender, enfim”, eu acho que... “ah, mas a gente ndo ¢
preconceituoso”, eu falei “¢ eu também posso falar que eu ndo sou racista, mas
toda piada que eu faco eu td colocando o negro pra tras, e ai, o que € que conta
mais, a minha fala ou as minhas a¢des? Entdo ta na hora da gente repensar,
quer discutir a gente senta ¢ conversa numa boa, ninguém nasceu sabendo, ¢
uma construgdo, a gente aprende, mas ficar realmente ouvindo esse tipo de
coisa que ¢ ofensivo, ¢ s6 vocés se colocarem na posicdo do outro”
(MAFALDA, grifo nosso, 2019).

Dessa forma, quando falamos de vulnerabilidade profissional, ndo estamos apenas
tratando de questdes relacionadas, diretamente, com falta de estrutura nas escolas,
desvalorizacao salarial, dificuldades com turmas etc. Estamos apontando que, situagdes como
essas relatadas, geram insegurancas, medos, silenciamentos, sdo, no geral, formas distintas de
violéncias e, possivelmente, de adoecimentos. Enfrentar essas disputas didrias para a obtencao
do respeito, sdo depoimentos comuns que ouvimos em todas entrevistas € que nos remetem ao
titulo de um artigo de Daniela Auad e, da também, Dra. Cldudia Lahni: “Nao ¢ mole ndo, ser
feminista, professora e sapatao” (2019).

Nessa citagdo anterior, colocamos em negrito a parte que Mafalda diz: “nao fiquei
calada, hoje ndo fico mais” por ser bastante significativa para a fase posterior, ao inicio da
carreira profissional, que segundo Tardif (2002) ¢ a “fase de estabilizagdo e de consolidagao”,

que ocorre durante os trés a sete anos de experiéncia. Segundo o autor:

[...]essa fase se caracteriza por uma confianga maior do professor emsi mesmo
(e também dos outros agentes no professor) e pelo dominio dos diversos
aspectos do trabalho, principalmente os pedagdgicos (gestio da classe,
planejamento do ensino, apropriacdo pessoal dos programas, etc.), o que se
manifesta através de um melhor equilibrio profissional. [...]Entretanto, ¢é
preciso compreender que a estabilizagdo e a consolidagdo nao ocorrem
naturalmente, apenas em fungdo do tempo cronologico decorrido desde o
inicio da carreira, mas em fun¢do também dos acontecimentos constitutivos
que marcam a trajetdria profissional, incluindo as condi¢des de exercicio da
profissdo (TARDIF, 2002, p. 85).

Haja vista esse posicionamento, que ao longo dessas experiéncias com as instituicdes
escolares, n6s vamos conseguindo lidar como Mafalda, sem nos calarmos diante dessas
opressoes. Dandara, sendo uma professora ja com vasta experiéncia, nos conta como agiu

quando rumores sobre sua orientagdo sexual comegaram a surgir na escola que lecionava.

[...]ndo admito discursos Igbtfobicos perto de mim, o pessoal ja sabe, eu ja
soube até que tinham cogitado as possibilidades da minha sexualidade no
trabalho e tal, ai eu até disse: “mande vim me perguntar”, que eu soube por
terceiros, as meninas dizendo assim: “eu acho que a professora Dandara e que
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a professora Lais sdo 1ésbicas”, ai isso quem me contou foi a gestdo da escola,
na época eu ndo era gestora, ai eu perguntei: “e vocé fez o que?”, “nada”, ai
eu disse: “eu lamento que vocé ndo tenha feito nada, porque vocé enquanto
gestdo teria que dizer que elas ndo tem nada a ver com isso, que elas tem que
tomar conta do servigo delas e deixar a vida das professoras em paz ou entdo
vir perguntar diretamente a mim, ndo fortalecer fofocas em escola”. Dei logo
um fora na gestora e disse: “se vier me perguntar vai ouvir ou vai ouvir de
duas formas né, ou vai ouvir um sim ou vai ouvir um ‘ndo € da sua conta’,
porque eu também ndo sou obrigada a responder quem eu nao quero, né?
Entdo assim, muito tranquilo pra mim (DANDARA, 2019).

A tranquilidade de Dandara e, ao mesmo tempo, a sua postura assertiva diante desse
ocorrido representa, ndo apenas um trago de sua personalidade ou uma atitude isolada, mas
resultante dos acontecimentos institucionais que ja viveu e por de ter alcangado a sua
estabilidade profissional como servidora publica. Isso ¢ reconhecido por ela logo a seguir,

quando diz que:

[...] se eu estivesse em uma escola particular, até porque nds precisamos
comer, pagar contas, eu ndo me vejo fortalecendo opressdes, mas talvez eu
fosse obrigada a ndo militar tanto como eu fago hoje, entendeu? A ter uma
postura as vezes mais silenciada, porque fica muito mais na berlinda, ser
demitida de qualquer e vocé entrar na lista de desempregados, ¢ bem
complicado (DANDARA, 2019).

Novamente vemos como o tipo de vinculo pode nos ocasionar diversas formas de
silenciamento. Angela, que esta no segundo grupo de tempo de experiéncia, também aborda
sobre isso, ao nos falar sobre suas primeiras experiéncias profissionais, sendo semelhante as
narrativas de Mafalda e Dandara. Durante os seus primeiros trés anos de experiéncia, ela passou
por diversas escolas. A primeira que lecionou, por exemplo, era sediada em uma casa e como
nos disse, era um “arranjo”, pois ndo havia vagas suficientes nas escolas do municipio e tiveram
que alugar uma casa e matricular os alunos remanescentes. Ap0s isso, passa a lecionar em outra
escola, mas pouco tempo, depois solicita para a secretaria de educacdo do municipio para ser
removida de 14, apos ter tido conhecimento que a direcdo, ao lado de outros funcionarios,
fizeram uma reunido de portas fechadas, a qual ela ndao foi convidada por ser pauta da mesma
devido aos trajes esportivos que utilizava (lembrando que ela ¢ professora de Educagao Fisica),
e de a compararem com a cantora Céssia Eller, o que ela enfatiza que gostou, mas que sabia
que estava sendo estigmatizada.

Nesse percurso de Angela, é interessante observar que, mesmo apos a aprovagio em
concurso publico, ela s6 se sente segura para manifestar a sua orientagcdo e enfrentar os possiveis

olhares, comentarios e atitudes de seus colegas, depois de ter contado para toda a sua familia
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sobre ser uma mulher 1ésbica, mesmo que essa informac¢ao nio tenha sido uma grande novidade

para seu pai e sua mae, mas de grande importincia a saida definitiva desse armario.

Quando eu passei a ser concursada e tal, eu senti uma seguranga maior e depois
que eu abri mesmo pros meus pais, que eu cheguei e disse: “sou Iésbica mesmo
e ndo tenho vergonha disso ndo, pelo contrario, tenho muito ¢ orgulho porque
¢ dificil, né facil ndo”, ai depois que a gente teve esse didlogo aberto, meu
irmao, dane-se os outros!!E eu falo mesmo e qualquer discriminagdo, qualquer
preconceito que vier, eu sei como me defender, agora sim eu sei dos meus
direitos (ANGELA, 2019).

Dias antes de entrevista-la, ela me contou como agiu durante um evento na escola que
leciona destinado a debater e tratar do bullying, conta, também, que havia feito um desabafo
sobre sua trajetoria de vida, porém, mesmo apds essa seguranca que ela possuia, estava

aguardando retaliacdo da gestdo, por questdes politicas, como nos conta:

[...]Jeu fui apresentar a minha turma e antes da apresentagdo eu falei um pouco
de mim, ¢ ai eu fiz um resumo de todos esses preconceitos que eu sofri tanto
na época que eu morava no interior, como na época que eu jogava futsal, como
na época que eu vim embora, de todos os bullying, as agressdes tanto fisicas
quanto verbais que eu ja sofri assim, e ai acabei pegando o microfone e falando
as coisas assim, ai eu citei, citei esse caso do exército, citei o preconceito que
eu sofri, a homofobia, a lesbofobia que eu softi por parte do exército e citei o
presidente da republica né, todo retrocesso que estamos acompanhando e
agradei alguns, mas nem todos né, principalmente uma das diretoras que votou
no atual presidente, ela ndo gostou muito do que ouviu, mas assim, foi um
transbordamento, foi um momento sabe quando vocé entra ali “ndo, s6 vou
apresentar a minha turma”, e ai vocé comeca a falar de si e quando vé ja foi?
foi um desabafo, e ai falei mesmo, falei mesmo, t6 esperando a retaliagdo em
cima do que falei e se ocorrer foi como eu disse a dire¢do 14, se acontecer
qualquer coisa, vocé me chama cara, vou dizer tudo, vou assumir tudo, ndo é
pra falar de experiéncia, ndo ¢ pra falar de bullying, ndo ¢é para falar de
violéncia, porque eu vou mentir? Porque eu vou omitir, né? De jeito nenhum,
¢ como eu falei 14, tem que falar mesmo, tem que botar pra fora né, pra que
iSso passe a ndo existir mais, pra que o opressor ndo se sinta tdo confortavel,
pra despejar, vomitar tanto preconceito, né? (ANGELA, 2019).

Essas trés experiéncias que relatamos, a de Mafalda com o grupo de Whatsapp, a de
Dandara em relagdo as fofocas e a postura da gestdo diante disso, e o desabafo de Angela, nos
apresenta um saber docente especifico que elas possuem: todas, combateram e combatem
posturas lgbtfobicas em seus locais de trabalho e, consequentemente, também em suas salas de
aulas. Desse modo, ja alcancamos parte dos nossos objetivos, quando conseguimos, através
desses relatos, identificar e conhecer como as lesbianidades fortalecem as praticas docentes e

seus saberes, sendo apenas uma parte do que ouvimos.
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Paulo Freire, no livro “Pedagogia do Oprimido” (1987), traz uma importante reflexao

sobre a construgdo desse saber docente especifico:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade de libertagdo? Libertagcdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela
praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de
lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um
ato de amor, com o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos
opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa generosidade referida

(p. 20).

Assim, todas nds sabemos o peso e os efeitos de diversas opressdes, algumas das
protagonistas combatem, inclusive, desde muito cedo o racismo estrutural, como nos
informaram Magia Preta, Dandara, Audre e Mafalda. Todas elas e, nds também, ja tivemos que
enfrentar inumeras vezes o machismo, a misoginia e a lesbofobia, € n6s ndo queremos que as
diferentes formas de violéncia nos ocorram, quase que diariamente, ou diariamente para
agirmos contra elas, mas o fato de reconhecé-las em nosso cotidiano, nos impulsionam a ter
estratégias de resisténcia através das nossas praticas escolares, mesmo que tenhamos barreiras
e dificuldades para construi-las, como poderemos ver adiante. No entanto, ¢ valido ressaltar que
nem todas pessoas que vivenciam opressdes sdo agentes de transformagdo e de luta,
parafraseando o proprio Paulo Freire, em uma cldssica citagdo, muitas vezes o sonho do
oprimido ¢ se tornar o opressor, principalmente quando esse ndo obteve uma educagdo
libertadora. Eu, Camila, ouvi durante esse percurso de pesquisa de uma professora Iésbica, que:
“ndo sabia como a minha pesquisa tinha sido aprovada no Programa de P6s-Graduagao, pois
era irrelevante para a educacdo”. Quando perguntei se ela ja havia assumido a sua orientacao
sexual no trabalho, a mesma me disse que ndo, e que ndo havia motivos pra isso, pois ninguém
precisa saber de sua vida pessoal, mas a experiéncia a seguir que iremos apresentar, ¢ um dos
exemplos que podemos citar que atitudes contrarias a essa, dessa determinada professora.
Atitudes que transformam os lugares e as pessoas com quem dividimos as nossas existéncias.

Audre, ap0s ter ficado distante da sala de aula por alguns anos, devido ao seu trabalho
com formagao de professoras e professoras, ao retornar pra escola, nos conta como a liberdade
de se apresentar na sala dos professores, se anunciando: “mulher negra, feminista e sapatdo”,

causou espanto em uma colega e como pode gerar reflexdes e atitudes antidiscriminatorias.

Alguém tava la e ouviu, ndo era da turma, era da equipe ¢ me ouviu na sala
me apresentando, correu pra sala coletiva, espantadissima, boquiaberta com o

169



que eu tinha dito, como eu tinha me afirmado no ambiente né? Inicialmente
era de choque e a diretora ela perguntou: “ndo ¢ admiravel? ndo ¢ admiravel?
ndo ¢ necessario que a gente faga isso, porque as pessoas Va0 se
acostumando?”, ela disse, “Porque que vocé ficou desse jeito? Vocé tem que
pensar porque vocé ficou desse jeito”. Entdo isso, o lugar da gente
questionando e se questionando ¢ muito importante, nem todas as mulheres,
as professoras Iésbicas, sapatdo, elas ndo sdo obrigadas, ser feminista e ter
uma postura feminista € saber que a gente nao € obrigada a nada. Que a gente
deveria ter a liberdade e a opgao de fazer como a gente bem entendesse, mas,
porém, contudo, todavia, o quanto ¢ importante a representatividade nesses
espagos, o quanto a gente abre possibilidades pra conversar e de aliviar
algumas dores, alguns siléncios (AUDRE, 2019).

Atitudes como essas da gestora, que nao sdo tdo comuns nas narrativas que ouvimos,
nos fortalecem nesses espagos institucionais, principalmente por serem cargos de comando e
dire¢do e, que devido a autoridade, podem ter um efeito inibidor de posturas e praticas
lesbofobicas e racistas por parte de outras funcionarias e outros funcionarios dessa equipe. Além
disso, Audre destaca a importincia da representatividade e dos ndo silenciamentos ou
adequagdes heteronormativas que, por vezes, fazemos para caminhar em seguranga, para nos
protegermos. Permanecer no armario ndo €, e nunca sera confortdvel, mas sabemos que ha
adequagdes para aquelas que ndo encontram saida e que se encontram presas no siléncio.

Como dito anteriormente, poucos sdo os relatos de redes de apoio entre nossos colegas
e de combate a Igbtfobia nas escolas, a falsa generosidade que Freire fala, ocorre com uma
maior frequéncia, muitas vezes ¢ o preconceito velado, traduzido em fofocas, afastamentos,
falta de solidariedade e, at¢ mesmo, pedidos de desculpas apds falarem “brincadeiras” de cunho
preconceituoso ou pejorativo. Maria Flor nos conta o que estava vivenciando nas duas escolas
que trabalha, quando questionada como era a relagdo dela com os colegas e o fato de ser uma

mulher 1ésbica:

Eu acho que existe discriminagdo, agora, por exemplo, nessa primeira escola
que eu te falei eu senti 0 zumzumzum, depois alguns ainda sdo meus amigos,
eu acho que aceitaram né o fato, outros ndo ficaram mais tanto meus amigos.
[...]Quando eu fui pra outra escola, eu sai com o pessoal, o pessoal sabia que
eu era casada com uma mulher, mas vocé€ sempre sabe que tem alguns que ndo
curte aquilo ali, ndo gosta, discrimina mesmo, fica assim... ndo falam na sua
frente, porque sabem que vao ouvir, como eu falei, vao ouvir né, e sabe que &
discriminagdo, e sabe assim, “esse professor eu nao vou falar ndo, pra ndo
levar também”, mas eles ndo concordam com aquilo (2019).

O que nos revela, por meio deste depoimento, € que determinados colegas de profissao
reconhecem seus comportamentos e atitudes preconceituosas € que por compreenderem isso,

nao expdem de forma explicita o que verdadeiramente sdo ou pensam, mesmo assim, nao
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deixam de encontrar formas de nos isolar e achincalhar. Essa situagdo, recorrente, gera
estratégias de resisténcia e de enfrentamento, mas também nos causam dor e limitam as nossas
experiéncias. As raizes para as diferentes opressdes sao multiplas, podem surgir de distintas
fontes, e ndo temos como objetivo nessa pesquisa investigar uma por uma, pois € um
emaranhado complexo e estrutural. No entanto, conseguimos alcangar mais um dos nossos
objetivos especificos, quando questionamos se elas tiveram o tratamento das questoes de género
e feminismos em suas formacdes iniciais ou continuadas. Nos deparamos como as respostas
fornecem dados significativos sobre esse problema.

Das sete professoras entrevistadas, todas afirmaram que ndo tiveram nenhuma disciplina
especifica na base curricular do seu curso que tratasse de género, feminismos e orientagdo ou
diversidade sexual. Apesar disso, todas confirmaram que tratam desses temas em suas aulas, ou
que possuem posturas e praticas escolares dentro dessas areas em seus percursos profissionais,
resultante de suas experiéncias de vida, movimentos sociais e de palestras e cursos especificos
que tiveram a oportunidade de participar. Possivelmente, os seus pares nao tiveram e talvez nao
tenham se interessado em participar de algum evento ou formacgao especifica, um dado que nao
podemos afirmar, mas que podemos deduzir pelas evidéncias que temos através dessas
narrativas. Todavia, as auséncias dessas disciplinas no curriculo, que quando existem sao
geralmente optativas/eletivas e, muitas vezes, marcadas pela resisténcia de professoras
engajadas nesse proposito, sao uma lacuna na formagao docente e, que através de suas
existéncias, poderiam desconstruir preconceitos historicos, possibilitando o desenvolvimento
de profissionais mais empenhados em combater as opressoes, ao invés de fortalecerem as
mesmas.

A existéncia desse problema educacional, na formagdo de professoras e professores,
nunca foi, para nds, uma hipdtese que poderia ser refutada através do campo de pesquisa,
sabemos o quao dificil sdo as disputas de professoras feministas, negras e Iésbicas dentro dos
seus colegiados no ensino superior. A minha orientadora, Dra. Daniela Auad aborda esse
problema no artigo “Revisitando una gionarta particolare: feminismo, género e sociologia da
educagdo em disputa’”” (2018) ao analisar as disciplinas que abordam as questdes de género
em cursos de Pedagogia em Universidades Federais do Sudeste do Brasil e trata dos desafios e
obstaculos vividos. E nds, pesquisamos, escrevemos e publicamos em 2019, na revista Praxis

Educacional o artigo: “Formagado docente em universidades publicas do Nordeste: género como

37 Disponivel em: <https://periodicos.furg.br/momento/article/view/8540>. Acesso em 31 jan. 2022.
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resisténcia democratica nos curriculos™?®, o qual, também, identificou auséncias de disciplinas
que abordam as questdes de género e sexualidades nos cursos de licenciatura dessa regido.
Constatado e confirmado, mais uma vez, esse dado, queremos possibilitar, com essa
pesquisa, novas argumentagdes para a defesa da inclusdo de disciplinas ou de formagdes
docentes nessa area. Seja através da formagdo inicial e/ou continuada, pois como afirma bell

hooks:

Os educadores tém de reconhecer que qualquer esfor¢o para transformar as
instituigdes de maneira a refletir um ponto de vista multicultural dele levar em
considera¢do o medo dos professores quando se lhes pede que mudem de
paradigma. E preciso instituir locais de formagio onde os professores tenham
a oportunidade de expressar seus temores e a0 mesmo tempo aprender a criar
estratégias para abordar a sala de aula e o curriculo multiculturais (2013, p.
52).

Os saberes docentes que identificamos, através das entrevistas com essas sete
professoras, compdem parte dessas estratégias que podem ser incluidas na formacao inicial e
continuada de docentes, contribuindo para um curriculo democrético e politicamente engajado
no trato e no combate as diferentes opressdes existentes.

Nos, ja conseguimos identificar, até essa parte do texto, que: 1) professoras no inicio da
carreira docente e em regimes de contratos precarios estdo mais vulnerdveis a violéncia
lesbofobica e, assim, se sentem ainda mais inseguras no ambiente de trabalho; 2) professoras
com estabilidade profissional, ou seja, concursadas, se sentem mais seguras para enfrentar a
lesbofobia praticada cotidianamente pelos pares, inibindo a possibilidade desses praticarem e
os educando em suas diferentes formas de resisténcia; 3) a auséncia na formagdo docente de
disciplinas que tratem das questdes de género e orientacdo sexual na escola complementa o
quadro de dificuldades que sdo encontradas no ambiente de trabalho no combate as diferentes
opressoes, contribuindo para a manutengdo das mesmas e, consequentemente, sua reproducao
nas salas dos professores, em reunides pedagogicas e, principalmente, nas salas de aula. Sendo
assim, nao sdo somente professoras Iésbicas que vivenciam essas situagdes de violéncia, mas
também outras trabalhadoras e outros trabalhadores da educacdo, assim como, estudantes
LGBT’s, sendo que essa ultima categoria esta, constantemente, em contato com esses € €ssas
docentes.

Se as experiéncias contadas sobre os relacionamentos com os colegas de trabalho sdao

marcadas por discriminagdes, preconceitos e enfrentamentos, o que nos foi narrado sobre as

3% Disponivel em: <https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/5682>. Acesso em 31 jan. 2022.
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relagdes estabelecidas com estudantes ¢ totalmente o inverso. Principalmente em relagdo ao
carinho, respeito e admiragdo que, elas e eles, estabelecem com essas professoras. Enquanto em
uma escola Magia Preta, por exemplo, ouviu: “eu tenho nojo de sapatdo” de uma colega
professora na sala dos professores, nessa mesma instituigdo suas alunas e seus alunos a
chamavam no aumentativo. Se fosse no meu caso, por exemplo, me chamariam de “Camilao”.
Magia explica que era de forma carinhosa e que demonstrava que eles sabiam que ela era uma
mulher Iésbica, uma sapatdo, diferente de seus colegas que sabiam também, mas ndo deixavam
de fazer comentarios dessa natureza.

Em todas as entrevistas realizadas, ndo tivemos nenhum relato de caso especifico de
lesbofobia praticada pelos discentes em relacdo a essas professoras, pelo contrario, o que nos
foi narrado ¢é, que, em diversas vezes, elas se mobilizavam para acolher as demandas de
estudantes LGBT’s levavam especificamente para elas ou se disponibilizavam para oferecer
apoio, protecdo e escuta quando percebiam a necessidade de intervir em situagdes de
vulnerabilidade que essas e esses estariam vivenciando. Portanto, ensinar ndo se limita ao
ensino-aprendizagem de conteudos disciplinares, ou a nossa atuacdo ndo depende apenas de
aprender técnicas, modelos e seguir normas de um sistema de ensino. Uma consideravel parte
do que fazemos, em sala de aula, tem cunho afetivo e emocional e hda uma demanda por parte
dos discentes, principalmente LGBTS, que ndo devemos deixar de considerar quando estamos
ali atuando.

Deborah Britzman aborda que, devido a normalizacdo da heterossexualidade e as
significacdes dadas a homossexualidade como oposto, logo "anormal”, estudantes LGBTs

encontram-se isolados dentro do ambiente escolar:

Tendo em vista esses constrangimentos institucionais — isto ¢, as
invisibilidades legais e a criminalizagdo das praticas sexuais, juntamente com
a negligéncia cotidiana em validar as preocupagdes gays e lésbicas — ndo
deveria surpreender que os jovens gays € as jovens Iésbicas sejam
constituidos/as como um dos grupos mais isolados nas escolas. [...] O capital
sexual que permite que a pessoa se esconda assume a forma contraditoria do
discurso. Os jovens gays e as jovens lésbicas devem aprender a esconder
significados, codificando significantes de forma que as praticas gays e lésbicas
sejam ocultadas daqueles que as consideram inaceitaveis. Ao mesmo tempo,
esses codigos devem também se tornar inteligiveis para aquelas pessoas que
fazem parte das comunidades gay e lésbica. Expressando de forma simples,
os codigos se tornam disponiveis para aquelas pessoas com o conhecimento e
o desejo para lé-los (1996, p.82).

Justamente, devido a essa ultima afirmativa que a autora faz, ¢ que noés, professoras

1ésbicas, podemos enxergar e ler os codigos que eles e elas expressam e nos comunicam o tempo
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todo. Assim, construimos um saber docente experiencial baseado na nossa inser¢ao e vivéncia
em comunidades LGBT’s, e que consideramos ser um saber especifico nosso.

Um dos exemplos que podemos oferecer desse saber ¢ identificado quando questiono a
professora Angela se ela, por ser 1ésbica e por ter passado por vulnerabilidades durante a sua
trajetoria escolar no ensino médio, acredita ter um maior comprometimento com estudantes

LGBT’s. Ela me responde contando uma histdria que ocorreu com ela.

E, me importando mais, buscando mais, esclarecer, conversar, entendeu?
Quando eu vejo algum aluno, alguma aluna, passando por algum tipo de
situacdo assim, que eu vejo que ta triste ja chamo pra conversar, ai alguns
deles ja se abrem, outros ndo, enfim, mas eu acabo me envolvendo mais
porque eu ja passei por muito disso, de muito preconceito, de muita
homofobia, entdo eu sei na pele o que isso significa, entdo, muitos dos meus
alunos se sentem a vontade pra chegar e se abrir, conversar, pedir um
conselho, né? Por exemplo, teve um evento agora na escola sobre o bullying,
e ai antes de comegar as apresentacdes da minha turma, eu tava observando
assim os alunos, ai eu vi que um aluno nosso que acabou de entrar na escola,
tem um més mais ou menos, que ¢ trans, transexual, ele tava se sentindo mal,
tava ele e a namorada e eu comecei a observar né as expressdes faciais dele
como se ele estivesse sentindo dor. E ai eu fiquei um tempo observando, ndo
tinha proximidade nenhum com ele, aproximagao nenhuma com ele né, ai eu
percebi que eles sairam do evento, da parte do evento, e ai eu fui atras, e ai
quando eu cheguei eles tavam sentados na escada e ele abaixado no colo da
namorada e reclamando de dor, entdo ja fui Ia, ja ofereci ajuda, ja pedi pra tia
da cantina fazer um cha né, ja fez um cha pra ele, ele tomou e se sentiu melhor
depois, enfim, mas assim, eu fiquei um tempo observando pra ver se a
coordenadora, a diretora, outros professores que inclusive sdo professores
deles, de sala, se iam ter a mesma preocupagdo, porque era um evento que ia
trabalhar a violéncia né, o preconceito, ele como aluno trans unico né, de
repente 1SS0 gerou uma crise ansiosa, uma crise nervosa e veio que ele
comegou a se sentir mal, s6 que ninguém foi la pra oferecer ajuda né?
(ANGELA, 2019)

Angela nio precisou questionar esse aluno para compreender que ele precisava de apoio
e acolhimento, pois sentiu, através dos codigos transmitidos, que aquela situagdo especifica o
deixou vulneravel, gerando essa crise nervosa nele. Desse modo, por mais que o objetivo desse
evento fosse tratar dos preconceitos, nenhuma outra pessoa conseguiu enxergar € acompanhar
a vulnerabilidade desse aluno, somente Angela, que ja vivenciou e consegue identificar como
1sso pode afetar-nos.

Outra situacao vivida por Dandara e Maria Flor ocorreu durante o ano de 2018 — ano
eleitoral -, quando ambas tiveram que intervir em comentarios que estavam sendo feitos por
alguns alunos movidos pelo 6dio expresso pelo nosso atual presidente da republica. Tanto
Dandara, quanto Maria Flor, e ¢ importante ressaltar, estavam atuando nessas escolas em cargos

de gestdo. A primeira, Dandara, ¢ vice-diretora e a segunda, Maria Flor, é coordenadora de
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projetos pedagdgicos. Dandara, foi comunicada que dentro de uma sala de aula, um aluno dizia
para outro que: “quando Bolsonaro ganhar, vai matar tudo que ¢ viado” ¢ um aluno gay
denunciou para Maria Flor que tinha escutado de outro colega de classe que: “quando Bolsonaro

ganhar ia matar ele”. Ambas reagiram a essas situagdes da seguinte forma:

Dandara: [...]Jai eu mandei chamar, ai vai e conversa porque a gente ndo pode
também fingir que ndo ta ouvindo, conversa, ai eu disse assim: “que historia
¢ essa hein?”, “eu tava brincando”, “isso ndo ¢ brincadeira, isso ndo é
brincadeira ndo, porque brincadeira € quando os dois estdo felizes e quem vai
morrer ndo esta feliz, e ai vocé pode dizer que ¢ brincadeira pra vocé, mas
outras pessoas tao levando a sério e tdo matando”, entdo a gente td sempre
problematizando, sempre ndo deixando a coisa ficar, sabe, nesse campo do
desentendimento, da brincadeira, ndo pode ser assim, né? E os professores,
assim, de maneira geral eles ouvem, eu acho que, como eu disse né, como eu
trabalho com muita poesia, teatro também, ¢ um apelo bem emocional, na
verdade, eu acho que eles tém até vergonha as vezes de se opor, porque eu
acho que consegue sensibilizar, eu acho que a arte consegue sensibilizar
bastante, sabe? Eu nunca passei por uma situacdo assim, vexatoria, de um
professor sair retado e dizer uns desaforos assim, nunca passei, nem estudante
também, acho que, por enquanto né? Mas eu sei que isso pode acontecer, mas
por enquanto, eu ainda t6 bem nesse sentido.

Maria Flor: [...Ja gente fez um projeto, fez um projeto assim, peguei um
projeto que ja existia o nome, que “Gentileza gera Gentileza”, ai dentro desse
projeto eu coloquei a questdo do respeito e foi muito bem aceito assim, sabe?
A gente ndo colocou que era o projeto... pra ndo, pra ndo, pra familia ndo bater
sabe, principalmente os pais evangélicos, ndo dizer “olha, aqui é um projeto
de homofobia ndo, ¢ um projeto de respeito”, inclusive teve uma aluna que
entregava flores a quem chegava na escola, flores brancas, foi super legal, a
gente tirou as fotos, tem 1...

As duas combateram a homofobia, pois ha a necessidade dessa postura, sobretudo se
seguirmos, de fato, o regramento legal, como ja previsto tanto no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, 0o ECA, quanto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, LDB, desde 1996. Além
disso, elas tém o compromisso de educar esses jovens contra esse preconceito, como previsto
em politicas publicas educacionais, desde os Parametros Curriculares Nacionais (1998), as
Conferéncias Nacionais de Politicas para as Mulheres ocorridas nos anos de 2004, 2007, 2011
e 2016, além de outros marcos legais advindos da justica do Brasil, apds tornarem
inconstitucionais projetos de lei que previam a censura desses temas em sala de aula (AUAD;
SILVA; ROSENO, 2019).

No entanto, as duas construiram estratégias especificas para ndo ocorrer nenhuma
retaliacdo ou a manifestagao de mais preconceitos e resisténcias frente a esse debate. Dandara,

utiliza da arte, da poesia e da sua autoridade para sensibilizar. Maria Flor utiliza de um projeto
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de intervengdo, com um titulo genérico para lidar com esse problema, buscando se resguardar
para ndo ter que enfrentar outros problemas impulsionados justamente pela lgbtfobia. As duas
formas, de tratar dessa situagdo, sdo saberes docentes especificos, adquiridos através da
lesbianidade e suas vivéncias, assim como, sdo também formas de resisténcia.

Estudantes LGBT’s encontram, através dessas professoras, protecao, escuta e acolhida.
Outro exemplo é o que a professora Mafalda nos conta: como ela e outros professores
homossexuais agem ao perceberem um grupo estudantes homossexuais em situagdo de
vulnerabilidade: “entdo a gente chega junto faz uma conversa com eles, separadamente pra dar
aquele apoio, orientagdo, porque as vezes eles nao estdo bem” (MAFALDA, 2019). No entanto,

apesar dessa atitude, ela também busca se proteger, vejamos:

Agora, por outro lado, eu tento ajudar esse adolescente com receio, porque o
que acontece, ano passado chegou um caso de uma aluna que tava se cortando,
ela tinha alguns problemas, tava tomando medica¢des por conta propria,
enfim, o histérico era complicado, a gente chegou pra conversar com ela, a
gente percebia que era uma estudante homossexual mas a mae nio aceitava de
jeito nenhum, entio pra gente fica até dificil chegar e dar um apoio ou um
conselho mais... como posso dizer... mais pertinente, mais efetivo, pra o pai
ou a mae ndo chegar no outro dia e falar: “vocé ta orientando a minha filha
pra ser Iésbica, € vocé que ta induzindo”, entdo assim, eu tenho muito medo
de assédio, muito medo de assédio! Entdo por ser lésbica, eu penso muito,
tenho um discurso muito mais polido, em relagdo a isso pra ndo sofrer essa
retaliagdo ou ndo ser mal interpretada (MAFALDA, 2019).

Esse fato demonstra que, apesar do apoio oferecido, ela sente a necessidade de ser
cautelosa e de ter determinados cuidados para também ndo sofrer lesbofobia e de se expor a
mais uma situa¢do de vulnerabilidade que ja enfrenta, por mais que esteja, justamente, buscando
encontrar maneiras de acolher essas e esses estudantes e de combater essa opressdo. Ela nos
narra sobre outra situacao de Igbtfobia que precisou intervir, quando duas adolescentes tinham
se beijado nos corredores das salas de aulas e gerou um intenso debate entre a gestdo e os

docentes sobre a proibi¢ao desse tipo de afeto e carinho.

[...]criou toda uma polémica que era proibido isso e aquilo outro, s6 que em
contrapartida os casais heterossexuais tavam numa situagdo ainda mais
vexatoria, porque a coisa tava no limite ainda superior de inadequagdo para o
ambiente escolar. Entdo a minha fala foi o seguinte: “olha, se vai proibir o
beijo, o namoro na escola, porque sdo homossexuais, tem que proibir os
heteros também, porque os heteros estdo bem mais salientes em relagcdo a
inadequacdo do ato na escola”, e ai a discussdo era toda essa, e em
contrapartida eu ouvia “que isso ndo era de Deus”, todo um discurso
evangélico, com todo respeito, mas acho que, eu acredito... mas a discussido
era essa, seu ou sua crenga, sua ideologia religiosa fica pra sua casa e pra sua
religido, isso aqui ¢ uma escola e ela é publica, entdo nao cabe isso aqui, vocé
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ndo vai falar que isso ¢ falta de Deus, que a pessoa ta sei 14 com o Diabo
porque ela é homossexual, a questdo aqui ndo ¢ essa (MAFALDA, 2019).

De quantas Mafaldas precisariamos, em cada escola, para combater a Igbtfobia praticada
e exercida nesse ambiente? Sera que em cada escola espalhada por esse pais teremos professoras
que terao atitudes como essas? E, serd que € preciso que isso seja feito somente por aquelas e
aqueles que sentem cotidianamente na pele o peso da opressao? Sao sobre essas questdes que
vemos a necessidade de formagdes iniciais e continuadas em género e orientagao sexual, mas
também, sobre nos aprofundarmos sobre a laicidade da educacdo e dos principios democraticos
que devem reger as regras e condutas dessas instituigdes. Sabemos que nao ¢ tarefa facil e que
cada profissional, que ali estd presente, ¢ um sujeito com suas subjetividades e crencas. No
entanto, ndo devemos pautar os regimentos escolares em nossas religidoes, principalmente
quando essas estdo contribuindo para o apagamento e aniquilamento das nossas existéncias
nessa sociedade.

Dandara, nos conta, também, sobre uma outra experi€ncia vivida na escola que atua,
quando um professor a procurou para falar que uma aluna tinha contado pra ele que gostava de
meninas e, ao nos narrar esse fato, ela traz um importante dado de como a gestao escolar deveria

atuar em casos assim:

[...]ai eu disse me dé o nome pra poder conversar com ela, mas ai eu nao
consegui vé-la depois, mas ai a gente sempre procura saber, conversar, quando
percebe, eu sempre estou de olho, por exemplo, as meninas dizem “ah fica
menina sentada no colo de menina”, € eu disse “e 0s meninos € as meninas
sentados um no colo do outro, isso ndo incomoda?” né, “ah ta tendo caso de
menina beijando menina no banheiro”, eu disse: “assim como se fosse um
menino € uma menina, ndés vamos apenas chamar e conversar, nada de ta
chamando responsavel, ninguém vai quebrar armario pra ninguém aqui”,
né, porque a escola é nojenta pra quebrar armario dos outros, a escola fala logo
pros pais antes que a pessoa nem, as vezes nao td nem se dando conta de si,
mas qualquer coisa ela chama os pais, porque o filho tava com cicrano ali,
entdo as vezes vocé€ sempre ter esse cuidado e nos espacos que eu to sabem
bem disso, entdo quando tem alguma coisa, diz logo, eles me chamam de
Dandara, “vai, chama Dandara ali porque isso ela resolve”, até com receio de
fazer as coisas erradas, entendeu? Mas eu penso ao mesmo tempo que é
péssimo, porque nao tem uma Dandara em toda escola, né, e ai isso, isso,
se configura uma exceciao e nio uma regra (DANDARA, grifo nosso,
2019).

Com esse relato podemos identificar dois saberes especificos advindos das trajetérias
de vida atreladas a lesbianidade e outras vivéncias dessa professora: o primeiro relacionado ao
respeito, cuidado e acolhimento que pode ser feito com estudantes que estao vivenciando suas
primeiras experiéncias afetivas e sexuais, ao se preocupar em “ndo quebrar o armario” e a
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colocar em mais uma situacdo de vulnerabilidade perante a sua familia. O segundo saber ¢ o
combate a discriminagdo, quando aceitam que meninos e meninas tenham o consentimento e a
naturalizacdo dos seus relacionamentos amorosos naquele ambiente, mas quando ocorre
demonstracdes de afeto homossexuais, é proibido, é cerceado, ¢ marcado pela criminalizagdo e
arepulsa. Além disso, Dandara reforca os questionamentos que fizemos anteriormente, quando
diz que, apesar de ela saber lidar com essa situacdo, ndo serdo todas as escolas que terdo uma
profissional assim para defender e cuidar dessas e desses estudantes LGBT’s. De fato, ela se
torna uma excec¢ao, ja abordamos, também, como ela construiu agdes afirmativas para contratar
profissionais LGBT’s e pretas e pretos na instituicdo que gere. Assim como, se preocupa em
encaminhar estudantes para escolas do ensino médio que possuem nucleos de género para serem
acolhidos e acompanhados nessa nova escola que irdo estudar.

A partir disso, podemos definir, entre outros entendimentos que ja obtivemos ao longo
desse texto, que: ha dois saberes docentes especificos de professoras 1ésbicas, o primeiro ¢é
advindo das suas experiéncias de vida, por isso tem a caracteristica de serem saberes
experienciais ¢ podem ser identificados a partir de uma série de acdes que se destinam a
proteger, cuidar, acolher e escutar estudantes LGBT’s dentro do ambiente escolar. O segundo
saber, que reconhecemos serem especificos dessas professoras, € o tratamento das questdes de
género ¢ orientacdo sexual nas escolas e salas de aula, através de estratégias de resisténcia. Ja
apontamos algumas das estratégias encontradas, como a descrita por Maria Flor, ao trabalhar o
tema através de um projeto pedagodgico com um titulo que ndo a colocava em risco, mas que
tinha por fim debater entre outras opressoes, a Igbtfobia.

Algumas estratégias também foram contadas por outras professoras, uma similar a essa
que Maria Flor contou, foi a que Dandara fez com sua equipe, um projeto chamado: “Bullying
lgbtfobicos: uma escola que sangra”, com palestras, pesquisas, feira do conhecimento, entre
outras atividades. Mafalda, conta como abordou a violéncia contra a mulher através de um

conteudo curricular da disciplina que leciona:

[...]passei 14 na prefeitura, peguei uns cartazes, uns panfletos que falava de
violéncia contra a mulher, levei isso pra sala de aula pra explicar pros meninos
o0 género cartaz e tarara... cartilha e falando dessa questio da violéncia, trazia
dados de violéncia, de feminicidio esse tipo de coisa, esse € o gancho que a
gente chama. T4 trabalhando o género ¢ com o portugu€s eu sou bem
favorecida a isso, qualquer suporte para gente vira gancho, entdo pegar um
gancho desses, levei os cartazes, a gente conversou a respeito disso, daquilo
outro, falando da questdo do feminicidio, do machismo, da feminilidade, esse
tipo de coisa (MAFALDA, 2019).
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Estratégias, como essas, podem ser utilizadas em diversos contetidos curriculares de
todas as disciplinas. O que € necessario para que isso seja efetivado dentro dos espacos
educacioinais, passa por duas searas, uma politica e curricular, pois € necessario que tenhamos
garantias que esses temas sejam abordados dentro dos ambientes escolares. No entanto, é
preciso, também, estar disposta e comprometida com o debate de diferentes questdes sociais
em nossas aulas. Tendo em vista os entraves vivenciados nos ultimos anos, no que se refere as
politicas educacionais e a inser¢ao de género e orientagdo sexual no curriculo, € preciso buscar
estratégias como essa.

Nos, professoras lésbicas, que temos em nossas praticas escolares atitudes como essas
do combate as opressdes, nao s6 trabalhamos nas salas de aulas, como também intervimos
quando vemos nossos colegas de profissdo reproduzindo preconceitos e, consequentemente,
violéncias no ambiente escolar. Uma experiéncia narrada por Angela, demonstra como, por
vezes, somos provocadas a ter que combater determinadas praticas escolares, ¢ um depoimento

extenso, mas necessario para visualizar como isso pode nos afetar e como reagimos.

Eu lembrei, eu lembrei de um acontecimento cara, como € que eu posso
esquecer, que eu acho muito valido de uma cena que eu vi claramente
preconceituosa, transfobica, dentro da sala de aula do 5° ano do ensino
fundamental, que eu cheguei na sala de aula e a professora tava terminando
uma dindmica ¢ a dinamica ela falava sobre reconhecer e respeitar as
diferencas, ai eu chegueina fala que ela tava falando: “eu, por exemplo, o meu
pé ¢ diferente do de vocés, eu tenho joanete, esse ossinho aqui ¢ mais alto e
ele doi e ele incomoda, a gente precisa aceitar o nosso pé do jeito que ele €,
mas a gente nio pode aceitar aquelas pessoas que querem tirar os peitos,
aquelas pessoas que querem né ser homem e nao é né”, ¢ ai eu vi ali
claramente cara, eu vi aquela cena e fiquei tdo passada que eu sai, eu sai, eu
deixei ela falar as merdas todas que ela tava falando e eu fui pro jardim, um
lugar bem escondidinho que tinha 14 dentro da escola e eu fiz uma coisa que
eu nunca faco na escola e nem levo, nesse dia tava na minha bolsa e eu fui
fumar um cigarro, e ai eu fumei um cigarro 14 caladinha, daqui a pouco a
coordenadora vem “que é que tu tem Angela? Tu nio ta legal”, ai eu contei
pra ela, ela ficou indignada, ela disse que isso ndo podia acontecer, ¢ 6bvio
que ndo pode, s6 que ela ndo sabia que tava acontecendo né? E ai eu fiquei
naquela, eu volto ou ndo volto, eu volto ou ndo volto, eu volto ou ndo volto,
ai daqui a pouco a professora mandou me chamar “Angela venha c4 tal”, ai
um aluno foi 14 me chamar, ai eu cheguei na sala, ela “ndo € porque eu terminei
aqui de falar com eles, agora € a sua vez”, ai eu “ta”, eu: “primeiro, quero
mudar essa formacdo na sala, vamos fazer uma roda” né, porque tava
justamente aquela cadeira enfileirada uma atras da outra e tal, quando eu fiz
uma roda, eu disse: “quem ta assistindo aquela novela da globo?”, porque tava
passando a novela que na época era o personagen Ivan que era um transexual
e tal, eu ndo assistia a novela, mas tava repercutindo e eu ja sabia do que se
tratava, ai quando eu perguntei quem tava assistindo a novela a maioria
levantou, e ai eu falei “aquele personagem ¢ transexual, aquele personagem ta
ali num conflito porque ndo acha que o corpo dele seja aquele e quem acha
aqui levanta a mao que ele deve ser apontado como errado, como aberracao,
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como a senhora professora esta falando que ele ¢? A senhora ndo pode”, e ela
14 no meio ouvindo, “a senhora ndo pode trazer sua religido pra dentro da sala
de aula, o Estado ¢ laico, a escola ¢ laica e muitos desses alunos aqui tem
pessoas assim, podem nio ser transexual, mas pode ser homossexual, pode ser
lésbica, pode ser gay e professora a senhora ndo sabe, ninguém sabe aqui, mas
vocés vdo saber, eu sou homossexual, eu sou gay e eu estou me sentindo
altamente ofendida pelas suas palavras”, ela morreu, ela procurou um buraco
pra se enfiar e ndo achou e ela veio “ah porque Adao e Eva” que ndo sei o qué,
“professora, a senhora sabe o que é uma metafora? E uma metafora e a sua
religido, sua crenga, nds temos criangas aqui que ndo sabem nem o que ¢ uma
religido e se sabem ¢ porque sdo pelos pais”, e tinha uma aluna minha que ela
¢ a familia dela é do candomblé, ela vai pra escola de turbante ¢ ela foi uma
das que mais me aplaudiu. E ai eu joguei a fala pra eles, comecei a perguntar.
[...]JE ai eu sei que a turma interagiu muito, “tia, meu tio ¢ casado com um
cara, com um homem, eu gosto muito dele, do tio tal” e pedi que cada um
falasse um exemplo de alguém da familia que é, que se veste assim, tinha um
aluno que tinha o tio dele que se vestia de mulher, era travesti, entdo eles se
identificaram muito com aquilo e a professora se sentiu altamente
envergonhada, tanto ¢ que depois ela veio conversar comigo ¢ me pedir
desculpas porque nio sabia que eu era, ai eu disse “0, ndo me pega desculpas
ndo, mas por favor, estude, leia, se informe, ndo leve esse discurso
preconceituoso ndo, porque o seu discurso mata ¢ noés trabalhamos em uma
escola periférica, nos trabalhamos numa escola onde esses alunos diariamente
tem contato com a violéncia, onde eles mesmos sofrem pela violéncia, a
senhora ndo pode trazer isso pra ca” (ANGELA, 2019).

Esse depoimento destaca tantas faces do ambiente escolar e de todas as pessoas que, ali,
estdo presentes. Temos a transfobia escancarada pela fala da professora em uma dinamica que
se destinava, justamente, a tratar das diferengas, mas que eram pautadas pelos valores morais e
religiosos dela. Mostra a reagdo de Angela, a forma como se sentiu ao ouvir aquilo ¢ como isso
nos desestabiliza. Expde, mais uma vez, a falta de formagao pedagogica sobre as questoes de
género e orientacdo sexual. E, torna, ainda mais evidente, a diversidade das categorias sociais
de todas as pessoas que compde esse cenario €, sendo muitas dessas, de minorias sociais acabam
ndo se reconhecendo ou sendo violentadas por discursos como esses, mas que devido a agdo de
Angela, pode ser debatido, trabalhado e possivelmente reparado.

Por fim, nossos dois tltimos objetivos especificos, que sdo: “Analisar como e, se, dentre
as praticas docentes, dessas professoras, sao tratadas as questdes de género e feminismos, assim
como se em sua formagdo inicial e continuada foram trabalhadas essas questdes ou se foram
silenciadas”; e: “Conhecer as resisténcias construidas pelas professoras diante da lesbofobia no
espaco escolar, considerando outros marcadores sociais que se relacionam com as
desigualdades, tais como: racismo, sexismo, preconceito regional, geragdo”, foram
devidamente alcangados, como demonstramos nas paginas anteriores deste texto.

Desse modo, apresentamos saberes construidos especificos das lesbianidades, as

estratégias utilizadas por essas professoras para ndo serem silenciadas e as resisténcias que
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todas elas tiveram que elaborar para conviver dentro de um ambiente que ainda ¢ hostil as
nossas existéncias. No entanto, por mais que esses depoimentos apontem para acdes €
alternativas para continuarmos atuando e resistindo, muitos desses fatos nos geraram
adoecimentos ¢ demonstraram a falta de cuidados que nos ¢ oferecido pelas instituigdes, que
tém por objetivo defender a nossa categoria. Pois ndo sdo reconhecidos como problemas
profissionais, por mais que haja a consciéncia que sejam sociais.

Nos tinhamos como inten¢do construir um subtopico especifico para falar da atuacdo
dos sindicatos da categoria docente e suas atuagdes no que se refere, principalmente, a defesa
de professoras e professores LGBT’s. Tendo em vista que essas e esses ja vivenciam ha muitos
anos preconceitos no ambiente profissional, mas, nos ultimos anos, foram ainda mais
hostilizadas e hostilizados devido a cruzada moral e religiosa que teve como cenario o sistema
educacional do nosso pais. No entanto, todas as sete protagonistas, coautoras dessa tese, ao
serem questionadas sobre a participagdo dessas instituicdes referentes as pautas sobre a
vulnerabilidade profissional que docentes LGBT’s sofrem, foram unanimes em falar que nunca
tinham participado ou visto nenhuma agao desses nessa direcao.

Sabemos que, quando ha auséncias em uma pesquisa, ¢ também um dado a ser
explorado, mas devido a pluralidade de sindicatos locais e regionais, seria um trabalho
investigativo que demandaria identificar quais sdo, buscar entrevistas com as/os dirigentes e
documentos para confirmar se houve agdes nesse sentido ou ndo. Desse modo, priorizamos as
falas das nossas protagonistas como um importante dado que evidencia as devidas auséncias
expostas.

Reconhecer a falta de amparo e prote¢do dessas professoras, e de nos também que nos
encontramos atuando nas escolas e universidades desse pais, nos provoca a questionar essas
instituicdes sobre o silenciamento que ocorre, a negligéncia das nossas pautas e a falta de
empenho em reconhecer que estamos, ainda, mais vulneraveis dentro de uma categoria que ja
¢ historicamente desvalorizada. Assim, queremos que outras pessoas que tenham o acesso a
esse texto, possam socializar essa demanda e necessidade de um cuidado maior com as milhares
de docentes LGBT’s que atuam todos os dias nas escolas desse pais.

A trajetoria dessas professoras 1ésbicas e os saberes que produziram, e produzem
diariamente, sdo forca, determinacgao, afeto, incentivo e muita coragem que nos mobilizam para
a formulacdo e inser¢dao de novos conhecimentos educacionais. Sao representacdes que podem
ser reconhecidas por outras tantas Angelas, Marias Flor, Dandaras, Audres, Magias Pretas,
Mafaldas, Cassandras, Camilas, Danielas, Luisas, e todas as mulheres que, através de suas

experiéncias de vida, e de suas lesbianidades, constroem novos saberes e resisténcias. Assim
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como, oferecem acolhimento e escuta para discentes que encontram, nessas professoras,
inspiragdo e o cuidado de que tanto necessitam. Que esse trabalho possa florescer e encontrar
maneiras de modificar ou se materializar enquanto pratica escolar, e saberes docentes que

possam ser utilizados nas mais distintas escolas desse pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Estamos vivendo um momento histérico em que ter folego ndo deveria ser apenas uma
condicdo natural de qualquer ser humano, mas ¢ também algo a ser comemorado, pois metade
desse trabalho foi construido em plena pandemia, o que nos apavorou pela capacidade de
adoecimento e pela quantidade de mortes que tivemos nos ultimos dois anos, além do
aprofundamento de variadas vulnerabilidades nossas e ao nosso redor. Se ja ¢ uma tarefa dificil
produzir um trabalho dessa extensdo, sem financiamento estudantil, como o que eu vivi, foi
ainda mais desafiador escrevé-lo enquanto tinha que trabalhar na sala de aula com todas as
adaptagoes que tivemos que fazer durante esse momento pandémico. Haja folégo, e que bom
que o tivemos e que conseguimos chegar até aqui, nas consideragdes finais.

Nesta ultima parte, queremos considerar o que ndés haviamos proposto € o que
alcangamos com a caminhada. E um exercicio de olhar para o todo e ver os percursos que
tragamos, as rotas que foram estipuladas, ou alteradas, assim como os lugares que chegamos.
Somente assim, podemos avaliar também a nossa lida e as contribui¢des que trazemos, como
retribuicdo, para as tematicas que nos alimentaram, seja para a Educacdo, para os Estudos de
Género, para os Feminismos e para as Lesbianidades.

Como ja destacamos em algumas partes desse trabalho, todos os nossos objetivos foram
alcangados. Conseguimos, através das trajetérias de vida que nos foram narradas, localizar
diferentes saberes docentes especificamente advindos das lesbianidades e, por conseguinte,
reconhecé-los comos resisténcia das professoras lésbicas, um modo distintivo que essas
professoras construiram através das suas experiéncias de vida e do exercicio da profissao
docente. Esses conhecimentos, tanto apreendidos em espagos ndo escolares quanto adquiridos
a partir de releituras particulares da formacao pedagogica, sao incorporados em suas atividades
laborais e podem ser utilizados por tantas outras professoras lésbicas do pais, assim como
podem ser debatidos e incluidos na formagao docente.

A metodologia que escolhemos para localizar as professoras foi realizada através do
método Bola de Neve, sendo de fundamental importancia a nossa participacdo nos movimentos
sociais e a existéncia dos mesmos para o encontro dessas protagonistas. Os movimentos sociais
de mulheres lésbicas, feministas, negras nos fortaleceram de variados modos, desde os contatos,
os conhecimentos, os acolhimentos, as tensdes existentes, os encontros possiveis. Esta tese € o
resultado de variados caminhos que foram sendo atravessados por conta da militancia, do
estudo, das paixoes e afetos que movem a vida ela mesma, de modo que a presente tese € retrato

também de parte da vida de quem a escreve, de quem a orienta e, possivelmente, de quem a lé.
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As contribui¢des do método autobiografico advindas principalmente das teorizagdes
feitas por Christine Delory Momberger (2016) e Elizeu Clementino de Souza (2006), nos
forneceram suficientes compreensdes e ferramentas para os resultados encontrados e expostos.
Conhecer todas essas professoras, e reconhecer em suas trajetorias de vida saberes docentes
como resisténcia, nos permitiu construir e buscar modos de analisar e de sistematizar todos os
conhecimentos questionados em pesquisa. Sendo essa dinamica e tessitura o que se espera
fundamental e primordialmente das acdes esperadas e alcancadas, no curso de um
doutoramento.

A divisdo dos capitulos foi estipulada, buscando apresentar os nossos saberes adquiridos
através de extenso referencial teérico e das rotas percorridas por nods. Iniciamos, assim,
apresentando os nossos pontos de partida, as nossas motivagdes, destacamos as contribuigdes
tedricas feitas e os campos de conhecimento ja definidos e, ao longo dos ultimos capitulos,
apresentamos todas as protagonistas através de suas trajetorias de vida e das suas experiéncias,
de modo a fazer com que suas narrativas dialogassem com as referencias tedricas e com o0s
nossos questionamentos como pesquisadoras. Essa triangulagdo dialdgica entre protagonistas,
pesquisadoras e referenciais teodricos resultou no que esperavamos de uma tese, posto que
delineamos conceitos tedricos a partir das investigagdes realizadas. Nesse sentido,
apresentamos alguns destes conceito, de maneira a ressaltar que os colocamos em destaque para
dar énfase a estes.

No capitulo 4, apresentamos a partir da obra de Eve Sedgwick, duas maneiras como o
armario, definido pela tedrica como a maior estrutura de opressao gay do século XX (2006),
pode ser exposto ou imposto. O primeiro sendo utilizado quando a pessoa, ao se distanciar dos
padrdes de género que sao impostos, € ao se assemelhar com o que se ¢ esperado pela identidade
de género oposta, ¢ apontada como homossexual, em uma relagdo direta e causal entre género
e sexualidade. Ja o segundo, o armario imposto, corresponde a imposi¢ao de um retorno a uma
aparente heterossexualidade, mesmo apds o ato de ter se assumido como lésbica, em variados
espagos institucionais e situagdes da vida cotidiana.

Encontramos também o processo que nomeamos como lesbianiza¢io-sapatonizacio,
que se refere a incorporagdao e busca de simbolos, caracteristicas, estigmas, padroes e
conhecimentos que, ao longo do processo de socializagdo com outras lésbicas e com a
comunidade LGBT, corrobora na construcao das identidades 1ésbicas—sapatonicas. Desejamos
adensar tal conceito e sua definicdo em outros artigos e pesquisas futuras, o que sabemos ser
também o que se espera de um doutoramento, que dele se apresentem, como desdobramentos,

artigos, capitulos de livro e livro, haja visto que temos consideraveis fontes e dados, ainda a ser
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analisados e trabalhados. Vale ressaltar que manter o recorte ao qual nos propusemos demandou
ndo apenas energia, mas também foco e rigor académico, a fim de ndo perder o escopo da
pesquisa, confundir pano de fundo e figura, perder o objeto e, assim, esvaziar a voz daquelas
que a nds confiaram seus saberes docentes e seus atos de resisténcia cotiadanos.

Nessas distintas formas de resistir, vistas como um ato de se contrapor as opressoes,
localizamos saberes docentes especificos que as sete protagonistas nos informaram em suas
entrevistas. O primeiro dos trés saberes docentes especificos que sdo resisténcias distintivas das
mulheres docentes 1ésbicas se refere as formas de resisténcia em relacio aos docentes que
cometem discriminacdes e violéncias, seja em relagdo a elas, aos discentes e, ainda,
possivelmente a quem acessa as escolas que estes e estas atuam, pois se manifestam de
diferentes modos, desde comentarios na sala dos professores, em grupos de mensagens
instantaneas, como o Whatsapp, gerando o silenciamento, a rejeicdo e/ou a falta de engajamento
as pautas sociais ligadas as questdes de orientagdo e de género. O segundo saber docente que
se refere a resiténcia das professoras lésbicas remonta as politicas de acolhimento a
estudantes LGBT’s, manifestado através de cuidados, escuta, defesa, politicas de agdes
afirmativas e encaminhamentos para escolas que serdo trabalhadas as questdes de género e de
orientacao sexual. O terceiro dos trés saberes docentes especificos que sdo resisténcias
distintivas das mulheres docentes 1ésbicas corresponde as estratégias em sala de aula e nas
escolas para tratar das questoes de género e orientacio sexual, quando essas professoras
buscam, através de projetos educativos, dos contetidos disciplinares e das posturas pedagogicas
formas de abordar esses temas, mesmo que estes estejam sendo atacados nos ultimos anos em
nosso pais, de modo inconstitucional, como ja dito e comprovado em outras pesquisas.

Outros tantos saberes docentes estao apresentados ao longo do texto, escritos a partir de
uma base referencial tedrica consolidada na academia e tecendo uma rede de conhecimentos
entre os campos de estudos Autobiograficos, dos Feminismos, de Educagdo e Género e dos
Movimentos Sociais e Lesbianidades. Assim, entendemos que o conjunto de saberes
consubstanciado nesta tese também contribui para a ampliacdo e aprofundamento dos estudos
sobre Saberes Docentes e Trajetorias de Vida de Professoras, todas as professoras e professores,
nao apenas as muitas que sao lésbicas.

Por fim, acreditamos que algumas lacunas podem ter existido e resistido na pesquisa, o
que ¢ comum e aceitavel, pois sempre teremos muito mais a coletar e analisar sobre este tema,
tao antigo quanto inédito. De um modo ou de outro, vale lembrar que os objetivos que definimos
foram norteadores para o fechamento desse processo investigativo, o qual foi concluido com

consciéncia de dever cumprido, de desejo realizado e de saberes acumulados, seja para nos, seja
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para as que sao nossas contemporaneas, seja para as que vierem depois de nds. Desse modo,
esperamos que esta tese, as trajetorias das professoras e seus saberes docentes como resisténcia
possam fazer parte de inspiradores debates, novos estudos e saberes ainda ndo descobertos,
além de encontrar pessoas que precisem de referéncias para continuar a lida diaria de ser
professora lésbica, nos diferentes sistemas de ensino desse vasto, rico, sofrido e esperangoso

pais.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Trajetéria pessoal sobre ser 1ésbica:

1) Quando vocé compreendeu ser 1ésbica e como foi esse processo para vocé? (Caso
tenha sido durante a trajetdria escolar primaria e/ou secundaria, perguntar: como foi
vivenciar esse processo de descobrir ser 1€sbica na escola?)

2) Quais memorias e/ou representacdes sobre a lesbianidade voc€ possuia durante a sua
infincia/adolescéncia/juventude?

3) Vocé chegou a vivenciar a sua experiéncia lésbica “no armario”? Se sim, como foi e
por qual/quais motivo/s?

4) Como foi se afirmar lésbica perante a familia, amigas e amigos, colegas de trabalho,
etc?

5) Vocé ja vivenciou atos de lesbofobia? Se sim, qual/quais?

6) Vocé participa ou ja participou de algum movimento social? Se sim, qual/quais? (Caso
tenha participado, perguntar: durante a sua atuagdo no movimento social foram

debatidas as opressdes que envolvem orientagdo sexual?)

Sobre saberes pré-profissionais:

1) Por qual/quais motivo/s voceé escolheu ser professora?

2) Sobre a sua trajetoria escolar no ensino primario e secundario, vocé recorda de
docentes que inspiraram a sua escolha de se tornar professora? Se sim, quais
lembrangas vocé tem?

3) Voceé chegou a ter alguma professora ou algum professor assumidamente homossexual
durante a sua formagao escolar? Se sim, como foi essa experiéncia?

4) Durante a sua formagao académica para o magistério, foram debatidas as questdes de
género e orientacao sexual? Se sim, através de quais meios?

5) Vocé participou de alguma formagao académica exclusiva para as questdes de género
e orientacao sexual?

6) Durante os estagios obrigatorios para os cursos de licenciatura vocé vivenciou alguma
experiéncia especifica em relagdo a sua lesbianidade? Vocé presenciou alguma
situagao Igbtfobica durante o estagio (entre alunas e alunos, professoras e professores,
gestdo escolar)? Se sim, como vocé reagiu e quais foram os desdobramentos por parte
da gestdo administrativa e professoras e professores?

Saberes experienciais docentes
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1))
2)

3)
4)

5)

6)
7)

8)

9)

Como foi a sua experiéncia inicial como professora?

Conte sobre sua experiéncia em ser uma professora lésbica. (Quem sabe? Como foi o
processo de falar que ¢ Iésbica? Quando alguém pergunta diretamente sobre sua vida
afetiva sexual, o que vocé responde? Quais sdo as reacdes mais comuns de alunas e
alunos ao saberem que vocé ¢ lésbica?)

Vocé ja vivenciou algum ato lesbofobico contra si na escola que atua ou atuava?
Vocé ja presenciou algum ato Igbtfobico por parte dos seus colegas de profissdo e/ou
gestdo escolar e/ou alunas e alunos?

Vocé ja sofreu outras formas de opressao no espago escolar por conta das categorias
sociais as quais vocé se identifica e/ou ¢ identificada?

Como vocé lida com as questdes de género e orientagdo sexual em suas aulas?

Vocé ja participou de alguma formacao continuada que tratasse das questdes de
género e orientacdo sexual?

Vocé ja realizou ou presenciou algum projeto na escola que discutisse a lgbtfobia? Se
sim, como foi?

Alguma aluna ou aluno ja solicitou conversar com vocé pessoalmente para falar sobre

orientagao sexual? Se sim, como foi?

10) Vocé ja esteve ou considera estar em situacdo de vulnerabilidade na profissao por

causa da sua orientacao sexual?

11) Atualmente, com os anos de experiéncia que vocé tem, como vocé definiria a sua

situagao em relacao a profissao?

12) Vocé participa ou ja participou de forma direta e indireta de a¢des do sindicato de

professoras e professores? Se sim, vocé ja presenciou ou participou de alguma

acdo/palestra/formacao que envolva as questdes de género e orientagdo sexual?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/
ANUENCIA DE DADOS

UNIVERSIDADE ‘ﬁjf

FEDERAL DE Juiz DE FORA

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntaria da pesquisa “Trajetorias de
professoras lésbicas na educagdo bésica: saberes docentes e resisténcias”. O motivo que nos
leva a realizar esta pesquisa ¢ ampliar a producdo académica e visibilizar as existéncias de
Iésbicas nos espagos escolares, pois diante da lesbofobia que ocasiona o aumento da
vulnerabilidade profissional, as trajetdrias dessas professoras sdo saberes que devem ser
partilhados para que possamos ampliar as nossas resisténcias. Nesta pesquisa pretendemos
compreender como os saberes docentes, assim como a identidade docente, sdo constituidos pela
lesbianidade de professoras da educagdo basica.

Caso vocé concorde em participar, vamos realizar entrevistas semiestruturadas gravadas
em audio. Esta pesquisa tem alguns riscos, que sdo: a rememoracdo de atos discriminatorios
advindos da lesbofobia que possivelmente vocé ja sofreu no ambiente de trabalho ou em outros
espagos. Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, vocé pode optar em nao
responder as perguntas. A pesquisa pode ajudar a construir politicas publicas no que tange a
discriminagdo e assédio que professoras lésbicas sofrem nos locais de trabalho, nesse caso, nas
escolas. Assim como, colabora para que as instituigdes de ensino superior, assim como as redes
de educagdo, possam tratar em suas formagdes, tanto inicial, quanto continuada, as questdes
que envolvem género e orientacdo sexual. Desta forma, pretendemos também visibilizar as
trajetorias e os saberes docentes construidos por professoras Iésbicas, expondo as suas
contribui¢des para a educagado do pais.

Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causadas atividades que
fizermos com vocé€ nesta pesquisa, vocé tem direito a indenizagdo. Vocé tera todas as
informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Mesmo que vocé queira participar agora, voce€ pode voltar atrds ou parar de participar
a qualquer momento. A sua participagdo ¢ voluntaria e o fato de ndo querer participar ndo vai
trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma em que vocé ¢ atendido. Os resultados da
pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra serd fornecida a vocé. Os dados
coletados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5
(cinco) anos. Decorrido este tempo, a pesquisadora avaliard os documentos com para a sua
destinacdo final, de acordo com a legislagdo vigente. As pesquisadoras tratardo a sua identidade
com padrdes profissionais, atendendo as legislagdes brasileiras (Resolugdes N° 510/16 e N°
466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para os fins
académicos e cientificos.
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Mediante ao disposto no Artigo 9° da Resolucdao 510/16 CNS no que diz: “Sao direitos
dos participantes”: “V — decidir se sua identidade serd divulgada e quais sdo, dentre as
informagdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica;”. Declaro que concordo
em participar da pesquisa, que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas
e que minha identidade e a minha trajetoria de vida pessoal profissional poderdo ser publicadas.
Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 2019.

Assinatura da Participante

Assinatura da Pesquisadora

Pesquisadora responsavel: Camila dos Passos Roseno

Campus Juiz de Fora (UFJF)

Faculdade de Educacao (FACED) — Programa de Pés-Graduacdo em Educagido (PPGE)
CEP: 36036-900

Fone: (32) 99161-3258

E-mail: milaroseno@gmail.com

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
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