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Estamos cansados de saber que nem na escola, nem nos livros onde
mandam a gente estudar, ndo se fala da efetiva contribui¢do das
classes populares, da mulher, do negro do indio na nossa formagio
historica e cultural. Na verdade, o que se faz é folclorizar todos eles.
(Lélia Gonzalez, 1982).

O discurso pedagdgico internalizado por nossas criangas, afirmam que
a histéria do nosso povo ¢ um modelo de solugdes pacificas para todas
as tensdes e conflitos que nela tenham surgido. Por ai pode-se
imaginar o tipo de esteredtipos difundidos a respeito do negro:
passividade, infantilidade, incapacidade intelectual, aceitagdo
tranquila da escraviddo etc. (...) Assim como a historia do povo
brasileiro foi outra, o mesmo acontece com O pOvVO negro,
especialmente. Ele sempre buscou formas de resisténcia contra a
situacdo sub-humana em que foi langado. (Lélia Gonzalez, 1982, p.
90).

O que se constata € que toda uma producdo cultural se faz em cima da
apropriacdo do trabalho de produgdo dessa cultura negra que ¢
evidentemente marginalizada. (Lélia Gonzalez, 1985).

Enquanto a questdo negra ndo for assumida pela sociedade brasileira
como um todo: negros, brancos e nods todos juntos refletirmos,
avaliarmos, desenvolvermos uma praxis de conscientizacao da questao
da discriminagdo racial nesse pais, vai ser muito dificil no Brasil,
chegar ao ponto de efetivamente ser uma democracia racial. (Lélia
Gonzalez, 1985).

Portanto, todo um trabalho, nos mais diferentes niveis dessa realidade
brasileira tem que ser efetuado no sentido de sensibilizagdo, de
mobilizacdo para a questdo negra. (Lélia Gonzalez, 1985).

Quando o homem decidir reformar a sua consciéncia, 0 mundo tomara
outro roteiro. (Carolina Maria de Jesus, 1963).



RESUMO

Essa pesquisa investigou o trabalho com a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais/ERER no curriculo e na formacao inicial de professores do curso de Educagao
Fisica da Universidade Federal de Juiz de Fora, especialmente apds o periodo da
promulgacdo da Lei 10.639 de 2003, e da criagdo das DCN’s ERER no ano de 2004. A
partir de uma abordagem qualitativa, o percurso metodoloégico dessa pesquisa teve como
estratégias de investigacao e produ¢dao de dados a pesquisa bibliografica; o estado do
conhecimento; a analise de documentos; a realizacao de entrevistas semiestruturadas; ¢
a aplicac@o de questiondrio. Para a pesquisa documental, foram acessados e analisados o
Projeto Politico Pedagdgico da licenciatura, os planos de ensino das disciplinas
obrigatorias para a licenciatura, o Projeto Pedagdgico Institucional das licenciaturas da
UFJF, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Fisica, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a fim de compreender como a tematica
das relagcdes étnico-raciais se apresenta nesses arquivos. Para a realizagdo das
entrevistas — nas quais buscamos fomentar discussdes referentes a formagao docente,
curriculo ¢ ERER — os sujeitos selecionados foram os/as docentes que apresentam
algum indicio com o trabalho dessa tematica no plano de ensino de suas disciplinas,
sendo entrevistados cinco docentes no total. J4 o questionario foi enviado a discentes
matriculados no 8° periodo em diante, com vistas a identificar seus conhecimentos
acerca da ERER, e investigar se esses saberes sdo provenientes de experiéncias
formativas do ambiente da FAEFID. Apenas trés discentes responderam o questionario.
Constatamos, sob o viés do curriculo escrito, que a licenciatura da FAEFID nao oferece
uma disciplina obrigatdria sobre a tematica, e que, de modo geral, esses documentos nao
asseguram um dialogo efetivo com a tematica das relagdes étnico-raciais, como propde
as DCNs ERER. Quanto as condutas praticas, identificamos poucas propostas de
trabalho com a tematica, e percebemos que elas ocorrerem a partir de iniciativas
individuais, ndo havendo indicios de enfrentamento e construg¢des coletivas, o que afeta
diretamente a inser¢do da ERER no curriculo de formagao inicial desse curso. Como
indicios positivos, os/as docentes apontaram o incomodo diante da auséncia de agdes
e/ou do trabalho limitado que vem sendo realizado em suas disciplinas € no contexto
geral da FAEFID, e demonstraram-se otimistas frente a reformulagdo curricular que

vem sendo elaborada. Manifestaram-se também sensibilizados com a tematica, e



favoraveis a sua circulagdo nos debates da FAEFID e nas reunides destinadas a

construgdo desse novo curriculo.

Palavras-chave: Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. Curriculo. Educacdo Fisica.

Formacgao inicial de professores.



ABSTRACT

This research investigated the work with the Education of Ethnic-Racial
Relations/ERER in the curriculum and in the initial training of teachers of the Physical
Education course at the Federal University of Juiz de Fora, especially after the
enactment of Law 10.639 of 2003, and the creation of DCN's ERER in 2004. From a
qualitative approach, the methodological course of this research had as strategies of
investigation and production of data the bibliographic research; the state of knowledge;
document analysis; conducting semi-structured interviews; and the application of a
questionnaire. For the documentary research, the Pedagogical Political Project of the
degree, the teaching plans of the compulsory subjects for the degree, the Institutional
Pedagogical Project of the degrees of the UFJF, the National Curriculum Guidelines for
Physical Education, and the National Curriculum Guidelines were accessed and
analyzed. for the Education of Ethnic-Racial Relations and for the Teaching of Afro-
Brazilian and African History and Culture, in order to understand how the theme of
ethnic-racial relations is presented in these archives. In order to carry out the interviews
- in which we seek to promote discussions regarding teacher training, curriculum and
ERER - the selected subjects were the teachers who present some evidence with the
work of this theme in the teaching plan of their disciplines, being interviewed five
teachers in the total. The questionnaire was sent to students enrolled in the 8th period
onwards, in order to identify their knowledge about ERER, and to investigate whether
this knowledge comes from formative experiences in the FAEFID environment. Only
three students answered the questionnaire. We found, from the perspective of the
written curriculum, that the FAEFID degree does not offer a mandatory subject on the
subject, and that, in general, these documents do not ensure an effective dialogue with
the theme of ethnic-racial relations, as proposed by the DCNs ERER. As for practical
behaviors, we identified few work proposals with the theme, and we realized that they
occur from individual initiatives, with no evidence of confrontation and collective
constructions, which directly affects the insertion of ERER in the initial training
curriculum of this course. As positive signs, the professors pointed out the discomfort in
the face of the absence of actions and/or the limited work that has been carried out in
their disciplines and in the general context of FAEFID, and they were optimistic about

the curricular reformulation that has been elaborated. They also expressed their



sensibility with the theme, and favored its circulation in the FAEFID debates and also in

the meetings aimed at the construction of this new curriculum.

Keywords: Education of Ethnic-Racial Relations. Curriculum. Physical education.
Initial teacher training.
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APRESENTACAO

No decorrer da minha trajetdria escolar, vivenciada em rede publica por toda a
Educagao Infantil e Ensino Fundamental e em rede privada no Ensino Médio, pude me
aproximar de algumas manifestacdes da cultura corporal tematizadas nas aulas de
Educacdo Fisica. Apesar de essas manifestacdes se apresentarem de diversas formas e
possuirem suas especificidades, minhas experiéncias nas aulas se pautaram
principalmente na pratica de alguns esportes (futsal, handebol, voleibol e basquetebol) e
no jogo de queimada, habitualmente sem qualquer reflexdo e contextualizagdo sobre as
diferentes dimensdes e significados que envolvem essas manifestagdes. A vista disso, é
coerente afirmar a auséncia do trato das culturas afro-brasileiras e indigenas nessa
trajetoria, em especial nas aulas de Educagdo Fisica enquanto componente curricular
obrigatério da Educagdo Basica.

Seguindo para a graduagdo, meu percurso enquanto discente de licenciatura e
bacharelado em Educagdo Fisica na Universidade Federal de Juiz de Fora/UFJF foi
vivenciado entre 2010 a 2016. Ao longo dessa jornada, a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais/ERER foi trabalhada de forma efémera e em momentos pontuais no
decorrer de algumas (pouquissimas) disciplinas da grade curricular do curso. Entretanto,
ainda durante essa jornada, interessei-me pela ERER e seu elo com a Educacao Fisica,
especialmente a partir de 2015. Durante todo esse ano pude atuar enquanto bolsista de
Treinamento Profissional/TP no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII/UFJF elaborando,
acompanhando e intervindo coletivamente nas aulas de Educacdo Fisica para turmas de
6°° e 7°° anos. Na ocasido, tomei conhecimento e tive a oportunidade de participar de um
Modulo de Ensino denominado “Praticas Corporais Afro-brasileiras”. Nessa
experiéncia, algumas expressdes como o Maculelé, Jongo, Samba de Roda, Puxada de
Rede, Bumba meu boi, Capoeira, entre outros, foram planejadas e vivenciadas.

Posteriormente a graduagao, no ano de 2017, vinculei-me ao curso de Pos-
graduacao lato sensu em Metodologia da Educagao Fisica Escolar do Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais — Campus Juiz de Fora.
Em meu trabalho de conclusdo de curso pude desenvolver um material com algumas
manifestagdes culturais afro-brasileiras possiveis de serem abordadas nas aulas de
Educagao Fisica, juntamente de seus elementos norteadores e sua relevancia na

formagao sociocultural dos estudantes.



E significativo apontar que os relatos expostos até aqui sdo oriundos apenas dos
meus vinculos institucionais de educacgdo. Acredito que, enquanto sujeitos culturais,
temos diversos espacos de formagdo social/cultural que certamente atravessam essas
experiéncias, principalmente através do elo familiar ¢ comunitario. Todavia a intengdo
aqui ¢ destacar como minha trajetoria enquanto estudante e professora se vinculou a
ERER.

Estabelecendo referéncia a minha recente jornada profissional enquanto
professora na Educac¢do Bésica, pude atuar pela primeira vez em 2019 em uma escola da
rede estadual de ensino de Minas Gerais, na cidade de Juiz de Fora. Enquanto docente
pude tematizar algumas manifestacdes da cultura afro-brasileira e indigena nas aulas de
Educagio Fisica para turmas de 2%, 6°° e 7% anos, fato que provocou um tanto de
inquietagdes. A maior parte dos estudantes sequer conhecia o nome de algumas
manifestagdes vivenciadas e/ou nao as relacionava com as culturas afro-brasileiras e
indigenas. Muitos ndo reconheciam a importancia do didlogo com
culturas/conhecimentos que formam a base da constituicdo do nosso pais e da
construgdo de nossos patrimonios culturais. Também apresentavam-se confusos quanto
a geografia e a historiografia do continente africano, considerando-o um pais, e
limitando a historia dos negros africanos a escraviza¢ao no Brasil, e reduzindo também
a historia das populacdes indigenas ao momento da colonizagao.

Amparada em todos os contextos supracitados, € em questdes surgidas ao longo
da minha vida dentro e fora do ambiente escolar e profissional, instaurei algumas
indagagdes como, por exemplo, “Se a Educagdo Fisica é um componente curricular que
dialoga com o corpo, a corporeidade e a linguagem através das diversas manifestagoes
culturais que provem desses corpos, o que provoca o distanciamento das prdticas afro-
brasileiras e indigenas do cotidiano das aulas na educag¢do basica?”; “Qual a rela¢do
dos docentes que se formaram na mesma instituicdo em que eu me formei com a ERER?
Como ela se deu?”; “Como tem sido a formagdo de docentes de Educacdo Fisica
atualmente?” “Como a ERER e as questoes legais sdo tratadas no curso de Educa¢do
Fisica da UFJF?”. A partir dessas demandas, ponderei que minha admissao enquanto
discente no Programa de Pos-Graduagdo em Educacao da UFJF poderia contribuir para
um possivel desfecho para essas minhas indagacdes. Considerando os delineamentos
necessarios referentes as questdes de uma pesquisa e suas limitagdes, destaco que nem

todas as demandas acima indicadas integram o eixo central das nossas analises,



principalmente por serem abrangentes. Contudo, sdo questdes que indubitavelmente se
revelam nas discussdes que elaboramos.

No proposito de iniciar o percurso dessa pesquisa, envidei-me na busca de
praticas que permitissem uma sustentagdo tedrica sobre a tematica da ERER e sua
relacdo com a Educagdo Fisica. A principio essas acdes ocorreram nas atividades de
orientacdo com o professor Wilson; por meio de interlocugdes com outros colegas
pesquisadores; e no cumprimento de algumas disciplinas fundamentais para o processo
da pesquisa, como por exemplo, “Africanidades e Educagao”; “Educacdo e Formagao
Social Brasileira”; “Corpo, Cultura e Diferenca”; “Educagao Brasileira”; e “Semindrio

Permanente de Pesquisa”, seguidas de outras leituras e formagdes complementares.



19

1 INTRODUCAO

Discorrer sobre os modos com que a Educacdo Fisica/EF se apresenta nas escolas ¢
tarefa longa e intensa, pois envolve diversos elementos complexos como, por exemplo, a
formag¢ao docente (curriculo dos cursos de ensino superior; espagos formativos para além da
grade curricular; formagdo continuada); o enredamento da atuacdao docente (seu lugar dentro
das dinamicas do espago escolar; sua participagdo na constru¢do dos projetos politicos
pedagogicos e de outros instrumentos; suas praticas e intengdes pedagogicas); o contexto
politico em que as escolas estdo inseridas (as politicas educacionais a que essas pertencem; a
conjuntura politica atual); a diversidade epistemologica da EF; a realidade da comunidade
escolar e sua ocupacdo na cidade; entre outros. Compreendendo as limitagdes de uma
pesquisa dessa ordem, nosso proposito nesse estudo € enfatizar os elementos que abarcam a
formagao inicial de professores de Educagdo Fisica, em especial o curriculo dessa graduagao
na UFJF, articulando com a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais/ERER.

Segundo a Lei n° 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional/LDB (BRASIL, 1996), “A educacdo fisica, integrada a proposta pedagogica da
escola, ¢ componente curricular obrigatério da educacdo basica”. Seu papel e objeto de
conhecimento modificaram-se desde sua concepcao enquanto disciplina escolar. Nessa
trajetoria, a EF desconsiderou, por muito tempo, o corpo como expressao ¢ produtor de
cultura, e esteve estreitamente vinculada e serviu aos interesses das institui¢des militares ¢ da
classe médica, que, além de determinar suas finalidades e suas formas de vivéncia,
corroboravam para a discriminacdo do corpo ndo branco (negro e indigena) através de
preceitos da eugenia, e pelo controle e reforco ao esteredtipo. Diante disso, ¢ verossimil
declarar que as manifestagdes afro-brasileiras e indigenas eram marginalizadas e
negligenciadas nas escolas, sobretudo nas aulas de EF (BRASIL, 1997).

Atualmente, a partir da ampliacdo dos referenciais tedricos da area, podemos
compreender como objeto de conhecimento da EF a denominada Cultura Corporal, que busca
desenvolver uma reflexdao pedagogica sobre as diversas formas de representacdo do mundo
que os seres humanos produzem, exteriorizadas pelo corpo, pela expressao corporal. Nessa
condi¢io, ¢ possivel — e fundamental — incorporar a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais/ERER nas aulas de EF através da vivéncia das diversas manifestagdes culturais afro-
brasileiras e indigenas, de forma critica e criativa (MATTOS, 2007).

Compreendemos que uma das condigdes que favorecem o trato da ERER no contexto

escolar corresponde a inser¢ao dessa tematica nos curriculos de formagao inicial docente e sua
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reflexdo critica. De acordo com a resolugdo 01/2004 do Conselho Nacional de Educagao

(BRASIL, 2004):

Art. 1° A presente Resolugdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Instituicdes de
ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educagdo Brasileira e, em
especial, por Instituicdes que desenvolvem programas de formagao inicial e
continuada de professores.

§ 1° As Instituigdes de Ensino Superior incluirdo nos contetidos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas
que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer
CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das
instituicdes de ensino, sera considerado na avaliacdo das condi¢des de
funcionamento do estabelecimento.

Segundo a professora Sandra Petit (2020), urge que as universidades introduzam em
seus curriculos — que sdo eurocentrados — contetidos afro-referenciados em todas as areas, de
forma que a narrativa ndo seja Unica, somente a do segmento que estd no poder. Ademais,
Petit defende que esse conhecimento nao deve ser restrito a academia, destacando sua
importancia desde a educagdo infantil, devendo ser contemplado em todas as disciplinas
escolares. Para Oliveira (2013), ¢ fundamental estabelecer um didlogo entre as diferentes
culturas para superar as relagdes de dominacdo, realizando uma transformagdo em nossa
educagdo para que esta incorpore os saberes culturais afro-brasileiros e indigenas.

Abrangendo, entdo, o curriculo, podemos alegar que este constitui-se, sinteticamente,
do resultado de uma sele¢do de conhecimentos e saberes. Além da questdo referente ao “o
que” inserir nesse curriculo, devemos agregar ao debate outro ponto, que diz respeito ao “o
que vio se tornar as pessoas que o seguirdo”. E importante pensar que esse conhecimento que
constitui o curriculo esta vitalmente envolvido naquilo que somos, no que nos tornamos, o
que nos leva a pensar que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo ¢ também uma
questao de identidade, concebendo-o, entdo, como uma questao de saber, de identidade e de
poder (SILVA, 2016).

Desse modo, o contetido e as identidades formadas pelos curriculos sdo regidos por
conflitos de interesse. Diante disso, na tentativa de estabelecer uma educacdo mais plural e
antirracista, algumas medidas legais no ambito educacional foram elaboradas. A mais
relevante foi a promulgagdo da Lei n° 10.639 no ano de 2003, que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da educacao nacional (Lei n® 9.394/96) e torna obrigatéria a inclusao da Historia e

Cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial da Rede de Ensino (BRASIL, 2003). Vale
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ressaltar que, mesmo a lei supracitada tendo sido criada em um cendrio politico favoravel as
politicas educacionais do governo Lula, sua sancdo foi resultado de longa luta dos
movimentos politico-sociais da populagdo negra do pais.

Outra conquista expressiva deu-se com a criacdo de secretarias para o trabalho com a
diferenca. Em 2003 foi instaurada a Secretaria de Politicas de Promoc¢do da Igualdade
Racial/SEPPIR, responsavel pela formulacdo, coordenacdo e articulagdo de politicas e
diretrizes para a promog¢ao da igualdade racial e protecao dos direitos dos grupos raciais e
étnicos discriminados. Em 2004 foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusio/SECADI, com o objetivo de desenvolver e
implementar politicas de inclusdo educacional considerando as especificidades das
desigualdades brasileiras (SOUZA, 2016). Em 2019 a SECADI foi extinta, em uma das
primeiras a¢des do Ministério da Educag¢ao do governo Bolsonaro, gestao essa marcada pelo
carater opressor, € pelo cerceamento das conquistas e dos direitos dos cidaddos brasileiros,
principalmente das minorias, impondo um retrocesso na historia educacional do Brasil.

Também em 2004, a partir do Parecer do Conselho Nacional de Educacao CNE/CP
03/2004, foram criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — DCN’s
ERER, como estratégia a garantir e dar subsidios para a consolidag@o da Lei 10.639/03. Mais
adiante, no ano de 2008, foi promulgada a Lei n° 11.645, que também alterou a LDB e inclui
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena (BRASIL, 2008).

Para além da orientacdo quanto aos contetidos, a inser¢do dessa temadtica no curriculo
da educagdo bésica atua como ferramenta de combate ao preconceito e a discriminagao racial,
consequéncias do escravismo, que ainda perduram e regulam nossa estrutura econOmica,
social e cultural (HASENBALG, 2005 apud MEIRA, 2018, p. 19).

Podemos inferir que hoje, apds mais de dezenove e quatorze anos da promulgacao das
Leis n° 10.639/03 e n°® 11.645/08, respectivamente, efetiva-las ainda é um desafio para muitos
docentes, principalmente na area de Educagdo Fisica. Andrade (2017) aponta que apenas a
instauragio das leis ndo ¢ capaz de preencher lacunas abertas em nossa sociedade. E
necessario que o professor as conhegam, seja responsavel quanto aos seus cumprimentos, e
proponha ndo apenas a inclusao de contetidos, mas também mudancas epistemoldgicas nas
formas de ensinar e ver o mundo.

Reconhecendo a Educagdo Fisica enquanto componente curricular capaz de inserir as

manifestagdes culturais africanas e afro-brasileiras em sua pratica pedagogica, e reafirmando
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a importancia do trato desses conhecimentos como elementos formadores da cultura do nosso
pais, o problema desta pesquisa envolve a identificacdo e a compreensdo do trabalho com a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais no curriculo da formagdo inicial de professores do
curso de Educacdo Fisica da UFJF, especialmente apos o periodo da promulgacao da Lei
10.639 de 2003, e da criagdo das DCN’s ERER no ano de 2004.

Com o objetivo especifico de compreender o curriculo do curso de EF, empreendemos
uma analise dos planos de ensino das disciplinas obrigatérias para a licenciatura; do projeto
politico pedagoégico do curso; e do projeto pedagdgico institucional das licenciaturas.
Estabelecemos também, através de entrevista, o dialogo com os docentes que possuem em
seus planos de ensino elementos que indicam o trabalho com a ERER, direta ou
indiretamente. Outrossim, tentamos inferir, mediante questionario, o conhecimento de
graduandos (a partir do 8° periodo) do curso de Educagdo Fisica da UFJF acerca dessa
tematica, e se atribuem esses saberes as experiéncias da graduagao.

Fragmentamos nossa escrita em capitulos, mas salientamos que tratam de referenciais
estreitamente interligados. No primeiro apresentamos os percursos metodologicos realizados
na pesquisa, entre eles a constru¢ao de um estado do conhecimento, realizado a partir de
dissertacdes e teses que possuem correlagdo com a nossa questdo de pesquisa; nossa defini¢ao
de instrumentos, sujeitos da pesquisa, ¢ coleta de dados. No segundo capitulo, descrevemos
sumariamente sobre alguns aspectos historicos da relacdo do Brasil com o continente africano,
desde o inicio do trafico de escravizados, atravessando periodos fundamentais que auxiliam
na compreensao da constru¢ao do racismo; das formas de resisténcia das populagdes africanas
e de seus descendentes; da constituicdo das identidades e diferengas da populagdo brasileira;
das lutas das organizacdes negras pelos seus direitos; e das principais conquistas referentes a
Educacido das Relagdes Etnico-Raciais no ambito das politicas publicas educacionais. No
terceiro capitulo, abordamos a historia da Educagao Fisica no Brasil e como sua constitui¢ao
esteve visceralmente vinculada a matrizes racistas, especialmente pela apropriacdo de
preceitos eugénicos e higiénicos. Além disso, ainda nesse capitulo tratamos da trajetoria da
formagao de professores de Educacao Fisica no Brasil e na UFJF. Por fim, no quarto capitulo,
buscamos compreender o lugar da Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais no curriculo da
FAEFID, através das analises dos documentos, e também pela perspectiva dos docentes e

discentes.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS

Dedicamos este capitulo a uma descricdo dos nossos caminhos metodologicos. Indo ao
encontro de nossos objetivos, empreendemos o didlogo com o campo de formagdo inicial de
professores de Educagdo Fisica no curso da Universidade Federal de Juiz de Fora. Para tanto,
configuramos a abordagem qualitativa entendendo que, nesse contexto, ela nos permite maior
profundidade na compreensao dos dados.

Inicialmente realizamos uma pesquisa bibliografica com objetivo de nos fundamentar
teoricamente, além de nos situar sobre o contexto da pesquisa que envolve a ERER nas
producdes do Brasil. Destarte, a secao seguinte ¢ destinada a apresentar um estado do
conhecimento envolvendo producdes acerca da EF, da ERER e da formagdo inicial de
professores.

Através de uma pesquisa documental, buscamos compreender e analisar a tematica
étnico-racial no curriculo do curso de EF da UFJF a partir de 2004, ano em que foi elaborada
as DCNs ERER. Para isso, desenvolvemos o levantamento e analise dos documentos oficiais
que cingem essa tematica e a formagdo de professores em EF, como as DCNs da Educacao
Fisica, as DCNs ERER, os Projetos Politicos Pedagdgicos e os planos de ensino das
disciplinas que compdem a grade curricular de licenciatura da FAEFID/UFJF, bem como do
Projeto Pedagogico Institucional das licenciaturas da UFJF.

Por fim, a partir de uma pesquisa de campo, realizamos entrevistas no formato virtual,
especificamente pela plataforma Google Meet, com docentes vinculados a FAEFID/UFJF a
partir de 2004 e que, apds a analise dos planos de ensino, deram indicios de trabalho com a
tematica das relagdes étnico-raciais em suas aulas. Além disso, um questionario feito a partir
da ferramenta Google Forms foi enviado a discentes ativos que cursam o 8° periodo ou mais,
e que, voluntariamente, dispuseram-se a participar da pesquisa. Buscamos em nossas analises
estabelecer conexdes entre o curriculo escrito e o curriculo real, ou seja, entre os documentos

que regem a formag¢do docente nessa instituicao, e as agoes que efetivamente ocorrem nela.

2.1 INTERLOCUCAO COM PESQUISADORES/AS A PARTIR DE UM ESTADO DO
CONHECIMENTO

De acordo com Gil (2008), a pesquisa pode ser definida como o procedimento formal
e sistematico de desenvolvimento do método cientifico, que tem como objetivo fundamental

responder a questionamentos ou problemas, permitindo a obtencdo de novos conhecimentos
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no campo da realidade social. Por isso o cientista deve partir do conhecimento ja existente
sobre o tema.

Isto posto, anterior a nossa analise documental e coleta de dados, consideramos ser
relevante desenvolver um levantamento das pesquisas académicas, dissertagdes e teses que
tratam de temadticas semelhantes, e, a partir disso, estabelecer uma interlocu¢do, mesmo que
de forma simplificada, com a nossa pesquisa. Pensamos que esse movimento com outros
pesquisadores, além de fomentar e ampliar nosso conhecimento sobre o objeto de pesquisa,
permite-nos assimilar o que ja foi trilhado at¢é o momento, e perceber as lacunas ainda
existentes sobre os estudos da tematica.

Esse movimento, denominado de “Estado da Arte” ou “Estado do Conhecimento” ¢
relevante, de acordo com Alves (1992), por trés motivos: o primeiro ocorre pela busca por
definir melhor o objeto da pesquisa, as teorias € os instrumentos a serem empregados; o
segundo justifica-se pela possibilidade de visualizagdo de um panorama do percurso dos
estudos da tematica; e o terceiro motivo refere-se a importancia dessas produgdes na formagao
de novas geragdes como ferramentas de pesquisa.

Apo6s definir nossa questao de pesquisa — que envolve identificar e compreender o
trabalho com a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e seu lugar na formagdo inicial de
professores de Educagdo Fisica, especialmente no curriculo da FAEFID — delineamos que
nossas buscas seriam conduzidas para alcancar producgdes acerca da ERER e seu elo com a
Educagao Fisica e com a formacao inicial de professores dessa disciplina.

Para tanto, recorremos as seguintes ferramentas de pesquisas: Portal de Periddicos da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, e Catalogo de
Teses e Dissertacoes da CAPES. A busca, o levantamento ¢ as analises foram feitas entre
janeiro e abril de 2021.

O Portal de Periddicos disponibiliza a ferramenta “busca avangada”, possibilitando a
procura a partir da combinacao de dois descritores. Destacamos aqui que a nossa pesquisa no
Portal foi realizada com o login na Comunidade Académica Federada/CAFe, o que nos
permitiu ter acesso a todos os trabalhos disponibilizados pela plataforma de forma gratuita.
Nesse Portal utilizamos as seguintes combinagdes de descritores: “Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais AND Educac¢do Fisica”; “Educacio das Relacdes Etnico-Raciais AND
Formagio de professores”; “Educacio das Relagdes Etnico-Raciais AND Formagdo inicial de
professores”; “Lei 10.639 AND Formacao professores”. Delimitamos pesquisas publicadas

nos ultimos 20 anos.



25

No Catalogo de Teses e Dissertagdes utilizamos os seguintes descritores: “Educacgio
das Relacdes Etnico-Raciais”; “Formacdo Inicial em Educacio Fisica” e “Lei 10.639”. Todas
as buscas se deram dentro da area de conhecimento “Educacao”. Nesse portal ndo hd opgao de
busca avancada, o que impossibilitou a combinacdo de descritores. Delimitamos teses e
dissertacdes publicadas a partir de 2002.

Inicialmente foram identificadas duzentos e noventa pesquisas no total, através dos
descritores no Portal de Periddicos, e quatrocentos e oitenta e seis no total, no Catalogo de
Teses e Dissertacdes. Dentre os primeiros achados, muitas pesquisas se conectavam com oS
descritores, mas divergiam amplamente da nossa pesquisa. Algumas delas foram descartadas
de imediato pela andlise simples de titulo. Ao final da primeira apuracdo, elegemos para
investigacao vinte e nove pesquisas do Portal de Periddicos e vinte e seis do Catalogo de
Teses e Dissertagoes.

A partir disso, iniciamos o processo de andlise dos resumos, fazendo uma nova selegao
e definindo os trabalhos que efetivamente dialogavam com nossa pesquisa. Nesse momento,
estabelecemos para leitura completa do texto duas producdes do Portal de Periodicos e seis do
Catalogo de Teses e Dissertacoes.

A partir da selecdo das oito produgdes, identificamos que todas foram produzidas apos
mais de uma década da promulgacdo da lei 10.639/03. A pesquisa mais antiga data de 2014,
exatamente dez anos apos a divulgacdo das DCN’s ERER.

Observamos ainda que, dentre as pesquisas selecionadas, duas foram desenvolvidas
em Santa Catarina, regido Sul do pais; duas no Mato Grosso do Sul, na regido Centro-Oeste;
duas no estado de Sdao Paulo, e duas em Minas Gerais, na regido Sudeste do pais.
Constatamos que 50% das pesquisas encontram-se na regido Sudeste, 25% no Sul e 25% no
Centro-Oeste. Apesar de tratar-se de uma amostra pequena, esse dado reflete as informagdes
publicadas na plataforma Sucupira, que apresenta o Sudeste como a regido com maior nimero
total de programas e cursos de pds-graduagdo, seguido da regido Sul (CAPES).

De modo a facilitar a produ¢do e o entendimento das andlises, definimos a separacao
das pesquisas por segdes. A primeira se¢do trata de trabalhos que fazem referéncia direta com
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e a Educacdo Fisica, totalizando cinco trabalhos,
sendo dois deles artigos retirados do Portal de Periodicos, e duas dissertacdes e uma tese do
Catéalogo de Teses e Dissertagdes. Na segunda secdo, apresentamos as produgdes que, mesmo
nao sendo especificas da area de Educagao Fisica, trazem a tona questdes relevantes sobre a
formacao inicial de professores ¢ ERER e que, desse modo, dialogam profundamente com a

nossa pesquisa.
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2.1.1 Seciio 1 — Producdes sobre Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e a Educaciio

Fisica

Na tabela 1, apresentamos o titulo da pesquisa e seus/suas autores/as. Na tabela 2,

trazemos novamente o nome dos autores/as € outras informagdes sobre os estudos, como o

ano de publicacdo, o tipo de pesquisa, as caracteristicas metodoldgicas e o local de

realizacdo/publicacdo do trabalho.

Tabela 1: Titulo e autor/a (es/as) das pesquisas selecionadas da primeira secao.

TITULO AUTOR/A(ES/AS)
As relagdes étnico-raciais nos curriculos dos cursos de licenciatura em | Renata Righetto Jung
Educagao Fisica das instituigdes de ensino superior do sistema ACAFE Crocetta

A formacgao do professor de Educagdo Fisica da UFGD e o conhecimento

sobre a historia e cultura africana e afrobrasileira

Leandro de Souza
Silva; Eugénia
Portela de Siqueira

Marques

Ensino da histéria e cultura afro-brasileira por meio do Atletismo:
contribui¢des de um curso de extensdo a distdncia para professores de

Educagao Fisica

Eduardo Vinicius
Mota e Silva

Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais nos cursos de licenciatura em

Educacgao Fisica no Mato Grosso do Sul

Leandro de Souza

Silva

Relagdes étnico-raciais e Educacdo Fisica escolar: uma revisao integrativa de

teses e dissertagdes

Giuliano Pablo
Almeida Mendonga;
Elisabete dos Santos
Freire; Maria Luiza

de Jesus Miranda
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Tabela 2: Autor/a (es/as); ano de publicacio; tipo de pesquisa; aspectos metodoldgicos; e

local da pesquisa da primeira secio.

Autor/a (es/as) Ano Tipo Aspectos metodolégicos Regiao
Renata Righetto 2014 Dissertagao Abordagem qualitativa Tubardo — SC
Jung Crocetta M¢étodo documental

Coleta de informacgdes

Leandro de 2016 Artigo Revisdo bibliografica Dourados — MS
Souza Silva;
Eugeénia Portela
de Siqueira
Marques

Eduardo 2016 Tese Abordagem qualitativa Rio Claro — SP
Vinicius Mota e Revisdo bibliografica
Silva

Pesquisa de campo

Leandro de 2019 Dissertagdo | Abordagem quantiqualitativo Dourados — MS

Souza Silva Revisao bibliografica

Levantamento de documentos

oficiais
Giuliano Pablo 2020 Artigo Revisdo bibliografica Florian6polis — SC
Almeida
Mendonga;
Elisabete dos

Santos Freire;
Maria Luiza de
Jesus Miranda

Embora os estudos desta secdo contenham o objeto de pesquisa semelhante entre si,
notamos que sdo distintos quanto as suas orientagdes metodoldgicas, variando no tipo de
pesquisa, nas abordagens, nos instrumentos, nas amostras € na defini¢do dos sujeitos.

Iniciamos nossas andlises seguindo a ordem cronolodgica de publicacao das produgdes.
Desse modo, ocupamo-nos, primeiramente, da pesquisa de Crocetta (2014).

Intitulada “As relagdes étnico-raciais nos curriculos dos cursos de licenciatura em
Educacdo Fisica das institui¢des de ensino superior do sistema ACAFE”, a dissertagdo de
Crocetta (2014) analisou a forma com que os conteudos relacionados ao debate étnico-racial
se apresentam nas ementas no curriculo dos cursos de licenciatura das Instituigdes de Ensino
Superior/IES do sistema ACAFE. Percebemos que seu objetivo de pesquisa se assemelha

diretamente com o que propomos em nosso estudo.
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Para a pesquisadora, a formagao inicial de professores ¢ primordial na construgdo das
concepgoes e visdes de mundo sobre a educagdo e, por isso, ¢ fundamental que os assuntos
relacionados aos diversos conhecimentos culturais sejam abordados e aprofundados nessa
fase.

Crocetta (2014) realizou uma revisao bibliografica a fim de localizar a teméatica dentro
das discussdes académicas. Para isso, efetuou um levantamento das producdes desde 2003 no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, nos anais da Associacdo Nacional de Pos-
Graduagao e Pesquisa em Educagao/ANPED, e nos anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias
do Esporte/CONBRACE. Apesar de encontrar um vasto contetido, nenhuma das pesquisas se
relacionava a formacao de professores em Educagdo Fisica e relagdes étnico-raciais ou a Lei
10.639/03. Desse modo, a pesquisadora recorreu a outros/as autores/as para a constru¢ao do
seu referencial teorico.

Assim como Crocetta, também ndo encontramos pesquisas relacionando as tematicas
até 2014, ano em que a pesquisadora publica sua dissertacao.

Em seu referencial tedrico, a autora apresenta e discute sobre alguns elementos
basilares de uma pesquisa que aborda a EF e a ERER, como conceitos de raga e racismo,
trazendo definigoes e reflexdes de Kabengele Munanga; discussdes sobre a educacdo
brasileira ¢ a questdo étnico-racial; o movimento social negro e as politicas publicas na
educacdo; o histdrico da organizagdo curricular na EF e as questdes étnico-raciais. Em seu
trabalho, também ¢ possivel encontrar definicdes de curriculos; as transi¢des do curriculo de
licenciatura em EF; o eugenismo presente na concepg¢ao higienista e militarista do curriculo
de EF; entre outros levantamentos.

A partir de uma abordagem qualitativa e do instrumento metodologico analise
documental e coleta de informagdes — através de entrevistas com as coordenagdes dos cursos,
Crocetta (2014) analisou as matrizes curriculares e ementas dos cursos de licenciatura de EF.
Entre os doze cursos analisados, a pesquisadora verificou a ocorréncia do debate étnico-racial
em quatro matrizes curriculares analisadas, sendo seis disciplinas que, direta ou
indiretamente, continham nas ementas algo relacionado a tematica. Dentre as disciplinas,
nenhuma fazia referéncia em seu titulo ¢ tematica étnico-racial, aparecendo somente em suas
ementas. A pesquisadora considerou ser um numero muito reduzido, pois as matrizes
curriculares foram reformuladas depois da Lei 10.639/03 e das DCNs ERER, contrariando
suas expectativas de encontrar a tematica sendo debatida em todas as IES.

Crocetta (2014) identificou, a partir do destaque feito pelos coordenadores nas

entrevistas, a importancia da presenga de profissionais negros na criagao das ementas e da
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matriz curricular. Os coordenadores das IES em que foram encontradas essas matrizes
enfatizaram o protagonismo de professores negros na mobilizacdo para a defini¢do das
ementas.

A pesquisadora concluiu que, embora tenha se deparado com seis disciplinas que
possuem em sua ementa a tematica da ERER, estas ainda se apresentam de forma superficial,
pois estdo desconectadas com a real fun¢do dessa tematica, estando presentes apenas para
cumprir a funcao legal e atender ao Projeto Politico Institucional.

Crocetta (2014) observa também uma certa objecdo das coordenagdes ao
demonstrarem pouco interesse em aumentar esse debate dentro do curriculo. De acordo com a
pesquisadora, a falta de conhecimento e/ou a ndo importancia da temadtica verificada nos
curriculos, bem como nas falas das coordenacdes, gera lacunas na formacao inicial dos
futuros professores e, consequentemente, ird refletir em sua pratica pedagogica.

A segunda pesquisa ¢ de Silva e Marques (2016). Trata-se de um artigo publicado em
2016, no volume 4 da Revista Horizontes, intitulado “A formagao do professor de Educacgao
Fisica da UFGD e o conhecimento sobre a historia e cultura africana e afrobrasileira”. Os
autores utilizaram-se de revisao bibliografica e questionario, com o objetivo de verificar em
que medida os académicos de Licenciatura em EF da Universidade Federal da Grande
Dourados/UFGD receberam formag¢do sobre preconceito, discriminacdo racial e
conhecimentos sobre as relagdes étnico-raciais. O questionario foi aplicado a dois grupos:
académicos do segundo e do oitavo semestre do curso de Licenciatura em EF da UFGD.

No decorrer do artigo, os autores abordaram a importancia da luta do Movimento
Negro em prol da igualdade de direitos e educagdo antirracista e decolonial; os caminhos
abertos pela Lei 10.639/03; e as possibilidades de um curriculo intercultural; além de
apresentarem os resultados da pesquisa de campo.

A partir de analises comparativas, os pesquisadores identificaram que os alunos
entram e saem da vida académica sem adquirir uma mudanga significativa no que se refere
aos conhecimentos sobre a temadtica étnico-racial. No intuito de elucidar o porqué de
resultados tao pessimistas, Silva e Marques (2016) investigaram as disciplinas e as respectivas
ementas que compdem a grade curricular do curso de licenciatura em EF da UFGD.

A partir desse movimento, constataram que a grade curricular do curso aparentemente
encontra-se completa, pois ha a presenca de alguns termos como “Africa”, “Historia afro-
brasileira”, “preconceito étnico-racial”, entre outros. Contudo, dentro das exigéncias das
disciplinas obrigatorias do curso, nenhuma delas possuia relacdo direta com os conteudos

referentes a Educag@o das Relagdes Etnico-Raciais. Desse modo, os pesquisadores associaram
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os dados obtidos através dos questiondrios com as analises das ementas, identificando intima
relagdo.

Silva e Marques (2016) concluem que, apesar de 0 movimento negro ter reivindicado
politicas publicas para a igualdade racial e a inser¢do da histéria e cultura afro-brasileira e
africana nos curriculos, a formacao inicial dos professores de EF da UFGD nao contempla as
exigéncias previstas na lei, demonstrando uma realidade preocupante com relagdo a formagao
desses professores. Destacam ainda a necessidade de novas investigagdes, com a utilizagao de
outros métodos e meios, para aprofundar as analises da relacdo dos contetidos étnico-raciais e
suas contribuicdes ao ambiente escolar, e para que as lacunas provenientes dessa questdo
sejam preenchidas.

A tese de Silva (2016) intitulada “Ensino da histdria e cultura afro-brasileira por meio
do Atletismo: contribui¢des de um curso de extensdo a distancia para professores de Educacao
Fisica”, teve como objetivo central produzir, implementar e avaliar as contribui¢des de um
curso de extensdo a distancia, desenvolvido na Plataforma Moodle, para o ensino da Historia
e Cultura Afro-Brasileira em aulas de Educacgao Fisica na Educa¢ao Basica e na formacgao de
professores de Educagao Fisica.

Em sua revisdao de literatura, o pesquisador argumenta sobre pontos da histéria e
cultura afro-brasileira na escola; legislagdes sobre a tematica; luta e conquistas do movimento
negro; Lei 10.639/03 e a formacao de professores; relagdo da EF com a histéria e cultura afro-
brasileira; entre outros.

O publico-alvo do curso “Introdugdo ao ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira
em aulas de Educacao Fisica: possibilidades de ensino por meio do Atletismo” foi constituido
por estudantes e licenciados em EF. Essa selecdo deu-se pois o pesquisador considera
essencial o tratamento da tematica étnico-racial desde a formagao inicial, de forma a tornar os
futuros professores minimamente preparados e motivados para tratar do tema em suas praticas
pedagdgicas.

Os objetivos do curso foram: capacitar estudantes e professores de EF na compreensao
dos fundamentos e determinagdes das Leis 10.639/03 e 11.645/08, e incluir o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira nas aulas de EF por meio da utilizagdo dos aspectos
historicos do Atletismo. Além disso, o curso foi baseado nos principios de aprendizagem
colaborativa, nas ideias do multiculturalismo critico, e na proposta de utilizagdo da midia para
tratamento dos temas transversais. Foi oferecido na modalidade de extensao universitaria pela

UNESP, em Rio Claro — SP, e ocorreu no ano de 2015. Foram disponibilizadas vinte vagas,
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mas foram ocupadas apenas dezoito, oito por estudantes da graduagdo e dez por professores ja
formados. Nenhum dos estudantes concluiu o curso.

Em seu desenvolvimento, o curso ofereceu os seguintes tdpicos: “Conhecimentos
sobre Africa, atletismo e atletas afro-brasileiros”; “Por que ensinar Historia e Cultura Afro-
Brasileira por meio do Atletismo?”; “Por que ensinar Historia e Cultura Afro-Brasileira”;
“Historia e Cultura Afro-Brasileira nas aulas de Educacgdo Fisica”; “Histoéria e Cultura Afro-
Brasileira por meio do Atletismo nas aulas de Educacao Fisica”; “Conhecendo a Africa”;
“Avaliacao do curso”.

Para a avaliagdo do curso, foi disponibilizado um questionario, no qual os
participantes manifestaram-se sobre cinco diferentes temas diretamente relacionados aos
objetivos da pesquisa: “Educagdo a Distancia”; “Plataforma Moodle”; “Atletismo como
ferramenta para o ensino da Historia e Cultura AfroBrasileira”; “Contribui¢des a formagao™;
“Outras consideragoes”.

Os cursistas avaliaram positivamente as contribui¢des do curso, tanto para o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira nas aulas de EF na Educacdo Basica (principalmente por
apresentar uma possibilidade inovadora ao associar o Atletismo e apresentar possibilidades
concretas de intervencdo), quanto para a formagdo continuada de professores de Educagdo
Fisica, ndo s6 no aspecto técnico, mas também em relagdo a sua formacdo pessoal e cidada.
Além disso, consideraram que o oferecimento de cursos de extensdo, a exemplo do
desenvolvido, apresentam grande potencialidade para a inclusdo do tratamento das relagdes
étnico-raciais e da historia e cultura afro-brasileira nas aulas de EF na Educacao Basica.

Silva (2016) concluiu que a experiéncia do curso foi revestida de éxito, pois
demonstrou que a aplica¢do dessa tematica ¢ importante, necessaria e viavel. Refletiu também
sobre a oportunidade aberta pela lei 10.639/03, que fomentou a criagdo desse curso e de outras
iniciativas.

Sublinhamos aqui esse trabalho, pois, de acordo com a Resolucdo CNE/CP 01/2004
que instituiu as DCNs ERER, a inclusdo da temadtica das relagdes étnico-raciais pelas IES na
formagdo podera ser realizada por meio de contetidos inseridos nas disciplinas e atividades
curriculares, ndo mencionando a obrigatoriedade de ser na forma de uma disciplina especifica
para o tema, por exemplo. Deste modo, entendemos que a iniciativa de cursos, como o
desenvolvido por Silva (2016), pode ser uma das alternativas para introduzir a tematica nos
Cursos.

A dissertacao a seguir ¢ do pesquisador Silva (2019), ja4 mencionado anteriormente por

seu trabalho em parceria com Marques. De titulo “Educagio das Relagdes Etnico-Raciais nos
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cursos de licenciatura em Educacdo Fisica no Mato Grosso do Sul”, sua pesquisa foi
defendida em 2019, na UFGD, e teve como objetivo analisar a importancia da ERER na
formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura em EF de trés IES do Mato Grosso
do Sul. Para isso, Silva aplicou questionario e analisou as respostas de académicos das IES
selecionadas, além da analise de ementas das disciplinas que compdem os cursos.

Inicialmente, para a fundamentacgdo teodrica de sua pesquisa, Silva (2019) realizou um
levantamento e analise bibliografica, tratando de temas como a historia de resisténcia e luta do
movimento negro e seus reflexos na educacao brasileira; a histéria local do movimento negro
sul-mato-grossense, suas trajetérias e tensdes; a identidade negra e os desafios diante da
colonialidade; a Educa¢ao Fisica no Brasil ¢ as relagdes étnico-raciais, trazendo a tona a
ideologia do branqueamento presente nessa disciplina escolar pelo movimento higienista e
sanitarista; a criacdo e repercussao da Lei 10.639/03; a criagdo da SEPPIR e das DCN’s
ERER; a promulgacdo da “lei de cotas” em 2012; a instituigdo do Plano Nacional de
Educacao 2014-2024, entre outros.

Silva (2019) realizou também um levantamento de documentos oficiais, e analisou os
Projetos Pedagbgicos/PP dos cursos das quatorze IES participantes da pesquisa, com o
objetivo de verificar se nesses documentos haviam disciplinas, ementas ou agdes curriculares
que contribuiam com a ERER, e qual o tratamento dado a formagdo inicial nas DCNs das
licenciaturas e nas DCNs da EF.

Por fim, para a pesquisa de campo, o pesquisador aplicou um questionario online
contendo quinze questdes para os académicos do 8° semestre da graduagdo, considerando que
esses estariam em fase de conclusdo do curso, € a maioria ja teria cursado as disciplinas que
podem viabilizar a formagdo para a ERER. Entre os trinta e quatro académicos, dezoito se
autodeclararam pretos/as ou pardos/as, sendo isso um fator positivo, demonstrando que as
politicas de agdes afirmativas para acesso de negros t€ém se mostrado eficazes nessas
institui¢des.

Como resultado, Silva (2019) encontrou nos PP a presenca de disciplinas especificas
com temas sobre historia e cultura afro-brasileira e africana, o que demonstra que as IES
buscam atender as normatizagdes legais, na perspectiva de romper com o curriculo
eurocéntrico e monocultural. Nas DCNs especificas do curso de Educacgdo fisica, o
pesquisador percebeu a auséncia da tematica da ERER. Em relacdo a analise dos
questionarios, os académicos mostraram que grande parte dos que concluem o curso possuem

a visao de que a EF deve considerar, além do corpo biologico, o corpo social, a partir de uma
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perspectiva que contribua com a formacdo humana que respeita a diversidade, os diferentes
corpos e suas manifestagdes culturais.

Silva (2019) concluiu que os cursos t€ém avangado na contribuicdo para a formagao
inicial de professores no ambito da ERER. Porém, em alguns casos esses avangos sao timidos,
como, por exemplo, em algumas instituicdes em que havia a simples inclusdo de disciplinas
para a ERER, desconectadas de suas ementas e bibliografias, de forma a preencher apenas as
formalidades legais. O autor ressalta que, ainda que para cumprimento formal, a presenca das
disciplinas, ementas e bibliografias sobre a tematica das relacdes étnico-raciais pode abrir
possibilidades de estudos sobre o assunto, pois a auséncia deles nos PP das IES pesquisadas
poderia se apresentar como um cenario bem pior.

Destacamos nessa pesquisa o fato de Silva (2019) defender veementemente a
descolonizagdo curricular, identificando que o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e
africana possibilitard o fortalecimento identitario da crian¢a negra, na perspectiva de uma
educacdo intercultural e antirracista. Outrossim, enfatiza que a maior marca do esteredtipo
racista ¢ o corpo, dai a importancia da formacdo do professor de EF na perspectiva
antirracista, para trabalhar com esse corpo bioldgico que além de bioldgico, ¢ social e cultural.

Finalizando a primeira se¢do, apresentamos o trabalho de Mendonga, Freire e Miranda
(2020). Trata-se de um artigo intitulado “Rela¢des étnico-raciais e Educacao Fisica escolar:
uma revisao integrativa de teses e dissertagdes”, publicado em 2020, no volume 32 da Revista
Motrivivéncia. O objetivo desse estudo foi compreender como a tematica das relagdes étnico-
raciais tem sido estudada na EF escolar, através de analises de dissertagdes e teses publicadas
nas bases de dados nacionais.

Para a busca, os pesquisadores recorreram ao Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes ¢ a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes/BDTD. As buscas
aconteceram entre novembro de 2019 a maio de 2020, com os seguintes descritores: “cultura
negra”, “cultura afro-brasileira”, “racismo”, “discriminagdo racial”, “preconceito racial”,
“preconceito étnico”, “etnia”, “relagdes étnico-raciais”, “Lei 10.639/03”, e “Lei 10.639/03”
juntamente com o operador “AND” no termo “Educagao Fisica”.

Os pesquisadores identificaram inicialmente duzentos e quatorze estudos e, apos a
analise de titulos e resumos, selecionaram vinte e cinco deles, sendo vinte dissertagdes de
mestrado académico, quatro dissertagdes de mestrado profissional, e uma tese de doutorado.
Entre elas, vinte e duas producdes de natureza qualitativa e trés qualitativa/quantitativa, com
diferentes instrumentos para coleta de dados, sendo os questiondrios e entrevistas os mais

frequentes, aparecendo em vinte e quatro dos estudos. Em relagdo a amostra, vinte estudos
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incluiam professores como populagdo a ser pesquisada, oito incluiam estudantes, e cinco em
que apareciam outros atores diretamente envolvidos no contexto escolar, como diretores,
coordenadores pedagogicos, técnicos, entre outros.

Além disso, os pesquisadores separaram as produgdes em trés categorias: formagdo —
selecionando aqui estudos que tratam da formacao inicial ou continuada do professor de EF;
identifica¢do/investiga¢do — estudos que buscaram identificar como tem acontecido a inser¢ao
da tematica das relagdes étnico-raciais na EF; e intervencdo/proposi¢cido — estudos que
buscaram intervir/propor formas de materializar nas aulas tematica das relagdes étnico-raciais.
Na categoria formacdo foram identificadas trés pesquisas; na identificacdo/investigacao
haviam quinze trabalhos; e na interven¢ao/proposicao, sete pesquisas.

Mendonga, Freire e Miranda (2020) identificaram a partir de suas analises que, mesmo
ap6és mais de quinze anos da promulgagdo da Lei 10.639/03, ainda ha um certo
desconhecimento desse dispositivo por parte dos professores. Com isso, os pesquisadores
entendem que para que haja uma mudanga que consolide as discussdes acerca das questdes
emergentes das relagdes étnico-raciais, deve-se entender a necessidade de mais investimentos
na formacao, além de uma insisténcia de formacgdes especificas.

Em relacdo aos estudos sobre formagdo inicial e continuada, os pesquisadores
verificaram que ainda ha uma caréncia dessa abordagem, sendo necessario um melhor
direcionamento para que essa temadtica passe a ser abordada de forma mais cotidiana na EF.
Salientaram também a necessidade do crescimento de estudos, de modo que os professores de
EF consigam inserir os conhecimentos advindos das culturas afro-brasileiras e africanas,
ampliando os conhecimentos da area para além dos eurocéntricos e norte-americanos, ja tao
tematizados nessa disciplina escolar.

Inferimos que, a partir dessa pesquisa, Mendonga, Freire e Miranda (2020) sinalizam o
quanto os estudos sobre formacao de professores e sua relagdo com a ERER sdo exiguos,
estabelecendo lacunas que precisam ser enxergadas e investigadas. Refletimos que, nossa
pesquisa, por se ocupar do campo da formagao inicial de professores de EF e a ERER, podera

fortalecer e estimular novas investigagcdes na area.

2.1.2 Se¢iio 2 — Producdes sobre Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e Formacio

Inicial de Professores

As produgdes a seguir apresentam a tematica da ERER e da formacao inicial de
professores. Sdo pesquisas que nao se vinculam propriamente a EF, todavia apresentam

dialogo acentuado com a nossa pesquisa.
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Selecionamos trés estudos para compor a discussdo, tratam-se de dissertacdes de
mestrado.

Assim como na primeira se¢do, na tabela 3 apresentamos o titulo da pesquisa e seu/sua
autor/a, ¢ na tabela 4 trazemos novamente o nome do autor/a ¢ outras informagdes sobre os
estudos, como o ano de publicacdo, o tipo de pesquisa, as caracteristicas metodoldgicas e o

local de realizagdo/publicagao do trabalho.

Tabela 3: Titulo e autor/a das pesquisas selecionadas da segunda se¢ido

TITULO AUTOR/A

Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais e culturais no Ensino Emilio Rodrigues

Superior Janior

Formagao de professores e praticas educacionais para a diversidade: o Adriana Gomes

PIBID nas experiéncias de implementagao da lei 10.639/03 Tavares

A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais no curriculo de um curso de Flavia Paola Félix

Pedagogia: percursos, contribuigdes e desafios Meira

Tabela 4: Autor/a; ano de publicacio; tipo de pesquisa; aspectos metodoldogicos; e local

da pesquisa da segunda sec¢ao.

Autor/a Ano Tipo Aspectos metodologicos Regiao
Emilio 2016 Dissertagao Abordagem quantitativa- Americana — SP
Rodrigues Pesqug;alili‘;:ltilg gréﬁca,
Janior documental e de campo
Adriana Gomes 2017 Dissertacao Meétodo qualitativo e Belo Horizonte —
Tavares pontualmente o método MG
quantitativo
Pesquisa bibliografica
Pesquisa documental
Observacdo de campo
Flavia Paola 2018 Dissertacao Abordagem qualitativa Belo Horizonte —
Félix Meira Estudo de caso MG
Analise documental
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Do mesmo modo que elaboramos a primeira se¢do, apresentamos aqui nossas
consideragdes a partir dos trabalhos em sua ordem cronoldgica crescente de publicacao,
iniciando, entdo, pela dissertagdo de Rodrigues Junior (2016).

Intitulada “Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais e culturais no Ensino Superior”,
Rodrigues Junior publicou sua pesquisa em 2016 no Centro Universitario Salesiano de Sao
Paulo, na cidade de Americana — SP. Essa pesquisa teve como objetivo analisar, no ambito da
Educagao Superior privada, a historia da cultura afro-brasileira e o estudo das relagdes étnico-
raciais na perspectiva de formagao académica, com base em exigéncias legais apresentadas
pelo Ministério da Educagdo — MEC e a aplicabilidade da Lei 10.639/03.

De inicio, o pesquisador construiu o embasamento teérico da pesquisa para sustentar
suas analises e discussdes, trazendo a tona pontos sobre a educagdo antirracista; o
reconhecimento da diversidade étnico-cultural; a importancia do ensino afro-brasileiro e
cultura africana no combate ao racismo; a Lei 10.639/03 como uma conquista da luta
antirracista e seu percurso historico; as DCN’s ERER; a formagdo das principais medidas de
acOes afirmativas; a universidade como ferramenta de inser¢ao cultural e seu papel na
transformagao da sociedade; e o papel da educacao afro-brasileira e da cultura africana no
Ensino Superior.

Rodrigues Junior (2016) optou por uma pesquisa bibliografica, documental e pesquisa
de campo, com abordagem quantitativa e qualitativa. Escolheu como campo de investigagao
duas IES privadas do estado de Sao Paulo. As unidades possuiam vinte e cinco cursos de
graduacao. Para a coleta de dados, foram utilizados questionarios semiestruturados e
entrevistas. Os sujeitos escolhidos para a pesquisa foram académicos, professores e gestores
das duas institui¢des. Os sessenta e quatro alunos foram submetidos ao questiondrio e a
entrevista para detalhar a atuacao da institui¢ao no que diz respeito a tematica da ERER. Ja os
quatorze professores e quatro gestores foram submetidos apenas a aplicacdo dos
questionarios.

Para o levantamento e andlise documental, Rodrigues Junior (2016) optou por
investigar os Projetos Pedagdgicos/PP, o Plano de Desenvolvimento Institucional, e relatorios
de avaliagao in loco do Ministério da Educagao para autorizagao, reconhecimento e renovagao
de reconhecimento de curso.

Em relagdo aos PP, o pesquisador observou a auséncia de acdes que valorizam a
diversidade étnico-racial e que combatam a discriminagdo € o preconceito, admitindo,
portanto, que a auséncia ou a inser¢ao parcial de contetidos relacionados as relagdes étnico-

raciais na matriz curricular dos cursos deve-se a falta de capacitacdo de professores para
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trabalhar essa temadtica, tornando-se uma das principais dificuldades no processo de
implementagdo da Lei 10.639/03.

O instrumento de avaliacdo do MEC inseriu, desde o ano de 2012, como requisito
legal a tematica da Historia e Cultura afro-brasileira e indigena, obrigando as institui¢des a
atenderem esse quesito com base na exigéncia da Lei 10.639/03 e das DCN’s ERER. Foram
observadas instituicdes que respondiam a avaliagdo desse quesito como ‘“atendida”, porém
apresentavam a temadtica em apenas um trecho na ementa de uma disciplina, o que nao
comprovava agoes reais que culminavam em uma formagao adequada para as discussoes da
diversidade étnico-racial e cultural no &mbito dos cursos de graduacao.

Analisando os questionarios e entrevistas com os alunos, Rodrigues Junior (2016)
constatou que, para eles, a faculdade ndo demonstra compromisso com as questdes sobre a
histéria do negro no Brasil e de racismo. Os professores/as, por sua vez, reconheceram a
importancia de atrelar ao curriculo académico os estudos da cultura africana e assuntos
correlatos, como a desigualdade racial e a defesa dos direitos humanos. Assim como os
estudantes, eles/elas também desconhecem as agdes da sua instituicdo quanto a aplicabilidade
da Lei 10.639 e muitos desconhecem as DCN’s ERER. O grupo de gestores/as apresentou
uma fala que diverge dos estudantes e docentes, pois afirmou que existem sim ag¢des que sao
realizadas nas institui¢cdes, além de afirmar ter conhecimento sobre as legislacdes e declarar
apoio a essas discussoes.

Para o pesquisador ficou evidente que as institui¢cdes estao aquém de serem exemplos
em agdes que atendam a legislagdo vigente sobre a ERER. Para ele, tdo importante quanto a
criagdo de politicas publicas, ¢ a institucionalizagdo delas na educacdo brasileira, desde a
infantil até a graduagao.

Rodrigues Junior (2016) concluiu expondo a dificuldade de avaliar se os alunos
conseguem sair mais preparados para o combate ao racismo, preconceitos, € outras questdes
oriundas das discussdes das relagdes étnico-raciais, j4 que ndo existem agdes concretizadoras
que institucionalizem as DCNs ERER nas salas de aula ou no ambiente institucional.

Concordamos com Rodrigues Junior ao declarar que uma das condi¢des para que as
politicas publicas sejam bem-sucedidas ¢ a necessidade de que todo corpo docente e discente
se sinta valorizado e apoiado, pois ndo ¢ suficiente a obrigatoriedade da lei se o Estado ¢ as
IES privadas ndo oferecerem condi¢des de formagdo profissional aqueles que compdem a
comunidade académica.

A segunda pesquisa dessa secdo ¢ a dissertacao de Tavares (2017), publicada em Belo

Horizonte — MG no ano de 2017, com o titulo “Formagdo de professores e praticas



38

educacionais para a diversidade: o PIBID nas experiéncias de implementacdo da lei
10.639/03”. A pesquisa teve por objetivo investigar os processos de formagdo docente que
foram desenvolvidos em subprojetos do PIBID de trés IES: PUC Minas; Universidade
Estadual de Minas Gerais; e Universidade Federal de Ouro Preto. Os subprojetos abordavam
temas relativos a diversidade, com enfoque na cultura africana e afro-brasileira.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, documental e de campo, que utilizou-se de
entrevistas e questiondrios. Os dois instrumentos foram utilizados para os/as sessenta ¢ trés
bolsistas selecionados. Ja com os/as coordenadores/as de darea e professores/as
supervisores/as, a pesquisadora fez uso de entrevistas orais individualizadas. Além disso,
foram realizadas observacdes dos encontros formativos ¢ das aulas nas nove escolas da rede
publica estadual e municipal parceiras, envolvendo todos os sujeitos da pesquisa.

Em seu referencial bibliografico, a pesquisadora apresenta conceitos € compreensoes
sobre alguns temas, como: histéria e protagonismo do movimento negro; escravidao,
cidadania e exclusdo social da populagdo negra; construcdo histérica do racismo, suas
defini¢des e formas de manifestacdo; apontamentos sobre direitos humanos; luta por
igualdade, ampliacdo de direitos e combate ao racismo no plano legal e institucional;
formagao de professores para o trabalho com a diversidade; influéncia do PIBID na formagao
de professores; saberes e praticas docentes.

Tavares (2017) verificou que a maioria dos/das bolsistas ¢ oriunda de escolas publicas;
59% se identificaram como negros/as; e parte significativa participava de movimentos sociais
de diferentes segmentos. Os sujeitos dessa pesquisa revelaram que a aproximagdo com a
tematica racial se deu por diferentes motivos e experiéncias, como, por exemplo, fatos
pessoais em diversas fases da vida; experiéncia profissional; seu pertencimento étnico-racial,
identificando-se como negros; e a propria experiéncia das atividades desenvolvidas no PIBID.
Experiéncia essa que ¢ vista pelos participantes do Programa — bolsistas, supervisores e
coordenadores — de forma positiva, pois os saberes docentes construidos e mobilizados nos
processos de formacdo vivenciados nesses subprojetos incorporam uma gama de
conhecimentos e diferentes estratégias, além da leitura e pesquisas de temas diversos,
evidenciando o aprofundamento de estudos.

Em conclusdo, Tavares (2017) compreende que sua pesquisa evidenciou que o PIBID
tem proporcionado uma formagao docente diferenciada e significativa para os sujeitos que
dele participam, tanto na formacao inicial dos licenciandos, quanto na formagao continuada

para os docentes das escolas parceiras e para os coordenadores da area.
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Destacamos essa producdo pois, assim como a de Silva (2016), trata-se de uma
iniciativa para o trato da tematica das relagdes étnico-raciais que ndo compde o quadro de
disciplinas da grade curricular, mas que estd de acordo com a Resolugado CNE/CP 01/2004,
que propoe que a tematica das relagdes étnico-raciais pelas IES na formacao seja feita através
de disciplinas e atividades curriculares, ndo fazendo meng¢ao sobre a forma adequada ou Unica
de inseri-la.

Sabemos ainda que, lamentavelmente, o PIBID ndo ¢ vivenciado por todos os alunos
de licenciatura, tanto pelo limite do nimero de bolsistas concedido a cada programa, quanto
pela procura e interesse pessoal de cada estudante. Ainda assim, concebemos essa experiéncia
como um momento singular na formacao inicial de docentes, principalmente com a presenca
de subprojetos que tratam de temadticas tdo necessarias para a nossa formacdo enquanto
professores/as.

Por fim, trataremos da dissertagdo de Meira (2018), intitulada “A Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais no curriculo de um curso de Pedagogia: percursos, contribui¢des e
desafios”, defendida no ano de 2018 em Belo Horizonte — MG.

Introduzimos o didlogo com essa pesquisa trazendo um destaque feito pela autora.
Baseada em Canen e Xavier (2011 apud Meira 2018, p. 19), a pesquisadora entende “a
formacao dos professores, tanto inicial quanto continuada, como o lugar privilegiado para
esse movimento e constru¢dao de novos caminhos no trato com a diversidade cultural”.

Destarte, sua pesquisa teve como objetivo compreender como se deu a inser¢dao da
ERER no curriculo e na formacao do curso de Pedagogia da UEMG — Campus BH, apos a
institucionalizagdo das DCNs ERER, entre os anos de 2005 e¢ 2015. Além disso, buscou
também investigar sobre quais concepg¢des e contextos foram elaborados os curriculos do
curso. Para tanto, Meira (2018) recorreu as DCNs do curso de Pedagogia, institucionalizadas
em 2006 e, para analise do curriculo escrito e ativo, realizou uma analise das ementas, dos
planos de curso e do Projeto Politico Pedagogico do Curso/PPC.

Ademais, utilizou-se de entrevistas com académicos do curso de Pedagogia que
tiveram a formac¢ao baseada no curriculo de 1998 ¢ no curriculo reformulado em 2007,
vigente a partir de 2008; com grupo de professores/as que compuseram a comissdao de
curriculo do processo de reformulagdo; com professores/as que, a partir da analise dos planos
de ensino, poderiam trabalhar a tematica em sala de aula; e com professores/as citados pelos
estudantes durante as entrevistas que tivessem trabalhado o tema em algum momento da
formagdo. Ao todo sete professores foram entrevistados. Realizou também o levantamento de

producdes académicas de conclusdo de curso que abordavam questdes relativas a tematica
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étnico-racial, para identificar se essa demanda tinha alguma relacdo com a ac¢ao de professores
ou com a formacao de uma forma geral.

No desdobramento da dissertagdo, a pesquisadora apresenta um estado do
conhecimento realizado para identificar os desafios, sucessos e oportunidades no processo de
implementagdo da lei. Posteriormente aborda questdes como: os desafios para a
implementagdo da lei; o processo de coleta de dados, definicao dos instrumentos e os sujeitos
da pesquisa; as conjunturas da lei 10.639/03; as relagdes Brasil e Africa; o Movimento Negro
no Brasil; o curso de Pedagogia no Brasil e o siléncio quanto a ERER; a conceituagdo dos
termos raca e racismo, atentando para a construgdo historica, social e politica desses
conceitos; o delineamento do percurso da formagao docente no Brasil, com foco no curso de
Pedagogia; o curriculo do curso de Pedagogia da FAE/UEMG; o curriculo escrito versus real,
suas multiplas relagdes e possibilidade de acdes.

Apos a interlocugdo com a fase de formulacdo do curriculo, a pesquisadora construiu
um didlogo com o curriculo escrito e real, sem apresentar uma andlise bipartida do curriculo.
Realizou, primeiramente, uma analise do curriculo escrito do curso e, a partir disso, o dialogo
com o curriculo real por meio de entrevistas com estudantes e professoras. Segundo Meira
(2018), para uma desconstru¢ao do texto racial que compde os curriculos, uma mudanga da
estrutura curricular deve ser o primeiro caminho a seguir.

Na andlise do curriculo escrito, a pesquisadora percebeu que no PPC, que ja estava
em vigor no periodo anterior a reformulagdo, a tematica ja se fazia presente, sendo ofertada
como formacao optativa. Quanto as ementas, apenas duas disciplinas faziam uma citagdo do
tema, no entanto de forma muito vazia e sem profundidade.

No didlogo com as estudantes, Meira (2018) observou diferentes posicionamentos
quanto a melhor forma de inser¢do da temadtica dentro do curriculo. Entre as cinco
entrevistadas, trés concordavam que essa inclusdo deveria ocorrer através de disciplina
obrigatdria, e duas alegavam que deveria ser de forma interdisciplinar ou transversal. Ja as
professoras compartilhavam entre si a mesma queixa quanto a precarizacdo do trabalho
docente. A pesquisadora percebeu que ha esforgo por parte de algumas docentes em trazer o
debate das relagdes étnico-raciais para a sala de aula, mesmo que sem o preparo adequado.
Meira notou ainda que, tanto pela fala das professoras, quanto pela insatisfacdo das estudantes
em relagdo a auséncia e ao tratamento superficial do assunto, hd um distanciamento das
propostas que as DCNs ERER anunciam.

Quanto aos trabalhos de conclusdao de curso elaborados pelos/as estudantes, Meira

(2018) identifica a presenga da tematica em algumas pesquisas. Foi possivel ainda dialogar
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com trés estudantes que produziram seus trabalhos tendo como objeto de estudo a ERER na
Educagao Basica.

Em conclusao, a pesquisadora constatou que, ap6s mais de dez anos da implantagao da
Lei 10.639/03, ainda ¢ precaria sua implementacao. Identifica ainda o curriculo como um
espaco de disputa, e que had um cenario marcado por varios fatores que dificultam a inser¢ado
do tema no curso de Pedagogia da FaE/UEMG. Sao fatores que ndo justificam a auséncia da
implementa¢do, mas que precisam ser problematizados a fim de que sejam encontradas
alternativas que viabilizem a implementagao das medidas legais.

Além disso, a pesquisadora destaca o quanto a gestdo do curso pesa na definicdo do
que ird compor o curriculo, pois, no caso da FaE/UEMG, as decisdes ficaram centralizadas na
direcdo e coordenagdo, apontando ser uma gestdo verticalizada. Os poucos professores que
pautaram a necessidade de inserir o tema ndo foram ouvidos pela gestao.

Reconhecemos aqui a afinidade entre a nossa pesquisa ¢ a de Meira (2018) a partir de
seu objeto de estudo e seus objetivos. Nos propomos, do mesmo modo, investigar o curriculo
da Faculdade de Educacgao Fisica da UFJF através de anélises das ementas, planos de ensino,
projeto politico pedagdgico; realizar a andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Graduagao em Educacido Fisica; e estabelecer didlogo com docentes e discentes.

Para além dessa semelhanca, sublinhamos aqui outro ponto fundamental que nos fez
definir esse trabalho como essencial em nossa discussdo, que ¢ a presenca da abordagem de
elementos histéricos, visto que Meira tem como formacao inicial a graduagao em Historia. A
pesquisadora destaca, baseada em Hobsbawm (2002 apud Meira, 2018), a importancia de
compreender que a luta pela educagdo antirracista no pais ¢ historica e que acessar essa
construcdo historica fortalece a inser¢do do tema no curriculo e possibilita sua melhor
compreensao.

A pesquisadora ainda ressalta uma fala do também historiador Leandro Karnal (2004
apud Meira, 2018), que expressa que a producdo de um trabalho histdrico ¢ um didlogo entre
o passado e presente. Entendimento apresentado também pelas historiadoras Mdnica Lima
(2020) e Hebe Mattos (2020), que reiteram que ndo podemos tratar a nossa historia como se
ela estivesse estagnada, pois ela esta viva até os dias atuais, a partir dos efeitos que produz.

E necessario, portanto, que olhemos para o passado com os olhos do presente, para
descortinar aquilo que o processo de escravizagdo legou a toda populacdo negra brasileira, e
assim nos fortalecer na luta por uma educagao e sociedade antirracistas e democraticas.

Frente as pesquisas observadas em nosso estado do conhecimento, inferimos que as

Instituigdes de Ensino Superior caminham lentamente em dire¢do a efetivacdo das
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orientacdes, principios e fundamentos apresentados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africanas. O que prevalece nas conclusdes destes estudos ¢ que, mesmo com a
urgéncia do trato com a tematica da ERER no ambito da formagdo inicial docente, esse
debate, quando presente, ainda permeia o curriculo de modo superficial, apontando para um
mero — e raso — cumprimento aos preceitos legais. Somado a isso, o desconhecimento — e por
vezes o desinteresse — de docentes e gestores diante do tema também gera lacunas na

formacao inicial dos professores, fato que podera influir na sua pratica pedagogica.

2.2 A COLETA DE DADOS, DEFINICAO DOS INSTRUMENTOS E DOS SUJEITOS DA
PESQUISA

Diante dos objetivos dessa pesquisa, ponderamos que o didlogo com o campo da
formagdo docente em Educagdo Fisica e seus sujeitos seja coerente € proficuo com a nossa
proposta. Para tanto, configuramos uma abordagem qualitativa, entendendo que, nesse
contexto, ela nos permite maior profundidade na compreensdo dos dados. Rhoden e Zancan
(2020) evidenciam que nas ciéncias humanas e sociais a pesquisa qualitativa ocupa lugar de
destaque, constituindo-se de uma abordagem na qual a compreensdo e a interpretacdo sao
mais relevantes que a descri¢do ou a explicagdo de um fendmeno. No contexto da educagao
isso significa, segundo as autoras, que “interessa mais desvendar os significados profundos do
observado do que os imediatamente aparentes” (RHODEN; ZANCAN, 2020, p. 3-4). Deste
modo, ao tratarmos das pesquisas em ciéncias humanas e sociais, ¢ fundamental
considerarmos o carater dinamico proprio da humanidade, tendo a abordagem qualitativa
como possibilidade de produ¢do de conhecimento cientifico, pelo fato de levar em conta a
realidade do objeto em estudo, mediante seu contexto histdrico e social. Cano (2012) define
que as pesquisas qualitativas pretendem obter uma compreensao mais aprofundada do

contexto e da perspectiva dos atores para poder interpretar a realidade.
2.2.1 A coleta de dados

Posterior a etapa de imersdo no referencial que fundamentou teoricamente nossa
pesquisa, nos propomos, a partir de uma pesquisa documental, compreender como a tematica
étnico-racial esta integrada ao curriculo da licenciatura em Educacao Fisica da UFJF a partir
de 2004 — ano em que foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
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Africana/DCNs ERER. De acordo com Ludke e André (1986, p. 38-39), a analise documental
constitui-se em uma importante técnica exploratéria na pesquisa qualitativa, indicando
problemas que devem ser melhor explorados através de outros métodos, complementando
informacdes obtidas por outras técnicas, e desvelando aspectos novos de um tema ou
problema. As autoras ainda declaram que sdo considerados documentos quaisquer materiais
escritos que possam ser usados como fonte de informacao sobre o comportamento humano,
incluindo leis e regulamentos, normas, pareceres, memorandos, didrios pessoais, revistas,
arquivos escolares, entre outros.

Nesse sentido, optamos por analisar os dispositivos legais que orientam o trabalho
com a tematica étnico-racial, como as DCNs ERER e as Leis n° 10.639/03 ¢ n° 11.645/08,
com o objetivo de compreender quais as proposi¢cdes vém sendo delineadas para o trabalho de
docentes com esse tema, tanto na formagao inicial, quanto na Educagdo Bésica. Selecionamos
também para analise as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em
Educacdo Fisica/DCNs EF, além dos documentos especificos que regem a licenciatura em
Educagao Fisica da UFJF, sendo eles o Projeto Politico Pedagdgico/PPP desse curso; o
Projeto Pedagogico Institucional das Licenciaturas da UFJF/PPI; e os Planos de Ensino e
Ementas das disciplinas que compdem a grade curricular obrigatdria do curso de Licenciatura
em Educagdo Fisica/UFJF, com o intuito de conhecer a histéria do curso, o contexto de
formagao docente, e os espacos ocupados pela temdtica étnico-racial nos curriculos.

Para acessar e fazer download das DCNs ERER e das DCNs da Educac¢ao Fisica,
fizemos uma busca simples através do mecanismo de pesquisa Google. J& o PPI das
Licenciaturas foi encontrado no site da Coordenagao de Licenciaturas da UFJF. Os Planos de
Ensino e Ementas foram acessados através da plataforma do Sistema Integrado de Gestao
Académica/SIGA, que possui uma funcao de “Consultas”, e a possibilidade de busca pelo
codigo ou nome da disciplina. As disciplinas obrigatorias para a licenciatura foram
identificadas a partir do quadro curricular disponibilizado publicamente no site da FAEFID.
Por fim, o PPP da licenciatura em Educacdo Fisica/UFJF foi disponibilizado através de
contato com a coordenacao do curso, pois ndo encontra-se disponivel no site.

Apos as analises dos documentos, nos direcionamos a etapa da defini¢ao dos sujeitos

submetidos a uma entrevista semiestruturada (docentes) e a um questionario (discentes).

2.2.2 Defini¢ao dos sujeitos da pesquisa

Com as andlises dos Planos de Ensino e Ementas das disciplinas, foi possivel

identificar quais delas poderiam ocupar-se da tematica em seu percurso. Na intencao de
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compreender mais profundamente o trabalho dos docentes e o curriculo real da FAEFID,
convidamos professores e professoras que ministram as disciplinas selecionadas para uma
entrevista no formato semiestruturado, “que se desenrola a partir de um esquema basico,
porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias

adaptagdes” (LUDKE; ANDRE; 1986, p. 34). Duarte indica que:

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas,
crengas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos,
mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradigdes ndo
estejam claramente explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas
permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade,
coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e
significa sua realidade e levantando informacgdes consistentes que lhe
permitam descrever e compreender a logica que preside as relagdes que se
estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, ¢ mais dificil obter
com outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004, p. 215)

Foram entrevistados individualmente cinco professores, sendo trés mulheres e dois
homens. Todas as entrevistas ocorreram no més de dezembro de 2021, em ambiente virtual,
considerando a crise sanitaria ¢ humanitaria causada pela pandemia da Covid-19. Através da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, além da concordancia no
momento da entrevista, fomos autorizados a utilizar os recursos de gravagdo de videochamada
disponivel na plataforma Google Meet, e utilizamos desse material para posterior transcri¢ao
e analise do contetdo.

Amorim (2002) destaca a importancia da voz do objeto no contexto das ciéncias
humanas, e define que o homem nao ¢ seu objeto especifico, pois este pode ser estudado pela

biologia, mas sim o discurso e, num sentido mais amplo, a matéria significante:

O objeto ¢ um sujeito produtor de discurso e é com seu discurso que lida o
pesquisador. [...] as Ciéncias Humanas t€m, portanto, essa especificidade de
ter um objeto ndo apenas falado, como em todas as outras disciplinas, mas
também um objeto falante (AMORIM, 2002, p. 10)

Percebemos, entdo, que nossa pesquisa solicita um movimento constante de reflexao e
acdo na construcao dos referenciais, dos dados e das analises que nos conduzem a atender as
nossas questdes. Desse modo, entendemos ser imprescindivel o didlogo com os atores do
campo da formagdo docente. Além dos docentes, definimos também como sujeitos da
pesquisa os professores em formacdo, pois, compdem, do mesmo modo, esse cenario da
formacao inicial.

Para a delimitagdo desse grupo, que foi submetido a um questionario, optamos por

estudantes que estivessem cursando a partir do 8° periodo (inclusive). Assim como as
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entrevistas, o questiondrio foi respondido pelo ambiente virtual, através de um formulario
enviado por e-mail a todos os estudantes sujeitos da pesquisa.
Todos os participantes da pesquisa assinaram um Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.
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3 POR UMA OUTRA HISTORIA DO BRASIL': AS MUITAS LIBERDADES, LUTAS
E CONQUISTAS

Reiterando a importancia de fortalecer o didlogo entre o passado e o presente,
dedicamos esse capitulo a um breve deslocamento no tempo, a comegar pela inicio da relagdo
do Brasil com o continente africano, passando pelo estabelecimento das diferentes formas de
resisténcia das populacdes africanas e de seus descendentes, abordando também a importancia
da luta das organizagdes negras, € de como a identidade nacional foi forjada a partir de um
racismo normalizado. Finalizamos com as importantes conquistas no ambito das politicas
educacionais, especialmente a Lei n°® 10.639 de 2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana, de 2004.
3.1 DO INICIO DO TRAFICO DE ESCRAVIZADOS

O trafico de africanos escravizados ja era largamente praticado antes mesmo dos
navegadores portugueses desenvolvé-lo. Segundo Munanga e Gomes (2004 apud OLIVEIRA,
2009):

Os arabes foram responsaveis pelas rotas oriental e transaariana, no periodo
compreendido entre 650 e 1600, estimando-se que teriam sido envolvidos
cerca de cinco milhdes de africanos. Para essas duas rotas, os africanos
foram levados para o Oriente Médio (Arabia Saudita, Emirados Arabes,
Iémen etc.), India, China, Sri Lanka, etc. Os europeus os responsaveis pelo
trafico transatlantico, através do qual 40 a 100 milhdes de africanos foram
deportados para a Europa e América (OLIVEIRA, 2009, p. 91)

Inicialmente os africanos submetidos ao trafico portugués eram levados para a Europa.
Um dos motivos que incentivou a rota para as Américas foi a preocupagdo em desviar os
escravizados dos mercados mugulmanos. Além disso, em 1495 a rainha de Castela, Isabel I,
sancionou uma lei proibindo o aprisionamento e venda dos indigenas da América, o que
fomentou também a comercializagdo dos escravizados africanos (OLIVEIRA, 2009).

Destacamos aqui que a base da sociedade colonial brasileira foi marcada por relagdes
escravocratas entre os portugueses e os indigenas — que j4 povoavam o pais, e entre os
portugueses e os africanos trazidos pelo trafico transatlantico. E substancial reforgar que os

escravizados recebiam tratamento desumano como, por exemplo, diversas formas de castigo

'Titulo inspirado no Curso de Extensdo “Emancipacdes e pos-aboli¢io: por uma outra historia do
Brasil (1808-2020)”, promovido pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO no
ano de 2020.
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fisico; apagamento e repressdo de suas culturas; cruéis condigdes de vida, culminando em
muitas mortes. Lima (2020) aponta alguns eixos estruturadores desse sistema escravista,
como a violéncia, a negacdo da humanidade e a exploragao do trabalho. Além disso, a
historiadora expressa a necessidade de combater, a qualquer tempo e lugar, a ideia de uma
escraviddo branda, pois tratou-se de um sistema absolutamente violento, cruel, desumanizador
e criador de desigualdades.

E possivel identificar algumas abordagens historiograficas que legitimam a institui¢ao
da escravizagdo de africanos no periodo colonial portugués apoiando-se em diferentes
justificativas, como nas econdmicas — pela expansdo de mdo de obra para o trabalho; nas
religiosas — como uma forma de catequizar o “cativo barbaro africano”; e nas raciais — pela
ideia de que negros eram inferiores e poderiam ser submetidos pelos civilizados (OLIVEIRA,
2019).

Para a historiadora Hebe Mattos (2020) a justificativa para a escraviddo no Brasil
nunca foi pela cor da pele, pois amparou-se em bases religiosas, civilizacional. Em uma de
suas obras, Mattos (2000, p. 15) afirma que “o fato de ser indio ou africano por si s6 nao os
fazia passiveis de serem escravizados, mas sim o fato de serem barbaros e ateus”, e que
“apesar de as diferencas de cor e caracteristicas fisicas reforcarem as marcas hierarquicas nas
sociedades escravocratas, elas ndo eram necessarias para justificar a existéncia da
escraviddo”. Era essa concepcdo de hierarquia social que legitimava as desigualdades e,
portanto, a escravizagao.

Conforme Lima (2020), as diversas escravidoes tiveram formas distintas de serem
justificadas e, para a autora, ndo podemos delimitar essa justificativa aqui no Brasil. Contudo,
¢ evidente que no periodo inicial da escraviddo em nosso pais, a justificativa religiosa era
sustentada, existindo até a associacdo do sofrimento dos escravizados a um sofrimento
redentor, como uma forma de libertagdo para torna-los bons cristdos. Mattos (2000) faz um
alerta acerca dessa legitimacdo religiosa. Segundo a autora “afirmar que a legitimacdo da
escraviddo moderna ndo se fez em bases raciais ndo implica considerar que estigmas e
distingdes apoiados na ascendéncia deixassem de estar presentes nas sociedades do Antigo
Regime, em especial no Império Portugués” (MATTOS, 2000, p. 14).

A escraviddo africana perdurou no Brasil por mais de trés séculos, com uma
significativa expansdo no final do século XVIII e inicio do século XIX, momento em que,
contraditoriamente, comecavam a ter forca os movimentos pré-abolicdo da escravidao e
contra o trafico em outras partes do mundo (MATTOS, 2020). Segundo Santos (2020) o

Império Portugués, e mais tarde o Brasil, fez uma escolha no século XIX, que foi a escolha
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pela escraviddo. E ndo somente escolhem manté-la, como investem na intensificacdo do
trafico transatlantico.

Em muitos processos de independéncia das coldnias, ¢ possivel, notar em poucas
décadas — apos um decurso gradual e em geral com indenizagdo — a aboli¢do da escravatura.
No Brasil isso ndo aconteceu. A partir da Independéncia, em 1822, a tendéncia foi de
ampliacdo dos direitos e da cidadania, que ocorreu, todavia, com a manutenc¢ao da escravidao
em nome do direito a propriedade. Ou seja, reconhece-se pela primeira vez os direitos civis €
politicos de todos os cidaddos brasileiros, independentemente da cor ou da origem, mas

mantém a escravidao legal até 1888 (MATTOS, 2020). Mattos (2000) evidencia ainda que:

A manutengdo da escraviddo e a restricdo legal do gozo pleno dos direitos
civis e politicos aos libertos tornavam o que hoje identificamos como
“discriminagdo racial” uma questdo crucial na vida de amplas camadas das
populagdes urbanas e rurais do periodo. Apesar da igualdade de direitos civis
entre os cidaddos brasileiros reconhecida pela Constituicdo, os brasileiros
ndo-brancos continuavam a ter at¢é mesmo o seu direito de ir e vir
dramaticamente dependente do reconhecimento costumeiro de sua condi¢ao
de liberdade. (MATTOS, 2000, p. 21).

Através do inciso I do Artigo 6° da Constituigdo Politica do Império do Brazil, de 25
de margo de 1824, podemos pensar em formas concretas como efetivamente um racismo se

institucionalizou na estrutura politica do império a partir dessa opgao pelo siléncio racial:

Art. 6. Sdo Cidadaos Brazileiros:
I. Os que no Brazil tiverem nascido, quer sejam ingénuos, ou libertos, ainda

que o pai seja estrangeiro, uma vez que este ndo resida por servico de sua
nacdo (BRASIL, 1824).

Desse modo, apenas o escravizado nascido no Brasil, se liberto, vira cidadao
brasileiro. O africano, se se tornar liberto, ndo possui a cidadania que foi estendida aos

portugueses. Ainda na mesma Constitui¢do, ressaltamos:

Art. 179. A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidaddos
brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a
propriedade, ¢ garantida pela Constituicdo do Império, pela maneira
seguinte:

XIX. Desde ja ficam abolidos os agoites, a tortura, a marca de ferro quente e
todas as mais penas cruéis (BRASIL, 1824).

No entanto, tais castigos somente foram abolidos para os definidos como cidadaos
brasileiros, pois, a escraviddo, a tortura, a marca de ferro quente e todas as mais penas cruéis
continuaram existindo. A Constitui¢ao supracitada silencia, pois ela fala dos direitos dos

libertos, mas ela ndo cita os escravizados nem os povos indigenas originarios.
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Observamos ainda a existéncia de uma narrativa Unica na historiografia do século
XIX, especialmente sobre o que seria o povo brasileiro, que pressupde o controle, o
silenciamento e o apagamento das experiéncias dos povos indigenas originarios fora do
processo de colonizagdo, e também das experiéncias dos africanos escravizados e seus
descendentes fora da experiéncia do trabalho escravo, ou seja, os indigenas sdo retratados no
momento da colonizagdo do nosso pais, e os africanos e seus descendentes enquanto sujeitos
submetidos a escraviddo. Sdo varias as instancias desse silenciamento: o silenciamento
constitucional; o silenciamento do contrabando; o silenciamento da presenca dos atores
politicos africanos e afrodescendentes em suas diferentes formas de resisténcia. Nesse
processo de invisibilidade, as pessoas negras desaparecem — Machado de Assis, por exemplo,
fica mais branco, assim como inimeros outros homens ¢ mulheres na época. Uma pessoa
negra livre nunca pode ter cor, porque a cor € o estigma da escravidao (MATTOS, 2020).

A proibicao do trafico de escravizados no Brasil ja era assunto em andamento desde
1810. Em 7 de novembro de 1831 foi aprovada uma lei (BRASIL, 1831), usualmente
denominada de Lei Feijo, que proibia legalmente a entrada de africanos escravizados. A partir
desse momento, todos os que aqui entravam e eram escravizados, estavam sendo ilegalmente
mantidos em cativeiro. Os proprietarios desses escravizados eram considerados
sequestradores pelo codigo penal. Todavia, essa lei ficou conhecida por nao ter sido colocada
em pratica. A constru¢do da ilegalidade, a constru¢do do contrabando de escravizados, e
depois o siléncio sobre suas vidas viraram praticas mais usuais dessa politica (GRINBERG,
2020).

A demanda pela cidadania vai se tornando cada vez mais complicada nesse momento.
As reivindicagdes dos homens e mulheres negras e livres ndo cabem nessa sociedade que
reforga a escravidao. As revoltas sao exemplos de movimentos de resisténcia de escravizados
e de pessoas livres com impacto muito grande na luta pelo fim da escravidao, pelo
reconhecimento dos seus direitos e pela afirmagdo de suas identidades e culturas. As
principais que ocorreram no periodo imperial sdo a Revolta de 1833, em Carrancas/MG; a
Revolta dos Malés em 1835, em Salvador/BA e a Revolta de 1838, em Paty do Alferes/RJ
(GRINBERG, 2020).

O momento do segundo reinado (1840 — 1889), conhecido como periodo de paz do
império, de estabilidade, de conciliagdo, preservou o pacto pela manutengdo da escravidao,
que escondia a ilegalidade do trafico, do contrabando, € que nao permitia aos “homens e
mulheres de cor” o exercicio da cidadania, a participagdo em cargos publicos e eclesidsticos.

Mesmo com o trafico condenado internacionalmente, mais de 750 mil pessoas foram



50

contrabandeadas para o Brasil. Em 1850 foi promulgada uma nova lei, conhecida como Lei
Euzébio de Queiroz, que proibia o trafico e a entrada de africanos escravizados no Brasil.
Apesar da continuidade do contrabando, a repressao ao trafico avangou significativamente até
a sua completa extingdo. Mais adiante, em 1881, houve uma reforma eleitoral através da
conhecida Lei Saraiva, instaurando as eleigdes diretas e a proibi¢do da participacdo politica a
populacdo analfabeta, impedindo o alargamento da atuagdo popular nas decisdes politicas
(MATTOS, ABREU, GURAN, 2014).

Posteriormente, no momento que compreende a abolicdo da escravatura, ¢ possivel
sublinhar duas formas politicamente distintas de memorias sobre o periodo. A primeira delas,
que corresponde a memoria nacional, vitoriosa, € mais anunciada, ¢ a que propaga a
sacralizagdo da princesa Isabel, que com toda sua benevoléncia teria sido a principal
responsavel pelo fim da escraviddao. A segunda diz respeito a memoria que questiona essa
imagem de redentora da princesa, formulada a partir da atuacdo e embates dos movimentos
negros. Ela contesta ainda a ideia de que a aboli¢ao foi algo resolvido de modo palaciano,
uniformizando e padronizando o movimento abolicionista, silenciando a luta de homens e
mulheres negras nesse cenario. E no contexto que antecede a assinatura da Lei Aurea, em 13
de maio de 1888, que se escancara a crise do escravismo e a crise da monarquia no Brasil. E
possivel notar o quanto se politiza os pertencimentos raciais, o quanto esse desmonte do
escravismo leva a uma racializagdo das relagdes sociais — ndo que o racismo tenha se
inaugurado ali, visto que ¢ invidvel falar de um marco zero para o seu surgimento
(ALBUQUERQUIE, 2020).

Ademais, ¢ essencial destacar que a liberdade negra precede os abolicionismos. A
historia do Brasil escrita por maos brancas negligencia fatos importantes ¢ deforma muito a
histéria do negro, tratando basicamente da escravidao como histéria Gnica e ocultando outras
formas de o negro viver no Brasil — como, por exemplo, o processo de alforria, que existiu em
todo o periodo de escraviddo; a constituicdo dos quilombos; as produgdes culturais; entre
outras. Abreu (2020) aponta que a historia da experiéncia negra foi, por muito tempo,
unificada a partir do racismo, mesmo com as tantas liberdades e tantas experiéncias diferentes
do ser negro que existiam. A politica republicana vai unificar essas experiéncias em uma
historia unica de marginalizacdo, narrada a partir da experiéncia do fracasso.

O que se pretende ndo ¢ relegar a existéncia da escraviddo, a marginalizacdo e a
discriminacao como uma realidade, contudo essa nao foi a Unica historia dos negros e negras
no Brasil. Conforme Pinto (2020), para empreender um estudo critico a respeito da historia

dos negros e negras e uma educacao antirracista, devemos partir da histéria de um grupo livre,
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que narra sua propria historia, suas experiéncias, mesmo que nessa sociedade tenham existido
escravizados. Estudar a liberdade negra ¢ um caminho inevitdvel para se escrever historias
consistentes sobre o racismo, tido como algo estruturante no Brasil. Racismo esse que tem a
ver com cultura, que tem a ver com o modo como esse pais foi estabelecendo maneiras de
lidar com a sua populagdo — medida pelos termos da racializag¢do, hierarquizando os seus
sujeitos. Outrossim, ¢ necessario ter cuidado com algumas naturalizagdes perigosas, presentes
nas narrativas historicas sobre o Brasil. Dentre elas a premissa de que os negros no século
XIX eram escravos; que os negros nao sabiam ler e escrever; e que no Brasil o racismo seria
uma ideia fora do lugar, como se ndo fosse um problema sério a ser resolvido.

Segundo Albuquerque (2020), o silenciamento das experiéncias negras envolve ainda
mais questdes, pois, para a autora, a populacdo negra nao foi desamparada pelo Estado. O
Estado republicano se constituiu para reafirmar a desigualdade racial, isso fazia parte do
projeto politico naquele cendrio, constituir uma sociedade propositadamente racializada. A
republica se funda a partir da desigualdade, ndo se constituindo uma falha, pois foi um plano,
e ¢ justamente por isso que a republica deve a toda populagdo negra a igualdade racial.

Mattos (2020) ainda reflete sobre as conexdes do passado e do presente. Segundo a
historiadora, a precarizag¢do da liberdade negra desencadeou uma série de situagdes opressoras
como, por exemplo, se uma pessoa negra ndo conseguisse “provar” sua liberdade, poderia ser
confundida com um escravizado e tornar-se ilegalmente escrava, o que nos remete a algumas
situagdes cotidianas envolvendo negros e negras em nosso sistema de seguranga publica atual.
Além disso, carregamos ainda, em termos gerais, uma relutancia para tratar questdes raciais e
questdes do lugar de privilégio da branquitude, tornando-se mais conveniente manter, muitas

vezes, o siléncio e o racismo envergonhado.
3.2 A CONSTRUCAO DE UMA IDENTIDADE NACIONAL

Em consonancia com a ideia de ndo reduzir a experiéncia da populacdo negra a
historia da escraviddo, concebemos ser necessario o didlogo acerca das (re)construgdes e
manutencdo de suas expressdes culturais, € como a partir delas as identidades brasileiras
foram — e estao sendo — formadas.

Nesse primeiro momento, expressamos algumas compreensoes de Munanga (1999)
referentes a identidade. Segundo o autor, com o fim do sistema escravista em 1888, a
constru¢dao de uma nacao e de uma identidade nacional surge como uma questao problematica

aos pensadores brasileiros, sobretudo por conta dos ex-escravizados negros como uma nova

categoria de cidadaos:
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Como transforma-los em elementos constituintes da nacionalidade e da
identidade brasileira quando a estrutura mental herdada do passado, que os
considerava apenas como coisas e for¢a animal de trabalho, ainda nao
mudou? Toda a preocupacdo da elite, apoiada nas teorias racistas da época,
diz respeito a influéncia negativa que poderia resultar da heranca inferior do
negro nesse processo de formagdo da identidade étnica brasileira
(MUNANGA, 1999, p. 51).

Para a elite, a pluralidade racial nascida do processo colonial representava um
obstaculo e uma ameaga no caminho da constru¢cdo de uma nag¢do que se pensava branca,
colocando a raga como eixo do grande debate nacional a partir do fim do século XIX,
repercutindo até¢ meados do século XX. Algumas elaboragdes especulativas e ideologicas
(mascaradas de cientificismo) dos intelectuais da época nos permitem a compreensao, hoje,
das dificuldades que os negros apresentavam para construir uma identidade coletiva e
politicamente mobilizadora (MUNANGA, 1999, p. 51).

Munanga (1999, p. 101) refere-se ao modelo sincrético construido pela elite dirigente
como assimilacionista, pois tentava transformar as diversas identidades existentes na
identidade nacional em construcdo, reduzindo-as aos pensamentos da visdo eurocéntrica, €
obedecendo a uma ideologia hegemonica baseada no ideal do branqueamento. Mesmo com as
manifestagdes de resisténcia cultural de povos indigenas e negros, suas identidades foram
inibidas em oposicdo a denominada cultura nacional, muitas vezes forjando-as para fugir dos

efeitos da discriminagao racial. Para Munanga:

A andlise da produgdo discursiva da elite intelectual brasileira do fimdo
século XIX ao meado deste, deixa claro que se desenvolveu um modelo
racista universalista. Ele se caracteriza pela busca de assimilagdo dos
membros dos grupos étnico-raciais diferentes na "raga" e na cultura do
segmento étnico dominante da sociedade. Esse modelo supde a negacdo
absoluta da diferenca, ou seja, uma avaliagdo negativa de qualquer diferenca
e sugere no limite um ideal implicito de homogeneidade que deveria se
realizar pela miscigenagdo e pela assimilagdo cultural. A mesticagem tanto
bioldgica quanto cultural teria entre outras conseqiiéncias a destruicdo da
identidade racial e étnica dos grupos dominados, ou seja, o etnocidio
(MUNANGA, 1999, p. 110).

A despeito desse modelo assimilacionista, compreendemos que a forma de ser
brasileiro/brasileira estd diretamente ligada a presenca dos africanos de diversas etnias,
trazidos durante o processo de escravizagdo, e de seus descendentes. Segundo Lopes (2006,
apud OLIVEIRA, 2009, p. 27), desde o primeiro africano que chegou ao Brasil como escravo,
o elemento negro foi fundamental na constru¢do da nossa nacionalidade.

De acordo com Oliveira (2020), identificamos a presenga de dois grandes grupos

étnicos vindos para o Brasil desde o inicio da invasdo portuguesa, que correspondem aos
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Sudaneses (Nagds ou Yorubds; e Jéje) e os Bantus (Congo; e Cabinda). Evidentemente
vieram pessoas que ndo pertenciam a essas matrizes. No entanto, ¢ a partir dessas duas
principais que percebemos a presenca dos africanos aqui.

E importante destacar a multiplicidade e a diversidade em todos os aspectos da vida
desses grupos, esclarecendo a pluralidade existente no continente € rompendo com a nogao
equivoca de que a Africa é dotada de historias e culturas tnicas. Oliveira (2020) destaca
alguns elementos que devem ser considerados quando pensamos nos diferentes grupos e
etnias que vieram para o Brasil. O primeiro deles seria a diversidade geografica e étnica entre
eles, 0 que nos permite imaginar uma multiplicidade de principios civilizatorios que vao
configurar a afro-brasilidade; o segundo trata-se da diversidade temporal, pois, por exemplo,
ocorre uma distancia expressiva entre o sujeito Bantu que vem para o Brasil na metade do
século XVI e o Bantu que aqui chega um século depois, tratam-se de outras experiéncias
sociais, o que desestrutura a ideia de cristalizagdo dos modos de ser dos individuos; e o
terceiro sao os empréstimos, didlogos e transferéncias, ligados a essa perspectiva da
transformagao cultural que todos os grupos passam.

Hall (2005) formulou o conceito de “Traducdo”, que faz referéncia a essas identidades
que sdo construidas e transfiguradas pelas negociagdes provenientes da coetaneidade de

diferentes grupos:

Este conceito descreve aquelas formacdes de identidade que atravessam e
intersectam as fronteiras naturais, compostas por pessoas que foram
dispersadas para sempre de sua terra natal. Essas pessoas retém fortes
vinculos com seus lugares de origem e suas tradigdes, mas sem a ilusdo de
um retorno ao passado. Elas sdo obrigadas a negociar com as novas culturas
em que vivem, sem simplesmente serem assimiladas por elas e sem perder
completamente suas identidades. Elas carregam os tracos das culturas, das
tradi¢des, das linguagens e das historias particulares pelas quais foram
marcadas (HALL, 2005, p.88).

Segundo Munanga (1999, p. 107), o Brasil ¢ uma civilizacdo formada pelas
contribui¢des de negros africanos, indios, europeus, asiaticos, e todos os seus descendentes. E,
apesar da assimetria no relacionamento resultado do colonialismo, ndo houve impeditivo para
que se processasse uma transculturacao entre os diversos segmentos culturais. De acordo com
Albuquerque (2020), se nao conseguirmos entender o protagonismo das populagdes africanas
e negras e dos povos originarios, ndo conseguiremos entender de fato a historia do Brasil.

Ainda sobre as culturas nacionais, Hall revela que

Em vez de pensar as culturas nacionais como unificadas, deveriamos pensa-
las como constituindo um dispositivo discursivo que representa a diferenca
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como unidade ou identidade. Elas sdo atravessadas por profundas divisoes e
diferencas internas, sendo “unificadas” apenas através do exercicio de
diferentes formas de poder cultural (HALL, 2005, p. 61 - 62).

Oliveira (2020) entende como um equivoco langar mado da pergunta “qual a
contribui¢do das populagdes africanas na constituicdo da identidade e da cultura nacional?”.
Para ele nao houve contribuigdo, pois essa formagao ¢ centralmente de origem africana, com
didlogo intenso com as matrizes indigenas. Se houve alguma contribuicdo, essa sim seria
europeia.

Conforme Munanga (1996, apud OLIVEIRA, 2009), a busca da identidade no Brasil ¢
algo problematico. Essa identidade passa pela cor da pele, pela produ¢do cultural do negro,
pela sua contribuicdo histérica na sociedade brasileira na constru¢do da economia do pais,
pela recuperacgdo de sua histéria africana, pela sua visao de mundo etc. Contudo, para se sentir
negro, ndo € preciso necessariamente frequentar o Candomblé ou escutar o samba. A questdo
fundamental ¢ a tomada de consciéncia da relevancia de negras e negros na constitui¢ao
dessas manifestagdes, utilizando-as como arma de luta para mobilizagdo. Se todo o processo
de escravizacao dos africanos tentou os despersonalizar, urge pensar nessas identidades
enquanto seres universalmente reconhecidos pelas suas particularidades especificas, mas que,
a0 mesmo tempo, possuem caracteristicas que os integram a totalidade. Sobre as identidades,

Munanga define ainda que:

As identidades, individuais ou coletivas, sdo autocompreensdes de carater
discursivo e, portanto, criadoras de sentido. E seu carater narrativo o que
constitui a ‘esséncia’ da identidade, o que revela uma unidade aberta como
processo (...), ou seja, identidade é um processo sempre negociado e
renegociado, de acordo com os critérios ideoldgico-politicos e as relagdes do
poder MUNANGA, 2004, apud, OLIVEIRA, 2009).

Essa identidade, que € sempre um processo ¢ nunca um produto acabado,
ndo serd construida no vazio, pois seus constitutivos sdo escolhidos entre os
elementos comuns aos membros do grupo: lingua, historia, territorio, cultura,
religido, situacdo social etc. Estes elementos ndo precisam estar
concomitantemente reunidos para deflagrar o processo, pois as culturas em
diaspora t€ém de contar apenas com aqueles que resistiram, ou que elas
conquistaram em seus novos territorios (MUNANGA, 1999, p. 14).

Oliveira (2009) ainda evidencia que a complexidade da realidade contemporanea, que
se forma pela natureza dindmica da propria humanidade, acaba dissolvendo o ser humano na
totalidade universalizante de indiferenciacao. Para o autor, se ndo fosse a diferenca, direta ou
indiretamente tudo acabaria relacionando-se com o mesmo. E o reconhecimento das

pluralidades, o respeito as identidades e diferengas ndo se fard romanticamente, mas a partir
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do jogo politico, pois, a existéncia da identidade afro-brasileira supde que existam outras
identidades, e ¢ nesse jogo que ocorrem as negociacdes das identidades, com relagdes
assimétricas de poder.

Considerando a relevancia de compreender como alguns intelectuais brasileiros
proferiam sobre os negros no Brasil e suas identidades, apresentamos na proxima subsecao os
principais estudiosos dentro de cada vertente, alicercando nossa passagem nas obras de

Munanga (1999) e Oliveira (2009).
3.2.1 Os estudos sobre o negro no Brasil e suas repercussoes

E possivel perceber no Brasil um fendmeno especifico, pouco observavel em outras
nacdes, que ¢ a fusdo da identidade nacional — com seus valores civicos, morais — com a
identidade cultural. Assume-se na virada do século XIX para o século XX um pensamento de
reinvengdo, comecando a angariar elementos que seriam os simbolos da brasilidade, da
nacionalidade, e o pensamento de qual seria o lugar de ocupacdo da populagdo negra nessa
nacdo (momento esse precedido de um longo processo de tentativa de subalternizagdo de
todos os principios € conhecimentos que nao eram de origem europeia).

A elite brasileira do fim do século XIX e inicio do século XX amparou-se na ciéncia
europeia ocidental para formular seus pensamentos, com o intuito de teorizar e explicar a
situacdo racial do Brasil e propor caminhos para a constru¢do da tdo almejada nacionalidade.
Entretanto, apesar dessa busca nos referenciais da “ciéncia” ocidental, os pensadores
brasileiros elaboraram propostas originais, diferentes das construidas nos locais tidos por eles
como desenvolvidos (MUNANGA, 1999, p. 50).

Em uma de suas obras, Munanga (1999, p. 52) destaca e sintetiza criticamente os
produtores brasileiros desse pensamento sobre a mesticagem. Intelectuais que, apesar das
diferencas de pontos de vista, buscavam uma identidade étnica tinica para o pais, uma
defini¢dao do brasileiro enquanto povo e do Brasil como nagdo, e para isso teriam que saber
como transformar a pluralidade de ragas, culturas e valores civilizatérios tdo diferentes, numa
coletividade de cidaddos, numa sé nagdo, tudo isso sob influéncia do determinismo biolégico
que afirmava a inferioridade das ragas ndo brancas. Na tese de Oliveira (2009) ha um capitulo
dedicado ao trajeto de estudos sobre o negro no Brasil, expondo as diferentes vertentes em
que eles se pautaram.

Inicialmente, Oliveira (2009, p. 93) apresenta as quatro vertentes que serdo
desveladas: a primeira fala do evolucionismo; a segunda da expressao cultural; a terceira da

expressao social/de classe; e a quarta da producdo cultural negra. Nas linhas que seguem,
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destacaremos alguns autores tentando relacionar suas premissas com a formagao da identidade
nacional na €poca e seus reflexos atualmente.

A primeira vertente, a evolucionista, refere-se a exclusao do negro na construgdo da
nacionalidade brasileira. O primeiro expoente dessa linha que evidenciamos ¢ Oliveira Viana.
Para ele, seria dificil a formagdo de um “tipo nacional”, pois conviviamos com trés
mentalidades diferentes: a do branco, civilizado; a do indigena, selvagem; e a do negro,
barbaro. Defendia ainda que o negro deveria desaparecer, pois era sindnimo de atraso para a
nacdo. Essa sua visdo dos mesticos como inferiores contribuiu para o desenvolvimento da
“ideologia do embranquecimento”, adotando como “solucdo para esse problema” a
intensificacdo da imigragdo europeia, sendo a miscigenacao a estratégia de branqueamento da
sociedade brasileira (OLIVEIRA, 2009). Para Munanga (1999, p. 65 — 70), Oliveira Viana
talvez seja o mais referido nos debates sobre ideologia do branqueamento por ter sido o
sistematizador e enfatizador de um complexo de ideias e preconceitos racistas que ndo se
limitaram ao discurso ideologico, mas também se refletiram na legislacdo e na organizagdo
administrativa da época. Viana acreditava no atavismo como uma lei antropoldgica inevitavel
que determinava que os individuos mestigos tendiam a retomar as caracteristicas fisicas,
morais e intelectuais das racas originais, na sua descendéncia, ao tipo inferior. Munanga
interpreta que, para Oliveira Viana, os mesti¢os “superiores” e “inferiores” eram classificados
e definidos pelas suas caracteristicas fisicas aparentes, seu fendtipo (quanto mais ou menos
negroide, mais ou menos qualidades morais e intelectuais eles teriam), tornando-o um dos
grandes construtores da ideologia racial brasileira, o que mais tarde foi configurado por Oracy
Nogueira como preconceito de “marca” ou de “cor”. Viana ainda acrescenta a dimensdo da

igualdade e da harmonia existentes em todos os segmentos étnico-raciais:

Em nenhum pais do mundo coexistem, uma tamanha harmonia e tdo
profundo espirito de igualdade, entre os representantes de ragas tdo distintas.
Homens de raga branca, homens de raca vermelha, homens de raga negra,
homens mesticos dessas trés ragas, todos tém aqui as mesmas oportunidades
econdmicas, as mesmas oportunidades sociais, as mesmas oportunidades
politicas. Esta, por exemplo, ao alcance de todos a propriedade da terra.
Franqueados a todos os varios campos de trabalho, desde a lavra da terra as
mais altas profissdes (MUNANGA, 1999, p. 71).

Em mais uma de suas falas, Oliveira Viana (1920, apud MUNANGA, 1999) faz
alusdo a situacdo do negro e as relagdes raciais nos Estados Unidos, destacando o papel da
mestigagem na desconstrucao da identidade negra:

Nao ha perigo de que o problema negro venha a surgir no Brasil. Antes que
pudesse surgir seria logo resolvido pelo amor. A miscigenacdo roubou o
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elemento negro de sua importancia numérica, diluindo-o na populagdo
branca. Aqui o mulato, a comecar da segunda geragdo, quer ser branco, € o
homem branco (com rara excecdo), acolhe-o, estima-o e aceita-o no seu
meio. Como nos asseguram os etndlogos, e como pode ser confirmado a
primeira vista, a mistura de ragas ¢ facilitada pela prevaléncia do 'elemento
superior'. Por isso mesmo, mais cedo ou mais tarde, ela vai eliminar a raca
negra daqui. E ébvio que isso ja comegou a ocorrer. Quando a imigracio,
que julgo ser a primeira necessidade do Brasil, aumentar, ira, pela inevitavel
mistura, acelerar o processo de selecdio (MUNANGA, 1999, p. 78)

Inspiragdo para Oliveira Viana, Silvio Romero foi outro notavel nome dentre os
evolucionistas. Romero escreveu sobre o nascimento de um povo tipicamente brasileiro,
resultado dessa mestigagem das trés ragas. Para ele, nos mesticos predominavam as
caracteristicas bioldgicas e culturais dos brancos, suscitando no desaparecimento das “racas
inferiores”, ou seja, os nao brancos. Silvio Romero sustentava ainda que o mestigo brasileiro
herdava do sangue africano a apatia, o desanimo, a falta de iniciativa e de inventividade
(OLIVEIRA, 2009). Ainda para Romero, na mesticagem a selecao natural faz prevalecer,
apos algumas geracdes, o tipo racial mais numeroso, que seria a raga branca (por conta da
intensificacdo da imigragdo europeia, do fim do trafico negreiro, do decréscimo da populagao
negra apods a abolicdo e do exterminio dos indios), entendendo a mesticagem como uma fase
transitoria e intermedidria que levaria a uma nacao brasileira branca (MUNANGA, 1999, p.
52).

Ainda entre os pensadores evolucionistas, outro destaque ¢ Nina Rodrigues. Também
defensor da superioridade da raca branca em detrimento a negra, este considerava os negros
como causadores do atraso brasileiro frente a outras nagdes. Em Oliveira (2009) encontramos

essa declaragdo de Nina:

A raca negra no Brasil, por maiores que tenham sido os seus incontaveis
servigos a nossa civiliza¢ao, por mais justificadas que sejam as simpatias de
que a cercou o revoltante abuso da escravidao, por maiores que se revelem
0s generosos exageros de seus turiferarios, ha de se construir sempre um dos
fatores da nossa inferioridade como povo. (OLIVEIRA, 2009, p. 94)

Diferentemente de Silvio Romero, Nina Rodrigues rejeitava a unidade étnica projetada

~ : ~ 113 EX) : s~
por ele, nao acreditava que a fusdo da cultura “branca” com as contribui¢des negras e
indigenas pudesse conferir ao Brasil uma boa civilizagdo, pois se tratava de “espécies
incapazes”, causando desequilibrios e perturbagdes na civilizagdo branca superior. Além
disso, dizia que a miscigenagao em vez do branqueamento, desencadearia no enegrecimento.
Propunha, no lugar da unidade, a institucionalizagdo e a legalizacdo da heterogeneidade

(MUNANGA, 1999, p. 54).
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Nina disse, citando Spencer: "a julgar por certos fatos, a mistura entre as
racas de homens muito dessemelhantes parece produzir um tipo sem valor,
que ndo serve nem para o modo de viver da raca superior nem para o da raga
inferior, que ndo presta enfim para género de vida algum... " (MUNANGA,
1999, p. 55).

Ao analisar essa primeira vertente e as compreensoes formuladas por seus pensadores,
¢ substancial reconhecer como essas teorias acerca da populagdo negra e as ideologias do
embranquecimento pautaram o discurso racista da época e como ainda sdo tdo presentes nos
dias de hoje — mesmo que muitas das vezes esse racismo tente ocorrer de forma “sutil”.

Analisando a segunda vertente, da expressao cultural, que aborda a inclusdao do negro
na cultura nacional, identificamos Gilberto Freyre como seu maior propagador. De acordo
com Munanga (1999, p. 78), em 1930 buscava-se no Brasil novos caminhos para sua
orientagdo politica, ndo enquadrando mais as teorias raciolégicas do fim do século XIX. E
nesse cendrio que Freyre aparece e desloca o eixo da discussdo, operando a passagem do
conceito de “raca” ao conceito de “cultura”. Através das ideias disseminadas por Freyre,
houve abertura para o rompimento da concepcao da inferioridade do negro, apresentada na
vertente evolucionista. Nesse sentido, a questdo racial era deslocada do debate biologico para
privilegiar a diferenciacdo das manifestacdes culturais. Para Munanga (2004 apud

OLIVEIRA, 2009):

r

A grande contribuicdo de Freyre é ter mostrado que negros, indios e
mesticos tiveram contribuigdes positivas na cultura brasileira: influenciaram
profundamente o estilo de vida da classe senhorial em matéria de comida,
indumentaria e sexo. A mestigagem, que no pensamento de Nina Rodrigues
e de outros causava dano irreparavel ao Brasil, era vista por ele como uma
vantagem imensa. Em outras palavras, ao transformar a mesticagem num
valor positivo € ndo negativo, sob o aspecto de degenerescéncia, o autor de
Casa Grande e Senzala permitiu contemplar definitivamente os contornos de
uma identidade que hd muito vinha sendo desenhada. Freyre consolida o
mito originario da sociedade brasileira configurada num tridngulo cujos
vértices sdo as ragas negra, branca e india (OLIVEIRA, 2009, p. 99)

A miscigenagdo em Freyre desembocaria na denominada ‘“democracia racial”.
Democracia, pois a mistura teria gerado um povo sem barreira, sem preconceito, refor¢ando a
ideia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as camadas sociais e grupos
étnicos, dissimulando, entdo, as desigualdades, e dificultando os povos ndo-brancos de se
conscientizarem quanto aos mecanismos de exclusdo dos quais foram (e sdo) vitimas na
sociedade (MUNANGA, 1999, p. 79 — 80). Alguns teodricos marxistas se opuseram ao

pensamento de Freyre alegando que este ndo considerou a condigdo econdmica dos negros ao
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referir-se a uma nog¢do de democracia racial, supondo que todos estariam em igualdade de
condigdes (OLIVEIRA, 2009).

Outro adepto dessa vertente foi Arthur Ramos, que instaurou a pesquisa culturalista,
compreendendo como cultura “um complexo que engloba as crengas, as religides, a moral, a
lei, os costumes, os valores, os utensilios, as ferramentas, a ciéncia, a tecnologia, a lingua, os
simbolos, ou seja, os conteudos materiais e espirituais de um povo”. Dedicou-se a estudar as
relagdes que se estabeleciam entre as culturas negras e a cultura branca dominante. Segundo
Ramos, quando diferentes povos entram em contato, sempre héd trocas culturais, também
denominadas aculturagdo, que para ele “compreende(m) aqueles fendmenos resultantes do
contacto, direto e continuo, dos grupos de individuos de culturas diferentes, com as mudancas
consequentes nos padrdes originais culturais de um ou ambos os grupos” (OLIVEIRA, 2009,
p. 103). Ramos defende a adaptagao como sendo o resultado da aculturagao encontrada no
Brasil, que ¢ quando ambas as culturas, a original e a estranha, combinam-se intimamente,
num mosaico cultural, num todo harmoénico, com reconciliagdo de atitudes em conflito
(OLIVEIRA, 2009)

E possivel observar que essa vertente contribuiu em grande medida para a
naturalizagdo e/ou ocultagdo do racismo. Para esses autores, seria legitimo pensar que a
populagdo ndo branca tinha acesso as mesmas oportunidades de organizacdo dentro da
sociedade que a elite branca possuia. Ainda propagavam a equivaléncia na valorizagdo das
culturas dos povos brasileiros, como se nao houvesse repressao nas diferentes manifestagdes
culturais oriundas dos povos africanos e indigenas.

A terceira vertente, que aborda a questdo racial subordinada a questdo economico-
social, fomentou-se das pesquisas sobre a estrutura das relagdes raciais entre negros e
brancos, em substituicdo as analises sobre as expressoes religiosas e culturais do negro. Um
dos maiores representantes dessa perspectiva foi Florestan Fernandes, que se debrugou nos
estudos da formagao, consolidacdo e expansdo do regime de classes sociais no Brasil, a partir
das relagdes raciais e da absor¢ao do negro por este regime.

De acordo com Florestan Fernandes, o que determina a desvantagem da populagao
negra em relagdo a branca no Brasil ¢, principalmente, a competigao inerente ao mercado de
trabalho. Desse modo, com o rompimento ou minimizagdo destes problemas inerentes ao
modo de produgdo capitalista, certamente o racismo e seus reflexos nas condi¢des de vida da
populagdo negra seriam suprimidos ou minimizados. Para Fernandes, “a grande massa da
‘populacao de cor’ nao tinha oportunidade para reeducar-se para o género de trabalho, a ética

e o estilo de vida do trabalhador livre” (OLIVEIRA, 2009, p. 111) Sendo assim, as Unicas
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oportunidades de ocupacdo para essa populacao seriam aquelas de baixa remuneracao e pouco
valorizadas socialmente. Ademais, a insercdo tardia dos negros na sociedade de classes ndo
permitiu que esses partilhassem relagdes de classes tipicas, entre si € com os brancos. Essa
acomodacao racial que se estabeleceu foi, segundo ele, a herdada do passado tradicionalista e
patrimonialista do regime escravista.

Fernandes analisa também o “mito da democracia racial”, ponderando que esse “mito”
indica o segmento negro como causador de sua situagdo econdmica e social subordinada —
resultante de sua incompeténcia e irresponsabilidade, isentando a populagdo branca de
qualquer responsabilidade. Além disso, verifica-se nesse “mito” uma expressdo da
consciéncia alienada da realidade, suscitando uma série de convicgdes etnocéntricas, como a
ideia de que “negro nao tem problemas no Brasil”; “ndo existem distingdes raciais entre nos”;
“as oportunidades de acumulagdo de riqueza, de prestigio social e de poder foram indistinta e
igualmente acessiveis a todos”; “o preto estd satisfeito com sua condig@o social e estilo de
vida”; “ndo existe, nunca existiu, nem existira outro problema de justica social com referéncia
ao ‘negro’” (OLIVEIRA, 2009).

Para Fernandes “o dilema racial brasileiro constitui um fenomeno social de natureza
sociopatica e sO podera ser corrigido através de processos que removam a obstrucdo
introduzida na ordem social competitiva pela desigualdade racial” (OLIVEIRA, 2009, p. 118).
Oliveira (2009) infere que

Em suma, desobstruindo-se o livre desenvolvimento da ordem social
competitiva, ela, por si sO, por seus mecanismos racionais de livre
competicdo, segundo Florestan Fernandes, eliminaria o problema da
desigualdade racial, da discriminagdo e do preconceito de cor (OLIVEIRA,
2009, p. 118).

Além de Florestan, Costa Pinto destaca-se na discussdo dessa vertente. Em seu
discurso, ele nega a existéncia do negro enquanto ser étnico-cultural — concepgao presente nos
estudos culturalistas. Segundo Costa Pinto, o fenomeno étnico mascarava uma questdo que
era fundamentalmente politica, ideologica e econdmica. Dessa forma, as questdes das relagdes
de raga seriam, na verdade, questoes de relacdes de classes. Admitia ainda que as Associagdes
Negras seriam expressdes de uma tomada de consciéncia dos problemas relativos aos
interesses dos negros em processo de ascensdo social. Algumas delas estavam identificadas
com a ideia de negritude, o que em sua opinido ¢, em suma, um raciSmo as avessas
(OLIVEIRA, 2009).

E possivel reconhecer que os trabalhos dessa vertente foram significativos para

descontinuar e colocar em pauta a discordancia com os pressupostos revelados pelo “mito” da
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democracia racial, além de levantar poderosa reflexdo sobre as condi¢des sociais e
econdmicas da populacdo negra, principalmente no pés-abolicdo. Contudo, ¢ exiguo o debate
em relagdo a outras frentes que sdo tdo valiosas para a populagdo negra, como a pauta
antirracista, que vai para além das questdes econdmicas.

A tltima vertente, que aborda a subversdo epistemologica nos estudos sobre o negro,
traz a tona a produgdo cultural negra, rompendo com as visdes universalizadoras da
humanidade. Essa ¢ modelada por estudos que propdem a constru¢do de uma democracia
verdadeiramente plurirracial e pluriétnica.

Dentre os militantes e intelectuais negros, destaca-se Abdias do Nascimento. Sempre
envolvido em movimentos de protestos, Abdias foi o fundador do Teatro Experimental do
Negro/TEN. Seu objetivo com o TEN era valorizar a identidade negra, a heranca cultural
africana e a dignidade humana do afrodescendente. Fundou também o Instituto de Pesquisas e

Estudos Afro-Brasileiros (IPEAFRO/RJ). Defendia a

(...) ideia de que o Brasil deveria ser consolidado como uma sociedade
plurirracial. Ou a sociedade brasileira ¢ democratica para todas as ragas e
lhes confere igualdade econdmica, social e cultural, ou ndo existe uma
sociedade plurirracial democratica (OLIVEIRA, 2009, p. 126).

Abdias do Nascimento contribuiu para novas visdes baseadas nas perspectivas
multicultural e pluricultural, defendendo que a unidade brasileira ¢ construida em sua
diversidade e questionando a tese de brasilidade assimilacionista. Além disso, almejava que as

populagdes que foram vitimas de preconceitos na histéria fossem respeitadas, destacando que:

O negro precisa reconhecer-se pertencendo a um grupo discriminado para
que possa reverter sua imagem negativa numa imagem positiva, eliminando
assim seu complexo de inferioridade; o branco, por sua vez, precisa
reconhecer que pertence a um grupo dominante, usufruindo de privilégios
que precisam ser abolidos (OLIVEIRA, 2009, p. 128).

Outro destaque ¢ conferido a Alberto Guerreiro Ramos, que inicia sua militdncia no
TEN em 1949. Seu percurso foi marcado por alguns feitos, como a organiza¢cdo do jornal
“Quilombo: vida, problemas e aspiragdes do negro”; do concurso do “Cristo Negro”; da
“Rainha das Mulatas”; da “Boneca de Pixe”. Além disso, langou o “Museu da Imagem e do
Som” e a exposi¢do “Museu de Arte Negra”. Inicialmente, Guerreiro Ramos defendia que o
preconceito no Brasil era mais de natureza econdmica e cultural do que racial, corroborando
com os pensadores da vertente anterior. Em seguida, principalmente por sua militdncia no
TEN, passou a advogar a ideia de que o preconceito em relagdo ao negro no Brasil era de cor

e nao de raga, sendo a ascensdo sociocultural a principal preocupagao dos negros no Brasil.
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Guerreiro Ramos criticou ainda a politica e a ideologia do branqueamento pelo fato desta ter
exercido uma pressdo psicologica muito forte sobre os negros, os alienando de suas
identidades, transformando-se, cultural e fisicamente, em brancos (OLIVEIRA, 2009).
Guerreiro Ramos nota que “A aculturagdo ¢ tdao insidiosa que ainda os espiritos mais
generosos sdo por ela atingidos e, assim, domesticados pela brancura, quando imaginam o
contrario" (MUNANGA, 1999, p. 94).

Mais uma figura importante nesse movimento foi Muniz Sodré, que estudou a questao
racial no Brasil para compreender a cultura e a identidade nacional. Para Sodré ““a cultura, no
Brasil, cristalizou-se a partir de dois eixos complementares: 0 modo de vida branco/europeu e
outro, ndo-ocidental, representado especialmente pela cultura negra” (SODRE, 1988, apud,
OLIVEIRA, 2009, p 129). Sodré defendia que a miscigenacdo e a mistura cultural sdo
caracteristicas do racismo brasileiro, pois nelas que convivem as estratégias de discriminagao
e de preconceito. Sua analise sobre a formacdo da identidade nacional brasileira aponta a
relevancia de Gilberto Freyre no pensamento acerca da presenca negra e do carater mesti¢co do
povo brasileiro. Porém, Freyre aponta somente para as consequéncias “positivas” desse
processo, desconsiderando os outros conflitos e contradigdes que perpassavam a
miscigenagdo. Desse modo, a maior perversidade encontrada no modelo sobre o qual se
construiram as relagdes raciais no Brasil consiste nas formas dissimuladas em que as tensoes
se expressam, raramente sendo assumidas de forma direta, dificultando seu combate e a
formacdo de uma consciéncia racial entre os negros (OLIVEIRA, 2009). Esse contexto
estimula os negros a buscarem o embranquecimento como forma de atenuar os seus

sofrimentos, fendmeno denominado por Darcy Ribeiro de “branquizagao’:

A caracteristica distintiva do racismo brasileiro ¢ que ele ndo incide sobre a
origem racial das pessoas, mas sobre a cor de sua pele. Nessa escala, negro ¢
0 negro retinto, o mulato ja ¢ o pardo e como tal meio branco, e se a pele ¢
um pouco mais clara, ja passa a incorporar a comunidade branca. Acresce
que aqui se registra, também, uma branquizagdo puramente social ou
cultural. E o caso dos negros que, ascendendo socialmente, com éxito
notdrio, passam a integrar grupos de convivéncia dos brancos, a casar-se
entre eles e, afinal, a serem tidos como brancos (RIBEIRO, 1995, apud
OLIVEIRA, 2009, p. 132).

A mesticagem brasileira ¢ vista por Sodré pelos padroes defendidos por Oliveira
Viana, pela busca do embranquecimento do povo brasileiro. Considerando isso, a ideia
defendida por Freyre nao se enquadra, pois esse processo se distancia da valorizagdo do negro

enquanto constituinte da sociedade brasileira.
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Para além dos nomes destacados por Munanga (1999) e Oliveira (2009) e referidos
nos paragrafos anteriores, optamos aqui pela incorporagdo de duas intelectuais com produgdes
basilares referentes a cultura das populagdes negras e as suas lutas pela valorizagdo da
diversidade e das diferencas.

A comegar pela historiadora e militante Lélia Gonzalez, que foi uma das fundadoras
do Movimento Negro Unificado contra Discriminacdo e o Racismo/MNUCDR, o atual
Movimento Negro Unificado/MNU. L¢lia denunciava o “mito da democracia racial”,
reivindicava o fim da violéncia e da discriminagdo sofrida pelos negros cotidianamente, além
de exigir politicas publicas em beneficio da comunidade afro-brasileira. Lélia também foi uma
estudiosa dedicada as pesquisas envolvendo género, apresentando uma atuagcdo marcante em
defesa da mulher negra. Seu trabalho enquanto intelectual académica e militante contribuiu
poderosamente para fomentar o debate sobre a problematica racial no Brasil e os seus
desdobramentos, a partir de dois temas correlatos: o da ideologia do branqueamento e seus
efeitos; e o da dupla exposicdo da mulher negra, que carrega a discriminacao resultante do
racismo e do sexismo (VIEIRA, 2015).

Além disso, Gonzalez foi pioneira ao contestar o carater classista e racista do
feminismo hegemonico, cujas agdes negligenciavam as demandas e especificidades das
mulheres negras. Com isso, reivindicava a descolonizacdo do feminismo e, desse modo, a
fundacdo de um “Feminismo Afrolatinoamericano”, o qual deveria ser protagonizado por
mulheres negras e indigenas (LITERAFRO, 2020).

Ao refutar o “mito da democracia racial” no Brasil, Gonzalez denunciava se tratar de
um “mito” de dominag¢do que impede a consciéncia objetiva do racismo e o conhecimento
direto de suas praticas. Esse “mito” se baseia na crenga historicamente construida sobre a
miscigenagao, e para Lélia:

E por ai que a gente deve entender que esse papo de que a miscigenagdo é
prova da “democracia racial” brasileira ndo estd com nada. Na verdade, o

grande contingente de brasileiros mesticos resultou de estupro, de
violentacdo, de manipulagdo sexual da escrava. Por isso existem os

r

preconceitos e os mitos relativos a mulher negra: de que ela é “mulher facil”,
de que € “boa de cama” (mito da mulata), etc. e tal. (GONZALEZ, 1981, p.

3)
Gonzalez reconhecia que o racismo poderia apresentar taticamente duas formas para
manter a "exploragdo/opressdo”, sendo ele o racismo aberto e o racismo disfargado. O
segundo ¢ o mais encontrado em nossa sociedade brasileira, prevalecendo as “teorias” da

miscigenacdo, da assimilagdo e da democracia racial. O racismo disfarcado criou o mito da
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inexisténcia do racismo em nosso pais, o que afeta a identificagdo de suas praticas cruéis
(CARDOSO, 2014).

A segunda intelectual que destacamos ¢ a também historiadora Beatriz Nascimento,
que evidenciou-se na militdncia por tematicas ligadas as historias e as culturas negras,
reconhecendo a cultura como luta politica, como direito. Em suas manifestagdes, Nascimento
abordava a correlacdo entre corporeidade negra e espaco com as experiéncias diasporicas dos
africanos e descendentes em terras brasileiras, mediante as nocdes de “transmigragdo” e
“transatlanticidade”. Dedicou-se para que a temadtica étnico-racial ganhasse visibilidade na
universidade e consolidasse o discurso politico do movimento negro.

Através do filme “Ori”, de sua autoria, Beatriz Nascimento documentou a trajetoria
dos movimentos negros no Brasil, tendo o quilombo como ideia central. Retratou também
temas como a corporeidade de negras e negros, a perda da imagem que atingia africanas e
africanos escravizados e seus descendentes em didspora, € a situacdo das mulheres negras no
Brasil, analisando sua condi¢do social inferior devido aos mecanismos racistas ¢ as herancas
escravistas (RATTS, 2006).

A partir da andlise dessa ultima vertente, fica evidente sua critica a politica e a
ideologia do branqueamento, reconhecendo a miscigenagdo como caracteristica do racismo
brasileiro, principalmente por conta das estratégias de discriminagdo e de preconceito
presentes nela. Além disso, também encontramos nessa vertente a dentincia sobre as formas
dissimuladas em que as tensdes das relagdes raciais se expressam e a denuncia ao mito da
democracia racial, desencadeando na dificuldade da formagao de uma consciéncia objetiva do
racismo e o conhecimento direto de suas praticas, o que, consequentemente, atrapalha o seu
combate. Ademais, outros pontos sdo relevantes nas discussdes das pensadoras e dos
pensadores dessa vertente, como a valorizagdo da diversidade e das diferengas; a valorizagao
da identidade negra, da heranga cultural africana, e da dignidade humana do afrodescendente;
a defesa de uma sociedade plurirracial; a luta por politicas publicas em beneficio da
comunidade afro-brasileira e pelo fim da violéncia e da discriminagdo sofrida pelos negros; a
defesa da mulher negra, que precisa enfrentar cotidianamente a discriminagdo resultante do
racismo, do sexismo e do machismo; e o reconhecimento da cultura como direito, através do
ensino da historia e culturas negras.

Outrossim, notamos o quanto essa vertente revela as diversas pautas de luta dos
movimentos negros, que se baseiam sobretudo na defesa de uma sociedade antirracista, ¢ na
garantia dos direitos educacionais, culturais, politicos, de expressdo, entre outros. Desse

modo, consideramos ser pertinente o dialogo em nossa pesquisa, ainda que de forma sucinta,
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com as principais lutas e conquistas dos movimentos negros, especialmente no que se refere

aos avangos na educagao ¢ cultura.
3.3 A LUTA DAS ORGANIZACOES NEGRAS PELOS SEUS DIREITOS

Os direitos auferidos pela populagdo negra durante toda a historia do Brasil sempre
estiveram associados as suas lutas. As organizagdes do movimento negro como conhecemos
hoje ndo se configuraram desde sempre desse modo. De acordo com Oliveira (2019), as
associacdes organizadas por populagdes de origem africana no Brasil existem desde o século
XVIII, modificando, ao longo do tempo, seus objetivos, suas caracteristicas e seus integrantes.

E possivel encontrar jornais e sociedades beneficentes de afrodescendentes desde o
final do século XIX, que buscavam criar uma rede de solidariedade entre ex-escravizados e
descendentes. As irmandades, um exemplo dessas sociedades, criavam salas de aulas,
angariavam fundos de auxilio, promoviam eventos ¢ homenagens religiosas. Segundo
Oliveira (2019, p. 6) “Mesmo ndo compreendendo que existia a luta e a identidade racial,
essas associagdes podem ser consideradas como o inicio do Movimento Negro™.

Para Gongalves (1998), a passagem entre as associa¢des do passado e as organizagdes
negras propriamente modernas se deu através dessas irmandades religiosas catdlicas dirigidas
pelos negros. Tida por alguns autores como “células sindicais”, “associagdes de tipo
mutualista” ou “cooperativista”, as irmandades ndo abandonavam sua missdo religiosa, e
utilizavam uma parte significativa de seus recursos materiais ¢ humanos para concretizar
objetivos sociais. Com o impacto da modernizacdo, muitas dessas associagdes nao
sobreviveram ou acabaram perdendo sua func¢ao inicial.

Surgiram entdo outras organizagdes tipicamente secularizadas, marcadas pela
coexisténcia de valores tradicionais afro-brasileiros € modernos, como os sindicatos, a
imprensa negra, os grupos artisticos, os grupos religiosos. A partir delas que os negros
buscavam aumentar sua intervencao na sociedade, dando origem a uma nova forma de ator
coletivo: o movimento negro (GONCALVES, 1998). Independentemente da estrutura na qual
essas lutas se davam, os coletivos pleiteavam a garantia de direitos e participa¢do de negras e
negros nas esferas politicas, educacionais, associativas, sindicais, territoriais, entre outros
(LIMA, 2020).

Sobre a caracterizagdo do Movimento Negro, encontramos em Oliveira (2009) que:

O Movimento Negro entdo se caracteriza por uma diversidade de entidades:
grupos de capoeira; blocos afro de afoxé; a congada; o jongo; o maracatu; o
maculelé; o movimento hip-hop, os grupos de rappers e reage; terreiros de
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candomblé; as irmandades negras; as comunidades rurais remanescentes dos
quilombos e as entidades sociais, ONGs negras. (OLIVEIRA, 2009, p. 128)

Em Gongalves (1998), percebemos os modelos culturais em torno dos quais as agdes
do movimento negro orientavam-se. O autor expde trés momentos: o primeiro, nos anos 20 e
30, com o modelo liberal; o segundo, nos anos 40 e 50, com o modelo populista; e o terceiro,
nos anos 70 e 80, com a desintegracdo do modelo técnico-militar.

No primeiro momento os militantes negros lutavam por direitos como liberdade de
organizagdo e de pensamento, inclusive os referentes a tradi¢do africana. Vinculavam-se a
partidos politicos e aderiam aos movimentos regionais. No segundo momento, 0os movimentos
negros voltaram suas atividades na defesa da democracia. Negros de diversas regides do pais
reuniam-se em foruns populares na tentativa de interferir na elaboragdo da carta constitucional
de 1946. Nesse momento, os militantes iniciavam um movimento de retorno a tradi¢ao, sem
abandonar as reivindicagdes regionais e individuais. No terceiro momento houve a ruptura
entre a dimensdo étnica e outras dimensdes sociais. O movimento negro associa cidadania a
identidade negra, politica e cultura, igualdade e direito a diferenca. Os militantes protestavam
contra a exclusao socioecondmica da populacao negra. Contudo, o mundo da tradi¢cao nao era
mais o mesmo, pois, por exemplo, as religides afro-brasileiras haviam sofrido uma
transformagdo a partir do encontro entre religiosos e intelectuais; certos espagos considerados
exclusivamente “culturais” ou de lazer eram utilizados enquanto meios de protesto politico.
Desse modo, além das pautas “antigas” referentes ao mercado de trabalho e acesso a
educagdo, novos temas passaram a compor a agenda dos militantes, como violéncia racial,
situacdo das mulheres negras, cultura dos jovens, diversidade cultural, entre outros
(GONCALVES, 1998).

Uma das primeiras organizagdes que se destacou nacionalmente em favor dessas
pautas foi a Frente Negra Brasileira/FNB, considerada como o primeiro movimento racial
realmente reivindicativo apos a aboli¢do da escravatura. Para Pereira (2013 apud MEIRA,
2018) a criagdo desse movimento politico social, fundado em setembro de 1931 na cidade de
Sao Paulo, foi a marca do inicio do movimento negro no Brasil. Ademais, o caminho que
possibilitou sua fundacao foi engendrado por essas organizagdes negras criadas no século
XIX: a imprensa negra e os grémios, clubes e associagcdes. A FNB produziu por anos o jornal
“A Voz da Raga”, midia que divulgava seus ideais e propostas, denunciava a discriminagdo
racial, firmava discursos de unido, e exaltava a importancia das populagdes africanas

escravizadas na construcao da sociedade do nosso pais. Em 1936 a FNB transformou-se em
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partido politico, alcangando adeptos em todo o pais. No ano de 1937 a FNB foi extinta pelo
golpe do governo Vargas (OLIVEIRA, 2019).

Na intencao de dar continuidade a entidade, os membros da FNB modificaram o nome
para Unido Negra Brasileira, que manteve suas atividades apenas até 1938 em fungao da forte
repressao as associacdes € a censura aos Orgdos de imprensa, declarando o fim também da
circulagdo do jornal “A Voz da Raca” (OLIVEIRA, 2019).

Posteriormente, em 1944, Abdias do Nascimento fundou outra organizacao importante
na histéria do movimento negro: o Teatro Experimental do Negro/TEN. Através da presenca
de negras e negros no cenario da cultura e das artes, o TEN divulgava informagdes ao povo.
Os projetos do TEN transitavam também no campo politico e educacional, ¢ um de seus
objetivos era resgatar os valores da cultura negro-africana, propondo-se a combater o racismo
através da arte e da educacao (OLIVEIRA, 2009).

Um dos grandes feitos do TEN foi a realizagdo da Convencao Nacional do Negro que,
em 1945 reuniu diversas organizagdes e ativistas com o objetivo de apresentar propostas para
a Assembleia Nacional Constituinte. Alguns pontos apresentados na Convengao
reivindicavam que a Constituicdo tornasse explicita a origem étnica do povo brasileiro,
constituido fundamentalmente por indigenas, negros e brancos; que o preconceito de cor e de
raca se tornasse crime de lesa-patria; que os brasileiros negros fossem admitidos em
estabelecimentos particulares e oficiais de ensino (secundario e superior) enquanto o ensino
em todos os graus nao se tornasse gratuito; entre outros. O TEN teve suas atividades restritas
na década de 1960 e, devido a repressao politica do periodo da ditadura militar, foi
completamente extinto em 1968 (OLIVEIRA, 2009).

A partir de um ato publico contra torturas policiais que os negros sofriam e por suas
condi¢gdes de vida, surgiu, em 1978, nas escadarias do Teatro Municipal de S3ao Paulo o
Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagao Racial/ MNU (OLIVEIRA, 2009). O ato
representou um marco na historia da luta contra a discriminagao racial no pais.

Podemos inferir que a cultura sempre representou uma pauta importante nas lutas da
populagdo negra. No periodo da escravidao, por exemplo, havia a luta pelo direito de batucar
— em seus diversos sentidos (religiosos, festivos — nos jongos, congados, cocos, sambas de
roda). A populacdo exercia essas atividades culturais, que também eram extremamente
politicas, afirmando seus direitos a existéncia e seus valores, sua histéria, sua memoria
(ABREU, 2020). Contudo, o ativismo negro no campo das artes e da cultura tem um

florescimento maior no inicio da segunda metade do século XX.
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Essa cultura entendida como direito s6 vem a ser reconhecida muito mais tarde, com a
criacdo dos artigos 215 e 216 da Constitui¢do de 1988. Essa foi a primeira vez, em uma
Constituicdo, em que se afirma os direitos a cultura e que a prépria palavra “cultura”
aparecede forma mais sistematica (ABREU, 2020). Destacamos nas linhas a seguir alguns
trechos desses artigos:

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e

acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagdo e a
difusdo das manifestagdes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestagdes das culturas populares, indigenas ¢
afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatorio nacional.

Art. 216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a agdo, a memoria dos diferentes grupos formadores
da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I - as formas de expressao;

II - os modos de criar, fazer e viver;

III - as criacdes cientificas, artisticas e tecnologicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos
destinados as manifestagdes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontologico, ecologico e cientifico (BRASIL, 1988).

A mobilizagdo do movimento negro para participar da constituinte e colocar em pauta
suas demandas foi fundamental na constru¢do de espagos para as reparagdes. Depois de
muitas negociagoes e resisténcia, a Constituicao de 1988, além do reconhecimento da cultura
como direito, garante, em forma de lei, também outras duas importantes conquistas: o racismo
como crime inafiangavel e imprescritivel e os direitos da terra quilombola (LIMA, 2020).
Todos esses direitos sdo frutos de uma luta anterior e que também mobilizam lutas futuras.
Devemos sempre nos lembrar dessas vitdrias e entender o quanto esses grupos transformaram,
no exercicio de seus direitos, as condi¢des de vida (ABREU, 2020).

A década de 1980 e 1990 foi marcada pelo debate por medidas de reparagdo e de
reconhecimento da populacdo negra, tendo o movimento negro como principal interlocutor.
Esse movimento surge para apresentar outras demandas que nao apenas as dos direitos
estabelecidos na constituigdo, instituindo a luta por reparagdes — nas formas simbolica, moral,
monetaria, entre outras. O alicerce da pauta das reparacdes ¢ a ideia de que existiram diversos
prejuizos — psicologicos, materiais, sociais, politicos, educacionais — aos quais as populagdes
escravizadas e negras formam submetidas e que, consequentemente, seus descendentes

herdaram. A tentativa de repara-los seria colocar a histéria em dia com ela mesma (LIMA,
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2020). Sao essas politicas que formam programas de a¢des afirmativas, que sdo conjuntos de
acoes dirigidas a corre¢do de desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de
tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e
mantidas por estrutura social excludente e discriminatéria. Compete ao Estado promover e
incentivar essas politicas, garantindo indistintamente, por meio da educagdo, iguais direitos
para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou
profissional (BRASIL, 2004).

De acordo com a historiadora Monica Lima (2020), a historia da escravidao ¢ um
passado presente. Nao podemos tratar a nossa historia como se ela estivesse estagnada 1a
atras, pois ela se prolonga, estd viva até os dias atuais. Devemos percebé-la, identifica-la,
avaliar a perda de direitos e os efeitos que ela produziu e, a partir disso, tratar as reparagdes
como forma de confrontar essa historia que esta viva até hoje. Lima ainda recomenda que
olhemos para o passado com os olhos do presente, para que trabalhemos naquilo que a
escravidao legou a toda populagdo negra brasileira.

Compreendendo a escola como espago que reproduz também os diversos problemas
sociais — entre eles as desigualdades; o racismo; as diferentes discriminacdes — consideramos
fundamental destacar a atuagdo dos movimentos politico-sociais negros voltada a esfera
educacional. Por isso, sublinhamos na proxima secdo as principais lutas e conquistas a partir

da mobilizagdo desses movimentos.
3.4 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: AS PRINCIPAIS CONQUISTAS

A educacdo ¢ um dos instrumentos basilares no processo de formacdo de qualquer
sociedade. A vista disso, a presenca da populagio negra nas escolas revela que essas
instituicdes sempre estiveram entre as ferramentas mobilizadas para sua afirmagdo no espago
social. Um estudo realizado por Fonseca (2007, apud OLIVEIRA, 2009) contraria as teorias
etnocéntricas brasileiras, revelando a existéncia de negros integrados na educacgao brasileira ja
no século XIX, e faz uma critica a historiografia educacional que tradicionalmente anunciava
a escola como uma instituicdo com a qual os negros estabeleceram contatos esporadicos ou
casuais.

A despeito da ideia de integragdo e ascensdo social que a escola configura para a
populacdo negra brasileira, sua realidade escolar ainda se apresenta de forma complexa. Os
negros ¢ negras foram alijados da dinamica social de todo o Brasil coldnia, império e
republica, o que fomentou a construcdo de determinados lugares sociais — geralmente

subalternizados — desencadeando diversos danos em diferentes estruturas coletivas, como a
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precoce introdu¢cdo ao mundo do trabalho praticada por parcela significativa dos negros,
interferindo diretamente na trajetoria escolar, fazendo com que muitos ndo concluam sequer a
educacao basica.

Além das questdes objetivas do mundo do trabalho, Oliveira destaca também que:

O analfabetismo resulta menos de uma falta de interesse do negro em
frequentar a escola, do que de uma resisténcia a uma politica educacional

\

que busca introjetar valores alheios a sua condi¢do de vida, tentando
‘embranquecé-lo’, ou seja, homogeneiza-lo em seu comportamento, costume

e postura. (OLIVEIRA, 2009, p. 135)

Em outra obra, Oliveira (2019), em uma percepcao do quanto o modelo de educacao

vigente no Brasil ¢ excludente e reprodutor da desigualdade racial, reconhece que:

Homens e mulheres de origem africanas tém suas trajetorias de vida e luta
invisibilizadas, estigmatizadas e estereotipadas pelos materiais didaticos,
pela formagdo equivocada destinada aos/as professores/as e¢ pelo racismo
institucional que opera impedindo e/ou dificultando a valorizagdo e o
sucesso escolar de criangas negras. (OLIVEIRA, 2019, p. 16)

Nesse contexto dos mecanismos de desculturacdo da populacdo afro-brasileira e dos
curriculos escolares — potencializando a negagdo, ocultagdo e desvalorizacao da identidade, da
histéria e da cultura afro-brasileira — ¢ que as organizagdes negras posicionavam (e ainda
posicionam) sua luta para a garantia de politicas publicas educacionais, intercedendo nao
apenas pelo direito ao acesso a educagdo, ao conhecimento e a escola publica, mas também
sua permanéncia ¢ a qualidade desse conhecimento, inserindo suas historias e culturas nos
didlogos escolares.

Entretanto ndo se trata de mudar o foco etnocéntrico do conhecimento —
marcadamente eurocéntrico e estadunidense, por um afro-brasileiro — mas sim a uma
ampliacdo dos objetos dos curriculos escolares, aspirando a presenga das diversidades
culturais, raciais, sociais, economicas (BRASIL, 2004). Para Munanga (2015) as praticas
racistas, a xenofobia e todos os tipos de intolerancias produzem as desigualdades e se
caracterizam como viola¢ao dos direitos humanos, principalmente o direito de ser ao mesmo
tempo igual e diferente. Por isso a importancia de implementar politicas focadas no respeito e
no reconhecimento das diferencas.

Além das lutas por politicas publicas educacionais a cargo do Estado, os movimentos
negros também atuavam de outras formas em prol da educacdo. Meira (2018, p. 49) indica a
pesquisa de Gongalves e Silva (2000), que destaca dois contextos dessa atuagdo. O primeiro

caracterizou-se por meio de aulas ofertadas pelas associacdes e entidades negras em cursos
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noturnos e diurnos, entre os anos 1920 e 1950, através de uma iniciativa propria, sem
ingeréncia do Estado. O segundo ¢ marcado pela amplitude nacional que o movimento negro
atingiu na segunda metade do século XX, alavancando agdes como a criagdo do TEN, a
fundacao do MNU, ja descritos na secdo anterior, fomentando o debate entre cultura e
educacao.

O governo brasileiro instaurou ampla discussdo relativa as demandas educacionais da
populagdo negra a partir da III Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Discriminagao Racial,
Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada no ano de 2001 em Durban — Africa do Sul,
onde compareceu com uma numerosa comissdo. Segundo Oliveira (2019), essa Conferéncia
foi fundamental, pois muitos setores publicos do governo se recusavam a elaborar propostas
de combate ao racismo, inclusive o Ministério da Educagado, que insistia que a desigualdade
racial no sistema escolar era um problema social e origindrio do mau funcionamento do
ensino basico publico.

Buscando cumprir as pautas construidas na declaracdo da Conferéncia de Durban, o
governo brasileiro apossou alguns compromissos de reparagdo, como a implementagdo de
politicas de agdes afirmativas — como as cotas estudantis e cotas de emprego em segmentos da
administracdo publica — em beneficio dos negros, indigenas e outras minorias; a condenacao
da escravidao como crime contra a humanidade; a condenagdo do racismo; entre outros. Para
Meira (2018, p. 46), a Conferéncia de Durban “abriu definitivamente as portas para o
reconhecimento das demandas urgentes a favor do povo negro no Brasil, entre elas uma
educagdo que representasse de forma real a realidade da populacao negra”.

Situada em um cendrio favoravel a instituicdo de politicas educacionais do governo
Lula, a Lei n® 10.639 foi criada no ano de 2003, alterando a Lei n® 9.394/96 de Diretrizes e
Bases da educacgdo nacional, tornando obrigatéria a inclusdo da “Historia e Cultura Afro-
Brasileira” no curriculo oficial da Rede de Ensino (BRASIL, 2003). Essa foi uma das medidas
mais relevantes para estabelecer uma educagdo antirracista, rumo a reparacdo humanitaria do
povo negro brasileiro, pois impulsionou a temadtica para um novo patamar no contexto da
educagao brasileira. Vale sublinhar que a criagao dessa lei foi extremamente influenciada pela
luta dos movimentos politico-sociais da populagdo negra, que apontava para a importancia do
conhecimento de suas trajetdrias havia tempo, como ilustrado abaixo pela fotografia de Juca
Martins, em uma manifestacdo durante uma reunido da Sociedade Brasileira para o Progresso

da Ciéncia, em 1981 na Bahia:
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Figura 1 — Manifestantes em 1981 reivindicando o Ensino da Historia e Cultura Negra

ERORIAL
e OvE HigTORICE

Fonte: Arquivo Edgard Leuenroth/Unicamp — Fundo Voz da Unidade

A Lei 10.639/03 reconhece, entdo, que, além de assegurar o acesso dos negros/as nos
bancos escolares, ¢ imprescindivel valorizar suas historias e culturas, visando a reparacao dos

danos as suas identidades e a seus direitos, que se repetem ha séculos:

A relevancia do estudo de temas decorrentes da historia e cultura afro-
brasileira e africana ndo se restringe a populacdo negra, ao contrario, diz
respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto
cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica,
capazes de construir uma nagao democratica. (BRASIL, 2004, p. 17).

Munanga (2015) argumenta sobre a importancia do ensino da histéria da Africa e do

negro na sociedade e na escola brasileira, langando alguns questionamentos:

E possivel ensinar a histéria do Brasil sem incluir a histéria de todos os
grupos étnico-raciais que aqui se encontraram em condigdes historicas
diferentes e desiguais? De que maneira é ensinada ou foi ensinada a historia
da Africa e dos brasileiros de ascendéncia africana no sistema educativo
brasileiro? A analise critica da historiografia brasileira ainda existente
mostra que essa historia foi ensinada de maneira distorcida, falsificada e
preconceituosa, comparativamente a histéria de outros continentes,
principalmente do continente europeu e dos brasileiros de ascendéncia

europeia. (MUNANGA, 2015, p. 25)

Abdias do Nascimento, que considerava o sistema educacional como instrumento de

manuten¢do da discriminagdo racial, também langou mao de alguns questionamentos:

r

Se a consciéncia ¢ a memoria e futuro, quando ¢ onde estd a memoria
africana, parte inaliendvel da consciéncia brasileira? Onde e quando a
historia da Africa, o desenvolvimento de suas culturas e civilizagdes, as



73

caracteristicas, do seu povo, foram ou sdo ensinadas nas escolas brasileiras?
Quando ha referéncia ao africano ou negro, ¢ no sentido do afastamento e da
alienacdo da identidade negra. Tampouco na universidade brasileira o
mundo negro-africano tem acesso (OLIVEIRA, 2019, p. 8).

Como estratégia para garantir e dar subsidios para a consolidagdo da Lei 10.639/03
foram criadas em 2004, a partir do Parecer do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP
03/2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana - DCN’s ERER. Essas
diretrizes estabelecem orientacdes, definigdes e principios para a educacdo das relagdes
étnico-raciais. A questdo central envolve o curriculo, orientando e inspirando os sistemas de
ensino para a constru¢do de novas bases curriculares. Além disso, as diretrizes analisam
historicamente as relagdes étnico-raciais no passado e suas consequéncias na dinamica social
presente.

Para a elaboragdo das DCN’s ERER foi realizada uma consulta sobre suas questdes-
objeto, através de questionarios encaminhados a grupos do Movimento Negro, a militantes de
forma individual, aos Conselhos Estaduais ¢ Municipais de Educagdo, a professores
envolvidos em trabalhos que abordam a questdo racial e a pais de alunos. Este parecer

procura:

Oferecer uma resposta, entre outras, na area da educagdo, a demanda da
populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de agdes afirmativas, isto
¢, de politicas de reparagdes, ¢ de reconhecimento e valorizagdo de sua
historia, cultura, identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em
dimensdes historicas, sociais, antropologicas oriundas da realidade
brasileira, e busca combater o racismo e as discriminagdes que atingem
particularmente os negros (BRASIL, 2004, p. 10).

Oliveira (2009) afirma que as DCN’s ERER:

Situam-se no campo das politicas de reparacdo, de reconhecimento e
valorizacdo dos negros, possibilitando a essa populagdo o ingresso, a
permanéncia e o sucesso na educacdo escolar. Envolve, portanto, agdes
afirmativas, no sentido de valorizacdo do patrimoénio historico-cultural afro-
brasileiro, de aquisi¢gdes de competéncias e conhecimentos tidos como
indispensaveis para a atuagdo participativa na sociedade. (OLIVEIRA,
2009, p. 145)

Outro avango na esfera da educacdo decorreu da criagdo de secretarias que
legitimavam o trato com as diferengas. Como ja mencionamos no capitulo de introducao, a
Secretaria Especial de Politicas de Promogao da Igualdade Racial — SEPPIR foi instaurada em

2003 ¢ a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao —



74

SECADI em 2004, sendo essa ultima extinta em 2019 pelo Ministério da Educagdo do
governo Bolsonaro.

Retornando as conquistas, no ano de 2008 houve outra alteracao na Lei n® 9.394/96 de
Diretrizes e Bases da educacao nacional, incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temadtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, através da

promulgacao da Lei n° 11.645, estabelecendo que:

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros ¢ dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (BRASIL, 2008).

Compreendemos que reconhecer as desigualdades presentes na educagdo escolar
brasileira ¢ o primeiro passo para a adog¢do de politicas educacionais de valorizagdo das
diferencas. Fundamentada nas politicas de reparagao, devem ser garantidos a populacao negra
0 acesso, a permanéncia, os subsidios para o sucesso escolar, e a valorizagdo do patrimdnio
historico-cultural afro-brasileiro. Consoante ao pensamento de Munanga (2015), entendemos
que para o fim do racismo a saida ndo se dd pela erradicagdo da raca e dos processos de
constru¢do da identidade racial, mas baseia-se em uma educacdo e socializacdo capazes de
apontar a coexisténcia igualitaria das diferencas e das identidades particulares.

E significativo ressaltar que nao existe uma tUnica figura responsavel pelo sucesso ou
fracasso da efetivagdo das politicas publicas acima referidas e pelas que ainda virdo. Para que
sejam praticadas, dependemos de condigdes fisicas, materiais e intelectuais favoraveis para o
ensino. Além disso, ¢ necessario o trabalho coletivo entre os envolvidos nos processos
educativos escolares — sejam eles/as professores/as, estudantes; familiares; gestores/as;
demais funciondrios/as — nas politicas publicas e nos movimentos sociais, considerando que

as mudangas étnicas, culturais, pedagogicas e politicas nas relagdes étnico-raciais nao se

limitam a escola.
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4 A MOVIMENTACAO DA EDUCACAO FiSICA NO BRASIL E AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Com o propésito de compreender melhor o locus dessa pesquisa, que ¢ Faculdade de
Educagao Fisica da UFJF, nos propomos a investigar como se deu o percurso desse
componente e da formacao inicial de professores dessa area aqui no Brasil, apontando alguns
marcos relevantes, e tentando estabelecer vinculos com a tematica das relagdes étnico-raciais.

A jornada da Educacdo Fisica no Brasil, desde sua origem até os dias atuais, sempre
esteve vinculada a formagao social do nosso pais e as relagcdes de poder entre os diferentes
grupos. Nesse capitulo desenvolvemos um apanhado de momentos expressivos da trajetoria
da EF no Brasil ¢ sua relagdo com a forma¢dao da nossa sociedade. Ressaltamos a agdo
expressiva de referéncias europeias na constitui¢do dessa disciplina escolar, acentuando a
perspectiva das relagdes étnico-raciais que esteve intimamente imbricada nesse percurso.

Em momento anterior discorremos sobre o interesse € o esfor¢o que o Brasil dedicava
— através dos grupos hegemonicos no poder — para se apropriar de elementos inerentes aos
modos de vida europeus, sejam eles atrelados aos sistemas de producao; aos valores culturais,
civicos, morais, higi€nicos; e até no anseio por uma populagdo “mais branca”, utilizando-se
de politicas de branqueamento.

Destarte, percebemos o quao relevante ¢ compreender a influéncia e a incorporagdo de
referéncias europeias pela sociedade e pela Educacdo Fisica brasileira. Para auxiliar essa
construcdo, alicercamos-nos nas obras de Soares (2007), Silva (2019), Castellani Filho
(2007), Bracht (1999), e Neira (2011; 2018) tencionando a elucidagdo referente a essa

tematica.

4.1 ELEMENTOS EUROPEUS NA FORMACAO SOCIAL BRASILEIRA NO SECULO
XIX E A CONSTRUCAO DA EDUCACAO FiSICA NO PAIS

O século XIX foi um periodo de formulagdes e demarcagdes de conceitos importantes
para o estabelecimento da Educagdo Fisica na Europa. Nessa época houve a consolida¢ao do
Estado burgués e da divisdo e hierarquizacdo de classes sociais. A vista disso, a burguesia
aspirava a constru¢cdo de um novo homem que pudesse sustentar uma nova ordem politica,
econdmica e social, a partir de um diferente modo de produzir e reproduzir a vida (SOARES,
2007).

Com o desenvolvimento urbano europeu, a classe operaria foi alijada dos centros de
governo, colocando-se as margens das cidades. Para Hobsbawn (1982 apud SOARES, 2007,

p. 11), “o desenvolvimento urbano foi um gigantesco processo de segregacdo de classes”.
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Nesse contexto, as desigualdades sociais eram fundamentais para o avango da organizagdo
dessa nova sociedade capitalista.

Formulou-se também, nesse periodo, o discurso da naturalizacao das desigualdades,
justificando-as como estruturas exclusivamente vinculadas a fatores bioldgicos. Assim como
essas linhas divisoérias, a competicdo e a concorréncia também eram entendidas como
naturais, € ndo como produtos de um processo historico de disputas no desenvolvimento da
sociedade. Com isso, os mais esforcados e aptos poderiam ascender socialmente (SOARES,
2007).

Nesse cenario de mudangas de paradigmas, a ciéncia passou a ser produtora legitima
do conhecimento. Na dire¢do da construgdo de um novo homem — essencialmente
biologico/produtivo — a burguesia apoiou-se nas teorias positivistas, argumentando que os
individuos pertencentes a classe operaria deveriam ter seus corpos “disciplinados”,
“adestrados” e “domesticados” por ndo estarem habituados a regras (SILVA, 2019).

Ainda nessa dire¢do, o corpo — como unidade produtiva — passa a ser conferido como
mercadoria. Para corresponder as exigéncias do capital, era imprescindivel a formacao de
corpos fortes e saudaveis, tornando, entdo, o vigor fisico dos trabalhadores algo essencial para
o avango da sociedade capitalista. E nesse contexto que os investimentos direcionados ao
corpo e ao seu rendimento se consolidaram (SOARES, 2007).

E substancial compreender que, a partir da consciéncia de classe pelo movimento
operario e de suas revolugdes, houve a reivindicagdo da ampliagdo de direitos para todos os
cidadaos. Com isso, determinou-se o surgimento de leis trabalhistas, o direito a organizagao
da classe trabalhadora em sindicatos, e a emergéncia da instru¢do como uma necessidade de
todos os individuos. Para a burguesia contrarrevoluciondria, a instru¢ao deveria ser seletiva e
organizada, acentuando a divisao de trabalho intelectual e manual, determinando uma
educagao divorciada do trabalho para seus filhos e uma educagdo primaria para a classe
trabalhadora (SOARES, 2007).

Soares (2007) reconhece que a educacdo ndo ¢ um fenomeno isolado das demais
politicas sociais. Sendo assim ela integra, de modo organico, as formas de difusdo de uma
determinada mentalidade dominante, homogeneizando as vontades, os habitos e criando uma
coesdo social. A autora faz referéncia a instituicdo escolar como um espaco social que
contribuiu profundamente para a disciplinariza¢do e para o adestramento dos corpos.

Desse modo, como espaco de investimento direcionado a construgao do novo homem,
a escola e o ensino destinado a populagdo subalterna foram idealizados e caracterizados a

partir de vertentes legitimadas pela burguesia. A eugenia, dentro desse panorama, foi revelada
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como ciéncia que justificava as desigualdades e legitimava a exploragdo de classes e ragas,
apresentando-se como teoria que tencionava comprovar a ideia do “melhoramento” e da
“depuracao” da raga, utilizando-se de preceitos biologicos para explicar a humanidade.
Igualmente, o discurso médico higienista integrava visceralmente as acdes da burguesia. De
carater moralizador, normativo e educativo, o higienismo posicionava-se a fim de alterar
habitos, costumes, crengas e valores dos grupos subalternizados, promovendo o que
denominavam de “assepsia social”. Como ferramentas para incorporar essa concep¢ao, a
classe burguesa utilizou-se da educagao fisica, moral, intelectual e sexual (SOARES, 2007).

Pontualmente nesse cenario ¢ que a Educagao Fisica, a época denominada “Gindstica”,
foi langada como instrumento capaz de promover essa “assepsia social” tdo almejada,
viabilizando a educagdo eugénica, médica e higi€nica. Dirigindo ao corpo uma abordagem de
carater biolodgico, a-histérico, conservador e utilitdrio, a Educacdo Fisica limitou
profundamente o entendimento do homem como um ser de natureza social. Desse modo, o
“homem social” reduziu-se a “bioldgico”, o que favoreceu e reforcou expressivamente as
teorias raciais (SOARES, 2007).

Soares (2007) aponta que esse componente curricular se apoiou nos ideais do
positivismo e do liberalismo, absorvendo o gosto pelas leis, normas, hierarquia, disciplina e
organizacdo da forma. A autora cita que do positivismo a Educacdo Fisica incorporou com
propriedade sua concep¢do de homem como um ser puramente bioldgico e organico,
determinado por caracteres genéticos e hereditarios. Ja do liberalismo herdou as “regras” para
os esportes modernos, dando-lhes a aparéncia de serem “universais”, o que permite a todos
vencer no jogo e na vida pelo proprio esfor¢o e capacidade, responsabilizando unicamente o
individuo pelo seu sucesso ou fracasso.

E imprescindivel ainda apontar que a Educagio Fisica, no inicio do século XIX na
Europa, foi sistematizada em “métodos ginasticos” correspondentes aos quatro paises
originarios dessas primeiras organizagdes: Alemanha, Suécia, Franga e Inglaterra. Também
denominados como “Escolas”, esses métodos possuiam finalidades semelhantes, como a de
regenerar a raga; promover a saude; desenvolver a coragem, a forga, e energia vital — para
servir a patria e a industria; e desenvolver a moral (SOARES, 2007).

De modo caracteristico, a Escola Alema possuia como principal objetivo a defesa da
patria. Para tanto, concentrava-se na utiliza¢do da gindstica para a formacao de corpos fortes,
robustos e saudaveis. Correspondia a um sistema de ginastica escolar absolutamente mecanico
e funcional, de carater militar e de repeticdo de movimentos. Quanto a Escola Sueca, a

finalidade era a extingdo dos vicios e imoralidades que impregnavam a sociedade.
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Demonstrava demasiada preocupa¢do com a saude fisica e moral dos individuos, pois
deveriam ser bons operarios e bons soldados. Consistiu-se em um método de carater
pedagogico, pautado na ciéncia. A Escola Francesa, por sua vez, revelou-se carregada de
concepgoes liberais, adotando a ideia de uma educagdo voltada para o desenvolvimento
social, em que “todos os cidaddos teriam direito a educacdo”. Nesse contexto, a ginastica seria
a pratica capaz de contribuir para a formag¢ao do homem completo e universal, desenvolvendo
suas qualidades fisicas, psicologicas e morais. Uma de suas finalidades era alcangar a saude, o
prolongamento da vida e o melhoramento da espécie humana (SOARES, 2007).

Apbs a exposicdo desses elementos europeus, tencionamos, na se¢do seguinte,
deslindar de que modo essas referéncias foram incorporadas nas elaboragdes da educagio e da

Educagao Fisica aqui no Brasil.

42 A SISTEMATIZACAO DA EDUCACAO FISICA BRASILEIRA: VERTENTES E
PRESSUPOSTOS HERDADOS DA EUROPA

Segundo Soares (2007), ndo houve por parte da elite brasileira uma assimilagdo
distraida das teorias sociais desenvolvidas na Europa do século XIX. Tratou-se de uma
incorporagao seletiva e hierarquizada de seus conceitos e valores.

Assim como no continente europeu, a organiza¢do de uma nova ordem econdmica,
politica e social no Brasil estabeleceu também a necessidade de construcdo de um novo
homem. Ainda no periodo colonial, precedente a instituicdo dessa nova ordem, surgiram no
pais preocupacdes com as questdes relativas ao corpo, saude e higiene das elites dirigentes.

Em Soares (2007) encontramos que:

Nao interessava ao Estado modificar o padrio familiar dos escravos que
deveriam continuar obedecendo ao cddigo punitivo de sempre. Os escravos,
juntamente com os desclassificados de todo tipo, serdo trazidos a cena como
aliados na luta contra a rebeldia familiar [...] A eles vao ser dedicadas outras
politicas médicas. Foi sobre as elites que a medicina fez incidir sua Politica
familiar, criticando a familia colonial nos seus crimes contra a saude.

(SOARES, 2007, p. 72)

Essa “politica familiar” se justificou pelas precarias condi¢des de saiude e pelos altos
indices de mortalidade infantil na sociedade brasileira. Para viabilizar essa politica, os
higienistas valeram-se da chamada “ginéstica”, pois acreditavam que através dela
responderiam a exigéncia de uma construcao que representasse a classe dominante/branca,

atribuindo-lhe superioridade. Ainda nesse contexto, as elites dirigentes necessitavam forjar e
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acentuar o carater “irracional”, “barbaro” e “primitivo” dos negros, refor¢cando sua
inferioridade e configurando-os como ameaca. De acordo com Soares (2007), esse caminho
corroborou e incentivou o racismo € os preconceitos a ele ligados, favorecendo ainda mais a
manutengdo dos podlos de exploracdo de uma formacao social escravista. Para Munanga
(2004), o racismo trata-se de uma constru¢do ideoldgica produzida socialmente e
intensamente enraizada na sociedade brasileira, sendo uma “patologia colonial” apresentada
através de preconceitos, discriminagdes e estereotipos.

A partir da segunda década do século XIX — momento em que metade da populacao
que aqui vivia era composta por escravizados — o Brasil instaurou um expressivo projeto de
eugenizagdo da populagdo brasileira. Influente defensor da eugenia no Brasil, Fernando de

Azevedo a definia como

a ciéncia ou disciplina que tem por objetivo o estudo dos fatores que, sob o
controle social possam melhorar ou prejudicar mentalmente, as qualidades
raciais das geragOes futuras; ou por outras palavras, o estudo das medidas
sociais, - econdmicas, sanitarias ¢ educacionais que influenciam, fisica e
mentalmente, o desenvolvimento das qualidades hereditarias dos individuos
e, portanto, das geracdes (SOARES, 2007, p. 120).

No contexto dessa teoria, negros e indigenas estavam fadados ao desaparecimento,
pois eram considerados inferiores. Outro grande articulador e incentivador do movimento

eugenista no Brasil foi Renato Kehl, que defendia que

ninguém podera negar que no correr dos anos desaparecerao os negros € os
indios das nossas plagas, assim como os produtos resultantes dessa
mesticagem. A nacionalidade embranquecera a custa de muito sabdo de coco
ariano (SILVA, 2019, p. 51)

E que se tornava necessario

restringir a proliferacdo de infra-homem, de semi-alienados e de dementes,
pela higiene do corpo e espirito [...] [além de] fazer com que pessoas fortes,
equilibradas, inteligentes e bonitas, tenham um maior nimero de filhos, para
que o numero médio destas pessoas [...] se eleve progressivamente
(SOARES, 2007, p. 121)

Reconhecida como eficiente ferramenta aliada aos preceitos eugénicos, a Educacao
Fisica mostrou-se fundamental para a regeneracao e revigoramento da raga no Brasil.
Agregado a esses preceitos, o movimento higienista e sanitarista também se valeu das
intervengdes dessa disciplina, tornando-a ainda mais preciosa para as elites dirigentes. Em
suas primeiras investidas a fim de compor o espago escolar, a Educagdo Fisica revelou-se

como instrumento de promog¢ao da satde fisica e mental, da educacdo moral, ¢ da
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reconstituicdo das racas, privilegiando, em suas propostas pedagogicas principios estritamente
bioldgicos. Nesse periodo, que compreende o império no Brasil, a escola elementar se
restringia aos filhos das elites. Desse modo, a Educacao Fisica reservou a essa classe uma
educagao “apurada”, associando-se a educagao sexual e transformando homens e mulheres em
potenciais reprodutores, além de vigilantes da “pureza” de sua propria raca (SOARES, 2007).

Os preceitos higiénicos, com seu discurso normativo e disciplinador, s6 foram
dirigidos a toda populagdo em meados do Império, a época da proibicdo do trafico de
escravizados. Nos limites transitorios desse periodo a instalacio da Republica — com a
abolicdo da escraviddo; processos de implementa¢do do trabalho assalariado; modernizagao
das lavouras; abertura das primeiras industrias no pais; lideranga de elites burguesas, liberais
— suscitou no Brasil um conjunto de processos renovadores que evidenciaram um capitalismo
incipiente. A datar desse periodo € que as elites dirigentes inauguram interesse relacionado a
educacdo da classe trabalhadora, pois a instru¢ao apresentava-se como necessaria a integracao
e incorporacdo das populagdes subalternas aos processos civilizatorios proprios da sociedade
capitalista que se firmava no pais (SOARES, 2007).

E oportuno ressaltar que no momento que compreende as duas primeiras décadas da
Republica, o pais sofreu com a alastramento de doengas e com os altos indices de
mortalidade. Esse fato ameacou as forgas produtivas necessarias a reproducao do capital e,
consequentemente, a efetiva implantacdo do novo regime. Apoiadas nesse enredo, a educagdo
e a saude receberam atribui¢des de destaque no processo de transformacao desse quadro
alarmante. A Educacao Fisica — que se apresentava como sintese dessas duas praticas sociais
(educagdo e saude) — ao ser ministrada nas escolas poderia contribuir para a modificagdo do
modo de vida das populagdes, forjando o individuo forte, robusto, saudavel, moralmente
educado e disciplinado, primordial para o trabalho fabril dessa nova sociedade. Soares (2007,
p. 135) cita que essa disciplina escolar “Podia ser a ‘receita’ e o ‘remédio’ para a cura de
todos os ‘males’ que afligiam a caotica sociedade brasileira capitalista em formacao”.
Castellani Filho (2007) acrescenta ainda que, com preceitos militares e de autoritarismo, a
Educagao Fisica acentuava seu carater instrumental, zelando pela preparagao, recuperacgao e
manutencao da forcga de trabalho.

Destarte, mediante ingeréncia de vieses médico higienistas e militares — que definiam
o0 espago e campo de conhecimento da Educagdo Fisica, essa disciplina foi legitimada como
instrumento imprescindivel na acdo e intervencdo da realidade educacional e social, pois
promovia a “educacao integral” do ser humano (SILVA, 2019). Soares (2007) cita Rui

Barbosa como notéavel defensor da “Ginéastica/Educagdo Fisica” no Brasil, especialmente sob
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a configuragdo do Método Gindstico Sueco. Para ele “os beneficios que se podia auferir da
gindstica eram inumeros e, decididamente, de enorme importancia para a ‘educag¢do’ ndo
apenas ‘fisica’ do povo brasileiro, mas para a sua ‘educag¢do plena’, ou seja, moral e
intelectual” (SOARES, 2007, p. 92). A “Ginéastica” encontrou em Fernando de Azevedo outro
apoiador, que afirmava que “um organismo sadio e de musculos adestrados ¢ decerto mais
facil a moralizar do que uma méaquina humana enfraquecida e emperrada” (SOARES, 2007, p.
133). Azevedo confirmava também a superioridade da Ginastica Sueca em relacdo a Alema e
Francesa, pois essa primeira se assentava em bases fisiologicas e educativas.

Silva (2019) indica uma abordagem tecnicista vinculada as a¢cdes da Educacao Fisica a
partir dos anos 1960, que apontava para uma educacdo com fortes influéncias do regime
liberal, ou seja, industrializada, fisicamente e tecnicamente capacitada. Logo, a fungdo
atribuida a escola e a EF seria a de preparar o aluno para exercer fungdes sociais,
principalmente capacitd-lo para o mercado de trabalho baseando-se em suas aptiddes e
habilidades. Tratava-se de uma a¢@o desinteressada de reflexdo, estritamente organizada numa

concepgao biologica, a-histérica/a-cultural, como demonstra Castellani Filho (2007):

A compreensdo da Educagdo Fisica enquanto “matéria curricular”
incorporada aos curriculos sob a forma de atividade — agdo ndo expressiva de
uma reflexdo teodrica, caracterizando-se, dessa forma, no “fazer pelo fazer” —
explica e acaba por justificar sua presenga na institui¢do escolar, ndo como
um campo do conhecimento dotado de um saber que lhe ¢ proprio,
especifico — cuja apreensdo por parte dos alunos refletiria parte essencial da
formacgdo integral dos mesmo, sem a qual, esta ndo se daria — mas sim
enquanto uma mera experiéncia limitada em si mesma, destituida do
exercicio da sistematizagdo e compreensdo do conhecimento, existente
apenas empiricamente. Como tal, faz refor¢ar a percep¢do da Educacdo
Fisica acoplada, mecanicamente, a “Educacdo do Fisico”, pautada numa
compreensdo de Saude de indole biofisiologica. (CASTELLANI FILHO,

2007, p. 108)

Mencionamos aqui, em momento anterior, o forte elo entre a Educacdo Fisica no
Brasil e as instituigdes médicas e militares. Sobretudo para esse segundo grupo, a EF revelou-
se basilar para a realizacdo de seu projeto de pais ideal, devido a sua perspectiva de
desenvolvimento da aptidao fisica — fundamental para a capacidade produtiva da nagdo — e de
desenvolvimento do desporto que, por sua vez, colocava o pais em harmonia com as nagdes
desenvolvidas, almejando tornar-se uma poténcia esportiva. A pedagogia da Educagao Fisica
incorporou, entdo, o esporte como pratica que corporifica os principios necessarios aos
individuos, sendo fortemente orientada por preceitos da concorréncia e¢ do rendimento,

mantendo o conhecimento oriundo das ciéncias naturais para fundamentar suas praticas
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(BRACHT, 1999). Reiterando essa percepg¢do, Castellani Filho (2007, p. 115-116) destaca
que o povo brasileiro concentrava em torno da EF seus anseios, esperancas e frustragdes. O
autor discorre ainda sobre o movimento “Esporte para Todos”, desenvolvido na década de 70,
que aliava o desenvolvimento econdmico ao desenvolvimento social, confiando esse tltimo a
ocorréncia do acesso aos esportes para toda a populacao.

Analisando os referenciais que compuseram nosso percurso até o momento,
percebemos que a Educagdo Fisica, invariavelmente, constituiu-se como espago para
formacao e manutencao do corpo forte e saudavel a partir de uma perspectiva utilitaria. As
diretrizes que orientaram essa disciplina até o referido momento assumiram, de acordo com
Moreira e Silva (2016, p. 49), grande importancia na constru¢do da matriz racista € na
ideologia racial brasileira. As autoras afirmam que corpo ¢ movimento, como criadores de
sentidos e significados, foram forjados baseados nas ideologias de branqueamento,
dificultando a incorporagdo de valores identitarios de matriz étnico-racial negra e indigena e
sua apropriagdo como civilizatorios. Citam ainda os Métodos Francés e Sueco de Ginastica,
amplamente difundidos no Brasil, como propulsores desse modo de conceber o corpo

mecanico, disciplinado e estritamente biologico. Por fim as autoras reforcam:

Desta forma percebemos que as representagdes de corpo negro € corpo
indigena na escola e na Educacdo Fisica seguem ideologias dominantes que
historicamente segregaram saberes destas culturas. Isso decorre da percepgao
de que a Educacdo Fisica encontra em seu percurso historico dificuldades

\

para associar o seu objeto de investigagdo a questdo étnico-racial
(MOREIRA, SILVA, 2016, p. 53).

Paulatinamente foram surgindo perspectivas essencialmente criticas aos paradigmas da
aptidao fisica e esportiva, que até entdo alicergavam as praticas pedagodgicas em Educacgdo
Fisica. Castellani Filho (2007, p. 218) indica os anos 80 como momento de eclosao dessas
concepgoes, produzindo efetivamente reflexdes e divergéncias as tendéncias ja estabelecidas.
Em oposi¢do aos preceitos definidos até entdo na Educagdo Fisica, a concepc¢do critica
apropriou-se de referéncias das ciéncias sociais e humanas, para além das biologicas,
recusando o reducionismo das formulagdes tecnicistas. Nessa compreensao, os conhecimentos
extrapolam os limites organicos e bioldgicos, € o ser humano ¢ assumido como um ser
eminentemente cultural e, portanto, seu movimento apresenta-se como fator de cultura.

Bracht (1999) reflete sobre dois momentos dessa perspectiva critica. O primeiro deles
diz respeito a um viés cientificista, que entendia como insuficientes as a¢des pedagodgicas da
Educagao Fisica no que tange seu embasamento cientifico. Desse modo, entrou em cena

principios baseados nos estudos do desenvolvimento e da aprendizagem motora. O autor
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entende que essa concepg¢do apenas atualizou o percurso que ja se apresentava na EF, sem
romper de fato com os paradigmas da aptidao fisica e esportiva.

O segundo momento analisado por Bracht (1999) remete a critica mais incisiva, que
incluiu nas discussoes da Educacao Fisica e de sua pratica pedagdgica as ciéncias humanas e
sociais. O eixo central da critica as condutas ja existentes deu-se pela analise da func¢do social
da educacdo e da Educacgdo Fisica, discutindo o carater reprodutor da escola e suas possiveis
contribui¢des para uma transformacgao radical da sociedade, principalmente aquela vigente,
marcada pela dominagdo e pelas diferencas. O conhecimento ¢ aqui tratado de forma
historicizada, e a cultura corporal (que se concretiza nos seus diferentes temas, sejam
esportes, ginasticas, jogos, lutas, dancgas, entre outros), enquanto objeto da Educacao Fisica, ¢
entendida como um fendmeno histérico-cultural, € ndo como algo puramente biologico.

Nos anos 90, a partir dessa teorizagdo critica, emergiram propostas com o intuito de
reverter a desigualdade social a partir de producdes conceituais de tradicdo marxista. Para
essa perspectiva, educar ¢ uma agao politica a medida que almeja possibilitar a apropriagao —
pelas classes populares — de saberes proprios a cultura dominante, através da socializagao do
conhecimento historicamente (re)construido. Além disso, por ser uma area de conhecimento
responsavel pelo estudo dos aspectos socioantropoldgicos do movimento humano, a Educagao
Fisica ao invés de instrumento de alienagdo, seria instrumento de libertacdo, emancipagao e
transformagdo social (CASTELLANI FILHO, 2007, p. 220). Nesse cenario, um coletivo de
autores se uniu e produziu uma das mais relevantes obras da area da Educacgao Fisica, o livro
“Metodologia do Ensino de Educacao Fisica”. Com base na Pedagogia Historico-Critica,
conferia um carater critico no ensino da EF enquanto disciplina escolar, representando um
avanco no anuncio do carater produtor e reprodutor das escolas e de seus curriculos de uma
organizagdo pautada na sociedade de classes. Tomaz Tadeu da Silva (2016) evidencia que a
teorizacao critica do curriculo esteve inicialmente concentrada nessa analise da dinamica de
classe.

Neira (2011, p. 199) aponta que essa teorizacdo critica denunciou que os
conhecimentos ¢ métodos corporificados até entdo na Educagao Fisica carregavam marcas das
relagdes sociais em que foram forjados, funcionando como aparelhos ideoldgicos e
transmitindo os principios dos grupos mais bem posicionados na escala econdomica. Essa
teorizagdo afirmou também a necessidade de uma reflexdo mais profunda acerca do que
ensinam os curriculos, a quem pertencem os conhecimentos neles veiculados, quais
identidades legitimam e quais negam, denunciando a reprodugdo da desigualdade pelo sistema

educacional e suas consequéncias sobre os sujeitos da educagao.
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As formulacdes acima citadas, desenvolvidas no periodo caracterizado como da “crise
da Educacdo Fisica”, despertaram vigorosos — e polarizados — debates sobre pontos referentes
a essa disciplina, como formacao profissional (licenciatura x bacharelado); mercado de
atuacao (escola x clube/academia); classe social priorizada (burguesia x classe trabalhadora);
uso politico/ideoldgico; e objeto de estudo.

Silva (2016) aponta que, ao pensar na dinamica da raga e etnia, as teorias criticas se
concentraram, inicialmente, em questdes de acesso a educacdo e ao curriculo, ou seja, as
analises se voltavam para os fatores do fracasso escolar das criangas e jovens pertencentes a
grupos étnicos e raciais minoritarios, muitas vezes deixando de questionar o tipo de
conhecimento que estava no centro do curriculo, sendo oferecido a esses alunos. Foram
formulagdes e preocupacdes muito relevantes e oportunas. Contudo, identificamos que a
tematica étnico-racial ndo foi uma questdo a ser debatida, permanecendo como lacuna nas
elaboragdes e praticas pedagdgicas da Educacao Fisica.

Bracht (1999) descreve que esse movimento de critica aos pressupostos vigentes
possuiu conformagdo mais homogénea em um primeiro momento. Entretanto anos depois
emergiram outras propostas com viés critico que apresentavam diferencas significativas entre
si.

Reconhecendo a necessidade de ampliar as andlises das teorias criticas, e concebendo
a operagdo das relagdes de poder para além da classe, as teorias pos-criticas alicergam uma
nova proposta para o trato da Educagdo Fisica. Para Silva (2016), tornou-se evidente que as
relagdes de desigualdade e de poder na educacao e no curriculo ndo poderiam se restringir a
classe social, sendo necessario compreender também as desigualdades educacionais centradas
nas relagdes de gé€nero, raga e etnia, e tentar elucidar as complexas inter-relagdes entre essas
diferentes dindmicas de hierarquizacao social, ndo apenas somando-as. Nesse contexto, a agao
pedagogica € culturalmente orientada e baseada em conceitos como linguagem, identidade,
diferenga e cultura, além de compreender a EF e as praticas corporais como espagos de
produgdo e reproducdo de significados. Além disso, nessa perspectiva ndo existe uma cultura
pura, tampouco melhor, e as praticas sociais sdo construidas na e pelas relacdes de poder,
sendo a escola um espago que reconstroéi a cultura, ndo devendo, entdo, hierarquizar os
conhecimentos (NEIRA, 2011).

Desse modo, o curriculo de Educagdo Fisica comprometido com essa compreensdo ¢
denominado “curriculo cultural”. Referenciado nos Estudos Culturais e no Multiculturalismo
Critico, este curriculo almeja colocar em agdao a politica da diferengca, ou seja, o

reconhecimento da cultura corporal de diversos grupos da sociedade. Procura ainda impedir a
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reproducdo da ideologia dominante; tenciona posicionar os estudantes como sujeitos da
transformagdo social e contribuir com a constru¢do de uma sociedade mais democratica e
justa; objetiva fazer “falar” a voz de varias culturas por meio das manifestagdes corporais,
possibilitando a leitura dos grupos hierarquizados pelos sistemas hegemodnicos — econdmico,
politico, social e cultural, além de problematizar as relagdes de poder explicitas e implicitas
nessas manifestacdes; e pretende identificar a opressdo e subalternizagdo de culturas e
sujeitos, erros historicos no processo de formagao identitdria dos negros, das mulheres, dos
homossexuais, dos pobres, dos deficientes etc., além de aprofundar e ampliar os
conhecimentos dos alunos mediante o confronto com outras representagdes € manifestagdes
(NEIRA, 2011, p. 201-202).

Sob a andlise dessa perspectiva, as vertentes até¢ entdo defendidas na Educagao Fisica
ocultam as diferencas e os tragos identitarios, o que as tornam espacos racializados,
genderizados, condicionados por questdes de classe, e impermeaveis ao didlogo com as
diferengas (NEIRA, 2018, p. 8).

Inferimos que a Educacdo Fisica foi por longos anos utilizada como espago de
intervencdo de um Estado particularmente autoritario e repressivo, que tencionava a formagao
de corpos fortes e saudéaveis, necessarios para o bom desempenho segundo os seus interesses.
Desse modo, as relagdes étnico-raciais no contexto da Educagdo Fisica foram marcadas por
momentos de invisibilidade, marginalizacdo, opressao e reprodu¢do de modelos eurocéntricos
da cultura corporal.

Para Moreira e Silva (2016):

O estudo das relagdes étnico-raciais na Educa¢do Fisica deve conduzir a uma
reflexdo sobre o corpo e poder e, desvelar até que ponto estas relagdes
influenciaram na producao de estere6tipos racistas. Defendemos também que
corpo, movimento e cultura como campos de estudos da Educagao Fisica sdo
tematicas que, potencializadas no curriculo e no projeto politico-pedagogico
podem colaborar para o reconhecimento das desigualdades sociais, culturais
e educacionais produzidas pelo fendomeno do racismo assim como estancar
seus efeitos que sdo contemporaneos. (MOREIRA,SILVA, 2016, p. 54)

Defendemos um curriculo que lide com os conhecimentos a partir de uma perspectiva
decolonial, buscando por meio de intervengdes pedagdgicas a valorizacdo dos conhecimentos
oriundos também de populacdes historicamente silenciadas e que produziram manifestacdes

tao valorosas a construc¢ao da identidade do povo brasileiro.
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43 A TRAJETORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO
FISICA NO BRASIL E NA UFJF

Procuramos compreender a formagao inicial de professores de Educagdo Fisica no
Brasil sob uma perspectiva historica, e descrevé-la de forma sucinta nessa sec¢ao.
Apresentamos também as circunstancias da constru¢cdo da Faculdade de Educagdo Fisica e
Desportos da Universidade Federal de Juiz de Fora, que ¢ nosso locus de pesquisa, e
entendemos que essa acao ¢ fundamental para analisar as agdes que acontecem na instituigao.

Em sua tese Figueiredo (2016) discorre sobre a historia da Educacao Fisica e os
primeiros cursos de formacdo superior no Brasil, reforcando a presenga maciga que o0s
militares tiveram na constituicdo da EF nacional e seu investimento em um tipo de formagao
profissional desde o inicio do século XX. De acordo com a autora muitos estudos definem as
politicas do Estado Novo como marcos da fundagao da formagao superior em Educagao Fisica
no Brasil. Contudo, é oportuno indicar que anteriormente a esse periodo tiveram outros cursos
em EF que formavam instrutores, monitores ou professores, € que se aproximavam da
chamada formagao “superior”, como, por exemplo, o curso provisorio de Educacao Fisica do
exército em 1910, tendo como publico-alvo os militares, ex-atletas e médicos.

Na esfera civil, por sua vez, o Departamento de Educagao Fisica de Sdo Paulo ja havia
realizado em 1931 dois breves cursos de EF. Em 1933 esse departamento foi extinto. Porém,
um ano depois, em 1934, foi restituido e juntamente dele instituiu-se a Escola Superior de
Educagdao Physica do Estado de Sao Paulo. Anos mais tarde, em 1969, essa Escola foi
incorporada a Universidade de Sao Paulo — USP, oferecendo cursos de professores de EF, que
duravam 2 anos, e de instrutores de gymnastica, que se estendia por um ano.

No ano de 1939, por meio de um Decreto do entdo ministro da Educagdo e Saude
Gustavo Capanema, foi criada a Escola Nacional de Educagao Fisica e Desportos (ENEFD),
vinculada a Universidade do Brasil. Possuia como finalidade tornar-se a escola-padrdo na
formagao do profissional de EF no Brasil, sendo a primeira instituicao de ensino superior em
Educacdo Fisica associada a uma universidade (SILVA, 2019). Essa formacgdo concedia
diferentes titulos a seus discentes, a saber: Licenciado — com duracao de 2 anos; Normalista
especializado em EF — 1 ano; Técnico desportivo — 1 ano; Treinador e massagista desportivo
— 1 ano; e Médico especializado em EF e desporto — 1 ano. No curso superior de Educacao
Fisica para formagdo de licenciado, as disciplinas oferecidas eram predominantemente de
carater bioldgico, psicologico, higi€nico e esportivo. Além disso, a partir de 1941 comegou a

ser exigido o diploma de licenciado em EF para o exercicio das fungdes de professor da
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disciplina nos estabelecimentos oficiais de ensino superior, secundario, normal e profissional,
em toda a Republica (BRASIL, 1939).

Deslocando para o nosso local de pesquisa, a Universidade Federal de Juiz de Fora —
UFJF foi criada em 1960 a partir da agregacdo de estabelecimentos reconhecidos e
federalizados de Ensino Superior de Juiz de Fora.

A Faculdade de Educacao Fisica e Desportos — FAEFID, por sua vez, inaugura sua
histéria na UFJF em 1968, a partir da criagdo de um setor proprio, o Departamento de
Educagao Fisica. Devido ao crescimento de novos cursos de graduacao em EF em todo o pais,
o diretor da Faculdade de Educacdo da UFJF, Murilio de Avellar Hingel, encaminhou uma
proposta de fundacdo do curso de EF ao reitor Gilson Salomio, no ano de 1970
(NASCIMENTO et al., 2003).

Em 1973, diante da pressao do governo militar para a criacao de cursos superiores em
Educacdo Fisica pelas universidades, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao da UFJF
aprovou o curso de licenciatura em EF, determinando a composi¢do das disciplinas
obrigatorias que integrariam o curriculo e a lotagdo de disciplinas que ficaria a cargo do
Instituto de Ciéncias Biologicas e Geociéncias (ICBG), evidenciando a visdo biologicista da
EF perpetuada por outras universidades na época. Nesse momento, o curso era estruturado em
6 periodos letivos (NASCIMENTO et al., 2003).

Algumas alteragdes curriculares modificaram a estrutura do curso, como a de 1980,
que ampliou significativamente a carga horaria de 1575 para 2370 horas-aula. Em 1990 essa
carga expandiu-se ainda mais, chegando a 3180 horas (UFJF, 2008). No ano de 2005 foi
aprovado o novo curriculo da FAEFID, implementado em 2006, que configurou o curso em
duas modalidades de formacao: licenciatura e bacharelado (NASCIMENTO et al. 2003)

Atualmente a FAEFID mantém a oferta das duas modalidades, com duracdo de 8
semestres para o bacharelado, e 10 semestres para a licenciatura. Ademais, a faculdade ¢
constituida por trés departamentos académico administrativos: Desportos; Fundamentos da
Educacao Fisica; e Ginastica e Arte Corporal.

Quanto a formacdo em licenciatura, encontramos no site da instituicdo que sua
intervengao tenciona o desenvolvimento de um professor consciente da realidade social, capaz
de intervir no contexto especifico histérico-cultural a partir de conhecimentos de natureza
técnica, cientifica e cultural das diferentes manifestagdes corporais.

Considerando que, em virtude da lei, a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais ¢é
componente obrigatdrio nos cursos de formacao inicial das licenciaturas, ¢ que a Educagao

Fisica foi por extenso periodo utilizada como ferramenta de invisibilidade, opressdo e
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segregacao das manifestagdes corporais ndo eurocéntricas, ¢ inadidvel que essa disciplina

reconhega e assuma o compromisso de educar para as relagdes étnico-raciais.
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5 O LUGAR DAS RELACOES ETNICO RACIAIS NO CURRICULO DA FAEFID:
ANALISANDO OS DADOS

O Parecer 03/2004 do Conselho Nacional de Educacdo — que fundamentou a
Resolugdo n° 1 de 2004, instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana —
visa regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional pela lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana na Educagao Basica. Esse parecer, que se autodefine como politica

curricular

Procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educagdo, a demanda
da populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de agdes afirmativas,
isto €, de politicas de reparacdes, ¢ de reconhecimento e valorizagdo de sua
histéria, cultura, identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em
dimensdes historicas, sociais, antropologicas oriundas da realidade
brasileira, ¢ busca combater o racismo e as discriminagdes que atingem
particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacdo e
producdo de conhecimentos, a formacao de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial —
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de
asiaticos — para interagirem na constru¢do de uma nagdo democratica, em
que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada (BRASIL, 2004, p. 10).

Esse documento determina que os sistemas de ensino, em especial os estabelecimentos

de Educacao Superior, precisardo providenciar

[...] Introdugdo, nos cursos de formagdo de professores e de outros
profissionais da educacdo: de analises das relagcdes sociais e raciais no
Brasil, de conceitos e de suas bases tedricas, tais como racismo,
discriminagdes, intolerancia, preconceito, esteredtipo, raga, etnia, cultura,
classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; de praticas
pedagdbgicas, de materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducagdo
das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Historia e Cultura
dos Afro-brasileiros e dos Africanos (BRASIL, 2004, p. 23).

Importante perceber que as orientagdes quanto a iniciativa da reeducacao das relagdes
étnico-raciais ¢ do ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e africana sdo direcionadas a
todos os cursos de formacgao de professores.

A despeito das dimensdes normativas e reguladoras que essas Diretrizes portam, elas
“ndo visam a desencadear agdes uniformes, todavia, objetivam oferecer referéncias e critérios
para que se implantem ag¢des, as avaliem e reformulem no que e quando necessario” (BRASIL,

2004, p. 26). Desse modo, a Resolucdo 01/2004 ndo define o0 modo com que a inclusdo da
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tematica das relagdes étnico-raciais devera ser feita, sendo cada institui¢do encarregada de

determinar o formato de trabalho com o tema, e a carga horaria destinada a ele:

§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo
das Relagdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas
que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer
CNE/CP 3/2004 (BRASIL, 2004, p. 31).

Em relagdo a graduagdo em Educagdo Fisica, dispomos da Resolucdo N° 6/2018 do
Conselho Nacional de Educag¢do, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos
de Graduagao em Educacao Fisica, a serem observadas na organizagdo, desenvolvimento e

avaliacdo dos cursos. Dentre outras orientagdes, a resolugao estabelece que:

Art. 9° A etapa especifica para a formacdo em licenciatura, em Educagdo
Fisica, devera considerar os seguintes aspectos:

III - Valorizag¢do de principios para a melhoria ¢ democratizagdo do ensino
como a igualdade de condi¢des para o acesso ¢ a permanéncia na escola; a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas; o
respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; a gestdo democratica do ensino
publico; o respeito e a valorizacio da diversidade étnico-racial, entre
outros. (BRASIL, 2018, p. 3 — grifo nosso).

Art. 15 Os cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, respeitadas a
diversidade nacional e a autonomia pedagogica das instituigdes, devem
garantir uma formagdo profissional adequada aos seguintes contetdos
programaticos:

k) Educagdo Fisica Escolar em ambientes ndo urbanos ¢ em comunidades e
agrupamentos étnicos distintos (BRASIL, 2018, p. 4-5).

Constatamos que ha a indicag¢do para que a formagdo de professores tenha em vista o
respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial, além de garantir uma formagao
satisfatoria para o trabalho com a Educagdo Fisica em diferentes ambientes, como em
comunidades e agrupamentos étnicos distintos. Reconhecemos que essas orientagcdes ocorrem
de forma genérica, sem apropriar-se pontualmente das normas ja estabelecidas sobre a
educagdo para as relagdes étnico-raciais. A despeito disso, observamos que as Diretrizes da
graduacao em Educacdo Fisica apontam que na etapa especifica para a formagdo em
licenciatura ocorra a:

Art. 9°[...] IV - Necessidade de articulacio entre as presentes Diretrizes e
o conjunto de normas e legislacio relacionadas a educagdo basica e

organizadas pelo Conselho Nacional de Educacio e pelo Ministério da
Educacao. (BRASIL, 2018, p. 3 — grifo nosso).
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Art. 16 Os cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, respeitadas a
diversidade nacional e a autonomia pedagogica das instituicdes, deverdo,
ainda, incluir as seguintes atividades:

b) pesquisa e estudo da legislacdo educacional, processos de organizagdo e
gestdo educacional, trabalho docente, politicas de financiamento
educacional, avaliacdo e curriculo; e

c) pesquisa e estudo das relagdes entre educagdo e trabalho, educacdo e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educagdo ambiental, entre outras
tematicas centrais da sociedade contemporanea (BRASIL, 2018, p. 5 — grifo
Nnosso).

Depreendemos que, ao indicar essa articulacdo, ¢ concebivel presumir que os cursos
de licenciatura em Educacdo Fisica se atentem as normas e legislagdes que abarcam a
Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais — como as DCNs ERER e as Leis n° 10.639/03 ¢ n°
11.645/08 — ao elaborar a estrutura curricular do curso.
A respeito das Diretrizes da graduacdo em Educacao Fisica, ¢ pertinente ainda destacar
a existéncia de um Comité Nacional, constituido em 2019 por docentes e estudantes de
diferentes instituicdes, com agdes oriundas da insatisfagdo e desacordo as concepgdes
pedagogicas, politicas e ideologicas que fundamentam a resolucao 06/2018 e as DCNs delas
originadas. Na Carta® atualizada e publicada em abril de 2021, o Comité reivindica pela
segunda vez a revogacao das DCNs da Educacdo Fisica, argumentando que elas impdem uma
formacao aligeirada, um esvaziamento do curriculo e facilitam a educagdo bancaria e
mercadologica, entendendo que esse € mais um passo para o desmonte da educagdo,
desqualificando o magistério, os professores e professoras e causando prejuizo sem
precedente para a educacdo em nosso pais, além de romper definitivamente com as
concepgdes historicas defendidas para a formagdo de professores e professoras. E importante
frisar que o processo de construgdo das DCNs deu-se sem a participagdo da comunidade
académica e de todos diretamente relacionados as mudangas propostas por elas (ANDES,
2021).
Além da urgente indicagao de revogagao da Resolucdo CNE/CES N° 6/2018, o Comité
também solicita
que todas as IES seus respectivos cursos de graduacdo em educacao fisica e
suas unidades académicas sejam convocados para debates junto ao CNE,
para que possamos defender e explicitar qual a concepgdo de sociedade, de

sujeito, de professora e professor defendemos e queremos colocar em pratica
(CARTA DO COMITE, 2021).

? Carta do Comité Nacional contra as DCNs EF disponivel em:
https://avaliacaoeducacional.files.wordpress.com/2021/06/2-abril-202 1 -carta-ef.pdf
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Diante da demanda por um documento que represente a concep¢ao de sociedade, de
sujeito e de professores/as que os cursos almejam colocar em pratica, argumentamos em prol
de uma formacao que compreenda nos seus objetivos “educar para as relagdes étnico-raciais”.

Ao buscar analisar as DCNs ERER e as DCNs da graduacdo em Educacdo Fisica,
percebemos que as Diretrizes da Educagdo Fisica alcangam de forma muito efémera e sem
aprofundamento as propostas preconizadas pelas DCNs ERER, constituindo-se, entdo, como
um documento amplo e tomado por diferentes objetivos, fazendo com que o trabalho com
determinados temas seja preterido. Em vista disso, ter como orientacao apenas as DCNs da
graduac¢do em Educagdo Fisica pode suscitar o trabalho com a tematica étnico-racial de modo
superficial e inconsistente.

Na tentativa de identificar o trabalho com a Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais
na licenciatura da FAEFID, propomos, primeiramente, a andlise dos documentos que
compdem o texto curricular dessa instituicao, sendo eles os Planos de Ensino das disciplinas
obrigatdrias para a licenciatura, e o Projeto Politico Pedagdgico/PPP também da licenciatura.
Além disso, observamos o Projeto Pedagdgico Institucional das Licenciaturas da UFJF.

Segundo Sacristan (2000), ao propor a analise dos curriculos concretos, precisamos
também considerar o contexto e as condigdes nas quais esses curriculos se configuram. A
vista disso, além das ponderagdes acerca dos documentos, tencionamos um didlogo com o
curriculo real a partir de entrevistas com docentes e aplicagdo de questionario para os

discentes da FAEFID.
5.1 As indicagdes do curriculo escrito da FAEFID

Anterior as consideragdes relativas aos Planos de Ensino e ao PPP de licenciatura da
FAEFID, decidimos evidenciar alguns pontos do Projeto Pedagogico Institucional das
Licenciaturas da UFJF que versam sobre a temadtica étnico-racial.

Esse documento de 2018 visa definir

Principios, fundamentos, dindmica formativa e procedimentos a ser
observados nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de formacao
em Licenciatura de docentes para a Educagdo Basica, da Universidade
Federal de Juiz de Fora, bem como no planejamento, nos processos de
avaliagdo e de regulacdo dos Institutos, Faculdades e Departamentos
relacionados nesse processo formativo (UFJF, 2018)

Para tanto, o PPI das licenciaturas da UFJf considera o “Respeito e valorizacdo a
liberdade e as diversidades étnico-raciais, de géneros, sexualidades, culturais, geracionais,

religiosas, dentre outras” (UFJF, 2018, p. 7). Além disso, dentre as diferentes diretrizes e leis,
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o PPI referencia-se também na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, e que foi acrescida do artigo 26-A pelas Leis
10.639/03 e 11.645/08 (UFJF, 2018, p. 9).

Outrossim, um dos eixos de atuagdo definidos pelo PPI ¢ focado no acompanhamento
académico dos cursos de formacgdo de professoras/es, € possui entre suas principais agdes o
“Atendimento a legislagdo vigente, como a inclusdo nos Projetos Pedagogicos de Curso das
Licenciaturas de conteudos relativos & Educa¢iio das Relacdes Etnico-Raciais (Leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008)” (UFJF, 2018, p. 25-26 — grifo nosso).

Além dos destaques ja colocados, identificamos outras proposi¢des que apontam para

o trato com a temadtica étnico-racial no PPI. Um dos “Principios norteadores”, por exemplo,

Deve visar a consolidar as institui¢des de ensino como espagos coletivos de
produgdo e disseminacdo de conhecimentos, de respeito as diversidades, de
formacao de valores democraticos ¢ de convivéncia cultural e politica [...]
englobar o tratamento de questdes socioambientais, éticas, estéticas e
relativas a diversidadeétnico-racial, de gé€nero, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural, fisico-individual, de opgao politica, entre outras;
como principios de equidade, visando a educagdo inclusiva, promotora da
solidariedade entre os povos e nagdes, através do respeito as diferencas
(UFJF, 2018, p. 38 — grifo nosso).

Sobre o Perfil das/dos Licenciadas/dos, pretende-se que essa/e profissional esteja
apta/o a “Respeitar e valorizar a liberdade e as diversidades étnico-raciais, de géneros,
sexuais, geracionais, culturais, politicas e religiosas” (UFJF, 2018, p. 43 — grifo nosso).

Por fim, sublinhamos a estrutura organizacional das licenciaturas, que deverao
atender, dentre as demais diretrizes, o ‘“Reconhecimento e inclusdo das questdes
socioambientais, €ticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade, definidos no PPC
de cada curso” (UFJF, 2018, p. 44 — grifo nosso).

Ao buscar compreender as propostas do Projeto Pedagogico Institucional das
Licenciaturas da UFJF, percebemos que, se implementado de modo adequado, esse
documento aponta diferentes possibilidades para atender as determinacdes das diretrizes e leis
que regem a Educagdo para as Rela¢des Etnico-Raciais.

Embora o trabalho docente ndao se limite as proposi¢des do curriculo escrito — e
entendendo que os planos de ensino e suas ementas, conteidos e bibliografias ndo sdo
estaticos e lineares, pois possibilitam que adequacdes sejam feitas de acordo com as
demandas da pratica pedagdgica — compreendemos que esses documentos representam uma

referéncia para as estratégias praticas de professores e professoras (SACRISTAN, 2000).
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Ao referir-se ao curriculo escrito, Meira (2018) recorre as elaboragdes de Goodson,
que afirma que “o curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte documental,
um mapa do terreno sujeito a modificagdes; constitui também um dos melhores roteiros
oficiais para a estrutura institucionalizada da escolarizacdo” (GOODSON, 2012 apud
MEIRA, 2018, p. 78); e de Sacristan (2000), que ressalta a importdncia em compreender
politica curricular de um curriculo, mesmo que ndo represente o curriculo em acgdo, mas a sua
fase escrita, pois ¢ exatamente nessa etapa que se tém as consequéncias em outros niveis do
desenvolvimento (MEIRA, 2018, p. 77).

Prosseguindo com as andlises, nos ocuparemos nesse momento do Projeto Politico
Pedagdgico/PPP da Licenciatura da FAEFID, publicado no ano de 2014. Nao encontramos
esse documento disponivel no site da Faculdade, sendo necessaria a solicitagdo junto a
coordenagdo para o acesso. Esse documento, referente ao curriculo de 2010, apresenta como
base as orienta¢des e normativas relativas a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, e
a Resolugdo n° 7 de 2004 do Conselho Nacional de Educagdo, que instituia as DCNs para os
cursos de graduacao em Educacgao Fisica, e que foi substituida pela Resolu¢ao n® 6 de 2018,
que institui na atualidade as DCNs da EF — documento mencionado na se¢do anterior.

O PPP aponta que, baseado no curriculo de 2010, o curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da UFJF apresenta o seguinte contexto educacional:

Oferece ao futuro professor de Educagdo Fisica vinculado a Educacdo
Basica uma qualificagdo para a docéncia deste componente curricular tendo
como referéncia a legislacdo propria do Conselho Nacional de Educacao

bem como as orientagdes especificas para esta formacao” (FAEFID, 2014, p.
2).

Além disso, define que o licenciado em Educacao Fisica da UFJF apresenta como base
as orientacoes normativas pertinentes a Lei de Diretrizes de Bases da Educagdo
Nacional/LDB e as DCNs da graduagao em Educacao Fisica.

Considerando as indicagdes determinadas pelo PPP quanto aos documentos a serem
seguidos pelo curso de licenciatura, inferimos que se torna coerente que o curso atenda a
regulamentos proprios do Conselho Nacional de Educagdo/CNE, como, por exemplo a
Resolugao N°1 de 2004 do CNE/CP, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Além disso, ¢ adequado também apropriar-se das atualizagdes desses textos
normativos indicados no PPP, como, por exemplo, as novas DCNs da graduacdo em
Educagao Fisica, publicada em 2018, e o Artigo 26-A da LDB, que foi acrescido pelas Leis n°
10.639/03 e n° 11.645/08, e que definem:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da Historia e Cultura Afro-
Brasileira (BRASIL, 2003) e Indigena (BRASIL, 2008).

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacao da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira ¢ o negro ¢ o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil (BRASIL, 2008).

Quanto ao perfil do profissional a ser formado pela FAEFID, o PPP estabelece que o

licenciado

(1) Deve estar capacitado para atuar de forma articulada com as premissas
educacionais brasileiras proprias & Educacao Fisica na Educagido Basica. (2)
Em sua atividade, estara apto a transmitir, organizar, reconhecer e recompor
as manifestacoes e expressdes do movimento humano, tais como: exercicio
fisico, ginastica, jogo, esporte, luta, artes marciais e danga. (3) Devera ser
instruido a desenvolver pesquisas nos campos da formagdo cultural, da
educagdo e reeducagdo motora e da performance motora, aqui entendida
como comportamento observavel, sem conotagdo de recorde ou de
maximiza¢do do rendimento esportivo. (4) Devera ser capaz de planejar e
gerenciar atividades de lazer e de atividades fisicas, recreativas e esportivas
vinculadas as politicas publicas de educagdo e satde, primando pelos
principios éticos e de seguranca. (FAEFID, 2014, p.7-8). (5) Devera ser
formado para estudar, pesquisar, esclarecer e intervir profissionalmente no
ambito da Educa¢do Basica, de modo a considerar o contexto especifico e
historico-cultural, a partir de conhecimentos de natureza técnica, cientifica
e cultural de modo a atender as diferentes manifestacdes e expressdes da
Atividade Fisica/Movimento Humano no contexto educacional. (6) Devera
estar atualizado com as mudancas do mundo contemporaneo adequando e
atualizando sua pratica docente/educacional, ser um profissional critico,
ético e comprometido com os movimentos educacionais, politicos e
sociais da sociedade (FAEFID, 2014, p. 9 — grifo nosso).

De acordo com o PPP, “a UFJF, a FAEFID e a FACED se responsabilizam em
possibilitar o perfil do licenciado em Educagao Fisica desejado e viabilizar um curriculo pleno
necessario a esta formacao” (FAEFID, 2014, p. 9). Refletindo sobre essas asser¢des colocadas
pelo PPP, consideramos que trata-se de um perfil amplo e que, para cumprir algumas dessas
finalidades — como, por exemplo, as expostas nas proposic¢des (5), que fala sobre “considerar
o contexto especifico e historico cultural [...] de modo a atender as diferentes manifestagdes e
expressoes do Movimento Humano no contexto educacional”, e (6), que prevé um
profissional “critico, ético e comprometido com os movimentos educacionais, politicos e
sociais da sociedade” — ¢ preciso comprometer-se com uma formagdo que dialogue, entre

outros temas, com a Educacao para as Relagdes Etnico-Raciais.
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Quanto a estrutura curricular, o PPP estabelece que o curriculo de Licenciatura da
FAEFID seja sustentado por matrizes teorico-filoséficas vinculadas a uma perspectiva critica
da Educacao Fisica que objetiva romper dicotomia tedrica/pratica.

Diante de todos esses apontamentos, percebemos que o Projeto Politico Pedagogico do
curso de Licenciatura em Educagdo Fisica ndo atende as orientacdes para a Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana de
forma especifica, esbo¢ando, de modo superficial e genérico, poucasorientagdes para esse
trabalho.

O curriculo vigente da FAEFID ¢ referente ao documento elaborado em 2010. Nele,
encontramos a divisdo de disciplinas nas seguintes categorias: 1. Disciplinas obrigatérias para
licenciatura e bacharelado; 2. Disciplinas obrigatorias para licenciatura; 3. Disciplinas
obrigatorias para bacharelado; 4. Disciplinas de estagio curricular para bacharelado; 5.
Disciplinas e nucelos para o estagio curricular do bacharelado; 6. Disciplinas de seminario,
orientacdo e apresentacdo de trabalho de conclusdo de curso — obrigatorias para licenciatura;
7. Disciplinas de seminario, orientacao e apresentacao de trabalho de conclusdao de curso —
obrigatorias para bacharelado. A respeito da carga horaria, a licenciatura possui 200 créditos
em disciplinas obrigatorias, que equivalem a 3000 horas/aula; 120 h/a de estagio
supervisionado; 180 h/a de pratica escolar; e 200 h/a de atividades complementares,
totalizando 3500 h/a de carga horaria.

As disciplinas especificas da Educacao Fisica se enquadram em um dos departamentos
académicos do curso, a saber: o Departamento de Desportos (DEP); o Departamento de
Fundamentos da Educagdo Fisica (FEF); e o Departamento de Ginastica e Arte Corporal
(GAC). Sobre o periodo de integralizagdo, os discentes devem cursar no minimo 08 periodos,
€ no maximo 14 periodos.

Para o proposito desta pesquisa, estabelecemos a analise apenas das disciplinas que
compdem o quadro curricular obrigatdrio para a Licenciatura. A maior parte dessas
disciplinas s3o ministradas nas dependéncias da FAEFID, na Faculdade de Educagdo e no
Instituto de Ciéncias Biologicas.

Empreendemos, entdo, a analise dos Planos de Ensino referente as disciplinas
obrigatorias para a Licenciatura, tratando também suas ementas, conteidos, unidades,
objetivos, metodologia e bibliografia (basica e complementar).

Dentre todas as disciplinas obrigatérias da Licenciatura, verificamos que nenhuma faz

mencao direta a tematica das educagdes para as relagdes étnico-raciais em seu titulo.
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Ao analisarmos os Planos de Ensino’, sclecionamos para tratar na pesquisa as
disciplinas que manifestam algum indicio — ainda que discreto — de debate sobre a tematica.

Identificamos apenas na disciplina “Educa¢do Fisica, Escola e Juventude” uma
referéncia direta a tematica, presente nos objetivos, conteudos e na bibliografia. Um dos
objetivos da disciplina ¢ “discutir género e questdes étnico-raciais na educagdo fisica escolar
como marcadores de diferengas na educagdo”. Nos contetidos, encontramos o topico
“necroeducagdo e questdes étnico-raciais na escola” E na bibliografia ha uma referéncia que
corresponde com o conteudo sugerido, que ¢ o artigo “Necroeducagdo: reflexdes sobre a
morte do negro no sistema educacional brasileiro”.

Percebemos que a abordagem da temdtica étnico-racial proposta na disciplina
“Educac¢do Fisica, Escola e Juventude” apresenta-se sob uma perspectiva essencial ao
empreender uma educagdo antirracista, principalmente por trazer na bibliografia uma
producdo que debate os processos de invisibilizagdo do jovem negro no sistema educacional e
sua morte simbdlica, envolvendo pontos como: a negacdo de direitos basicos a populagdo
negra por parte do Estado brasileiro; o menor acesso e a precariedade da educagdo formal; o
racismo e suas diversas formas de expressdo; a “inclusao excludente”, que diz respeito a
uniformizagdo do sistema de ensino, percebida pela constru¢do dos curriculos e da propria
estrutura escolar, que retira a possibilidade de uma abordagem mais diversa e inviabiliza
outros aspectos de identizag¢do dos alunos. Um referencial que aponta uma necroeducacao

construida quando observamos o apagamento, a subalternizacdo, a
animalizacdo, o silenciamento dos alunos negros e de sua (sub)representacdo

no sistema educacional, quando se esta exercendo o direito de deixar morrer
aquele que se quer extinguir (COSTA; MARTINS; SILVA, 2020, p. 12)

Constituindo-se como uma politica de morte epistémica, simbdlica e identitaria do
negro nas politicas escolares, nos curriculos, nas praticas pedagbgicas cotidianas, nas falas
dos professores, na estrutura e na organizagao institucionais (COSTA; MARTINS; SILVA,
2020). Para Nilma Lino Gomes (2003), cabe a nos educadores compreender como as
classificagdes dos diferentes povos se estabeleceram e foram hierarquizadas no contexto do
racismo, ¢ como este fendmeno interfere na constru¢do de uma escola democratica. A
professora nos revela ainda que ¢ fundamental perceber como a sociedade racista usa de
varias estratégias para discriminar o negro, para retirar dele o status de humanidade.

A despeito dessa perspectiva de dentincia do racismo e de suas formas de

representacdo/atuacdo nas relagdes sociais, ndo identificamos no Plano de Ensino dessa

3 Todos os Planos de Ensino analisados nesta pesquisa estdo disponiveis no Anexo B
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disciplina propostas que se aproximem das indicagdes das diretrizes legais, que estabelecem —
para além do debate sobre o racismo — o trabalho de reconhecimento e valoriza¢do da
identidade, historia e cultura afro-brasileira e indigena. Anterior & promulgagdo das leis e
diretrizes que regem a tematica, Gomes (2003) ja argumentava que:
E também tarefa do educador e da educadora entender o conjunto de
representagdes sobre o negro existente na sociedade e na escola, e enfatizar
as representacdes positivas construidas politicamente pelos movimentos

negros ¢ pela comunidade negra. A discussdo sobre a cultura negra podera
nos ajudar nessa tarefa (GOMES, 2003, p. 77).

Destarte, em consonancia com Gomes (2003), entendemos que para nos, docentes,
empreendermos praticas pedagogicas de combate a discriminagdo racial, ¢ imprescindivel a
compreensdo, a divulgacdo e o trabalho educativo que evidencie a radicalidade da cultura
negra, considerando que essa postura politica deve ser assumida tanto pelos cursos de
formagdo de professores, quanto por professores e pesquisadores que ja assumem a docéncia
em espagos escolares.

A disciplina “Historia da Educac¢do Fisica e do Esporte” tenciona, segundo sua
ementa, efetuar “o resgate e analise da Histéria da Educagdo Fisica e do Esporte enquanto
fenomenos culturais” e uma “reflexdo critica das concepgoes, caracteristicas e influéncias que
a Educacdo Fisica brasileira sofreu ao longo da sua historia, relacionando-as ao
desenvolvimento socioecondmico, politico e educacional do nosso contexto”. Entre os tdpicos
de conteudos, destacamos “A Educacao Fisica brasileira no século XIX: influéncias médicas e
militares”. Ja nas bibliografias, encontramos duas das principais obras que utilizamos para a
escrita do capitulo 4, que sdo os livros “Educacdo Fisica no Brasil: a historia que ndo se
conta”, de Lino Castellani Filho, e “Educa¢do Fisica: raizes européias e Brasil”, de Carmen
Lucia Soares.

Ainda que nao revele de modo pontual o trabalho com a tematica étnico-racial,
presumimos que ele ocorra na disciplina, sobretudo pela proposta de refletir criticamente
sobre a Historia da Educacdo Fisica, o que significa um contexto oportuno para questionar a
influéncia de movimentos como o eugenismo e higienismo na constitui¢ao dessa area de
conhecimento, valorizando o corpo branco e suas producdes, e apropriando-se das praticas
corporais no intuito de preservar a “pureza da raga”.

A disciplina “Concepgoes Metodologicas aplicadas a Gindstica” contém na ementa a
“compreensdo ¢ contextualizagdo das principais abordagens/concepgdes pedagogicas da
Educagao Fisica”, dentre elas a “abordagem dos estudos culturais/multiculturalistas™, e a

“abordagem dos Parametros Curriculares Nacionais”. Como indicacdo bibliografica da
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disciplina, destacamos as obras “Da cultura do Corpo”, de Jocimar Daolio; “Educacao Fisica
e o conceito de cultura”, de Jocimar Daolio; e Educagdo Fisica na escola: questdes e
reflexdes”, de Suraya Darido.

Entendemos que, ao dialogar sobre a abordagem dos estudos culturais e
multiculturalistas, ¢ legitimo versar sobre a temdtica étnico-racial, pois o curriculo defendido
nessa perspectiva almeja colocar em agdo a politica da diferenca, ou seja, o reconhecimento
da cultura corporal de diversos grupos da sociedade, fazendo “falar” a voz de varias culturas
por meio das manifestagdes corporais, além de problematizar as relagdes de poder explicitas e
implicitas nessas manifestagdes, identificando a opressdo e subalternizagdo de culturas e
sujeitos que afetam, por exemplo, o processo de formacao identitaria da populacdo negra
(NEIRA, 2011). Sobre os PCNs, a tematica étnico-racial pode ocorrer ao tratar a “pluralidade
cultural”, que abarca topicos como, por exemplo, “trajetérias das etnias no Brasil”,
“linguagens da pluralidade nos diferentes grupos étnicos e culturais do Brasil”, “pluralidade
cultural e cidadania” e “pluralidade e direitos”.

Outras disciplinas que sinalizam viabilidade para o trabalho com o tema sao
“Recreagdo e Jogos” e “Prdtica de Recreag¢do e Jogos”, que contém em suas ementas oS
“aspectos historico-culturais dos jogos e brincadeiras” e os “jogos e brincadeiras tradicionais
e populares”, respectivamente. Pensamos que, ao tratar esses pontos, torna-se pertinente
apropriar-se de jogos e brincadeiras tradicionais e populares originados das populagdes afro-
brasileiras e africanas, e indigenas, fomentando, portanto, o debate para as relagdes étnico-
raciais. Além disso, € um cenario favoravel para dialogar sobre as diferencas, visto que, de
acordo com um dos autores utilizados na bibliografia dessas disciplinas

Enquanto fato social, o jogo assume a imagem, o sentido que cada sociedade
lhe atribui. E este o aspecto que nos mostra por que o jogo aparece de modos
tdo diferentes, dependendo do lugar e da época. Em certas culturas
indigenas, o "brincar" com arcos ¢ flexas ndao é uma brincadeira, mas preparo
para a arte da caca e da pesca [...] Enfim, cada contexto social constr6i uma

imagem de jogo conforme seus valores e modo de vida, que se expressa por
meio da linguagem (KISHIMOTO, 1994, p. 108).

A ultima disciplina que em seu Plano de Ensino indica discretamente um possivel
contato com a tematica étnico-racial € “Estado, Sociedade e Educac¢do”. Identificamos como
um de seus objetivos “possibilitar ao futuro professor situar-se no contexto sociopolitico em
que ird exercer a sua profissao” e “avaliar a influéncia dos fatores econdmicos, politicos,
sociais, culturais e institucionais sobre o desempenho escolar de seus alunos”. Dentre os

conteudos, destacamos o topico “qualidade e equidade na educagdo brasileira: a influéncia da
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cultura escolar sobre o desempenho dos estudantes; acesso, permanéncia, promocao e
aprendizagem na educacdo publica brasileira; e o desafio da promog¢do da qualidade
educacional com equidade”.

Analisando esses objetivos e contetidos propostos pela disciplina, entendemos que
determinadas questdes sdo pertinentes ao lidar com essas proposi¢des, como, por exemplo, a
reflexdo sobre a realidade escolar complexa da populacdo negra, que envolve desde a inser¢ao
precoce ao mundo do trabalho, até a resisténcia a uma politica educacional que introjeta
valores alheios a vida dessa populacdo. Esse contexto dos mecanismos de desculturagao da
populagdo afro-brasileira e dos curriculos escolares potencializa a negagdo, a ocultagdo e a
desvaloriza¢ao da identidade, da historia e da cultura afro-brasileira.

Entendemos que, ao almejar qualidade e equidade na educagao brasileira, ¢ necessario
lutar para que todas as pessoas tenham acesso a escola, a condi¢cdes de permanéncia, € a
conhecimentos de qualidade, que se apropriem de historias e culturas de diferentes povos,
como as produgdes afro-brasileiras e indigenas.

Concluimos que, de modo geral, as disciplinas da Licenciatura em Educag¢ao Fisica da
UFJF nao propdem — de modo evidente — em seus nos Planos de Ensino o estudo das relagdes
étnico-raciais e a valorizacao da historia e cultura afro-brasileira e indigena. Identificamos que
apenas a disciplina “Educac¢do Fisica, Escola e Juventude” faz menc¢ao direta a temadtica. As
outras disciplinas destacadas (Histéria da Educag¢dao Fisica e do Esporte; Concepgdes
Metodologicas aplicadas a Ginastica; Recreagdo e Jogos e Pratica de Recreacdo e Jogos; e
Estado, Sociedade e Educagao) possuem elementos que potencialmente podem manifestar a
tematica durante a pratica docente. De todo modo, considerando um quadro curricular
obrigatério tdo extenso, percebemos que o lugar das relagdes étnico-raciais no curriculo

escrito € incipiente e exiguo.
5.2 Sob a perspectiva do curriculo real: os apontamentos de docentes e discentes

Retomando a compreensdo de Sacristdn (2000) acerca da possibilidade de adequacao,
por parte dos professores, do plano curricular e de seus componentes — de acordo com as
demandas e possibilidades intrinsecas a pratica docente, avaliamos que seria relevante
empreender também o didlogo com os docentes e discentes, com o objetivo de alcangar um
entendimento mais fidedigno sobre a trajetoria e a presenca da tematica da educagdo das

relagdes étnico-raciais no curriculo de licenciatura da FAEFID.
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5.2.1 O que revelam os/as docentes da licenciatura da FAEFID

Nesta secdo apresentamos os dados oriundos dessas entrevistas realizadas com os/as
docentes, com a finalidade de destacar e refletir sobre o entendimento e as propostas de
trabalho dos entrevistados acerca da educacdo das relagdes étnico-raciais. Para tanto,
organizamos a se¢dao em categorias que foram baseadas em conceitos do referencial tedrico
dessa pesquisa — sejam eles conceitos explicitos ou que se apresentam como conteudo latente,
e que nos auxiliam na compreensdo e classificagdo dos dados. Delineamos, portanto, as
seguintes categorias: o conhecimento dos docentes acerca das leis e diretrizes referentes a
ERER; a relevancia atribuida a ERER na formacao inicial em Educacao Fisica; a identificacao
do trabalho com as relagdes étnico-raciais nas disciplinas da FAEFID; e o modo mais
adequado para tratar a tematica no curriculo da FAEFID.

A defini¢ao dos/das docentes participantes dessa etapa da pesquisa deu-se a partir das
analises dos Planos de Ensino. Foram entrevistados aqueles/aquelas que ministram as
disciplinas selecionadas e descritas na se¢do anterior, com o intuito de entender como
realmente ocorre o trabalho daqueles elementos destacados nos planos de ensino. Com a
finalidade de assegurar a confidencialidade quanto a identidade dos/das docentes, decidimos
denomina-los/denomina-las como “Professor/Professora” mais um niimero, que corresponde a

ordem cronoldgica das entrevistas.

5.2.1.1 O conhecimento dos docentes acerca das leis e diretrizes referentes 4 ERER

Para debater sobre a ERER na formacao inicial docente em Educagao Fisica na UFJF,
entendemos ser necessario identificar primeiro os conhecimentos dos docentes sobre essa
tematica e sobre as leis e diretrizes educacionais que a regula.

A Professora (1), que ministra a disciplina “Educagdo Fisica, Escola e Juventude” e é
docente na FAEFID ha 12 anos, afirma possuir conhecimento sobre o tema das relagdes
étnico-raciais, mas ndo faz men¢ao aos aparatos legais que os envolve. A docente narra como
a tematica surgiu enquanto uma questdo desafiadora no seu processo de pesquisa do
doutorado, no qual ao se questionar sobre a perspectiva democratica para as praticas corporais
e esportivas entre as mulheres, uma das protagonistas que estudou foi Aida dos Santos,
mulher negra e icone do esporte brasileiro, € que a questdo étnico-racial estava presente no
cenario, havia uma percep¢ao, mas de modo sutil, ndo revelando-se como parte do debate na

tese, € nem como uma questao da Educacao Fisica da época:



102

Sim, tenho conhecimento. Esses temas sdo temas que sempre foram de meu
interesse de trabalho. Quando eu digo sempre, na realidade eles passaram a
me mobilizar, e de certo modo me provocar na area da pesquisa, nos anos
94/95, efetivamente, enquanto um tema de preocupagdo docente mesmo [...]
entdo eu comecei a estudar, ndo especificamente o tema das relagdes étnico-
raciais, mas o tema de género (PROFESSORA 1).

O Professor (2), que ¢ docente na FAEFID ha 24 anos e responsavel pela disciplina

“Historia da Educagdo Fisica e do Esporte”, afirma conhecer as leis e diretrizes referentes a

ERER, e evidencia uma questdo crucial na constituigdo desses dispositivos, que ¢ a

participagdo do movimento negro e sua luta pela reformulagdo de curriculos que sdo

centralmente eurocéntricos:

Tenho conhecimento da legislacdo referente ao tema, tenho acompanhado
essas discussdes ao longo do tempo. Essas leis elas vém no esteio de uma
série de conquistas dos movimentos sociais organizados, especificamente no
campo das discussoes étnico-raciais, né? E ai a gente destaca o movimento
negro que tem uma importancia grande na discussdo, que afetam toda a
rediscussao curricular, no sentido de fazer com que a educagdo em termos
gerais, no seu escopo geral, ela tematize essas questdoes ligadas a esses
temas, que historicamente foram relegados a um segundo plano no campo
educacional, ou mesmo nem foram tematizados, né (PROFESSOR 2).

O Professor (3), que ¢ docente na instituicdo ha 7 anos e ministra a disciplina

“Concepg¢oes Metodologicas aplicadas a Ginastica” declara conhecer a temadtica e as leis que

arcgem:

Eu tenho conhecimento. Eu s6 confundo um pouco o nome das leis, porque
eu nao decorei. Sei que tem a lei de 2003, que ela fala especificamente sobre
a questdo racial, dos estudos sobre a Africa, e depois em 2008 vem a
segunda lei, que eu esqueci o niimero, que ela vai especificar também que
nesse bojo tem que entrar as questdes da populacdo indigena, quilombola.
Entdo esse conhecimento claro da legislagdo eu tenho, que sdo tematicas
obrigatorias dentro da educacdo (PROFESSOR 3).

Além disso, o docente ainda destaca seu interesse ¢ conhecimento sobre o tema, ao

revelar um estudo realizado por ele:

Eu tenho até um artigo que foi publicado na Revista Brasileira de Educacao,
da Anped. Foi até um estudo que eu fiz quando eu estava no meu doutorado,
que foi um estado da arte sobre a questdo da formacao docente e a tematica
étnico-racial. Entdo eu tenho interesse e conhecimento sobre o tema
(PROFESSOR 3).

A Professora (04), que ¢ docente na FAEFID ha 21 anos, e ministra a disciplina

“Recreagdo e Jogos™ e “Pratica de Recreagdo e Jogos”, também alega conhecer o contetido

das leis:
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Eu conhego. Nao sei exatamente o numero da lei, mas eu conhego que ¢
obrigatorio os cursos darem conta dessa discussdo étnico-racial no curriculo
de modo geral. Nao ha, do que eu entendi, uma indicacdo para uma
disciplina especifica, mas que isso seja tratado nos cursos de formagao, ¢ na
Educagdo Basica. O que de uma certa forma a ndo indicagdo de uma
disciplina especifica, ela de alguma forma também fica diluido, né? E cada
um vai fazer o que quiser na sua disciplina (PROFESSORA 4).

A docente toca em uma questdo fundamental quando pensamos nesses aparatos, que ¢
a forma com que o trabalho deve ser realizado. Ela cita que a auséncia da indica¢do de uma
disciplina especifica pode influenciar diretamente na abrangéncia desse trabalho, ponto que
iremos desenvolver mais detalhadamente no ultimo subtdpico desta secgao.

A Professora (5), que ¢ docente da Faculdade de Educagdo e ministrou a disciplina
“Estado, Sociedade e Educag¢dao” para o curso de Educagao Fisica, afirma ter conhecimento
das leis e diretrizes que regem a tematica da ERER. A docente destaca como aspecto negativo
a transversalidade que pode acompanhar a implementacao da lei, que além de retratar o tema
de modo superficial, acaba incidindo sobre o docente toda a responsabilidade de adequar o

debate as suas disciplinas:

Eu tenho conhecimento das diretrizes, das normas, principalmente aquela la
iniciante, que € a de 10.639. Eu tenho uma opinido, ¢ opinido mesmo ta, nao
se trata de pesquisa realizada por mim, porque inclusive eu sou historiadora
da educagdo, eu ndo lido diretamente com essa tematica das relagdes étnico-
raciais, mas tenho conhecimento. E por que que eu falei que seria
propriamente uma opinido? Primeiro que eu louvo o fato de nds termos uma
legislacdo, mas eu fico triste da gente precisar de uma lei, sabe. A
convivéncia € tdo tensa, as relagdes humanas sdo tdo tensas, de um nivel de
intolerancia tal, que no6s precisamos de leis para fazer com que a gente lide
com o outro na sua diferenga, isso pra mim me impacta sobremaneira. Mas
se precisamos de leis, entdo vamos lutar também para que a lei seja
cumprida, porque também nao basta té-la. [...] E um aspecto negativo que eu
vejo nessas normas € o fato da implementacao delas. A letra da lei € boa, tem
professores comprometidos. Inclusive eu conheco varios colegas
comprometidos com a implementagdo, né, e com a pratica dessa lei. Mas
assim, ndo ¢ facil, porque fica no tema transversal, e ai a responsabilidade
recai sobre o docente, ou a docente, de adequar esse debate nas suas
disciplinas. Isso pra mim é um problema (PROFESSORA 5).

A questdo da transversalidade desse tema também retomara a discussdo no ultimo

subtopico.
5.2.1.2 A relevancia atribuida a ERER na formagao inicial em Educacao Fisica

Integrando as ac¢des empreendidas com o intuito de compreender o trabalho com a

tematica das relagdes étnico-raciais na FAEFID, definimos questionar também os/as docentes
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sobre os significados e relevancia atribuidos por eles/elas a esse tema na formacao inicial da
FAEFID.
Em sua fala, a Professora (1) assume a importancia desse debate na formagao inicial,

mesmo que de forma superficial:

Eu analiso como fundamental, eu acho que esse ¢ um debate importante. [...]
Eu acho que ndo da pra esquecer a nossa historia, o nosso passado colonial.
[...] Como docente eu acho que eu tenho que dar a todos a oportunidade de
conhecer o tema, nem que seja superficialmente, que ndo me déem muitas
horas, muito espago pra falar disso, ou que eu ndo consiga conquistar esse
espaco, porque esse espago nao ¢ dado, € um espago tenso. Quando eu digo
ndo me deem ¢é no travar dessa luta, de tentar. Esse tema ¢ importante pra
que a gente possa seguir fazendo educagdo, e nos situando, situando a todos
para além dos preconceitos, para além das diferencas, compreendendo essas
diferengas, ¢ ndo so6 reparando. E eu acho que enquanto politica, e ai
enquanto politica realmente sdo questdes mais nesse ambito mesmo, da
reparacdo, O compromisso que a gente tem também de criar essas
oportunidades, de trabalhar no dmbito das desigualdades. A questdo maior
para mim ¢ essa, das desigualdades, e ¢ nesse dmbito que a gente tem que
reparar, ndo € bem no ambito étnico-racial, ¢ no dmbito das desigualdades
(PROFESSORA 1).

Notamos que seu argumento se situa na perspectiva do multiculturalismo critico —
reconhecido pela propria docente em outro momento da entrevista — pois defende uma
educagdo para as diferencas e a constru¢do de politicas de reparacao para trabalhar no ambito
das desigualdades de modo abrangente, ndo especificamente das desigualdades raciais.

Para o Professor (2) ¢ impossivel pensar em um curso de licenciatura de qualquer area
de conhecimento que ndo discuta as questdes ligadas as relagdes étnico-raciais, em especial a
Educacdo Fisica, que legitima os conhecimentos da cultura branca como representantes da

cultura corporal, e raramente tematiza as experiéncias e culturas de outros povos:

A ginastica € uma ginastica que vem a partir das experiéncias dos principais
paises europeus brancos. Ao mesmo tempo a gente tem o proprio esporte,
que também é um elemento dessa cultura branca, europeia, estadunidense,
americana. Entdo esses conhecimentos ¢ que foram aqueles eleitos ao longo
do tempo — ¢ isso atravessa o tempo, atravessa nossa historia até os dias de
hoje — como aqueles representantes da nossa chamada cultura corporal. Em
pouquissimos casos a gente tem a tematizacdo nos nossos curriculos das
experiéncias de outros povos, né? De outras localidades, de outras origens,
como, por exemplo, as pessoas escravizadas que vieram para ca da Africa, e
que tem uma importancia na nossa cultura brasileira fundamental. [...] Entdo
ainda hoje a gente tem uma visdo miope em relacdo aquilo que a gente
chama de cultura corporal, visto que essas experi€ncias de outros povos, dos
povos indigenas, dos povos negros, eclas ndo se refletem naquele conceito
que a gente trabalha de cultura corporal nos nossos cursos de Educacdo
Fisica, nas praticas corporais que tematizamos nos nossos curriculos
(PROFESSOR 2).
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O docente expde ainda que os curriculos dos cursos de Educagdo Fisica manifestam
nitidamente essa perspectiva eurocéntrica e estadunidense, principalmente ao primar
disciplinas fundamentadas nesses conhecimentos e que sdo até atribuidas de maior carga

horaria:

’

E sé vocé pegar os nossos curriculos e analisar. Voc€ pega 14 um esporte,
por exemplo, as modalidades esportivas elas t€ém uma importancia grande até
no ponto de vista do mérito da carga horaria nos nossos cursos de formacao,
ne? E sdo todos esportes criados nessa cultura europeia ou americana, que
pouco expressam formas de movimentagdo, de expressdo, através dos
movimentos de outros locais, de outros povos. Entdo esse € um problema
que a gente ainda tem no nosso curso. E ndo ¢ uma realidade s6 do nosso
curso, nao ¢ uma realidade s6 da Educacdo Fisica. Mas como nos
trabalhamos com essa reflex@o sobre o corpo, isso eu acho que no nosso caso
¢ ainda muito mais importante de ser dado visibilidade, ¢ que ndo aparece
quando a gente tematiza, por exemplo, as praticas corporais nos nossos
cursos de Educagdo Fisica (PROFESSOR 2).

O Professor (3) admite que a tematica étnico-racial ¢ extremamente relevante e que
pode ser pensada em todas as perspectivas dentro do curriculo, fazendo mengdo aos
Parametros Curriculares Nacionais como o primeiro documento impulsionador do trabalho

com essa tematica:

E um tema extremamente relevante pra gente pensar, e ele pode ser pensado
em todas as perspectivas dentro do curriculo. Vamos pensar no PCN
primeiro. Eu gosto sempre de voltar 1a porque, querendo ou nio, o PCN € o
nosso primeiro documento, antes da lei de 2003 — que vai legitimar de forma
mais concreta, mas ele ja aparece os sinais dele 1. [...] A gente vai ter os
PCNs que vao dar essas diretrizes que a gente tem que trabalhar esses temas,
como eu te falei, a questdo da pluralidade cultural (PROFESSOR 3).

Além disso, o Professor (3) ressalta a importancia desse trabalho na Educagdo Fisica,
especialmente pela especificidade do trato com o corpo e suas produgdes, o que nos conduz a

necessidade de refletir sobre as marcas que os corpos contém:

Quando a gente vai discutir essas questdes, quer dizer, as marcas que a gente
tem no corpo, elas sdo importantes da gente entender. Por que que um corpo
¢ negro e o outro ¢ branco? Quais as implicagdes disso no contexto
biologico? E no contexto da discriminagdo racial? Do menosprezo pela
comunidade negra? Pelas pessoas negras ao longo da nossa histéria? E
assim, a gente sempre tenta resgatar isso nas propostas, né? (PROFESSOR
3).

A fala da Professora (4) coaduna com os posicionamentos dos outros professores, €
manifesta como uma das justificativas para o trabalho com a temadtica étnico-racial na
formagdo inicial o fato das questdes relacionadas ao tema serem frequentes no cotidiano

escolar:



106

Ah, eu acho que essa compreensdo ela é fundamental. Eu vou pegar aqui
numa concepc¢do de curriculo que eu me aproximo, que ¢ uma abordagem
mais cultural. Numa abordagem mais cultural, todas as questdes que
perpassam ai a compreensdo da cultura corporal, elas sdo importantes para
serem discutidas. Entdo eu acho que para discutir isso, especialmente numa
abordagem mais critica e mais cultural, o professor precisa ter esses
elementos. E junto com a questdo racial, a questdo de género, a questdo da
inclusdo, das diferencas. Eu acho que todas essas tematicas sdo importantes,
e a étnico-racial com certeza vai chegar na escola, né? [...] Eu também estou
ha muito tempo no PIBID, e a gente tem visto chegar essas demandas
religiosas, raciais. Entdo ¢ muito importante que o futuro professor tenha
essa compreensdo, ndo sé da lei que determina, mas desse conteudo, de
refletir sobre esse contetdo ¢ de que forma que ele impacta a educagdo, a
educacdo basica, a educacdo infantil, por exemplo, né. [...] Eu vejo como
uma necessidade urgente, sabe, de discutir isso, de aprofundar
(PROFESSORA 4)

Observamos que a docente também argumenta a favor de uma educagdo para as
diferencas. Acreditamos que a atuacdo em um programa de iniciacdo a docéncia (PIBID)
reflete diretamente na sua preocupagao com a atuacao docente na educagao basica — sobretudo
aos acontecimentos do cotidiano escolar, afirmando que as demandas raciais sdo frequentes e,
portanto, legitimam a importancia e urgéncia do debate da tematica étnico-racial na formagao
docente. Consideramos fundamental essa associagdo entre a formacdo de inicial de
professores e o contexto de atuacdo desses sujeitos, permitindo processos formativos
comprometidos com a realidade do espacgo escolar. Destacamos também — respaldados em
nossa vivéncia de bolsista e coordenador — a magnitude que uma atividade como o PIBID
possui, possibilitando aos envolvidos uma apropriagao de conhecimentos e consciéncia que
advém tdo somente das praticas docentes.

Por fim, a Professora (5), assim como as Professoras (1) e (4), aponta para a
necessidade de considerar as diferengas em nossa pratica docente, e a relevancia de tratar
essas tematicas desde a formacao inicial. Ela entende que o trabalho com a tematica étnico-
racial na formacao de professores da FAEFID ¢

extremamente relevante, independente de ser na Educacdo Fisica, na
pedagogia, ou em outras licenciaturas. Eu acho que a formacdo inicial ¢é
fundamental pra docente, pro docente, que vai atuar na educacdo basica, né.
A gente precisa instrumentalizar o nosso pensamento na forma pela qual nds
vamos lidar com as diferengas, né, com a igualdade na diferenca. Acho

fundamental, a formagdo inicial, quigd formagao continuada, deveria tratar
dessas tematicas (PROFESSORA 5).
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5.2.1.3 A identificacdo do trabalho com as relag¢des étnico-raciais nas disciplinas da FAEFID

No intuito de identificar as agdes empreendidas nas disciplinas obrigatorias para a
licenciatura que foram selecionadas na andlise documental, decidimos questionar os
entrevistados sobre a identificagdo do trabalho com a tematica das relagdes étnico-raciais em
suas atuacdes nessas disciplinas, e em outros espagos da FAEFID. Esse movimento nos
permitiu confrontar o curriculo escrito e o curriculo real, isto é, os contetidos dos planos de
ensino/ementas e as acoes efetivas que versam sobre as relagdes €tnico-raciais.

A Professora (1) aponta para uma identificagao pessoal com a tematica, afirmando sua
presenca nos debates que propde e nos seus discursos. Além disso, ela afirma que o modo
com que a tematica ¢ tratada na disciplina “Educac¢do Fisica, Escola e Juventude” ¢ diferente,
pois aparece enquanto um conteudo, ¢ ndo de forma aleatoria, sobretudo quando propde na
disciplina a discussao da identidade do jovem:

Na disciplina de Juventude aparece mais, porque ali € um contetudo, ¢ um
debate que vai se abrir para que ele possa ocorrer enquanto tema, enquanto
objeto mesmo, entdo ¢ de modo diferente. Mas sdo temas que estdo sempre
presentes, porque sdo temas que hoje eu tenho elegido para estarem
presentes no debate da escola, da pesquisa, entdo eu estou identificada com

esses temas, entdo eles vém, eles aparecem mesmo, no meu proprio discurso,
¢ muito dificil ndo aparecer (PROFESSORA 1).

A gente tem na disciplina de Juventude uma discussdo inicial da Escola.
Depois da identidade do jovem etc. E na questdo da identidade a gente vai
discutir essas questdes de género, vai trazer um espago também para falar
das questdes étnico-raciais. E ai depois a gente vai entrar na educacao fisica
multicultural, e ali tentar fazer essa contextualizacdo de como a gente pensa
essa Educagdo Fisica na escola. Entdo, com 30 horas vocé pode imaginar
que ndo ¢ uma tarefa muito facil, mas de alguma maneira a gente acredita
que € mais importante a gente tocar nessas categorias do que a gente
simplesmente ficar rodando uma perspectiva de como vocé vai fazer para dar
sua aula. E a gente faz escolhas, né, ¢ importante dizer isso (PROFESSORA

).

Ademais, a docente destaca como um impasse a limitagdo de tempo que a disciplina
possui para tratar o extenso conteudo que precisa ser contemplado nas aulas, e destaca a
responsabilidade do professor frente as escolhas do que sera contemplado no curso da
disciplina. Alicer¢ada na obra de Sacristan (2000), Meira (2018) reflete sobre a construgdo da
pratica docente e sua relacdo com o plano curricular a ser seguido, visto que os professores
conhecem as demandas de temas urgentes para a formacdo, mas acabam limitando a sua
pratica para atender demandas que foram previamente elaboradas, isto €, que compdem o
curriculo pré-ativo. Destarte, o plano curricular se coloca como um artefato de geréncia da

pratica docente e, consequentemente, das relagdes sociais, politicas e pedagogicas.
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Ainda dentro desse item, a Professora (1) menciona também uma acdo inédita e
relevante que promoveu dentro da disciplina “Educacdo Fisica, Escola e Juventude”, que foi
a mediacao feita por mim (Keylla) em uma aula destinada a discussao da “Educacao Fisica e
questdes étnico-raciais” (titulo da aula sugerido pela Professora 1):

Eu fiquei assim, emocionada, quando pude trazer vocé no semestre passado,
na disciplina. Porque eu tento também trazer para o nosso espaco académico,
num tempo muito curto para abordar muitas coisas, também um pouco
daquilo que nos identifica. Entdo eu acho que ¢ incrivel ter uma colega de
curso, pra mim é muito mais simbdlico do que s6 a Ludmila. Entdo ter uma
jovem, que ta tratando o tema, essas vozes vao se multiplicando também
com outras energias, que sdo essas, da identidade dos jovens, da formacao.
Entdo a gente falar da importancia disso na formacdo e poder trazer alguém,

isso ¢ muito importante para mim, aumenta meu COMPromisso
(PROFESSORA 1).

Para a docente, esse momento da disciplina foi fundamental pelo fato de poder levar
uma jovem para tratar o tema dentro de uma disciplina que fala de juventude, e que tem como
maior numero de discentes esse mesmo grupo; e por possibilitar a discussdo da importancia
da tematica étnico-racial na formacao de professores, sobretudo na area de Educagao Fisica.

A Professora (1) também ministra outras duas disciplinas obrigatérias para a
licenciatura: “Projeto de Pesquisa” e “Semindrio de Conclusdo de Curso”. De acordo com a
docente, mesmo essas disciplinas sendo mais técnicas, de autoria, ela ainda tenta direcionar
seu discurso para essas questoes, na medida em que os alunos manifestam problematicas que

desejam abordar em seus projetos:

Entdo nesse discutir o que eles trazem, ¢ muito dificil pra mim ndo abordar
as questoes sociais relevantes. Porque eu to sempre tentanto fazé-los ver que,
na perspectiva da ciéncia, o compromisso deles ¢ um compromisso muito
sério, de desenvolvimento de um trabalho académico [...] entdo ha uma
mobiliza¢do de pensar a ciéncia a partir também das questdes que estdo de
certo modo nos mobilizando (PROFESSORA 1).

Percebemos que nessas disciplinas o trato com o tema ¢ uma ac¢do vinculada a
demanda dos alunos, ¢ que quando ocorre ¢ de maneira transversal, ¢ ndo como um tema
especifico dentro delas. A Professora (4), que leciona junto a Professora (1) a disciplina
“Seminario de Conclusdo de Curso”, refor¢a que pelo fato da disciplina se desenvolver a
partir de projetos dos alunos, a temdtica das questdes étnico-raciais ndo tem sido discutida:

A gente desenvolve a disciplina a partir dos projetos de estudo dos alunos, ¢
nao tem chegado questdes étnico-raciais. Chegaram muitas questdes de
género, muitas eu até orientei, chega assim com mais frequéncia as questoes

de género, o género na educagdo basica, em alguma praticaespecifica, por
exemplo, no futebol. Esses estudos chegam como tcc, e como eles chegam a
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gente acaba discutindo porque o que norteia a disciplina sdo esses trabalhos
[...] ndo tem chegado, vindo dos alunos, as questdes étnico-raciais,
indigenas, ndo chegaram. Isso € muito interessante de pensar aqui com vocg,
eu nao tinha pensado, a gente ndo tem visto nos TCCs essa tematica vinda na
licenciatura, ndo tem, tem bastante de género, étnico-racial ndo tem
(PROFESSORA 4).

E oportuno destacar que esse questionamento provocou a Professora (4) a refletir
sobre os fatores determinantes dessa auséncia de projetos sobre a tematica na disciplina. Ela
mais uma vez destaca “gé€nero” como uma tematica que circula na FAEFID, principalmente
pela existéncia de grupo de estudo, e, por isso, € presente nas pesquisas. Ja a tematica étnico-

racial ndo é manifesta:

Isso pode ser, como € que a gente pode pensar isso, que esse tema ndo surge
também, esse debate ndo circula 14 na FAEFID, que circula debate de
género, porque tem um grupo 14, entdo a questdo de género circula mais, a
questdo étnico-racial ndo circula (PROFESSORA 4).

Sobre identificar o trabalho com a tematica em outros espacos da FAEFID, a
Professora (1) — que ¢ docente ha 12 anos nessa instituicdo — relata que nao encontra esse

debate na faculdade:

Na Faefid esses ndo sdo debates do dia a dia, eu ndo encontro isso no dia a
dia. Talvez eu provoque mais do que seja provocada por eles na minha
relacdo. Esta mais dificil essa coisa do dia a dia porque nos estamos ha quase
um ano e meio sem nos ver, entdo estd mediada pelo computador, esta ainda
mais dificil de perceber (PROFESSORA 1).

A Professora (1) cita a reformulagdo curricular que vem sendo debatida na FAEFID, e
afirma que mesmo com os aparatos legais que legitimam e orientam a tematica étnico-racial,
sua defesa nesse espaco formativo provém sempre das mesmas pessoas, o que dificulta a

ocupagao desse debate no curriculo:

Agora, por exemplo, nos estamos, nesse momento, pensando em perfis do
egresso, em novos curriculos etc. S80 sempre as mesmas pessoas que se
atentam para o mesmo tema, mesmo a gente tendo diretrizes, legislagdo, a
gente tendo amparo da lei para o debate. Ainda assim ele € um debate dificil
da gente conseguir espago [...] nosso curriculo ele ndo é realmente um
curriculo, eu espero que ele agora possa também avancar nesse sentido, mas
ele ndo € um curriculo que traz esses debates de modo mais amplo, tanto nas
dimensdes sociais, quanto nas dimensdes biologicas. Ainda estd muito
distante de ser uma formag¢ao mais ampla, que permita ao aluno todas essas
compreensdes (PROFESSORA 1).

A professora revela ainda que esse tema ¢ alijado ndo apenas nos debates da FAEFID,
mas em diversos outros cursos de forma¢do em Educacdo Fisica no Brasil. Essa fala provém

da sua experiéncia enquanto avaliadora de curso pelo MEC. Segundo a professora, os cursos
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precisam realizar o trabalho com essa tematica pois consta como item obrigatdrio, e que ¢
recorrente que apareca algum semindrio, ou uma palestra, apenas para efeito de cumprimento

do item, ou como uma ag¢ao isolada de um professor:

A gente sabe como ¢ que esses temas, que sdo temas considerados de
minoria, como € que eles vao chegando. Eles vao chegando muitas vezes na
personificagdo de alguém, ao invés de chegar enquanto um projeto daquele
curso né, de tratar desse tema, de estar transversalizado, visibilizado. Eu ndo
o vejo assim, na FAEFID, visibilizado (PROFESSORA 1).

Ao ser questionada sobre qual seria a maior dificuldade para que a implementacao
dessa tematica aconteca no curriculo da FAEFID, a Professora (1) faz mencdo a
desvaloriza¢ao de tematicas que se distanciam da abordagem biologicista, que ¢ de maior

relevancia no interior dessa formagao:

As pessoas ndo conhecem o tema, ndo tem valor. Nao tem valor, ndo ¢
ciéncia, ndo tem estatuto de sei 14 o que...do proprio viés da ciéncia que a
gente carrega. Nossa formacgdo estd muito distante dessas tematicas. Na
época da minha formag¢dao ndo estava [...] nés estdvamos pensando a
educacdo, educacio fisica ela tava na formagao do professor, entdo isso era
interdisciplinar. Mas a quando a Educagdo Fisica saiu da formagdo do
professor, a gente comecou a iniciar esse processo de desvinculagcdo com os
orgdos de financiamento, na CAPES, no CNPq, no meu tempo a gente tava
na educagdo. Depois quando a gente passou a viver a formagao do bacharel e
da licenciatura, a gente comegou a construir esse afastamento. Nos fomos
migrando para a area 21 na CAPES, que é uma area interdisciplinar mais
voltada para a biologia, ¢ fomos ressignificando alguns espagos nossos
(PROFESSORA 1).

Do mesmo modo, a Professora (4), que trabalha na FAEFID ha 21 anos, corrobora
com o argumento da influéncia que a concep¢ao de curso — predominantemente de carater

biologico — possui sobre a formacdo de professores e os seus efeitos:

A maior dificuldade é perceber a Educacdo Fisica como uma area que trata,
que trabalha a cultura corporal. Porque se a gente ndo entender isso, também
a gente ndo vai achar que essas questdes sdo importantes. [...] E um debate
que € pautado em uma ciéncia bioldgica, a gente precisa ampliar esse debate
para as ciéncias humanas. Se a gente ndo ampliar esse debate para a
Educacdo Fisica vinculada a area das ciéncias humanas, a gente ndo vai
avancar na questao étnico-racial (PROFESSORA 4).

A Professora (4) ainda narra um episddio que ilustra esse viés biologicista:

Outro dia eu ouvi uma coisa tdo absurda l& em uma reunido de
departamento, sobre uma visao ainda tdo bioldgica dos negros, falando assim
“ah, realmente ja tem um trabalho cientifico dizendo que os negros sdo mais
aptos ou menos aptos em determinada modalidade esportiva”, eu fiquei sem
palavras na hora, eu pensei “como que um professor pode dizer uma coisa
dessas nessa nossa circunstancia? isso ja foi...essa abordagem bioldgica nao
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pode determinar essa fala, é absurdo do absurdo, mas ainda existe
(PROFESSORA 4).

Ela destaca uma fala que o professor Marcos Neira [s.d.] fez em um evento do
PIBID/FAEFID sobre o curriculo da Educacao Fisica, e reitera que, mesmo com a
importancia das leis que instituem a obrigatoriedade da tematica, ¢ necessario a mudanca de

COl’lCGpQﬁO do nosso curso:

Eu acho que a fala dele foi muito interessante, que na formagdo nossa, da
Educacdo Fisica, o nosso curriculo é europeu, branco, e ele ¢ masculino, ou
machista, catdlico, entdo esse ¢ o nosso curriculo. Entdo por isso que eu
estou falando que é uma mudanga de concepgdo [...] € claro que essa lei foi
importante, porque também vocé vai conquistando, nessa disputa, um
pedacinho aqui, um pedacinho ali, essa lei ¢ importante. Mas também eu
acho que essa mudanga de concepgdo ¢ necessaria. Agora com a discussao
da reforma curricular, ¢ importante essa tematica estar presente

(PROFESSORA 4).

Observamos que a docente também cita a reformulacdo curricular que vem sendo
discutida atualmente na FAEFID como uma possibilidade para considerar a incorporagao
efetiva da tematica étnico-racial na formacao dessa instituicao.

Sobre o trabalho com a ERER nas suas disciplinas e em outros espagos da FAEFID, a

Professora (4) alega que

a gente ndo estd, nas disciplinas de um modo geral, dando alguma énfase
sobre isso, eu acho que a gente ndo esta. Esta muito longe esse debate 14 viu,
na FAEFID. E isso, de alguma forma, parece que também € o que acontece
na sociedade, né. A sociedade ndo discute a questdo étnico-racial, a gente
fala assim: “Ndao, aqui o racismo ndo existe, as dificuldades das mulheres,
dos homens negros, ndo existem. A gente ¢ um povo cordial; a gente vem
dessa miscigenacao”. Entdo também ¢ um discurso que na sociedade fica
meio que velado, né (PROFESSORA 4).

A Professora (4) estabelece relagao do distanciamento desse tema na FAEFID com a
auséncia desse mesmo debate na sociedade. Sociedade essa que nega o racismo, que afirma
uma cordialidade das relagdes, e que, portanto, ndo suscita razoes para discutir as questdes

étnico-raciais. Sobre a sua atuacao, a professora reconhece que:

Eu mesma, nas minhas disciplinas, eu trato pouco. E ai ¢ até legal a gente
pensar em como trazer essas tematicas. Por exemplo, a gente trabalhou uma
época, nas colonias de férias, jogos do mundo, e nds pegamos jogos
africanos. Entdo foi bem interessante porque teve participagdo de um grupo
de danga africana, e eles fizeram uma dindmica com as criangas. Entao
assim, trouxeram essa discussdo, foi bem interessante isso que a gente fez.
Mas ainda assim eu acho que foi pouco, tem sido pouco (PROFESSORA 4).
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Entendemos, entdo, que a Professora (4) se ocupa da temadtica eventualmente. O
episodio que ela descreve, por exemplo, ocorreu em momento extracurricular, ou seja, ndo faz
parte da formagdo obrigatéria dos licenciandos.

Sobre as dificuldades para a implementagao dessa tematica no curriculo, a Professora
(4) reforga que o maior impasse advém da resisténcia em perceber a Educacdo Fisica
enquanto uma 4area que trabalha com a cultura corporal, e que estd vinculada a area das

ciéncias humanas. Somado a esse argumento, ela afirma também que:

Um outro ponto ¢ ndo entender isso s6 como uma alegoria, um aspecto, mas
que ele deve ser tratado como um fundamento do curso, né, eu acho que essa
¢ a maior dificuldade, ne, do debate ali, de considerar isso importante. Como
que a gente pode fazer isso no curriculo sem ser assim, uma alegoria, sabe?
Eu acho que a gente precisa compreender isso melhor, né. Porque sendo fica
assim “ah eu ja cumpri essa lei, eu dei, eu trabalhei com jogos africanos”.
Sera que é so isso? E preciso uma mudanca de concepgio, e 14 na Educagio
Fisica ta longe (PROFESSORA 4).

Percebemos uma preocupagdo por parte da professora com o modo com que as
questdes étnico-raciais podem se apresentar no curriculo, sugerindo que a melhor forma seja
trata-las como um fundamento do curso, € ndo como uma alegoria, um evento isolado. Além
disso, ela reconhece sua dificuldade em trabalhar o tema, e que € necessario discutir e pensar

alternativas para que esse trabalho aconteca:

Mas eu vejo isso como uma possibilidade, como uma questdo muito
importante, sei, pelo menos reconheco essa minha dificuldade, esse vazio
que tem la em relagdo a esse tema, eu percebo isso, eu acho que a gente
precisa discutir, ¢ a gente precisa pelo menos pensar alternativas, nas
disciplinas, ou em uma disciplina, ou nos trabalhos, ou incentivar os
trabalhos com os orientandos, eu acho isso (PROFESSORA 4).

Diante das mesmas questdes, o Professor (2) revela que sua iniciativa de agregar a
reflexdo das questdes étnico-raciais ocorre em diversos momentos de suas aulas na disciplina

de “Historia da Educagao Fisica e do Esporte’:

E um processo mais recente da minha condugio enquanto professor [...] mais
recentemente que eu tenho me dedicado mais a ler sobre as questdes étnico-
racais, especialmente com relagdo a questdo do racismo. E tenho nos tltimos
anos me aproximado dos estudos culturais, dos estudos decoloniais, pra
pensar essas discussdes no nosso campo. [...] Na disciplina de “Histdria” eu
tento agregar esse tipo de reflexdo em varios momentos, porque, como eu te
disse, a disciplina de “Histoéria” ¢ muito propensa a elaborar esse tipo de
reflexdo critica sobre o nosso passado e como ndés fomos construidos
enquanto area de conhecimento ao longo do tempo. Entdo quando eu
trabalho, por exemplo, com essa discussdo sobre o século XIX, sobre a
constituicdo da Educacdo Fisica enquanto area de conhecimento, enquanto
pratica pedagogica, tento mostrar essa branquitude a partir da qual essa
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Educacdo Fisica foi elaborada. Especialmente quando eu vou discutir as
questoes ligadas aos movimentos do higienismo e do eugenismo, que foram
conceitos, que foram ideias — inclusive colocadas em pratica — que a gente
percebe nitidamente esse vi€s racista, na tentativa de um projeto de assepsia
social que visava no caso brasileiro “limpar” a sociedade brasileira [...] e que
vao se valer inclusive das gindsticas, e de outras praticas corporais, como
uma tentativa de criar uma “raca pura”, bem em acordo com o que a gente
vai ter posteriormente com o pensamento nazista, né (PROFESSOR 2).

Notamos que o Professor (2) evidencia alguns elementos fundamentais para o
entendimento da constituicdo da Educacao Fisica enquanto area de conhecimento que serviu
aos interesses de movimentos com Vviés racista, como o higienismo e eugenismo. Entendendo
que a Educagdo Fisica dispunha de diretrizes que contribuiram para a constru¢ao de matrizes
racistas — principalmente pelo corpo € movimentos forjados pela ideologia do branqueamento
— inferimos que a incorporacdo de valores identitarios negros e indigenas foi reprimido
durante muito tempo. E concebivel entender que — para além do cumprimento das normas — a
trajetoria da Educagdo Fisica torna obrigatorio e legitimo o trabalho com a temadtica étnico-
racial, tanto na Educagdo Bésica, quanto na formacao inicial.

Além de “Historia”, o Professor (2), também ministra outras duas disciplinas eletivas
para o curso de licenciatura: a disciplina “Desporto Escolar”; e outra que se enquadra como
topico especial, no campo da “Historia Oral e Historia do Esporte”. Sobre essa ultima, ele
revela que:

O topico especial acaba servindo como um guarda-chuva para aquilo que os
professores querem oferecer do ponto de vista de mais aprofundamento, né.
Entdo quando eu tenho lidado com essa nova disciplina que eu te falei, de
“Histéria Oral”, memorias do esporte a partir da perspectiva da historia oral,
eu tenho também tentado dar visibilidade as experiéncias de, por exemplo,
protagonistas, atletas negros e negras, que isso nos ajuda também nao s6 a
dar visibilidade a essas experiencias, mas a pensar todos os processos de
preconceitos, de estereotipos, de dificuldades que essas pessoas tiveram. E
no sentido de dar visibilidade a essas resisténcias, né, que foram vencidas

pra que essas pessoas conseguissem uma visibilidade nesse campo esportivo
(PROFESSOR 2).

Inferimos que essas agdes se direcionam para as determinacdes das diretrizes que
indicam o estudo da historia e cultura afro-brasileiras. Todavia, trata-se de uma disciplina
optativa, isto €, ndo integra a grade curricular obrigatoria da licenciatura, o que faz com que
sua adesdo seja eletiva.

O Professor (2) indica ainda outra questdo significativa para nossa analise —
principalmente pelo fato de lidarmos também nessa pesquisa com andlise documental. Ele

revela que o trabalho elaborado nas suas disciplinas, no que tange a tematica étnico-racial,
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ndo consta nas ementas, ¢ avalia esses documentos como dispositivos de perspectiva

burocrética, que eventualmente ¢ consultado, analisado e reformulado pelos docentes:
E essas sdo questdes que ndo aparecem, por exemplo, nas ementas. Na
minha disciplina vocé ndo vai encontrar isso 14, eu nem lembro qual ¢ a
ementa da disciplina de “Histdria da Educagao Fisica e do Esporte”, que foi
feita 14 em 2005, quando da cria¢do dessa disciplina. [...] E acaba que esses
documentos sdo feitos assim, numa perspectiva muito administrativa,
burocrata. A gente quase nao volta nesses documentos para analisar, novas
referencias ndo entram, novas discussdes que aparecem ndo sdo colocadas
ali. [...] Mas ao mesmo tempo a gente tem a dindmica das disciplinas dos
cursos, desses conhecimentos também se modificando ao longo do tempo.

Entdo ¢é interessante pensar nisso até como uma perspectiva de realmente
chegar, né, reformular aquela ementa que ja ndo da mais (PROFESSOR 2).

E oportuno destacar que o professor reconhece que a ementa atual da disciplina ndo
dialoga de fato com a sua pratica, demandando uma reformulagdo desse documento. Meira
(2018), reflete sobre esse cenario que nao ¢ raro de se identificar ao analisar curriculos. Ao
citar Neto (2004 apud MEIRA, 2018), a pesquisadora pondera que “quando o tema ndo faz
parte de sua ementa ¢ dos seus objetivos, existe uma grande tendéncia, por parte dos
professores, em trabalhar o tema de forma que ndo dialogue com a disciplina que estd
cedendo esse espaco”.

Sobre o trabalho com a tematica na FAEFID, o Professor (2) afirma que o debate ¢
ausente ou secundario, e ainda cita a organizacdo curricular como um artefato que pode
ratificar esse fato:

Eu penso que o nosso curso, como eu disse pra vocé, ¢ ndo ¢ s6 uma
especificidade da nossa faculdade, mas da Educagao Fisica no Brasil e nos
cursos de formagdo de professores e professoras, esses cursos ainda
praticamente secundarizam esse tipo de discussdo, quando elas ocorrem. Isso
¢ nitido, a gente percebe pela organizacdo curricular. Basta vocé olhar um
curriculo de um curso de Educacdo Fisica que vocé vai ver 14 que poucas

experiéncias, que poucas disciplinas trabalham com essa tematica
diretamente, especificamente (PROFESSOR 2).

Verificamos que, semelhante a Professora (1), o Professor (2) também reconhece a
auséncia do tema na formagdo de professores de Educagao Fisica em geral, nao apenas no
contexto da FAEFID. Fato determinado principalmente pelas diretrizes que sustentaram a
constitui¢do desse componente e que a conduzem, de certo modo, até os dias atuais.

O Professor (2) destaca ainda a presenca da disciplina optativa “Capoeira” —
pertencente aos “Topicos Especiais em Desportos” — como um possivel avango no trabalho

com a ERER na FAEFID. Contudo, o docente aponta para a importancia de considerar
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também o modo com que a disciplina ¢ tematizada, sobretudo pelo carater técnico/esportivo

que foi incutido nessa manifestagcdo corporal ao longo do tempo:

Nosso curso até recentemente colocou uma disciplina de Capoeira em carga,
mas nao sei como ¢ que a disciplina tem sido trabalhada, ndo conheco a
ementa dessa disciplina, mas, enfim, ja& ¢ um avango, né. Essa disciplina ja
existiu em outros momentos do nosso curso. Mas ndo basta voc€ ter uma
disciplina que supostamente tematizaria essas questdes, né, porque a propria
capoeira, ela foi, ao longo do tempo, vitima de ataques, vamos chamar,
ataques brancos, do ponto de vista que quiseram torna-la um esporte. Tem a
época do Getllio Vargas que ela foi apropriada, né, por uma discussdao que
ndo tinha relagdo com suas origens (PROFESSOR 2).

Outro docente que mencionou a disciplina “Capoeira” e que compartilha da mesma

analise foi o Professor (3):

Eu sei que agora tem uma disciplina “Capoeira”, mas eu nao sei qual que € o
olhar que ¢ dado para a Capoeira. Porque ai teria que ver de que forma que o
professor esta trabalhando com essa capoeira. Sera que ele vai contextualizar
ela na perspectiva das suas origens afro, ou ele vai trabalhar somente com a
técnica? Mas isso eu nao sei te dizer (PROFESSOR 3).

Percebemos que as reflexdes manifestadas por ambos os docentes sdo essenciais
quando pensamos em disciplinas dentro do contexto da FAEFID. E ao analisarmos o Plano de

Ensino da disciplina “Capoeira”, identificamos alguns sinas de que sua abordagem transpoe a

perspectiva técnica/esportiva, como:

Ementa: Origem e evolucdo da Capoeira. Os Fundamentos basicos da
Capoeira. Letras e musicas. Utilizagdo dos instrumentos musicais. (ANEXO

).

CONTEUDO: UNIDADE I — Origem e evolugdo da Capoeira Breve
historico. Roda de Capoeira. Filosofia Ubuntu; UNIDADE 11 - Os
Fundamentos basicos da Capoeira. Ginga. Movimentos defensivos.
Movimentos ofensivos. Sequéncias de ataque e defesa. Roda de Capoeira;
UNIDADE III - Letras ¢ musicas. Utilizacdo dos instrumentos musicais.
Berimbau. Pandeiro. Atabaque (ANEXO 1).

Temos acordo com a compreensdo da professora Meira (2018) que, apoiada em

Goodson (1990, apud MEIRA, 2018), reconhece que no

[...] processo de construcdo de uma disciplina académica, o fato de o tema ja

existir dentro da proposta curricular, ainda que de forma optativa, torna-o
parte do curriculo, o que faz com que a rota no interior da grade curricular
seja menos contestada, dolorosa e prolongada, talvez assim sejam
justificaveis os ajustes ocorridos (MEIRA, 2018, p. 93).

Destarte, ainda que de forma optativa, a disciplina “Capoeira”, do modo que esta

colocada no Plano de Ensino, tem a possibilidade de fomentar a discussao das relagdes étnico-
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raciais dentro do curriculo da FAEFID, sobretudo a criagdo de a¢des de cunho obrigatdrio
para a formagao de professores.

Além da disciplina “Concepgoes Metodologicas aplicadas a Ginastica”, o Professor

(3) trabalha com “Gindstica Geral”’, que ¢ obrigatéria para a licenciatura, € com

“Corporeidade” para a graduagdo a distdncia. Quando questionado sobre a presenca do

trabalho com a temadtica em suas disciplinas e em outros espacos da FAEFID, o docente

revela que em “Ginastica Geral” a discussao acontece eventualmente, a depender dos temas

abordados em cada periodo, mas que ndo ¢ um espaco especifico para essa discussdo, e que
quando ocorre essa tematizacao

¢ mais em “Corporeidade”, mas poderia ser mais, né. La na Corporeidade,

quando eu vou trabalhar a questdo de corpo, um dos temas que sempre estao

mesclando meu trabalho também ¢ sobre essas questdes de exclusdo. Entdo

eu sempre trabalho com eles pelo menos um texto especifico sobre a raga

negra, antes eu faco explanacdo sobre a constru¢do do corpo, como pensar

€sse corpo, porque que o corpo negro, o corpo gordo, ele é discriminado [...]

Mas caberia, se tivesse um interesse mais forte, sobre Educagdo Fisica e

raca, Educacado Fisica e negritude, discussdes sobre raca e etnia na Educacao
Fisica (PROFESSOR 3).

Observamos que as discussdes sobre a construcao social do corpo nessa disciplina —
principalmente sob a perspectiva da exclusdo e discriminagdo — aproximam-se também de
reflexdes sobre o corpo negro. O professor reconhece a possibilidade de um debate proprio
sobre raga/etnia na Educacdo Fisica, a depender do interesse dos alunos sobre o tema.
Ressaltamos aqui que a disciplina “Corporeidade” ministrada pelo Professor (3) integra a
grade curricular da graduacao em Educacao Fisica na modalidade a distancia, que nao ¢ locus
da nossa pesquisa.

O Professor (3) sinaliza que, ainda que superficialmente, essa tematica aparece
também em alguns momentos da disciplina “Concepgoes”, que teve seu plano de ensino
destacado por nds na analise documental:

Eu discuto um pouco em “Concepgoes Metodologicas Aplicadas a
Ginastica”, em especial quando eu vou trabalhar com as teorias criticas e
pos-criticas, que eu vou passar sobre as abordagens critico superadora,
critico emancipatoria, cultural do JocimarDaolio, a do Neira, que ele vai
fazer essa discussdo um pouco mais enfatica sobre a questdo dos
subordinados. O PCN também, chamando a atencdo para os temas
transversais, o que vai entrar como tema transversal ¢ pluralidade cultural,
que na verdade ele fala muito mais numa questdo de etnia do que de raga
especificamente, mas engloba. [...], mas poderia ser mais, né. Mas as vezes o

contetido ndo te da tanto espaco, a gente tenta fazer. E isso vai variar muito
do professor. Se o professor ndo tiver sensibilidade para o tema, pode passar
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por todas as abordagens da Educacdo Fisica ¢ nem tocar no assunto
(PROFESSOR 3).

O proposito dessa disciplina, de acordo com sua ementa, ¢ compreender e
contextualizar as principais abordagens/concepgdes pedagogicas da Educacao Fisica, e a
ginastica como contetido nessa drea de conhecimento. Dentre os contetidos trabalhados, o
Professor (3) afirma que a tematica étnico-racial aparece superficialmente quando retrata as
teorias criticas e pos-criticas — em razdo da discussdo dos “subordinados”, e ao tratar os
PCNs, em especial o tema transversal “pluralidade cultural”, que trata de contetidos como:
trajetorias das etnias no Brasil; o ser humano como agente social e produtor de cultura;
linguagens da pluralidade nos diferentes grupos étnicos e culturais do Brasil; pluralidade
cultural e cidadania; pluralidade e direitos; entre outros.

Sobre identificar o trabalho com a tematica em outros espagos da FAEFID, o Professor
(3), além de citar a disciplina “Capoeira”, menciona outros dois trabalhos que, em seu
entendimento, podem eventualmente tratar da tematica, sendo um deles um “grupo de estudos
sobre o corpo” — afirmando desconhecer a dimensdo de corpo trabalhada nas discussdes e
qualquer trabalho elaborado no grupo que tematize ragca e/ou etnia; € o outro através da
professora que leciona as disciplina “Crescimento e Desenvolvimento” e “Aprendizagem
Motora”, reconhecendo que a docente manifesta

uma sensibilidade pra pensar essas questdes. E eu sei que ela tenta sempre
trabalhar com énfase nas diferengas da constitui¢ao corporal. [...] Talvez ela
possa dar algum insight disso na disciplina quando ela trabalha
“Aprendizagem Motora” e “Crescimento ¢ Desenvolvimento”. E acho que

ela tem gabarito pra fazer isso, que ela conhece, né? Pelo menos pensando
nessas questdes mais fisioldgicas, bioldgicas, talvez (PROFESSOR 3).

Evidenciamos aqui o viés nitidamente biologicista destas interven¢des que porventura
possam ocorrer em ambas as disciplinas levantadas pelo docente. E cabivel pensar que, caso
ocorra, esse tipo de abordagem pode contribuir, em parte, para a manutengdo de preceitos
racistas.

O docente argumenta que, ainda que por uma a¢ao reduzida, esse debate s6 ocorre se
houver sensibilidade do professor ao tema. Ele reafirma esse entendimento quando ¢
questionado sobre a maior dificuldade para que o tema seja trabalhado na formacdo de
professores na FAEFID, retornando também ao fato da baixa demanda dos alunos como uma
condi¢ao desfavoravel:

Eu acho que a questdo da sensibilidade mesmo. Também a questdo da
demanda. Porque assim, eu acho que os nossos alunos também nao
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demandam essa discussdo. Talvez um professor que trabalhasse mais
especificamente com a questdo da negritude. Porque a gente ndo da conta de
tudo, né? Eu gosto de trabalhar com dancga, género, sexualidade, mas a gente
ndo da conta de tudo. Entdo talvez alguém que fosse especialista no campo
das discussdes sobre raga e etnia, que pudesse pensar iSso, seria uma coisa
interessante ¢ muito favoravel pra Educacgdo Fisica (PROFESSOR 3).

Inferimos que essa analise do Professor (3) indica a necessidade de uma figura docente
sensivel, preparada e especializada na tematica para que o trabalho ocorra de modo especifico,
evitando os riscos que o trabalho de modo tranversal pode provocar, como, por exemplo, a
manuten¢do de esteredtipos racistas.

A Professora (5), por sua vez, declara que ndo possui informagdes suficientes para
identificar o trabalho da tematica na FAEFID. A docente em questao, faz parte do quadro de
professores da Faculdade de Educagao e, portanto, trabalha nas dependéncias dessa faculdade.
A disciplina que ministrava para o curso de Educagdo Fisica ¢ “Estado, Sociedade e
Educa¢do”, que alterna seus docentes periodicamente. A Professora (5), por exemplo, ficou a
cargo dessa disciplina para a FAEFID por apenas dois semestres, o que também dificultou o
estabelecimento de vinculos com a instituigao:

Eu ndo tenho elementos pra te afirmar no curso de Educacao Fisica, porque
minha passagem pelo curso de Educacdo Fisica foram dois semestres, e uma
disciplina especifica, entdo eu nio tenho elementos pra te dizer da Educagao
Fisica. Mas sem divida nenhuma eu tenho elementos e dados pra te informar
que, nas outras licenciaturas, inclusive na licenciatura em pedagogia,
particularmente eu, Julvan, que € um outro professor também do PPGE, a
gente trabalha com a questdo das relagdes étnico-raciais, eu com
Antropologia da Educacdo e ele com Diversidade. Entdo estd presente na

formagdo inicial do/da docente. Mas na Educagdo Fisica eu ndo tenho
nenhum dado pra te informar (PROFESSORA 5).

Inferimos que, a despeito da presenga de elementos que sinalizam a viabilidade desse
trabalho no plano de ensino, a docente revela que durante a sua trajetéria na disciplina para a
FAEFID nao houve a tematizagdo das relacdes étnico-raciais, embora seja um trabalho
frequente em suas atuagdes para outras licenciaturas.

Ao analisarmos os Planos de Ensino das disciplinas (com enfoque nas questdes étnico-
raciais) e o conteudo das entrevistas com os professores, percebemos que apenas na disciplina
“Educagdo Fisica, Escola e Juventude” houve articulagdo entre o documento que compde o
curriculo escrito e a pratica da Professora (1), que representa o curriculo real. Em
“Juventude”, o Plano de Ensino propoe a discussdo de género e questdes étnico-raciais na EF
escolar como marcadores de diferengas e da necroeducacao, apontamentos empreendidos na

pratica, de acordo com a docente. Nas outras disciplinas identificamos o trabalho com a
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tematica por meio das declaracdes dos/das docentes, mas ndo o percebemos de forma
explicita nos planos e ementas, como é o caso, por exemplo, das disciplinas “Historia da
Educacao Fisica e do Esporte” e “Concepgoes Metodologicas aplicadas a Ginastica™; e
também nos deparamos com indicios discretos nos Planos de Ensino de abordagem com o
tema, ¢ que ndo foram corroborados pelas falas das docentes, como ¢ o caso da disciplina
“Recreagdo e Jogos” e “Estado, Sociedade e Educagdo”.

De todo modo, inferimos que mesmo as iniciativas mais explicitas ocorrem
unicamente sob a perspectiva da dentincia do racismo e do papel da Educacao Fisica enquanto
unidade participativa na constru¢do de matrizes racistas, sem maior aprofundamento da
tematica. Defendemos que as condutas dessa ordem s3o relevantes, necessarias € nao devem
ser ignoradas. Contudo, trabalhar para a Educa¢do das Relagdes Etnico-Raciais transcende
essa compreensao, haja vista as determinagdes das Leis 10.639/03 e das DCNs ERER:

[...] incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade

nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil. (BRASIL, 2003).

[...] O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
objetivo o reconhecimento e valoriza¢ao da identidade, histéria e cultura dos
afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizacdo das raizes africanas da nagdo brasileira, ao lado das indigenas,
européias, asiaticas (BRASIL, 2004).

[...] Introdugdo, nos cursos de formagdo de professores ¢ de outros
profissionais da educacdo: de analises das relagcdes sociais e raciais no
Brasil, de conceitos e de suas bases tedricas, tais como racismo,
discriminagdes, intolerancia, preconceito, esteredtipo, raga, etnia, cultura,
classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; de praticas
pedagdbgicas, de materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducagdo
das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Histéria e Cultura
dos Afro-brasileiros e dos Africanos (BRASIL, 2004).

Considerando as diferentes variaveis que atuam sobre o trabalho docente — inclusive
algumas apontadas pelos entrevistados como fatores dificultadores para o trabalho com a
tematica étnico-racial, como, por exemplo, a carga hordria restrita da disciplina; o volume
expressivo de coteudo especifico da disciplina; a falta de preparo docente para lidar com o
tema; entre outros — constatamos que seria relevante para a pesquisa verificar qual o modo
mais adequado para trabalhar com a tematica no curriculo da FAEFID a partir do

entendimento dos docentes entrevistados.
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5.2.1.4 O modo mais adequado para tratar a tematica no curriculo da FAEFID.

Tendo em vista que as DCNs ERER orientam que as Instituicdes de Ensino Superior
incluam a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais nos contetdos de disciplinas e atividades
curriculares dos cursos que ministram, sem determinar o modo para que isso aconteca,
decidimos indagar os docentes sobre qual seria a conduta mais adequada para efetivar esse
trabalho dentro do curriculo da FAEFID.

A Professora (1) argumenta a favor de que a tematica esteja presente no curriculo de
forma transversalizada, presente nas disciplinas, nos projetos, nas pesquisas, entendendo sua

relevancia, mas sem a necessidade da criagdo de uma disciplina especifica para tal:

Mas eu penso que essa € uma questdo que ela deve estar no curriculo,
atravessando o curriculo, ela ndo deve ter uma disciplina pra tratar. Ela deve
estar nos projetos, na curricularizagdo, nas nossas pesquisas, nas nossas
disciplinas. [...] Entdo assim, quando vocé entra pra entender que ¢ um tema
relevante, ¢ pra todos. Um curriculo compreende que é um tema relevante é
pra todos. Tudo que nds achamos que ¢ o alicerce, a base, pra gente fazer a
leitura dos sujeitos na nossa sociedade, todos nos devemos abordar. E pra
mim nao da pra ser uma disciplina responsavel por isso, uma responsavel por
aquilo. Eu acho que todos nos temos que abragar. [...] Nao ¢ um tema sé pras
disciplinas de Historia, s6 pra disciplina da Escola, acho que isso é um tema
de todos, acho que todos nés podemos abordar isso (PROFESSORA 1).

A docente sugere ainda que o grupo de professores e professoras da licenciatura se
retina e proponha um nicleo comum composto com os pontos fundamentais que devem ser
discutidos dentro de todas as disciplinas. Para ela, uma questdo que pode influenciar a baixa

adesdo dos docentes ¢ a falta de preparo para tratar as tematicas, € sugere que o grupo possa

fazer primeiro um debate entre nds. E pra ampliar esse universo, podemos
chamar pessoas, podemos nds mesmos nos responsabilizar por abordar,
sempre procurando as disciplinas, dentro da sua carga horaria, pra trazer
tudo aquilo que vocé imagina trazer. Claro que hé alguns conteudos em que
talvez vocé dé um espago maior. Mas eu acho que nds temos que, se nao
todos, pelo menos ter um grupo pra que isso de fato possa ocorrer, ser
abordado. Nao precisa trazer todos do mesmo jeito, o importante € trazer.
Desde que vocé tenha conhecimento, desde que vocé esteja ancorado pra
discutir, nos tedricos. A gente tem que td preparado pra informar, pra
discutir, pra ler. A gente rediscute um outro momento, e equilibra ai para os
nossos alunos poderem ter oportunidades de debater a maior quantidade de
temas com qualidade, problematizando, e percebendo a importancia deles na
nossa area, na formagao, e tal. [...] Por isso que eu digo que faz muita falta a
formagdo, ndo s6 a nivel de graduacdo, mas também a nivel de pods-
graduacdo. Sao os nossos futuros docentes (PROFESSORA 1).

Consoante com essa abordagem transversalizada do tema, a Professora (4) também ¢

contraria a criagdo de uma disciplina especifica para a tematica. Ela defende que a melhor
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forma de inseri-la no curriculo da FAEFID ¢ pela promog¢ao do debate nos Departamentos,
nos Conselhos, e nos grupos do PIBID — projeto em que essa docente ¢ coordenadora. Ela
refor¢a que ao dar importancia ao tema, ele passa a circular e incorporar as diferentes acdes
dentro desse espaco formativo, a exemplo das discussdes de “gé€nero”, tema que tem sido
apropriado por grupos de pesquisa e, consequentemente, o interesse em producgdes de

trabalhos de conclusdo de curso:

Porque também se a gente tem uma disciplina pra isso, ndo sei se seria legal,
sabe. Porque sendo a gente teria que ter uma pra género, uma para as
questoes religiosas. [...] Eu acho que a melhor forma é a gente conseguir
trazer o debate dessa lei e tentar discutir isso. Eu acho que a gente tem que
incorporar isso, mas incorporar, assim, de verdade. E isso tem que ser
discutido, eu acho que isso ndo ¢ uma questio individual. E um debate que a
gente tem que levar para os departamentos, para os conselhos. A gente tem
que discutir isso, por exemplo, nos grupos do PIBID. A gente precisa dar
crédito a esse debate, porque quando a gente da crédito, isso comeca a
circular — como a gente tem em género. Entdo eu acho que trazer esse debate
eu acho muito importante (PROFESSORA 4).

Em sua dissertagdo, Meira (2018) destaca alguns riscos potenciais pela aplicagdo de
um contetido de forma transversal. Alicercada nas elaboragdes de Neto (2004), que se refere
especificamente ao ensino da Historia, a pesquisadora descreve que para esse autor “quando
um tema ¢ inserido de forma transversal em uma disciplina, considera-se que ele ndo esteja
ligado ao seu contetdo, o que pode ndo causar entusiasmo por parte dos estudantes”. Além
disso, o trabalho de forma fragmentada e pontual possivelmente nao tera aprofundamento da
questao.

Silva (2016, p.102) entende que o texto curricular acaba conservando, de modo
explicito, nossas marcas da heranca colonial, sendo ele, portanto, um texto racial. Diante
disso, apoiados em uma perspectiva critica, deveriamos buscar incorporar no curriculo
estratégias de desconstrucdo dessas narrativas e identidades nacionais, €tnicas e raciais,
tencionando nao o simples acréscimo de informacdes superficiais sobre essa tematica, mas
questionando as diferengas e a diversidade, e colocando-as como questdes historicas e
politicas. Para o autor, questdo da raca e da etnia ¢ central de conhecimento, poder e
identidade, ndo devendo, portanto, ser simplesmente um “tema transversal”, se desassociar do
que as criangas € 0s jovens se tornardo como seres sociais.

Outro caminho indicado pela docente se da pela inser¢do desse tema nas ementas de
disciplinas que tenham entendimento da Educacdo Fisica vinculada a area das Ciéncias

Humanas:
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Ou, de alguma forma algumas disciplinas coloquem isso nas ementas.
Porque quando estd na ementa, ¢ uma forma de vocé garantir que aquela
tematica apareca. Entdo, por exemplo, tem uma ementa de “Recreagdo e
Jogos”, eu posso alterar essa ementa e considerar essa tematica como
importante. Talvez seja uma saida, né? Que isso seja registrado nas ementas
das disciplinas. E nas disciplinas que de alguma forma compreenda essa
perspectiva das ciéncias humanas (PROFESSORA 4).

Recorrendo novamente a producao de Meira (2018), concordamos com a importancia

de registrar a tematica abordada na ementa e nos objetivos da disciplina, na tentativa de

consolidar o didlogo do tema com os outros componentes da disciplina, € ndo se cumprir de

forma isolada. A pesquisadora menciona Goodson (2012, p. 21, apud MEIRA, 2018) quando

reafirma que “o curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte documental, um

mapa do terreno sujeito a modifica¢des; constitui também um dos melhores roteiros oficiais

para a estrutura institucionalizada da escolarizagao”.

De maneira oposta as duas docentes, o Professor (2) defende que as discussdes

relativas as questdes étnico-raciais sejam consideradas como fundamentos dentro do curso de

Educacao Fisica. Ao analisar a melhor forma para tratar o tema na formagao, ele argumenta a

favor de ter no curriculo

uma disciplina obrigatoria que discuta essas questdes especificamente, de
frente. Que esses conhecimentos ndo sejam simplesmente tematizados nas
diferentes disciplinas atravessados pelos contetidos dessas disciplinas, em
tese, principais, né. Quer dizer, ¢ considerar as discussdes étnico-raciais no
campo da nossa Educacdo Fisica como fundamental, como fundamentos.
Entdo, quando a gente pensa em fundamentos da Educagdo Fisica, nos
deveriamos ter 14 uma disciplina que discutisse essas questdes de maneira
geral (PROFESSOR 2).

Para o docente, quando essa tematica ndo ¢ tratada como obrigatdria, ela finda na

dependéncia de professores e professoras que possuem sensibilidade para o trabalho com o

tema, correndo o risco de nem aparecer:

Reconhecemos

Se essas pessoas nao tém sensibilidade, ndo tem uma visdo de mundo, uma
visdo de sociedade que contemple essas discussdes, isso ndao vai ser
tematizado no nosso curso, e em outros cursos. Entdo creio que a
obrigatoriedade dessas discussdes seja fundamental pra que a gente possa
efetivamente constituir um pensamento reflexivo sobre como essas questdes
sdo fundamentais pra gente pensar Educacdo Fisica e as nossas praticas
corporais (PROFESSOR 2).

que, para além de retirar esse debate da dependéncia de

professores/professoras sensibilizados, o estabelecimento de uma disciplina obrigatoria

reforga a importancia do trabalho com a tematica em outros espagos da instituicdo e estimula

a criacdo de meios para sua incorporacdo — cabendo acertadamente a abordagem de modo
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transversal; fomenta novas pesquisas sobre a tematica; além de criar demandas para a
admissdo de docentes preparados para lidar com o tema, e para a formagdo especializada de
docentes da institui¢ao. Meira (2018) pondera que nao devemos esquecer que, sendo o
curriculo um campo de poder, a definicdo se uma disciplina sera obrigatdria ou nao, esta
diretamente relacionada a questdo da hierarquia desse saber, instigando o debate sobre os
saberes candnicos desse curriculo.

De modo semelhante ao Professor (1), o Professor (3) também sugere a criagao de
uma disciplina especifica no curriculo, além de grupo de pesquisa sobre raca e etnia. Para
isso, ele reforca a importancia de ter docentes sensiveis aos estudos do tema, e que estejam
disponiveis para esse trabalho, e menciona a conjuntura atual da FAEFID, que passa por uma
discussao de reformulagdo curricular, e destaca como esse momento pode fomentar a

discussdo da tematica:

Eu acho que entraria nessa questdo de uma sensibilidade, ou alguém
especialista. O ideal seria um professor especialista nos estudos de raca e
etnia que estivesse inserido no curso de Educacdo Fisica que pudesse se
disponibilizar pra trabalhar dentro dessa perspectiva historica, social e
cultural. Porque na verdade, geralmente é nessa via que surge, né? [...] Um
grupo, por exemplo, que pesquise especificamente sobre raga e etnia. Porque
ndo adianta estar na lei apenas. Por exemplo, se ndo tivesse a Ludmila e eu
ali, ninguém estaria discutindo género aqui dentro da Educacdo Fisica. Entdo
acho que o primeiro caminho ¢ esse, ¢ a sensibilidade [...] E assim, alguns
professores que poderiam tentar pensar em ter uma disciplina no curriculo
pra falar sobre. Entdo isso tem que ser pensado nos curriculos agora. A
expectativa ¢ que a gente consiga colocar essa disciplina agora no novo
curriculo que a gente td montando, ou pelo menos que dé conta de estimular
essa discussdo (PROFESSOR 3).

Quando apresentada ao mesmo questionamento, a Professora (5) afirma que a classe
docente que se ocupa das ciéncias humanas e sociais estd sensibilizada e possui o
entendimento da importadncia de se trabalhar a temadtica étnico-racial na formacdo de
professores. Ela faz referéncia aos colegas de sociologia e antropologia, dizendo desconhecer
como os docentes da Educacao Fisica estariam tratando o tema:

A gente enquanto docente ja avancou bastante nessa tematica. NoOs ja
entendemos enquanto docentes, formadores de professores, ali na formagao
inicial, que ndo dapra desconsiderar esse debate, ndo mais. H4 muito tempo,
vocé v€ que desde 2004, pelo menos, né? Se emerge uma lei em 2003 ¢
porque esse debate ta colocado muito anteriormente. Nos das ciéncias

humanas, ciéncias sociais aplicadas, a gente ja4 ndo desconsidera mais esse
debate, e a importancia dele (PROFESSORA 5).

Analisando as DCNs ERER, a Professora (5) pondera sobre o fato de ndo ficar

explicito o modo pelo qual o debate deve ser feito nos cursos de formagao de professores,
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cabendo aos docentes avaliar o que ¢ de fato necessario debater acerca da temadtica, o que

acaba os responsabilizando pelo formato que esse trabalho devera ser inserido em suas

disciplinas
Muito embora aquilo que eu te falei anteriormente, né, o fato de nao dizer, e
ndo ficar claro a forma pela qual esse debate precisa ser feito nos cursos de
formacao de professores, acaba transferindo para esse professor, para essa
professora — no seu entendimento do qué ¢ necessario debater acerca dessa
tematica — que ele ou ela encontre mecanismos de insercdo dessa tematica
nas suas disciplinas, o que cabe muito bem, ta. Mas fico pensando que acaba
nos responsabilizando diretamente pelo formato de como é que ndés vamos
inserir na nossa carga horaria, ou nas nossas disciplinas essa tematica. Mas
de novo eu te digo, eu acho que a gente ja ta bastante sensibilizado com essa
tematica, os colegas tanto de sociologia, antropologia, e eu ndo saberia te
dizer na Educagdo Fisica, infelizmente, mas a gente ja4 ndo desconhece a
importancia dessa tematica na formagao de professores inicialmente. Tanto &
que a gente tem ai voc€ se interessando em nivel de pds-graduacgdo

strictosensu, debater essa tematica, né? Eu acho que isso ndo vem por acaso
(PROFESSORA 5).

Essa observacdo expressa que, mesmo com a institucionalizagdo das Diretrizes, as
instituicdes de ensino permanecem livres para determinar qual conteudo tratar, em qual
formato e com qual carga horaria. Meira (2018) refere-se ao trabalho de Gatinho (2009) sobre
a participacdo do movimento negro na constru¢do das DCNs ERER, no qual afirma que
mesmo as Diretrizes sendo criadas com a finalidade de transformagdo curricular, elas nao
rompem com a tradicdo e manuten¢do da ordem de selecdo e organizagdo dos contetidos
curriculares.

Embora empreenda analises significativas sobre a sensibilizacdo e o reconhecimento
da relevancia do tema por parte dos/das professores/professoras, ¢ uma reflexdo sobre a
responsabilidade que incide sobre esses docentes acerca do formato que devem inserir a
tematica nas disciplinas, a Professora (5) ndo expde seu posicionamento quanto ao modo mais
adequado para tratar a temdtica no curriculo da FAEFID.

No decorrer do didlogo com os professores, observamos diferentes posicionamentos
quanto a melhor forma de inserir e trabalhar a tematica étnico-racial no curriculo da FAEFID.
De fato, todos e todas indicaram uma mobilizagdo em direcdo ao debate e/ou um
reconhecimento da imprescindibilidade de tratar o tema em suas disciplinas € em outras
iniciativas dentro do curriculo.

A despeito desses esforcos, percebemos um distanciamento dessas propostas com as

determinagdes das DCNs ERER. A vista disso, compreendemos que ainda perdura a
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necessidade de estabelecer agdes mais efetivas e especificas para viabilizar a educagdo para as

relagdes étnico-raciais na formagao de docentes dessa instituicao.
5.2.2 A tematica étnico-racial sob a otica dos/das discentes

Com o proposito de identificar o conhecimento dos licenciandos da FAEFID acerca da
tematica das relagdes étnico-raciais — e o quanto dele origina das agdes realizadas nesse
ambiente de formagdo — nos propomos a dialogar com os discentes a partir de um questiondrio
elaborado na plataforma Google Forms®.

Como critério de selecao, estabelecemos que poderiam participar da pesquisa os/as
discentes que estivessem cursando do 8° periodo regular em diante. Esse critério foi
estabelecido por considerarmos que, nesse momento do curso, grande parte dos alunos ja
cumpriram as disciplinas obrigatorias da licenciatura.

Os discentes tiveram conhecimento da pesquisa através de divulgacao feita pelo
orientador dessa pesquisa, que ¢ docente na instituicdo, ¢ membro do grupo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Os discentes receberam em seu e-
mail institucional uma breve explicacdo do que tratava a pesquisa, ¢ foram convidados a
participarem como voluntarios, recebendo por anexo o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e o link para acessar o questionario. No total trinta e sete discentes foram
contactados por e-mail e convidados a participar da pesquisa. Como retorno, recebemos o
preenchimento do questionario de apenas trés discentes.

Dentre as participagdes, duas sao masculinas € uma feminina. Todos os trés discentes
encontram-se no 10° periodo do curso, e se autodeclararam brancos.

A respeito do conhecimento sobre as Leis n® 10.639 de 2003 e n® 11.645 de 2008, que
instituem a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” e “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, respectivamente, os Discentes (1) e (2) alegaram nao
conhecer as leis, assinalando a resposta “Nao existente” no questionario. Ja o Docente (3)
afirmou ter conhecimento “Insuficiente”.

Outra questao referia-se ao conhecimento sobre as DCNs ERER, e as respostas obtidas
foram as mesmas. Os Discente (1) e (2) afirmaram ndo conhecer as Diretrizes, ¢ o Discente
(3) afirmou ter conhecimento “Insuficiente” sobre elas.

Sobre o contato com a tematica das relagdes étnico-raciais a partir de contetidos de

disciplinas e atividades curriculares do curso de Educacgdo Fisica da UFJF, os Discentes (1) e

4 . , . . ,
Questionario disponivel no Anexo C
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(2) responderam que esse contato “Nunca” aconteceu. E o Discente (3) disse que esse contato
ocorre “Ocasionalmente”.

Questionamos também se os alunos saberiam responder se no curso de Educagdo
Fisica da UFJF existe algum trabalho ou atividade académica que contemple a tematica da
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais. O Discente (1) afirmou que néo existem trabalhos ou
atividades sobre a tematica. Ja os Discentes (2) e (3) ndo souberam responder.

Os discentes foram questionados também se consideram importante o debate sobre a
tematica da Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais na formagio inicial de professores (as) de
Educacao Fisica. O Discente (1) afirmou ser um debate “Pouco importante”, diferentemente
dos Discentes (2) e (3), que alegaram ser “Muito Importante”.

Para finalizar, destinamos um espago para o registro de qualquer observacdo e/ou
comentario que, porventura, os discentes quisessem fazer sobre a pesquisa. O Discente (1)
expds a seguinte afirmagao:

Acho qualquer discussao sobre minorias uma dilui¢do dos nossos problemas,
o nivel de desigualdade e pobreza no pais atinge uma massa imensa de

pessoas e nesta massa de pessoas existem todos os tipos abordados
(DISCENTE 1).

Percebemos que o Discente (1) — que alega ser “Pouco importante” o debate sobre a
tematica étnico-racial na formacao de professores — tece através de seu comentario uma critica
as discussdes sobre as minorias, pois elas estariam sob o risco de fragmentar os problemas
existentes no pais. Aparentemente para ele, esses problemas apresentam-se de modo mais
acentuado nas relagdes de poder pela perspectiva socioeconomica, isto €, a partir do marcador
de classe social.

Entendemos a imprescindibilidade desse debate, e o quanto ele encontra-se no amago
das discussdes étnico-raciais. Mas, para além disso, consideramos que as discussdes sobre as
relagdes de desigualdades e de poder na educagdo e no curriculo ndo podem se restringir ao
debate de classes. Propor a ampliagdo desse debate nao se configura como diluicdo dos
problemas, mas sim uma jun¢ao de forgas para compreender e modificar as complexas inter-
relacdes entre essas diferentes dinamicas de hierarquizagao social.

O Discente (3) também se manifestou através do seguinte comentario:

Dentro do meio acadé€mico tive muito pouco contato com a tematica. Tenho
um contato muito mais amplo quando penso nas propostas culturais,
principalmente na musica (especificamente o RAP), em filmes e poesias
(DISCENTE 3).
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O Discente (3) reconhece um maior acesso a tematica ao consumir determinadas
produgdes culturais, como musica, filmes e poesias, dando énfase ao RAP. Esse relato
evidencia que o lugar que as relagdes étnico-raciais ocupam no curriculo real também ¢
exiguo e afastado das suas discussoes.

Reconhecemos que o retorno dos discentes foi numericamente inferior ao esperado
para as nossas analises. Entendemos também as limitagdes de tratar as informacgdes de trés
sujeitos que, nesse contexto, representam uma categoria bem maior. De todo modo,
percebemos que as respostas dos participantes corroboram com a ideia de que a tematica €
atravessada pela hierarquizagdo do saber dentro do curriculo da FAEFID que, como
percebemos através das analises de documentos e das entrevistas, favorece a tematizagao de
outros conhecimentos marcadamente técnicos e biologicos. A vista disso, reconhecemos que
algumas narrativas sao ocultadas nessa formagao docente, dentre elas a que que se apropria da

educacdo para as relagdes étnico-raciais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nos aproximamos da linha de chegada dessa longa e desafiadora trajetoria de
pesquisa, com a inten¢cdo de manifestar nossas inferéncias sobre os dados encontrados, e na
tentativa de responder as problematicas do estudo, pensando também nos possiveis
encaminhamentos para uma efetiva Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais/ERER na
formagao de licenciandos em Educagao Fisica da UFJF.

Apoiados nos referencias utilizados na pesquisa, em nossas praticas docentes, € nos
relatos dos/das professores/as entrevistados, compreendemos que o curriculo ¢ um espago de
disputa, apresentando-se como uma questdo de saber, de identidade e de poder. Ao analisar o
contexto da licenciatura na FAEFID, identificamos alguns dificultadores apontados pelos
docentes para que a educagdo para as relagdes étnico-racias seja inserida no curriculo.

Dentre esses fatores adversos para a implementacdo da tematica, evidenciamos a
influéncia que a concepcdo de curso exerce sobre os espacos do (no) curriculo e,
consequentemente, sobre a formagdo inicial docente. Percebemos que essa concepgdo ainda
enraizada na Educagdo Fisica prioriza disciplinas de natureza biologica e técnica —
conferindo-lhes maior tempo e espago — e, portanto, estabelece um carater complementar as
disciplinas oriundas das ciéncias humanas e sociais.

Entendendo a dindmica de desvalorizagio de tematicas que se distanciam da
abordagem biologicista e técnica, inferimos que um dos primeiros movimentos relevantes
para o sucesso da implementag¢ao da tematica étnico-racial no curriculo de Educacao Fisica ¢
a sua compreensao enquanto componente curricular que se ocupa das praticas corporais que
sdo geradas na dindmica cultural e, portanto, ndo abarca apenas preceitos biologicos, ou seja,
organiza sua pratica pedagdgica sobretudo a partir da cultura. Percebendo o modo com que a
questdo da concepcao de curso interfere nos textos curriculares e nas praticas pedagogicas,
justificamos o desenvolvimento do capitulo referente a constituigdo da Educacao Fisica no
Brasil, que nos permite compreender a trajetoria desse componente, € nos auxilia na defesa de
uma EF pensada a partir de referenciais das ciéncias humanas.

A vista desse contexto historico no qual a Educagdo Fisica configurou-se, ndo
carregavamos grandes expectativas em encontrar propostas de trabalho com a tematica étnico-
racial, langadas pelos documentos relativos a formagao de docentes nessa area. Corroborando
com isso, as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Educag¢do Fisica
aproximam-se de modo muito efémero e superficial das proposi¢des sugeridas pelas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
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Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas/DCNs ERER, o que nos permite
depreender que uma formacao inicial docente pautada apenas nessas diretrizes da Educacao
Fisica possibilita um trabalho exiguo e inconsistente com a tematica étnico-racial. O Projeto
Politico Pedagogico da Licenciatura da FAEFID se expressa de modo semelhante, esbocando,
de forma superficial e genérica, poucas possibilidades com o trabalho dessa tematica. O
Projeto Pedagogico Institucional das Licenciaturas da UFJF, por sua vez, aponta algumas
orientagdes mais objetivas, demonstrando um maior compromisso em atender as
determinagdes das diretrizes e leis que regem a Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais.

Sob o viés do curriculo escrito, percebemos que os documentos referentes a
licenciatura em Educacgdo Fisica da UFJF ndo asseguram um didlogo efetivo com a tematica
das relagdes étnico-raciais, como propde as DCNs ERER, e sequer as mencionam nos
materiais de referéncia desse curriculo.

Identificamos resultados muito semelhantes nas pesquisas analisadas em nosso estado
do conhecimento. Em geral esses estudos revelam que, quando existente, o debate com a
Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais no ambito da formagio inicial docente permeia o
curriculo de modo superficial, apontando para um mero e precario cumprimento aos preceitos
legais, indicando que as Institui¢des de Ensino Superior caminham lentamente em diregdo a
efetivacdo das orientacdes, principios e fundamentos apresentados pelas DCNs ERER.

A escassez com que encontramos a tematica na redacdo dos Planos de Ensino das
disciplinas, ¢ 0 modo limitado como ela se apresenta nesses documentos, nos revelam um
texto curricular que confere ao tema uma visibilidade regulada e exigua. E mesmo nao
havendo a completa invisibilidade do tema — fato que apontaria para o pior dos cenarios —
entendemos que essa configuragdo ndo proporciona a educacao para as relagdes étnico-raciais
prevista nas normativas.

Quanto as condutas praticas, nos deparamos com algumas declaragdes mais positivas
sobre o trabalho com a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais. Tratam-se de iniciativas
importantes e proficuas, ja que representam a abertura de um debate sobre o tema na
institui¢do. Contudo, sdao acoes notoriamente efémeras e sem aprofundamento, fato
reconhecido também pelos/as docentes. Alguns apontaram, inclusive, a falta de preparo para
esse trabalho, o desconhecimento sobre o tema, e a auséncia de professores/as especialistas no
quadro docente como dificultadores para essa implementagdo. Todos esses elementos
corroboram com o entendimento de que ¢ necessaria uma formagao adequada as propostas
normativas, € que uma figura preparada e especializada possivelmente pode empreender um

trabalho mais especifico, proficuo e significativo.
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Além disso, destacamos que todas as agdes referentes a ERER identificadas no
contexto da FAEFID apresentam-se a partir de iniciativas individuais dos/das docentes.
Entendemos que ¢ imprescindivel uma organizacdo que empreenda o debate de forma
coletiva, com vistas ao planejamento, a estruturacdo e a implementagdo de acdes que
efetivamente insiram a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais na formagéo inicial docente da
FAEFID.

Outrossim, acrescido a importancia de um/uma docente preparado/a, apontamos para a
constituicdo de uma disciplina especifica e obrigatoria sobre a tematica como um movimento
que reforca a importancia do trabalho em outros espacgos da instituicdo; fomenta a circulagao
do debate e, consequentemente, novas pesquisas nesse campo; além de inaugurar demandas
para a admissao de docentes especialistas. Além disso, uma disciplina especifica ¢ capaz de
evitar a manutencdo de esteredtipos e praticas racistas, agdes que eventualmente podem
ocorrer quando se ocupa do tema de modo transversal.

Retomando a questdo da concepcdo de curso, entendemos que, para que uma
disciplina sobre a tematica étnico-racial tenha espaco para constituir-se e firmar-se no
curriculo, € necessario repensar a hierarquia dos saberes dentro dessa formacgao, quais sao os
canones que alicercam essa construg¢do curricular; e demanda também da desconstru¢dao de
epistemologias visceralmente estabelecidas no curriculo — que, no caso da Educagdo Fisica,
corresponde, entre outras, a ocultacdo de algumas narrativas ao longo da histdria, como, por
exemplo, as historias e produgdes da populagao negra e indigena.

Quanto aos discentes, a despeito do baixo retorno ao questionario, observamos que
suas respostas corroboram com nossa percep¢ao de que a tematica étnico-racial ¢ atravessada
pela hierarquizacdo do saber dentro do curriculo da FAEFID, nos permitindo constatar que
algumas narrativas sdo encobertas nessa formagao docente, dentre elas a que se ocupa da
educagao para as relagdes étnico-raciais.

Inferimos isso ao observar que todos os discentes afirmam “ndo possuir
conhecimento” ou “possuir conhecimento insuficiente” a respeito das Leis n® 10.639 de 2003
e n° 11.645 de 2008, ¢ das DCNs ERER. Além disso, alegam que nunca, ou apenas
ocasionalmente, tiveram contato com a tematica das relagdes étnico-raciais a partir de
conteudos de disciplinas e atividades curriculares do curso de Educagdo Fisica da UFJF. Um
dos discentes afirmou que dentro do meio académico seu contato com a tematica foi muito
escasso, possuindo maior alcance a esses conhecimentos a partir do consumo de diferentes
produgdes culturais, como filmes, poesias e rap, reforcando o distanciamento desse debate no

curriculo real nessa formacao.
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Percebemos que sdo muitos os efeitos que os dificultadores presentes no contexto de
formagao de professores da FAEFID provocam. Reconhecemos que os desafios ainda sdo
muitos para que haja uma efetiva implementacao da tematica da educacao das relagdes étnico-
raciais no curriculo e formacao dessa instituicdo. Outrossim, assumimos a relevancia que a
Educacdo Fisica possui enquanto componente curricular da Educacdo Bésica, e a
responsabilidade que a formagao desses/dessas docentes requer, entendendo que a auséncia do
debate étnico-racial na graduagdo reflete diretamente nessa tematizagao no ambiente escolar,
seja fomentando o silenciamento dos conhecimentos ndo brancos, ou até pela reproducao do
racismo, a partir do despreparo para enfrentar determinadas praticas racistas presentes no
cotidiano escolar.

Através das entrevistas, identificamos ainda um incoémodo dos/das docentes diante da
auséncia de acdes e/ou do trabalho limitado que vem sendo realizado em suas disciplinas e no
contexto geral da FAEFID, ocorrendo também o reconhecimento da importdncia dessa
tematica na formacao inicial docente, sobretudo pelo fato de a Educacao Fisica tratar o corpo,
suas marcas ¢ suas produgdes, e também pelo continuo curriculo eurocéntrico e
estadunidense, que prima os conhecimentos brancos dentro desse componente. Os/as docentes
também revelam um certo otimismo frente a reformulacdo curricular que vem sendo
elaborada, citando nossa pesquisa como agente de sensibiliza¢do que favorece a circulagdo do
tema nas reunides, e sua implementacao pelos/as docentes da licenciatura, que podera ocorrer
de acordo com as demandas e possibilidades de cada disciplina, e até pelo estabelecimento de
uma nova disciplina especifica para a tematica.

Esse cenario nos possibilita projetar melhores expectativas quanto ao trabalho com a
ERER no curriculo de licenciatura da FAEFID, seja pela criagdo de novas disciplinas
especificas; pela formagdo de grupos de pesquisa sobre as relagdes étnico-raciais; pela
introducao da tematica nas ementas de disciplinas; e até a insercao desse debate nas reunides
do PIBID; a¢des sugeridas pelos proprios docentes.

Findamos o trajeto dessa pesquisa com a percepcdo de que, enquanto docentes
comprometidos com o ensino de uma Educagao Fisica antirracista, ainda temos que
empreender outros esfor¢os para a construgdo de novos direcionamentos quanto a educacao
das relagdes étnico-raciais para a formagao de professores da FAEFID/UFJF. Caminhos esses
que estejam na contramdo de todo o desinteresse, silenciamento e opressdo que esse
componente empreendeu sobre os conhecimentos africanos, afro-brasileiros e indigenas.

Compreendendo ainda os limites desse trabalho, esperamos poder fomentar diferentes

encaminhamentos que viabilizem a implementacdo dessa tematica na formacdo inicial
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docente da FAEFID. Que possamos nos atentar as diferentes a¢des educativas de combate ao
racismo e discriminagdes expressas pelas diretrizes e normas que regem essa temadtica, em
especial aquelas que coadunam com as nossas praticas, como, por exemplo, a valorizacao das
diferentes oralidades, corporeidades e artes, que contribui para o acesso de todos e todas a

uma educacao antirracista e plural.
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ANEXOS

ANEXO A

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI No 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial
da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
AfroBrasileira", e d4 outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes
arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e€ médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os contetidos referentes a Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

§ 30 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

»n

Consciéncia Negra’.
Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
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ANEXO B

Plano de Ensino
DEP051 - Educacao Fisica, Escola e Juventude FEF103A (30h)
Ano: 2021Semestre:1

EMENTA
Conceituar juventude e identidade. Contextualizar o jovem e a escola brasileira. Discutir a Educagao
Fisica na escola e a diversidade. A Educagdo Fisica e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

OBJETIVOS

- Conhecer os conceitos de juventude e identidade;

- Problematizar a escola brasileira e os sujeitos jovens;

- Discutir género e questdes étnico-raciais na educagdo fisica escolar como marcadores de diferencas
na educagio;

- Analisar o papel da Educagao Fisica Escolar na BNCC e nos documentos oficiais que permeiam a
escola.

TEMATICAS E CONTEUDO

As tematicas e conteudos serdo realizados através do Google Sala de Aula.

Momento 1 — A Escola e a Educacio Fisica

- Fungdo Social da Escola;

- Educagio Fisica e Linguagens; A Educagio Fisica nos cursos de Formacao Inicial em Pedagogia;

- A Educacio Fisica na BNCC e demais documentos oficiais no decorrer do ERE. (- PET e Trilhas —
dois documentos estaduais (MG/SP) pensados para momentos de pandemia)

Momento 2 — Juventude e identidade
- O que € juventudes;

- Construgéo da identidade juvenil;

- Identidades culturais juvenis e escolas;

Momento 3 — Educacio Fisica e Juventude

- Identidade juvenil e suas implicacdes na relagdo da escola com a juventude;
- Escola como espaco da diferenca;

- Género na Educacao Fisica Escolar;

- Necroeducagdo e questdes étnico-raciais na escola

METODOLOGIAS A SEREM UTILIZADAS

Aulas Sincronas: expositivas abordando os conteudos da disciplina; rodas de conversas com
professoras/es convidadas/os;

Atividades Assincronas: utilizagdo de videos, estudos dirigidos, resenhas, artigos, reportagens,
entrevistas e outros.

Cada aula semanal terd a duragdo de 120 min. Englobando (atividades sincronas, leitura, videos,
resenhas, estudo dirigido) com duragdo de 60 min. As professoras poderdo utilizar de recursos
didaticos como compartilhamento de slides, videos, entre outros, durante suas aulas a fim de facilitar a
compreensao do tema abordado. As aulas acontecerdo no mesmo dia da semana e horario previsto no
Siga, de acordo com o Plano Departamental. A aula permite aos alunos fazerem comentarios ativando
o microfone de seu computador/dispositivo ou em texto pelo chat da plataforma. As professoras
adotardo a ferramenta Padlet para facilitar a interacdo no decorrer das aulas assincronas.
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Todas as referéncias bibliograficas utilizadas nas aulas estdo contidas no acervo digital ja disponivel
na UFJF e os demais materiais com licenga livre ou dominio publico, serdo disponibilizados na
plataforma classroom aos discentes. As/os alunos enviardo o trabalho final em forma de texto na
plataforma classroom. Em caso de quaisquer duvidas, as/os alunos poderao fazer perguntas durante as
aulas ou encaminha-las por e-mail para as docentes.

FREQUENCIA
A apuracdo da frequéncia discente ocorrera a partir da participacdo nas aulas, atividades propostas e
entrega de trabalhos nos prazos definidos no plano de curso divulgado pela professora.

AVALIACAO
A avaliacdo sera realizada por meio de leituras, resenha, plano de aula e participacdo nas rodas de
conversa.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ADICHIE, C. N. Para educar criancas feministas: um manifesto / ChimamandaNgoziAdichie;
tradugdo Denise Bottmann. — 1a ed. — Sao Paulo: Companhia das Letras, 2017.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal_site.pdf

Ciéncias do Esporte, Educa¢do Fisica ¢ Produg¢do do Conhecimento em 40 Anos de CBCE. Género e
sexualidade no esporte e na educacdo fisica. A educacdo esportiva e género na escola publica:

posicionamento docente positivo diante do fazer esportivo de meninas. Simone Cecilia Fernandes ¢
Helena Altmann. p.31/46. Volume 6. EDUFRN: Natal, 2020. http://www.cbce.org.br/colecao-
40anos.php
COSTA, A. P.; MARTINS, C. H. S.; SILVA, H. C.Necroeducagao: reflexdes sobre a morte do negro
no sistema educacional brasileiro. Rev. Bras. Educ. [online]. 2020, vol.25, €250043. EpubOct 21,
2020. ISSN 1809-449X.
DAYRELL, J. A escola faz as juventudes? reflexdes em torno da socializagao juvenil. Educ. Soc.,
Campinas, v. 28, n. 100. (Especial), out. 2007a, p. 1105- 1128.

. A escola como espacgo socio-cultural. In: DAYRELL, J. (org.) Multiplos olhares sobre
educacdo e cultura. Belo Horizonte: UFMG, 1996.

. Juventude, grupos de estilo ¢ identidade. Educagdo em Revista, n. 30, p. 25-39, dez. 1999.

, J. (Orgs.). Cidadania e a luta por direitos humanos, sociais, econdmicos, culturais e
ambientais. 1 ed. Belo Horizonte: DCP/FAFICH/UFMG, v.5, p. 89-113, 2009.

, J. Escola e praticas educativas: quando os jovens sdo atores. In. CARRANO, P. Debate —
Juventudes em rede: jovens produzindo educacdo, trabalho e cultura, 2007b.
FURTADO, R.S.; BORGES, CN.F. Educacdo Fisica Escolar, legitimidade e escolarizagio.
Humanidades ¢ inovacdo. A escolarizacdo da Educacdo Fisica no Século XXI: desafios
contemporéneos.v. 7 n. 10 (2020)

Plano de Ensino ] ]
DEP051 — HISTORIA DA EDUCACAO FISICA E DO ESPORTE
Ano: 2020 Semestre: 1

EMENTA
Resgate e analise da Historia da Educacao Fisica e do Esporte enquanto fendmenos culturais.
O Olimpismo e o Esporte Moderno. Reflexdo critica das concepgdes, caracteristicas e
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influéncias que a Educagao Fisica brasileira sofreu ao longo da sua historia, relacionando-as
ao desenvolvimento socioecondmico, politico e educacional do nosso contexto.

CONTEUDO

Objetivos: Desenvolver o raciocinio critico dos estudantes sobre a trajetoria da Educagdo
Fisica e do Esporte no mundo e no Brasil.

Apbs cursar esta disciplina, o estudante devera ser capaz de:

- Compreender o surgimento das praticas corporais sistematizadas na Grécia Antiga e na
Europa, bem como o processo de escolariza¢do da Educacao Fisica no Brasil;

- Compreender a trajetoria do fendmeno esportivo através da Historia.

Conteudo:

1. Historiografia: Historia e Fontes.

2. O exercicio fisico nas sociedades cléssicas.

3. Olimpismo e Esporte Moderno.

4. Panorama historiografico da Educacao Fisica e do Esporte no Brasil.

5. O surgimento do campo esportivo no Brasil.

6. A Educagao Fisica brasileira no século XIX: influéncias médicas ¢ militares.

7. A Educagdo Fisica brasileira no século XX: gindstica, esporte e cultura corporal de
movimento.

Bibliografia

CASTELLANI FILHO, Lino. Educagao Fisica no Brasil: a historia que nao se conta. Papirus,
1998.

SOARES, C. L. Educagao Fisica: raizes européias e Brasil. Campinas: Autores Associados,
1994.

SOARES, C.L. Imagem da educagdo no corpo: um estudo a partir da ginastica francesa no
século XIX. Campinas: SP. Autores Associados, 1998.

Bibliografia Complementar

LIEBERMAN, Danel. A historia do corpo humano: Evolu¢do, saude e doenga. Sdo Paulo:
Zahar, 2018 - Disponivel na Biblioteca Virtual da UFJF.

BARBANTI, Valdir. Dicionario Critico da Educagao Fisica. Rio de Janeiro: Manole, 2011 —
Disponivel na Biblioteca Virtual da UFJF.

CUNHA JUNIOR, Carlos Fernando F da. O Imperial Collegio de Pedro II e o ensino
secundario da boa sociedade brasileira. Rio de Janeiro: Apicuri, 2008 — Disponivel em
http://www.revista.cbce.org.br/index.php/RBCE/article/view/174

Plano de Ensino ] . ]
GAC054 - CONCEPC()ES METODOLOGICAS APLICADAS A GINASTICA
Ano: 2019 Semestre: 1
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EMENTA

Compreensao e contextualizagdo das principais abordagens/concepgdes pedagodgicas da
Educacdo Fisica. A ginastica como conteudo nessa area de conhecimento. Aplicabilidade
teodrica e pratica nos contextos da Educagao Fisica formal e ndo formal.

CONTEUDO

UNIDADE I - ABORDAGEM OU PARADIGMA DA APTIDAO FiSICA

UNIDADE II ~ABORDAGEM DESENVOLVIMENTISTA

UNIDADE III - ABORDAGEM PSICOMOTORA

UNIDADE IV — ABORDAGEM CONSTRUTIVISTA - INTERACIONISTA

UNIDADE V — ABORDAGEM SISTEMICA

UNIDADE VI - CONCEPCAO DAS “AULAS ABERTAS” NO ENSINO DA EDUCACAO FiSICA
UNIDADE VII- ABORDAGEM CRITICO-EMANCIPATORIA

UNIDADE VIII- ABORDAGEM CRITICO-SUPERADORA

UNIDADE XIX - ABORDAGEM SAUDE RENOVADA

UNIDADE X - ABORDAGEM DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONALIS - PCN
UNIDADE XI - ABORDAGEM DOS ESTUDOS CULTURAIS/MULTICULTURALISTA
UNIDADE XII - ABORDAGEM CULTURAL OU EDUCACAO FiSICA PLURAL

BIBLIOGRAFIA

BETTI, Mauro. Educagao Fisica e Sociedade. Sdao Paulo: Movimento, 1991.

BRASIL. Ministério da Educac¢do e do Desporto. Secretaria de Educacao Fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais: educagao fisica. Brasilia: MEC/SEF, 2000. 114p

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de educagao fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
DAOLIO, J. Da Cultura do Corpo. Campinas, SP: Papirus, 1995. . Educagdo Fisica e o
conceito de cultura. Campinas, SP: autores associados, 2004. (pdf)

DARIDO, Suraya Cristina. Educagao fisica na escola: questdes e reflexdes. Rio de janeiro: Guanabara
Koogan S.A., 2003. (pdf)

FREIRE, J. B. Educacdo de Corpo Inteiro: Teoria ¢ Pratica da Educagdo Fisica. Campinas: Scipione,
2010.

HILDEBRANDT, Reiner; LAGING, Half. Concepgoes abertas no ensino da educagdo fisica. Rio de
Janeiro: do livro técnico, 1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AZEVEDO, Edson Souza de; SHIGUNOV, Viktor. Reflexdes sobre as abordagens pedagogicas em
Educagdo Fisica. Kinein, Floriandpolis, v. 1, n. 1, p. 1-9, set./dez. 2000.

BRACHT, Valter. A constitui¢do das teorias pedagogicas da educagdo fisica. Cadernos Cedes,
Campinas, ano XIX, n. 48, p. 69-88, ago. 1999.

Plano de Ensino
FEF079 — RECREACAO E JOGOS
Ano: 2020 Semestre: 1

EMENTA
Conceitos e interpretacdes acerca do jogo, brinquedo e brincadeira; classificagdo dos jogos e
brincadeiras; aspectos historico-culturais dos jogos e brincadeiras; jogos e brincadeiras no
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contexto do desenvolvimento humano, as praticas ludicas na educagdo fisica escolar em
diferentes niveis de ensino; Recreacdo em espacos diversificados.

CONTEUDO

TEMATICAS e CONTEUDOS

As tematicas e contetidos serdo apresentadas tendo em vista a utilizacdo do google sala de
aula.

Momento 1:

Alguns termos: conceitos e historia

-Aspectos Conceituais/epistemoldgicos dos termos jogo, brinquedo, brincadeira e ludicidade
-Abordagens e classificagdes dos jogos

-Aspectos historicos e culturais do jogo

Momento 2: Relagdes entre jogos, brincadeiras e desenvolvimento humano
-Os jogos e brincadeiras nas diferentes etapas da vida humana
-Os jogos e brincadeiras como potencial do desenvolvimento humano

Momento 3: Os jogos e brincadeiras como tematica da cultura corporal
-Abordagens do ensino dos jogos e brincadeiras na educac¢ao fisica escolar
-Jogos e brincadeiras na educacao infantil

-Jogos e brincadeiras no ensino fundamental

-Jogos e brincadeiras no ensino médio

Momento 4: Espagos e tempos de brincar

-Colonia de férias

-Festas e eventos

-Brinquedotecas

-Jogos e brincadeiras em tempos de isolamento social

METODOLOGIA Aulas Sincronas: expositivas abordando os conteudos da disciplina Atividades
Assincronas: utilizacdo de videos, estudos dirigidos, artigos, reportagens, entrevistas e outros (em
construcao)

AVALIACAO: A avaliacio sera realizada por meio de prova, estudo dirigido, producio de video e
producdo de texto coletivo

BIBLIOGRAFIA Bibliografia Basica: ( 5 indicagdoes) KISCHIMOTO, TizukoMorchida. Jogos
tradicionais infantis. Petropolis, RJ: Vozes, 1993. KISHIMOTO, TizukoMorchida. Jogo, brinquedo,
brincadeira e a educagdo. 13ed. Sao Paulo: Cortez, 2010. SOARES, Carmem Lucia et al. Metodologia
do ensino da Educagdo Fisica. Sao Paulo: Cortez, 1992. NEIRA, Marcos Garcia. Praticas corporais:
brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginasticas. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2014. FREIRE, Jodo
Batista; SCAGLIA, Alcides José. Educacdo como pratica corporal. Sdo Paulo: Scipione, 2003

KISCHIMOTO, TizukoMorchida. Jogos tradicionais infantis. Petropolis, RJ: Vozes, 1993

Plano de Ensil}o
FEF080 — PRATICA DE RECREACAO E JOGOS
Ano: 2020 Semestre: 1
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EMENTA

O brincar livre; Jogos de construcdo; Jogos e brincadeiras simbolicos (faz de conta) Jogos e
brincadeiras tradicionais e populares; Jogos e brincadeiras eletronicos; Jogos e brincadeiras de
acdo e aventura; Jogos e brincadeiras esportivas.

CONTEUDO - TEMATICAS e CONTEUDOS

O brincar livre

Jogos e brincadeiras de construcao

Jogos e brincadeiras simbdlicas (faz de conta;)
Jogos e brincadeiras tradicionais e populares
Jogos e brincadeiras eletronicas e virtuais
Jogos e brincadeiras de agdo e aventura

Jogos e brincadeiras esportivas

METODOLOGIA Aulas Sincronas: expositivas abordando os conteudos da disciplina Atividades
Assincronas: utilizagdo de videos, estudos dirigidos, artigos, reportagens, entrevistas € outros (em
construcao)

AVALIACAO: A avaliagdo serd realizada por meio do planejamento e organizacio de uma
experiéncia pedagogica (remota e presencial) com as tematicas da disciplina, para um contexto
especifico. Serdo executadas pelos alunos as propostas remotas.

BIBLIOGRAFIA

KISHIMOTO, TizukoMorchida. Jogo, brinquedo, brincadeira ¢ a educacio. - 4* ed. Sdo Paulo: Cortez,
2000. KISHIMOTO, TizukoMorchida. Jogos Tradicionais infantis. Petrépolis: Vozes, 1993.
https://mapadobrincar.folha.com.br/ Outros materiais serdo disponibilizados ao longo do curso, de
modo que todos os alunos tenham acesso (atendendo a recomendag¢ao da resolugdo 33/2020)

Plano de Ensino

EDU034 - ESTADO, SOCIEDADE E EDUCACAO
Ano: 2020 Semestre: 1

EMENTA

A disciplina pretende desenvolver noc¢des basicas sobre os principais conceitos acerca das relagdes
entre Estado, sociedade e sistemas educacionais, com o objetivo de possibilitar ao futuro professor
situar-se no contexto sociopolitico em que ira exercer a sua profissao, realizar analises basicas sobre as
relacdes de poder envolvidas em sua atuacdo profissional, refletir sobre os determinantes das
desigualdades educacionais e avaliar a influéncia dos fatores economicos, politicos, sociais, culturais e
institucionais sobre o desempenho escolar de seus alunos

CONTEUDO

Estado, Sociedade Civil e Cidadania

(, Fundamentos da politica e da sociedade brasileira
{, A democracia brasileira: limites e desafios

¢, O projeto oligdrquico de um Estado sem povo

¢, O projeto neoliberal de um povo sem Estado

-Desigualdades educacionais e a institucionaliza¢do do fracasso escolar
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(, As desigualdades sociais e as desigualdades educacionais no Brasil
(, A institucionalizagdo do fracasso escolar no Brasil

{ A pesquisa em eficacia escolar no Brasil

(, Gestao democratica da escola

-Qualidade e equidade na educacao brasileira

{, A influéncia da cultura escolar sobre o desempenho dos estudantes

¢ Acesso, permanéncia, promogao e aprendizagem na educ. publica brasileira
¢, O direito a educacio ¢ as contradigdes da expansdo do ensino

¢, O desafio da promogdo da qualidade educacional com equidade

-Dilemas da escola popular de massa no Brasil

¢, O que € escola popular de massa

¢, Estado, sociedade e profissdo docente no Brasil
(, Cultura juvenil, clima escolar e violéncia

{, A transicdo da escola para o trabalho

BIBLIOGRAFIA

ADORNO, T. W. A educacdo apdés Auschwitz. Educagdo On-Line. Disponivel
em:<https://rizomas.net/arquivos/Adorno-Educacao-apos-Auschwitz.pdf>. Acesso em: 11 set. 2020.
ANDREOTTI, A. L. A administra¢@o escolar na era Vargas e no nacional desenvolvimentismo (1930
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alunos: implicacdes para o debate sobre gestdo escolar. Pesquisa & Debate em Educacdo, Juiz de Fora,
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Plano de Ensino
DEP033 — TOPICOS ESPECIAIS EM DESPORTOS - CAPOEIRA
Ano: 2020 Semestre: 1

EMENTA
Origem ¢ evolucao da Capoeira. Os Fundamentos basicos da Capoeira. Letras e musicas. Utilizagdo
dos instrumentos musicais.

CONTEUDO
Objetivos: Conhecer a historia e a evolugdo da capoeira.
Identificar e praticar os seus fundamentos e sua musicalidade.

Contetdos:

UNIDADE I — Origem e evolugido da CapoeiraBrevehistorico.Roda de Capoeira. Filosofia Ubuntu
UNIDADE II - Os Fundamentos basicos da Capoeira. Ginga. Movimentos defensivos. Movimentos
ofensivos. Sequéncias de ataque e defesa. Roda de Capoeira.

UNIDADE III - Letras e musicas. Utilizagdo dos instrumentos musicais.Berimbau. Pandeiro.
Atabaque.

BIBLIOGRAFIA

—Capoeira sem mestre. COSTA, L. P. Edi¢des de Ouro.

GONCALVES, N.P.C.. A epistemologia do ensino da capoeira na EEFD/UFRJ. Mestrado em
Educacao Fisica). Escola de Educacao Fisica e Desportos da UFRJ, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

L. S.. Quem tem medo da capoeira? Colecdo Memoria Carioca, vol. I, Secretaria Municipal das
Culturas, 1996.

Capoeira, do Engenho a Universidade. Gladson de Oliveira da Silva. Policenter. 1991
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ANEXO C

Questionario - Pesquisa PPGE/UFJF

Prezado (a) estudante,

Gostariamos de convida-lo/la a participar como voluntario (a) da pesquisa “A EDUCACAO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO CURRICULO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO FISICA DA UFJF”. Sua colaboragio provém da realizagdo deste questionario,
que tem como objetivo identificar em que medida a tematica das relagcdes étnico-raciais tem
se expressado no curso de formagao de professores de Educacao Fisica desta institui¢dao. Caso
tenha acordo em contribuir com a pesquisa, pedimos, gentilmente, que leia o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — ja disponibilizado em seu e-mail — e nos retorne com o
documento assinado.

Agradecemos sua participacdo que, sem duvidas, sera de grande relevancia para a nossa
pesquisa!

*E-mail:
1.Em relacio a cor/etnia, como vocé se identifica?

( ) Branco/a
( ) Amarelo/a
( ) Indigena

( ) Pardo/a

( ) Preto

( ) Outro:

() Prefiro ndo responder

2. Qual o seu género?

( ) Feminino
( ) Masculino
( ) Outro:

() Prefiro nao responder
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3. Em qual periodo do curso de Educacao Fisica/UFJF vocé se encontra atualmente?

4. Vocé tem conhecimento sobre as Leis n° 10.639 de 2003 e n° 11.645 de 2008 que
instituem a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” e
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, respectivamente, no curriculo oficial da
rede de ensino?

( )Nao Existente
( )Insuficiente

( )Suficiente

( )Muito Bom

( )Excelente

5. Vocé tem conhecimento sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana?

() Nao Existente ( ) Insuficiente () Suficiente ( ) Muito Bom ( ) Excelente

6. Vocé tem/teve contato com a tematica da Educacdo das Relac¢oes Etnico-Raciais a
partir de conteudos de disciplinas e atividades curriculares do curso de Educacio Fisica
da UFJF?

( )Muito frequente

( )Frequentemente

( )Ocasionalmente

( )Raramente

( )Nunca

( )Nao sei responder (nao tenho certeza)

7. Vocé saberia responder se no curso de Educacdo Fisica da UFJF existe algum
trabalho ou atividade académica que contemple a tematica da Educacio das Relagdes
Etnico-Raciais?

( )Sim
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( )Nao

( )Nao sei responder

8. Vocé considera importante o debate sobre a tematica da Educacido das Relacoes
Etnico-Raciais na formacao inicial de professores (as) de Educacio Fisica?

( )Muito Importante

( )Importante

( )Razoavelmente Importante
( )Pouco Importante

( )Sem Importancia

9. Na ocorréncia de novas demandas da pesquisa — no que diz respeito a sua colaboracio
— vocé autoriza o nosso contato para uma outra participacio? Em caso afirmativo,
disponibilize, por gentileza, seu melhor e-mail e/ou telefone.

10. O espaco abaixo é destinado ao registro de observacdes e/ou comentiarios que,
porventura, vocé queira fazer sobre a pesquisa.
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ANEXO D

ROTEIRO SEMI-ESTRUTURADO DA ENTREVISTA - DOCENTES

1- Qual(is) disciplina(s) vocé ministra para o curso de Educacio Fisica da UFJF? Ha
quanto tempo ¢ docente nessa instituicio?

2- Vocé tem conhecimento das diretrizes e leis que instituem a obrigatoriedade e
orientam a Educacio das Relacoes Etnico-Raciais nos curriculos escolares, e de
Institui¢oes de Ensino Superior?

Em caso afirmativo, o que sabe sobre elas? Como obteve essas informagdes?

3- Como vocé analisa a relevincia da Educacdo das Rela¢oes Etnico-Raciais na
formacao inicial docente em Educacéo Fisica?

4- Vocé identifica o trabalho com essa tematica nas disciplinas que ministra? E no curso
de Educacao Fisica da UFJF de um modo geral (seja por outras disciplinas e/ou
diferentes acoes)?

Em caso negativo, o que vocé considera ser a maior dificuldade para que a implementagao
dessa tematica aconteca no curriculo?

5 — As diretrizes de 2004 orientam as Instituicoes de Ensino Superior a incluirem em
seus conteudos de disciplinas e atividades curriculares a Educacao das Relacdes Etnico-
Raciais, sem determinar o modo para que isso aconteca. No seu entendimento, qual é a
melhor forma para que essa tematica seja trabalhada na formacdo inicial de
professores?



