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RESUMO

Esta dissertagdo, vinculada a linha de pesquisa Linguagem, Conhecimento ¢ Formagao
de Professores, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Juiz
de Fora, tem como base tedrica e metodologica as contribuicdes da filosofia da linguagem de
Bakhtin e os conceitos de media¢do e vivéncia de Vigotski. Estes possibilitaram tecer um
dialogo entre texto e contexto, considerando a responsabilidade de ser a voz que compreende
as vivéncias de um grupo de professoras envolvidas em uma formacao de mediadores de leitura.
Esta pesquisa busca compreender de que forma as vivéncias ocorridas no curso de formagao
podem contribuir para as experiéncias das professoras como leitoras e mediadoras de leitura.
Os sujeitos da pesquisa sao professoras da rede municipal de Juiz de Fora e estudantes da
graduacdo e da pos-graduacdo que participaram de um curso de formacdao de professores
constituido a partir de uma parceria entre o Grupo de Pesquisa Linguagem, Infincias e
Educacdao (LINFE) da Universidade Federal de Juiz de Fora e o Centro de Formagdo de
Professores da rede municipal de Juiz de Fora. Os dados foram produzidos por meio da analise
de dois questionarios respondidos pelas professoras no inicio do curso e ao final do curso, da
observacdo participativa e das notas de campo realizadas durante os encontros. Os dados
analisados neste estudo foram agrupados em categorias de andlise, as quais facilitam a
compreensdo do objeto de investigagdao. Os resultados revelam que as mediagdes de leituras
realizadas nos encontros de formacao propiciaram vivéncias significativas com a literatura, que
contribuiram para a produgao de sentidos a partir da experiéncia estética com o texto literario.
Além disso, a formagdo leitora das professoras permitiu reflexdo sobre a importancia do

professor atuar como importante ferramenta de mediagdo entre os alunos e o texto literario.

Palavras-chave: Formagao docente. Mediagao de leitura. Professor leitor. Texto literario.



ABSTRACT

This dissertation, linked to the research line Language, Knowledge and Teacher
Training, of the Graduate Program in Education at the Federal University of Juiz de Fora, has
as its theoretical and methodological basis the contributions of Bakhtin's philosophy of
language and the concepts of Vygotsky's mediation and experience. These made it possible to
weave a dialogue between text and context, considering the responsibility of being the voice
that understands the experiences of a group of teachers involved in the formation of reading
mediators. This research seeks to understand how the experiences that took place in the training
course can contribute to the teachers' experiences as readers and reading mediators. The
research subjects are teachers from the municipal network of Juiz de Fora and undergraduate
and graduate students who participated in a teacher training course constituted from a
partnership between the Language, Childhood and Education Research Group (LINFE) from
the Federal University of Juiz de Fora and the Teacher Training Center of the municipal
network of Juiz de Fora. Data were produced through the analysis of two questionnaires
answered by the teachers at the beginning of the course and at the end of the course, through
participatory observation and field notes taken during the meetings. The data analyzed in this
study were grouped into categories of analysis, which facilitate the understanding of the object
of investigation. The results reveal that the mediation of readings carried out in the training
meetings provided significant experiences with literature, which contributed to the production
of meanings from the aesthetic experience with the literary text. In addition, the teachers'
reading training allowed reflection on the importance of the teacher acting as an important

mediation tool between students and the literary text.

Keywords: Teacher training. Reading mediation. Teacher reader. Literary text.
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INTRODUCAO

Oh! Bendito o que semeia livros
Livros a mdo cheia...

E manda o povo pensar!

O livro caindo n’alma

E germe — que faz a palma,

E chuva que faz o mar.

Castro Alves'

Nao poderia comecar este texto sendo com os versos de Castro Alves, que ha tanto
tempo permeiam de sentido minha experiéncia como mediadora de leitura. A literatura sempre
esteve presente em minha vida, minha primeira experiéncia entre os livros foi na biblioteca da
escola. Ainda me lembro do quanto gostava daquela sala ampla, sempre na penumbra, por
manterem fechadas as cortinas; o chao vermelho encerado sustentava prateleiras repletas de
livros: enciclopédias, diciondrios, € muitos... muitos livros literarios. E eram eles que me
enchiam de sonhos. Uma vez por semana eles iam para casa comigo, guardava a leitura para
um momento especial, lia devagar, para que durasse mais, ¢ aqui, como ndo lembrar de
“Felicidade Clandestina”, em que a personagem ao ter em suas maos o livro de Monteiro
Lobato, tdo sonhado e desejado “Fingia que nao o tinha, s6 para depois ter o susto de o ter”
(LISPECTOR, 2020, p.10).

Entre os livros que mais amava estavam os contos de fadas, eles me permitiam ser
princesa, fada, bruxa; viver aventuras incriveis e conhecer lugares encantadores. As fabulas
também sempre estavam entre minhas escolhas, eu as compartilhava com meu irmao menor.
Com ele eu dividia os livros, os sonhos € a experiéncia transformadora que a literatura concede
a quem por ela se permite enamorar. Galvao (2019) destaca o papel da familia no processo de
formagao do leitor, a autora ressalta a importancia de que as criancas, desde muito pequenas,
tenham contato com os livros no ambiente familiar. Sem saber, ao proporcionar a meu irmao
menor seu primeiro contato com os livros literarios eu estava vivendo minha primeira
experiéncia como mediadora de leitura.

Revendo minha relagdo com os livros na infancia percebo o quanto as histdrias, o espaco
da biblioteca, as leituras compartilhadas em sala de aula ou aquelas solitarias foram
fundamentais, ndo s6 na minha constitui¢do como leitora, mas como sujeito. A experiéncia

literaria potencializa o imaginario, enquanto expressao cultural ela possibilita ampliar

'Esta epigrafe e outras apresentadas ao longo desta dissertacdo estio registradas em italico e alinhamento
a direita por opg¢ao da autora, quando o fragmento for de um texto literario.
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horizontes em relagdo a vida. A literatura ndo ¢ uma representacao fiel do real, e também nao
tem o poder de modificar a realidade, segundo Perrone-Moysés (1990, p. 108), “o que a
literatura pode, e faz, ¢ ampliar nossa compreensdo do real, por um processo que consiste em
destrui-lo e reconstrui-lo, atribuindo-lhe valores que, em si, ele nao tem”.

Minha experiéncia com os livros durante a adolescéncia continuou ligada ao espago da
biblioteca escolar, eu estava sempre a procura de romances e livros relacionados a Historia
Mundial e do Brasil. Os livros me enchiam de ideias e sonhos. Através da leitura os homens se
apropriam da realidade e t€ém a possibilidade de modificar a histéria humana. Importante
ressaltar que a experiéncia literdria se constroi ao longo do tempo por meio das interagdes e
experiéncias culturais que vao sendo ampliadas de acordo com nosso comprometimento com a
leitura.

A paixao pelos textos definiu meu fazer académico e profissional. Minha experiéncia
na Faculdade de Letras da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) me possibilitou o
contato com uma grande diversidade de textos, autores e contextos socio-historicos. O estudo
tedrico das escolas literarias permitiu uma abordagem historica, social, cultural e estética de
obras classicas da Literatura Portuguesa e Brasileira.

No curso de Especializacdo em Alfabetizacdo e Linguagem tive o contato com a
literatura numa abordagem mais humanizadora, que ampliou minha compreensao sobre o papel
transformador que a experiéncia literaria tem na formacao humana. Nesse periodo tive minha
primeira experiéncia como professora pesquisadora, pois a escrita da monografia como
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) permitiu aprofundar as questdes sobre as praticas
literarias em sala de aula, uma pesquisa-acao realizada com meus alunos do 3.° ano do ensino
fundamental.

Minha formagao académica e o contato diario com os alunos me levaram a pensar sobre
as praticas da leitura literaria em sala de aula. A partir dai, surgiram inimeras inquietagdes, pois
comecei a pensar sobre o papel da professora como mediadora de leitura e de que forma poderia
contribuir para a formagdo dos meus alunos como leitores competentes. De acordo com Freire
(2018), a formacdo docente permite ao professor uma reflexdo critica sobre a pratica
pedagobgica.

Como professora dos anos iniciais do ensino fundamental da rede municipal de Juiz de
Fora, pude observar que as criancas demonstravam grande interesse pelos momentos de leitura,
tanto aqueles em que tinham acesso aos livros para que fizessem suas proprias escolhas de
leitura, quanto pelos momentos em que o livro literario era lido por mim. Os momentos de

leitura passaram a ser planejados, eram momentos de interagdes. Passei a usar as estratégias de
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leitura como recurso de compreensdo e exploragdo do texto literario. Para Bakhtin (2018), a
produgdo de sentidos € um processo dinamico do didlogo e ele se constrodi a partir da interagao
entre os sujeitos, ou mesmo entre os leitores e os livros. A leitura enquanto pratica social
contribui para a produ¢do de sentidos e para a formacao critica dos sujeitos.

Meu interesse pelo trabalho com a literatura crescia cada vez mais, por isso apresentei
a Secretaria Municipal de Educacao de Juiz de Fora o projeto literario intitulado “Leitura: portas
abertas ao letramento”. Com a aprovagao do projeto junto ao Fundo de Apoio a Pesquisa na
Educagao Basica (FAPEB), pude desenvolver na biblioteca da escola onde trabalhava o projeto
de leitura e contacdo de histérias. A escola nunca tinha desenvolvido uma proposta com os
alunos no espaco da biblioteca, sendo esse um grande desafio, tanto para mim quanto para a
escola.

Os primeiros encontros foram desafiadores, pois os alunos ndo estavam acostumados a
biblioteca, mas aos poucos os livros literarios foram enchendo aquele espaco de significados,
eram momentos de trocas, de interacdes ¢ muito conhecimento. Os momentos literarios eram
aguardados pelos alunos com ansiedade, eles podiam explorar os livros, ouvir historias,
conversar a respeito das leituras e também tinham a oportunidade de levar os livros para casa.

O desenvolvimento desse projeto me fez debrugar ainda mais sobre o universo literario,
e na busca de mais conhecimento sobre o assunto, participei do curso de formag¢ao de contadores
de historias oferecido pelo Colégio Granbery em 2004. Posteriormente, em 2017, participei do
curso de extensdo “Encantadores de Historias™ oferecido pela Universidade Federal de Juiz de
Fora e pela Biblioteca Municipal Murilo Mendes. Este tinha como foco a formagao do professor
como mediador de leitura e como contador de historias. Essa experiéncia foi extremamente
significativa para minha formagdo, pois textos que discutiam a importancia da literatura na
formac¢do humana e o papel fundamental do professor nesse processo reafirmaram ainda mais
minhas hipdteses sobre a necessidade do professor atuar de forma sistematica como mediador
de leitura.

Através do curso tive contato com professoras do grupo de pesquisa Linguagem,
Infancias e Educagio (LINFE)? da UFJF, do qual me tornei integrante no ano subsequente. A
participacdo nas discussdes do grupo de pesquisa, que tem como objetivo refletir sobre a

formagao de professores leitores de literatura e a pratica docente na formagdo de criancas

Grupo de pesquisa coordenado pela Profa. Dra. Hilda Micarello, o qual ¢ parte integrante do Nucleo de
Formagdo de Professores, Alfabetizagdo, Linguagem e Ensino (FALE) da Faculdade de Educagdo
(FACED) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).



leitoras, foi fundamental para o amadurecimento de questdes que permeiam minha pratica
pedagogica.

No grupo também tive contato com os conceitos de Mikhail Bakhtin, pensador russo
que apresenta importantes formulacdes tedricas sobre a linguagem. Em seus pressupostos
Bakhtin apresenta o homem como ser social que se constitui por meio da linguagem. Seus
conceitos contribuem muito para a compreensdo da natureza dialdgica da linguagem literaria.
A partir de uma perspectiva bakhtiniana de linguagem, a literatura pode ser compreendida como
um processo de interacdo entre texto e leitor de forma dialdgica. Esses estudos despertaram
ainda mais meu interesse em conhecer e aprofundar questdes sobre a linguagem literaria e o
papel do professor na formagdo do leitor. O grupo LINFE me possibilitou experiéncias
significativas com o texto literario e académico. Os momentos e as mediagoes vivenciados nos
encontros foram e sdo fundamentais para minha constituicao como leitora.

Os estudos sobre o papel da literatura na formagao humana e a importancia da atuacao
do professor como mediador no processo de formacao do leitor, suscitaram questdes sobre o
papel da escola na formacao de leitores, o que me levou a ingressar no processo seletivo do
Mestrado em Educacao do PPGE/UFIJF. A principio, a questao da pesquisa estava relacionada
as praticas de leitura em sala de aula.

Apds meu ingresso no Mestrado em Educagdo, a participagdo nas disciplinas foi
fundamental para o aprofundamento tedrico e o amadurecimento das questdes que me
instigavam.

Concomitante a isso, o grupo LINFE desenvolveu um projeto de extensao de formacao
docente chamado “Mediar: formagio de professores mediadores de leitura™, tendo como
objetivo compreender a percep¢io de professoras* do ensino fundamental de escolas publicas
sobre seu papel como mediadoras da formacao de criangas leitoras e contribuir para a formagao
destas professoras como mediadoras de leitura numa perspectiva humanizadora. Tais
circunstancias me levaram a reelaborar meu projeto de pesquisa para o mestrado, formulando a
seguinte questdo de investigagdo: “De que forma as vivéncias ocorridas em um curso de
formacgdo continuada podem contribuir para as experiéncias das professoras como leitoras e
mediadoras de leitura?”.

A partir desta questao, esta pesquisa tem como objetivo geral: compreender as vivéncias

de professoras envolvidas em um curso de formagao de mediadoras de leitura. E como objetivos

3Projeto de extensdo em interface com a pesquisa apresentado a Pro-Reitoria de Extensdo da UFJF.
*Com o intuito de visibilizar e romper com o sexismo gramatical, utilizo o género feminino para
demarcar o lugar das professoras que participaram desta pesquisa.
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especificos: conhecer as concepgdes das professoras sobre o papel da leitura na formacao dos
alunos; compreender como as professoras entendem e ressignificam seu papel como
mediadoras de leitura a partir de um curso de formacao; refletir sobre a formagao leitora das
professoras € a sua atuagdo como mediadoras de leitura.

Diante da questdo apresentada e dos objetivos propostos, esta pesquisa busca refletir
acerca da formagao de professoras como leitoras e como mediadoras de leitura. Apresento agora
o caminho tragado para a realizagdo desta dissertagao que esta estruturada em trés capitulos
organizados da seguinte forma:

No primeiro capitulo trago uma reflexdo sobre o papel da leitura literaria no processo
de humanizacdo dos sujeitos e a importancia de se compreender a literatura como um bem
cultural capaz de contribuir para o pleno desenvolvimento humano. Apresento também uma
discussao sobre o compromisso da escola no processo de formagao de leitores e uma reflexao
sobre a necessaria formagao dos professores como leitores e mediadores de leitura.

Neste capitulo também dialogo com pesquisas que abordam praticas de leitura, que
tratam da formagao dos professores como mediadores de leitura e que discutem a importancia
da formacdao de professores como leitores. Busco apresentar relagdes entre pesquisas ja
realizadas e esta dissertacdo, além das possibilidades de contribuigdo deste estudo para a
producdo de conhecimento acerca do tema discutido.

No segundo capitulo explicito a teoria histérico-cultural e a filosofia da linguagem de
Bakhtin como ancoragem teorica desta pesquisa. Para isso, discorro sobre a concepg¢ao
dialogica de linguagem apresentada por Bakhtin, abordando conceitos importantes
apresentados pelo filosofo russo. Trago também neste capitulo os conceitos de linguagem,
mediacao e vivéncia defendidos por Vigotski e uma reflexdo sobre a formagdo continuada como
um espaco de produgdo de sentidos.

No terceiro capitulo apresento a metodologia da pesquisa, também fundamentada nos
principios da teoria histdrico-cultural de que o conhecimento ¢ construido historicamente pelos
sujeitos em suas relacdes humanas e na teoria enunciativa da linguagem de Bakhtin, com base
na qual os sujeitos sao compreendidos como construidos na e pela linguagem. Exponho também
a analise dos dados produzidos a partir dos questionarios respondidos pelas professoras
participantes, das notas de campo e das observagdes realizadas no curso de formagdo de
mediadoras de leitura, l6cus desta pesquisa, trazendo reflexdes sobre as vivéncias e o0s

diferentes sentidos produzidos nas interagdes realizadas entre cursistas e formadoras.
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1 O PAPEL DA LEITURA LITERARIA NO PROCESSO DE HUMANIZACAO DOS
SUJEITOS E O COMPROMISSO DA ESCOLA COM ESSA ACAO

Entendo aqui por humanizagdo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisi¢do do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento das
emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza,
a percep¢ao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos ¢ abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante. (CANDIDO, 2004, p. 180).

Em seu texto O direito a literatura, Antonio Candido discorre sobre as mudancas de
paradigmas ao longo da histéria em relagdo aos direitos humanos, refletindo sobre o que seria
essencial a vida. O autor alerta para o fato de que necessidades basicas como saude, educacao,
lazer e alimentagdo sdo direitos incontestaveis, porém, a apropriagdo de todas as formas de
cultura como a arte, ndo ¢ vista como necessidade essencial ao homem. Candido (2004) aponta
para a importancia da literatura na constitui¢cdo de uma sociedade que considere as necessidades
basicas e profundas do ser humano, ao defender o acesso a literatura por todos os homens,
compreendendo o papel fundamental desta na ampliagdo da experiéncia humana acerca do
mundo.

A esse respeito, Candido (2004, p. 186) argumenta: “[...] a literatura corresponde a uma
necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo
fato de dar forma aos sentimentos e a visao do mundo, ela nos organiza, nos liberta do caos e,
portanto, nos humaniza”. Sua reflexdo sobre o papel da literatura nos faz pensar sobre a
importancia de compreender a linguagem literaria como expressdo artistica que tem em sua
esséncia um comprometimento com a beleza, com a vida e, consequentemente, com o processo
de humanizag¢ao do homem.

O autor compreende a literatura como toda manifestagao poética, ficcional ou dramatica
que atua em toda sociedade e nas mais diversas culturas. O autor justifica que todo homem, de
alguma forma se envolve com a fantasia, por ser esta uma manifestagdo humana com
representacdo em todos os tempos. Ele argumenta que a literatura cumpre uma fungdo
psicologica frente a necessidade do homem do sonho. Na mesma direcdo, Colomer (2014)
destaca a poténcia da literatura, ao funcionar como instrumento que contribui para a
compreensdo da vida humana.

Essa reflexdo permite afirmar que a linguagem encontra na literatura sua forma mais

representativa, apresentando possibilidades de ampliacao de nossa compreensao do real. Essa
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atividade artistica ndo substitui o0 mundo real, mas possibilita exercer a imaginagao e o pensar
em oportunidades de transformacao da realidade. Nao podemos também pensar que a literatura
por si so seria capaz de compensar as falhas e impossibilidades da vida real, o que seria uma
visdo ingénua do que representa o texto literario. O que ela nos permite ¢ uma reflexdo sobre o
que falta ao humano, como afirma Fernando Pessoa (1973, p. 269): “A literatura, como toda
arte, ¢ uma confissdo de que a vida nao basta”.

De acordo com Cosson (2019), a literatura consiste na forma mais potente de
representacao da linguagem, sendo fundamental na constitui¢ao dos sujeitos. O autor também
ressalta que através da literatura encontramos nossa propria esséncia, além de nos
reconhecermos como seres sociais. “E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela ¢ a
incorporagdo do outro em mim sem renuncia da minha propria identidade” (COSSON, 2019,
p. 17).

Na mesma direcdo, Lajolo (1990, p. 37) ressalta a importancia da linguagem literaria na
constituicdo humana: “[...] as palavras e coisas constituem uma unidade e a igualmente
momentanea angustia de que palavras e seres jamais se interpenetram, que se configura a
linguagem. E ¢ desta linguagem, na sua manifestagao mais radical que surge a literatura”. Dessa
forma, a linguagem literaria possibilita uma relagcdo com o real, permitindo a compreensdo e a
reelaboragdo de situacdes vivenciadas.

Segundo Perrone-Moisés (1990), a literatura mantém viva a utopia ndo daquilo que ¢
impossivel, mas da possibilidade de imaginar o possivel. A literatura manifesta valores, crengas
e sentimentos de uma sociedade, representando a cultura de uma época, uma atividade humana
que diz sobre a vida. Esse pensamento corrobora a afirma¢do de Bakhtin (2018, p. 360): “A
literatura € parte inseparavel da cultura, ndo pode ser entendida fora do contexto pleno de toda
a cultura de uma época”.

Embora seja uma representagao da cultura de um tempo, € importante também ressaltar
seu carater atemporal, pois a linguagem literaria rompe com seu tempo ao trazer discursos que
a precederam e ao dialogar com futuros discursos, o que confirma o carater dialogico da

linguagem. Nesse sentido, Lajolo (1990, p. 27) destaca:

E nessa subversdo radical que a literatura retoma sua dindmica. Brechas no
aparato conceitual, linguagens novas no horizonte da producao literaria. E
recomeca o dialogo, ndo so do texto literario com sua teoria, mas da produgéo
literaria de um dado periodo com todo o conjunto de obras que o precedeu.
Rompe-se ai o circulo vicioso de uma teoria e uma pratica que constituem um
espelho no qual se miram uns nos outros.
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A literatura, vista como uma experiéncia utopica da linguagem fundada na realidade,
proporciona aos sujeitos experiéncias diversas, como viver outras vidas, outros tempos e outras
realidades, permitindo a compreensdao do mundo através da experiéncia do outro. Essa
experiéncia contribui para a constitui¢do da linguagem e da propria formagdo do homem. Em
seu poema Meu melhor livro de leitura, Cora Coralina (1987, p. 62) retrata bem esse poder da

literatura, que rompe com o tempo-espago, € permite multiplas vivéncias:

Minhas estorias de Carochinha, meu melhor livro de leitura,

Capa escura, parda, dura, desenhos preto e branco.

Eu me identificava com as estorias.

Fui Maria e Jodozinho perdidos na floresta.

Fui a Bela Adormecida no Bosque.

Fui Pele de Burro. Fui companheira de Pequeno Polegar

e viajei com o Gato de Sete Botas. Morei com andezinhos.

Fui a Gata Borralheira que perdeu o sapatinho de cristal

na correria da volta, sempre a espera do principe encantado, desencantada
de tantos sonhos nos reinos de minha cidade.

A linguagem literaria permite um pacto ficcional entre texto e leitor, esse acordo permite
um ndo questionamento do aspecto fantasioso da obra literaria. Lajolo (1990) defende a ideia
de que a linguagem se torna literaria diante do encontro milagroso entre leitor e autor, encontro
esse que permite a aproximagao ou distanciamento da linguagem de seu tempo, possibilitando
uma produgdo de sentidos. “Na situacao de producao e significacdo do texto literario, o contexto
estabelecido tende a elidir as fronteiras entre o que a primeira vista seria cientifico, ou técnico
ou prosaico” (LAJOLO, 1990, p. 39).

No livro Seis passeios pelos bosques da fic¢do, Umberto Eco usa a metafora do bosque
para defender a ideia da narrativa literaria como um passeio pelo bosque, em que as experiéncias
vividas na leitura permitem um pensar sobre a vida, sobre o passado e o futuro. Esse pacto ou
acordo ficcional se d4 no encontro entre leitor e texto literario, em que cada leitor de forma
singular pode definir o caminho que ird trilhar. O que Eco define como passeio por um jardim
particular.

Dessa forma, podemos entender que a capacidade do leitor em aceitar o pacto ficcional,
ou a entrada no bosque como bem define Eco (2020), esta relacionada as experiéncias leitoras
dos sujeitos, que permitem que ele compreenda e aceite caracteristicas especificas do texto
literario enquanto producao artistica. Bértolo (2014) aponta para a necessidade de se considerar
os aspectos da cultura que permitem que aceitemos convengdes que extrapolam a realidade e

ampliam o imaginario. “O pacto da fic¢do tende a ver a leitura como uma relagdo entre dois



elementos, o texto e o leitor, esquecendo que a leitura exige sempre um terceiro elemento: o
contexto social no qual essa leitura tem lugar” (BERTOLO, 2014, p. 44).

Destarte, enquanto forma de expressao, a linguagem literaria concilia a racionalidade da
estrutura linguistica e a fantasia, podendo dessa forma lidar com a fic¢do sem perder o contato
com a realidade. Zilberman (2008) diz que a literatura provoca no leitor um efeito dubio, pois
aciona a imaginagao e, a0 mesmo tempo, suscita um posicionamento intelectual.

A literatura permite um desenvolvimento humano amplo, pois seu carater formativo e
transformador amplia a participagdo dos sujeitos na sociedade, possibilitando um
posicionamento critico frente ao mundo. Ela ndo estd afastada da vida, pois permite uma
ampliacdo do imagindrio que cria condi¢des para uma relagdo criativa com o real. Permite
também que o sujeito visualize outras formas de viver, conhecendo outras realidades e tendo
oportunidade de questionar o modo de vida no qual esta inserido, podendo vislumbrar e lutar
por uma vida melhor.

Segundo Candido (2004, p. 179), “as produgdes literarias, de todos os tipos e niveis,
satisfazem necessidades basicas do ser humano, sobretudo através dessa incorporagdo, que
enriquece a nossa percepcao e a nossa visao do mundo”. Portanto, a literatura possui um carater
libertador, porque mesmo sendo uma representacdo da sociedade e refletindo conceitos
culturais, “[...] Ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo liviemente em si o que
chamamos o bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo” (CANDIDO, 2004,
p. 176).

Garantir o acesso a literatura €, pois, uma forma de garantir também o direito a liberdade,
e esse direito deve ser assegurado a todos, sem distingdo. A esse respeito, Queirds (1999, p. 24)
destaca, “A leitura guarda espago para o leitor imaginar sua propria humanidade e apropriar-se
de sua fragilidade, com seus sonhos, seus devaneios e sua experiéncia. A leitura acorda no
sujeito dizeres insuspeitados enquanto redimensiona seus entendimentos” (QUEIROS, 1999, p.
24).

As experiéncias literarias nos integra a comunidade a qual pertencemos e nos incentiva
a expressar o mundo, uma atividade dialogica que permite a constitui¢ao do eu a partir do outro.
Pois através do didlogo os homens se colocam diante da vida. Para Freire (2019, p. 109, grifo
do autor), “[...] Se ¢ dizendo a palavra com que, ‘pronunciando’ o mundo, os homens o
transformam, o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham significacao
enquanto homens”. Sobre isso, Lajolo (2004, p. 7) afirma: “[...] 1é-se para entender o mundo,

para viver melhor”.
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Considerando toda importancia da literatura no processo de formagdo humana e a
necessidade de se garantir o acesso a ela como bem essencial a vida, se faz necessario pensar
no papel da escola no processo de formacao do leitor, principalmente porque no Brasil grande
parte dos estudantes so t€m acesso a textos literarios no espago escolar. Nesse sentido, a escola
¢ um espago privilegiado de formagao de leitores, podendo garantir ndo s6 o acesso aos livros,
mas contribuindo para a formagdo de leitores criticos que vivam nesse espago experiéncias
individuais e coletivas de leitura, privilegiando interacdes e mediagdes que possibilitem a

producao de sentidos. A esse respeito, Colomer (2014, p. 147) ressalta:

Assim, compartilhar a leitura significa socializa-la, ou seja, estabelecer um
caminho a partir da recepgdo individual até a recepcdo no sentido de uma
comunidade cultural que a interpreta ¢ a avalia. A escola é o contexto de
relagdo onde se constroi essa ponte € se da as criangas a oportunidade de
atravessa-la.

Ao longo da historia a escola foi se consolidando como responsavel pela formacao de
leitores literarios. Mas a apropriac¢do da literatura pela instituicdo educacional traz até hoje,
posicionamentos divergentes em torno da experi€ncia com a literatura. Talvez esse fato se deva
a forma como a escola tenha se apropriado desta expressao artistica, tratando a leitura literaria
como algo esvaziado de sentidos, desconsiderando seu papel dialogico, histdrico e social. Nessa
perspectiva, o texto €, muitas vezes, usado como pretexto para ensinamentos morais ou
gramaticais, uma confusdo em rela¢ao ao que de fato seria uma educacao literaria.

Pensar no papel da escola no processo de formacao do leitor pressupde pensar nas
concepgoes de linguagem e nos diferentes enfoques que o ensino da leitura tem no espago
escolar. De acordo com Loyola (2013), o texto literdrio como expressdo artistica possui
peculiaridades que precisam ser percebidas e vivenciadas pelo leitor.

Muitos pesquisadores do tema também discutem o ensino da leitura literaria na escola.
Magda Soares (2011) apresenta uma ampla discussao sobre a escolarizacdo da literatura, ou
seja, a apropriagdo da literatura pela escola para atender a seus fins especificos. Cabe ressaltar
que a autora defende a ideia da escola como espaco de escolarizacdo do conhecimento, da arte
e da literatura. Porém, embora a autora defenda a literatura como “saber escolar”, ela apresenta
uma critica a forma inadequada de sua escolarizagdo, transformando o ensino da literatura em
uma “pedagogizacdo ou didatizacdo mal compreendida que, ao transformar o literario em

escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o” (SOARES, 2011, p. 22).
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Corroborando a ideia de Soares (2011), Cosson (2019) também defende a literatura
como pratica social, sendo seu ensino de responsabilidade da escola. Porém, o autor aponta para
o fato de que dependendo do trato dado a essa escolarizagdo da literatura, ela pode ser
descaracterizada, sendo transformada em “[...] simulacro de si mesma que mais nega do que
confirma seu poder de humanizagdao” (COSSON, 2019, p. 23).

Lajolo (2004) defende a leitura como pratica democratica, capaz de contribuir para a
inser¢do do homem na sociedade de forma ativa, e dessa forma ela defende o ensino da leitura
literaria como fundamental no espago escolar. “E & literatura, como linguagem e como
institui¢do, que se confiam os diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus
impasses, seus desejos, suas utopias” (LAJOLO, 2004, p. 106).

Colomer (2014, p. 36-37) ressalta que a literatura ““[...] nos prepara para ler melhor todos
os discursos sociais”, e que seu ensino permite ndo s6 a compreensao da literatura em si, mas
da estrutura linguistica. Ou seja, em vez de usar a literatura como pretexto para o ensino da
estrutura da lingua, o mais sensato seria discutir de que forma a literatura pode contribuir para
a compreensao da estrutura linguistica. Além disso, o trabalho com o texto literario contribui
para a compreensao de diferentes textos, pois ele amplia de forma efetiva a compreensao sobre
o texto, o contexto e a propria vida.

Portanto, ¢ imprescindivel compreender qual sujeito a escola deseja formar e quais as
concepgoes de linguagem estdo presentes na formagao desses leitores, para que o ensino da
leitura literaria seja instrumento de formagao e constituicdo dos sujeitos, capaz de contribuir
para sua inser¢ao critica e autdbnoma na sociedade, além de ajudar de forma significativa na
apropriacao dos contetudos escolares relacionados as diferentes areas do conhecimento.

Dessa forma, trazemos para o cerne da discussao o papel que o professor ocupa nesse
processo, pois ele, como mediador do processo de aquisi¢do do conhecimento, pode contribuir
de forma significativa para a formacdo de leitores, considerando todo potencial que a
linguagem, em especial a linguagem literaria tem na formagdo humana. Cabe ao professor
contribuir para que o encontro entre os alunos e o texto literario seja uma busca plena de
sentidos, para que eles experimentem a for¢ca humanizadora da literatura. A esse respeito,

Cosson (2019, p. 30) afirma:

Na escola, a leitura literaria tem a fung@o de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo
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de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem.

Em vista da literatura ser um direito humano essencial, considerando-a também como
um saber escolar que deve ser ensinado de forma a contribuir para a constituicao de sujeitos
criticos, se faz necessaria a ampliagdo das discussdes em torno da formagdo de professores
como mediadores de leitura e também sobre a importancia da constituicdo do professor como
leitor literario, visto que “a mediacdo, nesse sentido, ¢ um ato de fazer com que as palavras, os
textos circulantes na sociedade, os contos, os romances, os poemas, as palavras reunidas de
maneira €tica e estética numa obra, passem a fazer parte da experiéncia de vida do aluno”
(BARBOSA, J.; BARBOSA, M., 2013, p. 10-11). Mas isso s6 pode acontecer se a experiéncia
literaria fizer parte da vida do professor.

Nesse sentido, abordo no proximo topico a formacao de professores mediadores de
leitura como espago de interacdo e reflexdo sobre a pratica pedagdgica, além de ser uma
possibilidade de experiéncia estética entre docentes e o texto literdrio, considerando a

importancia do professor como sujeito mediador entre os alunos e o conhecimento.

1.1 Literatura, professoras e ensino: formac¢ao docente e escolariza¢ao da literatura

Livros ndo mudam o mundo,

Quem muda o mundo sdo as pessoas
Os livros so mudam as pessoas.
Mario Quintana

Com base no que foi apresentado sobre a poténcia da literatura na constituicdo e
humanizag¢do dos sujeitos, considerando também a importancia da escola e do professor como
interlocutor e mediador do conhecimento, fica clara a complexidade envolvida no processo de
formacdo do leitor literario, sendo este um tema discutido por diversos pesquisadores e
apresentado como um dos grandes desafios da educagao.

A formacao de professores ¢ apresentada como um dos pontos a serem considerados na
discussdo sobre o ensino de leitura. Scheffer (2019) apresenta lacunas na formag¢ao docente,
nos cursos de licenciatura, de modo geral, e nos cursos de licenciatura em Pedagogia, em
especial, como um dos fatores que dificultam praticas bem sucedidas de leitura literaria na
escola. A autora chama a atengdo para o fato de que esses cursos, em geral, ndo propiciam aos
futuros professores experiéncias literarias que visem a formagdo estética e a ampliagdo de

sentidos para o texto literario. Na mesma direcdo, Loyola (2013) traz para a discussao os



curriculos dos cursos de Pedagogia, que geralmente ndo tém disciplinas especificas para o
trabalho com a literatura.

Cosson (2013) também apresenta a necessidade de uma formagao docente ampla para o
ensino da leitura na escola, o autor aponta para a necessidade dos cursos de Letras e Pedagogia
terem disciplinas especificas para o ensino de literatura, e principalmente para a importancia
dessa disciplina estar voltada para uma formacdo que contribua para a pratica de leitura que
priorize a linguagem, a interacao e a produgado de sentidos.

Barbosa (2011) aponta para a necessidade de uma formagdo docente pautada na
linguagem, considerando a importancia da interacdo entre os sujeitos. “Olhar a linguagem a
partir dos processos interlocutivos e, com esses, pensar o processo de ensino e aprendizagem
implica também considerar a singularidade dos sujeitos, que estdo em constituicdo e a
temporalidade em que o ato de ensinar e aprender se realiza” (BARBOSA, 2011, p. 29).

No foco da discussdo estd o argumento de que para se formar leitores, os professores
precisam ser envolvidos com a leitura. Lajolo (2004) ressalta a importancia do professor leitor,
ao dizer que o desinteresse dos alunos pelos textos mostra um desencontro maior entre os
professores ¢ a leitura. Barbosa (2011) chama a atengdo para a necessidade da formacao de
professores leitores proficientes, capazes de transformarem seus alunos também em sujeitos

leitores. Scheffer (2019, p. 35) argumenta:

A formagdo leitora dos professores traz implicagdes em suas vidas e no
trabalho que realizam nas escolas. Desse modo, estimular os docentes a se
relacionarem com a leitura, ndo apenas para atender as exigéncias do seu
trabalho e do seu cotidiano, mas com o objetivo primeiro de alcangar a sua
educagdo estética e de criar repertorio de leitura bastante vasto dos mais
variados géneros, ¢ condi¢do indispensavel para que sejam consolidadas as
relagdes entre a escola ¢ a literatura.

Ampliando a discussao sobre a formacao dos professores para o ensino de leitura ¢
preciso considerar o contexto no qual os docentes estdo envolvidos, suas reais dificuldades e
principalmente o que eles tém a dizer sobre o trabalho com a literatura. Nesse sentido, Cosson
(2013) ressalta a importancia da aproximacdo da universidade com a escola basica, uma
interacdo que traz aos pesquisadores a compreensdo das reais dificuldades enfrentadas no
ensino da leitura nas escolas e também uma possibilidade de formagao de professores da
educagao basica.

Nessa perspectiva, pensar na formacao de professores mediadores de leitura se torna

uma questao fundamental, considerando que as interagdes entre os sujeitos sao essenciais para
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a produ¢do de conhecimentos. Além disso, a formacdo pode aliar a propria formagdo dos
professores como leitores a reflexdo sobre a pratica pedagogica. Candido (1972, p. 84) aponta
para a complexidade da funcdo educativa, que pressupde muito mais que uma formacgao

pedagdgica:

A literatura pode formar, mas ndo segundo a Pedagogia oficial, que costuma
vé-la ideologicamente como um veiculo da triade famosa, - o Verdadeiro, o
Bom, o Belo, definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para
refor¢o da sua concepgao de vida.

Freire (2018) defende a formagdo docente como um movimento dindmico e dialdgico.
O autor também aponta para algo essencial a formacao de professores que ¢ a relagdo entre a
teoria e a pratica pedagdgica, afirmando que de outra maneira, a teoria se tornaria uma
aglutinacdo de palavras descontextualizadas. Portanto, uma formagdo numa perspectiva
dialogica permite a reflexdo sobre a propria pratica e a troca de experiéncias entre os diversos
contextos educacionais.

Nesse sentido, a formacao de mediadores de leitura pensada a partir de uma proposta
reflexiva e discursiva possibilita a ressignificacdo da propria experiéncia profissional, a partir
da relacdo dialogica e alteritaria entre formadores e formandos, em que todos tém a
oportunidade de troca de saberes, experiéncias e conhecimentos viabilizados pelo didlogo.
“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2018, p. 25).
Este ¢ um ato ético diante da responsabilidade de se colocar no mundo como professor.

As questdes aqui apresentadas em torno da formacdo de leitores e da formagdo de
professores como mediadores de leitura e como leitores literarios sdo muito amplas. Por isso,
no proximo tdpico apresento pesquisas entre teses e dissertagdes que discutem aspectos
relacionados as praticas de mediacdo de leitura e a formagao de professores para o ensino de

leitura literaria que dialogam com os objetivos desta dissertagao.

1.2 A mediagao de leitura e a formacgao do professor leitor nas producoes académicas

Saiu o Semeador a semear
Semeou o dia todo

e a noite o apanhou ainda

com as mdos cheias de sementes.
Ele semeava tranquilo

sem pensar na colheita

porque muito tinha colhido

do que outros semearam.

Cora Coralina
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A busca por produgdes académicas que abordem a mediagdo de leitura e a formacgao
docente possibilita o levantamento daquilo que tem sido abordado nas pesquisas e uma
ampliacao das discussdes a respeito do tema. O didlogo com outras producdes académicas
permite ao pesquisador um alargamento sobre as discussdes que envolvem o tema da sua
pesquisa, um didlogo entre o que ja foi respondido e se tornou fruto e novas questdes que
precisam germinar. Por isso, esse momento dialdgico de pesquisa bibliografica ¢ semelhante ao
caminho do semeador, que ao semear tem a oportunidade de colher frutos deixados por outros
no caminho.

De acordo com Alves (1992), a producdo do conhecimento ¢ uma construgao coletiva,
em que cada pesquisa contesta ou complementa producdes anteriores. Bakhtin (2018, p. 272)
também destaca a importante relagcdo dialdgica entre os textos: “Cada enunciado € um elo na
corrente complexa organizada de outros enunciados”. Nesse sentido, busquei realizar uma
revisdo bibliografica com o objetivo de mapear produgdes académicas brasileiras dos ultimos
cinco anos que traziam como foco a relagdo entre a formacao docente e a mediacao literaria.

Busco um didlogo com pesquisas que abordam a formacgao do professor como leitor e
mediador de leitura. Assim, a aproximagdo com produgdes que abordam tais temadticas
possibilita contextualizar e dimensionar as pesquisas j& realizadas, propiciando um didlogo
entre diversas proposi¢des, bem como uma ampliagdo do conhecimento a respeito do tema.

Com base no levantamento realizado, busquei um mapeamento das teses e dissertagdes
que traziam uma aproximagdo tematica com minha pesquisa. Os dados foram organizados
tracando, a principio, um perfil quantitativo das pesquisas. Para isso, apresento as instituigdes
em que as produgdes foram publicadas. Tendo como objetivo organizar e apresentar os dados
coletados, formulei indagacdes que permitiram estabelecer convergéncias entre os textos,
buscando, dessa forma, tracar um dialogo com producdes que, por meio de concepgdes teoricas
e/ou metodologicas apresentam relagdo com esta dissertacao.

Considerando a tematica “Mediag¢ao literaria e formacao docente”, procurei estabelecer
as seguintes questoes: Quantos estudos foram produzidos sobre essa tematica? Em quais areas
do conhecimento foram produzidos? Quais os aportes tedricos que tém fundamentado as
pesquisas? Dessa forma, foi possivel estabelecer uma tabela representativa do quantitativo das
pesquisas, além de definir com maior clareza aquelas que apresentavam convergéncias
relevantes com esta pesquisa.

A fim de conhecer as produgdes académicas sobre os temas definidos, direcionei minha
pesquisa para duas fontes de busca que sdo referéncias nacionais em divulgagdo da producao

académica em Educa¢do, sendo: Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de



Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdoes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia (Ibict).
O recorte temporal para essa coleta foram os ultimos cinco anos (2015-2020), o que permite o
acesso a dados atualizados sobre a tematica investigada. Para realizar a pesquisa nessas

instituicdes, foram utilizados os descritores “literatura” e “formacao de professores”.

1.2.1 Capes e BDTD: possibilidades de didlogo entre teses e dissertacdes

Para iniciar o estudo a respeito da formacdo de professores mediadores de leitura,
realizei um levantamento das pesquisas nas bases de dados Capes e BDTD/Ibict, utilizando os
descritores “literatura”, “formacdo de professores”, priorizando nesse caso, as pesquisas
referentes a formagao dos professores para o ensino de leitura e “formagao do professor leitor”,
por considerar os temas relevantes para a pesquisa. Utilizei um recorte temporal entre os anos
de 2015 e 2020.

Com a utilizagdo desses descritores na busca nessas bases de dados, encontrei 137
pesquisas destacadas nas Tabelas 1 e 2. Apos a leitura dos titulos e resumos dos trabalhos,
selecionei as pesquisas que abordam a formagdo de professores como leitores e como
mediadores de leitura. Das teses e dissertagdes que se aproximam do objeto investigado,
somente 11 trabalhos contemplam a tematica pesquisada neste estudo, conforme apresentado
no Quadro 1.

Algumas pesquisas foram lidas na integra, por trazerem maior relevancia ao tema desta
pesquisa e também por abordarem a mesma perspectiva teorica e metodologica utilizada nesta
dissertacdo. A leitura desses trabalhos permitiu um didlogo com questdes pertinentes a pesquisa,
além de ter contribuido de forma significativa para a ampliagdo do referencial teorico.

Inicialmente apresento uma analise de cunho quantitativo dos dados, sendo a primeira e

a segunda tabelas uma apresentacdo das teses e dissertagdes por area de conhecimento.

Tabela 1 - Distribui¢cdo das produgdes académicas por area do conhecimento encontradas na
Capes e BDTD entre os anos de 2015 ¢ 2020

Area do conhecimento Numero de
pesquisas
Educagao 114
Letras 22
Cognigao e Linguagem 01

Fonte: Bases de dados Capes e BDTD/Ibict.



31

Dentre os trabalhos selecionados pode-se observar uma concentracdo das pesquisas nas
areas de Letras e Pedagogia. Tal concentragdo pode ser consequéncia do desafio que se coloca
a escola basica na formagao do leitor, o que possivelmente leva pesquisadores das areas de
Educacao e Letras a se debrucarem sobre temas relacionados a formacao do leitor. Chama a
atencdo, entretanto, o fato de que 114 (83%) dos trabalhos estdo concentrados na area de
Educacao, o que significa que este ¢ um tema mais presente neste campo que nos demais. Além
disso, 14 (55%) das pesquisas concentradas nos cursos de Letras estdo relacionadas a programas
de formacgao profissional, o que confirma a relevancia do assunto para os professores em sala
de aula.

Prosseguindo com o mapeamento dos trabalhos, apresento a seguir uma tabela que os
organiza entre dissertagdes, teses e ano de publicacdo seguida de outra, na qual sao organizados

por regides do pais.

Tabela 2 - Distribuicdo das teses e dissertacdes por ano de publicacio

Ano de Publicacao CAPES BDTD Total de
pesquisas
Dissertagoes Teses Dissertagoes Teses
2015 15 01 04 01 21
2016 31 08 05 01 45
2017 20 07 04 00 31
2018 11 05 04 02 22
2019 00 00 06 04 10
2020 03 04 01 00 08
Total de pesquisas 80 25 24 08 137

Fonte: Elaborada pela autora

A partir da leitura dos titulos e resumos das dissertacdes e teses foi possivel mapear as
pesquisas pela relevancia da tematica abordada por elas, dessa forma foram organizadas no

Quadro 1.

1.2.2 Pesquisas que tratam da formacao de professores como mediadores de leitura e da

formacao dos professores como leitores

As pesquisas organizadas nesta categoria, a despeito de suas especificidades, trazem a
questdo da formagao do professor mediador de leitura, tanto na formagao inicial, quanto na
formagdo continuada. Os trabalhos apresentam discussdes relevantes quanto a necessidade da
formacdo do professor para o ensino da leitura, além de apresentarem reflexdes sobre a

importante formagdo desses profissionais como leitores. Em seu conjunto, esses estudos



destacam a relagdo entre as experiéncias vivenciadas com a leitura ao longo da vida e a atuagdo

desses profissionais como formadores de leitores.

Quadro 1 - Pesquisas que tratam da formagao de professores como mediadores de leitura e da
formac¢do dos professores como leitores

Ano Autor Titulo Natureza
01 2015 MILLACK, Heliete Perfil leitor de educadores no contexto Tese
Schutz da formagdo permanente da Secretaria
Municipal de Educagao de
Florianépolis
02 2015 SILVA, Katia A leitura nos cursos de Pedagogia: Dissertagdo
Andrade Inez implicagdes da praxis docente na
formacao do professor leitor
03 2016 ARAUJO, Rute Pedagogia, curriculo e literatura Tese
Pereira Alves de infantil: embates, discussoes e
reflexdes
04 2016 MENDONCA, Historias de leitura dos professores, dos | Dissertagao
Michelly Ferreira de anos iniciais do ensino fundamental e
suas praticas pedagogicas
05 2016 FRAMBACH, Entre urdiduras e tramas: tecendo | Dissertacdo
Fernanda de Araujo reflexdes sobre leitura, literatura e
(Trans)Formacéao continuada  de
professores alfabetizadores
06 2016 BALBI, Edma Regina | O lugar da leitura nos cursos de Letras: | Dissertacao
Peixoto Barreto Caiafa | implicagdes do curriculo na formacgao
do professor-leitor
07 2016 PEDERSEN, Simone | A formagao continuada de professores Dissertacao
Alves ¢ a literatura: estratégias de leitura e
sele¢do de obras
08 2018 BORBA, Ellen Leitura deleite e formagao docente: o Dissertagao
Rudijane Moraes de saber pelo prazer
09 2018 SILVA, Fabiano Experiéncias de professoras de sala de Tese
Correa da leitura com a leitura literaria: das
lembrancgas da infincia as praticas de
mediagao
10 2018 SALDANHA, Diana O ensino de literatura no curso de Tese
Maria Leite Lopes Pedagogia: um lugar necessario entre o
institucional, o académico € o
formativo
11 2019 QUEIROS, Emanuela | Tecendo saberes sobre a formagao Tese
Carla Medeiros de inicial em literatura no curso de
Pedagogia: as vozes dos graduandos

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Essas pesquisas dialogam de forma consistente com a tematica desta dissertacdo que ¢
a formacgao de professores como leitores e mediadores de leitura. Também discorrem sobre a
formagao inicial para o trabalho com a literatura, as praticas de leitura dos professores e de que

forma refletem no trabalho em sala de aula.
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O trabalho de Silva (2015) analisa de que forma a praxis docente dos cursos de
Pedagogia contemplam a formacao leitora dos professores. A pesquisa foi realizada em duas
universidades publicas do norte do Parana e contou com a participagao de cem estudantes e trés
professores responsaveis pelas disciplinas relacionadas ao ensino da leitura e a formagao do
leitor. Foi realizado um estudo exploratério a partir de documentos como curriculo, projetos
politicos pedagogicos e ementas das disciplinas, aplicagdo de questionarios semiestruturados
aos alunos e professoras e observacao das aulas dessas disciplinas. O resultado apresentou
dificuldades apontadas pelos professores na formacao de sujeitos leitores em relagdo a carga
horaria e também as caracteristicas dos grupos analisados.

Millack (2015) busca tragar o perfil da identidade leitora de educadores mediadores de
leitura da rede municipal de ensino de Florianopolis. As professoras participantes da pesquisa
participaram de um curso de formacgdo de professoras leitoras e mediadoras de leitura,
organizado pela pesquisadora com apoio da Secretaria de Educagdo de Florianopolis. A
pesquisa trouxe questdes pertinentes as politicas publicas voltadas para o incentivo a leitura,
como o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), e de que forma essas propostas contribuem
para o trabalho de formacao de leitores.

A pesquisa aponta que o PNLL ressalta a importancia da atuacdo de mediadores que
utilizem de estratégias e recursos para a formacgao de leitores. Outro ponto importante que a
pesquisa traz ¢ que a relacao do professor com a leitura literaria os impulsiona a realizar um
trabalho de mediacao. A autora destaca a importancia de investimentos na formagao docente
para o ensino de leitura, e essa formacao esta relacionada diretamente a formagao do professor

como leitor. Para Millack (2015, p. 37),

O Educador precisa ser alimentado constantemente por meio de leituras e de
cursos especificos de formagao de mediadores de leitura literaria; porque estes
podem contribuir nesses dois aspectos, ou seja, na ampliagdo do repertdrio de
leituras e nas perspectivas metodoldgicas voltadas para este trabalho.

A pesquisa evidencia que os sujeitos envolvidos no processo de forma¢ao demonstram
um comprometimento com a formagao de leitores criticos e reconhecem o poder transformador
da literatura e das condi¢des que ela cria para o exercicio da criatividade e da imaginagao.

Tragar um mapeamento do curriculo de cursos de Pedagogia de trés instituicdes do
estado da Paraiba ¢ o que propde o trabalho de Aratjo (2016). A pesquisa busca compreender
como se desenvolvem os estudos de literatura infantil/juvenil ¢ como se da a relagdo dos

coordenadores, professores e alunos do curso de Pedagogia com o componente Literatura. Para
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esse estudo foi realizada uma analise documental das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia ¢ dos Planos de Cursos das disciplinas que versam sobre a Literatura
infantil/juvenil nas trés institui¢des.

Em uma segunda etapa da pesquisa foram realizadas entrevistas com os coordenadores,
com professores e alunos das trés instituicdes, buscando perceber qual relacdo os docentes e
alunos estabelecem com essa area do conhecimento. Os resultados da pesquisa apontam que o
ensino dessa disciplina so foi incorporado aos cursos a partir da resolugado CNE/CP n° 1, de 5
de maio de 2006, de modo obrigatorio. Além disso, os dados obtidos nas entrevistas
evidenciaram que os conhecimentos obtidos na formagao sdo insuficientes para o exercicio de
praticas exitosas de formagao leitora. A autora ressalta a importancia de assegurar aos futuros
professores vivéncias e o aprofundamento com esse campo do conhecimento, apontando a
necessidade de que o espago académico propicie experiéncias com a leitura literaria.

Mendonga (2016) traz uma anélise da relagdo entre as historias de leitura dos professores
e as praticas desenvolvidas em sala de aula no ensino de leitura. A pesquisa foi realizada com
professoras participantes de um curso de formacao ofertado pelo Plano Nacional de Formacao
de Professores da Educac¢ao Bésica (Parfor). A coleta de dados consistiu em entrevistas
semiestruturadas com questdes subjetivas que buscavam resgatar as historias de leitura das
professoras e conhecer suas praticas pedagogicas. Os resultados demonstraram que, ao resgatar
as memorias de leituras, as professoras retomam um pouco da prépria historia, o que segundo
a autora ¢ de fundamental relevancia, considerando que a aproximagdo com a leitura irad
subsidiar o trabalho pedagogico e garantir que viabilizem de forma mais ou menos efetiva o
ensino de leitura.

O trabalho de Frambach (2016) analisa as possiveis contribui¢des do Pacto Nacional
pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC), no municipio de Niterdi, Rio de janeiro. A pesquisa
investiga como sao vivenciadas as experiéncias com o texto literario nos encontros de formagao
e como sdo utilizados os livros que foram enviados para a escola. Por meio da andlise
documental e também pelo discurso das professoras formadoras e cursistas, o trabalho busca
compreender a perspectiva teorica que fundamenta a formagdo. As analises apontam para a
necessidade de constituicao de espagos que permitam a leitura critica do material, para que o
texto literario ndo seja usado como pretexto para a alfabetizagao.

O trabalho de Balbi (2016) teve como objetivo analisar o curriculo do curso de Letras
de duas universidades publicas do estado do Rio de Janeiro em relagdo a formacdo dos
professores como leitores. Os resultados apontam para as dificuldades encontradas pelos

docentes na formacdo de alunos leitores, seja em relacdo a carga horaria das disciplinas que



tratam do ensino da leitura e também das caracteristicas dos grupos analisados, em relagdo a
competéncia leitora.

Na pesquisa realizada, Pedersen (2017) salienta a importancia dos procedimentos usados
pelos professores e a selecao de obras como elementos fundamentais para a formagao do leitor.
As professoras participantes da pesquisa vivenciaram em sala de aula os conteudos dos
encontros formativos. Nestes momentos formativos, conforme ressalta a pesquisadora, as trocas
de experiéncias sobre leitura e uso de obras literdrias propiciaram “o pensar e repensar praticas,
ouvir sobre a experiéncia de outros professores e narrar sucessos € desafios que fazem parte da
docéncia e da leitura” (PEDERSEN, 2017, p. 7).

Na mesma dire¢do, Silva (2018) tem como objetivo conhecer as experiéncias com a
leitura literaria ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional de professoras que participam
de um curso de formacao para atuarem na sala de leitura e analisar as concepgdes que elas tém
acerca de seu papel como mediadoras de leitura literaria. Discute-se nesse trabalho a
importancia da formagdo dessas professoras para atuarem como mediadoras de leitura. Os
resultados da pesquisa evidenciam que as experiéncias das professoras das salas de leitura com
a literatura sao marcadas, sobretudo por referéncias familiares e escolares, e a escolarizacao da
leitura distancia algumas professoras da experiéncia com o prazer e encantamento diante do
texto literario.

As professoras reconhecem a importancia da formagdo. As interagdes literarias sao
apresentadas pelas docentes como experiéncias de humanizagao. O que reafirma a importancia
da formacgdo dos professores como leitores e das interagdes no processo de producdo de
sentidos.

Saldanha (2018) investiga o ensino de literatura nos cursos de licenciatura em Pedagogia
das universidades federais do Brasil. Toma como pressuposto a importancia da literatura na
formag¢ao humana. Portanto, deve fazer parte do curriculo na formagao inicial. Fez-se um estudo
das disciplinas de literatura com suas diferentes nomenclaturas. A analise indica que a presenca
da literatura na formacao dos pedagogos ¢ precaria, sendo necessaria uma formagao ampla dos
futuros professores para o trabalho com a literatura.

A leitura deleite ¢ o tema do trabalho de Borba (2018), nele a pesquisadora busca
compreender de que forma as leituras deleite desenvolvidas no curso de formagao continuada
do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) modificaram as praticas de
leitura na vida pessoal e profissional das professoras alfabetizadoras, tendo como foco principal
seus saberes docentes. O estudo permitiu constatar que esses momentos vivenciados durante a

formacao permitiram a reaproximagao das profissionais com o texto literario, o que refletiu na
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pratica docente de ensino de leitura literaria. A pesquisa também aponta que os saberes da
leitura literaria s3o subjetivos e ndo se relacionam apenas com o trabalho docente, mas
envolvem a vida pessoal das professoras. Com efeito, a pesquisa comprova o pressuposto de
Candido (2004) de ser a literatura um direito essencial capaz de transformar a prépria
existéncia, e confirma também a importancia no investimento de politicas publicas de formagao
leitora de professores.

Os resultados da pesquisa de Queiros (2019) revelam a necessidade de se (re) pensar a
formacao inicial do pedagogo, proporcionando-os em seus processos formativos as vivéncias
com praticas diversificadas de leitura, mediadas pelo texto literario. Considera-se na pesquisa
a importancia da formacao leitora dos futuros professores e a importancia da formagao docente
para esse trabalho.

As pesquisas apresentadas nesta categoria demonstram a importancia da formacgao
inicial e continuada em conhecimentos relacionados a formacgao estética e critica de leitores.
Ademais, também evidenciam que as experiéncias literarias dos professores influenciam
diretamente o modo como desenvolvem as praticas de ensino de leitura.

Importante ressaltar que tais pesquisas abrem um caminho para ampliar e explorar novas
discussdes sobre investimentos na area de formacao de mediadores de leitura, que oportunizem
as professoras experiéncias com a dimensao estética da leitura, além de conhecimentos tedricos
que contribuam para acdes bem sucedidas no processo de ensino de leitura no espago escolar.

A leitura dos trabalhos ampliou minha compreensao a respeito da tematica da mediacao
de leitura. As pesquisas relacionadas a formacao de professores como leitores abordam, em sua
maioria, a constitui¢do leitora de futuros docentes ao longo da vida, além de trazerem dados
importantes sobre a abordagem do ensino de leitura nos cursos de Letras e Pedagogia. Outro
ponto importante a ser destacado sdo as pesquisas que apontam a relagdo entre a formagao dos
docentes como leitores e a atuacdo destes profissionais como mediadores de leitura, ficando
evidente que a relacdo de professores com a literatura reflete de forma positiva em sua atuagao
como mediadores da relagao dos estudantes com essa pratica cultural.

Essas conclusdes foram importantes para o adensamento de meu entendimento a
respeito do tema, além de evidenciar a necessidade de ampliacdo de estudos que busquem
aprofundar a compreensao sobre a relagao entre a formacao leitora do professor e sua atuagao
como mediador de relacdo dos estudantes com a literatura. Cosson (2013, p. 21) aponta para a
necessidade do professor de literatura ser um leitor, “[...] que tenha competéncia, por meio da
aprendizagem feita nesse processo, de selecionar para seus alunos e para si mesmo obras

significativas para a experiéncia da literatura”.
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A partir da compreensdo acerca dos caminhos percorridos por pesquisas que tratam da
formagdo leitora das professoras e de sua atuagdo como mediadoras de leitura, aprofundo o
didlogo que estabelego com essas pesquisas ao apresentar no proximo capitulo os pressupostos
de Bakhtin sobre linguagem, dialogismo, alteridade e subjetividade. Também trago as
concepgdes de Vigotski sobre linguagem, mediagao, sentido e vivéncia. Por considerar que tais
conceitos sdo instrumentos analiticos importantes para compreender as situagdes envolvidas na
formacgao de professores mediadores de leitura que foram vivenciadas no trabalho de campo da

pesquisa que da origem a esta dissertagao.
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2 CONCEPCAO DIALOGICA DE LINGUAGEM EM BAKHTIN E CONCEITO DE
MEDIACAO E VIVENCIA EM VIGOTSKI: UM CAMINHO PARA A
COMPREENSAO DO PAPEL HUMANIZADOR DA LITERATURA

FLORA, era como madrugada.

Trazia no corpo a cor da noite somada
ao brilho do dia.

Era onix molhado com a claridade do sol.
Sua maneira de viver era estar entre o
plantio e a colheita.

Passava os dias escutando o sol,

entre nuvens, para nas noites dialogar
com a lua, entre estrelas.

E para melhor escutar, Flora

restava sempre em siléncio,

Assim sendo, Flora era medianeira
entre a penumbra e o mistério.
Bartolomeu Campos de Queirds

Assim como Flora ¢ medianeira entre a penumbra e o mistério, o referencial teérico €
um mediador das relagdes do pesquisador com a realidade. As reflexdes tedrico-metodologicas
langam luzes a opacidade dos fendmenos e permitem um didlogo com o campo. Tendo em vista
que o objetivo principal deste estudo ¢ a compreensdo das vivéncias de professoras envolvidas
em uma formacdo como mediadoras de leitura, considerando a importancia das relagdes
dialogicas na producao de sentidos nas pesquisas em Ciéncias Humanas, este capitulo traz as
contribuicdes da filosofia da linguagem de Bakhtin e os conceitos de mediagao e vivéncia em

Vigostski. Tais conceitos ajudam a tecer um didlogo entre o texto e o contexto.

2.1 Bakhtin: uma concepc¢io dialégica de linguagem

Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida ¢ uma
orientacdo nesse mundo; € reagdo as palavras do outro [...] (BAKHTIN, 2018,
p- 379).

Mikhail Bakhtin® dedicou sua vida a analise da linguagem como fendmeno social,

heterogéneo e plural. Para ele, por meio da linguagem, os sujeitos tomam parte no processo de

SMikhail Mikhailovitch Bakhtin nasceu em Oriel, na Russia, em 1895. Graduado em Letras, Historia e
Filologia. Foi professor primario e universitario, lecionando literatura, estética e linguas. Fez parte de
um circulo de intelectuais e artistas entre os quais se encontravam V. N. Volochinov, e ainda P. N.
Medviédiev. Morreu em 1975.



39

formag¢ao humana, sendo as relagdes alteritarias e dialdgicas fundamentais para a constituigao
do sujeito. A partir da analise literaria, Bakhtin trouxe importantes contribui¢des para o campo
da linguagem, por entender o papel da cultura na constituicdo dos sujeitos. Com outros
estudiosos do assunto, como o linguista Valentin Volochinov (1895-1936) e o tedrico literario
Pavel Medvedev (1891-1938) formaram o Circulo bakhtiniano®.

O circulo dedicou seus estudos sobre linguagem a partir do enfoque dialégico. Em
Problemas da poética de Dostoiévski, Bakhtin (2013, p. 181) apresenta como seu objeto de
estudo “[...] a lingua em sua integralidade concreta e viva e ndo a lingua como objeto especifico
da linguistica”. O circulo defendia a relagdo socio-historica e dialdgica entre os sujeitos como
ponto central do processo de constitui¢ao do discurso e compreendia a linguagem como um
constante processo de interagao mediado pelo dialogo.

Em seus estudos sobre enunciado Bakhtin (2014) afirma que somente a partir de um
estudo profundo do enunciado como unidade real de comunica¢do discursiva serd possivel
compreender a lingua como unidade de estudo. O autor apresenta uma critica as correntes
linguisticas de seu tempo, o “objetivismo abstrato” e o “subjetivismo idealista”, por tratarem o
estudo da lingua de forma simplista e por ndo considerarem o seu aspecto dialogico. Mesmo
considerando a importancia dos estudos linguisticos, Bakhtin afirma que esses aspectos nao sao
suficientes para uma compreensdo complexa da natureza dialdgica da linguagem.

Em O discurso de Dostoiévski, Bakhtin citado por Brait (2018) afirma que tanto a
metalinguistica’ quanto a linguistica se debrugam sobre 0 mesmo fendmeno concreto que é o
discurso, porém sob angulos diferentes. Portanto, essas duas linhas de estudo sobre a linguagem
nao se contrapdem, nem se fundem, elas se complementam (BRAIT, 2018 [2002], p. 11). De
acordo com Freitas (1994), a enunciacao para Bakhtin apresenta dois aspectos a serem
considerados: o linguistico, referente a uma unidade da lingua (palavra, sentenga); e o aspecto

dialégico, representado pelo enunciado. Para Bakhtin (2018, p. 269, grifos do autor),

O estudo da natureza dos enunciados e dos géneros discursivos €, segundo nos
parece, de importancia fundamental para superar as concepgdes simplificadas
da vida do discurso, do chamado “fluxo discursivo”, da comunicacao, etc.,
daquelas concepgoes que ainda dominam a nossa linguistica. Além do mais, o

%0 Circulo de Bakhtin é formado por um grupo de estudiosos, cujos principais integrantes sdo M.
Bakhtin, o lider, V. N. Volochinov e P. N. Medvedev, que tinham interesses filos6ficos comuns e se
reuniam para debater suas ideias, principalmente entre 1920 e 1930, na Riussia, periodo de grande
produgio intelectual do grupo (CLARK; HOLQUIST, 1998 [1984]).

’“Bakhtin acalentava o projeto de criar, nas fronteiras da linguistica, da antropologia filoséfica e dos
estudos literarios (ou teoria) uma nova disciplina das Ciéncias Humanas com a denominagao de
metalinguistica [...]” (BEZERRA, 2013, p. 15).
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estudo do enunciado como unidade real da comunicagdo discursiva permitira
compreender de modo mais correto também a natureza das unidades da lingua
(enquanto sistema) — as palavras e oragdes.

Ele ressalta a necessidade de que os estudos sobre a lingua considerarem o enunciado
como unidade real da comunicagao discursiva, em que os participantes assumem uma posi¢ao
responsiva em relagdo ao didlogo. Os estudos de Bakhtin demonstram que o circulo bakhtiniano
ndo estava comprometido com um estudo da teoria literaria ou mesmo com uma analise
linguistica. Eles estavam interessados em um estudo da linguagem em seu uso real, o que
demonstrava uma visao filosofica sobre a linguagem.

Buscando aprofundar a discussdo sobre enunciado, o autor procura elucidar uma
confusdo entre a compreensao do enunciado e da oragdo. Bakhtin (2018) esclarece que a oragao
tem natureza gramatical, e que apenas dentro de um contexto real pode ser considerada um
enunciado. Diferentemente, o enunciado possui limites que definem a alternancia dos sujeitos
envolvidos no discurso, sendo essa a primeira caracteristica constitutiva do enunciado como
unidade da comunicagdo. Outra caracteristica do enunciado apresentada pelo autor ¢ a
conclusibilidade, pois todo enunciado demanda uma reag¢do responsiva por parte do
interlocutor, o que permite a continuidade dos discursos, tornando o enunciado como “[...] elo
na cadeia da comunicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2018, p. 289).

Considerando a enunciacdo como um produto das intera¢des sociais, os sentidos
atribuidos as palavras podem assumir contextos diversos, sendo as palavras usadas pelos
falantes de formas diferentes de acordo com situagdes comunicativas especificas. Em Marxismo
e filosofia da linguagem, Bakhtin/Volochinov (2014) apresenta o conceito de significagcdo e
tema, sendo o primeiro definido como signos linguisticos e formas gramaticais da lingua que
possuem sentidos estaveis e historicamente construidos; enquanto o tema esta intrinsecamente
ligado a enunciagdo, sendo composto por elementos estaveis da significagdo e elementos nao
verbais.

Para o autor, significacdo e tema sdo conceitos que estao inter-relacionados, pois nao ha
como construir sentido sem os elementos estaveis da significa¢do, assim como seria impossivel
produzir sentido para palavras isoladas, fora de um contexto de enunciacdo. Para o circulo, a
producdo de sentidos esta relacionada a criagdo de um enunciado concreto a partir de uma
perspectiva dialodgica e social. Portanto, podemos entender que os sentidos s6 se constituem se
houver interacdo e a materialidade linguistica.

Bakhtin apresenta sua concep¢ao da realidade fundamentada na compreensdo da lingua

como resultado de uma interacdo verbal, tendo sentido apenas dentro de um contexto de



relagdes entre sujeitos. Considerando a fala como um dos fatores constituintes da linguagem,

sendo sempre direcionada a algum interlocutor, estando esse presente ou distante.

[...] a enunciacdo ¢ o produto da interagdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: ela ¢ fungdo da pessoa desse
interlocutor. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 116).

Nessa perspectiva, Bakhtin/Volochinov (2014) apresenta o sujeito falante ndo como um
ser individual, mas como um ser social que constroi seu discurso a partir do discurso do outro.
O autor considera o didlogo ndo apenas nas interagdes face a face, mas como um espaco de
interagdes sociais. Dessa forma, os discursos sdo formas de interagdes verbais, em que aquilo

que pronunciamos sao representacoes de palavras proferidas por outrem.

O didlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, ¢ claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-
se compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas
como a comunicagdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunicagio verbal, de qualquer tipo que seja. (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2014, p. 127, grifo do autor).

Dessa forma compreendido, o didlogo ¢ um processo ininterrupto, seus limites serdo
sempre os pontos de contato com outras enunciagdes. Para Bakhtin, os discursos orais ou
escritos sdo sempre construidos a partir do discurso alheio, ele afirma que nenhum homem ¢ o
Adao da palavra, sendo o primeiro a manifesta-la. Corroborando essa afirmagao, Fiorin (2006,
p- 169) define o dialogismo como “[...] as relagdes de sentido que se estabelecem entre dois
didlogos”, pois os enunciados sao produzidos a partir de enunciados anteriores.

A palavra, como instrumento expressivo da lingua, ¢ produto das relagdes dialogicas
entre os sujeitos, pois através dela o homem se forma, se transforma, agindo sobre o outro e
sobre o mundo. Para Bakhtin/Volochinov 2014, p. 42), “as palavras sdo tecidas a partir de uma
multidao de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relacdes sociais em todos os
dominios”.

Nesse contexto, a carga axioldgica das palavras sempre produz um juizo critico, estando
a palavra sempre carregada de conteiido e de sentido ideoldgico. Assim sendo, “ndo sao
palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas,

importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada de
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um contetudo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014,
p- 99).

Bakhtin (2018) afirma que vivemos em um mundo de palavras do outro, e que toda
nossa vida ¢ uma orientagdo nesse mundo, sendo reagdo as palavras dos outros, portanto a
palavra do outro ¢ condi¢@o para existéncia do eu. O que leva a pensar sobre o processo de
constitui¢do dos sujeitos, cujas ideias, opinides e consciéncia do mundo sdo produzidas a partir
das relagdes dialdgicas, sendo a alteridade o fundamento da identidade. Esse processo ndo surge

da propria consciéncia individual, mas sim das interagdes sociais, das palavras e dos signos.

Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha a vida é uma
orientacdo nesse mundo; € reacdo as palavras do outro (uma reagdo
infinitamente diversificada), a comecar pela assimilag¢ao delas (no processo de
dominio inicial do discurso) e terminando na assimilagdo das riquezas da
cultura humana (expressas em palavras ou em outros materiais semioticos).
(BAKHTIN, 2018, p. 379).

O tema da alteridade ¢ central para o circulo bakhtiniano, considerando sua importancia
na constitui¢ao dos sujeitos. De acordo com Bakhtin (2018), “eu ndo posso passar sem o outro,
ndo posso me tornar eu mesmo sem o outro; eu devo encontrar a mim mesmo no outro,
encontrar o outro em mim”. Corroborando a ideia do circulo, Geraldi (2013) define alteridade
como espago da constituicao das individualidades, pois através da relagdo com o outro que os
sujeitos se constituem. Entretanto, vale salientar que mesmo sendo o homem um ser social, que
se constitui por meio das relagdes dialdgicas, a forma como cada individuo se constitui ¢ inica
e singular.

Dessa forma, ao nos posicionarmos sobre determinado assunto, estamos nos
constituindo nas relacdes alteritarias com outros sujeitos, pensamentos e visdes. Para Bakhtin
(2018), toda compreensdo do discurso ¢ de natureza responsiva, pois 0 ouvinte assume uma
posi¢do ativa diante do discurso, podendo com ele concordar ou discordar. O autor afirma que
todo enunciado ¢ “prenhe” de resposta, embora nem sempre a resposta serd imediata. Para o
autor, “[...] cedo ou tarde, o que foi ouvido e ativamente entendido responde nos discursos
subsequentes ou no comportamento do ouvinte” (BAKHTIN, 2018, p. 272).

Bakhtin (2018) apresenta a perspectiva de mediagdo através da responsabilidade
reciproca existente entre os interlocutores, que por meio das palavras, dos signos ideoldgicos e
das interagdes estabelecidas com outros sujeitos, opinides e pensamentos constituem a
identidade do ser. Portanto, a subjetividade se constroi nessa relagao alteritaria entre o eu € o

outro.
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2.2 Os conceitos de linguagem, mediagao e vivéncia em Vigotski

Para sabermos como um pensador criou e inovou em seu campo de atuagdo, &
importante conhecer a época em que viveu, o contexto social e histérico do
mundo e de seu pais, seus circulos de amizade e de colaboradores, enfim, sua
trajetoria de vida e até mesmo, como diz A. N. Leontiev, a sua personalidade.
(PRESTES, 2012, p. 9).

Inicio esta subsecdo com as palavras de Zoia Prestes, pois considero relevante
compreender o que motivou Vigotski® a dedicar sua vida a questdes da Psicologia que tanto
contribuem para a area de Educagao.

A Russia no inicio do século XX vivia um momento conturbado, de extrema pobreza e
fome. Na capital Petrogrado, o povo iniciou um processo revolucionario. Em meio a esse
contexto social, um grande nimero de intelectuais defendia as ideias revolucionarias de Marx
e organizaram um partido politico que atuava entre as classes trabalhadoras.

Com a revolucao de 1917, a Russia passou a ser o primeiro pais socialista e tinha a sua
frente grandes desafios politicos, econdmicos, culturais e sociais a enfrentar. Entre esses
desafios estavam o alto indice de analfabetismo, o grande nimero de criangas 6rfas e portadoras
de deficiéncias fisicas e intelectuais. Para enfrentar toda essa problematica, uma das propostas
do novo governo socialista era investir numa educagao que deveria deixar de ser privilégio de
poucos e se transformar em direito de todos. Para contribuir com a formac¢do do homem novo,
baseada em principios humanistas, muitos pesquisadores e cientistas investiram na criagdo dos

fundamentos da Psicologia e da Pedagogia soviética.

A formagdo do homem novo e da escola nova, baseada nos principios
humanistas, precisava da colaboracdo de todos os que acreditavam na
transformacdo do pais. Por isso, o “mundo pensante” gozava de liberdade e
autonomia; os debates eram travados a “luz do dia”; a realidade cruel na qual
o pais estava mergulhado evidenciava as questOes urgentes a serem resolvidas.

(PRESTES, 2012, p. 14, grifos da autora).

Foi inserido nesse contexto que o grupo liderado por Vigotski dedicou-se integralmente
a proposta do novo governo, demonstrando um profundo engajamento com a formacgdo de

novos docentes. Entre os anos de 1920 e 1930 Vigotski e seus companheiros gozaram de uma

$Lev Semionovitch Vigotski nasceu em Orcha, na Bielo-Russia em 1896. Formou-se em Direito e cursou
também Historia e Filosofia. Sempre demonstrou grande interesse pela literatura e pela arte. Trabalhou
em diversas institui¢des de ensino lecionando: lingua e literatura russa, logica, psicologia, historia, ética
e filosofia. Posteriormente se dedicou a pesquisas na area de Psicologia, realizando com estudantes e
colaboradores como Luria, Leontiev e Sakhapelarov uma série de pesquisas em psicologia do
desenvolvimento, tendo a linguagem como uma das preocupacdes centrais. Morreu em 1934.
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ampla liberdade e puderam aprofundar seus estudos em torno da teoria histérico-cultural.
Influenciado pelo materialismo historico, Vigotski via o pensamento marxista como uma fonte
cientifica, a soluc¢ao para o paradoxo cientifico enfrentado pela psicologia de seu tempo.

De acordo com o pensamento marxista, as mudancas historicas ocorridas na sociedade
e na vida material influenciavam diretamente a consciéncia € o comportamento humano.
“Quero aprender com o método marxista como se constréi uma ciéncia, como abordar o estudo
da psique [..] E necessario um método e ndo expressdes fortuitas” (VIGODSKAIA;
LIFANOVA apud PRESTES, 2010, p. 55).

Com outros estudiosos do comportamento humano, entre os quais Alexander
Romanovich Luria e Alexei Nilolaievich Leontiev, Vigotski buscava compreender a
aprendizagem e o desenvolvimento humano numa perspectiva fundamentada em aspectos
sociais, historicos e culturais. Para isso, conjugou os aspectos biologicos e psicoldgicos do ser
humano para compreender seu desenvolvimento historico, desenvolvendo um método que
investigava as condigdes funcionais da formag¢ao de conceitos. Para Vigotski (2008, p. 68, grifo

do autor),

Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de

mudanga: esse € o requisito basico do método dialético. Numa pesquisa,
abranger o processo de desenvolvimento de uma determinada coisa, em todas
as suas fases e mudancas — do nascimento a morte -, significa,
fundamentalmente, descobrir sua natureza, sua esséncia, uma vez que “é
somente em movimento que um corpo mostra o que ¢”. Assim, o estudo
histérico do comportamento ndo ¢ um aspecto auxiliar do estudo tedrico, mas
sim sua verdadeira base.

Partindo do pressuposto de que o homem ¢€ ser sdcio-historico constituido pela mediagao
de sua relagdo com o mundo, Vigotski (2008) e seus companheiros iniciaram seus estudos
fazendo uma critica as linhas de pesquisas objetivistas e subjetivistas, principalmente no que se
refere ao aprendizado e ao desenvolvimento. Por um lado, as teorias subjetivistas afirmavam
que os fendmenos psicologicos eram criados pelo homem de forma independente e nao
mantinham relagdo com o meio social, por outro lado, os objetivistas afirmavam que o homem
mantinha uma relacdo passiva com o contexto social, sendo um produto do meio.

A critica de Vigostski (2008) aos estudiosos do desenvolvimento humano de seu tempo
estava relacionada a centralidade dada aos aspectos biologicos, seus estudos superavam as
limitagdes da analise naturalista ao pensar o desenvolvimento para além da maturagdo

bioldgica, passando a considerar as interagdes culturais e sociais no desenvolvimento humano.
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E na busca da compreensdo histdorica do comportamento, Vigotski (2008) e seu grupo
observaram o uso de instrumentos pelo homem em suas relagdes ndo somente com o ambiente
fisico, mas também social. Dessa forma, concluiram que o trabalho ¢ uma atividade essencial
para que o homem interaja com a natureza, podendo modifica-la a seu favor. Nessa perspectiva
materialista historico-dialética, o trabalho opera como mediador do processo dialético de
transformagdo da natureza em cultura social. A transformag¢do da natureza por meio do
instrumento foi o primeiro passo do homem na constitui¢do da cultura.

Inspirado na ideia marxista de trabalho como principal relacao que o homem estabelece
com o ambiente, Vigotski (2008) compreendeu a cultura como produto da vida social, e ao
mesmo tempo da atividade humana. Desse modo, o grupo de pesquisadores procurava explicar
o desenvolvimento humano, considerando o homem como sujeito sécio-historico que se
constitui pela mediagdo de sua relagdo com o meio.

De acordo com o soviético, o desenvolvimento da consciéncia humana marca o inicio
da etapa superior do desenvolvimento, em que o desenvolvimento deixa de ser regido pelas
fungdes bioldgicas e passa a ser determinado pelas leis socio-histéricas. Segundo Pino (2005),
a corrente historico-cultural ndo sé introduziu a cultura como cerne na analise do pensamento
psicologico, mas, sobretudo, fez dela “matéria-prima” do desenvolvimento humano,
denominado desenvolvimento cultural. Sendo esse um processo de transformagdo de um ser

bioldgico num ser cultural, o que esse autor denomina “ser humano”.

A passagem do homem do estado de natureza ao estado de cultura é um
processo cujos detalhes mal podemos imaginar ¢ do qual pouca coisa podemos
afirmar além de que se trata de algo paradoxal, uma vez que a cultura é, ao
mesmo tempo, a condi¢do e o resultado da emergéncia do homem como ser
humano. (PINO, 2005, p. 54).

Ao afirmar que o desenvolvimento humano ¢ de natureza sdcio-histdrica, Vigotski e seu
grupo nao negam a natureza biolodgica do desenvolvimento, o que eles afirmam ¢ que realidade
bioldgica e cultural mesmo sendo de natureza distintas estdo interligadas. Portanto, o
desenvolvimento humano ¢ um processo o qual considera que aspectos biologicos se
transformem em culturais. Pino (2005) afirma que a inser¢do dos sujeitos no mundo passa por
uma dupla mediagao: a dos signos e a do outro, ele argumenta que os sujeitos t€ém acesso ao
mundo apropriando-se dos sistemas semioticos criados ao longo da historia, e esse acesso €
principalmente por meio da linguagem. Destarte, podemos afirmar que os seres humanos se
constituem através das interagdes sociais, sendo esse um processo que acontece por meio da

linguagem.
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A linguagem sempre esteve presente nas atividades humanas, estabelecendo relagdes de
comunicagdo e interagdo entre as pessoas. O homem, por meio da linguagem, organiza seus
pensamentos € interage com outros seres humanos. Por meio dela, os sentidos produzidos pela
sociedade estdo amalgamados e, a0 mesmo tempo, sdo compartilhados. De acordo com Freitas
(1994), Vigotski (2000) apresenta a linguagem como o mais importante instrumento de
mediagdo do comportamento humano. Para o autor, ela ¢ importante tanto no processo de
comunica¢do como no desenvolvimento do pensamento generalizante, que permite aos sujeitos
compreender o mundo, desenvolvendo atos como nomear, classificar, abstrair e generalizar.

Tendo a linguagem como elemento central no processo de mediagdo, Vigotski (2000)
busca no significado das palavras a compreensao de como se da a internalizacao das atividades
externas. O autor apresenta o conceito de significado como componente indispensavel a
palavra, sendo um conceito generalizante, fruto do pensamento. Portanto, compreender de que
forma os significados se constituem ¢ fundamental para entender como os sujeitos se constituem
em interacdo com o outro.

Outro ponto importante a ser considerando ¢ o fato de que mesmo sendo estaveis, 0s
significados sao sempre ressignificados de acordo com as vivéncias. O sentido, porém, tem um
carater singular, simbdlico e instavel, pois ele muda de acordo com os interlocutores e as
relacdes estabelecidas em determinado contexto. A esse respeito, Vigotski (2000, p. 465)

argumenta:

[...] o sentido é sempre uma formagao dinamica, fluida, complexa, que tem
varias zonas de estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas
do sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais,
uma zona mais estavel, uniforme e exata. Como se sabe, em contextos
diferentes, a palavra muda facilmente de sentido. O significado, ao contréario,
¢ um ponto imovel e imutavel que permanece estavel em todas as mudangas
de sentido da palavra em diferentes contextos.

Vigotski (2000) traz o conceito de sentido como fundamental para a discussao sobre
pensamento e linguagem, apresentando-o como algo dindmico e de significagdo instavel.
Portanto, as palavras mudam de sentido de acordo com o contexto no qual sdo proferidas. Essa
concepgdo permite a compreensdo da polissemia da linguagem e da multipla produgdo de
sentidos.

Os trabalhos de Vigotski (2011) apresentam uma ampla reflexdo sobre o aspecto
funcional e psicologico da linguagem e do pensamento. Para ele, essas duas fun¢des tém origens
distintas e se desenvolvem de forma autébnoma, mas ao longo da vida, essas fungdes se

entrelacam. No processo de desenvolvimento da linguagem, a fala se torna um instrumento do
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pensamento, isso transforma nao sé o pensamento, mas também o comportamento da crianga.
Para ele, o pensamento ¢ a linguagem sdo resultados do desenvolvimento historico. O autor
ressalta que o papel fundamental da linguagem vai além de seu aspecto comunicativo, pois
através dela o homem interage com o outro, com o ambiente e com a historia, apropriando-se
dessa forma, da cultura.

Para o autor, a constru¢do do conhecimento se da por uma agao partilhada, mediante
relagdes inter e intrapessoais. “Todas as fungdes superiores originam-se das relagdes reais entre
individuos humanos” (VIGOTSKI, 2008, p. 58). Em seu conceito de mediagdo, Vigotski afirma
que o conhecimento ndo ¢ dado, nem adquirido, mas construido. Para o tedrico, o ato de ensinar
¢ condi¢cdo para o desenvolvimento humano, reafirmando a importidncia da mediacdo no
processo de aprendizagem.

Ao falar sobre o desenvolvimento das criangas, Vigotski (2008, p. 100) afirma que a
interacdo com o outro, que pode ser um adulto ou uma crianga mais experiente, contribui para
o desenvolvimento da consciéncia, que se transforma de forma dindmica ao longo da vida. “[...]
o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual
as criancas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam”. Para o autor, o
desenvolvimento da consciéncia ¢ o que marca o inicio da etapa superior do desenvolvimento
humano, em que as leis que determinam o desenvolvimento ndo sdo mais as biologicas, mas as
socio-historicas.

O desenvolvimento histérico da consciéncia humana mediado pela atividade ¢ o que
proporciona a producdo de significados e sentidos, ou seja, em atividade o homem se apropria
da realidade produzindo significagdo para ela. Essa internalizacdo passa a constituir nossa
realidade subjetiva.

As acdes externas e internas sao aspectos inter-relacionados a um mesmo fenémeno, a
relagdo concreta entre fatores biologicos e culturais, definidas no conceito de zona de
desenvolvimento iminente’. “Ela ¢ a distincia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial” (VIGOTSKI, 2008, p. 97). A formulagao do conceito estabelecido

como aquilo que somos capazes de realizar com a ajuda do outro, o que confirma que o

?Utilizo aqui o termo zona de desenvolvimento iminente, usado por Prestes (2010), por concordar que
esse ¢ o vocabulo que melhor traduz a ideia de Vigotski. Importante ressaltar que as primeiras tradugdes
dos conceitos do tedrico para o portugués, vieram nio de tradugdes diretamente do russo, mas de
tradugdes norte-americanas, que traziam o conceito como Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
posteriormente Paulo Bezerra, que fez traducgdes de textos do russo para o portugués utilizou o termo
Zona de Desenvolvimento Imediato (ZDI).
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desenvolvimento depende necessariamente das relagdes sociais e dos contextos nos quais o
sujeito esta inserido.

Vigostski tem como foco de seus estudos a relagdo entre os processos sociais, historicos
e culturais e as questdes singulares dos seres humanos. Desse modo, em sua relacdo com o
mundo o homem ndo entra em contato direto com o conhecimento, sendo esse um processo
mediado por instrumentos externos e internos. Portanto, ¢ importante compreender a vivéncia
como uma importante unidade de analise. De acordo com Toassa (2011, p. 190, grifo da autora)
fundamentada nos estudos de Vigostski, “a vivéncia ¢ uma unidade sistémica da consciéncia e
também da relagdo personalidade-meio: espécie de ‘campo psicoldgico’ que contém crianga e
meio; a relacdo interior entre ambos”.

Em seu texto A quarta aula, Vigotski (2018) ressalta a importancia de estudar a

personalidade e o meio como unidade unica.

Vivéncia é uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um
lado, 0 meio, o que se vivencia — a vivéncia esta sempre relacionada a algo
que esta fora da pessoa -, e, por outro lado, como eu vivencio isso. Ou seja, as
especificidades da personalidade e do meio estdo representadas na vivéncia: o
que foi selecionado do meio, os momentos que tém relacdo com determinada
personalidade e forma selecionados desta, os tracos do carater, os tracos
constitutivos que tém relacdo com certo acontecimento. Dessa forma, sempre
lidamos com uma unidade indivisivel das particularidades da personalidade e
das particularidades da situagdo que esta representada na vivéncia.
(VIGOTSKI, 2018, p. 78).

Diante das reflexdes acerca dos conceitos bakhtinianos de linguagem e alteridade e
dos conceitos de mediagdo e vivéncia para Vigotski, apresento na proxima secao uma

reflexao sobre a formagao continuada como espago de producao de sentidos.

2.3 O eu e o outro: a formac¢ao continuada como espaco de producio de sentidos

No comunicado vespertino da comissdo, o numero dos
livros examinados era cada vez maior, mas ja ndo se
relatava nenhum dado sobre veredictos positivos ou
negativos. Os carimbos do general Fedina iam
ficando ociosos. Se ele, tentando controlar o trabalho
dos tenentes, perguntava a um deles.: - Mas como é
que vocé deixou passar este romance? Aqui a tropa se
sai melhor do que os oficiais! E um autor que ndo
respeita a ordem hierdrquica! -, o tenente lhe
respondia citando outros autores, e embrenhando-se
em raciocinios historicos, filosoficos e economicos.
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Dai nasciam discussoes genéricas, que prosseguiam
horas a fio. O senhor Crispino, silencioso dentro de
suas pantufas, quase invisivel dentro de seu jaleco
cinza, sempre intervinha na hora certa, com um livio
que a seu ver continha detalhes interessantes sobre o
tema em questdo, e cujo efeito era sempre de por a
prova as convicgoes do general Fedina.

Italo Calvino

O conto “Um general na biblioteca”, do escritor italiano Italo Calvino, apresenta o
senhor Crispino, um velho bibliotecario, unico funcionario autorizado a permanecer na
biblioteca publica de Panduria durante uma intervengao militar que buscava dentre os livros da
biblioteca, aqueles que nao deveriam ser lidos pelo povo, por apresentarem pensamentos
contrarios a ordem militar. De forma discreta e nunca contrariando os novos usudrios daquele
espaco, o senhor Crispino estava sempre pronto a auxilid-los em busca de livros que a principio
seriam improprios. Porém, ao passo que novas obras eram apresentadas aos militares, os livros
se tornavam cada vez menos estranhos € menos improprios para eles, seduzindo-os.

A narrativa de Calvino confirma os pressupostos de Bakhtin e Vigotski aqui
apresentados, pois revela a importancia do outro na constituicdo dos sujeitos; o papel da
mediacao no processo de aquisicdo do conhecimento e a importancia das relacdes alteritarias
na producao de sentidos. Além disso, reafirma o papel humanizador da literatura defendido por
Candido e por outros autores.

A esse respeito, a formacdo docente mediada pelo texto literario permite ao professor
em interagdo com o outro a oportunidade de refletir sobre sua experiéncia como leitor. Uma
experiéncia de leitura através do olhar do outro, o que amplia as possibilidades de producao de
sentidos, corroborando o principio da alteridade, defendido por Bakhtin, de que o homem toma
consciéncia do mundo a partir das interagdes sociais, das palavras e dos signos. Essa ideia
também ¢ defendida por Vigotski (2008), ao afirmar que o conhecimento ¢ um processo
mediado pela linguagem, e por meio dela os sentidos sdo produzidos.

A formacao docente mediada pela linguagem ¢ fruto da interacdo entre os sujeitos,
uma relagdo dialdgica entre formadores e professores em formacdo, em que todos tém a
oportunidade de troca de saberes, experiéncias e conhecimentos viabilizados pelo dialogo.
“A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de formag¢ao mutua, nos
quais cada professor ¢ chamado a desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de
formando” (NOVOA, 1992, p. 26).
Importante ressaltar o papel do professor formador, pois as vivéncias com esse leitor

mais experiente permitem, aos docentes, novas formas de pensar, de ver e agir no mundo. O
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professor formador contribui para a apropriagao do texto literario, atuando por meio do dialogo
na zona de desenvolvimento iminente, tracando caminhos que contribuam para a produgdo de
sentidos. Corroborando a ideia de Vigotski (2008) de que as atividades mediadas permitem que
experiéncias interpessoais se transformem em experiéncias intrapessoais, Araujo (2009, p. 10)

aponta:

A aprendizagem do professor também acontece nessa mesma logica, marcada
pelo movimento externo — interno, de interpsicoldgico para o intrapsicologico.
O professor tem, em relagdo ao saber docente, um nivel de desenvolvimento
real ¢ um nivel de desenvolvimento potencial, ¢ ¢ na Zona de
Desenvolvimento Proximal, configurada como um espago proprio das
relagcdes de mediagdo, que as agdes de formagdo devem incidir. Todavia, a
ZDP nao deve ser compreendida apenas em termos de processos mentais
individuais, mas de processos coletivos, campo por exceléncia da mediagao.
(ARAUIJO, 2009, p. 10).

De acordo com Jerebtsov e Prestes (2019), as vivéncias transformam ou geram novos
sentidos aquilo que existe por estarem relacionadas a acontecimentos significativos. Dessa
forma, as media¢des vivenciadas no encontro entre livros de literatura e leitores mais € menos
experientes permitem experi€éncias estéticas que contribuem para a apropriagao do texto
literario e para a ampliacdo dos sentidos que estes suscitam. As media¢des e vivéncias
potencializam o vivido e multiplos sentidos vao emergindo dessa experiéncia, que mesmo
sendo coletiva ¢ reelaborada por cada um de forma singular.

As contribui¢des de Mikhail Bakhtin e Vigotski a respeito da linguagem contribuem
para uma reflexdo sobre a importancia do didlogo e das interagdes no processo de formagao
docente. Dessa maneira, uma formacao pautada nas intera¢cdes mediadas pelo texto literario e
pelo outro, permite ao professor um movimento de produgdo de sentidos e producdo de
conhecimentos. Pois ao se formarem como leitores, eles t€ém a oportunidade de refletirem sobre
as praticas pedagogicas. Esse € o principio de constituigdo alteritaria dos sujeitos apresentado
por Bakhtin, pois por meio das relagdes sociais constituimos nossa propria subjetividade e a
identidade do ser professor.

A partir dessa reflexdo, pensamos na importancia da formacdo docente em uma
perspectiva dialdgica. Portanto, a formacdo de mediadores de leitura numa perspectiva
histérico-cultural requer considerar todo o contexto que envolve a formacao de professores
como leitores de literatura, suas vivéncias e os multiplos sentidos produzidos para eles, e de
que forma essas vivéncias contribuem para a reflexdo acerca de sua atuagdo na formagdo de

leitores. Esse ¢ um principio que, nesta pesquisa, ilumina as reflexdes acerca das vivéncias das
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professoras numa experiéncia de formacdo continuada, a qual sera apresentada no proéximo

capitulo.
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3 A PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL ANCORANDO A PRODUCAO DE
SENTIDOS NA PESQUISA

O meu olhar é nitido como girassol
Tenho o costume de andar pelas estradas
Olhando para a direita e para esquerda,
E de vez em quando olhando para tras...
E o que vejo a cada momento

E aquilo que nunca antes eu tinha visto,
E eu sei dar por isso muito bem...

Sei ter o pasmo essencial

Que tem uma crianga se, ao nascer,
Reparasse que nascera deveras...
Sinto-me nascido a cada momento

Para a eterna novidade do mundo...
Fernando Pessoa

O poema de Alberto Caeiro, heteronimo de Fernando Pessoa, diz muito sobre esta
pesquisa. Pois assim como o girassol procura em diferentes direcdes a luz, o pesquisador em
Ciéncias Humanas procura a compreensdo: que pode estar na fala, no gesto ou até mesmo no
siléncio daquele que se propde a ser seu companheiro de estrada. Tendo como grande desafio
a compreensdo dos sentidos, o unico caminho a percorrer esta nas relagdes dialogicas, sempre
em busca do novo, mesmo que para isso seja necessario olhar também para tras, em busca de
uma verdade. Nao a verdade Unica e absoluta, mas uma verdade provisoria, apresentada por
Bakhtin como “pravda”, que de acordo com Ribeiro (1999) sdo verdades em movimento,
sempre em construgao.

Essa busca pela compreensdo ocorre em um momento Unico e irrepetivel, através do
encontro dialdgico entre posi¢des singulares, de pesquisador e sujeitos, que se confrontam e se
afetam mutuamente. Segundo Freitas (2007), nessa relagdo dialdgica, pesquisador e pesquisado
tém a oportunidade de “[...] refletir, aprender e ressignificar-se no processo de pesquisa”
(FREITAS, 2007, p. 28). Esse encontro com o outro permite a constitui¢do do eu, que vai
ganhando forma ao produzir sentidos para as situagdes vivenciadas.

Dessa forma, esta pesquisa ndo poderia percorrer outro caminho sendo o da
abordagem qualitativa, por considerar que esse modelo de investigacdo enfatiza a natureza
socialmente construida da realidade e a interagdo entre pesquisador e pesquisados. A esse

respeito, Chizzotti (2000, p. 79) esclarece:

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que hd uma relagdo dinamica
entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito € o
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objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito. O conhecimento nao se reduz a um rol de dados isolados, conectados
por uma teoria explicativa; o sujeito-observador ¢ parte integrante do processo
de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado.

A abordagem qualitativa numa perspectiva historico-cultural permite focalizar a
linguagem e sua importancia na interagdo entre os sujeitos. Nesse sentido, as contribui¢des de
Bakhtin e Vigotski sdo fundamentais para pensarmos nas questdes relacionadas as pesquisas

em Ciéncias Humanas.

3.1 Bakhtin e Vigotski: contribuicdes para pesquisa em Ciéncias Humanas

Do nascimento a velhice, pensamos unicamente em resposta ao que nos foi
langado por outros, ainda mais quando desconfiamos de que eles sabem de
alguma coisa, um segredo, ao qual ndo temos acesso. Sem o outro, nao existe
sujeito. Em outras palavras, o gesto da partilha ou da troca, a relacdo, esta na
origem mesma dessa interioridade, que ndo ¢ um pogo onde se mergulha, mas
que se constitui entre dois, a partir de um movimento em direcdo ao outro.
(PETIT, 2009, p. 51).

Nesta subsecao retomo a teoria enunciativa de Bakhtin e a abordagem historico-cultural
de Vigotski, que trazem a dialética e as relagdes sociais como base dos métodos de analises em
suas pesquisas. De acordo com Bakhtin (2018), o conhecimento ¢ produzido nas relagdes
dialogicas e alteritarias entre os sujeitos; e para Vigotski (2011), o conhecimento se d4 por uma
acao partilhada, nas relagdes inter e intrapessoais. O papel fundamental atribuido a linguagem
¢ um ponto em comum entre seus pressupostos.

Os dois autores tinham o materialismo historico dialético como matriz filosofica, e
buscavam nele, respectivamente, referéncias para repensar os estudos sobre a literatura no caso
de Bakhtin e da psicologia, no caso de Vigotski. Em uma abordagem materialista dialética, os
dois apresentaram a linguagem como a grande mediadora das relagdes sociais. Para eles, o
sentido ¢ construido por meio da linguagem, através do dialogo e das interagdes com o outro.
Para Bakhtin (2014, p. 113), “a enunciagao ¢ de natureza social”. Vigotski (2008, 2011) afirmou
que o homem em suas relagdes sociais, por intermédio da linguagem se constitui € se
desenvolve como sujeito. Também o desenvolvimento da linguagem se da por meio da
interagdo com o outro.

Ao apresentar os fundamentos do materialismo historico dialético como método de
analise das funcdes psicologicas superiores, Vigotski (2011) rompe com a concepgao
naturalista de pesquisa ao apresentar a premissa do homem como ser social e ao afirmar que a

constitui¢do e o desenvolvimento humano ndo sio estabelecidos pelas leis biologicas, mas sim
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pelas condigdes historicas. Para ele, as pesquisas em Ciéncias Humanas necessitavam de uma
abordagem diferente da perspectiva naturalista, que tinha seu foco apenas nos aspectos
biologicos.

Vigotski (2011) buscava por meio de uma abordagem dialética um método, que
considerasse nao so6 a influéncia da natureza sobre o homem, mas também a agdo do homem
sobre o meio. Considerando a ontogénese, filogénese e sociogénese no desenvolvimento
humano, Vigotski (2008, p. 62) argumenta: “O desenvolvimento psicologico dos homens ¢
parte do desenvolvimento histérico geral de nossa espécie e assim deve ser entendido. A
aceitacdo dessa proposi¢do significa termos de encontrar uma nova metodologia para a
experimentacao psicoldgica”.

Segundo Vigotski (2008, p. 68), “estudar alguma coisa historicamente significa estuda-
la no processo de mudanga: este € o requisito basico do método dialético”. Ele também afirma
que o estudo historico ¢ a base do estudo tedrico, confirmando com isso a importancia de uma
abordagem dialética para o entendimento da histéria humana. Freitas (2007) aponta que uma
pesquisa nessa perspectiva visa ndo somente a descri¢ao, mas a compreensao do evento em um
contexto social, o que permite entender a constituigao humana por meio da linguagem.

Bakhtin, filésofo da linguagem apresenta o dialogismo como tema central de sua obra,
afirmando que nas Ciéncias Humanas o conhecimento ¢ produzido por meio das relagdes
dialogicas entre os sujeitos. Ele aponta aspectos que diferenciam as Ciéncias Naturais das
Ciéncias Humanas. Em seu entendimento, as Ciéncias Naturais representam uma forma
monoldgica de conhecimento, havendo uma relagdo entre o sujeito e o objeto de pesquisa, e
sobre esse objeto o pesquisador emite seu posicionamento. De forma dessemelhante, numa
perspectiva dialdgica o que ha € o encontro entre o pesquisador € o sujeito, o seu outro, e desse
encontro surge inevitavelmente a produg¢do de conhecimento dialdgico e alteritario. Para
distinguir o conhecimento produzido pelas Ciéncias Exatas do conhecimento produzido nas

Ciéncias Humanas, Bakhtin (2018, p. 400) argumenta:

As ciéncias exatas sdo uma forma monologica de saber: o intelecto contempla
uma coisa e emite um enunciado sobre ela. Ai s6 ha um sujeito: o cognoscente
(contemplador) e falante (enunciador). A ele s6 se contrapde a coisa muda.
Qualquer objeto do saber (incluindo o homem) pode ser percebido e
conhecido como coisa. Mas o sujeito como tal ndo pode ser percebido e
estudado como coisa porque, como sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode
tornar-se mudo; consequentemente, o conhecimento que se tem dele s6 pode
ser dialogico.
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Dessa forma, podemos afirmar que em Ciéncias Humanas o foco da pesquisa € o sujeito,
sendo a pesquisa realizada entre os sujeitos € ndo sobre o sujeito. Ao apresentar o conceito de
alteridade, Bakhtin (2018) afirma ser na rela¢do entre o eu e o outro que os individuos se
constituem. Portanto, ¢ ao ouvir o que o outro diz que o eu vai ganhando forma e os sentidos

vao sendo produzidos. A esse respeito, Amorim (2004, p. 28) conjectura:

Nossa hipotese de trabalho ¢ de que em torno da questdo da alteridade se tece
uma grande parte do trabalho do pesquisador. Analise e manejo das relagdes
com o outro constituem, no trabalho de campo e no trabalho de escrita, um
dos eixos em torno dos quais se produz o saber. Diferenca no interior de uma
identidade, pluralidade na unidade, o outro ¢ ao mesmo tempo aquele que
quero encontrar ¢ aquele cuja impossibilidade de encontro integra o proprio
principio da pesquisa. Sem reconhecimento da alteridade ndo ha objeto de
pesquisa e isto faz com que toda tentativa de compreensao e de didlogo se
construa sempre na referéncia aos limites dessa tentativa.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que em pesquisas em Cié€ncias Humanas de
abordagem qualitativa a fonte dos dados ¢ sempre o texto, sendo ele sempre o ponto de partida.
Bakhtin (2018, p. 308) ressalta que, “independentemente de quais sejam os objetivos de uma
pesquisa, sé o texto pode ser o ponto de partida”. Esse encontro entre duas consciéncias - o
pesquisador em busca do conhecimento e o sujeito pesquisado que se apresenta por meio de
seu discurso — revela a interdependéncia entre dois textos. Nas palavras do autor, “¢ um
encontro de dois textos — do texto pronto e do texto a ser criado, que reage; consequentemente
é o encontro de dois sujeitos, de dois autores” (BAKHTIN, 2018, p. 311). E nessa interago,
entre os textos e o contexto, que a investigacdo se torna dialogica.

O conceito de texto dialogico ou polifonico apresentado por Bakhtin (2018) permite
compreender a alteridade discursiva dos textos, pois a ideia de alteridade se relaciona com
pluralidade, heteroglossia, polissemia e ideologia. Bakhtin (2018, p. 297) afirma que “¢é
impossivel alguém defender sua posicdo sem correlaciond-la a outras posigdes”’. Amorim
(2004, p. 93-94) destaca que uma escrita dialdgica remete a pluralidade de vozes que constituem
a pesquisa em Ciéncias Humanas, pois “uma escrita critica deve revelar ndo somente o contexto
de enunciagdo em que esse texto se produziu, mas também a presenga do olhar tedrico através
do qual fatos e descrigdes podem emergir de um determinado contexto”.

Considerando que toda produgao escrita acontece de forma dialdgica, uma questao a ser
considerada ¢ a autoria dos textos, pois como afirma Bakhtin (2014), toda palavra propria reflete
discursos alheios ja ditos. Portanto, o texto pode ser compreendido como uma produgao

dialogica que reflete variadas vozes sociais que se relacionam e contribuem para a producao de
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conhecimento. Nesse sentido, Bakhtin/Volochinov aponta para a importancia da compreensao,
pois o texto sera produzido a partir das interpretagdes feitas pelo pesquisador de toda
experiéncia vivenciada. Nas palavras de Bakhtin/Volochinov (2014, p. 153-154, grifo do

autor):

Toda esséncia da apreensdo apreciativa da enunciagdo de outrem, tudo o que
pode ser ideologicamente significativo tem sua expressao no discurso interior.
Aquele que apreende a enunciacdo de outrem nao ¢ um ser mudo, privado da
palavra, mas ao contrario um ser cheio de palavras interiores. Toda a sua
atividade mental, o que se pode chamar o “fundo perceptivo”, ¢ mediatizado
para ele pelo discurso interior e € por ai que se opera a jungao com o discurso
apreendido do exterior. A palavra vai a palavra.

Portanto, nos constituimos a partir do olhar e da palavra do outro. E do lugar inico que
ocupamos podemos ver no outro aquilo que ele mesmo, em sua posi¢cao nao pode ver sobre si
mesmo, sendo esse o principio que fundamenta o conceito de exotopia. Bakhtin (2018) define
esse conceito fazendo uma reflexdo sobre a relagao entre o autor e a personagem, uma analise
literaria que apresenta a personagem como um sujeito independente com defini¢des sociais e
morais proprias, mas que tem sobre si uma visdo extraposta do autor, que diante de sua posi¢ao
criadora percebe a criacdo de forma ampla. Sobre isso, Bakhtin (2018, p. 21) afirma: “Porque
em qualquer situacao ou proximidade que esse outro que contemplo possa estar em relagao a
mim, sempre verei e saberei algo que ele, da sua posicdo fora e diante de mim, ndo pode ver”.
Esse principio cria uma cumplicidade entre o “eu e o outro”, uma responsabilidade mutua e
dialogica.

Posteriormente, o autor também apresenta a importancia desse conceito nas pesquisas
em Ciéncias Humanas, considerando pesquisador e sujeitos da pesquisa como produtores de
texto, conferindo a pesquisa um carater dialégico. Dessa forma, a pesquisa implica na
consideracdao de que a compreensao se da a partir do confronto de ideias e nas possibilidades
de sentidos a serem produzidos nas interagdes entre pesquisador e sujeitos da pesquisa.

Para que ocorra esse movimento de compreensdo e interpretacdo entre os diferentes
discursos que irdo constituir o texto a ser produzido, ¢ necessario que o pesquisador assuma
uma posicao exotdpica, pois somente do lugar que ocupa € que pode direcionar seu olhar para
a nova realidade. Desse modo, o excedente de visdo do pesquisador permitira uma interagao
entre ele e os sujeitos da pesquisa, sem que haja uma fusdo entre os dois. A esse respeito,
Amorim (2004) aponta que o distanciamento revela os diferentes didlogos e as tensdes entre
eles, o que possibilita que o pesquisador revele do pesquisado algo que somente ele, em sua

posigdo exotopica pode ver.
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De acordo com Freitas (2007, p. 37), “é nesse jogo dialdgico que o pesquisador constroi
uma compreensdo da realidade investigada, transformando-a e sendo por ela transformado”.
Essa compreensao de todo contexto permite que os sentidos sejam desvelados no texto a ser
produzido, o que confere ao pesquisador uma posi¢ao singular e responsiva diante das situagdes
vivenciadas.

Considerando as reflexdes tecidas acerca das bases tedrica e metodoldgica que
sustentam esta pesquisa, apresento, a seguir, o caminho trilhado para o desenvolvimento do

trabalho de campo.

3.2 O campo: desafios, adversidades e alteridade

A leitura ¢ um ato que se constitui por meio da palavra do outro — que pode
ser o texto e também o mediador. Nesse sentido, ¢ fundamental que o
mediador assuma essa condig@o de outro detentor de um saber, de um segredo
sobre a magia, sobre os segredos das palavras. (BARBOSA, J.; BARBOSA,
M., 2013, p. 12).

Pensar na formacdo de professoras mediadoras de leitura ¢ romper com uma visio
simplista e estéril de leitura como processo de decodifica¢do. E vislumbrar uma formagio que
possibilite interacdes capazes de contribuir para um olhar mais sensivel para o texto literario e
uma produgdo de sentidos que se da na relagao e interacdo com o outro. Uma formagao critica
e dialogica. Com base nessa premissa, o grupo de pesquisa LINFE, do qual sou integrante,
desenvolveu, nos anos de 2019 e 2020, um projeto de extensdo em interface com a pesquisa,
financiado pela Pré-Reitoria de Extensao (PROEX) da UFJF, denominado “Mediar, curso de
formacao de professoras mediadores de leitura”.

O grupo LINFE tem como um de seus focos de atuagao a formagao de professores como
leitoras e a atuacdo dessas profissionais para o ensino da leitura. Seus projetos de extensdo em
interface com a pesquisa buscam aliar os saberes produzidos pela universidade publica as
experiéncias vivenciadas por professoras no espago escolar.

Dessa forma, o curso de formag¢do continuada “Mediar”, uma das agdes do projeto de
extensdo anteriormente referido, teve como objetivo compreender as concepcdes das
professoras sobre o papel da leitura na formagao dos alunos e contribuir para a formagao dessas
profissionais como mediadoras de leitura numa perspectiva humanizadora. O curso foi
organizado para ocorrer em duas edi¢des: a primeira no segundo semestre de 2019 e a segunda

versao no primeiro semestre de 2020. Cada edicao do curso foi composta por dez encontros de
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quatro horas, sendo a primeira de forma presencial e a segunda edi¢do, por conta da pandemia
da Covid-19, ocorrida no Brasil a partir de marco de 2020, na modalidade a distancia. A
proposta do curso foi desenvolvida pelos pesquisadores do grupo LINFE: professoras da
universidade, estudantes de graduagdo e pos-graduacdo e professoras da escola de educacao
basica.

A pesquisa que resulta nesta dissertagdo se debruga sobre a primeira edigdo do curso
“Mediar”, ocorrida no ano de 2019, presencialmente, num total de 40 horas de duragdo.
Concluiram o curso 34 cursistas, sendo a maioria professoras da rede publica municipal de Juiz
de Fora.

Os encontros do curso “Mediar I’ foram planejados pelo grupo de pesquisa LINFE a
partir do final do primeiro semestre de 2019. No segundo semestre, semanalmente, as
pesquisadoras e as bolsistas se reuniam a fim de planejar a¢des, assim como fazer leituras
teoricas de textos que subsidiaram o trabalho. A cada semana a partir das demandas
apresentadas pelas professoras em formagao, a proposta do curso era reavaliada pelo grupo de
pesquisa que direcionava suas acdes de forma responsiva, buscando estratégias que
contribuissem para a producao de conhecimento.

Esse trabalho de formacdo, que requer uma escuta atenta as demandas apresentadas nos
encontros demonstra uma preocupac¢do na constru¢do de uma proposta dialdgica que valoriza
os saberes e as experiéncias das professoras em formagdo e que revela a importancia das

relagdes alteritarias na producao de sentidos.

3.2.1 Instrumentos da pesquisa

O excedente de visdo ¢ o broto em que repousa a forma ¢ de onde ela
desabrocha como uma flor. Mas para que esse broto efetivamente desabroche
na flor da forma concludente, urge que o excedente de minha visdo complete
0 horizonte do outro individuo contemplado sem perder a originalidade deste
(BAKHTIN, 2018, p. 23).

Como integrante do grupo LINFE, minha atuagdo no curso de formagdo se deu tanto
como integrante da equipe que planejou os encontros do curso quanto como mediadora nos
encontros presenciais e também como participante do curso. A experiéncia como formadora me
permitiu a interacdo e o didlogo com as professoras em formagao, buscando compreender os
sentidos atribuidos as mediagdes que ocorriam nos encontros, pois o pesquisador com seu
excedente de visdo vé€ aquilo que o outro ndo pode ver de si mesmo. A observagao participativa

foi um importante instrumento de pesquisa. Além dela, utilizei as notas de campo, construidas
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a cada encontro de formagao e a analise de dois questionarios aplicados as cursistas pelo Grupo
LINFE: o primeiro, no inicio do curso, para identificar o perfil das professoras ingressantes,
suas expectativas em relacao a formagao; e o segundo ao final do curso, como instrumento para
compreender a avaliacdo que as professoras cursistas faziam da formagao vivenciada.

De acordo com Gil (1999, p. 128), o questionario pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um niimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”.

O questionario de entrada no curso (Anexo B), composto por 30 itens de multipla
escolha, dentre eles 3 itens tinham a possibilidade de resposta construida, foi respondido por
todos os 34 participantes do curso “Mediar”. O instrumento foi constituido por duas partes: a
primeira teve como objetivo conhecer o tempo de atuagdo e formacdo das professoras;
informagdes referentes a atuacdo na rede publica e privada; assim como conhecer a area de
atuacao de cada professor e coletar informacgdes sobre as salas de leituras das escolas nas quais
as docentes atuavam, mapeando aspectos das condi¢des materiais encontradas pelas docentes
para o trabalho com a leitura. A segunda parte do questiondrio teve como intuito conhecer
aspectos da atuacdo das professoras como mediadoras de leitura e as principais dificuldades
apresentadas pelas docentes nessa atuagao.

O questionario de saida (Anexo C), composto por 12 itens de multipla escolha e 3 itens
de resposta construida, teve como objetivo buscar informagdes sobre a atuacdo das professoras
no ensino de leitura ao final do curso e sobre as contribui¢cdes da formagao na atuacdo docente.
Esse instrumento foi respondido por 15 cursistas que estavam presentes no tltimo encontro do

curso'?,

3.3 Contextualizando o campo

Ao assumir a perspectiva dialdgica bakhtiniana como fundamento metodologico da
pesquisa em Ciéncias Humanas, a interlocugdo entre pesquisador e sujeito, entre texto e
contexto ganha uma especificidade que necessita ser caracterizada. Toda a complexa trama
historico-social que envolve os sujeitos ¢ fundamental para a compreensdo dos enunciados

proferidos por eles nas situagdes em que interagem, dai a importancia de conhecer o contexto

%0 curso teve a participacdo das 34 cursistas inscritas, mas no ltimo encontro 15 cursistas estavam
presentes.
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desta pesquisa. Isso porque, para Bakhtin (2018, p. 401), “o texto s6 tem vida contatando com
outro texto (contexto). S6 no ponto desse contato de textos eclode a luz que ilumina
retrospectiva e prospectivamente, iniciando dado texto no dialogo”. Trazer o contexto da

pesquisa ¢ uma forma de didlogo que ilumina e traz completude ao texto.

3.4 O contexto do curso “Mediar”: o municipio de Juiz de Fora

O curso “Mediar” aconteceu através da parceria entre o grupo LINFE e a Secretaria de
Educacao do municipio de Juiz de Fora, que cedeu espago no Centro de Formagao do Professor
(CFP) para os encontros de formacdo. Estes aconteceram quinzenalmente, as sextas-feiras a
noite, visto que, devido a grande demanda do CFP esse era o unico espago-tempo disponivel.
Esse fato trouxe alguns transtornos aos encontros, como o cansago das professoras que vinham
de uma extensa semana de trabalho e também o barulho excessivo que ocorreu em alguns
encontros, pois o CFP fica ao lado de uma praga do centro da cidade, em que ocorrem alguns
eventos culturais nos finais de semana.

O municipio de Juiz de Fora (Figura 1) integra a Zona da Mata mineira. Possui um
territorio de 1.436 Km? e esta localizado no Sudeste do estado de Minas Gerais a 262,1 km de
distancia da capital Belo Horizonte. Estima-se que em 2020 sua populacio passou para 573.285
pessoas de acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Seu nome gera muitas dividas quanto a origem, mas alguns estudos indicam que um
juiz de fora esteve de passagem na regido e hospedou-se em uma fazenda que daria origem ao
povoado de Santo Antdnio do Paraibuna, que seria elevado a categoria de vila e posteriormente
a municipio, recebendo o nome de Juiz de Fora.

Em relacdo a espacos publicos culturais, Juiz de Fora conta com museus, como a
“Fundagdo Museu Mariano Procopio” e o “Museu de Historia Natural/CES”. No que se refere
a espagos publicos de lazer, a cidade conta com o “Parque da Lajinha” e “Jardim Botéanico da
UFJF”. O municipio também possui espagos publicos de leitura, como a “Biblioteca Municipal
Murilo Mendes”, que também desenvolve um trabalho de leitura e producdo escrita com
criancas'!. Além disso, a UFJF ¢ um significativo espago ptblico de lazer e cultura da cidade e
conta com a “Biblioteca Central da Universidade Federal de Juiz de Fora”, que pode ser

utilizada por seus estudantes.

"Escola de Escritores é um projeto que tem como objetivo incentivar a producio escrita de criancas
que participam de uma oficina literaria na Biblioteca Municipal Murilo Mendes.
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Segundo os dados do IBGE, no tocante a educagio, a taxa de escolarizagdo em 2010 dos
habitantes da cidade era de 98,3%, de 6 a 14 anos. O Indice de Desenvolvimento da Educagao
Basica (Ideb) para o ensino fundamental na rede publica ¢ de 5,6 nos anos iniciais € 4,2 nos
anos finais. O municipio possui 205 escolas de educacdo infantil, 213 estabelecimentos de
ensino fundamental e 64 de ensino médio, sendo 1.075 professoras atuando na educagdo
infantil, 4.258 no ensino fundamental. Dentre os profissionais que atendem a educagao infantil
e o ensino fundamental, 3.077 (72%) atuam na rede municipal de ensino, principal l6cus desta

pesquisa.

Figura 1 - Mapa do municipio de Juiz de Fora/MG

% @ Municipio de Juiz de Fora

i

Fonte: Prefeitura de Juiz de Fora'?.

O CFP, espaco da Secretaria de Educacdo destinado a abrigar cursos de formacao
continuada de professoras da rede, foi criado em meio a mudangas administrativas na gestao
municipal de 1997 a 2000. Localizado em um espaco conhecido como Espaco Cultural
Bernardo Mascarenhas, o CFP foi construido em um galpao de uma antiga fabrica de tecelagem
da cidade. Sua estrutura compde um auditério com130 lugares; salas para realizacdo de cursos
e oficinas; biblioteca do professor; sala de informatica; area para exposi¢des e acervo literario

audiovisual.

“Disponivel em: https://www.pjf.mg.gov.br/institucional/cidade/mapas/imagem/mapa_limites.png.
Acesso em: 26 jul. 2021.
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Tendo como principais objetivos a formagao reflexiva de professoras, buscando garantir
a qualidade do ensino nas escolas municipais, o CFP se propos a oferecer cursos, oficinas,
seminarios, grupos de estudo, conferéncias, reunides pedagogicas e Jornadas de Educagdo, a
fim de atender aos interesses e as necessidades dos professores e dos Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP) das escolas. Essa perspectiva de formacao pela reflexao fica clara logo no
Hall (Figura 2) de entrada do prédio onde ha uma imensa foto de Paulo Freire com a seguinte

citacao:

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio
discurso teorico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto
que quase se confunde com a pratica. (FREIRE, 2018, p. 40).

Figura 2 - Hall de entrada do CFP

WM,OMM/MMM&O
7 wflenio cvitico sole o pritia. €
f&rv.tww‘om&’camm Am/we,aﬁ‘ca«oé/wy_&vw
ﬁo»«@wwwlaod&«w//tmma—f@o'm
| ZGrico, mecessirio &

Fonte: Arquivo da autora (2019).

Esse espaco formativo tornou-se uma politica de Estado, mantida ao longo de diferentes

administracdes municipais. Atualmente, o site'* do CFP divulga as atividades nele promovidas:

BDisponivel em: https://www.pjf.mg.gov.br/secretarias/se/centro_professor/index.php. Acesso em: 30
nov. 2019.
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e Divulgagdo de estudos (pesquisas, monografias, dissertacdes e teses);

e  Grupos de estudo com diferentes temas;

e Exposigoes de trabalhos realizados pelo centro e nas escolas;

e Cursos e oficinas pedagogicas;

e Conferéncias, mesas-redondas, painéis, seminarios;

e  Momentos culturais e artisticos, tais como: mostras de filmes, café filosofico etc.;
e Langamentos de obras pedagogicas e literarias;

e Educagao a distancia.

As agdes de formacdo continuada ocorrem em periodos semestrais ou anuais € siao
organizadas em eixos e visam atender professores, gestores e técnicos que atuam nas escolas
do municipio. Os eixos sdo:

e FEixo I - Praticas integradoras;

e Eixo II - Educacao, diversidade e relagdes étnico-raciais;

e Eixo III - Gestao da Escola;

e Eixo IV - Projetos artistico-culturais, intercambios € seminarios;

e Eixo V - Parcerias.

Importante aqui ressaltar que o eixo I contempla modulos destinados a pratica de leitura,
tais como: Grupo de dinamizadores da leitura nas escolas; Leitura e contacao de historias; Curso
de leitura e escrita na educagao infantil e Caravana de historias. Essa diversidade demonstra a
relevancia da formacdo do professor para as praticas de leitura.

O curso de formagdo de leitores “Mediar” esta inserido no modulo V, por se tratar de
uma atividade de extensdo oferecida em parceria com o CFP e o LINFE.

O CFP (Figura 3) fica localizado na parte central da cidade de Juiz de Fora, em um
espago conhecido como Espaco Cultural Bernardo Mascarenhas. Ele foi construido em um
galpdo de uma antiga fabrica de tecelagem da cidade e conta com um auditério de 130 lugares;
salas para encontros e oficinas; biblioteca para o professor; sala de informatica e espaco para
exposicoes. A despeito de toda estrutura ter sido pensada e organizada para abrigar a formagao
docente do municipio de juiz de Fora, o fato do CFP ficar ao lado de uma praca central traz
alguns transtornos aos cursos de formagao, pois a praca abriga encontros culturais e artisticos

constantes, o que gera um barulho excessivo que dificulta a comunicagdo no espago de
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formagdo. Essa questdo foi observada pelas formadoras e também pelas professoras em

formagao durante os encontros do curso “Mediar I”.

Figura 3 - Praca Antonio Carlos e prédio do Centro de Formagao do Professor

Fonte: Google Maps. Acesso em: 21 nov. 2020.

3.5 Os sujeitos da pesquisa: primeiras aproximacdes as suas vivéncias no curso Mediar

Tendo em vista a natureza complexa e dialogica da linguagem e considerando que em
Ciéncias Humanas a pesquisa ocorre entre sujeitos, pela linguagem, e que todo conhecimento
produzido ¢ dialdgico, um dos pontos importantes a ser considerado € a singularidade do sujeito.
Dessa forma, uma pesquisa em Ciéncias Humanas numa perspectiva bakhtiniana precisa
considerar nao somente os enunciados produzidos pelo sujeito, mas o contexto extraverbal que
constitui sua subjetividade. Para Bakhtin (2018, p. 312), “onde o homem ¢ estudado fora do

texto e independente deste, ja ndo se trata de Ciéncias Humanas”. Portanto, trazer informagdes
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sobre o contexto das professoras participantes do curso de formagdo contribui para a
compreensdo ¢ interpretacao dos enunciados produzidos.

As informagodes apresentadas a seguir sao resultados do questionario respondido pelas
professoras em formagao e retratam o perfil das participantes do curso Mediar. Como dito
anteriormente, na primeira edicdo do curso as participantes responderam dois questionarios,
sendo um de entrada, respondido no primeiro encontro e o questiondrio de saida, respondido no
ultimo encontro do curso. O questionario inicial foi o primeiro instrumento metodoldgico
utilizado. Ele foi respondido por todos os 34 participantes, sendo 33 professoras e 1 professor,
estudante do curso de graduacdo. O questiondrio teve como objetivo conhecer o tempo de
atuacdo e formagao das professoras; informagdes referentes a atuagao na rede publica e privada
e a area de atuacdo de cada professora, assim como informacdes sobre as salas de leituras das
escolas em que atuam. A segunda parte do questionario teve como intuito conhecer um pouco
sobre a atuagdo das professoras como mediadoras de leitura e conhecer as principais
dificuldades apresentadas pelo grupo para realizar essa mediagao com os alunos. O questionario
de saida teve como objetivo buscar informagdes sobre a atuagdo das professoras como
mediadoras de leitura ao final do curso e sobre as contribui¢des que ele possa ter trazido para a
formacdo docente. O questionario de saida foi respondido pelas 15 cursistas que estavam
presentes no ultimo dia do curso.

Os dados obtidos por meio da aplicagdo do questionario de entrada sdo apresentados nas

Tabelas 3 a 9, a seguir.

Tabela 3 - Formacao das professoras

Nivel de formacao Total de professoras %
Ensino Médio 4 12
Graduacéo 8 23
Especializagdo 18 53
Mestrado 2 6
Doutorado 1 3
Vazio 1 3
Total 34 100

Fonte: Questionario de entrada do curso Mediar 1.
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Tabela 4 - Situacao funcional das professoras

Situacio funcional %
Efetiva 7 22
Contratada 24 75
Efetiva e Contratada 1 3
Total 32 100

Fonte: Questionario de entrada do curso Mediar I

Considerando os dados apresentados nas Tabelas 3 e 4, pode-se observar que, dentre as
profissionais envolvidas no curso de formagado, 75% destas trabalham na rede municipal como
contratadas. Esse dado reflete uma situagao no quadro do Magistério do municipio, que ha mais
de 10 anos ndo realiza concurso publico para a docéncia. Os profissionais contratados sao
aqueles que mais participam das formacdes oferecidas pela rede, pois a certificacdo nesses
cursos tem peso para sua contratacdo no ano seguinte.

O alto indice de profissionais contratados também impacta as escolas e a atuacdo das
professoras, pois a alta rotatividade dos profissionais dificulta o vinculo com a comunidade
escolar e o PPP das escolas, o que impossibilita uma participacdo mais efetiva desses
profissionais nos projetos desenvolvidos nas escolas. Por outro lado, ¢ importante considerar
que a formacao ndo fica restrita apenas as docentes que realizam o curso, pois o contexto escolar
em que as professoras atuam também ¢ impactado, mesmo que timidamente.

Importante ressaltar que apenas 12% desses profissionais possui formagdo em nivel
médio e grande parte das professoras possui formagdo complementar, como curso de
especializacao 53%, mestrado 6% e doutorado 3%. Esses dados sdo relevantes, pois evidenciam
o perfil de docentes que, em virtude de sua formagao tiveram contatos sistematicos com praticas
de leitura.

Esse percentual também demonstra o interesse das professoras em se especializarem em
sua area de atuacdo. Para as professoras efetivas da rede municipal hd um Plano de Cargos e
Salérios da Prefeitura de Juiz de Fora que incentiva a formacdo das profissionais em nivel de
poés-graduacdo, e mesmo aquelas que ndo fazem parte do quadro efetivo também sdo
incentivadas a formacao, visto que na sele¢cdo para contratagdo esse ¢ um fator considerado na
classificagdo dos candidatos. Além disso, o PPGE/UFIJF alarga as possibilidades de formagao

dessas professoras, tanto em especializagdes stricto sensu, quanto lato sensu.
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Tabela 5 - Escola em que atuam as professoras em formagao

Escolas n.’ Professoras %
Escola Municipal de Juiz de Fora 21 61
Creche Municipal de Juiz de Fora 5 15
Escola da rede privada de Juiz de Fora 4 12
Escola Estadual de Juiz de Fora 1 3
Creche da rede privada 1 3
CAEE 1 3
CEM 1 3
Total 34 100

Fonte: Questionario de entrada do curso Mediar 1.

Podemos observar que um nimero expressivo de participantes pertence a rede municipal
de ensino, 82%, isso pode ser explicado porque o curso foi oferecido na grade de cursos do
CFP, que atende preferencialmente as professoras das escolas municipais, as creches, Centro
de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) e Centro Educacional de Jovens e Adultos

(CEM).

Tabela 6 - Etapas nas quais as professoras atuam

Etapa n.’ Professoras %
Educagao infantil 6 23
Ensino fundamental 13 50
Anos iniciais

Ensino fundamental 7 27
Anos finais

Total 26 100

Fonte: Questionario de entrada do Curso Mediar 1.

O curso foi oferecido a todos os professores da rede municipal, mas pode-se observar
que a grande maioria das professoras participantes atuam na educacao infantil ou anos iniciais
do ensino fundamental. Esse fato aponta para a grande responsabilidade que recai sobre esses
profissionais em relacdo a formacdo leitora dos alunos, mesmo que seja essa uma
responsabilidade de todos os docentes, independente da area de atuagdo.

Importante ressaltar a necessidade da formacdo das professoras de todas as areas do
conhecimento e de todas as etapas de ensino para atuarem na formagao de leitores, considerando

o papel do mediador como aquele que contribui de forma efetiva para a compreensao e
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ampliacdo dos sentidos, aquele que considera o outro, seja ele uma crianga, adolescente ou
adulto e com ele cria um espago de interlocugdo com o texto.
As proximas Tabelas (7, 8 € 9) apresentarao dados do questionario de entrada referentes

ao trabalho com a leitura de forma ampla, nao considerando apenas a leitura literaria.

Tabela 7 - Frequéncia do trabalho com leitura nas aulas

Frequéncia do trabalho com leitura n.° Professoras %
Em todas as aulas 15 49
Na maioria das aulas 14 45
Esporadicamente 1 3
Raramente 1 3
Total 31 100

Fonte: Questionario de entrada do Curso Mediar 1.

Hé nos dados apresentados na Tabela 7 relevantes informagdes sobre a atuagao das
professoras no trabalho com a leitura em sala de aula. Embora 94% das docentes digam que
trabalham regularmente com a leitura, podemos observar que apenas 49% delas afirmam ser
esse um trabalho didrio. Outro fato importante a ser considerado ¢ que 6% das professoras
dizem trabalhar apenas esporadicamente ou raramente com a leitura em sala de aula. Ou seja,
considerando a importancia do trabalho com a leitura literaria e também com os diversos
géneros presentes no contexto social, o trabalho com a leitura deveria estar presente de forma
efetiva em todas as aulas.

Os itens do questiondrio cujos dados sdo apresentados nas Tabelas 8 ¢ 9 abordam as
dificuldades percebidas pelos docentes em relagdo a sua propria pratica e a interagdo dos
estudantes com a leitura. Para esses itens, os docentes poderiam escolher mais de uma

alternativa.

Tabela 8 - Principais dificuldades no trabalho com a leitura junto aos alunos

Principais dificuldades apresentadas pelas professoras n.° Respostas
Despertar o interesse dos alunos para o que sera lido. 32
Desenvolver metodologias adequadas para tratar o texto. 10
Encontrar e selecionar bons textos. 7
Apoio da familia em relacao ao habito de leitura fora do ambiente 2
escolar.

Pouca disponibilidade de livro para a sala de aula. 1
Criancas ainda nao alfabetizadas. 1
Extensiva jornada de trabalho. 1

Fonte: Questionario de entrada do curso Mediar 1.
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Analisando a Tabela 8, observa-se que uma das principais dificuldades apresentadas
pelas professoras em relacao ao trabalho com o texto em sala de aula ¢ “conseguir despertar o
interesse dos alunos nas atividades de leitura” (32 docentes). As respostas das cursistas
ressaltam a importancia dos professores atuarem como mediadores de leitura. Pois como ja
ressaltado nesta dissertagdo, para que as praticas de leitura sejam de fato significativas e
contribuam para a intera¢ao entre leitores e texto, ¢ preciso que os professores tenham uma
ampla formacao para o ensino de leitura. Ao apresentarem essa dificuldade em despertar a
atencdo dos alunos para o trabalho com a leitura, as professoras demonstram que tém
expectativas de que o curso podera contribuir efetivamente para o €xito de seus trabalhos como
mediadoras de leitura.

Outras respostas como “selecionar bons textos” (7 docentes) e ‘“desenvolver
metodologias adequadas para o trabalho” (10 docentes) reafirmam a importancia da formagao
dessas profissionais para o ensino de leitura, que podem se sentir mais seguras para enfrentarem

os desafios que encontram no trabalho com a leitura, em especial a leitura literaria.

Tabela 9 - Principais dificuldades dos alunos observadas pelas professoras durante o trabalho
com a leitura

Principais dificuldades dos alunos n.° Respostas
Compreender o que leem. 21
Decifrar os textos. 20

Falta de interesse na atividade de leitura. 12

Falta de conhecimentos prévios para interagir com os temas dos 10

textos trabalhados.

Criancas que nao devolvem os livros que levam para casa. 1

A familia ndo 1€ para a crianga. 1

Nao sabe informar. 1

Fonte: Questionario de entrada do Curso Mediar 1.

Em relacdo a Tabela 9, no que concerne as observagdes das professoras sobre as
principais dificuldades dos alunos em relagdo a leitura, estdo: “compreender o que leem” (21
docentes), “decifrar os textos” (20 docentes), “falta de interesse pela atividade de leitura” (12
docentes) e “falta de conhecimentos prévios para interagir com os temas dos textos trabalhados™
(10 docentes).

Ao analisar as Tabelas 8 e 9, pode-se observar que ha uma relagao entre as dificuldades
apresentadas pelas docentes e aquelas apresentadas pelos alunos em relagdo ao trabalho com a

leitura. As professoras apresentam dificuldades em selecionar bons textos para realizarem o
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trabalho com a leitura, esse fato pode estar relacionado ao desinteresse dos alunos nessas aulas.
Da mesma forma, as dificuldades das docentes em planejar boas metodologias de trabalho
podem estar relacionadas as dificuldades dos alunos em entender o que leem. Essa compreensao
pode estar concernente tanto ao fato dos alunos ainda nao terem se apropriado do sistema de
escrita alfabética, quanto ao fato de decodificarem e nao produzirem sentido para o que leram.

A formagdo de leitores esta relacionada a experiéncia e interagdo com os textos, que
pode ocorrer através da leitura individual ou coletiva. Nesse sentido, o fato dos alunos ainda
nao serem alfabetizados nao ¢ empecilho para que tenham uma interagao com os textos, a leitura
compartilhada entre professores e alunos, ou entre os colegas permite essa apropriagcdo do texto
por todos.

As respostas dadas pelas docentes parecem mostrar uma consisténcia entre as
dificuldades que percebem em sua prépria mediacdo para a formagdo dos estudantes como
leitores e aquelas que observam na relagcdo dos estudantes com a leitura.

Encontrar apoio das familias ¢ uma dificuldade apresentada pelas professoras na analise
das Tabelas 8 ¢ 9. As respostas aos itens do questionario que abordam o tema mostram que
algumas professoras gostariam de um maior envolvimento das familias. Esse dado aponta a
importancia de que a formagao docente também aborde meios pelos quais as professoras podem
envolver as familias na formag¢ao dos estudantes como leitores.

O questionario de entrada foi um importante instrumento para a compreensao dos
sujeitos da pesquisa e também trouxe informagdes sobre o trabalho dessas profissionais com a
leitura, assim como suas expectativas em relagdo ao curso. Cotejar esses dados com aqueles
advindos do questionario de saida foi fundamental para compreender de que forma as vivéncias
no curso Mediar I foram ou ndo significativas para as cursistas, considerando a questdo que
orienta esta pesquisa: “De que forma as vivéncias ocorridas num curso de formagao continuada
podem contribuir para as experiéncias das professoras como leitoras e como mediadoras de
leitura?”.

Por isso, apresento a analise de alguns itens do segundo questionario respondido pelas
cursistas no ultimo encontro do curso Mediar I. Cabe destacar que nesse encontro final apenas
15 professoras, das 34 que integravam o curso estavam presentes. Esse fato compromete uma
avaliacdo mais precisa das repercussdes da participagdo no curso para a formagdo das
professoras, mas ainda assim ¢ possivel tecer consideragdes a respeito.

As professoras foram questionadas se ja haviam participado de outros cursos que tinham
como foco a formagdo dos leitores. Das 15 professoras que responderam a essa questdo, 74%

(11) disseram que o Mediar foi a primeira experiéncia de formacdo para o ensino de leitura.
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Esse dado corrobora o que foi apresentado no capitulo 1 desta dissertacio sobre a formagao das
professoras para o ensino da leitura, em que pesquisadores do tema trazem a insuficiéncia da
formacdo docente para o trabalho com a mediagdo de leitura.

As professoras foram questionadas se a frequéncia do trabalho com a leitura alterou ao
longo do curso, e das 12 cursistas que responderam a essa questdo 83% cursistas responderam
que sim e 17% responderam que ndo havia ocorrido alteracdo. Logo em seguida, as professoras

justificaram suas respostas (Quadro 2).

Quadro 2 - Alteracdo na frequéncia do trabalho com a leitura ao longo do curso

Professoras que disseram que nao houve alteracio na frequéncia do trabalho com a leitura ao

longo do curso:

= A frequéncia ndo mudou, porque de acordo com a grade curricular da escola as aulas de literatura
acontecem duas vezes na semana. Entretanto, o modo de trabalho mudou em decorréncia do curso
“Mediadores de leitura”.

* Mesmo atuando como docéncia compartilhada' este ano tive a oportunidade de trabalhar na turma
com texto, incentivando-os a ler mais e a gostar de ler.

Professoras que disseram que houve alteraciao na frequéncia do trabalho com a leitura ao longo

do curso:

= A forma como foi abordado o assunto, com isso levando a questionar os alunos sobre o texto.

= Por confirmar a importancia da leitura literéria.

* Aumentou bastante, pois o curso deu incentivo maior a pratica.

» (Quanto mais buscamos a formagao continuada, mais motivados a realizar as experiéncias em sala
ficamos. Neste caso, o contato com as estratégias de leitura contribuiu na motivagao de realizar a
leitura em sala de forma mais consciente e entusiasmada.

= Pela importancia de estar fazendo as inferéncias, guiando o texto como um “mapa”, agugcando a
curiosidade.

= Percebi a importancia da mediagdo na alfabetiza¢do dos alunos.

* Tive mais prazer em ler, pois pude explorar e entender melhor as leituras a partir do curso,
podendo passar para os alunos.

= Porque gostaria que eles tivessem as experiéncias leitoras semelhantes as que eu estava
vivenciando no curso.

= Sempre me preocupei em trabalhar com leituras em sala, mas depois do curso a leitura tem feito
parte dos meus planos com frequéncia.

Fonte: Questionario de saida do curso Mediar 1.

Ao analisar as respostas podemos observar que as professoras que disseram que nao
houve alteragao na frequéncia do trabalho com a leitura, suas respostas estdo relacionadas ao
curriculo da escola e a organizagdo do trabalho das professoras em sala de aula. Os argumentos

das professoras demonstram como as condig¢des institucionais sdo fundamentais no modo como

“Docéncia compartilhada ou Bidocente ¢ a designagdo dada aos professores da rede municipal de Juiz
de Fora que atuam em salas de aulas onde estudam alunos com deficiéncia. Atualmente, essa fungao ¢
denominada “docéncia compartilhada™.
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as professoras realizam o trabalho com a leitura. O tempo-espago impacta nas vivéncias e na
forma como ocorre o trabalho com a leitura na escola. Mas podemos perceber que uma das
professoras destaca que mesmo nao havendo alteracdo na frequéncia do trabalho, houve sim
mudancga na forma em que o trabalho passou a ocorrer nas aulas de leitura, o que demonstra a
importancia dessa formagao para a pratica docente.

A resposta da professora que atua na docéncia compartilhada traz a possibilidade que
teve em atuar como mediadora, incentivando os alunos a lerem. Os docentes que exercem essa
fun¢do muitas vezes ndo atuam como professores regentes de turma, o que dificulta a atuagao
como mediadores de leitura.

As respostas que indicam altera¢do na frequéncia do trabalho com a leitura podem ser
analisadas em trés subcategorias distintas. Aquela em que as professoras trazem sua propria
experiéncia com o texto literario, ao longo do curso, como mote para que levassem até seus
alunos um trabalho capaz de despertar a experiéncia estética com o texto literario. Aquelas que
indicam que a participacdo no curso de formacdo de mediadores de leitura trouxe novas
possibilidades de encaminhamento para o trabalho com a leitura e uma terceira subcategoria
que traz a importancia da formacao para que as concepgoes apresentadas no curso servissem
para a ampliacdo do trabalho com a leitura.

A primeira subcategoria trata das experiéncias vivenciadas pelas professoras com o
texto literario e permite um didlogo entre a formacao leitora das professoras e seus fazeres
pedagogicos.

A Tabela 10 apresenta as respostas das professoras sobre o que elas consideravam como
principais contribui¢des do curso Mediar I para o trabalho com a leitura. Elas poderiam apontar

mais de uma alternativa.

Tabela 10 - Principais contribui¢des do curso Mediar |

Contribuicdes do Mediar n.° Respostas
Encontrar e selecionar bons textos. 15
Despertar o interesse dos alunos para o que sera lido. 15
Desenvolver metodologias adequadas para tratar o texto. 13
Organizar as atividades de leitura no tempo disponivel para as aulas. 13
Contribuiu para minha formagao como leitora. 1
Contribuiu para melhor explorar o texto escrito (linguagem escrita) de um 1

livro/texto com os estudantes.
Fonte: Questionario de saida do curso Mediar 1.
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Entre as possibilidades de respostas, todas as professoras trouxeram como principais
contribui¢des do curso: “Encontrar e selecionar bons textos” e “Despertar o interesse dos alunos
para o que sera lido”, “Desenvolver metodologias adequadas para o trabalho com o texto” foi
apontado como contribuicdo do curso para 85% professoras. Analisando as respostas aqui
apresentadas com aquelas apontadas na Tabela 9 do questionario de entrada, podemos observar
que as docentes trazem justamente como as principais contribui¢des do curso exatamente as
questdes que elas apresentaram como as principais dificuldades para o trabalho com a leitura.

Os dados apresentados sao significativos e revelam a importancia da formagao docente
para a atuag@o no ensino de leitura, e como essa formagdo numa perspectiva dialdgica pode
contribuir ndo s6 para a formacgdo das professoras como leitoras, mas permite uma reflexao
sobre a pratica e uma mudanca na atuacdo docente. Além disso, esses dados reafirmam a
importancia de investimentos na formacao para o trabalho com a leitura.

As professoras também falaram sobre o que consideraram ter sido relevante em relagao

ao curso para sua formagao, conforme respostas apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3 - A relevancia do curso Mediar I para a formacao docente

Contribuicdes para o trabalho de mediacio em sala de aula:

= Asatividades de leitura feitas durante o curso me mostraram, na pratica, como se deve fazer para
proporcionar uma mediagdo que possibilite ao aluno compreender um texto, os seus sentidos e
fazer-se um leitor proficiente.

= Como um professor deve mediar uma leitura e com isso levar o aluno a ter mais interesse pela
leitura.

= Considerei significantes as vivéncias com a leitura, tanto literaria, quanto de outros textos e a
pratica efetiva das estratégias de antecipacdao, monitoramento e avaliacao.

= Significativas as experiéncias vividas, as trocas com as professoras e as colegas e principalmente
os aprendizados (como ensinar os alunos a pensar sobre o texto).

= O curso foi excelente, pois levou-me a refletir sobre minhas praticas pedagogicas e buscar
melhorar a minha mediac¢do durante a leitura dos textos e livros.

Tornar-se uma leitora mais competente:

= Me fez ter um olhar mais minucioso sobre o que leio hoje.
= O curso me facilitou olhar os textos com mais cuidado e atencéo.
= O entendimento do que leio agora. Aprendi a ler.
= O curso me fez descobrir o que realmente € uma boa leitura, que esta deixa lacunas para o leitor
preencher com sua vivéncia, dentre outros.
Aprendizagem de novas formas de abordar o texto literario em sala de aula:

= O curso foi incentivador na pratica da leitura, sendo um momento de descontragdo e troca de
ideias contribuindo para a aprendizagem.

= As discussdes que foram realizadas durante os encontros.

= Entender que a leitura ndo precisa ser exatamente o que vocé planejou para a aula, os alunos
terdo, talvez, outras contribui¢des. Fazer perguntas-chave para despertar o interesse do aluno.
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= O compartilhamento de textos, conhecimentos ¢ o mais especial, ver o quanto e de quantas
formas diferentes o curso alcangou cada participante.
= As estratégias de leitura, melhorou o desempenho das aulas.

Fonte: Questionario de saida do curso Mediar 1.

As respostas apresentadas pelas professoras apontam elementos relevantes sobre a
formagao docente para a mediacao de leitura. Podemos observar que as principais contribuigdes
do curso para o trabalho docente estdo relacionadas a propria formacao das professoras como
leitoras; a uma reflexdo sobre o trabalho que realizam como mediadoras de leitura na formacgao
dos alunos e também aos conhecimentos adquiridos sobre possibilidades do trabalho com o
texto literario em sala de aula.

Essas respostas corroboram a proposta dialogica do curso, que buscou na experiéncia
estética com o texto uma ampliacdo das possibilidades da literatura e ao mesmo tempo,
proporcionou momentos de reflexdo sobre aspectos importantes a serem considerados no
trabalho com a leitura, como o uso de estratégias de leitura e a compreensao do texto como um
mapa que traz elementos importantes a produgdo de sentidos.

A formagdo para o trabalho com a literatura passa pela experiéncia com o texto literario
e a possibilidade de interagdes contribui para a ampliacao dos sentidos atribuidos ao texto.
Podemos observar esse aspecto em uma das respostas apresentadas: “O entendimento do que
leio agora. Aprendi a ler”.

A resposta da professora diz muito sobre essa amplitude de “ler”. Diz sobre uma leitura
que nao esta atrelada apenas a decodificacdo, mas a leitura de diversos elementos que compdem
o texto literario como linguagem verbal, formas e imagens, e outros. Elementos que permitem
diferentes compreensdes e possibilidades de trabalho por meio do didlogo, como afirma outra
professora em sua resposta: “Entender que a leitura ndo precisa ser exatamente o que vocé
planejou para a aula, os alunos terdo, talvez, outras contribui¢des. Fazer perguntas-chave para
despertar o interesse do aluno”.

A analise dos dados apresentados nos questionarios de entrada e saida permitiu uma
primeira aproximagao as vivéncias das professoras no curso de formagao. O olhar atento a essas
informagdes foi fundamental para compreender o contexto do grupo e também as dificuldades
que as professoras enfrentam no trabalho com o texto literdrio em sala de aula e as
possibilidades que o curso trouxe para cada uma delas. No proximo tdpico, abordarei alguns
encontros que fizeram parte do curso Mediar I. As reflexdes trazem uma analise adensada sobre
as vivéncias das professoras no curso de formacdo, que busca a profundidade de que fala

Bakhtin (2018) sobre as pesquisas em Ciéncias Humanas.



76

3.6 Tecendo e destecendo sentidos: os encontros

Amorim (2004, p. 21) apresenta o pesquisador como “aquele que recebe e acolhe o
estranho. Abandona seu territorio, desloca-se em dire¢ao ao pais do outro, para construir uma
determinada escuta de alteridade, e poder traduzi-la e transmiti-la”. E na busca de um encontro
responsivo cheguei ao campo, tendo como questao a compreensdo dos sentidos atribuidos por
professoras a uma formag¢ao como mediadoras de leitura.

E como nos fios da “Moca Tecela”, de Marina Colasanti, que minhas hipoteses sobre
como seria a formagao de professoras mediadoras de leitura foram sendo tecidas ou destecidas.
Cheguei ao campo com a hipdtese de que a formacdo de mediadores de leitura traria as
professoras uma experiéncia estética com o texto literdrio € um conhecimento tedrico sobre
como utilizar as estratégias de leitura em sala de aula. O que eu via ao longo dos encontros eram
professoras que se constituiam como leitoras, que iam descobrindo como criangas a beleza e a
riqueza de um texto literario. Confesso que a principio, isso me causou uma certa frustracao
como pesquisadora. Sentia como a moga teceld, a destecer tudo que havia tecido. Mas a
literatura, o olhar alteritario, a exotopia e o tempo me permitiram descobrir o que de fato ¢ uma
pesquisa em Ciéncias Humanas, estar aberta a ouvir e a construir junto o conhecimento, que foi
sendo produzido a cada fala, a cada mediacdo, a cada troca. Aos poucos fui encontrando a
riqueza de minha pesquisa, que se consolidou no nono encontro do curso, durante a mediacao
do texto literario “O menino que escrevia versos”, de Mia Couto. Dentre as interagdes do grupo
uma professora disse:

- Vocés estdao me ensinando a ler!

E como a moga tecela eu descobri que minhas hipoteses podiam ser tecidas e destecidas,
e que os fios destecidos podiam tecer novos sentidos. Nas relacdes dialogicas pautadas pela
alteridade e exotopia se constroi uma pesquisa que busca a compreensdo aberta a encontros e
desencontros. Esse caminho ¢ a unica possibilidade de construgdo de um texto responsivo, que
considere o outro ndo como objeto de pesquisa, mas como companheiro de estrada.

Essa relagao dialdgica se deu ao longo de dez encontros, todos mediados pela literatura
e por outros géneros textuais. A seguir apresento uma sintese de todos os textos utilizados ao
longo dos encontros de formagao. O Quadro 4 inicia a partir da segunda semana, pois 0 grupo
ndo conseguiu realizar as atividades no primeiro encontro, por ocorrer no mesmo dia uma
apresentacao cultural na praga ao lado do CFP, o que impediu a realizagdo das discussdes. Nesse

dia, a professora formadora apresentou a proposta do curso e as professoras responderam o
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questionario de entrada e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
A).

Quadro 4 - Sintese dos textos usados na primeira edi¢do do curso Mediar

2.° Encontro:

Titulo: A Moga Tecela

Escritora: Marina Colasanti

Ilustracdes: Angela, Antonia Zulma, Marilu, Martha e Savia Dumont. Desenhos de Demostenes
Vargas

Editora: Global

Marina Colasanti, artesa da sintaxe, do jogo linguistico e dos sentidos simbdlicos, tece com palavras
magicas o livro 4 moga teceld, que ganha nesta publicacdo o trabalho de outros artesdos — as irmas
Dumont, bordadeiras, e o ilustrador Demostenes, que teve seus desenhos transformados em fios

artesanais.

Titulo: Fazer 80
Autora: Marina Colasanti
Cronica publicada em sua coluna “Crdnicas de quinta”. A escritora faz uma reflexdo amorosa sobre

a vida e o significado de chegar aos 80 anos.

3° Encontro:

Titulo: A quatro maos

Autora e ilustradora: Marilda Castanha

Editora: Companhia das Letrinhas

Esta é uma historia sobre a passagem do tempo: os caminhos que uma menina percorre ao lado de
seu pai, que esta sempre por perto para dar uma mao a ela. Seja para carrega-la no colo, brincar de
balango ou dar um abrago. Esta historia talvez seja, acima de tudo, sobre as pessoas queridas que

nunca deixam a gente na mao.

Artigo de opinido: Vamos conviver melhor?

Autora: Ana Carolina Dorigon

A autora trata da importancia das relagdes sociais. Para isso, ela convida o leitor a pensar sobre as
pessoas que fazem parte de sua vida e o quanto essas relagdes sdo importantes. Uma reflexdo sobre

singularidades, subjetividades e a importancia das relagdes alteritarias.
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4.° Encontro:

Titulo: Ninguém e eu

Escritor: Bart Mertens

Ilustracdes: Benjamin Leroy

Editora: Hedra

Era uma vez “Ninguém”. Ninguém estava sozinho, sem ninguém para conversar ¢ brincar. Estava
com um tédio danado. Até que encontrou “Algo”, algo para brincar de pega-pega. Mas ainda faltava

alguma coisa, alguma coisa que nem sabia explicar o que era. Foi quando conheceu alguém — “Eu”.

Titulo: A parte que falta

Texto e ilustracoes: Shel Silverstein

Editora: Companhia das Letrinhas

O protagonista desta historia ¢ um ser circular que visivelmente ndo esta completo: falta-lhe uma
parte. E ele acredita que existe pelo mundo uma forma que vai completa-lo perfeitamente e que,
quando estiver completo, vai se sentir feliz de vez. Entdo ele parte animado em uma jornada em busca
de sua parte que falta. Mas, ao explorar o mundo, talvez perceba que a verdadeira felicidade ndo esta
no outro, mas dentro de nés mesmos. Neste livro, leitores de todas as idades vdo se deparar com
questionamentos sobre o que é o amor e quanto dependemos de um relacionamento ou parceira para

nos sentirmos plenamente felizes.

5.° Encontro:

Titulo: Um general na biblioteca

Autor: Italo Calvino

Editora: Schwarcz

O exército por desconfianca e receio de perder o seu prestigio militar resolve fazer uma comissao na
maior biblioteca do estado de Panduria. O objetivo era fazer uma investigagdo nos livros, mas com tanto
trabalho, leituras e relatorios a fazer, os militares comegaram a se interessar de tal forma que se
“esqueceram” de sua missao para ficarem apreciando as histdrias que encontravam nos livros. Até que
o comando supremo transmite uma ordem de enviarem um relatorio sobre a investigagdo, o general
Fedina finaliza um relatorio cheio de ideias e saberes cientificos que encanta e empalidece todos os
outros generais. A histéria termina nos mostrando a transformagdo na mente daqueles homens através

da leitura que agora faz parte de suas vidas.

6.° Encontro:

Titulo: Amigos nas diferengas'

150 texto completo esta no Anexo E desta pesquisa.
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Reportagem da Revista Zas

Titulo: Miguel

Texto e ilustracdes: Tony Ross e Tony Bradman

Editora: Moderna

Miguel era diferente das outras criangas da escola. Desligado, sempre atrasado, ele parecia alheio a
tudo o que acontecia, vivendo num universo s6 dele. Mas Miguel, na verdade, era um pequeno
cientista, cheio de planos e sonhos. Para ele, os modelos e padrdes tradicionais de aprendizagem de
nada serviam; sua mente estava sempre em busca de novidades. Como lidar com a crianga que nao se
interessa pelas propostas escolares, mas tem olhos abertos para o mundo? O livro possibilita uma bela
reflexdo sobre esta realidade, apontando para a necessidade de repensarmos o nosso modelo atual de

escola.

7.° Encontro:

Titulo: A casa sonolenta

Escritora: Audrey Wood

Hustrac¢ées: Don Wood

Editora: Atica

Numa casa sonolenta, com uma cama confortavel, todos vivem dormindo. As repeti¢cdes no texto dao
o tom sonolento, que ¢ interrompido por uma pulguinha acordada. O livro apresenta um enredo
acumulativo que encanta as criangas, através de repeticdes que dao um tom sonolento a leitura. A
cada pagina, novos personagens aparecem para dormir na cama, até que uma pulga saltitante pica o

rato e comeca a acordar todos os outros.

Titulo: La e aqui

Escritora: Carolina Moreyra

Ilustracgodes: Odilon Moraes

Editora: Pequena Zahar

Uma pequena obra-prima que transborda de emocao, destinada a leitores de todas as idades “Era uma
vez uma casa, a minha casa. Ela tinha um lago cheio de peixes, sapos no jardim, muitas flores
coloridas, um pai e uma mae. Mas, um dia nossa casa virou duas”. Imagem e texto se unem em “L&
e aqui” para contar que a separagdo, aos olhos de uma crianga, pode ser vivida de uma maneira

positiva, sem menosprezar o sofrimento inicial.

Titulo: Meninas Negras

Escritora: Madu Costa
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Ilustracées: Rubem Filho

Editora: Mazza

“Meninas Negras” trabalha a identidade afrodescendente na imaginagdo infantil. Tendo como
personagens principais nomes de grandes mulheres militantes e guerreiras na luta contra a escravidao,
trabalhando na imaginac¢ao do pequeno leitor a partir de uma escrita sensivel, com textos curtos e

poéticos.

Titulo: Nao!

Texto e ilustracoes: Marta Altés

Editora: Brink-Book

O texto ¢ escrito do ponto de vista de um cachorrinho que pensa estar sempre ajudando a familia com
quem vive e as ilustragdes dao o tom comico, pois fazem o leitor ver o quanto ele a atrapalha com as
suas acdes. O cachorrinho de tanto ouvir “Nao!”, entende que este seja 0 seu nome e continua com as
suas boas intengdes — pensando-se muito amado por ser muito chamado - até que ele e o leitor se dao

conta que ha algo de estranho inscrito em sua coleira.

Titulo: Os antigos habitantes do Brasil

Autor: Pedro Paulo Abreu Funari

Editora: Unesp

Este livro trata do descobrimento do Brasil e a vida dos indigenas aqui encontrados por Cabral. Escrito
em linguagem acessivel e amplamente ilustrado, apresenta ao publico infantil uma instigante

introdugdo ao trabalho do arquedlogo.

Titulo: O bonequinho doce

Escritora: Alaide Lisboa de Oliveira

Ilustracgées: Ana Raquel

Editora: Lé

Lucinha e Lalad queriam um irmaozinho para brincar, e entdo resolveram fazer um bonequinho com
agua, farinha e agucar. Deram a ele o nome de Bonequinho Doce. Depois que Lucinha e Lala
terminaram de construi-lo, ele saiu correndo. Correu, até chegar a uma lagoa, onde foi convidado pelo

patinho para pular na 4gua. Imagine o que aconteceu!

Titulo: O ratinho, o morango vermelho maduro e o grande urso
Escritora: Audrey Wood

Ilustracgdes: Don Wood

Editora: Brinque Book
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Esta é uma divertida fabula sobre a esperteza dos pequenos contra a for¢a dos gigantes. O ratinho que
protagoniza as cenas tenta esconder um morango maduro de um grande urso que, alids, ndo aparece
na historia. Um interlocutor oculto, mais esperto ainda que o rato (e com o qual a crianga se identifica),
¢ quem vai narrando a historia, a0 mesmo tempo que convence o ratinho a dividir o morango com

ele.

Titulo: Para que serve um livro?

Texto e ilustragoes: Chlo¢ Legeay

Editora: Pulo do Gato

Uma deliciosa homenagem aos livros e a importancia da leitura. Com humor, criatividade e
delicadeza, cada dupla de paginas propde uma provocagao e uma descoberta sobre a polivaléncia dos
livros que, associada as ilustragdes surpreendentes e divertidas, convida o leitor a pensar na finalidade

da leitura em nossas vidas.

8. Encontro:

Titulo: Capulana: um pano estampado de historias

Escritores: Heloisa Pires Lima e Mario Lemos

Ilustragdes: Vanina Starkoff

Editora: Scipione

Dandara, uma menina que mora em S3o Paulo, recebe um presente de seu amigo Tulany, de
Mogcambique. E uma capulana! Na terra do garoto, o uso desse tecido é tradigdo. Ele serve para muitas
coisas: cobrir o corpo ou a cabega, enfeitar, carregar bebé nas costas, presentear alguém em ocasides
especiais... A amizade entre as duas criangas resgata uma bela tradig¢do africana, ainda viva entre os

povos de Mogambique.

Documentario: Na dobra da Capulana

Link de acesso: https://www.youtube.com/watch?v=1MhSzSirvjw&t=12s

Miuisica: Capulana a girar
Compositor: Renato Gama
Intérpretes: Mariana Per/Renata de Oliveira/Camila Oliveira

Link de acesso: https://youtu.be/NxP-mHgPMvg

9.° Encontro:

Titulo: “O menino que escrevia versos” em O fio das Missangas

Autor: Mia Couto
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Editora: Companhia das Letras

Link de acesso: https://fb.watch/aQ51mWS5q7F/

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Considerando os limites desta pesquisa optei por selecionar cinco desses encontros e
apresentar de forma adensada a andlise das vivéncias das professoras ao longo da formacao.
Nessa escolha, considerei os encontros que traziam mais elementos que contribuissem para a
compreensdo da questdo da pesquisa.

Os encontros selecionados para analise foram:

- O segundo encontro que traz duas obras da autora Marina Colasanti - “A moga teceld” e a
cronica “Fazer 80”.

- O sexto encontro que apresenta um texto selecionado por uma das cursistas “Amigos nas
diferencas”.

- O sétimo encontro que mostra uma atividade pratica de selecdo de obras e planejamento de
atividades de leitura.

- O oitavo encontro que compartilha o texto “Capulana: um pano recheado de historias” e o
documentario “Na dobra da Capulana”.

- O nono encontro que expoe o texto “O menino que escrevia versos”.

3.6.1 O encontro com A Moca Tecela

Figura 4 - Livro 4 moga teceld no ambiente preparado para receber as cursistas

Fonte: Arquivo da autora (2019).
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Acordava ainda no escuro,

como se ouvisse o sol chegando atrds
das beiradas da noite.

E logo sentava-se a tear.

Linha clara para comegar o dia.

Delicado traco cor da luz,

que ela ia passando entre os fios estendidos,
enquanto la fora a claridade

da manhd desenhava o horizonte.

Marina Colasanti

Foi assim, como os fios da manha, que os sentidos do texto foram sendo tecidos nesse
encontro do grupo com o texto de Marina Colasanti. Ao chegarem a sala, as professoras podiam
ver o livro sobre uma mesa que tinha uma toalha feita em retalhos de croché, um espago de
acolhimento que preparava o grupo para o encontro com “A Moga tecela”.

Professora Hilda, coordenadora do grupo de pesquisa, uma das responsaveis pela
formacao, recebeu o grupo e apresentou a obra literaria, aos poucos o texto se revelou como um
mapa. A leitura do titulo e da ilustragdo trouxe os primeiros elementos de intertextualidade.
Outras historias foram sendo entrelacadas, a professora formadora relacionou o texto a historia
das mouras, que tecem os destinos dos humanos, uma cursista relacionou a narrativa de
Colasanti ao conto de Penélope que tecia durante o dia e destecia a noite.

Em um segundo momento, a professora realizou a leitura do texto e logo a literatura foi
se entrelacando com a vida. Porque a literatura possibilita esse encontro sublime entre arte e
vida, de forma bela e potente. Como poeticamente define Lajolo (1990, p. 35): “Temendo a
violéncia do mundo dos seres, € a0 mesmo tempo fascinado por ele, 0 homem vive e se move
entre palavras, ora fortalecendo, ora atenuando o vinculo destes dois mundos: o original dos
seres e o simbolico da linguagem”. Nessa relagdo entre a linguagem literdria e a vida, algumas
professoras trouxeram em suas falas a relagao do texto com a condi¢ao feminina e também com

o exercicio docente.

Cibele'S: Possibilidade de fazer e desfazer, como pode ser na sala de aula.

Maria'”: O peso do tear na vida dela, depois que passou a ser obrigacdo o tear virou uma
prisdo. Dai, a possibilidade de parar.

1Optei aqui por usar nomes ficticios a fim de preservar a identidade das professoras. Foram escolhidos
nomes de personagens da literatura. Cibele é uma referéncia a personagem do livro 4 grande fabrica de
palavras, de Agnes de Lestrade.

0 nome Maria ¢ uma referéncia a personagem do poema As meninas, de Cecilia Meireles no livro Ou
isto ou aquilo.
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Iracema'®: Escolhas, as escolhas mais dificeis foram as mais profundas. A autora traz o papel
da mulher. (Notas de campo, 30 ago. 2019)

A condi¢do feminina ¢ retomada varias vezes durante o encontro, relagdes entre as
experiéncias pessoais € o texto de Marina Colasanti sdo feitas todo o tempo. As provocagdes
feitas pela professora que faz a mediacdo do encontro contribuem para que as professoras
estabelecam relagdes entre o texto ficcional e as diferentes histérias aqui entrelacadas, num
movimento alteritario entre o grupo ¢ a moga teceld. As diversas historias permitem que
diferentes sentidos sejam estabelecidos para o texto. Pois o sentido ndo esta na palavra em si,
mas na relacao dialdgica entre leitor, texto e contexto.

A relagdo texto-vida ¢ fundamental na formagao do leitor critico, que se posiciona sobre
o lido, estabelecendo didlogos possiveis entre a condi¢do e as experiéncias humanas com o texto

ficcional. Para Azevedo (2004, p. 40):

Através de uma historia inventada e de personagens que nunca existiram, €
possivel levantar e discutir, de modo prazeroso e ludico, assuntos humanos
relevantes, muitos deles, alids, geralmente evitados pelo discurso didatico-
informativo — e mesmo pela ciéncia — justamente por serem considerados
subjetivos, ambiguos e imensuraveis.

A mediadora do encontro chama atencao das professoras as estratégias utilizadas no
texto: os elementos ndo verbais que também integram a obra e sdo fundamentais a produgado de
sentidos. Ela pede que as professoras observem as ilustracdes e logo elementos importantes sao
apontados pelas professoras como a mudanga nas cores que representam o dia e a noite e as
imagens que retratam o desgaste da moga que para agradar ao esposo, passou a tecer dia e noite,
numa velocidade também retratada nas imagens do livro. A esse respeito Machado (2008, p.
112, grifo da autora) afirma: “Podemos dizer que ‘ver’ e ‘ler’ participam de uma experiéncia
de compreensdo do texto e mais do que isso de compreensdo de como a lingua escrita e o
universo de outros sinais e desenhos em relacao a ela — muito presentes em livros de literatura,
buscam representar o mundo”.

Colomer (2014) fala sobre a incursdo estética em que a textura e a espessura das palavras
e das imagens elaboram a linguagem, expressando a realidade de uma forma artistica. A autora
também afirma que a formagdo do leitor deve ser sempre um didlogo entre os sujeitos e a

cultura, na busca de sentidos que ajudam na compreensao da vida.

®Iracema, uma referéncia a personagem de José de Alencar.
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E foi exatamente essa experiéncia vivida pelo grupo de professoras naquela noite de
sexta-feira, enquanto a professora que conduzia o encontro ia chamando atengdo para a
“legenda” que guiava o mapa do texto literario. A professora ressaltou que além das imagens,
recursos linguisticos também foram utilizados pela autora, como o uso de repeti¢des: “Tecer
era tudo que fazia. Tecer era tudo que queria fazer” (COLASANTI, 2004, p. 6). Ou na escolha
do verbo “destecer” (COLASANTI, 2004, p. 14), usado para mostrar a for¢ca no processo de
desfazer. A professora ressalta que as escolhas lexicais sao propositais para que a autora alcance
seus objetivos com o texto. Esse ¢ um momento em que percebo poucas e timidas participagdes
das professoras. Compreendo esse siléncio ndo como um desinteresse do grupo diante do
assunto, mas um siléncio de quem descobre o0 novo e ndo se sente seguro a opinar. A professora
formadora enfatiza a importancia de ler e compreender, e ressalta que a leitura € algo que precisa
ser ensinado.

A discussdo sobre o texto continua, nesse momento a professora traz a relagdo entre
fantasia e realidade apresentada no texto. Ela ressalta que a autora usou elementos fantasticos
para falar de assuntos reais, € que muitas pessoas tém dificuldades em lidar com o texto literario

justamente por nao conseguir compreender o pacto ficcional. Ela ressalta:

Professora formadora: O que ndo é possivel no plano real, na literatura ¢ possivel. (Nota de
campo, 30 ago. 2019)

Ela também enfatiza que apreciar a literatura estd relacionado a aceitar esse pacto
ficcional. Segundo Bértolo (2014), ¢ um acordo entre leitor, texto e o contexto cultural e social,
0 que permite justamente essa aceitagao do fantastico e uma relagdo com a vida. A professora
formadora também fala sobre a importancia da ampliagdo das experiéncias com textos
literarios, pois as vivéncias permitem novas inferéncias. Ela ressalta que os alunos tém poucas

vivéncias com o texto literario. Nesse momento as cursistas dizem:

Maria: Muitas criangas ndo conhecem a propria historia. Na sala de leitura alguns alunos
pedem para ler o livro que eles escolheram, porque se levarem para casa as mdes ndo querem
ler ou acham os livros muito grandes.

Bibiana'®: Percebo que falta leitura, percebo que os alunos gostam quando a professora 1é
para eles, o numero de alunos interessados tem aumentado. (Notas de campo, 30 ago. 2019)

“Bibiana faz referéncia a uma das protagonistas de Torto Arado, romance de José Itamar Junior.
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A fala de Maria traz aspectos importantes: o primeiro € o fato dos alunos, muitas vezes
ndo conhecerem a propria histoéria. E o quanto conhecer nossa historia ¢ fundamental para nossa
constituicdo como sujeitos, como seres humanos. Nesse aspecto, o texto literario também pode
contribuir, pois a experiéncia estética nos permite reflexdes sobre a vida, e ao refletirmos sobre
ela nos descobrimos e somos capazes de transformar nossas histdrias. A cursista também fala
sobre algo ja apontado nessa pesquisa, o fato de que, muitas vezes a escola é o unico espago em
que os alunos tém acesso ao texto literario. Nesse sentido, € preciso um comprometimento do
professor como mediador desse encontro entre texto e leitores. Bibiana também ressalta o
interesse dos alunos pelos livros, talvez o fato dos alunos ainda ndo serem alfabetizados nao
lhes dé a autonomia da leitura individual. O que nao impede a intera¢ao dos alunos com o texto
literario.

Refletindo sobre a fala da professora e os dados produzidos a partir da aplicagao do
questionario inicial em que as docentes trazem como principais dificuldades na realizagdo do
trabalho com a leitura o desinteresse dos alunos e a falta de metodologias adequadas para
aborda-lo, penso que a formacao das professoras para atuarem na formagao leitora dos alunos
contribui para que, esses alunos que gostam de ouvir historias ¢ demonstram interesse pelos
livros, possam, sim, de forma efetiva, abrir caminhos para uma experiéncia estética com o texto
literario.

Aproveitando os apontamentos das cursistas, a professora formadora traz a discussdo o
conceito de leitura, dizendo que ler € produzir sentido, o que ocorre na interagao entre texto e

leitor. Algumas professoras argumentam:

Laura?’: Ler vai muito além de decodificar as palavras, decodificar é o ponto de partida.

Maria: Os meninos ndo sabem ler direito, por isso eles ndo conseguem entender. Primeiro é
preciso ensinar a ler. (Notas de campo, 30 ago. 2019)

As falas das professoras demonstram suas concepgdes sobre leitura. Laura apresenta a
aquisicdo do sistema de escrita alfabética como ponto de partida, mas ndo de chegada para o
ato de ler. Na mesma direcao, Maria aponta que primeiro ¢ necessario que os alunos dominem
a decodificagdo para, assim, se tornarem leitores. Ainda h4 uma ideia de que alfabetizacdo e a
formagao do leitor ndo sdo praticas que podem ocorrer simultaneamente.

Na formacao do leitor, os professores exercem papel fundamental, pois € na relagdo com

o adulto, leitor mais experiente, que as criangas, mesmo aquelas que ainda nao estdo

2Uma referéncia a personagem do poema Vestido de Laura, de Cecilia Meireles em Ou isto ou aquilo.
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alfabetizadas podem criar vinculo com os textos. Colomer (2014) fala sobre a leitura
compartilhada, em que o professor atua como guia fazendo com os alunos uma exploragdo do
texto, abrindo didlogos e possibilitando diversas compreensdes. Marilia®!, em sua fala, traz uma

reflexdo sobre a leitura mediada em sala de aula.

Marilia: Ensinar a construir sentidos. Muitas vezes a gente mostra para eles, ndo permite que
eles construam os sentidos. (Nota de campo, 30 ago. 2019)

A professora traz sua reflexao sobre a importancia da alteridade no trabalho com o texto
literario, em que os sentidos vao sendo produzidos a partir do dialogo e das multiplas interagdes.
Marilia diz sobre o professor ja trazer pronto, ndo permitir novos didlogos. A fala da professora
demonstra uma reflexdo sobre o papel do professor como mediador de leitura, aquele leitor
mais experiente que favorece através da interagdo um didlogo entre texto e leitores. Aquele que
toma o texto como um mapa a ser explorado, analisado e compreendido. Para que possa emergir
a voz e a compreensao daquele que 1€, é preciso considerar o outro. O que corrobora o conceito
de alteridade de Bakhtin e de Vigotski sobre a importancia das relagdes mediadas, que
interacdes permitem a constru¢ao do conhecimento. Outra professora traz uma reflexao sobre

0 ensino de leitura.

Alice: Muitas vezes na prdtica a gente usa a literatura para ensinar. Ainda estamos presos ao
uso da literatura com uma fun¢do. (Nota de campo, 30 ago. 2019)

A fala da professora Alice traz uma reflexdo sobre a didatizagao da literatura, aspecto ja
apontado nesta pesquisa e discutido por diversos pesquisadores. Micarello e Baptista (2018, p.

175) afirmam:

A literatura, ao ser tomada como meio para ensinar conteudos ou sedimentar
comportamentos e valores morais considerados adequados, recebe um
tratamento pragmatico e €, assim, destituida de sua dimensdo discursiva e
estética. Como consequéncia, os textos literarios sdo apresentados as criangas
de forma empobrecida.

Essa apropriacdo ou escolarizacdo inapropriada da literatura muitas vezes ¢ a Unica
forma que os professores conhecem de trabalho com o texto. A formacao de professores a partir

da experiéncia estética com o texto literario traz outras possibilidades de tratamento com o texto

*'Marilia é uma referéncia a musa de Dirceu, nos poemas de Tomas Antdnio Gonzaga.
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literario e possibilita a ampliacdo do repertério de textos, além de uma experiéncia
compartilhada de leitura.

As reflexdes continuam, a professora formadora ressalta a importancia desse professor
mediador, que se pde como elo entre texto e leitor e fala sobre a importancia do trabalho com a
leitura trazer intengdes claras que dialoguem com os componentes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)?%. Entilo, as professoras comegaram a dizer sobre como ocorriam em suas

escolas, o trabalho com a leitura.

Maria: Na minha escola toda semana tem aula de leitura distribuida em momentos diferentes.
A principio, os alunos trouxeram os textos, agora a escola oferece livros.

Belonisia}: Na minha escola o trabalho de leitura é feito sé pelos alunos, quando eu vou ler
com eles percebo que tém muita dificuldade.

Bibiana: Quando eu trabalhei na creche toda semana tinhamos o momento de contagdo de
historias. Depois comecamos a incluir as criangas nas contagdes. Na creche, a partir desse
projeto, eu aprendi a gostar de ler. Era um projeto maravilhoso que funcionava, as criangas
gostavam muito! Na escola, eu vejo a leitura crua, por obrigagdo. Perde o encanto, leitura por
obrigagdo e ndo prazer. (Notas de campo, 30 ago. 2019)

O enunciado da professora Bibiana suscita importantes reflexdes sobre a leitura,
primeiro ela traz uma experiéncia de leitura com bebés e criangas bem pequenas que aconteceu
no periodo em que ela trabalhou em uma creche. Ela traz a forma que esse trabalho foi se
constituindo com as criangas, o que confirma que a experiéncia com o texto literario deve
acontecer desde a tenra idade, sendo forma de interacdo e apropriacdo do mundo pelas criangas.
E ao participar desse projeto que aproximava as criangas da literatura, a professora também
viveu uma experiéncia estética que contribui para sua formagdo como leitora. A esse respeito,

Salutto (2019, p. 116) argumenta:

Pela voz e maos de outro, a literatura pode ampliar a si mesma, romper a
fissura das margens e comparecer na vida do outro, o que torna o papel da
formagdo do leitor agdo politica, mediada pela palavra e pela experiéncia do
outro. Um leitor ndo se faz sozinho, mas por meio de uma rede que envolve
praticas, livros, leitores outros que sejam capazes de semear sentidos de
pertencimento da literatura no cotidiano humano.

22A BNCC traz como uma de suas competéncias: “Envolver-se em praticas de leitura literaria que
possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura”
(BRASIL, 2018, p. 87).

ZBelonisia é uma referéncia a uma das protagonistas de Torto Arado, de José Itamar Junior.
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Mas Bibiana também apresenta uma outra realidade, a que ela vive na escola em que ¢
docente atualmente, em que ela diz sobre a “leitura crua”. Compreendo que a professora se
refere a uma leitura determinada pelos professores, que cumpre com aspectos relacionados a
aquisicdo de conhecimentos especificos da lingua e destituida de sua dimensao estética. Ao
trazer essas duas experiéncias com o ensino de leitura, a professora compartilha com o grupo a
importancia de um trabalho pautado nas interagdes entre texto e leitores.

A professora formadora que conduz o encontro comenta ser essa uma “obrigacao” mal
orientada, ressaltando aqui a importancia da mediacao. Nesse momento, outra professora traz

um relato sobre proporcionar aos professores momentos literarios.

Alice?*: Na minha escola, a partir do momento que nas reunioes pedagogicas envolvemos os
professores na “leitura deleite”, eles também passaram a se envolver mais. Ajudou muito!
(Nota de campo, 30 ago. 2019)

Alice ¢ uma professora que participou de um outro projeto do grupo Linfe, ela atua
como professora da sala de leitura em uma escola em que o grupo de pesquisa realizou o projeto
de extensdo “Tempos e espagos de leitura”. Ao compartilhar esse relato, a professora mostra
como esse movimento de aproximagao dos professores com o texto literario pode contribuir
para seu trabalho e envolvimento no ensino de leitura. Para que a relagdo entre criancas e livros
seja plena, ¢ fundamental que os professores sejam eles também leitores, como defendem varios

pesquisadores, dentre eles Lajolo (2004, p. 16), que diz:

[...] o desencontro literatura-jovens que explode na escola parece mero
sintoma de um desencontro maior, que nos — professores — também vivemos.
Os alunos ndo leem, nem nos; os alunos escrevem mal e nds também. Mas, ao
contrario de noés, os alunos ndo estdo investidos de nada. E o bocejo que
oferecem a nossa explicagdo sobre o realismo fantastico de Incidente em
Antares ou sobre a metalinguagem de Memorias Postumas de Bras Cubas €
incdmodo e subversivo, porque sinaliza nossos impasses. Mas, sinalizando-
o0s, ajuda a supera-los. Pois sé superando-os é que em nossas aulas se pode
cumprir, da melhor maneira possivel, o espago de liberdade e subversao que,
em certas condigdes, instaura-se pelo e no texto literario.

O encontro foi finalizado com a leitura da cronica “Fazer 80", de Marina Colasanti. A
cronica da autora associada ao texto literario apresentado as professoras, suscitou ainda mais
emocao a esse grupo que ja tinha se entrelacado com os fios da moca tecela e com suas multiplas

compreensoes.

24Uma referéncia a personagem de Lewis Carrol em Alice no Pais das Maravilhas.
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Encerro esta se¢do com as palavras da autora:

Li quase todos os dias da minha vida, fosse pouco ou muito, enchendo a mochila de
dados que se embaralharia, de nomes que se iriam no vento, mas conservando as
emogoes que os livros me davam. Ndo escrevi tanto quanto li, nem teria sido
possivel. Mas o que escrevi esta de acordo comigo e me representa mais
generosamente que uma selfie”.

Marina Colasanti

3.6.2 A voz do outro: possibilidades de acolhimento e formacao

A palavra do outro coloca diante do individuo a tarefa especial de compreendé-la [...]
(BAKHTIN, 2018, p. 379).

Para compreender as interacdes e os didlogos aqui ocorridos precisamos contextualizar
o encontro anterior do curso. Tendo como objetivo ampliar as discussdes a respeito do texto
literario, nesse dia foram apresentadas as cursistas as estratégias de leitura - de antecipacao,
monitoramento e avaliagdo -, segundo os estudos de Solé (2008). Ao final da formacao, a
professora formadora solicitou as cursistas que trouxessem para O proximo encontro
experiéncias de mediagdes que haviam realizado. O objetivo dessa atividade era ouvir as
cursistas e tracar relagdes entre as propostas apresentadas e as vivéncias ocorridas na formacao.
Elas poderiam trazer relatos de experi€éncias que ocorreram a partir de algum texto trabalhado
no curso, ou mesmo uma outra pratica de leitura que tivessem realizado com seus alunos. O
encontro foi finalizado com o conto de Italo Calvino “Um general na biblioteca”.

O sexto encontro foi mediado pela professora Rosangela que atua como vice-
coordenadora do Grupo de Pesquisa Linfe. Nesse dia, antes do encontro ter inicio, eu olho para
a sala que abrigava o grupo de professoras envolvidas na formacgao e penso sobre as interagdes
e vivéncias ja ocorridas nos encontros: as falas, as reflexdes que vém sendo apresentadas. Entdo,
me faco a seguinte pergunta: “Ao longo desses encontros a percep¢do do grupo mudou a
respeito da mediagao de leitura?”.

Essa pergunta tem muito a ver com minha posi¢do de pesquisadora e com todas as
hipoteses que tinha, no inicio do curso, sobre a formagao das professoras como mediadoras de
leitura. Como pesquisadora, meu desafio € justamente me deixar surpreender pelo encontro com
o outro. De acordo com Bakhtin (2018, p. 378), “o sujeito da compreensdo ndo pode excluir a
possibilidade de mudanca e até de rentncia aos seus pontos de vista e posigdes ja prontos. No
ato da compreensdo desenvolve-se uma luta cujo resultado ¢ a mudanca mutua e o

enriquecimento”.
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A experiéncia que o grupo tem vivenciado contribui para uma formagao estética, a qual
possibilita a leitura dos diversos elementos que compdem o texto literario. Uma experiéncia de
ler com o outro, como se o grupo descobrisse a leitura, ndo aquela que aprendemos na escola
enquanto somos alfabetizados, mas a leitura que se aprende com o olhar e a voz do outro. A
leitura compartilhada que amplia os sentidos do texto, uma leitura guiada.

Por isso, ao refletir sobre a questao que trago, penso que sim. As vivéncias com os textos
literarios e as trocas de experiéncias das professoras tém sido significativas e formativas. Para
que os sujeitos se constituam como mediadores de leitura € necessario construir uma identidade
leitora, com vivéncias significativas com o texto literario. Belmiro, Machado e Baptista (2015),
defendem a ideia de que o engajamento dos professores com o ensino de literatura nas escolas
se dara a partir de sua propria formagao como leitores.

Portanto, a formacao de professores como mediadores de leitura busca a ampliagcdo da
experiéncia estética desses profissionais com o texto literario Além disso, a atuacdo do
professor como formador docente ¢ a de contribuir para que, a partir dessas vivéncias, os
professores tenham competéncia para selecionar textos, guiar discussdes sobre elementos que
0s compdem e para pensar na importancia dos tempos-espagos para o trabalho com a leitura.

E, assim como Sr. Crispino®’, com suas pantufas felpudas, as professoras formadoras
do Mediar tém papel fundamental, pois estdo abertas a escuta. E nessa posicao alteritaria, elas
agregam valor as vozes das professoras que cada vez se sentem mais a vontade nas interagdes.
Essa posi¢ao dialogica diante da formacao literaria concretiza a ideia de Bakhtin (2018) acerca
da alteridade na constru¢do da identidade. De acordo com Geraldi (2013, p. 13), “somos, pois,
a alteridade que nos constitui, mas ndo somos reproducdo dessa alteridade porque somos
agentivos por nossas contrapalavras”. O que torna a formacao docente um espacgo de didlogo,
interacao e também de subjetividades.

Corroborando a ideia de Vigotski (2008) de que o aprendizado humano ¢ de natureza
social, Aratjo (2009) ressalta que a compreensao da mediag@o na perspectiva historico-cultural
atribui uma nova légica no movimento do aprender docente, pois a produgdo de conhecimento
passa a ser compreendida como um movimento coletivo, atribuindo significado e sentido ao
lugar do outro no processo de aprendizagem.

E para iniciar o sexto encontro formativo, a professora formadora retoma a leitura do
Conto “Um general na biblioteca”. Ela entdo pergunta o que o grupo pensou durante a leitura.

Viérias professoras falam sobre a proibicao da leitura.

ZPersonagem do Conto “Um general na biblioteca”, de Italo Calvino.
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Belonisia: Me lembrou quando eu fui para a escola em 1964, poucos livros e um grande
controle militar. Me lembro também da minha infdncia, de sentar em um banquinho no terreiro
e ler para meu pai. Eu e meus irmdos, ele ficava encantado. (Nota de campo, 25 out. 2019)

A professora remete o texto a duas cenas diferentes: uma diz sobre o espaco da escola,
em que os livros, como em Panduria?®, estavam sob o controle militar, outra diz sobre o espago
familiar. Ela traz com ternura a imagem do pai e dos irmdos em momentos de leituras
compartilhadas.

A literatura suscita diferentes emogdes € como ¢ uma representacdo da vida ela
possibilita relacdes com nossa realidade. Quando nos permitimos ao texto literario somos
capazes de encontrar e transcender nossa propria historia. Abrimos possibilidades, como afirma
Queirds (1999, p. 23): “As palavras sdo portas e janelas. Se debrugamos e reparamos, nos
inscrevemos na paisagem”. Na mesma direcdo, Maria também faz relacdo entre o conto e a

vida. Ela retoma o momento politico que vive o pais.

Maria: Me remeteu ao momento politico que estamos vivendo no Brasil, em que o conhecimento
se torna um risco.... Mas, por outro lado isso pode ser por falta de conhecimento, como na
histéria. Quando eles tiveram acesso ao saber, eles mudaram suas concep¢ées®’. (Nota de
campo, 25 out. 2019)

Considerando a literatura como uma atividade cultural, as interacdes que sdo
estabelecidas entre leitor e texto permitem que os significados e sentidos atribuidos ultrapassem
o proprio texto. Para Bakhtin (2018, p. 400), “cada palavra (cada signo) do texto leva para além
de seus limites”. A professora, ao trazer a relacdo entre o texto de Calvino e o momento social
que vive o Brasil, esta justamente vivendo a poténcia do texto literario, que como representagao
da realidade nos faz pensar sobre a vida, podendo dessa forma agir sobre ela.

Nesse momento, a professora que faz a mediacdo do encontro traz uma breve
contextualizagdo sobre o momento historico em que Calvino escreveu o conto. Ela diz que o
autor nasceu em Cuba em 1923 e que ele traz uma critica a segunda Grande Guerra Mundial.
Essa contextualiza¢do ¢ importante para a ampliagdo e compreensdo sobre as intengdes de quem
escreve. Trazer esses aspectos na formagao € importante para que as professoras compreendam
que esses aspectos também fazem parte do texto e contribuem para a produgdo de sentidos.

Finalizadas as discussdes sobre o conto, Belonisia retoma a atividade do encontro

anterior. Ela foi a tinica professora que trouxe sua experiéncia para compartilhar com o grupo.

**Cidade retratada no conto “Um general na biblioteca”, de Italo Calvino.
2T A professora refere-se ao enredo do conto “Um general na biblioteca”, relido nesse encontro.
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A professora faz a leitura do texto Amigos nas diferencas, depois compartilha como a mediacao

dela em relagdo ao texto foi realizada.

Belonisia: O texto me chamou a aten¢do porque estou como bidocente de uma aluna de 13 anos
que tem dificuldades motoras. Ela ndo consegue segurar nada. Eu tenho que ajudad-la o tempo
todo. Nas férias encontrei esse texto e pensei em levar para trabalhar com os alunos do sexto
ano. Pedi para fazer o trabalho nas aulas de Historia e Geografia. Sugeri a professora que
trabalhdssemos juntas o texto.

Fiz aleitura, explicando que todos somos diferentes e qualquer pessoa pode se tornar deficiente.
Tentei fazer com que eles se colocassem no lugar dela, porque os alunos ainda a olhavam com
diferenca. Depois disso percebi uma mudanga de comportamento por parte dos alunos. Depois
elaboramos questoes sobre o texto. (Nota de campo, 25 out. 2019)

Trazer a questdo para ser discutida com os alunos a partir do texto foi a estratégia
encontrada pela professora para sensibilizar os alunos a respeito da condi¢do da aluna e
principalmente discutir com o grupo sobre inclusdo. A professora aqui usou uma reportagem
para abordar o assunto, mas a literatura também pode ser mote para que assuntos sejam
abordados com as criangas e adolescentes. Nao como cartilhas morais, mas como possibilidade
de discutir situagdes reais por meio da riqueza e sensibilidade literaria. Outras professoras

também contribuiram com a discussao:

Gabriela?®: O texto também permite apresentar conceitos como “tetraplégico”, conhecer
outros tipos de deficiéncia que também estdo presentes no espago escolar. Seria bacana também
extrapolar o texto com a apresentagdo de um video que falasse mais a respeito.

Ana Terra®: Trazer o depoimento das proprias criangas, levdi-las a pensarem quais
sentimentos elas tém em relagdo aos deficientes. Serd pena? Amizade?

Belonisia: Trabalhamos muito a palavra solidariedade. Porque ndo so os alunos ajudavam o
colega, ele também ajudava. (Nota de campo, 25 out. 2019)

As professoras trazem possibilidades para o trabalho com o tema, como a ampliacdo
para outros géneros e a discussdo sobre campo semantico. Essas reflexdes que o grupo faz
aprofundam a discussdo e apresentam possibilidades para que o trabalho com a lingua ocorra
de forma contextualizada e tenha sentido para os alunos. Ainda na discussdo sobre as

possibilidades de ampliagdo do tema, Dora* traz uma experiéncia de formagcao.

Dora: Eu fiz um curso de altas habilidades que trabalhou a historia do Miguel, ele tem altas
habilidades e o que os professores ensinam ndo interessam a ele, porque ele ja sabe tudo. Por

*Gabriela é uma referéncia a personagem de Ruth Rocha em Marcelo, Marmelo, Martelo.
? Ana terra é a protagonista de Erico Verissimo no romance Ana Terra.
3%Dora ¢ uma referéncia a personagem de Jorge Amado em Capitdes da Areia.
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isso ele ndo consegue se relacionar. O professor precisa ter sensibilidade para contribuir para
a socializagdo desses alunos. (Nota de campo, 25 out. 2019)

Dora apresenta o texto literdrio como possibilidade de refletir sobre questdes
relacionadas ao cotidiano escolar. De uma forma bela e bem humorada, o livro traz essa
possibilidade de reflexdo. Terminamos o encontro com a leitura do livro Miguel, que fazia parte
do acervo da professora formadora.

A participagdo de Belonisia ao compartilhar com a turma a atividade que havia realizado
com seus alunos, trouxe a professora uma mudanca de postura diante do grupo. Ter seu trabalho
valorizado fez com que ela se tornasse mais participativa ndo s6 neste encontro, COmo nos
encontros subsequentes. Os sentidos que os sujeitos atribuem a sua formagao estdo relacionados

ao vivido e a forma que essas experiéncias afetam cada um em suas subjetividades.

Flora sabia que cada semente guardava uma esperanca esperando para
virar verdade. As sementes armazenam possibilidades misteriosas e
surpreendentes aos olhos. Cada semente ¢ uma fonte, um desfecho, uma
pausa na eternidade. Ser semente é possuir todas as idades, todos os
percursos, todas as historias.

Bartolomeu Campos de Queirds

3.6.3 Entre tapetes e historias: tecendo propostas de mediacoes

Figura 5 - Livros disponibilizados para o preenchimento do protocolo de leitura
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Fonte: Arquivo da autora (2020).
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Fomos recebidas para o sétimo encontro do grupo com tapetes literarios espalhados pelo
chdo da sala onde ocorria a formacgdo. O tempo-espago era convidativo para que nos
detivéssemos a contemplar as obras literarias ali dispostas.

A proposta do encontro era a elaboragdo de protocolos de leitura, uma atividade que ja
havia sido realizada em outras propostas formativas do Grupo Linfe e tinha como objetivo
potencializar o trabalho de mediagao feito por professoras em sala de aula.

A turma foi dividida em grupos e a partir da escolha de um ou dois livros, as professoras
deveriam, coletivamente, preencher o protocolo de leitura, sistematizando as estratégias que
seriam utilizadas para a realiza¢gdo do trabalho com o livro escolhido junto aos alunos,
registrando propostas de atividades que poderiam ser realizadas com a obra literaria
selecionada.

As professoras fizeram a leitura do livro escolhido por elas, dentre os dispostos nos
tapetes distribuidos na sala pelo grupo de formacao, e elaboraram o protocolo. Logo depois,
cada grupo fez a apresentacao de sua proposta de trabalho. Selecionei algumas das narrativas
das professoras sobre como pensaram e organizaram seus protocolos de leitura nessa
atividade®!.

A primeira dupla a apresentar ao grupo a atividade foi Belonisia e Bibiana. As cursistas
escolheram o livro Meninas Negras, de Madu Costa e Trem de Ferro, de Manuel Bandeira.
Belonisia apresentou ao grupo como elas organizaram o trabalho a partir do livro Meninas
Negras.

A professora disse que a dupla pensou em uma atividade a ser realizada na Semana da
Consciéncia Negra em uma turma de educacdo infantil. Para a preparacdo do ambiente as
professoras sugeriram espalhar tecidos coloridos pela sala, sugeriram também que ao ler a
histéria a professora estivesse vestida como Luana, a personagem do livro. Elas também
pensaram em algumas perguntas a serem realizadas as criangas, mas Belonisia disse ter tido
muita dificuldade em elaborar boas perguntas.

Percebi que as professoras apresentaram dificuldade em planejar e sistematizar suas
intencionalidades no trabalho com o texto literario. Nesse sentido, o exercicio de elaboragao do
protocolo de leitura contribui de forma significativa para que as professoras reflitam sobre suas
intencionalidades e a importancia da sistematizag¢do desse trabalho.

Bibiana apresentou ao grupo o poema Trem de Ferro, de Manuel Bandeira. A professora

disse ter escolhido o poema por ter em relacao ao trem, uma memoria afetiva muito forte. Ela

310 modelo utilizado como planejamento do protocolo de leitura consta no Anexo G desta pesquisa.
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relatou ao grupo que ao ler o poema reviveu sua infancia e as viagens de trem feitas para a casa
da avo. Bibiana atua como professora da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e disse que as
experiéncias vividas na formagao estavam sendo compartilhadas por ela com os alunos de sua
turma. Por isso, ela e Belonisia organizaram o protocolo de leitura destinado aos alunos da EJA.
Ela ressaltou a importancia da leitura do poema ser feita com entonagdo, para destacar o
sentimento presente no texto.

Nesse momento, a professora formadora chamou a ateng@o para a onomatopeia presente
ao longo de todo poema, ela também destacou que esses recursos devem ser observados e
apresentados aos alunos, como um recurso linguistico importante na producao de sentido para
o texto. A professora mediadora se mostra sempre atenta a fala das professoras, € a0 mesmo
tempo, contribui com elementos importantes e que enriquecem o trabalho organizado por elas.

Marilia e Gabriela escolheram o livro O menino que colecionava lugares, de Jader Janer.
Marilia fez a apresentacdo da proposta que foi pensada para ser realizada em uma turma do 4.°
ano. Para desenvolver o trabalho, as professoras pensaram em explorar as imagens do texto: as
cores, as ilustragdes. Marilia também ressaltou a importancia de destacar os lugares e a forma
como o menino carregava os objetos. A professora formadora diz que o tema escolhido pelo
autor tem a ver com sua trajetdria e formacdo em Geografia.

O olhar atento da professora ao texto ndo verbal demonstra o quanto a experiéncia com
a literatura vivenciada contribui para a formagdo de um leitor mais sensivel, capaz de perceber
e produzir sentidos para as diferentes linguagens presentes no texto. Vigotski (2008), a esse
respeito afirma que essa interacdo entre os sujeitos contribui para o desenvolvimento da
consciéncia. Dessa forma, a partir da experiéncia mediada pelo texto literario e as interagdes
realizadas no grupo de formacao, as professoras vao ampliando a percepcao sobre as diversas
linguagens presentes no texto literario, o que se reflete no trabalho que planejam e realizam em
sala de aula.

Alice e Sofia*? escolheram o livro O bonequinho doce, de Alaide Lisboa de Oliveira,
para organizarem o protocolo de leitura. A atividade foi organizada para um trabalho em uma
turma da educagdo infantil. As professoras disseram que o tema do livro era o uso da imaginagao
para a realizacdo de desejos. Elas contaram um breve resumo da histéria: duas irmas que
desejavam ter um irmaozinho fizeram um bonequinho usando farinha, agua e acucar. Depois
que o bonequinho ficou pronto ele passou a ter vida propria. Nesse momento, Sofia fez questao

de enfatizar:

32Personagem de Clarice Lispector em “Os desastres de Sofia”.
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Sofia: “Mas ele ndo era o irmdozinho”.

Alice: E, elas estavam imaginando. (Nota de campo, 22 nov. 2019)

Em outro momento, Sofia em dialogo com a professora formadora, justificou que

escolheu o livro por gostar muito de doces. A professora entdo lhe interroga:

Professora formadora: Vocé incentivaria isso com seus alunos ao apresentar a historia?

Sofia: Ndo, porque eles ficariam com vontade de comer doces. (Nota de campo, 22 nov. 2019)

Percebo aqui a dificuldade da professora em entrar no pacto ficcional ao enfatizar que o
personagem era apenas um boneco, ou quando afirma que nao chamaria a atencao das criangas
a palavra doce, que faz parte do titulo do livro, por considerar que isso poderia ser ruim para as
criangas que ndo teriam doces para comer. Embora ela demonstre em suas falas sua dificuldade
em compreender o pacto ficcional presente no texto literario, ela mesma justifica sua escolha
do livro justamente pelo titulo. Nesses dois momentos a cursista mostra como sua percepgao
do texto ainda esta presa aquilo que esta explicito. Para Eco (2020), a capacidade de aceitar o
pacto ficcional esta relacionada as experiéncias leitoras dos sujeitos. Por isso a importancia da
experiéncia com a linguagem literaria, pois ela permite esse rompimento com a realidade e a
ampliacao dos sentidos do texto.

Dai a importancia também das interagdes com o texto a partir do olhar do outro, pois
esse olhar possibilita uma compreensdo mais profunda da linguagem literaria. Podemos
observar isso quando a cursista Alice ressalta para o grupo que as personagens estavam
imaginando. Ou seja, era possivel que o boneco tivesse vida propria e fosse o irmaozinho das
meninas através da imaginacao.

As interagdes ocorridas durante esse encontro foram importantes, pois além de oferecer
ao grupo a oportunidade de organizar de forma sistematica um trabalho com o texto literario a
partir das experiéncias vivenciadas na formagdo, as apresentagdes e reflexdes feitas pelas
professoras e as interagcdes com a professora formadora permitiram uma avaliagdo do grupo em
relacdo ao protocolo que haviam organizado em dupla. Além disso, foi possivel perceber os
significados que as professoras estavam construindo para o vivido na formagdo e como os

traduziam em suas praticas.
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As cursistas puderam refletir sobre suas escolhas e até reavaliar aquilo que haviam
planejado anteriormente. Isso fica claro na apresentacdo da professora Abena™, ela organizou
o protocolo a partir do livro Eles que ndo se amavam, de Celso Sisto. Ela disse que havia
organizado o trabalho trazendo para a discussdo com os alunos as dificuldades de
relacionamento, ressaltando justamente os problemas e as dificuldades. Mas, a partir das
apresentacoes das colegas, ela havia repensado seu planejamento, considerando ser importante
ressaltar os pontos positivos, ou seja, as possibilidades.

A professora formadora ressaltou que na media¢do o importante ¢ o professor levar os
alunos a perceberem o texto, os sentidos produzidos por eles sdo diversos. A experiéncia com
a literatura afeta os individuos, mas essa vivéncia sera singular para cada um, considerando as
subjetividades.

E essa fala da professora formadora também me faz refletir sobre os eventos que
constituiram esta pesquisa. Cada encontro e cada mediagdo produziram vivéncias, pois a forma
que essa experiéncia afetou cada uma de nds foi singular. O que refor¢a ainda mais a
importancia da responsividade e da alteridade ao ser estrangeiro no pais do outro, como bem
define Marilia Amorim (2004, p. 26): “[...] o que queremos propor ¢ a ideia de que o
pesquisador pretende ser aquele que recebe e acolhe o estranho. Abandona seu territorio,
desloca-se em direcdo ao pais do outro, para construir uma determinada escuta da alteridade, e

poder traduzi-la e transmiti-la”.

33 Abena ¢ a princesa do livro O casamento da princesa, de Celso Sisto.
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3.6.4 Capulana: um encontro repleto de sentidos e afetos

Figura 6 - Conjunto de fotos com imagens do encontro, do livro e das capulanas

Fonte: Arquivo da autora (2020).

O oitavo encontro do Curso Mediar foi organizado pelo Grupo Linfe tendo como
objetivo ampliar ainda mais a experiéncia das professoras com o texto literario. A professora
formadora sugeriu que o encontro fosse mediado pelo texto “Capulana: um pano estampado de
historias”, de Heloisa Pires Lima e Mario Lemos. Ela trouxe para o encontro varias capulanas
e sugeriu que o grupo de formadoras se organizasse de forma que o texto fosse narrado pelos
seus integrantes, € que essa narrativa fosse dividida em trés momentos, correspondentes aos
trés capitulos do livro. As professoras formadoras contaram as cursistas sobre a experiéncia que
tiveram em Mocambique e o quanto as capulanas sdo importantes para as mulheres daquele
pais. Entre um momento de leitura e outro, foram apresentadas as professoras cursistas fotos
das mulheres mogambicanas usando capulanas, além disso houve a exibi¢ao de um video e uma
musica que falam da importancia das capulanas para o povo mocambicano. O grupo de
formadoras também decidiu que cada um de seus integrantes iria usar uma capulana na
apresentacao.

Importante ressaltar a preocupacgdo das formadoras em planejar nao sé o trabalho com
o texto literdrio, mas também com elementos que fossem significativos, tanto para a
composicdo de um ambiente motivador, quanto aqueles que poderiam contribuir para a

ampliagdo de sentidos para o texto que seria apresentado, como o video, as fotos, a musica e as
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proprias capulanas. Micarello et al. (2012) ao refletir sobre a relagdo das criangas com a leitura,

destaca dois tipos de mediag¢ao: a mediacdo dos instrumentos e a dos signos.

Nas relagdes que as criangas estabelecem com a leitura, estdo presentes,
simultaneamente, dois tipos de mediacdo. A mediagdo dos instrumentos
materiais se faz a partir da relagdo que os pequenos estabelecem com os
diferentes suportes nos quais os textos ou os enredos circulam no espago da
sala de aula; a mediacdo dos signos ou ferramentas simbolicas se da a partir
da linguagem na qual os textos se materializam, cujos sentidos se constroem
na relagdo com o outro, seja ele o professor ou os pares. (MICARELLO et al.,
2012, p. 2).

O papel do mediador ¢ estar atento a essas possibilidades de exploragao do texto
literario. Nesse sentido, ao incorporar ao encontro outros recursos, as professoras estariam
contribuindo para a compreensdo das cursistas sobre um importante signo da cultura
mocambicana que iria possibilitar a ampliagdo dos sentidos produzidos pelo texto literario. De
acordo com Vigotski (2018, p. 27), a imaginagdo pode ser ampliada pelo compartilhamento da

experiéncia entre pessoas, porque,

[...] tendo como base a narragdo ou descri¢ao de outrem, ela pode imaginar o
que ndo viu, o que ndo vivenciou diretamente em sua propria experiéncia. A
pessoa ndo se restringe ao circulo e a limites estreitos de sua experiéncia, mas
pode aventurar-se para além deles, assimilando a experiéncia historica ou
social alheias com a ajuda da imaginagao.

O encontro foi conduzido pelas professoras formadoras responsaveis pelo curso. Cada
cursista recebeu um exemplar do livro Capulana: um pano estampado de historias, o que foi
fundamental para que elas pudessem ter acesso ndo so ao texto verbal, mas a todos os demais
elementos semidticos que traziam completude ao texto. A professora formadora apresentou ao

grupo o livro, explorando o titulo e as imagens. Logo depois fez algumas perguntas:

Professora formadora: Vocés conhecem capulana? Sabem o que é? De onde sera essa
historia? Onde ela nos remete? (Nota de campo, 29 nov. 2019)

As professoras responderam que ndo conheciam capulana. Algumas fotos de
Mogambique e também de capulanas foram exibidas as cursistas.

Nesse momento, algumas professoras integrantes do Linfe entraram na sala, todas
usando capulanas. Elas iniciaram a narrativa do primeiro capitulo do texto, que ¢ dividido em

diferentes partes: a primeira parte ¢ uma narrativa que apresenta a histéria de uma menina,
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Dandara, que recebe de presente de seu amigo mogambicano uma capulana. O texto também
traz um poema que remete ao tema das capulanas € um conto que traz um pouco da histdria das
capulanas na cultura africana.

Apos a leitura do primeiro capitulo, as professoras assistiram ao video “Na dobra da
capulana”, que fala sobre a importancia das capulanas na cultura mogambicana. O encontro
continuou com a apresentacdo do segundo e terceiro capitulos do livro. Logo depois, as
professoras ouviram a musica “Capulana a girar”, de Renato Gama.

Ao longo das apresentacdes as professoras formadoras foram contando ao grupo um
pouco da experiéncia que viveram em Mocambique. As falas das professoras iam sendo
entrelagadas aos elementos do texto e também a todos os elementos que compunham o
encontro. O clima era de encantamento pelas historias que as capulanas guardam. Algumas

cursistas falam sobre suas percepgoes do encontro:

Ana Terra: Interessante conhecer a experiéncia de vocés com Mo¢cambique. A caracteriza¢do
também foi muito importante. Eu viajei na historia.

Dandara’': Gostei da literatura trazer sobre a cultura africana de uma forma positiva, néo
somente trazer os fatos ruins como a escraviddao. Importante mostrar a riqueza da cultura de
Mogambique. Eu trabalhei com meus alunos a historia de Abayomi, a historia fala sobre
carinho e amor.

Gabriela: Geralmente a histéria da Africa é apresentada de forma negativa. Foi muito
interessante conhecer a historia das capulanas. (Notas de campo, 29 nov. 2019)

Nesse momento, a professora formadora traz um pouco mais sobre as capulanas:

Professora formadora: 4s capulanas tém seus sentidos, cada uma tem uma historia, uma
representatividade. Em um pais em que a maior parte das pessoas é analfabeta, as capulanas
contam a historia. Estamos acostumados a valorizar somente a cultura letrada, mas a cultura
oral também produz sentidos. Em Mocambique, as mulheres ricas se vestem como as ocidentais.
(Nota de campo, 29 nov. 2019)

As vivéncias a partir da mediacao literdria permitiu ao grupo um encontro com temas
enriquecedores, as falas das cursistas demonstram o quanto elas foram afetadas. A experiéncia
estética mediada por diferentes elementos como: o texto literario, o video, a musica e o outro
permitem que multiplos sentidos sejam produzidos. Isso confirma o que ja foi apontado
anteriormente nesta dissertagdo sobre o conceito de vivéncia de Vigostski (2018), em que a

mesma experiéncia afeta de forma singular os sujeitos.

**Dandara é a personagem do livro Capulana: um pano estampado de historias, de Heloisa Pires Lima.
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E nesse entrelacamento de compreensdes, a professora formadora enriquece o dialogo
ao dizer sobre a importancia da cultura oral. Essa reflexdo foi muito importante, principalmente
para nds que vivemos em uma cultura letrada, que temos a tendéncia em valorizar mais o texto
escrito. Compreender a importancia de um signo cultural para o registro e a manuten¢do da
historia foi muito importante para a reflexdo do grupo. A professora chama a atengdo para os

diferentes géneros que compdem o texto.

Professora formadora: Vocés perceberam que o livro traz trés géneros? Relato, na narra¢do
de Dandara e Tulany, conto e poesia. Esses géneros se entrelacam com o relato. Por isso
escolhemos fazer a narrativa com pessoas diferentes.

Tudo isso contribui para a produg¢do de sentidos. A narrativa, os videos, a musica e a
caracterizagdo. As informagoes sobre Mocambique apresentadas no final do livro. Esse tipo de
estratégia contribui para a compreensdo. (Nota de campo, 29 nov. 2019)

A experiéncia estética vivenciada pelo grupo permitiu uma ampliagdo e compreensao
do mundo. Além disso, perceber a importancia dos diferentes elementos que contribuiram para
a producao de sentidos permite as professoras a compreensao da importancia de que o trabalho
com a literatura seja sistematizado e planejado.

Enquanto o grupo apresenta suas percepg¢oes, Bibiana manuseia as paginas do livro, ela
se detém na pagina (11), onde esta o poema que diz sobre as capulanas que secam ao vento.
Nesse poema, como recurso estilistico, a autora se utiliza de poesia concreta ao apresentar o

verso mostrando o movimento do vento. A professora entdo questiona:

Bibiana: Por que as letras estdo dessa forma aqui?
Professora formadora: Por que vocé acha que estdo assim?
Bibiana: Serd que é por causa do rio?

Maria: O movimento do vento?

Professora formadora: Hd um filosofo chamado Mikhail Bakhtin que diz que o conteudo
pede a forma, nesse livro isso fica evidente. Isso que estamos vendo aqui é media¢do. Varios
leitores construindo sentidos para o texto. Estar atento a essas observagoes faz com que o
leitor atribua sentido ao texto. (Notas de campo, 29 nov. 2019)

A duvida da professora a respeito do texto demonstra como ela busca um olhar mais
atento a forma do texto, e mesmo que ela nao tenha compreendido o sentido pretendido pelo
autor, o olhar do outro, no caso de Maria, contribui para essa compreensao ¢ ainda chama a
atencdo do grupo para esse recurso presente no texto. Anteriormente, a professora formadora

havia chamado a atengdo das cursistas para as diferentes fontes de letras usadas no texto verbal,
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€ que esse uso era intencional, para demarcar os diferentes géneros textuais que compunham a
obra. A cada encontro as professoras se mostram mais atentas e mais sensiveis as possibilidades
de sentidos presentes no texto.

A cada nova descoberta sobre o texto, a cada duvida das professoras, as formadoras
instigam-nas a terem um olhar minucioso e menos ingénuo sobre o texto literario, € que hd uma
relacdo entre forma e conteudo, como ressaltou a professora formadora ao falar sobre o
pensamento de Bakhtin. Todo esse cuidado na apresentagcdo de elementos que compdem a obra
literaria € importante, pois permite que as professoras percebam que o trabalho com a literatura,
ou com outro género textual, ndo pode acontecer de forma casual, mas precisa ser uma escolha
intencional para favorecer a relagdo entre leitor e texto. O que corrobora o pensamento de Freire
(2018) sobre a necessidade do professor ter clareza em suas agdes, pois para o autor, “como
professor preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso conhecer as diferentes
dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, o que me pode tornar mais seguro no meu
proprio desempenho” (FREIRE, 2018, p. 67).

Ao final desse encontro me sinto afetada nao so pela literatura, mas pelo encontro com
as professoras. Nao tenho mais o sentimento de estranhamento que era tao forte no inicio da
pesquisa. Sinto que a cada encontro todas somos afetadas pela literatura, pelas interagdes e pelas
aprendizagens. As professoras formadoras permitem que todo grupo atue como mediador. Um
encontro entre a formacao do leitor e a formag¢do do mediador, somos todas mediadoras das
relagdes entre nos, leitoras, e as obras. Encerro essa segdo com as palavras de Todorov (2009,

p. 24):

Somos todos feitos do que os outros seres humanos nos ddo: primeiro nossos
pais, depois aqueles que nos cercam; a literatura abre ao infinito essa
possibilidade de interagdo com o0s outros e, por isso, nos enriquece
infinitamente. Ela nos proporciona sensagdes insubstituiveis que fazem o
mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um
simples entretenimento, uma distragdo reservada as pessoas educadas, cla
permite que cada um responda melhor a sua vocacao de ser humano.

3.6.5 Sobre narrativas e sentidos: a poténcia da literatura na formacao do leitor

As interagdes e o afeto que o encontro com as capulanas produziram no grupo ainda
estavam presentes no nono encontro. A narrativa de Mia Couto, escritor mogambicano, em O
menino que escrevia versos, trouxe as primeiras palavras sobre a poténcia da literatura. Logo o

poema foi sendo entrelagado com as narrativas apresentadas no encontro anterior.
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A professora provoca o grupo e pergunta o que seria importante discutir com os alunos
ao trabalhar com o livro Capulana: um pano estampado de historias. Ela ressalta que aprender
a ler seria aprender a se guiar pelos sinais, pelo mapa que permite a produgdo de sentidos. Os
livros foram entregues ao grupo e a professora Capitu’’, integrante do grupo Linfe, fez a leitura
do primeiro conto. Logo depois, a mediadora do encontro pediu que o grupo elencasse 0s

elementos importantes de uma narrativa.

Cursistas: Personagens, conflito, climax e desfecho.

Professora formadora: Pensando nos elementos importantes a serem discutidos com os
alunos. Onde se passa a historia?

Cursistas: Numa floresta.

Professora formadora: Quais elementos nos remetem a isso? Por que isso ndo esta dito, sdo
inferéncias.

Cursistas: Arbustos.
Maria: Acho importante abordar o papel do narrador, se ele participa ou ndo da historia.

Professora formadora: Sdo perguntas importantes que levam o leitor a pensar sobre aquilo
que ndo estd posto, que ndo é obvio.

Capitu: Ha um elemento proprio as narrativas, as onomatopeias. Recurso de estilo comum as
narrativas. E um recurso intencional, ndo é aleatorio. (Notas de campo, 6 dez. 2019)

As discussdes seguem, com uma participagdo maior das professoras que se sentem mais
seguras e também conseguem ter um olhar mais atento as pistas deixadas no texto. Elas vao
apresentando elementos que sdo importantes na estrutura de uma narrativa, € a0 mesmo tempo,
vao refletindo sobre as pistas que o texto apresenta e os elementos implicitos que sdo
fundamentais para a compreensao. As interagdes entre as participantes do encontro permitem
que elementos implicitos no texto venham a tona, possibilitando que a experiéncia estética com
o texto literario seja cada vez mais potente e singular. Podemos observar isso nos didlogos que
se apresentam a seguir quando as professoras discutem questdes culturais presentes na

narrativa:

Sofia: O homem mais velho apresenta o desafio. De novo retoma o fato da sabedoria dos mais
velhos.

Gabriela: Outro trago importante é destacar a lideranga dos mais velhos.

3>Personagem de Machado de Assis em Dom Casmurro.
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Belonisia: O fexto também apresenta um costume antigo em que ha obediéncia dos mais novos
aos mais velhos.

Professora formadora: O plano da cultura é o plano da producdo de sentidos. Entender a
cultura é importante para compreender os sentidos. (Notas de campo, 6 dez. 2019)

Em outro momento, os recursos linguisticos utilizados no texto sdo destacados.

Professora formadora: Outro recurso é o hifen. Quando ele descreve as cores, para criar essa
cor que ndo é uma mistura. Nos produzimos sentido para pensarmos nessa cor. Que cor é essa
e de que forma ela se da?

A gramdtica esta a servigo do sentido. Verissimo disse uma vez que “a gramdtica precisa
apanhar todos os dias da palavra para saber quem é que manda’°. E uma pena que a
gramadtica ndo seja ensinada a servigo dos sentidos. (Notas de campo, 6 dez. 2019)

Um dos objetivos desta pesquisa ¢ refletir sobre a formagao das professoras como
leitoras e também como mediadoras de leitura. A cada encontro essas duas agdes vao se
entrelagando e se complementando. O encantamento do grupo com as inlimeras possibilidades
que um texto literario permite uma vivéncia estética que afeta as professoras como leitoras e
também como professoras que podem propiciar a seus alunos essa mesma possibilidade de
encantamento.

O dialogo a seguir apresenta isso de forma clara, nele a professora traz sua percepcao
sobre a formagdo, e o quanto ¢ importante compreender que as aprendizagens ocorrem nas
interagcdes com o texto e com o outro. A professora formadora perguntou ao grupo o que

significava uma expressao presente no conto:

Professora formadora: Qual sentido de ficar petrificado?
Ficar paralisado, inferir sentido a palavra pela sua origem. Dessa forma, é possivel
compreender o sentido das palavras pela sua origem e também seguindo as pistas do texto.

Cibele: Eu acho que vocés estdo me ensinando a ler.

Professora formadora: Isso é importante porque nos também temos que ensinar a ler. (Notas
de campo, 6 dez. 2019)

Senti uma emoc¢do no olhar da professora formadora ao ouvir da cursista essa
constatagdo. Para mim também esse ¢ um momento fundamental da pesquisa, trago aqui o
registro da anotag¢do que fiz no canto da pagina em que fazia as notas de campo: “Acho que

hoje, aqui, encontrei o sentido da minha pesquisa. Vim buscar professoras que se formam como

3%Citagdo do artigo “O gigold das palavras”, de Luis Fernando Verissimo.
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mediadoras e encontro professoras se tornando leitoras”. Essa constatacdo tinha agora outro
sentido. Por isso, a fala da professora Cibele faz parte do titulo desta pesquisa.

Nas relagdes alteritarias, pesquisador e sujeitos da pesquisa se afetam e se transformam.
A participagdo na formagao estreitou minha relagdo com a literatura, com a formacao de
professores e, principalmente, me fez compreender efetivamente a poténcia da literatura que
trago no primeiro capitulo desta pesquisa. Vivi aqui, com cada professora em formacao, com o
grupo de pesquisa e com as professoras formadoras uma experiéncia afetiva e transformadora
mediada pelo encontro alteritario com o outro € com a linguagem literaria.

Retomo Bartolomeu Campos de Queirds que em seu texto “O livro € passaporte, €

bilhete de partida”, traz a seguinte reflexao sobre o que ¢ ler:

Fundamental, ao pretender ensinar a leitura, ¢ convocar o homem para tomar
da sua palavra. Ter a palavra ¢, antes de tudo, munir-se para fazer-se menos
indecifravel. Ler é cuidar-se, rompendo com as grades do isolamento. Ler é
evadir-se com o outro, sem contudo perder-se nas varias faces da palavra. Ler
é encantar-se com as diferengas. (QUEIROS, 1999, p. 24).

Aprender a ler, muito mais que decodificar palavras ou encontrar no texto informagdes
explicitas € ter a possibilidade do encontro. Somente pelo encontro entre leitor, autor e texto
esse leque de possibilidades, que se abre quando se aprende a ler o mundo, e, nesse sentido, a

presenga e o olhar do outro ¢ fundamental.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagao
dialégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na historia (FREIRE, 2018, p. 133).

No primeiro capitulo desta dissertacdo trago a defesa de Candido (2004) a literatura
como direito fundamental a prépria humanidade. Dessa forma, compreendo a importancia e a
necessidade de uma formacdo estética literaria de professores, considerando a escola como
principal institui¢do responsavel pela formagio de leitores. E fundamental que a experiéncia
estética faga parte da vida do professor, € mais que isso, que os professores tenham acesso a
uma formacao para o ensino de leitura nas escolas, e que essa formagdo seja pautada na
linguagem, considerando a importancia da interag¢@o entre os sujeitos.

Ampliando as discussdes a respeito da formagdo dos professores como leitores € como
mediadores de leitura, busquei dissertagdes e teses que tratavam dessa temadtica. Os trabalhos
trouxeram dados importantes como a relagao existente entre a formagao do professor como
leitor e a sua atuacdo como mediador na formacdo de outros leitores, ficando evidente que a
experiéncia estética com o texto literdrio reflete de forma positiva na relagdo dos alunos com a
leitura.

Destarte, tendo como principal objetivo compreender como as vivéncias ocorridas em
um curso de formagdo de mediadoras de leitura contribuem para a formacao das professoras
como leitoras e como mediadoras de leitura, fui vivenciando a premissa trazida por Candido
(2004). Experimentamos juntas - cursistas, pesquisadora e formadoras -, a poténcia de
experiéncias estéticas com o texto literario e com o outro. Trago, a seguir, algumas reflexdes
que foram sendo tecidas no encontro entre o que foi lido e vivido durante o periodo da pesquisa.

Tendo como base tedrica e metodoldgica as contribuigdes da filosofia da linguagem de
Bakhtin e os conceitos de mediagao e vivéncia de Vigotski, fui tecendo um didlogo entre texto
e contexto considerando a responsabilidade de ser a voz que relata e busca compreender as
vivéncias de um grupo em formacao.

Os conceitos de dialogia e alteridade de Mikhail Bakhtin (2018) me ajudaram a
compreender a importancia do outro na formagdo docente. Na perspectiva bakhtiniana,
compreender a literatura ¢ compreender a propria vida, pois uma esté relacionada a outra. Desse
modo, na formacao, as experiéncias com o texto literario estavam sempre relacionadas a vida e

a cultura e as relacdes alteritarias contribuiam para a producao de sentidos.
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Da mesma forma, os conceitos de mediacdo e vivéncia de Lev Vigotski foram
fundamentais, pois através das relagdes mediadas pela linguagem literaria os sentidos foram
sendo produzidos sempre na relagao entre os pares e entre os pares € as professoras formadoras.
As mediagdes de leitura ocorridas nos encontros do grupo impactaram as vivéncias das
professoras, contribuindo para uma interlocu¢do maior entre leitoras e o texto literario.

No entrelagar entre viver a experiéncia da formagao e participar da formacdo das
professoras fui me constituindo pesquisadora, sem perder de vista a responsabilidade do olhar
exotopico. Esse ato unico, alteritario, dialdogico e exotopico exige um olhar atento, um ouvido
sensivel e um senso ético sobre o outro, que empresta sua voz a compreensao do pesquisador.

O campo foi se revelando ao longo dos encontros. O desafio posto a formagdo era
contribuir para que as professoras ao vivenciarem uma experiéncia estética com o texto literario
pudessem ressignificar suas experiéncias como leitoras e também como mediadoras de leitura.
Esse desafio que se colocou ao grupo de formagdo foi sendo também um processo de
aprendizagem para todos nds que faziamos parte do LINFE. A cada encontro do grupo faziamos
uma avaliagdo da formagdo e pensavamos em estratégias que contribuissem para o
aprofundamento de questdes a respeito do texto literario e da mediagado de leitura.

Poder participar dessa experiéncia foi muito importante para minha constitui¢do como
pesquisadora, compreender de fato o sentido de uma formacao dialdgica pautada na interagao
e na reflexdo critica defendida por Freire (2018, p. 39): “A pratica docente critica, implicante
do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer”.

Considerando a natureza dialdgica da linguagem e tendo em vista a importancia de se
considerar nao s6 os enunciados produzidos pelos sujeitos, mas todo o contexto extraverbal
envolvido na pesquisa, as informagdes que as professoras apresentaram nos dois questionarios
respondidos no inicio e ao final do curso foram fundamentais para a compreensao de aspectos
importantes relacionados a atuag¢do das professoras como mediadoras de leitura. Um desses
dados mostra que as principais dificuldades apresentadas pelas docentes no inicio do curso era
“conseguir despertar o interesse dos alunos nas atividades de leitura”, “selecionar bons textos
e “desenvolver metodologias adequadas para o trabalho”. E, ao final do curso, elas
apresentaram como principais contribui¢des exatamente aquilo que disseram ser anteriormente
suas principais dificuldades.

Esse dado ¢ importante, pois demonstra que as professoras reconhecem suas

dificuldades em relacao ao trabalho com a leitura, € também como a experiéncia com o texto
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literario permitiu que elas pudessem também ressignificar suas praticas no trabalho com o texto
em sala de aula.

Ao longo dos encontros, suas concepgdes a respeito do trabalho com a leitura foram
sendo ressignificadas e o conceito de pratica de leitura foi recebendo novos contornos. O olhar
atento e sensivel ao texto abre para as professoras novas possibilidades, novos caminhos e
novos sentidos, o que fica evidente no enunciado “Eu acho que vocés estdao me ensinando a
ler”.

Esta pesquisa em alguns momentos traz a importancia da formagao de professores estar
voltada para o didlogo e a alteridade. Permitir que esse espaco dialogico fosse um
compartilhamento de ideias e sentidos fez com que a mediagdo ndo ficasse apenas na voz de
quem conduzia os encontros, mas na voz e no olhar atento de cada professora que compreendia
que diante da grandeza da literatura, o olhar do outro ¢ fundamental. Assim como Diego,

personagem de Eduardo Galeano em O livro dos abragos, que diante da grandeza do oceano

pede ajuda ao pai:

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovakloff, levou-o para que
descobrisse o mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do outro lado das
dunas altas, esperando. Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquelas
alturas de areia, depois de muito caminhar, o mar estava na frente de seus
olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e tanto seu fulgor, que o menino ficou
mudo de beleza. E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando,
pediu ao pai: - Pai, me ensina a olhar! (GALEANO, 2020, p. 15).

O curso possibilitou que diferentes e significativos sentidos emergissem. Aprender a ler
com o outro foi a experiéncia vivida pelo grupo de professoras que participou do Mediar. E essa
vivéncia significativa produziu diferentes sentidos para a vida de cada um dos sujeitos do grupo
que foram afetados por esse encontro alteritario.

Vivenciar a formacao de diferentes lugares contribuiu muito para minha compreensao a
respeito da formacgdo docente. Na medida em que as mediagdes contribuiam para que meu olhar
fosse se tornando mais atento e sensivel ao texto literario, participar também da forma¢ao como
professora formadora foi fundamental para que eu tivesse um olhar alteritario em relagao as
professoras em formacao, compreendendo a importancia dessa formacao pautada no didlogo e
interagdo e isso, inevitavelmente afetou o olhar da pesquisadora que se constituia naquele

espago.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE ‘“Jf

FEDERAL DE Juliz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa: A formagao
de professores mediadores de leitura. Nesta pesquisa pretendemos compreender os sentidos que
os professores atribuem a sua formacao como mediadores de leitura. O motivo que nos leva a
realizar esta pesquisa ¢ entender as concepgdes dos professores sobre seu papel na formagao
leitora dos alunos e de que forma o curso contribui para isso.

Para esta pesquisa adotaremos os seguintes procedimentos: Preenchimento de um
questionario no inicio do curso de formacao que tem como objetivo conhecer o perfil dos
professores e informagdes sobre a pratica de leitura nas escolas; entrevista, cujo objetivo €
conhecer um pouco do perfil leitor do professor e sua pratica no ensino de leitura.

Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em riscos minimos e restringe-se ao sigilo
a identificacdo e as informacdes referentes aos participantes, no entanto, todos os cuidados
serdo tomados para preservar a identidade, ndo havendo maiores riscos a estes.

O curso de formacao de mediadores de leitura tem o potencial de contribuir na formagao
dos professores como mediadores de leitura, sendo essa pesquisa importante, por buscar
compreender os sentidos que os professores atribuem a essa formacao.

Para participar dessa pesquisa vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano causado por atividade que fizemos
nesse estudo, vocé tera direito a indenizacdo. Vocé terd todas as informagdes que quiser sobre
essa pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira
participar agora, vocé€ poderd voltar atrds ou parar de participar a qualquer momento. A sua
participagdo ¢ voluntaria. O pesquisador ndo vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa
estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou material que indique sua participa¢ao
nao sera liberado sem a sua permissdao. Vocé ndo serd identificado (a) em nenhuma publicagao

que possa resultar.
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Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados
coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
(cinco) anos. Decorrido esse tempo, o pesquisador avaliara os documentos para sua destinagao
final, de acordo com a legislacdo vigente. Os pesquisadores tratardo sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo, atendendo a legislacao brasileira (Resolu¢cdo N° 466/12 do Conselho
Nacional de Satde), utilizando as informagdes somente para fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa € que me foi dada a oportunidade de

ler e esclarecer as minhas davidas.

Juiz de Fora, de de 2021.

Assinatura do(a) Participante Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Nome da Pesquisadora responsavel: Silvania de Souza Andrade
Fone: (32)9888-5084

E-mail: Silvaniandrade2@hotmail.com

Em caso de duavidas, com respeito aos aspectos éticos dessa pesquisa, vocé podera consultar:
CEP: Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos- UFJF
Campus Universitario da UFJF
Proé-Reitoria de Pos—Graduacgao e Pesquisa
CEP 36036-900
Fone: (32)2102-3788 / e-mail: CEP.propesq@ufjf.edu.br
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ANEXO A - Projeto de Extensiao em Interface com a Pesquisa do Grupo Mediar

Universidade Federal de Juiz de Fora
A]Wﬁ Pré-Reitoria de Extensdo
LE R m“

Formulario de Inscricdo
Plano de Trabalho - Projeto de Extensdo em Interface com a Pesquisa
1 - Identificacdo
Titulo: Projeto MEDIAR: formacéo de professores mediadores de leitura

NUmero do Processo:
Duracédo: 12 mes(es)
A data de inicio sera a de aprovacgéo do projeto na Pro-reitoria de Extenséo.

Area Tematica:  Educacéo Linha Extenséo: Formacéo de Professores
Campus: CAMPUS JUIZ DE FORA

Coordenador: HILDA APARECIDA LINHARES DA SILVA MICARELLO
Categoria:  DOCENTE

Unidade Académica / Setor: DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
Telefone: 3232189998  Celular: 3288218604  E-mail: HILDA.MICARELLO@UAB.UFJF.BR
Vice-coordenador: ROSANGELA VEIGA JULIO FERREIRA (DEP DE CIENCIAS HUMANAS-JXXIII)
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Colaboradores docentes / Coordenadores de area

ADRIANA FERNANDES DO CARMO
LIVIA FAGUNDES NEVES DORINI

Coordenadores técnicos
N&o possui

Colaboradores técnicos
N&o possui

Colaboradores externos
ANA MARIA MORAES SCHEFFER
MARCELA BRASIL GALVAO
GLEICE APARECIDA DE MENEZES HENRIQUES
LUCIENE CELINA CRISTINA MOCHI
LUCIANE APARECIDA DE SOUZA
RACHEL GARCIA FINAMORE

3 - Parceiros Externos
N&o possui

4 - Descrigao

a) Resumo

O projeto MEDIAR: formacé&o de professores mediadores de leitura, de extens&o em interface com a pesquisa, tem como objetivo conhecer as concepgdes
e préticas de professores do ensino fundamental no campo do ensino da leitura e realizar agdes de formacdo de professores que contribuam para a
melhoria dessas praticas. Tem, ainda, o objetivo de fortalecer os lacos entre a universidade e a escola de educacé&o basica. Propde a producéo de materiais
de formacdo de professores nesse campo, a serem disponibilizados as redes publicas e aos cursos de licenciatura da UFJF e outras instituicdes de
formacéo de professores e agbes de formagdo direcionadas aos docentes da rede municipal de Juiz de Fora. Participam do projeto professores da
Universidade, da Faculdade de Educacéo e do Colégio de Aplicacéo Jodo XXIII, alunos dos cursos de Licenciatura em Letras e Pedagogia e da P6s-
graduacdo em Educacéo. O projeto visa a atender, diretamente, 80 professores da rede municipal de ensino, em duas edi¢des anuais do curso de formacdo
de mediadores de leitura, aos 4 alunos, bolsistas (2) e voluntarios (2), licenciandos da graduacéo e Pds-graduacdo da UFJF. Indiretamente o projeto
beneficiara os estudantes das turmas nas quais os docentes que frequentarem o curso lecionam, visto que o foco do projeto €, em Ultima instancia, a
melhoria dos niveis de aprendizagem em leitura dos estudantes. Beneficiara, ainda, os estudantes e professores formadores de professores da
Universidade que possam vir a se interessar pelos materiais de formacdo a seremdisponibilizados pelo Projeto.

b) Contato
hilda.micarello@uab.ufif.br
TEL: 21023650
rosangelaveiga ferreira@ufjf.edu.br
Tel: 988542376

c) Justificativa da Proposta
Dentre todas as tarefas da escola de educag&o basica, aformacéo de leitores se destaca como especialmente relevante, uma vez que o acesso a leitura
permite n&o apenas que 0s sujeitos se insiram com competéncia em nossa sociedade, letrada, como também que se apropriem dos préprios conteddos
escolares, relacionados as diferentes areas de conhecimento.
Resultados de avaliagdes nacionais e internacionais apontam os desafios que o Brasil ainda precisa enfrentar na formacéo leitora dos estudantes. Dados
da edicdo de 2017 da Prova Brasil, obtidos na plataforma QEdu (www.qedu.org.br), apontam que apenas 56% dos estudantes brasileiros do 5° ano, das
redes municipais de ensino, apresentaram uma proficiéncia considerada adequada em leitura. Quando se trata dos estudantes do 9° ano do ensino
fundamental, esse percentual cai para apenas 34%. Observada a série histérica que abarca as edicées de 2013, 2015 e 2017 da referida avaliacéo,
percebe-se um aumento progressivo desses percentuais tanto no 5° ano (40%, 50% e 56%, respectivamente) quanto no 9° ano, embora neste Gltimo
caso 0 aumento percentual seja menos significativo (23%, 30% e 34%, respectivamente). Esses dados indicam, especialmente no caso do 9° ano, que
mais da metade dos estudantes das redes municipais muito provavelmente apresentam dificuldades de ler com compreensédo textos que veiculam
contelidos de outras areas de conhecimento, como a Histéria, a Geografia, as Ciéncias da Natureza. Deduz-se, portanto, que a educagdo plblica tem
desafios significativos na formacéo de leitores, o que justifica inciativas de instituicées de formacéo de professores, as Universidades, no
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sentido de contribuir para o enfrentamento desses desafios.

Em pesquisa realizada no ano de 2016, apoiada e financiada pela FAPEMIG, cujo objetivo era identificar estratégias de leitura mobilizadas por estudantes
do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, constatamos que essas estratégias modificam-se muito pouco ao longo dos cinco primeiros anos do ensino
fundamental. Constamos, ainda, que aproximadamente 15% dos estudantes do 4° e 5° anos de duas escolas municipais de Juiz de Fora que participaram
da pesquisa, chegam a essa etapa de escolarizacdo ainda sem estarem alfabetizados, com dificuldades de decifracdo do texto escrito e,
consequentemente, compreendendo pouco o que leem (MICARELLO e BONAMINO, 2017) .

Esses dados, que embora relacionados a uma realidade local séo confirmados quando se observam os indices nacionais, evidenciam a preméncia de
acoes de formacao inicial e continuada de professores que tenham como foco a formacé@o de mediadores da relacdo dos estudantes com a leitura. E
importante considerar que todos os professores, independente da area de conhecimento que lecionem, séo professores de leitura, pois lidam com textos
de diferentes géneros nos quais sdo veiculados os contetdos de ensino.

Formar leitores € uma atividade que ndo se reduz a dar a ler. Ndo basta oferecer aos estudantes textos para leitura, ainda que estes sejam selecionados
com critério e apresentem qualidade estética e informacional. Formar leitores demanda um tipo de interposicéo entre leitor e texto — mediacdo — que
contribua para que o leitor aprenda a identificar as sinalizacdes que o texto oferece para que se produzam sentidos para o que se |é.

A proposta do presente projeto é, pois, aliar a producdo de conhecimentos sobre como os professores lidam com os desafios de formar leitores em
instituicées publicas de ensino, que atendem a estudantes muitas vezes oriundos de familias com baixo nivel de letramento, a acées de formac&o inicial
— no caso dos licenciandos participantes do projeto — e continuada — no caso dos professores da rede publica. O intuito & que essas acdes contribuam
para que os professores desenvolvam préaticas pedagégicas que contemplem uma mediacdo adequada entre os leitores e os textos que leem.

a) Caracterizacdo dos Beneficiarios

Os beneficiarios diretos do projeto sé@o professores da rede publica municipal de Juiz de Fora, além de estudantes de graduacdo e Pds-graduacéo de
cursos de Licenciatura. O perfil socioeconémico e cultural desse grupo € variado, mas em geral as pesquisas apontam que os docentes da escola basica
sdo, em sua maioria, mulheres. No caso da rede municipal, os professores efetivos recebem salarios, que, em média, correspondem ao piso do
magistério, que hoje é de R$2918,00, segundo informacédes do site da Prefeitura de Juiz de Fora As caracteristicas culturais desse grupo também s&o
variadas. Em geral os docentes possuem graduacdo em sua area de atuacdo, mas sabe-se que nessa categoria estdo pessoas que muitas vezes
representam a primeira geracdo de suas familias a ter acesso a educac&o superior, 0 que implica em que, em muitos casos, 0 acesso desses docentes a
bens culturais em suatrajetdria pessoal € restrito. Esse dado também se aplica ao segundo grupo de beneficiados diretamente do projeto, os estudantes
dos cursos de licenciatura. Quanto aos alunos da educacédo basica das escolas publicas, beneficiados indiretos do projeto, em geral pertencem as
classes populares, com perfil socioecondmico baixo € pouco acesso a bens culturais. E lmponanle lembrar, ainda, que em Juiz de Fora ndo se encontram,
por exemplo, bibliotecas publicas nos bairros onde se localizam as escolas municipais. A escola €, portanto, uma |nstanC|a importante de formac&o cultural
desses estudantes, em especial quando se trata de praticas de leitura, e os professores mediadores privilegiados dessa formacao.

b) Fundamentacéo Teorica

Sabemos, gracas aos estudos que tém focalizado os processos de apropriacdo da linguagem escrita pelos/as estudantes (FERREIRO e TEBEROSKY,
1991; LEMLE, 1995; CAGLIARI, 2002; COLOMER, 2001) que o aprendiz desempenha um papel ativo nesse processo, formulando hipéteses, confirmando-
as oudescartando-as e substituindo-as por outras que lhes parecam mais plausiveis. Nesse processo o leitor, seja ele iniciante ou mais experiente, produz
sentidos para o que |é. Estudos atuais sobre a leitura (FOUCAMBERT, 1994; ORLANDI, 1998; KOCH e ELIAS, 2007; COLOMER, 2001) convergem quanto
a ideia de que ler € um processo no qual o leitor se engaja de forma ativa, na busca de sentidos. Coerente com uma concepcéo de lingua enquanto forma
de interacdo entre os falantes, a leitura é entendida como uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se realiza,
evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizac@o, mas requer mobilizacdo de um vasto
conjunto de saberes no interior do evento comunicativo (KOCH, 2007:11). Nessa atividade o leitor, ainda que iniciante, mobiliza diferentes estratégias de
leitura, ou seja, diferentes recursos cognitivos, para produzir sentido para aquilo que Ié. O conceito de estratégia, segundo Kato (1999) “parece codificar
hoje um conceito fundamental em teorias de compreensdo de textos e de interpretacdo de sentencas’(p.79). O termo vem sendo empregado “‘para
caracterizar os diversos comportamentos hipotetizados pelo leitor durante o processo de ler'(idem, p. 80).

Em pesquisa cujo foco s&o as politicas de leitura, Butlen (2016) alerta para o fato de que o simples acesso ao livro ndo € condicéo suficiente para formar
bons leitores, uma vez que tal acesso ndo apaga as distadncias culturais que separam esses leitores dos livros. E importante que as escolas estejam
envolvidas em projetos culturais de valorizacdo da cultura escrita. “A formacdo continuada dos professores acompanha o ritmo.” (idem, p. 29) Ainda para
o autor, a formacao de leitores capazes de uma interacdo critica com os textos que leem demanda, dentre outros fatores, que esses leitores desenvolvam
estratégias adequadas para abordar os textos.

O leitor pode adaptar sua maneira de ler, por exemplo, a velocidade de leitura, a natureza do texto a serlido, e sabe se adaptar as dificuldades encontradas
para ultrapassa-las. Por exemplo, ele sabe como fazer, se ndo entender o sentido da escrita; sabe resumir, voltar para tras, identificar as palavras-chave,
as ideias principais, verificar as representacées primeiras e as antecipacdes iniciais que ele fez. Esse leitor sabe como estabelecer relacées entre o
contetdo do texto e os seus conhecimentos, as suas experiéncias. (p.34-35)

O papel do professor consiste em mediar a relacdo entre os estudantes e os textos de modo que sejam capazes de identificar as sinalizacées que o texto
oferece e que permitem produzir sentido para o que € lido.

De acordo com Vigotski (2000), o ser humano nao entra em contato direto com o objeto ou o conhecimento, ha a necessidade de um acesso mediado. Em
Vigotski encontramos dois grandes mediadores externos: os instrumentos técnicos (as ferramentas) e os instrumentos psicolégicos (os signos). Conforme
esse autor, toda relacdo do homem com o objeto e/ou o conhecimento se da por meio da atividade mediadora que utilizam os mediadores externos e
internos de forma interligada. A diferenca entre eles consiste na maneira como cada um orienta o comportamento humano (PINO, 1985). H4 a mediacéo
dos instrumentos psicolégicos através da linguagem e a mediacdo do Outro, os quais se constituem interlocutores. Tais elementos mediadores
possibilitam a producdo de sentidos para o texto, a sua circulacéo, o acesso asinformacées, além de promover o conhecimento (SCHEFFER, 2019).
Com base em pesquisa desenvolvida no estado de Sao Paulo e Minas Gerais, Barbosa (201 1) constata, combase na observacéo da pratica de professores
e em seus depoimentos, que a maior dificuldade que os professores encontram no ensino de praticas de leitura consiste em produzirem conhecimentos
sobre a leitura e as praticas de leitura desenvolvidas na escola. Para que isso seja possivel

(...) na etapa de formacé&o inicial, ndo basta dizer o que deve ou ndo ser ensinado na escola em termos de concepcdes de leitura e de linguagem. Para
além da necessaria vivéncia tedrica, arelacdo do professor (ou futuro professor) de lingua materna com as teorias coloca -se como uma pratica necessaria.
Tal relacédo precisa possibilitar ao sujeito professor uma formacéo que lhe permita sustentar a posicdo de quem ensina (BARBOSA, 2011, p. 36).

Nesse sentido, a autora defende a pesquisa sobre a propria pratica como uma estratégia poderosa para que os professores desenvolvam meios para
mobilizar a teoria em favor de solucées para a pratica, no caso especifico da proposta que aqui se apresenta, para realizarem uma mediacdo adequada
entre leitores e texto.

c) Objetivos e Metas

Objetivo geral: compreender a percepcao de professores do ensino fundamental, de escolas publicas, sobre seu papel como mediadores da formacéao
de criancas leitoras e contribuir para a formac&o de professores mediadores de leitura numa perspectiva humanizadora.
Objetivos especiﬁcos

identificar concepcées de professores de escolas publicas municipais sobre o papel da leitura na formacdo dos estudantes;
permite nao apenas que oS SUJEN0S Se INSIram Com competencia em Nossa socledade, Ieraca, Como tampem que Se apropriem aos proprios CoNeuaos

escolares, relacionados as diferentes areas de conhecimento.

Resultados de avaliagdes nacionais e internacionais apontam os desafios que o Brasil ainda precisa enfrentar na formac&o leitora dos estudantes. Dados
da edicdo de 2017 da Prova Brasil, obtidos na plataforma QEdu (www.qedu.org.br), apontam que apenas 56% dos estudantes brasileiros do 5° ano, das
redes municipais de ensino, apresentaram uma proficiéncia considerada adequada em leitura. Quando se trata dos estudantes do 9° ano do ensino
fundamental, esse percentual cai para apenas 34%. Observada a série histérica que abarca as edicdes de 2013, 2015 e 2017 da referida avaliacéo,
percebe-se um aumento progressivo desses percentuais tanto no 5° ano (40%, 50% e 56%, respectivamente) quanto no 9° ano, embora neste Gltimo
caso o aumento percentual seja menos significativo (23%, 30% e 34%, respectivamente). Esses dados indicam, especialmente no caso do 9° ano, que
mais da metade dos estudantes das redes municipais muito provavelmente apresentam dificuldades de ler com compreensao textos que veiculam
contetdos de outras areas de conhecimento, como a Histéria, a Geografia, as Ciéncias da Natureza. Deduz-se, portanto, que a educacdo publica tem
desafios significativos na formacéo de leitores, o que justifica inciativas de instituicées de formacéo de professores, as Universidades, no
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compreender as concepcdes de leitura e formac&o de leitor subjacentes a pratica pedagoégica de professores do ensino fundamental de escolas
publicas;
. compreender as relacdes entre as condices de trabalho nas escolas e a atuacdo dos professores como mediadores de leitura;
. identificar o papel atribuido, pelos professores, as familias como parceiras da escola na formacéo de leitores;
. oferecer oportunidades de formac&o no campo da mediacéo de leitura a professores da rede publica municipal que atuam na educacéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental;
. apoiar escolas municipais na realizacdo de acdes e/ou projetos voltados a formacéo de leitores;
. contribuir na formacéo inicial de estudantes dos cursos de licenciatura em Pedagogia e/ou Letras como mediadores de leitura;
. elaborar, divulgar e socializar materiais de formacéo de professores mediadores de leitura que subsidiem acdes de formacéao inicial e continuada de
professores;
. aproximar estudantes dos cursos de licenciatura em Pedagogia e/ou Letras do contexto das escolas de educac&o basica.
METAS
- Realizar um curso de formac&o de professores mediadores de leitura de 40 horas;
- produzir um video documentario sobre a leitura e a formacdo de mediadores de leitura;
- elaborar materiais de formacé@o de mediadores de leitura;
- realizar um Seminario direcionado ao publico externo sobre o tema da leitura e da mediacdo em leitura.

a) Metodologia
Na dimenséo da pesquisa, o projeto propde um estudo de base qualitativa, uma vez que se objetiva compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos a
suas experiéncias de docéncia, em especial as experiéncias de trabalho com a mediacéo de leitura e o ensino de estratégias de leitura. Os instrumentos
a serem utilizados serdo: questionario, para fins de definicdo do perfil dos participantes no que concerne a género, faixa etaria, formacdo, experiéncia de
docéncia e situacdo funcional na rede municipal e grupo focal, tendo como elemento disparador a filmagem de uma atividade feita pelo professor e que
sera o disparador das discussdes no grupo de professores. Propde-se, ainda, um questionario de avaliacdo das acées de pesquisa e intervencao pelos
professores, como instrumento de monitoramento das acées do presente projeto.
Na dimensdo da extenséo, os instrumentos serdo a oferta de um curso de formacé&o, num total de 40 horas, organizado em dois ciclos; a producéo de um
video documentario, cujo foco € a leitura e a formac&o de leitores, a ser disponibilizado aos professores da rede municipal de ensino e no site do curso de
licenciatura em Pedagogia da UFJF; a producdo de um material didatico com foco na formacédo de mediadores de leitura, também a ser disponibilizado
aos professores da rede municipal de ensino e no site do curso de licenciatura em Pedagogia da UFJF.
Com relagdo ao curso de formacédo, seu primeiro ciclo sera de 20 horas, distribuidas em 5 encontros semanais de 4 horas cada. Nesses encontros,
dinamizados pelos professores e estudantes da Pos-graduacdo da UFJF participantes do grupo LINFE da Faculdade de Educacéao, realizar-se-a uma
abordagem tedrico-pratica do tema da leitura e da mediacdo em leitura. No segundo ciclo de 20 horas, também organizado em 5 encontros semanais de
4 horas cada serdo observadas e debatidas situacGes da pratica pedagodgica, com foco na mediacdo em leitura, dos professores participantes do curso.
Nesses encontros serdo discutidas filmagens realizadas pelos professores cursistas de atividades de ensino de leitura que tenham realizado com seus
alunos. O objetivo &€ que essas filmagens possam ser debatidas pelos pares, com a mediacdo dos professores dinamizadores, e analisadas a luz dos
pressupostos teéricos abordados na primeira metade do curso, assim como a luz de novos aportes teéricos que as proprias atividades filmadas possam
evocar.
Ao longo do curso serdo realizadas, pelos participantes do projeto — estudantes da graduacéo, da Pés-graduacédo e professores da universidade — notas
de campo que serdo objeto de analise, visando a producdo de conhecimentos que permitamo alcance dos objetivos do projeto mais diretamente vinculados
a pesquisa.
Com base nas filmagens realizadas pelos professores, mediante prévia autorizac&o por escrito dos mesmos, e, ainda, com base em depoimentos colhidos
entre os formadores — estudantes da Pés-graduacé&o e professores da universidade — que ministraréo o curso e também entre os professores participantes,
pretende-se elaborar um documentario sobre o trabalho com a leitura. Espera-se que o documentario possa se constituir em um documento de memoria
do trabalho realizado e, ainda, num instrumento de formacao que possa ser utilizado por professores dos cursos de licenciatura em pedagogia e Letras da
Universidade, assim como em outras agdes de formacéo continuada.
Propéem-se, ainda, a elaboracéo de um material de formacé&o de professores a ser utilizado no curso de extenséo, que articule reflexdes tedricas sobre a
natureza do ensino da leitura e exemplos praticos de como esse ensino pode ser promovido.

b) Relagdo com o Projeto Pedagdgico dos Discentes
Segundo Dourado (2016), as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de formac&o inicial e continuada de professores “(...) definem os principios
da formacédo inicial e continuada de profissionais do magistério da educacdo basica e sinalizam para maior organicidade nos projetos formativos,
necessidade de maior articulacdo entre as instituicées de educacdo superior e de educacdo basica, definindo que a formacdo inicial e continuada
deve contemplar: |. Sélida formac&o tedrica e interdisciplinar dos profissionais; Il. A insercéo dos estudantes de licenciatura nas instituices de educacéo
basica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente; Ill. O contexto educacional da regido onde sera desenvolvido; (...)
V. Aspectos relacionados a ampliacéo e ao aperfeicoamento do uso da lingua portuguesa e a capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos
fundamentais da formacédo dos professores e a aprendizagem de Libras.”
O Projeto Pedagdgico Institucional para os cursos de Licenciatura da UFJF estabelece, como um dos principios de formacéo dos licenciandos da UFJF: *
A articulacdo com a Educacédo Basica e outros espacos educativos escolares e ndo escolares.” Destaca-se, ainda que “b) as instituicdes da Educacdo
Basica, destacadamente publicas, como espacos necessarios a formacéo inicial e continuada de professoras/es e como componentes essenciais da
profissionalizacdo docente, que deverdo ser integradas no cotidiano da instituicdo formadora; c) o fortalecimento do colégio de Aplicacdo Jodo XXIIl da
UFJF como espaco formativo da/do licencianda/do, devendo seu curriculo, sua organizacdo, seu funcionamento e os saberes vinculados a experiéncia de
seus/suas docentes se articular com os demais saberes integrantes da formacdo docente.”
Considerando os principios que orientam o PPl para os cursos de licenciatura em Pedagogia da UFJF e que serdo também aqueles observados pelos
PPCs dos cursos, que ora se encontram em reformulacédo, o projeto que ora se apresenta mostra-se plenamente articulado a tais onentacées, vez que
prevé articulacdo com a escola de educacéo basica, tem como foco aspectos relacionados ao aprimoramento do trato com a Lingua Portuguesa, prevé a
participacdo de professores que atuam no Colégio de Aplicacido Jodo XXIII como parceiros institucionais nas atividades de formacéo.

c)impacto na Formacéo Discente
Espera-se que a participacdo no projeto impacte a formac&o dos discentes nos campos da docéncia, da gestdo e da pesquisa. A formacéo para a docéncia
sera impactada pela aproximac&o com a escola de educacdo basica e pelo aprofundamento da formacéo no campo especifico da leitura e da mediacdo
em leitura. Um aspecto especialmente relevante deste impacto se refere a experiéncia de producdo de materiais de formacdo alinhados as concepcées
atuais sobre leitura e ensino da leitura. No campo da gestdo, pela reflexdo que proporcionara sobre as condicdes facilitadoras ou dificultadoras, nas
escolas, das relacdes dos docentescoma leitura e para a formacéo de leitores. No campo da pesquisa, as atividades do projeto permitirdo que os discentes
se familiarizem com metodologias para a realizacdo de estudos de base qualitativa que envolvem a producéo, organizacdo e analise de dados, proprias a
esse tipo de estudo. Outra dimensdo importante da formacéo que sera impactada pelo projeto sera aquela da producéo de materiais de formacéo, como
no caso da producdo do video documentario e dos materiais para a formac&o de professores.

d) Integracdo entre Extensdo e Pesquisa
Na dimenséo da pesquisa, o projeto propde um estudo de base qualitativa, uma vez que se objetiva compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos a
suas experiéncias de docéncia, em especial as experiéncias de trabalho com a mediacé&o de leitura e o ensino de estratégias de leitura. Os instrumentos
a serem utilizados serdo: questionario, para fins de definicdo do perfil dos participantes no que concerne a género, faixa etaria, formacéo, experiéncia de
docéncia e situacao funcional na rede municipal e grupo focal, tendo como elemento disparador a filmagem de uma atividade feita pelo professor e que
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sera o disparador das discussdes no grupo de professores. Propde-se, ainda, um questionario de avaliacdo das acdes de pesquisa e intervencéo pelos
professores, como instrumento de monitoramento das acdes do presente projeto.
Na dimens&o da extenséo, os instrumentos serdo a oferta de um curso de formacéo, num total de 40 horas, organizado em dois ciclos; a producdo de um
video documentario, cujo foco € a leitura e a formacéo de leitores, a ser disponibilizado aos professores da rede municipal de ensino e no site do curso de
licenciatura em Pedagogia da UFJF; a producdo de um material didatico comfoco na formacé@o de mediadores de leitura, também a ser disponibilizado
aos professores da rede municipal de ensino e no site do curso de licenciatura em Pedagogia da UFJF.
A integracéo de ambas as dimensfes se dara a medida que € na acdo de extensao - o curso de formacao de professores mediadores de leitura - que se
produzirdo os dados a serem considerados na pesquisa. Ao mesmo tempo, como fruto da pesquisa delinear-se-do direcionamnetos para as acdes de
extensdo, em especial a producdo do video documentario.
a) Relacdo com a Sociedade e Impacto Social
O foco do projeto na formac&o de mediadores de leitura tem o potencial de contribuir para o enfrentamento de um problema, apontado na justificativa do
presente projeto, central da escola de educacéo basica: o desempenho em leitura dos estudantes. O maior acesso a leitura tem como consequéncia uma
participacao na vida social mais qualificada, além, da ampliacdo das possibilidades de sucesso académico dos estudantes. Além disso, espera-se que a
participac&@o no curso traga impactos positivos também na ampliac&o do repertério cultural dos professores que participardo da formac&o.
Além disso, as acOes de extensdo - o curso de formacdo, os materiais didaticos a serem elaborados e disponibilizados ao publico interno e externo a
universidade, o video documentéario, o seminario - dardo visibilidade as acSes da universidade, estreitando suas relagbes com a comunidade e
potencializando novas acées de formacdo. Tais acbes também pemitem socializar os conhecimentos produzidos no ambito académico, revertendo-os
para os setores da sociedade em que se deu a producdo desses conhecimentos e que atuaram como sujeitos dos processos de pesquisa e extensao.
b) Indicadores de Acompanhamento e Avaliacdo

O acompanhamento das acdes de extensdo se fara por meio de questionarios a serem respondidos pelos professores participantes do curso de
extensdo emtrés momentos: ao ingressarem no curso, com o intuito de sondar suas expectativas comrelacdo ao mesmo e percepcdes iniciais acerca do
tema de que trata o curso; na passagem da primeira a segunda etapa do curso, visando a uma avaliacdo das percepcdes dos participantes acerca das
acdes de formacdo da primeira etapa e, finalmente, ao se concluir o curso, visando a identificacdo da percepcéo dos participantes do curso com relacao
a essa formacao.
O video documentario sera também, ele proprio, um indicador da efetividade das acdes, vez que trara depoimentos dos participantes, trechos de suas
praticas pedagogicas, reflexées sobre o tema da leitura e do papel dos mediadores de leitura na formacéo dos leitores.
Outro indicador que permitira o acompanhamento e avaliagdo das acdes sera a propria frequéncia dos participantes aos encontros de formacéo, que terdo
um total de 40 horas. Também poderdo serao considerados como indicadores da efetividade do projeto, a médio prazo, os acessos de usuarios ao video
documentario e aos materiais de formacdo a serem consultados on-line.
c) Cronograma de Atividades
-AGOSTO DE 2019
. selecdo dos alunos bolsistas;
. planejamento da formac&o de professores;
. producéo dos matenais de formacao;
. divulgac@o do curso de formac&o.
. levantamento e estudo de bibliografia relacionada aos temas da pesquisa.
- SETEMBRO DE 2019
. primeira etapa do curso de formacéao
. producéo de notas de campo com base nos encontros de formacéao;
. levantamento e estudo de bibliografia relacionada aos temas da pesquisa.
- OUTUBRO DE 2019
. segunda etapa do curso de formacao
. producéo de notas de campo da pesquisa
levantamento e estudo de bibliografia relacionada aos temas da pesquisa.
-NOVEMBRO DE 2019
. producéo do video documentério sobre leitura e formacéo de leitores.
. DEZEMBRO 2019
. lancamento do video documentario;
. sistematizacdo do material produzido no trabalho de campo;
. levantamento de estudo de bibliografia relacionada aos temas da pesquisa.
- JANEIRO 2020
. continuidade da analise do material produzido na primeira edicdo do curso de formacéo,
. producéo de artigos cientificos;
. planejamento e divulgac&o do Seminario de finalizac&o do projeto;.
. revisao dos materiais de formacao, face a experiéncia da primeira edicdo do curso.
- FEVEREIRO 2020
. divulgacdo da segunda turma do curso de formacéo de professores mediadores de leitura.
-MARCO 2020
. primeira etapa do curso de formagdo
. producdo de notas de campo com base nos encontros de formacéao;
. levantamento e estudo de bibliografia relacionada aos temas da pesquisa.
- ABRIL 2020
. segunda etapa do curso de formacdo
. producéo de notas de campo da pesquisa
. levantamento e estudo de bibliografia relacionada aos temas da pesquisa.
- MAIO 2020
. sistematizacdo do material produzido no trabalho de campo;
. levantamento e estudo de bibliografia relacionada aos temas da pesquisa.
-JUNHO 2020
. analise dos dados gerais da pesquisa (primeira e segunda edicdes do curso),
. realizacdo do Seminario para compartihamento dos resultados do projeto, com o tema leitura e formacéo de mediadores de leitura.
-JULHO 2020
. elaboracao do relatério final do projeto.

d) Estimativa do nimero de pessoas a serem atendidas: 84
€) Quantidade de bolsas pretendidas: 2

Quantidade de bolsas alocadas (a ser preenchida pela PROEX):

docéncia e situac&o funcional na rede municipal e grupo focal, tendo como elemento disparador a filmagem de uma atividade feita pelo professor e que
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a) de voluntarios de graduacéao pretendidos: 1

Quantidade de voluntarios de graduacéo alocados (a ser preenchida pela PROEX): Assinatura PROEX
b) Quantidade de voluntarios de pés-graduacéo pretendidos: 1

Quantidade de voluntarios de p6s-graduacédo alocados (a ser preenchida pela PROEX): Assinatura PROEX
c) Quantidade de voluntarios de extensdo junior (Ensino Médio) pretendidos:

Quantidade de voluntérios de extenséo junior alocados (a ser preenchida pela PROEX): Assinatura PROEX

d) Planos Individuais de Trabalho: Em caso de solicitagdo de vagas para bolsistas efou voluntarios, o(s) plano(s) individual(is) de
trabalho de bolsistas e/ou voluntanos encontram-se em anexo a este formulario.
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2 - Planilha de Custos: Atividade de extens&do sem recursos externos/inscricies pagas.

3 - Solicitacdo de apoio a PROEX: Atividade de extensA£o sem recursos de apoio da PROEX.

Fonte: Grupo LINFE.
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ANEXO B - Questionario Inicial apresentado aos professores no Curso Mediar I

‘“ W Linfe
UNIVERSIDADE oS8 Pesie

FEDERAL DE JUulZ DE FORA S

PROJETO MEDIAR: formacio de professores mediadores de leitura

Questionario Inicial - Professores Participantes do Curso de Formacao de Mediadores de
Leitura

Este questionario ¢ um instrumento do projeto de extensdo em interface com a pesquisa
“MEDIAR: formagdo de professores mediadores de leitura”, apoiado pela PROEX/UFIJF. O referido
projeto discutird o modo como os professores mediam as praticas de leitura em sala de aula e como
ressignificam essa mediacdo a partir das vivéncias do curso de extensdo. A sua participagdo no projeto
de pesquisa € voluntaria, entretanto as suas respostas contribuirdo para a construgao de dados da referida
pesquisa.

Muito obrigada pela sua colaboragao!

Dados da Escola na qual atua o (a) professor (a)

Nome da(s) escola (s):

1. A(s) escola(s) atende(m):

A () Educacio Infantil

B () Ensino Fundamental anos iniciais
C () Ensino fundamental anos finais
D ( ) Educagdo de Jovens e Adultos

2. As quais turnos atende:
A () Manha

B ( ) Tarde

C( ) Noite

3. A escola possui sala de leitura:
A ( ) Sim
B ( )Nao

4. A Sala de leitura funciona em quais turnos?
A () Manha

B ( ) Tarde

C () Noite

Dados do(a) professor(a)

5. Formacao:

A () Ensino Médio
B ( ) Graduagao

C () Especializagdo
D ( ) Mestrado

E () Doutorado
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6. Tempo de trabalho na educacio basica
A ( )Del ano a5 anos

B( )De6al0 anos

C( )Dellal5anos

D( )De 16 a20 anos

E( ) De 20 a?25 anos

F( )De26a30 anos

7. Situacao funcional:
A () efetivo/a
B () contratado/a

8. Etapa(s) na(s) qual(is) atua
A () Ensino Fundamental anos iniciais Especificar:
B () Ensino fundamental anos finais. Especificar:

9.Componente(s) curricular(es) (disciplina) na(s) qual(is) atua
Citar:

10. Com que frequéncia trabalha com a leitura de textos em suas aulas?
A () Em todas as aulas.

B () Na maioria das aulas.

C () Esporadicamente.

D () Raramente.

E () Nunca.

E () Nao sei informar

11. Qual ¢é a principal dificuldade que encontra no trabalho com a leitura junto aos alunos? (Pode
marcar mais de uma op¢io. Numere as opcoes de acordo com a prioridade das dificuldades
apontadas.)

A () Encontrar/ selecionar bons textos.

B () Desenvolver metodologias adequadas para tratar o texto.

C () Despertar o interesse dos alunos para o que sera lido.

D () Organizar as atividades de leitura no tempo disponivel para as aulas.

E () Outra. Qual?

F () Nao sei informar.

12. Qual ¢é a principal dificuldade que vocé observa em seus alunos quando trabalha atividades de
leitura com os alunos? (Pode marcar mais de uma op¢ao. Numere as op¢oes de acordo com a
prioridade das dificuldades apontadas.)

A () Decifrar os textos (alunos ndo alfabetizados).

B () Compreender o que leem.

C () Falta de conhecimentos prévios para interagir com os temas dos textos trabalhados.

D () Falta de interesse ela atividade de leitura.

E () Outra. Qual?

F () Nao sei informar.

Preencher a parte seguinte apenas no caso da(s) escola(s) que tém Sala de leitura.

Dados sobre a Sala de leitura

13. A Sala de leitura de minha escola tem espaco adequado para atender os alunos.
A () Concordo muito
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B () Concordo pouco
C () Discordo pouco

D ( ) Discordo muito
E () Nao sei informar

14. A organizacao do espaco da Sala de leitura de minha escola favorece o acesso dos alunos ao
seu acervo.

A () Concordo muito

B () Concordo pouco

C () Discordo pouco

D () Discordo muito

E () Nao sei informar

15. A organizacio do espaco da Sala de leitura de minha escola favorece a utilizacdo do seu acervo
pelos alunos.

A () Concordo muito

B () Concordo pouco

C () Discordo pouco

D () Discordo muito

E () Nao sei informar

16. Dentro da Sala de leitura ha espaco lidico com tapetes e almofadas para que as criancas
possam manusear os livros a vontade

A () Concordo muito

B () Concordo pouco

C () Discordo pouco

D () Discordo muito

E () Nao sei informar

17. A Sala de leitura de minha escola possui um acervo diversificado de livros literarios
A () Concordo muito

B () Concordo pouco

C () Discordo pouco

D ( ) Discordo muito

E () Nao sei informar

18. Com que frequéncia os livros de literatura de minha escola sio emprestados para os alunos
levarem para casa?

A () diariamente

B () quinzenalmente
C () mensalmente

D () semanalmente

E () Nao sei informar

19. A Sala de leitura de minha escola tem sido utilizada como espaco de leitura de textos literarios.
A () Concordo muito

B () Concordo pouco

C () Discordo pouco

D () Discordo muito

E () Nao sei informar

20. Os professores utilizam os livros literarios dos acervos do Programa Nacional Sala de leitura
na Escola — PNBE — em suas aulas.
A () Concordo muito
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B () Concordo pouco
C () Discordo pouco

D ( ) Discordo muito
E () Nao sei informar

21. Dentre as atividades desenvolvidas com os alunos na Sala de leitura a que se destaca é a leitura
de livros literarios.

A () Concordo muito

B ( ) Concordo pouco

C () Discordo pouco

D () Discordo muito

E () Nao sei informar

22. Com que frequéncia os alunos frequentam a Sala de leitura?
A () diariamente

B () quinzenalmente

C () mensalmente

D ( ) semanalmente

E () Nao sei informar

23. O momento em que os alunos mais frequentam a Sala de leitura é na aula de Leitura.
A () Concordo muito

B () Concordo pouco

C () Discordo pouco

D () Discordo muito

E () Nao sei informar

24. A existéncia da Sala de leitura na minha escola contribui com a formacao leitora dos alunos.
A () Concordo muito

B () Concordo pouco

C () Discordo pouco

D () Discordo muito

E () Nao sei informar

25. Com que frequéncia os professores de sua escola frequentam a Sala de leitura?
A () diariamente

B ( ) semanalmente

C () quinzenalmente

D ( ) mensalmente

E () Nao sei informar

26. Em que momento os professores mais frequentam a Sala de leitura da escola?
A () no horario de suas aulas

B () no intervalo

C () no horario de extraclasse

D () naaulade leitura

E () Nao sei informar

27. Dentre os materiais que estao presentes na Sala de leitura, o mais utilizado pelos alunos é o
livro de literatura.

A () Concordo muito

B () Concordo pouco

C () Discordo pouco

D () Discordo muito

E () Nao sei informar
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28. Dentre os materiais que estao presentes na sala de leitura, o mais utilizado pelos professores é
o livro de literatura.

A () Concordo muito

B () Concordo pouco

C () Discordo pouco

D ( ) Discordo muito

E () Nao sei informar

29. Com que frequéncia sdao desenvolvidas atividades de leitura literaria na sala de leitura de sua
escola?

A () diariamente

B () semanalmente

C () quinzenalmente

D ( ) mensalmente

E () Nao sei informar

30. O projeto politico-pedagégico da escola discute o papel e o uso da sala de leitura na formacao
do leitor.

A () Concordo muito

B () Concordo pouco

C () Discordo pouco

D ( ) Discordo muito

E () Nao sei informar



ANEXO C - Dados referentes ao Questionario Inicial Mediar I

Questionario Inicial - Professores Participantes do Curso de Formacao de Mediadores de

Escolas:

Leitura

[l cAcC [ CRECHE EM [l Outros

20

19

15

10

0

Belmira Duarte Dias
CAIC - Linhares

CAIC - rocha pombo
Celso Moreira de Souza

CEM - Centro de Educacao de Jovens e Adultos - Dr. Geraldo Montinho
Centro de Atendimento Educacional Especializado Oeste/Sudeste (CAEE)

Colégio Cave

Colégio Conexao

Colégio Nossa Senhora do Carmo

Creche Celsa Moreira de Souza

Creche Comunitaria Prefeito Olavo Costa
Creche José Herculano da Cruz

Creche Municipal José Goretti

Creche recanto dos Baixinhos

Escola Infantil Borboletinha Encantada

Escola Municipal Anténio Carlos Fagundes
Escola Municipal Clotilde Peixoto Hargreaves
Escola Municipal Engenheiro André Rebougas
Escola Municipal Georg Rodenbach

Escola Municipal Jodo Guimardes Rosa
Escola Municipal Prefeito Delermando Cruz Filho
Escola Municipal Presidente Tancredo Neves [2]
Escola Municipal Professor Helyon de Oliveira
Escola Municipal Professor Jodo Panisset [2]
Escola Municipal Professor Oswaldo Velloso
Escola Municipal Professora Edith Merhey
Escola Municipal Professora Thereza Falci [2]
Escola Municipal Rocha Pombo

Escola Municipal Santa Candida

Escola Municipal Santos Dumont

Escola Municipal Theodoro Frederico Mussel
Instituto Estadual de Educacgao
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Dados da Escola na qual atual o (a) professor (a)

1 - A(s) escolas(s) atende(m):

B Edu. Infanti [ Edu. Fund. anos iniciais
|| Edu. Fund anos finais [l EJA

25
20

15

Nig)
10 |

[32]

2 - As quais turnos atende:

B Manha [ Tarde | Noite
B Vvazio
30
20
10
0

3- A escola possui sala de leitura:

B sim [ nZo
25

20
15

10
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B sim [ néo
25

20
15
10
8
0

4 - A sala de leitura funciona em quais turnos:

B manha | tarde | noite
B vazio

25
20
15
10
5
0

a

Dados do (a) professor (a)

5 - Formagio:

20 B Ensino Médio
B Graduagao

15
B Doutorado

B Mestranda/o

10 i W vazio

0

6 - Tempo de trabalho na educagéo bésica:

Especializacio
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12 B Delanoas
anos
10 B De6alod
anos
g B Dellals
anos
6 B De20a25
anos
" 5 B De26a30
anos
B vazio

7 - Situagao funcional:

B efetivo/a

B contratado/a
0s dois
25
20
15
10
o
0

8 - Etapa (s) na (s) qual (is) atua:

B Educacao Infantil

B Anosiniciais | Anos finais
15
10
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EEEEEEERN
(3]
o

EJA multisseri...

Coordenadora

Vazio

Docéncia compartilhada (7):

8 B
m
|z
m &
|5
W 6
mr
me
90
B EJA multisseri...
[l Coordenadora
[ Vazio

9 - Componente(s) curricular (es) (disciplina) na (s) qual (is) atua
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12 11 B L. Portuguesa
B Matematica
2 | Salade Leit...
8 B Histdria
I Geografia
6 W Atividades...
4 [ ciéncias
B arte
2 Religido
ol 1 I oficina

10 - Com que frequéncia trabalha com a leitura de textos em suas aulas?

B Emtodas as aulas [ Na maioria
Esporadicamente [l Raramente

15
10
b
1
0
11 - Qual é a principal dificuldade que encontra no trabalho com a leitura junto aos alunos?
20 B A
20
[ 3]
15 | &
BpD
10 mE
B Vvazio
5
0

A - Encontrar e selecionar bons textos.

B - Desenvolver metodologias adequadas para tratar o texto.
C - Despertar o interesse dos alunos para o que sera lido.

D - Despertar o interesse dos alunos para o que sera lido.

E - Outras:



Devido trabalhar 8 horas diarias

Crianga ainda nao alfabetizada. “Algumas” (prof® 3° e 4° anos

Pouca disponibilidade de livro para sala de aula

Apoio da familia

Conseguir o apoio da familia do aluno em relagdo ao habito da leitura fora do ambiente
escolar.

12 - Qual é a principal dificuldade que vocé observa em seus alunos quando trabalha atividades de
leitura com os alunos?

25 = WA

B
20 =

C
15 12 B
10 WE

BF

A 1 3 ' Vazio
. )

A - Decifrar os textos (alunos nao alfabetizados).
B - Compreender o que leem.
C - Falta de conhecimentos prévios para interagir com os temas dos textos trabalhados.
D - Falta de interesse ela atividade de leitura
E - Outras:

A crianga néo devolver o livro que leva para casa. A familia nao ler para a crianca.
F - Nao sei informar.
13 - A sala de leitura da minha escola tem espaco adequado para atender os alunos
14 - A organizagao do espago da Sala de leitura da minha escola favorece o acesso dos alunos ao
Seu acervo
15 - A organizagdo do espago da Sala de leitura de minha escola favorece a utilizagao do seu acervo
pelos alunos
16 - Dentro da Sala de leitura ha um espaco lidico com tapetes e almofadas para que as criangas
possam manusear os livros a vontade
17 - A Sala de leitura de minha escola possui um acervo diversificado de livros literarios.
19 - A Sala de leitura de minha escola tem sido utilizada como espago de textos literarios .
20 - Os professore utilizam livros literarios dos acervos do Programa Nacional Sala de leitura na
escola - PNBE - em suas aulas
21 - Dentre as atividades desenvolvidas com os alunos na Sala de leitura o0 que se destaca é a
leitura de livros literarios.
23 - O momento em que os alunos mais frequentam a Sala de leitura é na aula de Leitura.
24 - A existéncia da Sala de leitura da minha escola contribui com a formacao leitora dos alunos.
27 - Dentro os materiais que estéo presentes na Sala de leitura, o mais utilizado pelos alunos é o
livro de literatura;
28 - Dentre os materiais que estéo presentes na Sala de leitura, o mais utilizado pelos professores é
o livro de literatura;
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30 - O projeto politico-pedagégico da escola discute o papel e o uso da sala de leitura na formagao
do leitor?

M Nao seiinformar [ Discordo muito | Discordo pouco [ Concordo pouco [ Concordo muito
1
1 3 1
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i a
20 — 4
8 7 3
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Qe"& ‘2'?:L Qé Qé QQ} QQ} Qé Qe’\ Q?’\ Qé Qé Qé‘ QQ}

18 - Com que frequéncia os livros de literatura de minha escola sdo emprestados para os alunos
levarem para casa?

22 - Com que frequéncia os alunos frequentam a Sala de leitura?

25 - Com que frequéncia os professores de sua escola frequentam a Sala de leitura?

29 - Com que frequéncia sao desenvolvidas atividades de leitura literaria na sala de leitura de sua
escola?
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I N3Zo seiinformar [ Semanalmente | Mensalmente [ Quinzenalmente [l Diariamente

25

20

15

10

Pergunta 18 Pergunta 22 Pergunta 25 Pergunta 29

26 - Em que momentos os professores mais frequentam a Sala de leitura da escola?

10

Pergunta 26

No horario das aulas  Intervalo Extraclasse Aula de leitura N&o sei informar
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I N&o seiinformar [ Semanalmente | Mensalmente [l Quinzenalmente [l Diariamente

25

20

15

10

Pergunta 18 Pergunta 22 Pergunta 25 Pergunta 29

26 - Em que momentos os professores mais frequentam a Sala de leitura da escola?

Pergunta 26

10

No horario das aulas  Intervalo Extraclasse Aula de leitura  N&o sei informar

Fonte: Grupo LINFE.



ANEXO D - Dados referentes ao Questionario de Saida - Curso Mediar I

ESCOLAS

N

WY Y Y ) ) ) ] ) Y iy ) ing i)

B wwricpal [l outras

Escola Municipal Presidente Tancredo Neves (1),
Escola Municipal Georg Rodembach (1),

CEM Centro de Educacao de Jovens e Adultos (1),
Escola Municipal Belmira Duarte Dias (1),

Escola Municipal Clotilde Peixoto Hargreaves (1),
Escola Municipal Jodo Guimaraes Rosa (1),
Escola Municipal Professor Jodo Panisset (2),
Colégio Nossa Senhora do Carmo (1),

Escola Municipal Santa Candida (1),

Escola Municipal Professor Oswaldo Velloso (1),
Escola Municipal Professora Thereza Falci (2),
Escola Estadual Mariano Procépio (1),

Escola Municipal Antdnio Carlos Fagundes (1)

1) Escolas atendem

B Ecucacdo wiizdd [ Ensino furdamenise 2a0s inicaiz

16

tn

Enging undamenial anas fingis
B Ecucacio de Jovens ¢ Aduites
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1) A quais turnos atende

B tanh: B Terde | Naoits

2) A Escola possui sala de leitura

B sim M néc

10

2

3) A Salade leitura funciona em quais tumos

B Ronh: B Tarde [ Maie

Rk |

o
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FORMAGAO DO PROFESSOR

1) Formacgao
W Ensincreédic § CGredvacén | Especializagas
B hsestrado

10

"1:@,"

2) Tempo de trabalho

[ M CO:1adinos
W D252 anos
0 De1iaibanns
B De 152 20 zanos

4 B Ce20a2sznes
W C:26d0arc:

2

a

3) Situacdo Funcional

8 tEfetvc I Contratado

L

-3
<

€A
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1) Etapas nas quais atua

B Sdussedainfari: @ Ensioo fundamental {anos nickas}
T Eagwne fusslamentat (znos finzis) B Bidacente [ EJA

s
[ ]

[bs]

9]

2) Componentes curriculares nos quais atua

o2

B Porhiguds
B iiteraiura
[ Maten:dtica
W Histéria

W Geograma
W <igncias
B AR

B Reiigido

Duird3

]

3) A frequéncia com que trabalha leitura (...) se alterou ao longo do curso

e

n

N Shn
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Porque:
- A forma como foi abordada o assunto, com isso levando a questionar os alunos sobre
o texto.
- Tive mais prazer em ler, pois pude explorar e entender melhor as leituras a partir do
curso, podendo passar para os alunos.
- Por confimar a importancia da leitura literaria.
- Aumentou bastante, pois o curso deu incentivo maior a pratica.
- Quanto mais buscamos a formacdo continuada, mais motivados a realizar as
experiéncias em sala ficamos. Neste caso o contato com as estratégias de leitura
contribuiu na motivacao de realizar a leitura em sala de forma mais consciente e
entusiasmada.
- Pela importancia de estar fazendo as inferéncias, guiando o texto como um “mapa”,
agucando curiosidade, etc.
- Novas praticas foram incorporadas e as aulas de |eitura foram intensificadas.
- Porque gostaria que eles tivessem as experiéncias leitoras semelhantes as que eu
estava vivenciando no curso.
- Percebi a importancia da mediacdo na alfabetizacdo dos alunos.
- Sempre me preocupei em trabalhar com leituras em sala, mas depois do curso a
leitura tem feito parte dos meus planos com frequéncia.

1) Vocé jatinha participado de algum curso sobre formacao de leitores

12

2) Quais as principais contribuicdes que vocé diria que o curso trouxe (...)
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BA B3 C RS W G

-
A

(]

o

¢

A - Encontrar/selecionar bons textos.
B - Desenvolver metodologias adequadas para tratar o texto.
C - Despertar o interesse dos alunos para o que sera lido.
D - Organizar as as atividades de leitura no tempo disponivel para as aulas.
E - Outro
- Contribuiu para minha formagao como leitora.
- Contribuiu para melhor explorar o texto escrito (linguagem escrita) de um livro/texto
com os estudantes.

O que vocé considerou mais significativo em relacdo ao curso para sua formacgao? Por qué?
- As atividades de leitura feitas durante o curso me mostraram, na pratica, como se deve
fazer para proporcionar uma mediacado que possibilite ao aluno compreende um texto,
os seus sentidos e fazer-se um leitor proficiente.

- Me fez ter um olhar mais minucioso sobre tudo que leio hoje.

- Como o professor deve mediar uma leitura e com isso levar o aluno a ter mais
interesse pela leitura.

- O curso me facilitou a olhar os textos literarios com mais cuidado e atencdo.

- O entendimento do que eu leio agora. Aprendi a ler.

- As discussdes que foram realizadas durante os encontros.

- O curso foi muito incentivador na pratica da leitura, sendo um momento de
descontracao e troca de ideias contribuindo para aprendizagem.

- As dicas para realizar a mediacdo de leitura, as descobertas acerca de alguns géneros
literarios, estimulo a percep¢ao de bons textos.

- O curso me fez descobrir o que realmente € uma boa leitura, que esta deixa lacunas
para o leitor preencher com sua vivéncia, dentre outros.

- Entender que a leitura ndo precisa ser exatamente o que vocé planejou para a aula -
os alunos terdo, talvez, outras contribuicdes, fazer perguntas chaves para despertar o
interesse do aluno.

- O compartiihamento de textos, conhecimentos e o mais especial, ver o quanto e de
guantas formas diferentes o curso alcancou cada participante.

- O curso foi excelente pois levou-me a refletir sobre minhas praticas pedagogicas e
buscar melhorar a minha mediacdo durante a leitura dos textos e livros.



145

- Considerei significantes as vivéncias com a leitura, tanto literaria, quanto de outros textos
e a pratica efetiva das estratégias de antecipagdo. ,monitoramento e avaliagao.

- As estratégias de leitura, melhorou o desempenho nas aulas

- Significativo as experiéncias vividas, as trocas com as professoras e as colegas e
principalmente os aprendizados (como ensinar os alunos a pensar sobre o texto)

Que sugestdes vocé daria para a proxima edi¢ao?
- O curso foi étimo, trouxe experiéncia e conhecimento novos para mim. Porém acredito que
a duracao dele poderia ser maior para podemos “explorar’” ainda mais o universo da leitura
e sua pratica. Gostaria de participar de mais cursos como esse.
- O curso esta muito bem organizado e nossas orientadoras sdo excelentes.
- A forma como foi administrado o curso, para mim, foi bem clara e com calma e
tranquilidade, sendo passado todos os objetivos.
- Seria interessante mudar o horario e o dia por conta do cansaco diario.
- N3o ser as sextas feiras. Ser até 21h no maximo.
- O término ser as 21h. Acho que a dinamica usada é muito assertiva.
- Poderia ser um horario reduzido e com mais dias de encontro.
- Maior participacao ativa das cursistas. Neste caso, alternar teoria com pratica.
- Poderia ser mais dias com horario reduzido.
- Sugiro que seja em um dia diferente de sexta.
- Que seja outro dia da semana.
- Mudar o dia.
- Mudar o dia e o término ser antes das 22h.

Fonte — Grupo LINFE.



ANEXO E - Texto “Amigos nas diferencas”

3 - LEIA O TEXTO "VAMOS CONVIVER MELHOR"?

VAMOS CONVIVER MELHOR?
(ANA CARDLINA DORIGON)

VOCE JA PARDU PARA PENSAR QUE NAD E POSSIVEL VIVER SOZINHO? O TEMPO TODO
FAZEMOS PARTE DE DIVERS0S GRUPOS (FAMILIA, AMIGOS DA ESCOLA, DO BAIRRO, ETC) E
POR OMNDE PASSAMOS, DEIXAMOS UM POUCO DE NOS E LEVAMOS UM POUCD DO QUTRO.
PARA COMECAR ESTA CONVERSA, VOCE TOPA UM DESAFIO? TENTE LEMBRAR QUANTAS
PESSOAS FAZEM PARTE DA SUA VIDA. PERCEBA O QUANTO YOCE COMPARTILHA SUA VIDA E
COMO SE RELACIONA COM TANTAS PESSOAS DIFERENTES.

ESSAS FORMAS DE COMPARTILHAR, PERCEBER E SENTIR © OUTRO, E O QUE
CHAMAMOS DE CONVIVENCIA. ATITUDES QUE PRECISAM IR ALEM DO SIMPLES ESTAR COM O
OUTRO, COMO ENTENDER DIFERENTES OPIMIOES, RESPEITAR E SE CONECTAR COM OS MAIS
DIVERS0OS SENTIMENTOS QUE EXISTEM PARA NOS RELACIONAR  MELHOR.

CONVIVER E DESAFIADOR, E E NECESSARIO SABEDORIA PARA CONSTRUIR NOVOS
OLHARES E ATITUDES MAIS HUMANAS PARA A RESOLUCAD DE UM PROBLEMA OU CONFLITO.
UMA PESQUISA FEITA NA UNIVERSIDADE DE HARVARD, NOS ESTADOS UNIDOS, APONTOU
QUE, DE CADA TRES PESS0OAS DEMITIDAS DO EMPREGD, DUAS O SAC POR NAD SABER SE
RELACIONAR COM O GRUPD.

A RESOLUCAC DE PRDBLEMAS, QUE DE UMA HORA PARA OUTRA APARECEM NO
NOSS0 DIA A DIA, PODE NOS DAR AL GUMAS PISTAS DE COMO ESTAMOS NOS RELACIONANDO.

IMAGINE QUE ALGUEM DA SUA CLASSE TEMHA DITO OU FEITO ALGO QUE TE CHATEOL.
QUAL A SUA REACAD E COMPORTAMEMNTO DIANTE DISSO? VOCE REAGE POR IMPULSD OU
PENSA EM ESTRATEGIAS PARA RESOLVER A SITUAGAD DA MELHOR FORMA?Y

JA PENSOU QUE UMA REACAD PRECIPITADA PODE PREJUDICAR UM RELACIONAMENTO
COM UMA PESS0OA COM QUEM VOCE VAl SE ENCONTRAR TODOS 05 DIAS E POR ALGUM
TEMPO?

QUANDO COMECAMOS A PERCEBER NOSSAS ATITUDES E PARAMOS PARA PENSAR EM
NOSSAS ACOES DIANTE DOS MAIS DIVERSOS PROBLEMAS, CONSEGUIMOS APRENDER MUITO,
POIS ELES MOS TIRAM DO NOSS0 CONFORTO, DAQUILD A QUE JA ESTAMOS ACOSTUMADOS.
PASSAMOS A TER MAIS HABILIDADES PARA ENFRENTA-LOS E, ASSIM, CRIAMOS UM AMBIENTE
SAUDAVEL PARA A CONVIVENCIA POR MEIQ DO DIALOGO E DO EXERCICIO DA EMPATIA.

VOCE PODE ATE NAD GOSTAR DE TODAS AS PESSOAS COM QUEM CONVIVE, MAS E
NECESSARIO RESPEITA-LAS E ENTEMDER OS SEUS PONTOS DE VISTA. O RESPEITO MUTUD E
L DOsS PILARES D TRANSFORMACAQD!

AS PESS0AS SAO DIFERENTES EM IDADE, TAMAMHO, CULTURAS E JEITO. PARA
CONVIVER BEM, PRECISAMOS PRESTAR ATENCAO EM COISAS BASICAS COMO OUVIR E
RESPEITAR. ALGUMAS IDEIAS IMPORTANTES QUE FAZEM SENTIDO PARA COMNSTRUIR
RELACOES MAIS HUMANAS, MAS QUAIS A GENTE SE DA CONTA DO QUTRO, IMPORTA-SE E
RESPEITA CADA UM NA SUA DIVERSIDADE.
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ANEXO F - Artigo de opiniio: Vamos conviver melhor?

Leia o texto:

147

Amigos nas Diferangas

Thaiz, de 10 2nos, 318 nz quarts série & ndo 5= esquecs do diz em qus conhecey o seu grande amign Eduzrde, de 9 znos. No
principio elz estranhou aguele garoto sentado em uma cadeira de rodas, com bragos e pernas fininhas. Ela ndo compreendia por que ele
se ufflizava da boca para pegar os objetos & por que ndo podia sair andande come todo mundo. “Ew nunca tinha visto um deficients
fisico”, conta. Dudy, como & conhecido pels wrma, € tetraplégico de nascenca.

Tem brazgos e pernas atrofiados, mas uma personzlidzde que encanta & conquista. “Ele e aproximou de mim, comecamos 2
conversar e logo ficamos amigos”, conta Thais. Foi assim tambem com a meioriz dos colegas. “Eles estio sempre comiga”, diz Dudu. Elas,
principalmente. As meninas até brigam para ver quem empurra suz cadeira ou lhe da um biscoito na horz do lanche.

S2us colegas ndo poupam elogios. “Ele é super-habilidoso pare escrever com lapis prese 3 bocs”, conta Bianca, 10 anos, “Uma
vz ey tentel imita-lo £ 30 fiz rabiscos”, lembra-ze.

Ma z2lz de zulz, 3 amiza Thais tambem ndo 52 afasta. Pelo contraria, j2 tratou de conzeguir um luger nz carteira 2o lado. “Assim
e posso ajuda-lo 3 peger coisas que estdo mais distantes ou que ceem no chac’, explica. Dudy, por sua vez, sempre esta pronto &
retriouir & atenczo recebida com boas dicas. Inteligente, aprende facil e ajuda os colegas quando precisam. Thais diz que Dudu é come
um irmEo parz £lz & qus sche mvits bom 2judar a3 pessozs porqUE £ a35im que nascem grandes amizades. “Acho que & deficiencia dele
nunca foi um problema’, diz. 4% nos aproximou”, completa. “Dudu ja me disse que dois dias longe de mim s&o como dois anos”.

Talvez, Thais & seus colegas néo percebam & importéncia da amizade deles para Dudu. Talvez Dudy também ndo s dé contz
como st sendo importants pars & formaco de szus coleges, mas, com certelz, nunca se ssquecerin de suz unidz turma de quarts
s2rie. | Revise 22, ns 23)
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ANEXO G - Protocolo de leitura

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE JUIZ DE FORA

CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES
MEDIADORES DE LEITURA

Proposta de trabalho
Selecionar um texto para o qual produzirdo uma proposta de trabalho.

PROTOCOLO PARA ELABORACAO DO TRABALHO

Titulo da obra:
Justificativa para escolha da obra:

Etapas da escolarizagdo com a qual trabalhariam:

Caracteristicas da obra: Género

Haé ilustragoes? ( )sim () ndo
O que seria importante observar nas ilustragdes?

Tema:

ABORDAGEM DO TEXTO
Quais seriam as estratégias de antecipacdo importantes para a interacao dos estudantes com a obra?

Como seria possivel fazer com que os estudantes observassem essas estratégias?

Quais seriam as “pistas” importantes a serem observadas pelos estudantes DURANTE a leitura da
obra? Como seria possivel conduzir os estudantes na observag@o dessas pistas?

Quais seria “boas perguntas” a serem feitas aos estudantes APOS A LEITURA?
Que aspectos do texto essas perguntas podem ajudar a observar?




149

PLANEJAMENTO DA ATIVIDADE




