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RESUMO

A presente pesquisa centraliza-se no estudo das perspectivas de Pierre Bourdieu e
Jacques Ranciere sobre a emancipagao por meio da educagao. A motivagao para a
adocao de tal objeto origina-se de dupla constatagdo: da imprescindibilidade de
discutirem-se os propdsitos da educacgao; da existéncia de indicios que concorrem
para a compatibilidade entre as concepc¢des dos intelectuais, a despeito do evidente
contraste. O primeiro refere-se a justificativa da pesquisa; o segundo refere-se a
hipotese adotada. Constitui-se como objetivo geral mapear as visbes de ambos os
autores, e como objetivo especifico contextualizar historicamente a tematica em
relacdo ao quadro geral da produgéo intelectual dos dois autores. Com base nesses
dados, estrutura-se a apresentagao da pesquisa nos seguintes marcos: nascimento
da escola republicana francesa, no século XIX; crise da educagcdo e o0s
acontecimentos de maio de 1968, na Franca; crise socioecondmica e produgao
intelectual dos dois autores na década de 1970; reformas educacionais francesas de
1980; grandes greves e fortalecimento das politicas neoliberais de 1990. Desses
elementos, definem-se como balizadores os acontecimentos de maio de 1968 e as
reformas educacionais de 1980, em torno dos quais s&do aglutinados os dados
referentes as concepgdes dos dois autores sobre emancipagao por meio da educacao.
A metodologia empregada tem natureza multipla, predominando o método
comparativo, associado a abordagem historiografica e a analise bibliografica,
utilizando, de modo assessorio, a analise do discurso de linha francesa.

Palavras-chave: Pierre Bourdieu. Jacques Ranciere. Educacdo. Emancipacéo.
Finalidades da Educacao.



RESUME

Cette recherche gravite autour de I'étude des perspectives de Pierre Bourdieu et
Jacques Ranciere sur I'émancipation par la voie de I'’éducation. L’adoption de cet objet
trouve ses origines dans une double constatation : le caractéere incontournable de la
discussion des objectifs de I'éducation et I'existence de traces qui concourent a la
compatibilité entre les conceptions des intellectuels, malgré leur contraste frappant. La
premiére fait référence a la justification de la recherche et la seconde a I'hypothése
adoptée. Notre objectif général c’est de tracer une représentation qui intégre les
visions de ces auteurs, alors que notre objectif spécifique c’est de mettre en contexte
historique la thématique et le cadre général de leur production intellectuelle. En nous
basant sur ces données, nous avons pose les jalons de la présentation de notre
recherche : la naissance de I'école républicaine francaise au XIX siecle ; la crise de
I'éducation et les événements de mai 1968 en France ; la crise socioéconomique et la
production intellectuelle de ces auteurs dans les années 1970 ; les réformes de
I'éducation frangaise en 1980 ; les grandes gréves et la consolidation des politiques
néolibérales de 1990. Ainsi, on souligne les événements de mai 1968 et les réformes
de I"éducation de 1980 comme les éléments fondamentaux autour desquels
s’agglutinent les données qui font référence aux conceptions de ces deux auteurs sur
I’émancipation par la voie de I'éducation. Notre méthodologie a un caractere multiple,
avec une prédominance de la méthode comparative, associée a une approche
historiographique et a une analyse bibliographique. Comme complément, nous avons
recours a I'analyse du discours frangaise.

Mots-clés : Pierre Bourdieu. Jacques Ranciére. Education. Emancipation. Finalités
de I'éducation.
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1 INTRODUGAO

Motivado pela convicgdo de que ainda seja possivel encontrar na educagéo
solugdes para os grandes dilemas sociais, este estudo situa-se na intersegéo entre as
tematicas da desigualdade social e das finalidades da educacgéao. Para tal, adotou-se
como programa evidenciar os paradoxos que envolvem a discussao educacional na
referida intersegao tematica, tendo como base dois importantes intelectuais franceses
do século XX — Pierre Bourdieu e Jacques Ranciére — escolhidos por sua notoria
solidez argumentativa.

A ideia inicial desta dissertacao teve dupla inspiragao: de um lado, pela obra O
fim da educacao: redefinindo o valor da escola (POSTMAN, 1996), em que o jogo de
palavras do titulo alerta para a imprescindibilidade do debate sobre as finalidades da
escola sob risco de ela deixar de existir, por estar atualmente destituida de um
proposito; de outro, por uma primeira leitura de duas obras — A reprodugao:
elementos para uma teoria do sistema de ensino (BOURDIEU, 1992 [1970]) — e O
mestre ignorante: cinco licdes sobre a emancipacao intelectual (RANCIERE, 2013
[1987]), a qual evidenciou, a despeito do antagonismo, a poténcia dos argumentos
dos dois autores.

Embora, em um primeiro momento, fosse mais evidente o modo contrastante
como os dois autores conceberam a associagao entre relagdo pedagogica e relagao
de poder, a medida que os estudos assumiram maior abrangéncia, destacava-se
como ténica mais inspiradora a contradicdo entre as perspectivas de ambos: a
emancipag¢ao por meio da educacdo. Enquanto, para Bourdieu, a emancipagao
jamais se realiza por completo pela educacdo (ou apesar dela), para Ranciere, a
emancipag¢ao depende meramente da tomada de consciéncia de uma igualdade pré-
existente.

A partir dessa evidéncia, nao se tratava mais de buscar a concepgéao de relagéo
pedagogica ou de relagdo de poder de cada um dos autores, mas de emancipag¢ao na
intersecao entre as tematicas da desigualdade e das finalidades da educagéo. Diante
dessa perspectiva, delineou-se o problema de modo definitivo: investigar as
possibilidades da emancipacao pela educacao, conforme as visdes de Bourdieu e
Ranciére.

Faz-se necessario ressaltar que, de um lado, situa-se o socidlogo que jamais

se desvencilha completamente de suas origens e de sua formacao filosofica inicial
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(Bourdieu), e de outro, o filésofo que se dedica a problematizar a atuagao da sociologia
(Ranciere). Problematizando-se as possibilidades de emancipagdo por meio da
educacao em sentido amplo — intelectual, social, econdmico, politico —, sera adotado
nesta pesquisa o emparelhamento desses dois campos distintos — sociologia e
filosofia — bem como a adocéo desses dois autores, em detrimento de tantos outros
que versam sobre o tema. Essa escolha é justificada pelo fato de, a despeito das
obviedades das diferencas entre eles, haverem-se revelado nas primeiras leituras
indicios que sugerem a formulac&o da hipotese de que as visdes de ambos possam
ser, na realidade, complementares.

A justificativa para a presente pesquisa € de ordem conjuntural: apesar da
recorréncia de um antigo discurso apocaliptico, avolumam-se agora, de fato,
evidéncias concretas sobre a gravidade do cenario no qual inscreve-se a educacgao,
cuja captura se deu pela mesma logica danosa que tem suprimido o estado e
acorrentado a politica, a qual ha muito concentra suas forgcas em debates estéreis.
Desse modo, torna-se imperiosa a exploracdo do debate em torno da emancipacao
pela educacdo — e, por conseguinte, das discussdes sobre a desigualdade e as
finalidades da educacéo, igualmente imprescindiveis —, em termos, ao mesmo tempo,
realistas e utdpicos, acolhendo sua inevitavel dimensao paradoxal.

A partir da exploragdo das perspectivas de Bourdieu e Ranciére sobre a
tematica da emancipacao, a presente pesquisa tem como objetivo geral elaborar um
mapa integrando as duas visdes, a partir do qual os argumentos sdo comparados,
evidenciando-se suas contradi¢des e coincidéncias. Para tal intento, definem-se como
objetivos especificos contextualizar a tematica historicamente e posiciona-la em
relagao ao todo da producgao intelectual dos dois autores.

Antes de aprofundar sobre a metodologia adotada na presente pesquisa, vale,
ainda que brevemente, abordar relevantes informacgdes biograficas de ambos, as
quais, em alguma medida, relacionam-se com suas concepgoes.

Oriundo de familia economicamente modesta, Bourdieu nasceu em 1930, em
uma aldeia rural, na regido do Béarn, ao sudoeste da Franga. Demonstrando precoce
talento académico, foi aprovado para Ecole Normale Supérieure (ENS), de Paris,
graduando-se em filosofia em 1955. Nesse mesmo ano, foi escalado para o servigo
militar na Argélia, onde se travava uma guerra de independéncia contra os
colonialistas franceses. Concluida essa etapa, passou a efetuar suas primeiras

pesquisas antropoldgicas sobre a sociedade Cabila, desse pais. De volta a Paris em
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1960, comecgou a lecionar sociologia, mantendo suas pesquisas na mesma area por
toda sua trajetéria intelectual, sendo nomeado em 1964 diretor da Ecole Pratique des
Hautes Etudes, instituicio consagrada no meio intelectual. Em 1981 foi eleito para a
catedra de sociologia do College de France, instituicdo igualmente destacada, na qual
lecionou até 2001, um ano antes de sua morte.

Ranciére nasceu na Argélia, em 1940, formou-se também em filosofia pela
ENS, em Paris, e lecionou, entre 1969 e 2000, no Centre Universitaire Expérimental
de Vincennes — atual Université Paris VIll na qual é professor emérito —, instituicao
situada também na capital e destacada por abrigar a intelectualidade mais
radicalizada proveniente do momento posterior aos acontecimentos de maio de 1968.
No inicio de sua carreira, estudando na ENS, demonstrava precoce combatividade
politica, participando, em 1966, da fundagdo de uma organizagdo estudantil de
inspiracdo maoista. Esta, contrapondo-se as concepgdes revisionistas (por suas
propostas conciliadoras), propunha ligagdo mais proxima com o operariado,
associando-se tal movimento ao Partido Comunista Francés (PCF). Desde 1960
destacava-se por sua colaboracéo nas discussdes ocorridas nos seminarios liderados
pelo filésofo Louis Althusser. Posteriormente aos acontecimentos de maio de 1968,
no entanto, avolumam-se suas divergéncias com as concepg¢oes desse intelectual,
levando-0 a romper, 0 que se evidenciou ao publicar, em 1974, da obra A licao de
Althusser, dedicada a critica da teoria do antigo mestre.

Os dois autores tém relevancia no cenario intelectual e politico francés do
século XX, sendo analoga nas duas trajetorias a intersec¢ao entre sociologia e filosofia,
embora por motivos diferentes. Bourdieu, apesar de consagrado como socidlogo, era
fildsofo de formacgao, sendo perceptivel em toda sua obra sociologica o inafastavel
viés filoséfico. Ranciére, por sua vez, empenhava-se em criticas contundentes a
sociologia, responsabilizando-a diretamente por manter a desigualdade da estrutura
social. Tal embaralhamento entre a sociologia e a filosofia, além de conferir sentido a
comparagao entre ambos, provenientes de campos tdo distintos, concorre para
rememorar a natureza da relagdo entre esses campos que, a despeito de suas
manifestacdes mais atuais, ndo tém esséncia estanque.

Digno de nota que, para obter os dados referentes a percepc¢ao de Bourdieu
quanto ao conceito de “emancipacao”, ao qual apde resisténcia, é necessario busca-

los em outros conceitos, ou mesmo opostos, como os de “dominacao” e de “poder”.
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Sobre estes, deve-se ressaltar, ainda, que ele é cético quanto as possibilidades de
eliminar sua incidéncia, restando apenas a possibilidade de reduzir seus efeitos.

Embora o presente estudo trate da area da educacdo, em especifico, é
fundamental considerar suas interagbes com outas tematicas, tais como igualdade,
cultura, poder e politica. A importancia de se estudar a educacao nessa inter-relagéo
€ justificada por seu carater de imprescindibilidade ao poder, que tem sido
reconhecida historicamente desde a fundagao do sistema escolar moderno, a exemplo
do que foi um de seus simbolos: a Escola Republicana Francesa do século XIX.

Com base nessas consideragdes, as quais consistem na escolha de dois
autores cuja trajetdria intelectual se deu no século XX, referindo-se ao campo
educacional francés, cujas raizes situam-se no século XIX, justifica-se a adogéo do
seguinte recorte espago-temporal na presente pesquisa: a Franga, do inicio do século
XIX ao final do século XX.

Para a supressao dos riscos inerentes a adogao da perspectiva metodoldgica
comparativa, seria necessaria a realizacdo de analise extensiva da produgao
intelectual de ambos os autores, bem como exploragédo detalhada de suas biografias,
0 que se inviabilizaria pelo escopo e dimensdes limitadas da presente pesquisa.
Desse modo, adota-se como estratégia alternativa para mitigacdo de tais riscos a
definigdo de alguns elementos histéricos como balizadores, em torno dos quais sera
possivel a aglutinagdo dos argumentos dos dois autores, viabilizando, assim, o
emparelhamento das suas perspectivas sobre os mesmos eventos.

Para definicdo de tais elementos historicos aglutinadores, foi realizada, em um
primeiro momento, pesquisa histérica com o intuito de localizar os marcos necessarios
para a contextualizacdo da presente pesquisa. Em seguida, explorando-se as teses
de Bourdieu e Ranciére, buscou-se confrontar os dados encontrados com os marcos
anteriormente localizados, a fim de identificar aqueles que serviriam como balizadores
para a aglutinagao das duas perspectivas.

O contexto historico resultante definiu-se pelos seguintes marcos: a) momento
posterior a Revolugdo Francesa, no século XIX, em que se situam as condi¢des
originarias do sistema educacional francés, consubstanciado no nascimento da escola
republicana francesa, que é o pressuposto basilar dos autores no plano educacional
(capitulo 2); b) acontecimentos de maio de 1968, na Franga, quando se evidenciou a
crise do sistema educacional, coincidindo com um primeiro estagio de maturagéo dos

pensamentos de Ranciére e Bourdieu (capitulo 3); c) década de 1970, marcada,
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conjunturalmente, pelas crises econbmicas e, intelectualmente, pela densidade
conferida pelos autores em suas pesquisas (subcapitulo 3.3); d) reformas
educacionais propostas na década de 1980, apds a chegada do Partido Socialista ao
poder (capitulo 4); e) greves de grandes propor¢cées em 1995, na Franga, que
trouxeram a tona o fortalecimento das politicas neoliberais (subcapitulo 4.2).

Com base na contextualizagdo histérica delineada e na analise bibliografica
inicial de Bourdieu e Ranciere, definiram-se dois elementos balizadores: os
acontecimentos de maio de 1968 na Franca e as reformas educacionais francesas da
década de 1980. Na etapa seguinte, aprofunda-se a analise bibliografica coletando os
dados das perspectivas de ambos e organizando-os de modo aglutinado em torno dos
elementos balizadores anteriormente definidos.

Estabeleceu-se como estratégia metodologica para a comparagéo e analise,
apresenta-las de modo disperso, e ndo em um capitulo a parte: a medida que a
apresentacao dos dados avanga na cronologia, langa-se a analise e comparagao entre
os argumentos dos dois autores. Ressalta-se que, por ordem desse desenho, resulte-
se em uma distribuicdo crescente da densidade analitica no presente trabalho,
fazendo com que, no inicio, tenha-se no texto um viés mais descritivo e, ao fim, mais
analitico.

Nas sucessivas etapas de desenvolvimento da pesquisa, abordou-se uma
metodologia mista: em sua base, predominou o método comparativo, associado as
abordagens historiografica e bibliografica, utilizando ainda, e apenas de modo
incidental, operacdes caracteristicas da analise do discurso de linha francesa.
Resultou dessa abordagem a estruturacéo deste texto em capitulos organizados de
modo cronoldgico, contendo em cada qual tanto a apresentagéo das obras correlatas
ao nucleo tematico do respectivo momento quanto a analise comparativa dos
argumentos dos dois autores. A apresentagdo bem como a analise sdo precedidas do
contexto em que se estabelecem as condi¢cdes de producgio de cada discurso.

Justifica-se a existéncia de desequilibrio no volume de dados coletados entre
as obras de ambos pelo seguinte motivo: parte da trajetéria de Ranciére € dedicada a
contundente critica a atuagdo dos intelectuais, a qual considera Bourdieu
paradigmatico. No que se refere a tematica da educagao, a constatagdo torna-se
ainda mais evidente: Ranciére propde as suas concepg¢des uma identidade

plenamente antitética a de Bourdieu. Dessa forma, como a concepg¢ao de Bourdieu é
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conteudo de algumas obras de Ranciere, torna-se imprescindivel conhecer aquele
para compreender este.

A contribuicdo especifica da metodologia da analise do discurso de linha
francesa, na presente pesquisa, consubstancia-se nas seguintes operagdes: situar as
enunciagdes dos autores em relagdo as condigdes de sua produgao; destacar os
pressupostos subjacentes de modo a evidenciar os discursos; localizar as teses em
cada texto e na relagdo entre os textos de cada autor; destacar os pontos de
concordancia e de divergéncia entre os autores.

Observa-se que as buscas pelos sentidos de cada obra extrapolaram os
aspectos mais aparentes, de modo que também foram levados em conta tanto os
sentidos encontrados a margem das obras — como o fato de Ranciére utilizar os
prefacios de suas obras em novas edi¢gdes em linguas estrangeiras para continuar
atualizando suas criticas a Bourdieu —, quanto os sentidos encontrados no siléncio do
qgue nao foi dito, conforme ensina Orlandi (2007) — como o fato de Bourdieu silenciar-se

quanto ao termo emancipagao, embora sua propria trajetéria tenha sido dela exemplar.

Construir um objeto cientifico é, antes de mais e sobretudo, romper
com o senso comum, quer dizer, com representacdes partilhadas por
todos, quer se trate dos simples lugares-comuns da existéncia vulgar,
quer se trate das representagoes oficiais, frequentemente inscritas nas
instituicdes, logo, ao mesmo tempo na objectividade das organizacdes
sociais e nos cérebros (BOURDIEU, 2007, p. 34).

Como afirmado, o marco histérico inicial adotado por esta pesquisa é o século
XIX, periodo em que fermentavam as condigdes que levariam, no século seguinte, ao
nascimento da chamada “escola republicana francesa”. Esse recuo histérico justifica-
se pelas influéncias dessa escola por um longo periodo na sociedade francesa,
deixando, até hoje, marcas significativas. Além disso, os dois autores utilizam o
referido sistema educacional como base para suas criticas a respeito da educacao:
enquanto Bourdieu concentra-se nas “disposi¢cdes escolasticas” do sistema, Ranciere
concentra-se nas suas concepgdes “embrutecedoras”. Como limite final para o
recorte, adota-se a década de 1980, abordando-se momentos posteriores apenas de

modo complementar, a fim de evidenciar os desdobramentos.
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2 A ESCOLA REPUBLICANA FRANCESA

Importante ressaltar que, como se espera, ndo seja encontrado, tanto nas obras
de Bourdieu quanto nas de Ranciére, qualquer esforco em enunciar obviedades a
respeito daquilo que ja é naturalizado para seu publico francés: a realidade concreta
de um sistema educacional relativamente homogéneo e ha muito consolidado. Isso
torna imprescindivel o mapeamento das condi¢des gerais associadas a existéncia da
escola republicana francesa, desde sua génese até a decadéncia (esta, em sua
concepgao original), sobre a qual incidirdo, sob angulos distintos, as luzes de Pierre
Bourdieu e de Jacques Ranciére, abordadas posteriormente.

Segundo Foucambert (2010), a escola republicana francesa, tal como
concebida em 1882 pelo ministro da educacgao Jules Ferry, sob a égide dos principios
republicanos e positivistas para subsidiar a Ill Republica, assegurou a legitimidade
que garantiu a continuidade do ideal ali delineado por um longo periodo. Isso forneceu
a ela uma dimensao mitica que dura até hoje, levando-a, inclusive, a ser tratada pela
sinonimia “Escola de Jules Ferry”.

O periodo histérico que precedeu seu nascimento foi marcado, no quadro
intelectual europeu, pelo movimento filoséfico do lluminismo, cujos ideais viriam a
inspirar a Revolugao Francesa, além de influenciar, posteriormente, as concepgodes
positivistas. Tratava-se do pensamento que se fermentava na época em que a Franga
se transformava em uma Republica, tornando imperativa a constituicio de uma
educagao compativel com esses tempos.

O quadro geral do século XIX é marcado tanto pela consolidagéo da burguesia
francesa efetivada sob Napoledo quanto pela chegada da revolugéo industrial a
Franca. Esse quadro estabeleceu uma nova classe do proletariado, que fez nascer,
por um lado, as péssimas condi¢des de trabalho e, por outro, a incipiente legislacao
trabalhista e o inicio da organizag¢ao e unido dos trabalhadores. Esse momento ainda
foi marcado: no campo tedrico, pelas figuras de Marx, Weber, Durkheim e Comte; no
plano internacional, pelo processo de dominacdo imperialista, expandindo “a
civilizagao” as colénias em troca de matéria-prima, mao-de-obra e mercado; no campo
politico, em 1871, pela Comuna de Paris, considerada como o primeiro governo
popular (operario) ou como a primeira experiéncia socialista da histéria.

Para o prosseguimento com os estudos dos elementos histéricos, incidindo

agora diretamente sobre a esfera educacional — mantendo-se o enfoque social e
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politico —, adota-se a perspectiva de Jean Foucambert (2010), extraida de sua obra A
escola de Jules Ferry: um mito que perdura. Contemporaneo de Bourdieu e
Ranciére, o autor adota uma abordagem que pode ser posicionada como intermediaria
entre ambos, uma vez que leva em conta tanto a questao da reproducéo da estrutura
social por meio da escola, quanto as formas de questionamento dessa conformagao
de relagdes sociais.

A presente pesquisa busca na referida obra elementos propriamente histéricos
a respeito da escola republicana francesa, em detrimento dos filosoficos ou
socioldgicos. A justificativa para a adogao desse autor ancora-se na compatibilidade
atestada pelo compartilhamento de um mesmo marco teorico entre ele e os dois
autores anteriormente analisados”.

Retomando a esquematizacio dos fatos historicos, ressalta-se que o processo
de industrializacdo gerou forte demanda por mao de obra, junto a qual surge como
necessidade urgente a formacgao de forgca produtiva para assegurar sua reproducgao.
Trata-se das condi¢cdes que propiciam o nascimento da escola republicana francesa.
Foucambert (2010) relata o desafio associado a necessidade de trazer os ideais
iluministas e republicanos para essa nascente parcela da populagdo, na forma da

escola “do povo”:

Convencé-la da legitimidade do novo contrato social € prometer-lhe
que o desenvolvimento industrial garantira a todos, em troca do
trabalho e da disciplina, a seguranga, a justica, a igualdade e
perspectivas ilimitadas de progresso material e social. E
provavelmente a tarefa mais dificil, pois as condi¢gdes de trabalho sao
massacrantes. A fé na ciéncia e na razéo constituira o cimento dessa
ideologia nascente e criara o sentimento de pertencer a um conjunto
mais vasto e mais solidario no qual todo o individuo pode ter seu papel
a desempenhar. Tal projeto [...] s6 pode ser conduzido por uma nova
instituicdo que dira respeito obrigatoriamente a todas as criancas,
[permitindo] aos pais empregarem-se nas fabricas, desobrigando-os
da guarda dos filhos durante o dia (FOUCAMBERT, 2010, p. 44).

Segundo o autor, a burguesia tradicional esta, nesse ponto, em desacordo com
0 programa dessa burguesia nascente; faz-se mais interessante para aquela manter

0 povo na ignorancia e tutelada pela religido, que é algo mais seguro. Tal sentimento

1 A historia pessoal de Jean Foucambert confunde-se com a histéria do conceito de escola republicana
do inicio do século XX: seu avd e sua mae lecionaram sob essa configuragdo escolar nesse periodo, e
ele proprio lecionou durante 10 anos (1958-1968) nesse mesmo sistema, em uma escola rural.
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se mostra duravel no tempo e é dirigido de igual maneira ao povo colonizado, tido
como “raca inferior”.

E perceptivel nesse momento um importante ponto de virada na estratégia
adotada para a manutengao da ordem social por parte da burguesia industrial. Esta,
percebendo a ameacga do terror e temendo a nao eficacia do uso da forga, como
tradicionalmente, optou pelo embate no plano simbdlico — consequentemente, mais
efetivo.

Para Foucambert, tal movimento ocorreu pela constatagdo da inevitabilidade
do compartilhamento do saber com a nova classe, para adaptar a mao de obra a
industrializagdo com o uso de novas tecnologias. Desse processo adviria um risco de
subversdo da ordem social cuja neutralizagdo se conseguiria pela promogédo da
unicidade do corpo social, atestada pela ideia da meritocracia e das possibilidades de
ascensao social. Tratava-se de tornar o “universal” acessivel a qualquer cidadao. O
autor afirma, em unissono com a teoria bourdieusiana da reprodug¢ao (sem embora
cita-lo explicitamente): “Passa-se assim sub-repticiamente de uma educagdo como
meio de luta contra a desigualdade a uma educagdo como meio de interiorizar a
desigualdade” (FOUCAMBERT, 2010, p. 55).

Essas determinacdes sdo consubstanciadas por Jules Ferry em uma escola
que precisa formar uma composicao entre os vetores antagdnicos da seguinte triade:
burguesia conservadora, burguesia industrial e movimento operario. Os valores
resultantes dessa conjungdo ficaram definidos como “a producdo do saber, a
laicidade, o patriotismo, a gratuidade e o foco posto em valores rurais”
(FOUCAMBERT, 2010, p. 64), com suas respectivas contradicbes, de modo que tal

projeto foi rapidamente implantado:

Em pouco menos de quinze anos a Franga viu desenvolver-se uma
rede coerente e hierarquizada em torno da escola fundamental: os
proprios estabelecimentos, os espacos de formagdo dos professores
do ensino fundamental e o dispositivo administrativo e de avaliacdo
dos professores. [...] A sistematizar e generalizar os meios de uma
instrucdo que nao deve mais depender das circunstancias locais; |[...]
e inscrever essa instrucdo em um projeto politico: transformar o
Estado em educador do povo para transmitir os conhecimentos
necessarios a economia, sem perder, por isso, o controle sobre o
poder social do Saber (FOUCAMBERT, 2010, p. 97-98).

O autor salienta que, embora os professores dessa escola fossem oriundos de

classes desfavorecidas e acreditassem no poder libertador desse projeto, atuando
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como “Cruzados da Instrugao”, foi destituida a ideia de promogao coletiva, que foi
substituida pela ascensao individual. Isso redefiniu a ideia de sucesso como a
superagao da condi¢ao individual de pobreza. Além disso, promoveu nos individuos
uma cegueira quanto a realidade concreta da existéncia de niveis de estratificagéo,

que continuariam a existir a despeito de quaisquer promogdes individuais:

E pelo viés dessa promogao dos melhores alunos dos meios populares
em direcdo as carreiras de professores do ensino fundamental, de
funcionarios, de empregados, que vai se constituir aos poucos o que
se chama a classe média, realizando, gragas a ilusdo de uma
continuidade, condi¢des sociais harmoniosas, ja que temos a prova
disso: existe somente uma Francga, Unica, em que cada um se situa
em fung¢ado de seu mérito e carrega assim toda a responsabilidade do
destino que é o seu (FOUCAMBERT, 2010, p. 100).

Para Foucambert (2010) a pedagogia dessa escola adota como premissa 0s
principios da decoreba, da disciplina, do mérito, do fazer de conta e do sintetismo,
cada um deles com suas respectivas armadilhas, referenciando uma escola para o
povo, mas nao diretamente associada aos interesses do povo. Ao fazer um balango
das realizagbes da escola de Jules Ferry, Foucambert relembra ser necessario
descontar o fato de que a Franga anterior a sua instituicao tinha, ja em 1870, 80% dos
operarios capazes de ler e escrever e que, do ponto de vista sociocultural, seus
resultados foram modestos, ao passo que, na quadra politica, foi extremamente bem-

sucedida, com relagao as suas intencgoes:

Em 80 anos, a despolitizacao foi um sucesso. Desapareceu a sensagao
de pertencer a classes sociais antagbnicas. O rico acha que tem os
mesmos direitos que o pobre; e 0 pobre 0s mesmos deveres que o rico!
O individualismo substituiu a evidéncia da luta solidaria. As oposigdes
entre classes foram sucessivamente desviadas contra os judeus, os
alemaes, 0s russos, 0s jovens, os imigrantes e, quando a situagéo social
piora, contra todo mundo ao mesmo tempo. O sentimento de impoténcia
e o refugio na resighacao desembocam em um respeito espantoso para
com os poderosos. A credulidade e o mito do grande homem tomaram
conta de uma opinido publica que perdeu, junto com o gosto pela
impertinéncia e o sentido da revolta, todos os meios de analise e de
acgao sobre a realidade. Por mais que essa evidéncia seja dura de ouvir,
[...] a Terceira Republica nasceu em meio a aniquilagdo de seus
operarios pela burguesia de Versailles, auxiliada pelos exércitos
alemaes e, por medo dos seus operarios, se fundiu a um estado que
colaborou com o fascismo (FOUCAMBERT, 2010, p. 134).
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O autor identifica que a escola Jules Ferry teve seu projeto original interrompido
na década de 1960, encontrando-se atualmente interditado pela correlagao de forgas
do campo politico. Apesar da evidente inépcia da esquerda atual a respeito da reflexao
educativa, inviabilizando-se o estabelecimento de uma escola legitimamente voltada
para a transformagdo social, persiste a dimensao mitica desse projeto original,
mantendo seus ideais no plano simbdlico até os dias de hoje e influenciando os
franceses. Essa dimensao mitica, por um lado, apresenta-se como nostalgia de um
modelo familiar de educacao, por outro, obscurece o debate sobre educacado, por
conferir a escola carater de separagao da realidade social.

No proximo capitulo, analisa-se, primeiramente, o contexto dos anos 1960, na
Franga, marcado pela crise no campo educacional cujas propor¢des se amplificaram
com os acontecimentos de maio de 1968. Posteriormente, sdo analisadas as
perspectivas dos dois autores sobre tais eventos, para, em seguida, evidenciar as
concepgdes de Bourdieu sobre a educagdo elaboradas nessa década. Ao fim,
analisam-se os desdobramentos desse momento histérico, além das trajetorias

intelectuais dos dois autores na década de 1970.
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3 EFERVESCENCIA DA FRANGA DOS ANOS 1960

A compreensdo dos acontecimentos de maio de 1968 na Franca se fara
langcando, em primeiro plano, a contextualizagao historica auxiliada pelas perspectivas
de dois historiadores contemporaneos, cujas visbes sdo complementares: Eric
Hobsbawm, com viés marxista2, com a obra Revolucionarios: ensaios
contemporaneos, publicada originalmente em 1973; Tony Judt, com viés critico ao
marxismo e aderente aos ideais da socialdemocracia, com a obra Pés-guerra: uma
historia da Europa desde 1945, publicada originalmente em 2007.

Como se vera mais a frente neste capitulo, Ranciere rejeita vigorosamente as
criticas aos acontecimentos de 1968, tornando necessaria a apresentagdo de uma
base para esse entendimento. Foram adotadas para esse intento duas visdes criticas
a linha historiografica predominante de Hobsbawm e Judt: a do socidlogo espanhol
Daniel Bernabé — entendimento critico sobre o maio de 1968 sob viés da esquerda
tradicional; a do cientista politico mexicano Adriano Erriguel — leitura igualmente
critica, porém de viés conservador.

A conjuntura da década de 1960, na Franca, foi marcada pela expansao
demografica (geragao “baby-boomer”) e pela prosperidade econdémica (“30 gloriosos”)
ocorridas desde o fim da Segunda Guerra Mundial, nos paises desenvolvidos. Seus
resultados na esfera educacional se deram na forma do aumento exponencial do
numero de alunos em todos os niveis, em relagao as décadas anteriores. Destacava-
se também, no periodo, a politica desenvolvimentista do governo de Charles de
Gaulle?, que se fundamentava na soberania e no crescimento econémico. Para esse
projeto, a educagdo cabia a tarefa do desenvolvimento de uma elite técnica e
cientifica, razdo pela qual a década de 1960 ser marcada por reformas educacionais.

Segundo Prost (2004), nesse momento ocorreu a sistematizagao do ensino
francés, na qual se promoveram a integragao das escolas e a transformacao de suas
estruturas originarias do século XIX. Concorreram para a realizagdo dessas reformas
0 consenso existente sobre a necessidade de sua implementacéao, entre as diferentes

correntes politicas, bem como a centralizagdo administrativa promovida pelo governo

2 Em um contexto de Guerra Fria, que perdurou de 1947 a 1991, o posicionamento ideologico com
relagdo a Marx era inevitavel aos intelectuais, seja sob forma de critica contundente, seja sob forma de
concordancia, ou ainda, sob forma de intencao reformadora.
3 Charles de Gaulle presidiu a Franga de 1959 a 1969, tendo atuado anteriormente como general
liderando as Forgas Francesas na Segunda Guerra Mundial.
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de De Gaulle. No entanto as reformas se prolongaram no tempo, tendo-se
efetivamente estabilizado o sistema somente em 1985, quando urgia a necessidade
de qualificacdo de mao-de-obra para o enfrentamento do contexto de crise e
desemprego: “A reforma dos anos 1960 tinha também um objetivo cultural. O ensino
médio ndo era criticado apenas por seu carater seletivo, mas também por sua
inadaptacao a sociedade moderna” (PROST, 2004, p. 159).

Para Hobsbawm (2010), os eventos do final dos anos de 1960 surpreenderam
a intelectualidade de esquerda pela demonstragcao da aparente possibilidade de haver
revolugao em tempos de relativa estabilidade social e politica. O autor apura como
saldo, que, apesar de tais eventos terem-se configurado efetivamente como uma
revolugcao malsucedida (ndo derrubou o governo de De Gaulle), o regime de De Gaulle
foi levado a beira do colapso por um movimento popular de iniciativa dos estudantes,
o qual ndo contou, no inicio, com a participagao de outros atores pertinentes a
estrutura de poder.

Para Judt (2007), o olhar retrospectivo da historia sobre os eventos dos anos
de 1960 nao confere a eles maior valor do que o dado pelos entdo contemporaneos,
embora suas consequéncias sejam visiveis na Europa atual. O autor identifica dois
pontos fundamentais na formagao daquele contexto: a explosdo demografica do pos-
guerra, que teve seu impacto a partir de 1965; as condigbes do bem-estar social do
periodo anterior a década de 1960, que supriam as demandas gerais da populagao.
Ele conclui que o maior desafio, naquele momento, era educar o crescente numero
de jovens. Diante desse quadro, segundo o autor, os governos realizaram reformas
na educacao, impactando uma realidade que, até entdo, configurava-se pelo acesso
de uma minoria privilegiada ao certificado de conclusdo do ensino médio (antecedente
ao treinamento profissional), em detrimento da maior parte da populagéo, que ficava
restrita aos conhecimentos basicos.

Outra questao associada identificada pelo historiador era a grande diferenca
entre a educacgéo dessa geragao, que teve seu primeiro acesso ao ensino medio, e a
da geracéo anterior, o0 que ampliou o conflito entre geracdes. Ele aponta que, uma vez
massificada a educacao secundaria, essas mudangas impactariam posteriormente o
sistema universitario, gerando a necessidade de construgdo de novas universidades
e mesmo da sistematizacdo do ensino superior como um todo. Nesse sentido, o

quadro geral delineava-se da seguinte forma:
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Na Franca, o numero de universitarios em 1967 igualava o de
secundaristas em 1956. Por toda a Europa o numero de estudantes
era mais elevado do que nunca — e a qualidade da experiéncia
académica se deteriorava rapidamente. Todas as dependéncias
viviam apinhadas — bibliotecas, dormitérios, salas de aula, refeitérios
—, e as condigbes das instalagbes eram sofriveis (inclusive, na
verdade, especialmente as novas). No pds-guerra, os gastos dos
governos com educagido, que haviam aumentado sensivelmente,
concentraram-se na provisdo de escolas de ensino fundamental e
médio, equipamentos e professores (JUDT, 2007, recurso on-line).

Ressaltando que, em 1968, a maioria dos jovens era de n&o estudantes, Judt
(2007) sublinha que as percepgdes desse segmento social a respeito dos eventos do
periodo eram substancialmente distintas das percepg¢des da minoria académica, posto
que tais eventos giravam em torno da universidade. Apesar de tratar-se de uma
sociedade caracterizada por homogeneidade cultural, havia discrepancia entre as
geragdes: a geragao dessa década tinha como foco parecer diferente, de modo que o
estilo e a moda se tornavam uma espécie de identificacdo referente tanto a politica
quando a sua geragao. Isso consubstanciava-se em uma forma de romper com as
geragdes anteriores, as quais, na pratica, ocupavam posi¢des de poder.

Com a profusdo de novas universidades, Judt (2007) identifica o nascimento
de um mercado para “teorias” cuja centralidade era o questionamento da metodologia
e dos objetivos das disciplinas (sobretudo das ciéncias humanas). Esse mercado era
caracterizado por alta demanda e baixa densidade intelectual. Nesse bojo do mercado
de teorias, na década de 1960, o autor identifica, criticamente, o nascimento do
estruturalismo, que, a partir da linguistica e da antropologia cultural, angariou grande
numero de adeptos, devido a sua impermeabilidade a contradigdo bem como ao seu
carater iconoclasta, configurando-se como “intelectualmente subversivo”, mas
“politicamente passivo”.

Sobre esse contexto marcado por teorias, Hobsbawm (2010) destaca que, dada
a natureza estudantil dos agentes do movimento, atingiu elevadissima demanda a
industria editorial, em cujo conteudo predominavam analises, explica¢des e tentativas
de previsédo. Houve ainda grande quantidade de posigdes tedricas que se esforgavam
para enquadrar o movimento em alguma vertente tedrica de seus apoiadores e, de
modo geral, encontrando-se muitos trabalhos carentes de densidade teodrica e, até

mesmo, de originalidade.
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Para Hobsbawm (2010), o processo pode ser analisado em dois estagios. O
primeiro compreende o periodo de 3 a 11 de maio de 1968, marcado pelos seguintes
fatores: movimento dos estudantes e o seu crescimento diante da complacéncia de
parte do governo e da oposi¢&o; pequena participagao da intelectualidade a esquerda;
engajamento da maioria dos estudantes de Paris com aprovagdo majoritaria da
populacdo. O segundo, compreendendo o periodo entre 14 e 27 de maio do mesmo
ano, foi marcado por uma espontanea greve geral cujo acordo negociado entre os
sindicatos e o governo foi rejeitado pelos grevistas. De Gaulle iria tomar, de fato, uma
iniciativa diante do quadro apenas no dia 29 de maio, mostrando que, somente nessa
segunda etapa, foi identificada pelo governo a necessidade da tomada de medidas

contrarrevolucionarias:

Mas, paradoxalmente, a propria falta de importancia do movimento
estudantil fez dele um detonador extremamente eficaz para a
mobilizacdo dos trabalhadores. Quando foi subestimado e
desconhecido, o governo tentou desfazé-lo pela forga. E quando os
estudantes se recusaram a voltar para casa, a Unica alternativa era
atirar ou aceitar um retiro publico e humilhante. Mas como poderiam
escolher atirar? A carnificina € um dos ultimos recursos do governo em
sociedades industriais estaveis, pois destroi a impresséo de consenso
popular sobre a qual repousa (a menos que seja dirigida contra
pessoas marginalizadas de um ou outro tipo). Uma vez que a luva de
veludo foi colocada no punho de ferro, é politicamente demasiado
arriscado tira-la. Um massacre de estudantes, filhos de uma
respeitavel classe média, sem mencionar os ministros do governo, é
ainda menos atrativo politicamente do que um massacre de
trabalhadores e camponeses. Precisamente porque os estudantes
eram apenas uma multiddo de meninos desarmados que nao
colocavam o regime em perigo, o governo nao teve outra escolha
senao retirar-se diante deles. Mas ao fazé-lo, criou exatamente a
situacao que queria evitar. Ele parecia mostrar o seu desamparo e deu
aos alunos uma vitéria barata. (HOBSBAWM, 2010, p. 335, tradugao
nossa*)

De acordo com Hobsbawm (2010), diante da mobilizagao dos trabalhadores, De
Gaulle decidiu apelar para o uso do exército, temendo que se formasse uma frente
popular dominada pelo PCF, o que poderia ensejar um governo que, na pratica, ndo
seria revolucionario, exceto pela origem de sua ascensao ao poder. Porém, a Frente
Popular, cujo foco fundamental eram os calculos eleitorais, e ndo a politica real dos

poderes efetivos, ndo estava preparada para preencher esse vacuo politico, isto €, a

4 Todas as tradugdes séo feitas pelo pesquisador.
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ela importava efetivamente a tarefa de gerenciamento de seus aliados, € ndo a

mobilizagcdo das massas.

De Gaulle, um politico de extraordinario brilho, percebeu o momento
em que seus oponentes perderam a oportunidade e a chance de
recuperar a iniciativa. Com a iminéncia de uma frente popular liderada
pelos comunistas, um regime conservador poderia ao menos
desempenhar seu principal triunfo: 0 medo da revolugio. Taticamente
falando, foi um feito espléndido. De Gaulle nem precisou se retirar. Na
verdade, um aspecto que ndo € nem um pouco curioso de toda a crise
de maio é que ela constituiu apenas uma simulagao de forca durante
todo o processo, de maneira semelhante as manobras dos generais
proverbiais chineses dos tempos antigos. Ninguém tentou seriamente
matar alguém. No total, ao que parece, cinco pessoas morreram,
embora muitas outras tenham sido espancadas ou feridas
(HOBSBAWM, 2010, p, 337, tradugao nossa).

Hobsbawm (2010) indica que, se, por um lado, tanto gaullistas quanto
estudantes tinham como alvo de sua hostilidade o PCF, de outro, os trabalhadores
eram hostis a De Gaulle. O partido comunista mostrou sua pretensado de chegar ao
governo junto a Frente Popular de modo relativamente tardio, porém sem ter que
sinalizar a necessidade de insurreigao por entender que o gaullismo estava fadado a
autodestruigdo, de modo que a insurreigao seria favoravel a De Gaulle. Nesse sentido,
embora nao tivesse chances minimas de sucesso devido a demora na agéo e na
percepcao do desenrolar dos fatos, o partido comunista era mais interessado em uma
perspectiva reformista do que revolucionaria. A recuperagao de De Gaulle ocorreu
pelo uso da retdrica da defesa da “ordem” contra a “revolugao vermelha”.

Para Judt (2007), o objetivo do movimento estudantil dos anos 1960 ndo visava
a compreensao do mundo, mas sua modificagcdo. Assim define o autor, em relagao a
adesao dos estudantes aos escritos do “jovem” Marx, que era a ideia dominante na
época (na verdade, uma obsessao, como referiu o autor). O comunismo estava em
uma tendéncia decadente, e o marxismo, com cisdes internas entre trotskistas e
leninistas. Nos anos de 1960 os escritos de Rosa Luxemburgo, Georg Lukacs e
Antonio Gramsci ressurgiram e popularizaram-se juntamente com uma interpretagao
do “novo” Marx, em oposi¢cao ao “velho” (que era o de Lénin e Stalin), associado a

“velha” esquerda, que deveria ser suplantada por uma “nova” esquerda:
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Para uma geracdo anterior de estudiosos de Marx, e para os partidos
marxistas consolidados, a insisténcia nesses escritos que o préprio Marx
optara por nao publicar parecia profundamente leviana. Mas era também
implicitamente subversiva: se qualquer pessoa pudesse ir direto aos
textos e interpretar Marx a vontade, entdo a autoridade da lideranga
comunista (e nesse caso também da trotskista) haveria de ruir, e com ela
ruiria grande parte da justificativa para as politicas revolucionarias oficiais
(conforme entdo entendidas). Nao seria surpresa, portanto, que o
establishment comunista se opusesse. Louis Althusser — principal
tedrico do Partido Comunista Francés, conhecido internacionalmente
como especialista em marxismo e professor da Ecole Normale
Supérieure — construiu sua reputagao profissional e conquistou fama
(passageira) por ter supostamente criado uma parede divisoria entre o
Marx ‘jovem’, hegeliano, e o Marx ‘maduro’, materialista. Somente os
escritos tardios, insistia Althusser, eram cientificos e, portanto,
devidamente marxistas (JUDT, 2007, recurso on-line).

Segundo Hobsbawm (2010), o movimento era caracterizado por certa
peculiaridade: apesar de utilizar a gramatica politica, era destituido de objetivos
politicos concretos, tendo como inimigo a generalidade do “sistema” (o poder
despersonalizado), o que se configurava como uma fraqueza pela qual as energias
revolucionarias foram dispersas. Diante de sua proximidade com o epicentro dos
movimentos e de sua vis&o lucida a respeito deles, interpretou os acontecimentos da
época como uma grande transformacao de uma sociedade antiga em uma sociedade
nova, ou seja, a migragao do carater burgués para o carater tecnocratico (TOURAINE,
1969, apud HOBSBAWM, 2010).

Para Touraine (1969), segundo Hobsbawm (2010), os partidos comunistas da
Franga representavam a classe operaria cujo voto era a base da forca de sua
influéncia, em uma relacdo de dependéncia e identificacdo. Porém, em meados da
década de 1960, a classe operaria, em virtude do crescente numero de
aposentadorias, foi gradativamente minguando e cedendo espaco aos trabalhadores
de outras categorias, como os da industria de servigos. Diante disso, embora a fonte
de recursos financeiros dos partidos da esquerda tradicional se encontrasse em risco,
ela continuava a investir exclusivamente no atendimento as demandas de sua base
operaria, indicando como unicos caminhos 0 comunismo e a revolugao. Essa visao
restrita ao operariado desprezava as demandas de outras bases, como as dos
anticolonialistas, dos negros dos EUA, dos camponeses guerrilheiros em diversos

paises, ou mesmo dos estudantes, cujas esperangas revolucionarias eram
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potencialmente mais relevantes do que as da massa de trabalhadores, que visavam
a comodidade do bem-estar social europeu ocidental.

Conforme Judt (2007), os anos de 1960 foram conturbados, identificando tensées
na maioria dos paises do terceiro mundo, no comunismo soviético (apenas aparentemente
estavel) e mesmo nos EUA, onde a opinido publica se abalava por conflitos raciais internos,
bem como pelas atrocidades e despropor¢des da custosa guerra contra o Vietna, sendo
que estas provocaram indignagao em toda a Europa Ocidental.

Para o autor, a tematica principal das greves do fim da década era, em geral,
mais do que econdmica, de forma que abarcava ainda insatisfagdo ndo s6 com as
condicdes e relacbes autoritarias no trabalho, mas também com discursos
demasiadamente conservadores. Soma-se a isso o fato de que, tanto no campo do
trabalho quanto no politico, a populagcido comegou a aperceber-se afastada do poder
decisoério, de modo que o processo eleitoral e suas coalizdes passaram a figurar como
exemplos caricatos, e ja sendo denunciado pela Nova Esquerda. Deve-se ressaltar
que as condi¢des de autoritarismo foram tornando-se gradativamente destoantes das
transformacdes sociais da década de 1960.

Judt (2007) considera que a primavera de 1968°, cujo inicio ocorreu em 1967, em
uma extensado da Universidade de Paris, cuja infraestrutura era carente em relagcdo a
demanda, teve influéncia de longo prazo mormente no plano simbdlico. Embora o
movimento tenha adotado, em seguida, retorica marxista, na pratica, sua esséncia era

anarquista, com objetivo imediato de suspens&o da autoridade, bem como sua humilhagéo:

Nesse sentido, conforme insistia em tom de menosprezo a lideranca do
Partido Comunista Francés, aquilo era uma festa, ndo uma revolugdo. O
fendbmeno tinha todo o simbolismo de uma tipica rebelido francesa —
manifestantes armados, barricadas nas ruas, ocupacao de prédios e
esquinas estratégicas, exigéncias e contraexigéncias politicas —, mas
carecia da substancia caracteristica. Os jovens de ambos 0s sexos que
formavam as multiddes estudantis eram, predominantemente, de classe
média — na realidade, muitos pertenciam a propria burguesia parisiense:
‘fils a papa (flhos de papai), conforme os chamou o lider do PCF,
Georges Marchais, com sarcasmo. Das janelas de confortaveis
apartamentos burgueses, pais, maes, tias e avos assistiam as
manifestacdes daqueles jovens, enfileirados nas ruas para desafiar o
poder do Estado francés (JUDT, 2007, recurso on-line).

5 A primavera de 1968 foi deflagada a partir da decisdo da administragcdo académica em expulsar
determinado “invasor” do campus e ameacar tomar medidas disciplinares contra o aluno Daniel Cohn-
Bendit (que insultara um membro do governo em visita ao local). Esse fato deu inicio a uma série de
protestos que gradativamente tomaram grandes propor¢des, culminando em abril de 1968 no
fechamento do referido campus, apds confronto entre os estudantes e a policia.
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Segundo Judt (2007), o que os estudantes e os trabalhadores tinham em comum
era a frustracdo com sua condi¢cdo social e seu proprio estilo de vida, um mal-estar
generalizado que surgiu em um momento de estabilidade e prosperidade francesa: “A
Franca era comandada (e vista como tal) por uma pequena elite parisiense: excludente,
culturalmente privilegiada, arrogante, hierarquica e inacessivel”.

De acordo com o autor, a estratégia inicial de De Gaulle foi mostrar-se contrario
ao espirito autoritario que prevalecia, proferindo um discurso de TV, porém ineficaz. Em
1969, realizou um plebiscito com propostas de descentralizagdo do governo e do
processo decisoério. A iniciativa também né&o surtiu efeito: foi fragorosamente derrotado,
renunciando em seguida. Na sequéncia, ocorreram elei¢gdes, em cuja campanha a direita
levou multiddo em marcha pelo centro de Paris (mais numerosa do que as manifestagdes
estudantis realizadas anteriormente). As fabricas e os edificios da universidade foram
desocupados pela policia, e o cotidiano voltou a normalidade anterior, restando apenas o
impacto psicoldgico oriundo do carater fundamentalmente apolitico do movimento.

Os acontecimentos de maio de 1968, na Franga, impactaram profundamente a
trajetoria de Ranciére. Para o entendimento de sua posi¢do sobre tais eventos, é
fundamental que, antes de lancar luz a sua prépria interpretacéao sobre o momento,
sejam delineados os pressupostos que a ela subjazem. Uma vez que o autor adota
um tom incisivo, refutando as leituras criticas daqueles acontecimentos, torna-se
necessario tragar as linhas gerais da argumentacao a qual critica. Ou seja, evidenciar
o argumento base ao qual Ranciére dirige sua contra-argumentacao, quando defende
o carater revolucionario dos acontecimentos de maio de 1968.

Segundo Bernabé (2018) — o primeiro dos autores criticos, referenciado no
inicio deste capitulo —, o espirito da pés-modernidade presente nos movimentos serviu
como plataforma para destituir a esquerda de suas pretensdes emancipatdérias e para
ensejar o projeto neoliberal, que se mimetizou como libertador e revolucionario,
ocultando seu desprezo pelos anseios da sociedade. Para o autor, os acontecimentos
de maio de 1968 n&o resultaram em vitérias em termos de efeitos concretos e
imediatos. A revolta, cujo objetivo implicito era exprimir, em termos politicos, o
descontentamento abstrato contra o projeto de modernidade, ndo era centrada nas
demandas trabalhistas ou no progresso social, mas na completa retificacdo da

sociedade do pés-guerra. Nesse contexto, assumia o protagonismo uma juventude
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que, além de inaugurar-se como grupo social a partir dos anos 1960, advinha do

Estado de bem-estar social,

com sua educagdo generalizada e gratuita, a era da prosperidade
capitalista bem distribuida, que criou as condigdes para os jovens se
emanciparem e comecgarem a construir suas proprias identidades
diferentes daquelas da infancia e do mundo adulto. Isto levou a um
mercado cultural, especialmente na musica, o que lhes deu um
estandarte contra a repeticdo cinzenta dos assalariados (BERNABE,
2018, p. 46).

De acordo com Bernabé (2018), a falta de resultados imediatos da onda
revolucionaria daquele momento corroborou a reducdo da esfera politica a do
individualismo, que se manifestava sobremaneira pelo consumo. O discurso do
individualismo, que levou parte da sociedade a considerar as mudangas sociais
irrelevantes, mostrou-se duradouro, a despeito das crises de desemprego e recessao
da década seguinte. Dessa forma, a politica se tornou objeto de consumo, criando-se,
uma cisao: enquanto os trabalhadores continuavam a lutar nos sindicatos, os ativistas
da classe média retiravam-se do embate politico, preferindo ocupar outros espacos
(comunas hippies, grupos de oragao budistas, seita new age) e passando a julgar
desnecessario o ativismo e a acao coletiva.

Para o segundo autor critico, Erriguel (2020), o legado de maio de 1968
significou também separacéo entre revolugao e classe trabalhadora. A partir desse
momento, além da fragmentag&o da identidade da classe trabalhadora, ocorre uma
metamorfose ideoldgica da fase revolucionaria, cujos enfoques passam: da revolugao
a emancipacao; da luta de classes a autenticidade individual; do racionalismo marxista
ao sentimentalismo progressista. Surgia, assim, o “gauchismo” (0 que poderia ser
traduzido como esquerdismo) e, posteriormente, o progressismo.

O gauchismo modelava-se, segundo o autor, pelas perspectivas do
multiculturalismo e da cidadania como vinculo contratual. Caracterizado pelo viés
antipolitico, enfatizava a vida privada e a emancipacao individual, materializando-se
em individuos desnacionalizados e emancipados (que assumiam o protagonismo, em
lugar do povo). Com efeito, esse legado perdura até hoje, evidenciando-se nas
politicas identitarias.

Para Erriguel (2020), progressismo configurava-se como um modo de vida

apolitico, inaugurado pelos baby-boomers, cujo projeto ndo intencionava mudancgas
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radicais no regime, apenas sociais e morais. Assumindo tom farsesco, o
progressismo, concomitantemente, proclamava exigéncias e pretendia estar livre de
responsabilidades: “O progressismo se arrogou o épico das grandes causas que
afirma defender sem assumir os sacrificios que uma luta auténtica implicaria”
(ERRIGUEL, 2020, p. 76).

Essa infantilizagao social serviu para suprir, de modo permanente, o mercado
com uma massa homogénea e inesgotavel de consumidores compulsivos. Estes
emergiam do progressismo como individuos desenraizados que desprezavam o
patriotismo e a heranga da civilizacdo além de se sentirem como uma “superclasse”
globalizada: “Livre de qualquer afiliagdo nacional, cultural, étnica ou religiosa, [...] 0
progressista € um cidadéo de sua propria realidade” (ERRIGUEL, 2020, p. 79).

O autor identifica como nucleo ideoldgico dos acontecimentos de maio de 1968
0 desejo de emancipagdo, e ndo mais de revolugao. Porém, tal desejo s seria
alcangado quando o homem conseguisse libertar-se de qualquer determinagao
cultural ou biolégica, tornando-se flexivel e intercambiavel. O legado de maio de 1968
teria sido, assim, o embaralhamento entre a democracia como regime politico e a
dinamica que, erroneamente, a confundiu com a supressao das fronteiras ou com o
nivelamento das diferengas entre todos os homens. O resultado seria: “atomizacgao,
ruptura do vinculo social, supressao da ideia de um destino compartilhado, vertigem
de desidentificagdo” (ERRIGUEL, 2020, p. 89).

[A] extrema esquerda — herdeira do gauchismo mais elitista —
compartilha com o neoliberalismo uma perspectiva antropoldgica
comum que se manifesta em sua atitude universalista [...]. Em um
nivel estritamente econémico, as receitas da extrema esquerda séo
impotentes para aliviar a crescente precariedade material dos
trabalhadores europeus. Em vez de lutar pela igualdade entre seus
concidadaos, a prioridade desta extrema esquerda ¢é a ‘justica’ de um
ponto de vista global, moralista e abstrato (ERRIGUEL, 2020, p. 84).

Na proxima sessao sao apresentadas as visdes de Bourdieu e Ranciére sobre

os acontecimentos de maio de 1968 na Franca.
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3.1 PERSPECTIVAS DE PIERRE BOURDIEU E JACQUES RANCIERE SOBRE
MAIO DE 1968

Adota-se como primeiro momento histérico analisado sob a perspectiva dos
dois autores, na Franga, a década de 1960, cujo apice se da pelos acontecimentos de
maio de 1968. Visa-se, assim, a apreensao do modo como cada um elabora suas
concepgdes tedricas, além da apropriacdo de algumas de suas categorias de
percepgao sobre a realidade social e politica, naquele peculiar momento.

Embora, como visto anteriormente, inexista consenso sobre as consequéncias
politicas concretas oriundas dos acontecimentos de maio de 1968, € notavel sua
marca na intelectualidade francesa que atravessou aquela época. Por estarem,
Bourdieu e Ranciére, imersos nesse campo, seria um interdito passarem por aquele
momento histérico sem se sentirem compelidos a posicionar-se.

Bourdieu dedica a década de 1960 para pesquisas e escritas sobre educacéo,
de modo que sua argumentagédo a respeito desse momento historico esta inserida
nessa producao, a qual sera analisada na sessao 3.2 “Bourdieu e a educacao”, neste
capitulo. Ranciére, por sua vez, ndo se coloca como educador em nenhuma das obras
ou entrevistas analisadas, vindo a escrever sobre o tema apenas incidentalmente, por
inspiracao filoséfica. Sua escrita € permeada de dupla motivagdo: uma, configurada
por certa necessidade irrevogavel de fazé-lo na forma de ato politico, como resposta
aos estimulos oriundos da conjuntura politica de cada momento (como a chegada do
partido socialista ao poder na década de 1980); outra, como obrigagdo inscrita em seu
projeto de afirmar postura critica sobre a intelectualidade (a exemplo dos intelectuais
que versam sobre educacdo, como Bourdieu). Ressalta-se que uma observacao
atenta ao conjunto das obras de Ranciére evidencia a existéncia de um fio condutor
que atravessa as tematicas por ele abordadas, desde a politica até a estética: trata-
se da emancipagao — e da igualdade que a ela subjaz.

A posigcao de Ranciére sobre esse momento historico encontra-se descrita na
obra Interpretar o acontecimento 68: politica, filosofia, sociologia, publicada pelo
autor em 2019, em comemoragao aos 50 anos dos acontecimentos. Diferentemente
de como eles sdo ainda retomados — como nostalgia, denuncia ou banalizagdo —, o
autor realiza nessa obra uma analise do conflito entre as diversas interpretagdes

referentes aos mesmos. Para tal, adota como ponto de partida a defini¢ao:
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O acontecimento é tomado como tal por meio de um modo de narragao
e de interpretacdo que liga o enunciado de um facto a declaragéo de
um efeito produzido por esse fato numa ordem das coisas € num
sistema de razbes. O acontecimento aparece como o inesperado que
perturba a ordem das expectativas. A interpretacdo nao se contenta
com atribuir uma razéo a essa perturbacdo, mas decide também da
sua natureza e do tipo de racionalidade a que esta associada
(RANCIERE, 2019, p. 2).

Ranciére (2019) é contra as interpretacbes tradicionais dadas aos
acontecimentos pelo fato de adotarem a légica da explicagao, contra a qual ele se
opbe nas obras O mestre ignorante (2013) e O desentendimento (1996). Para o

autor, é necessario conceder outra dimensao a perturbacédo anteriormente referida:

Nao se dira entdo que uma sequéncia de factos perturbou o
encadeamento causal normal, mas que ela inaugurou um outro
encadeamento que pde em questao esta causalidade normal, que pde
em questao a maneira normal como os factos sao ligados uns aos
outros e como o pensamento estabelece relacbes entre causas e
efeitos (RANCIERE, 2019, p. 4).

O autor critica a sociologia, a ciéncia politica e a filosofia por serem, antes de
disciplinas, formas de interpretacdo da realidade. Estas, a despeito de pretensa
isencdo, nao conseguem impedir que uma parcela de subjetividade contamine a
observacdo dos intelectuais dessas areas sobre os acontecimentos. Pensamento
semelhante ao de Bourdieu, para quem € necessario distanciamento entre observador
e objeto, além de vigilancia epistemoldgica e eliminagao das pretensdes de “olhar puro”.

O autor define como primeira tarefa a necessidade de “arrancar o
acontecimento de 68 ao seu modo de interpretagdo dominante: o modo sociologico
de interpretacdo” (RANCIERE, 2019, p. 4). Segundo ele, a sociologia enxerga na
modernidade a existéncia de uma crise entre os individuos e a comunidade,
inscrevendo-se em uma tradicdo de concepgbes formada pelo pensamento
contrarrevolucionario, que via na Revolugao Francesa o problema da destruicdo das
instituicbes mediadoras entre os individuos e a sociedade. Para essa tradigédo, o
grande problema surgido na modernidade seria o individualismo, vindo a destruir
posteriormente todos os lagos sociais tradicionais.

Dessa forma, o autor identifica consenso entre o0 pensamento
contrarrevolucionario e o pensamento socialista do século XIX. Ambos concordavam

em caracterizar a sociedade moderna, na qual reinava apenas o calculo egoista, por
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sua perda de lagos comunitarios. Para esses pensamentos, a solugdo seria a
reconstrucao das formas de mediagao entre os individuos e a comunidade. Assim,
comecaria a sociologia que, além de um projeto de sociedade, buscaria um modo de
interpretacdo dominante dos acontecimentos cotidianos.

O problema para Ranciére (2019) é que essa visdo de mundo, por meio da
oposigao entre real e imaginario, reveste-se de carater determinista. Ou seja, ainda
que o imaginario se extravase, acreditando poder fazer a sociedade a sua maneira e
resultando em sua desconstrucdo, essa mesma sociedade seria necessaria e
imediatamente reconstruida. Essa reconstrugao deve-se ao principio de conservagéo,
que é natural a instituicdo social (fundada no real), em seu esfor¢co de manutencao
dos lacos sociais.

Para o autor, a concepgdo da sociologia herdada do consenso entre o
pensamento contrarrevolucionario e o socialista do século XIX considera as revoltas
estudantis um acontecimento imaginario, cuja origem € a negagao do real. Esse
antagonismo entre real e imaginario ficou nitido, segundo o autor, na obra Os
herdeiros, de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron®, publicada em 1964,
(analisada posteriormente neste capitulo), por tratar da oposicédo entre a “origem
social real e o comportamento imaginario dos estudantes” (RANCIERE, 2019, p. 6).
Essa concepgao se resumia da seguinte forma: a real transformagao na sociedade
exigia um agente com real poder para fazé-lo (movimento operario), sendo tudo isso
conduzido por uma ciéncia dotada de dominio real sobre as condigdes sociais.

Para Ranciére, a despeito de Bourdieu e Passeron terem reduzido tais

acontecimentos a uma ordem imaginaria, eles tiveram dimensdes reais:

E, contudo, quatro anos mais tarde, as mesmas tematizacdes criticas
do saber universitario desenvolvidas pelos ‘herdeiros’ criticados por
Althusser e ridicularizados por Bourdieu e Passeron desencadeavam
um movimento que, em duas semanas, se estendia a todo um pais. E
esse movimento fazia vacilar todas as estruturas e formas de
pensamento hierarquizado que estruturavam uma sociedade e
legitimavam um governo (RANCIERE, 2019, p. 7).

Porém, para Ranciére (2019), se, no primeiro momento, os resultados dos

acontecimentos contrapunham-se a interpretagao sociolégica, com posterior retorno

6 Neste capitulo, mais a frente, realizam-se consideragdes sobre as consequéncias metodoldgicas da
presenca de Jean-Claude Passeron na comparacao que se centraliza especificamente sobre Bourdieu
e Ranciere.
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a ordem, a contraposigao foi anulada, confirmando-se a interpretagao sociolégica. A
partir de entdo, dominou a narrativa de que o movimento de maio de 1968,
protagonizado por baby-boomers criados sob a prosperidade dos “trinta gloriosos”,
teria como intuito desconstruir a autoridade patriarcal e adotar um modo de vista
hedonista. Passando ao largo do que é normalmente atribuido ao movimento —
protestos contra a ordem familiar, libertacdo dos costumes ou exaltagdes artisticas —,
as reivindicagdes dos ativistas de 1968 se concentravam na relacdo entre o
capitalismo e a instituicdo universitaria, como se evidencia no panfleto “a abolicdo dos
exames e do capitalismo”, considerado por Ranciére magistral e um ato de
emancipacao intelectual, por operar inovadora inversao na légica politica.

A légica politica tradicional, que Ranciere (1996, 2014, 2019) chama de policial,
considera a agao politica mera gestora da correlagéo de forgas sociais. Desse modo,
um conflito politico é considerado uma perturbagdo que deve ser remediada, para
reequilibrar a correlagdo. Por outro lado, a logica politica alternativa proposta por
Ranciére opera justamente pela eliminagado das mediagdes, as quais, segundo a visao
sociologica, colaboram para a necessaria coesdo social. O referido panfleto, pela
ligacao entre um acontecimento local e as estruturas globais de poder, teria efetuado

um curto-circuito.

Ha a logica policial segundo a qual a particularidade apenas é
inteligivel se inserida numa relagdo com o todo cujos encadeamentos
sejam exclusivamente percorridos segundo uma ordem determinada
sob a direcdo daqueles que sabem. E ha a légica alternativa
emancipadora segundo a qual ‘tudo esta em tudo’, o que significa que
€ possivel, a partir de qualquer ponto de partida particular, encontrar
sem recurso a um guia, uma via que permita encadear esta
particularidade a outras e inventar, passo a passo, um método de
encadeamento inédito (RANCIERE, 2019, p. 12)

A reivindicag¢ao da abolicdo dos exames de acesso contém, para o autor, o todo
da relagdo entre a universidade e a estrutura social, tornando possivel acessar a
compreensao da totalidade da relagdo de dominagado. Trata-se de uma ligagdo da
parte para o todo, considerada pelo autor como um atalho, que dispensa as mediagdes
tidas como imprescindiveis pela tradicdo marxista. Suspende-se, ademais, a
autoridade das teorias da ciéncia social como ferramentas pretensamente adequadas

para a luta.
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Segundo Ranciére, a nogdo de agdo exemplar ndo consiste em tomar um
poder, mas em se desenvolver um poder ja existente, com uma dindmica de
autonomia baseada na recusa as mediagdes. Nao se trata de protestar reivindicando
pelo poder, mas de colocar o poder em exercicio, transformando seu proprio lugar,
removendo-o da esfera das mediacdes e deslocando-se, dessa forma, os limites do

possivel.

E esse o sentido que podemos atribuir & famosa palavra de ordem ‘A
imaginacao ao poder’. Assimilou-se frequentemente esse poder a um
extravasamento da fantasia carnavalesca. Mas a imaginacao néo é o
poder do sonho. E a invencéo das formas. E a politica também é uma
invengdo de formas. Neste sentido, é possivel pensar que a
imaginagcao no poder de maio de 68 nos deixa entrever o0 que é a
politica enquanto poténcia de invencao colectiva: invencao dos nomes
que quebram as identificacbes sociais estabelecidas; invencado de
acdes que dinamitam as mediagdes normais definidoras da ordem
consensual; transformacao dos espacos, dos seus usos e da sua
funcao simbdlica; desdobramento de um tempo auténomo e acelerado
(RANCIERE, 2019, p. 16).

De acordo com Ranciére, os acontecimentos de maio de 1968 deixaram como
legado a resisténcia as investidas do neoliberalismo, inspirando posteriores greves
estudantis e operarias bem-sucedidas. Foi um exemplo bem-sucedido de agao politica
de natureza “nao sociolégica”, produzindo efeitos com base em um modo distintivo de

encadeamento de significagoes.

E separando-se do mundo do inimigo, mais do que armando-se contra
ele, que [sua poténcia] [...] ganha autonomia. Foi o que tentei formular
ao dizer: a politica € mais um conflito de mundos do que de forgas. A
barricada é mais a autoafirmacdo de uma comunidade de iguais do
que um meio eficaz de luta contra o inimigo (RANCIERE, 2019, p. 18).

Por fim, Ranciere destaca como relevancia dos acontecimentos de 1968 a
evidente capacidade de todo e qualquer um, independentemente de classe social.
Contradizia-se, assim, a ideia de inseparabilidade entre a poténcia do mundo e o
conflito de forgas, ou entre o sujeito social e a for¢a social. Os movimentos posteriores
herdaram dessa época a marca dessa ruptura, que teria emancipado o pensamento
e a pratica em relagdo ao modelo sociologico, estabelecendo uma politica

emancipada.
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A interpretagado de Bourdieu (2013, 2015a) sobre os acontecimentos de 1968,
por sua vez, afirma que uma de suas raizes encontra-se no processo de inflagdo dos
diplomas, cujo mecanismo € descrito em sua teoria na forma de associagéo entre os
campos social e psicologico: aqueles que possuiam diplomas desvalorizados nao
percebiam tal desvalor, o que é agravado pelo fato de que o diploma associava-se a
sua percepgao subjetiva, fazendo parte de sua propria identidade. Se, por um lado,
seria psicologicamente inviavel a autorrepresentacdo como sujeito “desvalorizado”,
por outro lado, a frustragdo surgiria no momento em que se percebessem os baixos
resultados praticos de tais diplomas. Restaria, entdo, defender o valor desses
diplomas, a despeito de seus efeitos praticos: os jovens detentores dos mesmos
utilizavam como ultima estratégia recusar-se a vender sua forga de trabalho, em
protesto ao prego que era oferecido, numa espécie de “greve individual”. Isso
significaria, na pratica, permanecer desempregado. Bourdieu (2015a) denomina,
assim, aquela que seria uma “geracédo enganada”, por oposi¢cao a geragao anterior,
que, de forma distinta, tinha seus diplomados absorvidos pelo mercado de trabalho e
pelo mercado escolar’, inexistindo um excedente.

Para Bourdieu (2015a), os acontecimentos da época poderiam ser sintetizados
como desilusado coletiva ou desencanto. Essa percepg¢ao coletiva levou a revolta ou
ao ressentimento em relagdo ao sistema escolar, e a um consequente humor anti-
institucional, que era alimentado pela critica ideoldgica e cientifica, culminando em
conflitos sobre os préprios fundamentos da ordem social.

Ranciére foi profundamente impactado pelos acontecimentos de maio de 1968,
sendo o fato mais ilustrativo o rompimento com seu “mestre”, Althusser, motivado por
divergéncia radical de interpretagdes posteriores a respeito daqueles acontecimentos.
Ademais, como resultante, registra-se que se tratou do momento e em que, por
motivagdes semelhantes, distanciou-se do modelo marxista — ao passo que na obra
de Bourdieu, a critica ao marxismo ja era evidente em toda a sua teoria, em suas

divergéncias em relagéo as concepgdes de ideologia e de classes.

7 Bourdieu define o mercado escolar referindo-se a concepgéo de que ha no ambito educacional uma
disputa por recursos escassos, tidos para ele como “bens simbdlicos”, dos quais o diploma €& um
exemplo. Tal disputa seria regida por estratégias semelhantes as do campo econdmico, motivo pelo
qual ele se refere a uma denominada “economia dos bens simbolicos”.
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Em entrevista concedida a Melina Balcazar Moreno para o jornal mexicano
Milenio, em 20188, Ranciére afirma que via nas barricadas daquela época o poder
subversivo cuja eficacia comprovava-se pelas alteragdes produzidas nos espacgos e
pelo surgimento de novas formas de utiliza-lo: “a subverséo social comega quando as
pessoas se declaram capazes de fazer aquilo que ndo sao consideradas capazes de
fazer”. Criou-se, ali, 0 que seria, de acordo com ele, uma légica distinta, um novo povo,
de modo que a imaginagcdo exercia naquele momento seu potencial criativo,
extrapolando-se da esfera puramente estética para a da organizagao politica.

Ranciére colocou-se de modo profundamente critico a respeito das analises
socioldgicas subsequentes efetuadas sobre os eventos. A falta de resultados praticos
manifestos na politica seriam, para ele, oriundos do fato de que as analises das
condigdes sociais nunca terminam — uma vez que tais condi¢gdes sdo, por natureza,
de ordem ilimitada®. E ai esta, com efeito, sua critica ao trabalho de Bourdieu, que, de
acordo com Ranciére, restringe-se a realizar um diagnostico interminavel em que se
encontram interditadas as condi¢des de superagéao politica.

Segundo Ranciére', essa dinamica de analise interminavel nasceu no seio do
marxismo, em logica homologa segundo a qual seria necessario, inicialmente, superar
determinado conjunto de condi¢des, para, posteriormente, lancar o “ataque ao
capitalismo”. Embora nao tenha alcangado o fim desejado, o movimento, para o autor,
resultou bem-sucedido devido a sua capacidade de sintese do espirito do momento,
de demonstragao da possibilidade de uma nova logica surgir no interior de uma ordem
de normalidade, na qual estaria a subverséo.

Na referida entrevista, Ranciére estende sua avaliacdo a sociologia,
culpabilizando-a por ter contribuido para a eliminagdo da verve transformadora,
frustrando, desde a década de 1960, quaisquer intentos revolucionarios por meio dos

excessos de sua critica:

8 Disponivel em: http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/581209-a-politica-e-imaginacao-entrevista-
com-jacques-ranciere. Acesso em: 10 out. 2019
° Disponivel em: http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/581209-a-politica-e-imaginacao-entrevista-
com-jacques-ranciere. Acesso em: 10 out. 2019
10 Disponivel em: http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/581209-a-politica-e-imaginacao-entrevista-
com-jacques-ranciere. Acesso em: 10 out. 2019
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As subversdes da rua e o pensamento se fizeram na contramao do
pensamento sociolégico dominante, que estabelece que haja um
estado normal das rela¢des sociais que produz humilhagéo, injustica,
dominacao, desilusdo. Existe uma espécie de maquina sociologica
que explica como e por que o sistema absorve as pessoas, esmaga e
humilha os que querem se rebelar, e inclusive faz com que percam
seu objetivo. Esta légica comega em 1964, com o livro de Pierre
Bourdieu e Jean-Claude Passeron, Os herdeiros: os estudantes e a
cultura, que ja entdo afirma que os que irdo se sublevar, dentro de
quatro anos, serao os filhos de burgueses, forcosamente integrados
ao sistema, prisioneiros de sua ideologia. E o que, sem ser sociolégico,
também disse Althusser, pois em sua filosofia compartilha a mesma
visdo sociologica. O movimento de 68 coloca em questédo este dogma
sociolégico. A sociologia, ndo como disciplina, mas como modo de
pensamento, estruturara a fenda aberta por 1968 e, ao mesmo tempo,
reforgara a argumentagéo que sustenta que o movimento foi o inicio
do neoliberalismo. Sendo assim, hoje em dia, encontramos um
pensamento global da dominagdo que nos explica por que sempre
havera dominagao e por que tudo o que fazemos se volta contra nés
e nao faz mais que servir a dominagao. Esta grande maquinaria
sociolégica saiu triunfante e recobre nossa época, o que conduziu a
ideia de que 1968 nao foi mais que a emergéncia dos Baby boomers,
que se alimentaram dos beneficios dos Trinta Gloriosos e que nao
fizeram mais que servir aos interesses do capitalismo. Acabou por nos
culpar, inclusive, por pensar que podemos mudar algo em tudo isto'".

tanto em Ranciére como em Bourdieu, o esforco de

desnaturalizacdo da realidade politica e social, que se apresenta sob a forma de

ceticismo: para Ranciére, traduz-se na desconfianga a respeito dos consensos,

motivado pela busca de um discurso politicamente mais potente; para Bourdieu, como

um motor para sua cruzada pela dissecagdo, a moda cartesiana, das categorias de

percepgao e apreciagao naturalizadas socialmente.

A despeito da especificidade do campo educacional, ora estudado, nao é

possivel relegar seu atravessamento por linhas de forga originarias dos campos

politico e econdbmico. Tais questdes sdo estudadas pela tradigdo da Sociologia da

Educacao, que abrange as denominadas “teorias da reproducéo” (nas quais Pierre

Bourdieu encontra-se inscrito):

! Disponivel em: http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/581209-a-politica-e-imaginacao-entrevista-
com-jacques-ranciere. Acesso em: 10 out. 2019
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A existéncia de classes, na teoria e sobretudo na realidade, cada um
sabe disso por experiéncia, € um alvo de luta. [...] a classe “real”’ se é
que ela alguma vez existiu ‘realmente’, é apenas a classe realizada,
isto €, mobilizada, resultado da luta de classificacbes como luta
propriamente simbdlica. [...] se 0 mundo social, com suas divisdes é
algo que os agentes sociais tém a fazer, a construir, individual e
sobretudo coletivamente, na cooperacgao e no conflito, resta que essas
construgdes ndo se dao no vazio social, como parecem acreditar
alguns etnometoddlogos: a posi¢éo ocupada no espacgo social, isto é,
na estrutura de distribuicao de diferentes tipos de capital, que também
sdo armas, comanda as representagdes desse espago e as tomadas
de posicao nas lutas para conserva-lo ou transforma-lo (BOURDIEU,
2011, p. 27, grifo do autor).

Retomando aquela constatagcdo bourdieusiana sobre a constituicido de uma
“geracéo enganada’”, retratando a insatisfacdo generalizada daqueles movimentos de
maio de 1968, € importante aqui ressaltar a ligagao realizada pelo autor entre essa

“geracao enganada” e a emancipagao:

O menor paradoxo do que € designado por ‘democratizacao escolar
nao sera precisamente o fato de ter sido necessario que as classes
populares — até entao, sem terem dado importancia ou terem aceito
inadvertidamente a ideologia da ‘escola libertadora’ — passassem pelo
ensino secundario para descobrir, mediante a relegacédo e a
eliminacgéo, a escola conservadora? (BOURDIEU, 2015a, p.135-136).

Do emparelhnamento dessas afirmagdes de Bourdieu junto as seguintes
constatagdes de Ranciére — que poderiam ser confundidas como uma resposta deste
em diregdo aquele, em um dialogo que efetivamente ndo ocorreu —, resulta-se uma
contraposigdo argumentativa que contém a sintese de toda a discussao

problematizada nesta pesquisa:

A escola ndo mente prometendo uma igualdade que ela deixaria ser
desmentida pela realidade social. Ela ndo é ‘aprendizagem’ de
condicdo alguma. Ela é uma ocupagéo, separada das outras,
governada em particular por uma légica heterébgena a da ordem
produtiva. Seus efeitos diversos, antes de tudo, sobre as outras ordens
tém a ver com a maneira como ela propaga os feitios da igualdade
(RANCIERE, 2018b, p. 672).

Sobre a critica efetuada por Ranciere em relagdo ao posicionamento
subsequente dos socidlogos (e particularmente de Bourdieu) quanto aos
acontecimentos de maio de 1968, € importante notar que, para Ranciére, os caminhos

que poderiam levar a essa emancipagao encontram-se interditados justamente pela
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sociologia. Isso porque esta culpava indevidamente os que buscavam legitimamente
subverter a ordem vigente de estarem, na realidade, contribuindo para o advento do
neoliberalismo. Desse modo, tal culpabilizacdo serviu posteriormente como
“antipedagogia’, frustrando quaisquer iniciativas de se romper com o senso comum.
No proéximo subtodpico, serdo discutidas as obras produzidas nesse momento
histérico e que consubstanciam o pensamento de Pierre Bourdieu a respeito da

educacao.

3.2 BOURDIEU E A EDUCAGAO

No conjunto da obra de Bourdieu, a argumentacdo a respeito da tematica
educacional desenvolvida na década de 1960 destaca-se por seu carater seminal.
Assumem relevancia os textos Os herdeiros: os estudantes e a cultura'
(BOURDIEU; PASSERON, 2018 [1964]), “A Escola Conservadora’®: as
desigualdades frente a escola e a cultura” (BOURDIEU, 2015b [1966]) e A
reproducdo: elementos de uma teoria do sistema de ensino' (BOURDIEU;
PASSERON, 1992 [1970]), os quais serao analisados a seguir.

Em Os herdeiros, Bourdieu e Passeron, contrapondo-se ao consenso até
entdo vigente da democratizagdo da educacgido, propdem a necessidade de
desestabilizar essa representacao iluséria. Tratava-se precisamente de mostrar o tom
farsesco da promessa de igualdade contida nos ideais da escola republicana francesa.
Seus argumentos criticos visavam desnaturalizar os aspectos de autoridade
inabalavel associados a escola e ao magistério, o que coincidia com os clamores por

autonomia da juventude da década de 1960:

O contexto social e politico, no momento da publicacdo da obra é,
portanto, bastante favoravel a sua difusdo: debates publicos sobre a
Universidade, reivindicagdes estudantis e militantismo ativo dos
estudantes. A obra foi adotada pelas organizacbes sindicais e pelos
partidos politicos de esquerda, a partir do final dos anos sessenta, para
justificar suas proprias analises da instituicdo escolar. Esses
elementos contribuirdo para a sua notoriedade, mas também para as
interpretacdes posteriores do livro (MASSON, 2015, p. 40).

12 Doravante denominada Os herdeiros.
13 Doravante denominada “A Escola Conservadora”.
14 Doravante denominada A reprodugao.
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Para Masson (2015), o carater inovador da obra se dava pelo estabelecimento
de uma nova perspectiva sobre as desigualdades sociais na escola. Se, até entéo,
atribuia-se a tais desigualdades apenas a origem econdmica, os autores passaram a
chamar a ateng¢ao para outro fato: elas ndo se originam diretamente nas condi¢des
econdmicas; pelo contrario, reproduzem-se nas formas diferenciadas de percepgéao
de mundo por parte das diferentes classes sociais e, por consequéncia, por meio do
trabalho da propria instituicdo escolar. Os autores desnaturalizam o paradigma, que
para eles era infundado, da homogeneidade dos estudantes. Sua visdo contrastava
com as demais perspectivas a respeito da educagao daquele momento (em geral
simpaticas a instituicdo escolar), pelo fato de assumirem tom critico, indicando a
contribuicdo da instituicdo escolar para a reproducdo da estrutura social.

Bourdieu e Passeron (2018) evidenciam as formas ocultas de promog¢ao da
desigualdade efetuadas pela escola: as opgdes das classes desfavorecidas por
trajetorias educacionais de menor prestigio e menos rentaveis, homeadas como
“escolhas”, sdo, na realidade, a constatagédo da desvantagem cultural e social, ou seja,
uma “condenagado”. Segundo os autores, a exclusdo escolar, representada pela
condenacao a determinadas disciplinas, pelo atraso ou pela repeténcia, ndo pode ser
suficientemente explicada com base em critério econémico. E imprescindivel
considerar a prevaléncia das determinacdes culturais, amplamente diferenciadas
entre as classes sociais, levando-se em conta que a agdo homogeneizante efetuada
pela escola néo é suficiente para levar as classes desfavorecidas a terem resultados

semelhantes, isto €, ndo permite escapar do processo de eliminagao.

De todos os fatores de diferenciacao, a origem social €, sem duvida,
aquele cuja influéncia exerce-se mais fortemente sobre o meio infantil,
mais fortemente em todo caso que o sexo e a idade e sobretudo mais
do que um ou outro fator claramente percebido, como a afiliacao
religiosa por exemplo (BOURDIEU, PASSERON, 2018, p. 27).

Segundo os autores, a origem social, cuja variabilidade define os modos de
apropriacao, percepc¢ao e utilizacao da cultura, desempenha papel determinante sobre
todas as condigdes de existéncia dos estudantes. Em outras palavras, a origem social
influencia notadamente, no decorrer da escolarizagao, a predisposi¢cao a adaptagao
aos modelos, as regras e aos valores subordinados a escola, os quais, além de
condicionar um senso diferenciado de adequagao ao ambiente educacional,

determinam a desigualdade do sucesso escolar entre as classes sociais.
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Para Bourdieu e Passeron (2018), embora professores e estudantes tendam a
atribuir o sucesso ou o fracasso ao passado imediato ou ao dom, séo, na realidade,
condicionados por orientagbes atinentes ao meio familiar, por habitos culturais
incorporados a longo prazo e por disposi¢des herdadas do meio de origem. As
vantagens, ou desvantagens iniciais, obtidas na socializagdo familiar se convertem
em ativo ou passivo escolar, conforme a classe social. Essa diferenciagao se converte
em atitudes distintas em relagdo ao ensino, de modo que, enquanto os estudantes
das classes altas mostram maior diletantismo e ecletismo cultural, revelando posigao
de desprendimento (ou liberdade) em relagao a educacéo (fruto da sua independéncia
quanto a universidade), os estudantes de classes médias tendem a valorizar o

trabalho intelectual, o engajamento e o investimento de tempo e esfor¢co nos estudos:

Os estudantes mais favorecidos ndo devem somente ao seu meio de
origem habitos, treinamentos e atitudes aplicaveis diretamente as suas
tarefas escolares; eles também herdam saberes e um saber-fazer,
gostos e um ‘bom gosto’ cuja rentabilidade escolar, por ser indireta, é
ainda mais certa. [...] O privilégio cultural é evidente quando se trata
da familiaridade com as obras que somente a frequentagéo regular do
teatro, do museu ou do concerto (frequentacao que nao é organizada
pela escola, ou somente de maneira esporadica) pode oferecer
(BOURDIEU, PASSERON, 2018, p. 34).

Os autores observam que as desigualdades em relagéo a cultura se evidenciam
no modo como os estudantes a vivenciam, conforme sua diferente origem social,

fazendo com que os mesmos saberes nao se convertam nas mesmas atitudes.

[...] € a maneira pessoal de realizar os atos culturais que Ihes confere
a qualidade propriamente cultural: assim a desenvoltura irbnica, a
elegancia preciosa ou a seguranga estatutaria que permite a
naturalidade ou a atribuicdo de naturalidade sdo quase sempre
proprias dos estudantes oriundos das classes altas, nas quais essas
maneiras exercem o papel de sinal de pertencimento a elite
(BOURDIEU, PASSERON, 2018, p. 37).

Para os autores, no meio pequeno-burgués, os pais, impulsionados por boa
vontade frente a cultura e percebendo a necessidade de preconizar a devogao a
cultura escolar, tomam para si a tarefa de iniciagao de seus filhos as praticas culturais.
Por outro lato, as classes cultas transmitem a heranga cultural por meios mais sutis,

promovendo adesao a cultura sem utilizagao de esforgos metddicos.
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Contrapondo-se ao movimento corrente, que propunha democratizagdo da
cultura por mera ampliagdo de acesso a educagao, os autores apresentam sua tese
da heranca cultural exercida por meio da educagao: no caso das classes inferiores,
embora a escola configure-se como meio exclusivo de acesso a cultura, ela n&o
promove a democratizagdo da cultura, uma vez que ignora a desigualdade cultural
prévia existente entre estudantes de diferentes origens sociais. Nesse caso, a escola
serviria, entdo, para legitimar as desigualdades por meio da ideologia do dom,
atribuindo aos estudantes da elite pretensa superioridade, como dom inato que se
revela como atitude de facilidade e graga em relagao aos estudos. Em contrapartida,
as classes médias, seria atribuido o rotulo de esforgo; e as classes baixas, de
desinteresse cultural. Desse modo, a igualdade promovida pelo sistema educacional
em relagdo a aquisicdo da cultura erudita é apenas formal, escondendo as diferentes
formas de relacionamento entre cada classe social e a cultura.

Em Os herdeiros, os autores esbogam seus argumentos sobre o que
chamarao, posteriormente, de teoria da violéncia simbdlica, definida de modo mais
completo em 1970, em A reproducgao, e retomada em obras posteriores. Conforme
essa teoria, o sistema educacional opera, a despeito da pretensa universalidade, a
ocultagao do privilégio cultural das classes mais altas (seu patriménio), considerando-
0s como pressupostos e ignorando o fato de que a cultura é desigualmente adquirida
conforme as diferentes origens sociais. Com relagdo a diferenciagéo entre a elite e a
classe intermediaria, a diferenca estaria clara na naturalidade ou no esforgo como
cada um se apropria da cultura “legitima”, avaliando-se, muitas vezes, com base em
categorias como “bom gosto” ou “sinceridade” frente aos estudos.

Quando da publicagado da obra, era corrente a ideia de que a promoc¢ao da
igualdade econbmica seria um meio suficiente para reduzir as desigualdades na
educacdo. Ou seja, aos das camadas desfavorecidas, que tinham os dons
indispensaveis para elevagao de sua cultura, s6 faltavam condi¢gdes econémicas. Os
autores inovaram ao focarem tanto na desnaturalizacdo dessa ideologia de dons
naturais quanto nas afinidades entre os habitos culturais (conforme as diferentes
origens sociais) e os critérios de sucesso definidos pelo sistema de ensino. Um
exemplo do que, posteriormente, os autores chamarao de “violéncia simbdlica” é o
fato de que, para as classes inferiores, a obtencao da cultura escolar reveste-se de
um processo de aculturagdo: para esses individuos, a linguagem propria a essa

cultura torna-se outra lingua.
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Para os autores, a relagdo de renuncia e renegagcdo quanto a escola é
caracteristica quase exclusiva da elite, por perceber em tais valores os simbolos
legitimadores de seu prestigio. Tal percepg¢ao € ausente na classe média, em virtude
da crenga na mobilidade social promovida pela escola. Diante disso, pode-se dizer
que, para a escola, a relagdo da classe média com a cultura legitima reveste-se de
aparéncia de boa vontade cultural, demonstrando intencdo vazia de aquisicdo da
cultura, o que acaba por denunciar “auséncia de dons” (conforme o ethos da elite).
Embora o intenso desejo de ascensdo seja comum nas classes inferiores e nas
meédias, nas primeiras, € rechagado pela constatagao das reduzidas oportunidades de

ser realizado.

O sucesso de alguns faz com frequéncia esquecer que eles devem
unicamente a aptiddes particulares e a certas particularidades de seu
meio familiar o fato de superar suas desvantagens culturais. Ja que o
acesso ao ensino superior é considerado por alguns como uma
sequéncia interrompida de milagres e esforgos, a igualdade relativa
entre sujeitos selecionados com um rigor muito desigual pode
dissimular as desigualdades que o fundam (BOURDIEU, PASSERON,
2018, p. 41).

A perspectiva aristocratica associada a cultura e ao trabalho intelectual
evidencia, pelos julgamentos que distinguem, por exemplo, os estudantes “brilhantes”
dos “sérios” (ou esforgados). Essas distingdes revelariam, na realidade, subjacentes
formas diferenciadas de relagdo com a cultura: “Para uns, a aprendizagem da cultura
da elite € uma conquista, pela qual se paga caro; para outros, uma heranga que
compreende ao mesmo tempo a facilidade e as tentagdes de facilidade” (BOURDIEU,
PASSERON, 2018, p. 42).

Os modos diferentes de apropriagao e utilizacdo da cultura, com facilidade,
dificuldade ou estranheza, respectivamente, pelas classes altas, médias e baixas,
diferenciados conforme a educacgdo recebida no ambito da socializagdo familiar
(heranga cultural), determinam, segundo os autores, 0 sucesso ou o fracasso escolar.
Tal determinagédo sera mais completa quanto mais se desconhega esse processo.
Com base nessa argumentacao, os autores, ao mesmo tempo em que desidentificam

sua teoria do viés determinista’, enunciam os limites associados as ideias de

15 A defesa resultou sem efeito: o que efetivamente ocorreu foi, pelo contrario, ser o determinismo um
dos julgamentos preponderantes sobre sua teoria. Tema presente, notadamente, na critica elaborada
por Bernard Lahire. Bourdieu rebate essa critica, posteriormente, baseando-se no fato de que os seus
argumentos nao teriam sido, em realidade, refutados.
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libertacdo ou emancipagao. Afirmam, assim, que o projeto com possibilidades reais
de mais se aproximar de uma emancipagdo, embora sem alcanca-la, passaria
necessariamente pela apreensao das relacbes de dominagao operadas por meio do
sistema educacional.

A respeito do determinismo, percebe-se que os autores ndo pregam, nessa
obra, a existéncia na educacdo de uma interdicdo para mobilidade social: “seria
preciso estudar com mais precisdo as causas ou as razdes que determinam [...]
destinos excepcionais, mas tudo leva a pensar que elas seriam encontradas em
singularidades do meio familiar” (BOURDIEU, PASSERON, 2018, p. 43). Na verdade,
os autores se restringem a interpretar dados estatisticos referentes a realidade
educacional da época, e essa interpretacdo constata a existéncia irrefutavel de uma
operacao de cunho deterministico.

Em A reproducgao, por sua vez, por teorizarem sobre o sistema de ensino,
esquadrinhando o modo como ele realiza essa reprodugcédo da estrutura social, os
autores acabam por sujeitar sua teoria ainda mais a critica que a julga determinista.
Afinal, a obra gera, de fato, uma atmosfera de “beco sem saida” e de desencanto — o
que para os autores seria 0 Unico passo possivel e necessario em dire¢ao a condi¢ao
de maior liberdade. Porém, mais uma vez, trata-se de teorizagcdes baseadas nos
dados estatisticos rigorosamente apurados e apresentados em Os herdeiros,
resultando como mera constatacido da realidade do sistema de ensino, em sua

dependéncia das relagdes de poder configuradas pela estrutura social subjacente.

Enfim, a eficacia dos valores sociais de desigualdade é tamanha que
a igualizacédo dos meios econdmicos poderia ser realizada sem que o
sistema universitario deixasse de consagrar as desigualdades pela
transformacgéo do privilégio social em dom ou em mérito individual. Ou
melhor, realizada a igualdade formal das chances, a escola poderia
por todas as aparéncias da legitimidade a servigo da legitimagédo dos
privilégios (BOURDIEU, PASSERON, 2018, p. 45).

Ademais, ha de se levar em conta o aspecto histérico da obra, ou seja, néo
perder de vista seu contexto, no qual a argumentacao central de obras precedentes,
em geral, afirmava os poderes inequivocos de eliminagao das desigualdades por meio
da escola. Isso se potencializaria em estratégias baseadas em aspectos puramente

aderentes a esfera econ6mica.
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Para os autores, dois fatores contribuem para gerar efeito de irrealidade na
experiéncia de seus agentes do meio universitario: a condi¢ao de suspensao espago-
temporal, que exclui os estudantes dos ritmos da vida familiar e profissional; a
existéncia de uma logica prépria que faz com que se configurem nesse meio as
aparéncias de um jogo, que é marcado pela autonomia e pela devogao de seus
agentes. O relativo distanciamento entre os estudantes e as condigdes objetivas da
realidade serve para dissimular o processo de conversao da herancga cultural originaria
de cada classe social em privilégios sociais ou auséncia deles.

Destaca-se que os autores notavam, ja em 1964, que “cada vez mais distante
das tradi¢coes obsoletas da vida estudantil, o meio estudantil € talvez menos integrado
atualmente do que jamais fora” (BOURDIEU, PASSERON, 2018, p. 53). Para eles, o
meio estudantil era organizado de forma a se verem cada vez mais reduzidas as
formas tradicionais de integragao e coletividade, sobrepujando-se, entao, os ideais da
individualidade e da competicéo, inculcados desde a infancia. Interessante notar que,
sem nomina-los, tais aspectos coincidem com as questdes associadas a razao
neoliberal — embora o entendimento majoritario seja que tal ideologia tenha surgido
apenas na década de 1970. Por outro lado, distinto da razado de mundo neoliberal, os
autores identificavam que o sistema, naquele momento, conduzia os estudantes a

desenvolverem inclinagao a passividade.

Ndo é sem duvida por acaso que os estudantes parisienses,
condenados pelo sistema atual a pura coexisténcia espacial, a
assisténcia passiva e a competi¢ao solitaria pelo diploma, rebaixados
pela experiéncia do anonimato e pela agressao difusa do numero,
tenham tendéncia a substituir a critica realista do real pelo terrorismo
conceitual de reivindicagdes verbais, geralmente satisfeitas
unicamente pelo fato de serem formuladas. [...] Seria na verdade
muito longe perguntar se a ideologia mais extremista ndo exprimiria a
verdade objetiva de um grupo dominado por valores e habitos de
pensamentos devidos ao seu recrutamento burgués, a sua
implantagcao parisiense e ao carater mais tradicionalista de sua
especialidade escolar? (BOURDIEU, PASSERON, 2018, p. 57;
destaques no original).

Os autores identificam que a condigao estudantil ndo é capaz, por si s6, de criar
uma categoria social homogénea, de modo que esse grupo fica marcado por diversas
clivagens entre diferentes condigbes: local de estudos (Paris ou interior); area da
formacao; origem social; etc. A partir de uma leitura da conjuntura daquele momento,

conseguem perceber com certa clareza as condigdes que ja estavam presentes e
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propiciariam, posteriormente, os acontecimentos de maio de 1968, ou seja, o que, de
fato, estava em jogo.

Para Bourdieu e Passeron (2018), os estudantes, a partir de sua trajetoria no
meio universitario e devido a inquietude natural da idade, acabam por assumir
discurso essencialista: trata-se de um processo de incorporagdo das hierarquias
sociais apresentadas pela instituicdo educacional e algadas ao cargo de identidade
pessoal. Essa identidade sera posteriormente julgada pela propria instituicdo e pela
sociedade, que concedera ao estudante, eventualmente e conforme o valor apurado,
o titulo de “eleito”. Esse processo de identificacdo acaba por apagar os pesos da
origem social na determinagéo das distintas trajetdrias dos estudantes: configura-se,
concomitantemente, um processo de esquecimento e um processo de consagragao
dos “eleitos”, reforcando a tese do dom social.

Os autores identificam que os valores do diletantismo e da desenvoltura
evidenciados pelos estudantes burgueses e estendidos ao conjunto do meio estudantil
encontram afinidade com a ideologia que prega o desenraizamento da inteligéncia em
relagdo ao meio familiar, ou seja, os valores da autonomia do pensamento e sua
consequente originalidade como componentes necessarios a formacdo das
identidades. Tais valores fazem com que as escolhas estéticas e politicas se revistam,
em grande medida, de um carater vanguardista ou extremista, que se consubstancia
na forma de desejo por ruptura, em um engajamento na contracorrente e no
inconformismo. Essa necessidade de afirmacdo do desenraizamento leva os
adolescentes a confundirem as rupturas simbdlicas tipicas de sua fase com a ideia de
realizagcao intelectual, adotando posi¢ao de distanciamento de toda e qualquer
limitagdo. A busca pela distingdo induz os estudantes a ocultarem sua origem social,
suas opinides e gostos em detrimento do jogo da diferenga pela diferenca, isto €, da
originalidade.

Para Bourdieu e Passeron (2018), as condigdes privilegiadas de existéncia dos
estudantes burgueses residentes em Paris permitem-lhes apresentar desenvoltura e
indiferenca frente aos estudos, com maior facilidade, valores a partir dos quais o
sistema educacional reconhece sua habilidade intelectual. Porém, afastando mais

uma vez sua teoria do rétulo determinista, os autores afirmam:



50

A condicao estudantil nao condena indistintamente e uniformemente as
categorias de estudantes a uma experiéncia irreal e ludica, Nas
guestdes que se colocam a propdsito de seu papel presente e futuro, os
estudantes assumem, sobretudo de uns anos pra ca, uma seriedade
incontestavel e ndo é pouco que se questionem explicitamente sobre a
seriedade de suas reivindicagbes. Mas a irrealidade da condi¢cao
estudantil ndo desaparece unicamente pela virtude da intencdo de
seriedade (BOURDIEU, PASSERON, 2018, p. 72).

A condicdo de estudante, segundo os autores, acaba por dissimular
predisposi¢cdes desiguais originadas de condigdes de existéncia mais ou menos
favoraveis, servindo para reforgar a ideologia do dom. Dessa forma, a l6gica operada
pelo sistema educacional esconde os efeitos de vantagem ou desvantagem
promovidos pela respectiva origem social.

E importante ressaltar que, a despeito da formacdo dos autores em filosofia,
Os herdeiros foi uma de suas obras que contribuiu para mudangas paradigmaticas
no campo da sociologia no século XX, dado o rigor de suas analises e as inovagdes
metodoldgicas implementadas, apoiando-se frequentemente nos classicos Durkheim,
Marx e Weber. Tal fato é evidenciado pela criagdo, a moda weberiana, de uma
tipificagdo da conduta estudantil “ideal”, configurando-a como categoria ficticia
estritamente conforme com o que seria a racionalidade ideal. Dito de outra forma,
trata-se de teorizar a conduta estudantil marcada pelo primado exclusivo da razao,
eliminando quaisquer vieses cognitivos, a fim de deixar a mostra a relacdo de
irrealidade entre os estudos e o futuro para o qual eles preparam. O objetivo da criagao
desse tipo ideal €, para os autores, utiliza-lo como ferramenta de medi¢c&do do grau de
distanciamento entre a irrealidade associada as diferentes origens sociais e diferentes
trajetdrias escolares e a realidade objetiva (presente na racionalidade ideal).

Embora Bourdieu tenha-se debrugado em um variado conjunto de tematicas ao
longo de sua trajetéria — midia, cultura, educacgao, politica e arte —, & possivel
identificar constancia de um projeto no conjunto de sua obra: a necessidade de
desnaturalizagdo dos esquemas de percepgao da realidade social, ou seja, o
desvelamento de suas condigdes objetivas, ou, ainda, o olhar desencantado sobre os
fendbmenos sociais. Como n&o poderia ser diferente, em Os herdeiros, isso aparece
com a criagcdo da tipificagdo da conduta estudantil ideal, conforme referido
anteriormente. A intengdo €, assim, esclarecer os esquemas de percepgao e

apreciagao da realidade social dos agentes do campo educacional.
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Para tal, Bourdieu e Passeron assumem dois consensos como pressupostos
para o embasamento de sua teoria: os estudantes nada produzem, apenas produzem
a si mesmos pela educacgao; ser estudante é preparar-se para o futuro profissional.
Eis, porém, nesses pressupostos, o retrato fiel do desacordo de Ranciére em relagao
a Bourdieu. Ranciére adota como programa central de sua obra oposi¢ao as teorias
preconizadoras da necessidade de tutela aos individuos. Para ele, a tutela é o inverso
de sua concepg¢ao de emancipacdo, além de ser uma forma de reproduzir a
desigualdade. Sobre a questdo do mercado de trabalho, por sua vez, Ranciere
identifica estranhamento no consenso entre a légica da escola e a légica da produgao,
uma vez que sao, por natureza, radicalmente distintas. As ideias de Ranciére,
contrarias aos dois pressupostos mencionados, serdo comentadas no capitulo 4.

Bourdieu e Passeron (2018) afirmam ser inegavel que, para o estudante, fazer
nao é nada além de se fazer. Eis a primeira constatagcado realizada a partir da
tipificagdo da conduta estudantil puramente racional. Trata-se, propriamente, da

definigdo do papel do estudante e seu carater de passividade na relagado pedagdgica:

Geralmente, estudar nao é produzir, mas produzir-se como capaz de
produzir. [...] € organizando esse ‘fazer’ ficticio, que é o exercicio para
0 qual a escola prepara os estudantes, que ela os leva a fazerem o
que for preciso fazer para fazer-se. Dito de outra maneira, o estudante
nao saberia ter outra tarefa sendo ftrabalhar pelo seu proéprio
desaparecimento enquanto estudante (BOURDIEU, PASSERON,
2018, p. 76-7; grifo nosso).

Para os autores, trata-se entdo de opor a conduta real dos agentes a conduta
estritamente racional desenhada: a despeito das aparéncias das acusag¢des mutuas
entre estudantes e professores em torno da ideia de passividade dos alunos, os dois
polos se beneficiam. Por um lado, os estudantes, enquanto denunciam os professores
de conservadorismo autoritario, gozam da liberdade e do comodismo do anonimato;
por outro, os professores, enquanto denunciam os estudantes de passividade,
salvaguardam as vantagens da seguranga da assimetria inerente a relagéo
pedagogica.

Como dito anteriormente, além do pressuposto consensual da passividade dos
estudantes, os autores afirmam haver consenso a respeito da finalidade da educacéo:
a formacao para o futuro profissional. Partindo desse pressuposto e seguindo com a

teorizacao sobre a conduta estudantil estritamente racional, concluem que
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A maneira mais racional de exercer o metiér de estudante consistiria
em organizar toda a agao presente em relagdo as exigéncias da vida
profissional e em por em pratica todos os meios racionais para atingir,
no menor tempo possivel, € o mais perfeitamente possivel, esse fim
explicitamente assumido (BOURDIEU, PASSERON, 2018, p. 78).

Segundo Bourdieu e Passeron, a conduta real dos agentes &, porém, distinta:
ainda que de modo inconsciente, os estudantes parecem esforcar-se para ocultar a
verdade de seu trabalho, adotando uma postura de “faz de contas”, com a
cumplicidade dos professores, de modo a separar o presente do futuro profissional
proposto. Tal postura se mostra mais aparente em dois exemplos: os estudantes que
focam com exclusividade no sucesso escolar, pensando apenas em temos de notas
e aprovacao; e os estudantes “diletantes”, que restringem sua experiéncia a de uma
aventura intelectual, na ilusdo da aprendizagem como um fim em si. Ambos se
prendem na ficcdo de um presente eternizado que, em realidade, promove o
esquecimento de seu futuro profissional.

Os autores afirmam que a irrealidade de percepgao nao € igualmente distribuida
entre os estudantes, a exemplo dos de medicina, cujos estudos propiciam ligagdo mais

clara entre o presente educacional e o futuro profissional para o qual ele instrui.

A experiéncia mistificada da condi¢ao estudantil autoriza a experiéncia
encantada da fungdo professoral: ao estabelecimento da relagao,
tecnicamente organizada, entre um pedagogo e um aprendiz pode
substituir-se o encontro de eleicdo entre eleitos. [...] A troca
universitaria € uma troca de dons na qual cada um dos parceiros
concede ao outro o que espera dele, o reconhecimento de seu proprio
dom (BOURDIEU, PASSERON, 2018, p. 80).

A irrealidade das perspectivas varia de acordo com 0s cursos e as origens
sociais. Para os meios desfavorecidos, devido a forma de se relacionarem com o
futuro, a escolha de projetos profissionais mais realistas apresenta-se como um
imperativo, impedindo-se relagbes com estudos como um fim em si mesmo, ou com
projetos mais vagos e abstratos: “a relagao que os estudantes mantém com seu futuro,
isto €, com seus estudos, tem a ver diretamente com as chances objetivas que os
individuos de sua classe tém de acesso ao ensino superior” (BOURDIEU,
PASSERON, 2018, p. 85).

Para os autores, conforme varia a condigao estudantil nas diferentes classes

sociais, varia também a forma de relacionamento entre os alunos e os estudos, o que
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inclui a forma de organizacao de suas praticas em relagao as tarefas profissionais que
intencionam cumprir no futuro. Os mais favorecidos adotam uma relagao mistificada
com os estudos, rejeitando iniciativas de aquisi¢ao de técnicas ou receitas que tornem
explicitos os fins racionais da aprendizagem, a exemplo do frequente desprezo por
parte dos futuros professores com relagdo a pedagogia. Essas iniciativas de
racionalidade, quando existem, s&o percebidas por esse grupo de estudantes como
atentados tanto a sua dignidade, na posigéo de iniciados na intelectualidade, quanto
a visdo romantica do trabalho intelectual.

Os autores identificam um contraponto paradoxal entre a recusa dos
estudantes a racionalizagdo da aprendizagem e o uso das receitas e truques — a
exemplo das revisdes frenéticas as vésperas das avaliagdes —, 0s quais ndo exercem

mais do que efeito psicoldgico:

Nao é, portanto, por acaso que as ‘técnicas’ profissionais observadas
com mais frequéncia no meio estudantil participem um pouco da
magia. Sem duvida, encorajando a passividade e a dependéncia, a
I6gica do sistema tende a colocar o estudante numa situagao que nao
pode ser inteiramente controlada por meios inteiramente racionais. [...]
Mantendo com seu futuro uma relacao contraditéria, o estudante pode
reunir o desprezo explicito no que concerne aos meios racionais que
permitiriam domina-lo e a adesdo vergonhosa as receitas e aos
trugues, mais magicos que técnicos, que lhe permitem exorcizar as
ameacas (BOURDIEU, PASSERON, 2018, p. 86-7).

Retomando a discussao sobre meios e fins da educagao, os autores afirmam
que, embora o modelo racional adote como finalidade unica a formacgdo de
especialistas, consideram tal fim utdpico, por entenderem que o sistema educacional
€ encarregado de reproduzir valores consoantes ao estado da sociedade ao qual esta
submetido. Indo além, tais valores sdo, na verdade, pertencentes a grupos que a
compdem, formando a sua representacao da cultura’®. Dessa forma, a despeito de
existirem consensos quanto aos fins da educacéo, eles representam apenas o estado
atual de uma configuragao social (e de suas relagdes de forca). Ademais, embora
sejam definidos institucionalmente de forma homogénea, assumem, na pratica, vieses
diferenciados conforme os interesses especificos das distintas classes sociais.

Considerando o consenso que associa a finalidade da educacao a formagao para o

16 Aqui, nota-se que os autores ja esbogam elementos que serdo expandidos na obra A reproducéo,
mais precisamente a respeito do arbitrario cultural assumido como cultura legitima pelas relagdes de
forgca dominantes.
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futuro profissional, os estudantes desfavorecidos, por exemplo, encontram maior
conformidade com seu interesse nos projetos que adotam meios mais racionalizados
de aprendizagem'” para atingir os fins educacionais.

Os autores criticam a logica do sistema educacional que atribui a desigualdade
de dons o sucesso escolar desigual dos alunos. Ressaltam que, com base no
postulado de igualdade formal dos estudantes, o sistema educacional assume a
funcdo de selecdo e hierarquizagdo dos sujeitos, a exemplo dos concursos. Estes,
adotando a selecdo de candidatos sob as garantias de uma igualdade meramente
formal, acabam por excluir da equacao as desigualdades frente a cultura. Dessa
forma, a escola serve para a legitimagdo dos privilégios culturais das classes
elitizadas, ocultando essa heranca social sob a forma de mérito pessoal.

Com base nessas evidéncias, os autores anunciam o propdsito central de sua
obra: questionar o principio subjacente ao sistema educacional da época. Conforme
afirmado anteriormente, esse propdsito alinha-se a ideia de desnaturalizagdo da
realidade social. No caso educacional, trata-se de uma forma de romper com a
ideologia carismatica das classes privilegiadas a servigo da transformagdo do
privilégio de sua origem social em pretensas virtudes.

Os autores acusam de ma-fé institucional a ocultagdo do papel determinante,
no sucesso escolar, de aptiddées previamente adquiridas. Como exemplo, citam
professores de letras que, em geral, esperam virtudes verbais e retoricas dos
estudantes, sem concederem meios de adquiri-las. Dessa forma, a despeito de o
sistema educacional propor democratizagao da educacgao, a transmissao da heranga
cultural é, na realidade, fortemente determinada pelas distingbes na educacgao
originaria no meio familiar.

Desse modo, para a democratizacio real, pressupde-se, além da necessidade
de explicitar na escola técnicas e habitos de pensamentos necessarios ao sucesso, a
promogao da aprendizagem baseada em uma abordagem mais racional, técnica e
metddica, retirando o peso dos talentos individuais e, por consequéncia, dos
privilégios sociais. Para tal, os autores identificam a necessidade da criacdo de uma
pedagogia realmente racional (distinta da pedagogia cientifica, cuja racionalidade é

apenas formal), a qual

17 Meios mais racionalizados de aprendizagem tais como o ensino dos principios elementares da légica,
da retérica, bem como a adogao de definicdes mais explicitas dos conceitos empregados, etc.
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[...] deveria levar em conta o conteudo do ensino ou os fins
profissionais da formacéo e, visando aos diversos tipos de relacbes
pedagogicas, nao deveria esquecer seu rendimento diferencial
conforme a origem social dos estudantes. Em qualquer hipétese, ela
estd subordinada ao conhecimento que se tera da desigualdade
cultural socialmente condicionada e a decisdo de reduzi-la.
(BOURDIEU; PASSERON, 2018, p. 99).

Para Bourdieu e Passeron (2018), o projeto educacional promotor de maior
equidade, que se proponha a conduzir-se em dire¢cao a racionalidade real, pressupde
que se explicitem tanto as necessidades dos agentes, professores e alunos, quanto a
organizacdo dos estudos, de modo a propiciar as classes desfavorecidas a
possibilidade de superagao de suas desvantagens.

Segundo os autores, a definicdo de educagado democratica, como a que permite
“ao maior numero possivel de individuos apreender, no menor tempo possivel, 0 mais
completamente e o mais perfeitamente possivel o maior numero possivel de aptidoes
que caracterizam a cultura escolar em um dado momento” (p. 101) vai de encontro
aos fins tradicionalmente propostos para a educagao, como a formacao de uma elite
ou a formacdo em massa de especialistas sob medida. Para se implementar uma
educacao verdadeiramente democratica, além da vontade politica, da propiciacédo das
condi¢des institucionais e econdmicas, e da democratizacdo do recrutamento de
professores e alunos para a instituicdo, torna-se fundamental a instauragdo de uma
pedagogia racional.

O segundo texto analisado nesta sessao € o artigo “A escola conservadora”
(BOURDIEU, 2015b), escrito em 1966 e publicado na Revue frangaise de sociologie,
cujo titulo da edi¢ao representava o clima do momento: “As mudancgas na Franga”.
Tratava-se de um contexto de efervescéncia que, embora tenha atingido o auge em
1968, estava presente em toda a década, estendendo suas influéncias pelos anos
seguintes nas reformas da educagao.

A despeito de o texto tratar, em esséncia, dos mesmos argumentos da obra
anteriormente analisada (Os herdeiros), com poucos acréscimos, ressaltam-se duas
distingdes: alteragdo radical em sua forma e auséncia de Jean-Claude Passeron
(ressalvada por ocasionais citagcoes). Além disso, apesar do direcionamento mais
combativo, Bourdieu nao conferiu um teor politicamente propositivo, tampouco chegou

a intensidade dos seus posicionamentos mais militantes na década de 1990.
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A forma diferenciada de autoria nas trés obras, individual ou em dupla, remete
a necessidade da adogao de precaugbes metodoldgicas, antes de proceder-se a
analise do artigo em questao, a fim de garantir a integridade dos dados apurados. A
producdo de Bourdieu em torno da tematica educacional na década de 1960 é
imprescindivel para o entendimento da integralidade do posicionamento adotado de
modo mais geral em sua carreira. E necessario manter em vista que, embora os trés
textos refiram-se ao mesmo momento histérico e tenham algcado relevancia,
influenciando todo o debate educacional nas décadas seguintes, ndo se pode
esquecer que dois deles (Os herdeiros e A reprodug¢ao) foram escritos em parceria
com Passeron. Uma vez que a presente pesquisa trata da comparagao entre as
perspectivas de Bourdieu e Ranciere, a presenga da autoria de Passeron nas duas
importantes obras acaba por causar distor¢cdes, tornando-se, do ponto de vista
metodoldgico, um desafio a ser suplantado.

Para garantir integridade aos dados apurados, propiciando maior consisténcia
a comparagao efetuada pela presente pesquisa, tomam-se algumas consideracgdes. A
primeira delas € em relagdo ao artigo “A Escola Conservadora”, escrito apenas por
Bourdieu, e os dois livros (Os herdeiros e A reprodugao), escritos em parceria com
Passeron; por versarem sobre o mesmo tema, possibilitam, pelo contraste, esbogar a
delimitacado entres os dois autores, facilitando a identificagdo das singularidades do
pensamento de Bourdieu. A segunda é que tal esbogo assume um contorno mais
preciso, conforme a intertextualidade dessas obras com as demais de Bourdieu.
Comparando-as com a sua trajetoria, € possivel identificar a permanéncia de seus
argumentos, ressaltando-se a peculiaridade de sua inovadora metodologia de trabalho
sociologico. Por fim, a terceira consideracdo refere-se ao fato de Passeron ter
adotado, posteriormente em sua carreira, alteragdes substanciais em seu
pensamento, restando apenas a Bourdieu o cargo de promover continuidade ao
pensamento originado naquela época.

Sobre a terceira consideragao, vale ressaltar que o socidlogo Passeron atuou
em colaboragdo com Bourdieu entre 1961 e 1972, tendo focado seus primeiros
trabalhos individuais na tematica da cultura, mais especificamente sobre o uso de
fotografias pelo operariado (MASSON, 2015). Posteriormente a 1972, segue na
mesma tematica até que, apds a defesa de sua tese em 1980, passa a focar seus

trabalhos na area da epistemologia da sociologia, com ideias contrapostas as
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anteriormente concebidas em 1968, na obra O oficio de socidlogo, escrita em
colaboracdo com Jean-Claude Chamboredon e Pierre Bourdieu (MASSON, 2015).

No artigo “A escola conservadora®, ja em sua primeira pagina, Bourdieu deixa
claro seu mote: posiciona-se contrariamente a ideologia da escola emancipadora (em
suas palavras “escola libertadora”) por tratar-se de uma farsa. Para o autor, o sistema
escolar, conforme se conhece, ndo promove mobilidade social, mas conservacao
social, ocultando as desigualdades sociais sob a aparéncia de dons naturais. Nota-se
que, conforme adiantado anteriormente em relacdo a obra Os herdeiros, tal
constatagao nao € novidade, ocorrendo 0 mesmo com grande parte dos argumentos
do artigo. A inovacgao esta na forma: destituida de quadros, tabelas e com reducgéo
consideravel no volume de dados estatisticos, o texto torna-se predominantemente
explicativo, descrevendo a logica pela qual a escola assume a fungéo de conservagéo
social. Importante notar que é justamente essa verve explicativa, compartilhada entre
Bourdieu e os intelectuais, que causa maior perplexidade a Ranciére. Este dedica sua
obra a contestar essas pretensdes explicativas sob pena de evidenciarem prepoténcia
e superioridade dos intelectuais, que se arrogam o posto mais elevado do qual alegam
observarem a realidade tal como ela verdadeiramente €, em completo desprezo as
perspectivas do restante da sociedade.

Essa postura de Ranciere é tratada mais detalhadamente no capitulo 4, por
meio da anélise da obra O filésofo e seus pobres (RANCIERE, 2004). A respeito das

aspiracgdes explicativas do sociologo, apresenta-se o seguinte excerto do artigo:

Mas nao é suficiente enunciar o fato da desigualdade diante da escola,
€ necessario descrever os mecanismos objetivos que determinam a
eliminagdo continua das criangas desfavorecidas. Parece, com efeito,
que a explicagdo socioloégica pode esclarecer completamente as
diferencas de éxito que se atribuem, mais frequentemente, as
diferengas de dons (...). Prova indireta do fato de que as oportunidades
de chegar ao ensino secundario ou superior € as chances de ser bem-
sucedido sao funcao, fundamentalmente, do nivel cultural do meio
familiar, [...] temo la no fato de as desigualdades de éxito entre
criangas francesas e criancas estrangeiras serem quase totalmente
explicaveis pelas diferengas na composigéo social dos dois grupos de
familias (BOURDIEU, 2015b, p. 48; grifo nosso).

Como esses trechos evidenciam, Bourdieu adota uma metodologia de trabalho
que fundamenta todas as suas analises em dados cujo rigor € amplamente

reconhecido. E necessario observar que, nas obras analisadas pela presente
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pesquisa, Ranciere, como era de se esperar, por ser fildsofo, ndo mostrou intengao
de refutar os argumentos com base em dados estatisticos. Seu programa é bastante
distinto: trata-se de um questionamento mais profundo a respeito dos paradigmas
adotados, dos modos de pensamento, enfim, da racionalidade adotada quase por
unanimidade pela intelectualidade, ocasionando como resultados praticos atestar a
incapacidade, ndo apenas das classes desfavorecidas, mas de todo o restante da
sociedade, ou seja, daqueles que nao sao intelectuais.

Bourdieu (2015b) estrutura o artigo em torno de dois conceitos: transmisséo do
capital cultural por meio da légica da heranga familiar; fungcao de conservagao social
promovida pela escola. Como os argumentos apresentam similaridade em relagao aos
que se encontram em Os herdeiros, seréo tratados pontualmente.

Para o autor, os mecanismos de eliminagcdo das classes desfavorecidas
servem-se da concepgao que atribui as desigualdades sociais a uma desigualdade de
dons, servindo para ocultagédo do privilégio social das classes altas. A diferenca entre
0s niveis culturais, conforme as origens sociais, é tratada por meio do conceito de

capital cultural, que se mostra melhor elaborado do que em textos anteriores.

A parte mais importante e mais ativa (escolarmente) da heranca
cultural, quer se trate da cultura livre ou da lingua, transmite-se de
maneira osmoética, mesmo na falta de qualquer esforco metédico e de
qualquer acao manifesta, o que contribui para reforgar, nos membros
da classe culta, a conviccdo de que eles s6 devem aos seus dons
esses conhecimentos, essas aptidoes e essas atitudes, que, desse
modo, nao lhes parecem resultar de uma aprendizagem (BOURDIEU,
2015b, p. 51).

O autor ressalta 0 mecanismo de “interiorizacédo do futuro objetivo” (ethos), por
meio do qual a influéncia exercida pelos valores associados a cada posi¢cao social em
relagao as atitudes e aspiragcdes frente a escola, acaba por determinar os destinos.
Isso faz com que as probabilidades estatisticas sejam intuitivamente percebidas,
conforme confirmadas pelos éxitos ou derrotas obtidas pelas criangas de seu meio.
Dessa forma, o ethos e o capital cultural funcionam para a promog¢ao da exclusao
diferenciada das criangas de distintas origens sociais.

Baseando-se em uma visao critica em torno da concepgéao de igualdade formal
adotada por aqueles que proclamam os ideais democraticos, por desprezarem as
desigualdades sociais reais e auxiliarem na protecao dos privilégios, Bourdieu (2015b)

retoma sua visdo oposta: a pedagogia racional e universal, a qual,
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[...] partindo do zero e ndo considerando como dado o que apenas
alguns herdaram, se obrigaria a tudo em favor de todos e se
organizaria metodicamente em referéncia ao fim explicito de dar a
todos os meios de adquirir aquilo que nao é dado, sob aparéncia do
dom natural, senédo as criangas das classes privilegiadas (BOURDIEU,
2015b, p. 59).

Bourdieu (2015b) identifica, porém, a existéncia de um desafio inscrito na
prépria logica do sistema. As criancas dos meios desfavorecidos, destituidas de senso
de naturalidade e de capital cultural — presente na elite quanto aos bens culturais —,
bem como de senso de valorizagao do esforgo desses bens — presente nas classes
médias —, resta atitude negativa, fruto da distancia de sua cultura originaria. A
superacgao desse obstaculo provém somente de um empreendimento sistematico de
verdadeira aculturagao, o qual deve ser realizado pelo sistema escolar. Ainda assim,
0 autor considera utdpico o alto grau de mobilidade social.

No conjunto da obra de Bourdieu, a l6gica do sistema escolar tem sua analise
mais pormenorizada em A reprodugao (BOURDIEU, PASSERON, 1992), publicada
em coautoria com Jean-Claude Passeron, em 1970. Trata-se do terceiro texto
analisado nesta sessao, no qual os autores, por meio do escrutinio do sistema de
ensino francés da década de 1960, ampliam a tese de que o sistema escolar atua
como instrumento de reproducéo da cultura dominante (uma das vertentes da teoria
da reproducgdo). Nessa obra, a énfase € dada especificamente aos mecanismos com
0s quais o sistema escolar tende a reproduzir a estrutura social. Nao a toa, sua tese
central esta nas determinagdes da origem social quanto ao sucesso escolar, operadas
de modo dissimulado pelo sistema educacional e, em grande medida, sem que seus
agentes percebam.

Os autores fundamentam o texto na apresentagcéo do que denominam teoria da
violéncia simbdlica, enfatizando o esquema de relagbes entre o sistema de ensino e
o arranjo de relagdes entre as classes. Embora a interpretagao precisa da posi¢cao dos
autores nessa obra torne imprescindivel a andlise do contexto no qual foram
produzidos seus argumentos, bem como as sutilezas associadas, destaca-se de
antemao que ha discordancia em relacao as reivindicagbes de emancipag¢ao por meio
da educacgao. Conforme os autores, esse tipo de defesa em torno de uma educacéao
“libertadora” resulta, pelo contrario, em aprofundamento e maior adesao dos agentes

as regras do jogo, as quais, por sua vez, beneficiam apenas a elite.
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A obra se divide em dois livros: o primeiro, com o desenvolvimento da teoria da
violéncia simbdlica associada a educacgédo; o segundo, com a analise sobre a
contribuicdo da educacido para a manutencdo da ordem. Valendo-se de recursos
estilisticos peculiares, os autores utilizam-se da prépria forma do texto como modo de
realgar o rigor tedrico no desenvolvimento da teoria. Tal fato € notavel pela utilizagao
de convengdes graficas ordenadas semelhantes ao utilizado em textos das ciéncias
exatas e pela sua explicita estrutura logica. A utilizagdo de um caracteristico esquema

apresentado logo no inicio da obra é ilustrativa dessas constatagdes:

Figura 1: “indice gréafico do livro”

Fonte: BOURDIEU; PASSERON, 1992.

O uso de tais recursos estilisticos, bem como a linguagem em camadas de
abstracdo elevadas, utilizando-se de grandes paragrafos nos quais se adota uma
ordem argumentativa, as vezes contraintuitiva, sugerem, por si s, que o programa
dos autores tem um publico especifico (e restrito), a despeito de seu amplo objetivo.
Este é identificado como a desnaturalizacdo da forma como o sistema escolar atua

em relacao a correlagao de forgas subjacente a sua interse¢édo com o campo politico-
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econdbmico. Observa-se, ainda, que os autores se escusam de nao terem
sistematizado o bastante, como seria, entéo, ideal, justificando-se: “isso se deveu ao
objetivo de evitar que a leitura se tornasse inutiimente difici’ (BOURDIEU,
PASSERON 1992, p. 17, grifo nosso). Ao que parece, o primeiro objetivo seria criar
uma rigorosa sistematizacéo, garantindo o carater de irrefutabilidade de suas teorias.

Em certa medida, o campo intelectual €, ao mesmo tempo, o destinatario e o

objeto de estudo da obra, a qual ja se previne contra eventuais criticas:

De todas as maneiras possiveis de ler este texto, a pior seria sem
duvida a leitura moralizante que, apoiando-se sobre as conotacgbes
éticas ligadas, pelo uso corrente, a termos técnicos tais como
legitimidade ou autoridade, transformaria as comprovacgées de um fato
em justificagdes ou denuncias; ou que, tomando efeitos objetivos por
produtos da acao intencional, consciente e voluntaria dos individuos
ou dos grupos, encontraria malévola mistificacdo ou ingenuidade
culpavel ai onde s6 se diz dissimulagdo ou desconhecimento
(BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 12).

Concorrem para conjecturar-se sobre a presenga de um proposito estratégico
na obra elaborada por Bourdieu e Passeron: seu elevado rigor teorico e
argumentativo; o fato de que os intelectuais que eventualmente criticassem tal
formalismo arriscariam ter suas criticas tomadas como inépcia intelectual; a forma
com a qual esse texto distingue-se em relagdo aos demais, sobretudo “A escola
conservadora” e Os herdeiros. Tais consideragdes sinalizam, por hipétese, a
definicdo de um publico-alvo para a obra: a elite intelectual, que teria tanto o capital
intelectual suficiente para interessar-se pela obra quanto as ferramentas necessarias
para interpreta-la.

Nessa hipétese, estaria entao fechado o ciclo: os autores fariam com que esses
intelectuais, alvos de suas criticas, lessem a obra e se vissem nela refletidos em uma
argumentagdo que contestava sua propria legitimidade, expondo seu privilégio.
Interessante observar que Ranciere parece ter um alvo semelhante, conforme a obra
O filésofo e seus pobres (RANCIERE, 2004), na qual faz &cidas criticas a
intelectualidade (incluindo a figura de Bourdieu), como analisado no capitulo 4.

Bourdieu e Passeron (1992) identificam que, no decorrer do século XIX, a forga
fisica foi gradativamente sendo substituida pela violéncia simbdlica, em um processo

proporcional as modificagdes sofridas pela forma de atuacdo do poder conforme se
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diferenciavam as estruturas sociais. O desenvolvimento econdmico, junto ao
progresso técnico, passava a basear justificativas para propostas que abandonassem
as técnicas pedagogicas coercitivas, enfraquecendo a legitimidade das formas até
entdo autoritarias. Esse exato ponto, para os autores, é favoravel a evidenciagao do
mecanismo objetivo da violéncia simbdlica, devido a metamorfose processada nas
relagdes de poder naquele momento.

Conforme o contexto historico apresentado no capitulo 2, subjacente ao
nascimento da escola republicana francesa, delineavam-se condigdes que
impossibilitavam a continuidade do exercicio do poder predominantemente coercitivo,
tornando necessario dissimular sua imposi¢cdo: surgia a alternativa do modo
“pedagogico” de se inculcar o arbitrario cultural. Desse modo, para os autores, o poder
de violéncia simbdlica passou a ser exercido por meio da agdo pedagdgica — como
auxiliar as relagoes de for¢ga — socialmente condicionada pela autoridade pedagdgica
e pela autonomia relativa da instancia que o exercia. Ressalta-se que, para os autores
“ndo ha relagao de forga, por mecanica e brutal que seja, que ndo exerce também
efeito simbdlico” (BOURDIEU, PASSERON, 1992, p. 24).

A necessidade do desenvolvimento de uma teoria da violéncia simbdlica surge,
conforme os autores, da consideracado de as teorias classicas de fundamentos do
poder (as de Marx, de Durkheim e de Weber) serem, em alguma medida,
contraditorias entre si: Durkheim enfatiza a exterioridade da coercdo; Marx, sem
enfatizar a eficacia do empenho simbdlico das relagdes de forga, observa de modo
unidirecional a imposig¢do de uma ideologia pelas relagdes de forga; e Weber, pela via
contraria a de Marx, foca no impacto das representagdes de legitimidade nas relagdes
de poder.

A solugéo para a questdo € enunciada, por Bourdieu e Passeron (1992), na
forma do axioma referido anteriormente: o poder impde as significagcdes legitimas,
além de tomar para si o direito exclusivo de impé-las, escondendo as relagdes de forga
subjacentes; a partir dai — e esse passo é fundamental, pois € o “retorno” faltante nas
teorias de Marx e de Weber —, as relagcdes de for¢ca acrescentam forca simbdlica a
forca originaria, completando o ciclo. Resultam-se, assim, ao mesmo tempo, as
relativas dependéncia e autonomia das relagdes simbdlicas as relagbdes de poder.

Adotando como esquema um corpo de proposigdes logicas, Bourdieu e
Passeron (1992) objetivam estabelecer relagbes precisas entre os argumentos,

trazendo como axioma originario do qual decorrem todos os outros:
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Todo poder de violéncia simbdlica, isto é, todo poder que chega a
impor significacdes e a impé-las como legitimas, dissimulando as
relagdes de forca que estdo na base de sua forga, acrescenta sua
prépria forga, isto €, propriamente simbdlica a essas relagbes de forca
(BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 19).

A primeira decorréncia do axioma inicial define que toda agdo pedagdgica é
uma violéncia simbdlica, uma vez que se configura como imposi¢cao de um arbitrario
cultural por um poder arbitrario. A agdo pedagogica, que é compreendida de modo
amplo — a familiar e a institucional —, reproduz, conforme o caso, o arbitrario cultural
das classes dominantes ou o das classes dominadas. Tal cultura, por sua vez, &
definida por meio da seleg¢ao, exclusao e delimitacdo de determinadas significagbes
convencionadas a serem inculcadas.

Os autores definem o termo arbitrario como um “puro poder de fato”, sem um
lastro concreto, adotado como ponto de partida por meio do qual s&o problematizadas
nao s6 a legitimidade do poder conferido a autoridade para impor determinado
arbitrario cultural, mas também as condi¢cbes sociais que permitam tal imposi¢cdo. A
violéncia simbdlica seria, assim, chancelada com o desconhecimento dos proprios
agentes que a efetuam. Os autores rompem, dessa forma, com as “representagdes
espontaneas” da agao pedagogica, constatando que, na realidade, o monopdlio

escolar mostra-se de forma analoga ao monopdlio estatal em relagéo a violéncia fisica.

A selecao de significacdoes que define objetivamente a cultura de um
grupo ou de uma classe como sistema simbalico é arbitraria na medida
em que a estrutura e as funcbes dessa cultura nao podem ser
deduzidas de nenhum principio universal, fisico, bioldgico ou
espiritual, ndo estando unidas por nenhuma espécie de relacao interna
a ‘natureza das coisas’ ou a uma ‘natureza humana’ (BOURDIEU;
PASSERON, 1992, p. 23).

Bourdieu e Passeron (1992) consideram que, entre todas as acgdes
pedagodgicas possiveis, apenas as que impdem a selegdo de um arbitrario cultural que
corresponda aos interesses materiais e simbodlicos das classes que representa
passam a ser consideradas como a cultura legitima e digna de ser reproduzida. A
relacao de forga concreta entre os grupos faz com que sejam as uUnicas a obter carater

dominante.
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Quando se esquece do fator historico associado a determinado arbitrario
cultural (“amnésia da génese”), adota-se quanto a ele uma nogao ficticia de
naturalidade. Tal fato € encontrado em expressées como “as coisas sempre foram
assim”, como se a realidade objetiva fosse gerada espontaneamente. Como forma de
explicitar o fator arbitrariedade, os autores sugerem utilizar o método comparativo,
relacionando determinada cultura ao conjunto de culturas passadas ou ao universo
das culturas possiveis. Para os autores, a imposi¢cao de um arbitrario cultural efetuada
pelos grupos dominantes das relagdes de for¢ca de determinada formagéao social atua
como promotora da reproducao social dessas relagdes de forga. Criticam, assim, as
teorias classicas, que desvinculam a reproducédo cultural da reprodugédo social,
desprezando o efeito das relagdes simbodlicas no mecanismo das relagdes de forga.

Segundo os autores, para se teorizar sobre a agdo pedagogica, € fundamental
o estabelecimento das condigdes sociais para a sua existéncia, devendo-se levar em
conta o aspecto ciclico dessa relagao, ou seja, tanto as relagdes de for¢a subjacentes
(sempre dissimuladas), quanto a posterior retroalimentagdo provida pela agao
pedagogica em relacdo as agdes de forga originarias. Justifica-se, assim, o
entendimento dos autores quanto a impossibilidade de haver relagédo pedagogica
destituida de autoridade, ou seja, destituida de poder.

Conforme Bourdieu e Passeron (1992), em qualquer situagao de aprendizagem
a legitimidade associada ao emissor, ao qual foi atribuida a autoridade pedagdgica,
condiciona de modo necessario a forma como determinada mensagem chega ao
receptor, modulando, assim, a agao transformadora e as possiveis durabilidades da
formacgao. Desse modo, esse emissor pedagodgico esta previamente autorizado, pela
autoridade pedagdgica que Ihe é concedida, aimpor a forma de recepgéo e a controlar
a imposicéo de sangdes, de modo aceito, desejavel, e esperado socialmente.

Partindo-se da concepg¢ao de que a autoridade € um argumento externo, os
autores desconstroem o argumento meritocratico, destituindo a ideia personalista do
valor intrinseco do emissor, que estaria associado a sua qualificacdo técnica ou
carismatica. Pelo contrario, os grupos que querem impor seu arbitrario cultural
delegam, por procuragao, autoridade pedagogica ao emissor, concedendo-lhe o
direito de violéncia simbdlica. Dessa forma, os autores demonstram que o receptor da
agao de aprendizagem esteja, consequentemente, pré-disposto ao reconhecimento

da legitimidade da informag&o transmitida e da autoridade do emissor pedagogico.
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Toda essa operagao resulta, por fim, no desconhecimento do arbitrario cultural
inculcado como cultura legitima.

Em outras palavras, para os autores, tanto as formas e os conteudos da
educacédo quanto as relagdes de forgas subjacentes reproduzem-se conforme o
seguinte mecanismo: a agao pedagogica se exerce por meio da concessao de
autoridade pedagdgica pelas classes dominantes, realizando-se, por meio de uma
comunicagdo pedagodgica que dissimula essa procuracdo e seu conteudo,
arbitrariamente definidos, legitimando (ou naturalizando) a cultura dessas classes.

O direito ao exercicio da violéncia simbdlica é explicitado, por exemplo, nas
diferentes formas de relacionamento entre as familias e as escolas. Nessas formas
de relacionamento, evidencia-se a existéncia (ou auséncia) de conflitos em torno da
definigdo dos detentores de legitimidade para indicar o modo “correto” de se educar.
Tal papel, nas instituicbes publicas, € em geral exclusividade da escola; nas
instituicbes de ensino particulares, por sua vez, tal papel encontra-se frequentemente,
e em alguma medida, compartilhado. A autoridade pedagdgica dos pais incide, no
caso das instituicbes particulares, entre outros aspectos, na escolha da escola com
base em seu projeto pedagogico e nos momentos de interagao entre familia e escola,
a exemplo do dever de casa, dos relatorios pormenorizados de desempenho dos
alunos bem como das reunides com professores, coordenagao de ensino ou diregao.
Em quaisquer dos casos, trata-se, conforme os autores, de uma autonomia relativa.

Para Bourdieu e Passeron (1992), a acdo pedagdgica, impondo um arbitrario

cultural por um poder arbitrario, implica o trabalho pedagdgico (TP) como:

trabalho de inculcacdo que deve durar o bastante para produzir uma
formacao duravel; isto &, um habitus'® como produto da interiorizacéo
dos principios de um arbitrario cultural capaz de perpetuar-se apés a
cessacao da AP [acdo pedagdgica] e por isso de perpetuar nas
praticas os principios do arbitrario interiorizado (BOURDIEU;
PASSERON, 1992, p. 43-4).

8 O conceito, amadurecido por Bourdieu posteriormente, diz respeito a ideia de uma praxiologia na
qual o habitus atuaria como o mediador entre a “interiorizagao da exterioridade” e a “exteriorizagédo da
interioridade”, ou seja, nas formas de apropriagdo da realidade de modo a criar um sistema de
“disposi¢des duraveis” que vao moldar de modo inconsciente o comportamento dos agentes; ou ainda,
como se fosse uma “lente” com a qual se enxerga a realidade conforme o viés cultural construido de
forma dissimulada pela educacao primaria e pela secundaria, sendo ainda pelas relagbes sociais
cotidianas (BOURDIEU; PASSERON 1992).
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Conforme os autores, por adotar uma ideologia que considera a cultura
dominante como unica legitima (cultura universal), o trabalho pedagdégico assume
como fungdo a manutencdo da ordem. Desse modo, ele reproduz a estrutura das
relacbes de for¢a entre grupos ou classes, cabendo aos dominados apenas o
reconhecimento da legitimidade da cultura dominante. Por outro lado, n&o se trata de

atributo exclusivo da agao pedagogica dominante, na medida em que, para os autores,

N&o ha nenhuma AP que nao inculque significagbes ndo-dedutiveis de
um principio universal (razdo légica ou natureza bioldgica) tendo a
autoridade sua parte em toda a pedagogia, mesmo quando se trata de
inculcar as significagcbes mais universais (ciéncia ou tecnologia)
(BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 24)

A respeito da medida da efetividade do trabalho pedagdgico, os autores
enunciam que ela se estabelece com relagdo as caracteristicas de durabilidade,
exaustividade e capacidade de reprodugao do habitus criado. Este, por contribuir para
a integracao intelectual e moral do grupo detentor do arbitrario cultural, serve como
atributo de identidade. Desse modo, o trabalho pedagdgico atua em substituicdo a
coercao fisica, sendo, dessa forma, mais eficaz, e gerando disposi¢des duraveis. O ciclo
se da no seguinte sentido: o trabalho pedagdgico produz um habitus, que reforca a
autoridade pedagodgica, que, por sua vez, torna possivel o préprio trabalho pedagogico.

Dessa forma, utilizando analogia entre a ordem bioldgica e a ordem da cultura,
os autores definem reprodugéo do seguinte modo: assim como, na primeira, ocorre a
transmissao do capital genético no processo da geragdo, na segunda, ocorre a
reproducgao do arbitrario cultural pela mediagdo do habitus — produtor das praticas de
acordo com o arbitrario cultural. Dessa forma, o trabalho pedagdgico atua na
producdo do desconhecimento do duplo arbitrario, criando tanto a legitimidade do
produto que ele propde, quanto o seu consumidor legitimo junto as disposigdes

adequadas de consumi-lo.

Assim, a medida que se realiza, o TP produz cada vez mais
completamente as condicbes objetivas do desconhecimento do
arbitrario cultural, isto €, as condigdes da experiéncia subjetiva do
arbitrario cultural como necessario no sentido de “natural”. Aquele que
delibera sobre a sua cultura ja é cultivado e as questbes daquele que
cré colocar em questéo os principios de sua educagéo tém ainda a sua
educacgéo por principio (BOURDIEU, PASSERON, 1992, p. 49, grifo
Nosso).
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Retoma-se, dessa forma, a ideia da “amnésia da génese”, o que se configura
como argumento fulcral da obra A reprodug¢ao em relagao ao presente estudo. Para
os autores, os agentes que exercem trabalho pedagogico fazem-no, por definigao,
impondo o arbitrario cultural. Ou seja, quanto mais criticamente pensam sobre
educacéao, sem levarem em conta terem sido, eles mesmos, cultivados nesse proprio
arbitrario, mais se mostram, na verdade, prisioneiros de tal arbitrario. Em outras
palavras, quanto mais alegam espontaneidade, liberdade de pensamento e livre

arbitrio, mais desconhecem o enraizamento desse arbitrario no habitus.

[...] os agentes que produzem o TP nao seriam também
completamente prisioneiros das limitagcbes que o arbitrario cultural
impbe a seu pensamento e a sua pratica se, fechados ao interior
desses limites por uma autodisciplina e uma autocensura (tanto mais
inconsciente quanto interiorizam mais completamente os principios),
eles ndo vivessem seu pensamento e sua pratica na ilusdo da
liberdade e da universalidade (BOUDIEU; PASSERON, 1992, p. 51).

Levando-se em conta toda a argumentagao, ndo causa surpresa a auséncia do
termo “emancipacgéo” na obra (usado apenas indiretamente e de modo critico), cujo
debate fundamental se define ndo nas possibilidades de emancipacdo, mas nas
condi¢cdes de maior ou menor liberdade. Assim, estaria mais livre e exercendo papel
mais “libertador” o agente capaz de desempenhar o trabalho pedagdgico sempre
atento a arbitrariedade da “necessidade cultural” que ele pretende inculcar e as
condigdes sociais de producédo dessa necessidade cultural. Ou seja, desfazendo-se
das seguintes ilusdes: a da “amnésia da génese”, a da universalidade da cultura
definida arbitrariamente e a de um pensamento completamente livre (uma vez que o
agente em si mesmo foi cultivado nesse arbitrario).

Segundo Bourdieu e Passeron (1992), os mecanismos pelos quais se realiza a
inculcagao de um arbitrario cultural balizam-se entre uma pedagogia implicita e uma
explicita: os da primeira produzem um habitus a partir da interiorizagao inconsciente
de principios manifestados no estado pratico; ja os da segunda sdo metodicamente
organizados e formais, recorrendo mais a verbalizagdo e a conceitualizagdo
classificatéria. O trabalho pedagdgico secundario (exercido na escola, semelhante a
pedagogia explicita) evidencia a vantagem exercida pelo trabalho pedagdgico primario
(socializagdo familiar) que esteja “preparado” para esse tipo de codificacéo; ja o

trabalho pedagdgico primario das classes dominadas, devido a sua distancia em
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relacdo ao trabalho pedagodgico secundario das classes dominantes, obtém franca
desvantagem, uma vez que € diretamente associado as necessidades vitais e quase
exclusivamente a pratica. O trabalho pedagogico exercido nas escolas é percebido
pelas classes dominadas como uma lingua estrangeira, determinando dissimulada e
gradativamente o desempenho escolar e gerando a ideia de que determinados alunos
nao tém “dom” para determinadas disciplinas ou carreiras.

Os autores conjecturam sobre a eficacia de uma “pedagogia racional’, que
corresponda ao interesse pedagogico dos grupos ou classes dominadas, exercendo
o trabalho pedagogico que considera a discrepancia entre os habitus que ja
preexistem e os que serdo inculcados, organizando-se sistematicamente de acordo
com os principios de uma pedagogia explicita (BOURDIEU; PASSERON, 1992).

No entanto, segundo os autores, tanto o carater de inércia associado a
instituicdo educativa, quanto a exclusdo das agdes pedagogicas contrarias aos
interesses das classes dominantes concorrem para considerar utopica essa hipotese
de “democratizagdo do ensino pela racionalizagdo da pedagogia” (BOURDIEU;
PASSERON, 1992, p. 63). Ademais, segundo os autores, por tratar-se de estratégia
que envolve generalizagdo de distintas condi¢gdes socioldgicas, incorrer-se-ia no
retorno ao problema original, uma vez que possibilitaria a mobilidade de um numero
limitado de individuos, servindo, dessa forma, para a manutengao da estrutura das
relagdes de classe.

Observa-se, nos trés textos abordados — o artigo “A escola conservadora”, as
obras Os Herdeiros e A reprodugao —, a auséncia do viés propositivo, com excegao
de poucas referéncias a ideia da “pedagogia racional”’; em A reprodugao, por
exemplo, num texto de 238 paginas, ha apenas um paragrafo sobre o assunto, ainda
assim ressaltando seu carater utopico. Tal constatacdo remete a distingao entre
Bourdieu e Ranciére quanto a concepgao de emancipag¢ao: Ranciére a trata de modo
aberto, usando, inclusive, como subtitulo ou como tema central em suas obras;
Bourdieu, pelo contrario, trata a emancipacdo como interditada. Embora seja sua
posicao oficial, ressalta-se que tal severidade nao é caracteristica constante em seu
trabalho, notadamente pela flexibilizacdo de sua percepg¢dao ao longo do tempo,
sobremaneira a partir da década de 1990, como sera analisado no capitulo 4.

Embora a analise da década de 1960 seja imprescindivel, por terem-se
estabelecido nesse momento os fundamentos de grandes transformagdes no contexto

educacional e no debate que o envolve nos anos posteriores, os desdobramentos
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desse momento, em relagéo as trajetérias de Bourdieu e Ranciére, tornam-se mais
evidentes apenas na década de 1980 (conforme analisado no capitulo 4). Ademais,
se, por um lado, € necessaria a caracterizacdo da década de 1970 como um elo entre
os dois importantes momentos, atestando o amadurecimento do pensamento de
ambos os autores, por outro, a educacgdo, ainda que esteja presente nas obras
desenvolvidas nesse momento, ndo € enfatizada. Diante disso, a produgao dos
autores referente a década de 1970 sera analisada brevemente e apenas para fins de

consolidagédo de sua argumentagao.

3.3 DESDOBRAMENTOS: DECADA DE 1970

Na esfera econémica, os anos de 1970 destacam-se pelos seguintes fatores:
declinio das politicas de bem estar social, substituidas pela implantacao da razao
neoliberal fundamentada na critica a intervengao estatal na economia; rompimento
unilateral por parte dos Estados Unidos com o Acordo de Bretton Woods — criado em
1944 com intuito de reconstruir o capitalismo mundial apds a crise de 1929 —,
desfazendo a obrigatoriedade de lastreamento do ddlar ao ouro, o que interferiu na
competitividade entre os paises; crise mundial do petroleo, em 1973, desestabilizando
a economia de todo o mundo.

No plano geopolitico, destacam-se: continuidade da Guerra Fria entre Unido
das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) e os Estados Unidos, notadamente pela
sua derrota na Guerra do Vietna, em 1975, que foi reunificado com apoio bélico e
financeiro da URSS e China; Revolugao dos Cravos, de carater popular e marxista,
que resultou na independéncia das colénias portuguesas na Africa, em 1974 (crise no
modelo imperialista); ocupagédo do Afeganistdo pela URSS, em 1979.

No plano social, a década de 1970 € marcada pela expansao do individualismo
e, culturalmente, por movimentos alternativos, como o punk e o hippie, representando
continuidade dos movimentos iniciados na década de 1960, conforme anteriormente
relatado.

Nesta sessao, serao analisadas as obras Ligoes de Althusser e A noite dos

proletarios: arquivos do sonho operario’, de Ranciére (2011 [1974] e 1988 [1981]),

19 Doravante denominada A noite dos proletarios.
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e A distingao: critica social do julgamento, de Bourdieu?® (2015b [1979]), todas elas
resultantes dos trabalhos efetuados pelos autores na década de 1970.

Ranciere afirma, em 1968, que se encontrava no interior da Franga, e ndo em
Paris, mantendo-se, portanto, distante dos acontecimentos de maio. Interessou-se
pelo assunto por ocasido de sua nomeacgdo, por Michael Foucault, para o

departamento de filosofia da Universidade de Vincennes, a qual

era uma universidade que devia ‘responder’ ao movimento de 68, e,
ao mesmo tempo, era uma espécie de grande modernizagdo da
universidade francesa, uma grande vitrine do que havia de mais
moderno e mais chique no pensamento francés da época. Meu
problema nao era entdo maio de 1968, quando se criou Vincennes,
mas o que fariamos |a, ensinar ou nao ensinar. Foi a partir dai que
voltei a questao da ideologia, a relagdo entre o saber, a efetividade
social, e a politica (RANCIERE, 1995, recurso on-line).

No p6s-1968, Ranciére (1995) se define politicamente como pertencente a
“‘Esquerda Proletaria”, maoista, formada originalmente pela dissidéncia dos
estudantes comunistas que acompanhavam a linha althuseriana, cuja atividade
militante predominou entre 1968 e 1973.

Embora tenha escrito, junto a Althusser e outros autores, a obra Ler O
capital, em 1965, resultado de um seminario realizado no ano anterior na ENS,
Ranciére passou, a partir de 1968, a criticar tanto o referido texto quanto o
althusserianismo. O rompimento com Althusser ndo acarretou, no entanto, a
ruptura com o conceito de classes de Marx.

Segundo autor, os acontecimentos de maio de 1968 levaram-no a
questionar a orientagdo de Althusser, que adotava uma ideologia da qual passou
a discordar, uma vez que ela operava uma “dissimulagao necessaria”, camuflando
a realidade dos agentes sociais. A partir de entdo, questionando esse
entendimento, dedicou-se ao estudo da histéria operaria, partindo da intersecao
problematica de trés fatores: a interpretacao tradicional do marxismo da classe
operaria, o pensamento de Althusser com relagdo ao operariado e os

acontecimentos de maio de 1968.

20 Doravante denominada A distingao.
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A partir disso, tentei comecar a repensar o que tinha sido a tradicéo
revolucionaria do pensamento operario na Frangca. Comecei a fazer
um trabalho de historiador, nos arquivos, e durante cerca de dez anos
tentei pensar o que significava ‘pensamento operarioc’ ou ‘ndo-
operario’. E me dei conta de que a definicao de ‘proletario’ como uma
espécie de personagem social definido economicamente era um
pensamento inconsistente (RANCIERE, 1995, recurso on-line).

A partir do rompimento com Althusser, Ranciére escreve, em 1974, Ligoes de
Althusser (RANCIERE, 2011), dedicando-se, posteriormente, a uma longa jornada
com os arquivos do operariado, o que resultou em sua tese de doutorado publicada
em 1981: A noite dos proletarios (RANCIERE, 1988).

Para fins desta pesquisa, sobre a obra Ligoes de Althusser, sao suficientes as
consideragdes de Ranciére em prefacio para a edi¢ao inglesa de 2010, em que traga
tanto o contexto em que foi produzida quanto suas intertextualidades. Embora se tenha
dedicado a analise do pensamento de Louis Althusser, no decorrer da década de 1960,
tinha como objetivo mais abrangente fazer um estudo da politica de uma sistematica de
pensamento e a forma como ela se apropriava “dos significantes e das apostas politicas
de um momento, e ao fazé-lo definia a cena especifica e o tempo para que o
pensamento fosse politicamente eficaz” (RANCIERE, 2011, recurso on-line).

Ressalta-se que o propdsito geral de Ranciére perdurou, tornando-se uma
constante em sua trajetéria. Em momentos posteriores, seu foco passou a ser, em
especifico, a sociologia de Pierre Bourdieu, e em geral, a intelectualidade como um
todo. Esse quadro se resumiria, anos a frente, na escrita de O filésofo e seus pobres
(RANCIERE, 2004), anteriormente referida e brevemente analisada no capitulo
seguinte.

Segundo Ranciére (2011), embora Althusser seja geralmente considerado um
autor duplamente subversivo, do ponto de vista tedrico e politico, tal visdo € imprecisa.
Isso porque esse rotulo despreza os contextos intelectuais e politicos nos quais suas
teorias foram produzidas. Ao escrever Ligcoes de Althusser, sua pretensao era
estudar a forma de apropriagdo dos significantes e dos desafios politicos daquele
momento (1960 a 1973), pelo pensamento de Althusser, e a maneira como esse
pensamento definiria o cenario para sua proépria efetividade, tornando-se dominante

nas concepgoes de renovagao do marxismo.
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Tratava-se, em sintese, de um ideario que uniu a ortodoxia marxista, a
revolugdo do pensamento estruturalista, as lutas anti-imperialistas e a Revolugao
Cultural em um projeto que eclodiu com os levantes de maio de 1968 na Franca.
Enquanto seus adeptos pensavam tratar-se de uma radical revolugao cultural, a
classe intelectual condenava tais revoltas como movimento pequeno-burgués, cujos
atores eram vitimas da ideologia burguesa, necessitando de reeducagao por parte da
autoridade da ciéncia e do partido.

Com inspiragdo foucaultiana, Ranciére (2011) rastreou a genealogia do
pensamento de Althusser com o intuito de aferir sua eficacia. Segundo o autor, a obra
foi escrita quando se configurava o desvanecimento da energia de ruptura de 1968,
que resultou no desencanto e na consequente critica radicalizada a toda militancia,
precisamente ao seu ascetismo e as formas de poder patriarcais e masculinas.

Ranciére ratifica que, longe de ser uma critica pessoal contra Althusser, a obra
consiste em evidenciar o carater de contrarrevolugao intelectual do autor cujos efeitos
continuavam a radicalizar-se posteriormente. Em outras palavras, seu objetivo ndo era
a condenacao personalista de Althusser, mas o reposicionamento da argumentagéo
em relagdo “a concatenagdo de palavras usadas, agora como no passado, para
articular tanto a inevitabilidade da opressdo quanto as esperangas de libertagdo”
(RANCIERE, 2011, recurso on-line).

O objetivo proposto por Ranciére em Ligdes de Althusser (2011) encontra
ressonancia em suas obras mais recentes, como A partilha do sensivel: estética e
politica, publicada em 2000, e O espectador emancipado, em 2008 (RANCIERE;

2009 e 2012). Nas trés obras (e em outras), o autor estuda

as multiplas formas de pensamento que assumem forma e produzem
efeitos sobre o corpo social. Isso inclui o estudo do conjunto de formas
materiais de pensamento dominante — decisbes, regulamentos,
construgdes, técnicas e exercicios [...]. Desde o inicio, minha
preocupacao tem sido com o estudo do pensamento e do discurso ali
onde eles produzem efeitos, ou seja, em uma batalha social que é
também um conflito, renovado a cada instante, sobre o que
percebemos e como podemos nomea-lo (RANCIERE, 2011, recurso
on-line).

Diante de tais constatacdes, a despeito de Ranciére ressaltar as distingdes
entre sua perspectiva e a de Bourdieu, nota-se evidente consonancia entre o mote

central de sua obra e a tbnica predominante da teoria do socidlogo, o que tende a
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confirmar a hipétese inicial adotada na presente pesquisa, sobre a compatibilidade
entre as perspectivas de ambos os autores sobre a emancipagdo. Tamanha a
similaridade faz com que a enunciacéo, destacada acima, poderia ser confundida com
uma definicdo do conceito de habitus de Bourdieu, o qual refere-se aos esquemas de
percepcgao e apreciagao da realidade, como analisado anteriormente.

Até este ponto, as maiores divergéncias encontradas, mais do que
relacionadas, propriamente, ao conteudo, referem-se a forma de exercicio da
intelectualidade. Com base no exposto, conclui-se que o projeto de emancipacgéo de
Ranciére pode ser lido mais como um “n&o fazer” do que algo a ser edificado. Em
outras palavras, para o autor, emancipagao pressupde unicamente remogao de seu
maior obstaculo: a pretensa imprescindibilidade de tutela por parte da intelectualidade
sobre os dominados. Tais constatagdes evidenciam que a diferenga fundamental entre
Bourdieu e Ranciére sobre a emancipacado resume-se a uma forma diferenciada de
exercicio da intelectualidade. O argumento mais relevante em toda a obra de Ranciére
€ sua defesa contraria a tutela aos dominados. Analogamente ao que ocorre com
Althusser, as fustigacées de Ranciére a Bourdieu ndo devem ser lidas como ataque
personalizado, afinal os autores compartilharam espagos e momentos com
coincidéncias em suas militancias.

Ranciére (2011) acusa como concepgdes herdeiras do althusserianismo a
sociologia da qual Bourdieu é representante, a sociedade do espetaculo, a sociedade
do consumo, partilhando todas elas a perspectiva de que os dominados se encontram
nessa posicao por desconhecerem as leis da dominagao. Tal concepg¢ao situa, de um
lado, a incapacidade dos dominados de descortinar a ilusdo de suas realidades, e de
outro, a superioridade dos intelectuais, os quais se atribuem a missdo de remover véu
da ignorancia, levando a ciéncia as massas cegas. Em suma, essas concepgoes
interditam as massas quanto as possibilidades de cuidarem de seu proprio destino.

Em grande parte da década de 1970, visando encontrar existéncia prévia de
autonomia nos dominados, Ranciére imerge nos arquivos do operariado do século
XIX, ecoando suas vozes. Essa pesquisa empirica culminou, como anteriormente
afirmado, na publicacdo de sua tese de Estado, em 1981, A noite dos proletarios.
Ressalta-se que, em breve decurso de tempo (dois anos), o autor publicou O filésofo
e seus pobres (2004). Em ambas as obras, confluem duas linhas de pensamento —

necessidade de dar voz aos dominados e critica as pretensdes de obrigatoriedade do
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exercicio de tutela por parte da intelectualidade —, consubstanciando-se como duas
faces indissociaveis.

Na definicdo da tematica de A noite dos proletarios (1988), Ranciére
evidencia o que se tornara uma ténica em sua obra: critica as concepg¢des de divisdo

social de Plato:

O assunto deste livro é, antes de mais nada, a histdria dessas noites
subtraidas a sequéncia normal de trabalho e descanso; interrupgao
imperceptivel, aparentemente inofensiva, do curso natural das coisas,
na qual se prepara, se sonha, se vive ja o impossivel: a suspensao da
ancestral hierarquia que subordina os que se dedicam a trabalhar com
as proprias maos aos que foram contemplados com o privilégio do
pensamento (RANCIERE; 1988, p. 10).

Dessa forma, Ranciére denuncia estar na antiguidade a fonte dos vicios que
acometem parte da intelectualidade atual, da qual Althusser e Bourdieu séo titulares.
Ouvir a voz inaudita do operariado visa solucionar o amplo senso de desencanto
proveniente de maio de 1968. Naquele momento, como ja relatado, o autor identificava
generalizado distanciamento de qualquer militantismo, gerando um vacuo que os
meios politicos e a intelectualidade se esforgariam para preencher desde entdo. No
entanto, o projeto de Ranciére era outro: provar que esse vazio nao precisava ser
preenchido, mas ressignificado, a exemplo do operariado do século XIX, que
demonstrou ndo precisar de intermediario para falar em seu nome. Eles tinham voz,
porém inaudita.

Ressalta-se que as influéncias do maoismo levaram muitos intelectuais a
adotarem mudanca de postura, demonstrando seu engajamento de modo a aproximar

a militdncia do operariado, no interior das fabricas:

Para que o protesto das oficinas tenha voz, para que a emancipagao
operaria tenha uma face a mostrar, para que os proletarios existam
como sujeitos de um discurso coletivo que dé sentido a multiplicidade
de seus agrupamentos e de suas lutas, é preciso que essas pessoas
ja se tenham transformado em outras, na dupla e irremediavel
exclusdo de viver como operarios e falar como burgueses
(RANCIERE; 1988, p. 11).

Ranciére debrugou-se sobre os textos escritos pelos operarios em suas curtas
noites de descanso e observou a inversao da alegoria dos homens de ferro versus

homens de ouro, de Platdo: ao invés de os operarios destinarem esse tempo para
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reporem a forga de trabalho e empregarem seus corpos, como homens de ferro, as
tarefas de producgéo no dia seguinte, eles se dedicavam a escrita, como homens de
ouro, recusando-se a aceitar o papel que lhes foi imposto, ato que Ranciere

considerou revolucionario.

Deixando se manifestar, ao menos uma vez, o pensamento dos que
nao estao ‘destinados’ a pensar, talvez venhamos a reconhecer que
as relagdes entre a ordem do mundo e os desejos dos que estdo
submetidos a ela apresentam um pouco mais de complexidade do que
creem os discursos eruditos (RANCIERE; 1988, p. 13).

Em A noite dos proletarios (1988), Ranciére ndo busca fazer um diagnéstico
preciso como o0s da sociologia, tampouco indicar solugdes. Sua intengcdo é
desconstruir o consenso de que os operarios nao tinham voz, o que tornava obrigatéria
a existéncia de intermediarios para falar por eles, a saber o Partido ou a Ciéncia. Para
0 autor, o vacuo de 1968 nao deveria ser preenchido pelo primeiro tampouco pela
segunda; pelo contrario, as pessoas deveriam atuar por si mesmas, percebendo a
igualdade pré-existente. Essa tematica € central na obra O mestre ignorante, que
sera analisada no proximo capitulo.

Como anteriormente aludido, Ranciére vale-se das margens de suas obras
(posfacio, prefacio, etc.) para contextualiza-las quanto a sua linha de pensamento, aos
aspectos conjunturais associados a suas produc¢des textuais e a sua intertextualidade.
Dessa forma, para as analises efetuadas na presente pesquisa, serao recolhidas de
O filésofo e seus pobres 2! suas informagdes metatextuais, nas quais estdo também
referéncias de A noite dos proletarios.

Buscando identificar o carater intelectualmente revolucionario do pensamento
operario nascido no século XIX, a interpretacdo de Ranciére distancia-se dos
extremos da ortodoxia marxista e do pensamento do vanguardismo politico. A
emancipacao da classe trabalhadora n&do se deu por meio da afirmacdo de uma
“‘identidade” associada aos valores do trabalho, como normalmente pretendido, mas
por uma ruptura simbdlica. Rompia-se com a ordem das coisas a qual fundava tais

“valores”, isto €, rompia-se com formas tradicionais de partilha do sensivel, as quais

21 Trata-se do posfacio a edigdo inglesa de 2002, em Ranciére (2004), e do prefacio a edigcdo francesa
de 2006, em Ranciére (2007). Neles, o autor situa suas obras em relagdo ao contexto geral (politico,
econdmico e social) e em relagdo ao conjunto de sua produgao intelectual.
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distribuiam o privilégio exclusivo do pensamento para alguns, restando a outros

apenas tarefas associadas a producao.

No nascimento do ‘movimento operario’, ndo havia, portanto, nem a
‘importagao’ do pensamento cientifico para o mundo do trabalhador,
nem a afirmacdo de uma cultura operaria. Havia, ao contrario, a
vontade transgressiva de apropriar-se da ‘noite’ dos poetas
pensadores, de apropriar-se da lingua e da cultura do outro, de agir
como se a igualdade intelectual fosse de fato real e efetiva
(RANCIERE, 2004, p. 219).

Entre o velho discurso da luta de classes, a sociologia desmistificadora da
“cultura distinta” e a ingenuidade historica da énfase nas “culturas” e “sociabilidades”,
Ranciere identificou haver o mesmo tom fundamental: supervalorizacdo daquele que
‘conhece” em detrimento daquele que ignora. Tratava-se, em todas as propostas, de
esforcar-se para a manutencado da ordem das coisas, tal como estabelecido por
Platdo: que cada um cuide de seus proprios negocios, com base nas virtudes
especificas a sua condig¢ao. Por oposicao, a verdadeira revolugao intelectual igualitaria
seria efetuada por meio da escrita, dos pensamentos, enfim, dos sonhos do
operariado nos momentos programados para o seu descanso pelo setor produtivo.

Com base nessa visado sobre a intelectualidade, associada a conjuntura que se
iniciava no inicio da década de 1980, com a chegada do Partido Socialista ao poder,
Ranciére escreve, em 1983, O filésofo e seus pobres. Segundo Ranciére (2004),
além da relagdo 6bvia com a conjuntura, essa obra apresenta intertextualidade com
as de Bourdieu, A reprodugao, anteriormente analisada, e A distingao, que sera

analisada a sequir.

Estes livros propunham uma interpretagéo geral da violéncia simbdlica
que colocava as classes dominadas em seu lugar. De acordo com esta
interpretacao, tal violéncia se manifesta através de um processo de
imposicdo em que rituais escolares e jogos culturais excluem os
dominados, oferecendo-lhes um ethos ao qual ndo podem se adaptar,
e fazendo-os arcar com as culpas por este mesmo fracasso
(RANCIERE, 2004, p. 220).

Posicionando-se de modo critico a teoria da violéncia simbdlica, tematizada ora
sob o aspecto da educacgao ora da cultura, o autor ressalta imobilizagao sob a qual
ambas colocam as classes dominadas, prendendo-as em suas proprias condigdes.

Essas teorias tiveram efeito danoso no sistema educacional, servindo como base para
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reformas malsucedidas efetuadas pelo governo socialista, que chegava ao poder em
1981. Todo esse contexto e seus reflexos nas obras de Bourdieu e Ranciére seréo
analisados mais detidamente no préximo capitulo.

Os estudos de Bourdieu, no decorrer da década de 1970, envolvem
predominantemente a inter-relacédo entre cultura e classes sociais, resultando na
publicagcdo de A distingao (1979). Considerada como a obra mais importante do
autor, colaborando para sua relevancia no cenario intelectual mundial, é de autoria
individual de Bourdieu, diferentemente dos textos da década de 1960. Trata-se dos
resultados da continuidade daqueles estudos, porém, dessa vez, a analise incide nos
aspectos culturais da sociedade francesa contemporanea (década de 1970).

Embora o ponto de partida adotado seja o campo da produgéo artistica, o autor
visa localizar os principios gerais relativos ao mecanismo da distin¢gao social, definidos
por processos de homologia com outros campos. Para tal, explora as relagdes entre
cultura e outras esferas, tais como economia, classes sociais, politica, adotando o
julgamento do “gosto” como nucleo central das analises sociais, as quais assumem a
forma de sociologia critica

Bourdieu (2015a) principia pela explanagao da légica socialmente definida da
“‘leitura” das obras de arte segundo a qual “leitura adequada” s6 pode ser a que
apreende “adequadamente” o sentido da obra e a que é realizada por aqueles que
tém o cddigo para decifra-la. Trata-se de esquemas de percepg¢ao e apropriagado que
formam a cultura e o reconhecimento de estilos — camada secundaria do sentido —,
cujas propriedades superam as propriedades sensiveis, baseadas na experiéncia

existencial — camada primaria do sentido.

Se é demasiado evidente que, pela arte, a disposicao estética recebe
seu terreno por exceléncia, ocorre que, em qualquer campo da pratica,
€ possivel se afirmar a intengdo de submeter as necessidades e as
pulsbes primarias ao requinte e a sublimacéo; além disso, em todos
0s campos, a estilizacao da vida, ou seja, o primado conferido a forma
em relagdo a funcdo, a maneira em relacdo a matéria, produz os
mesmos efeitos. E nada determina mais a classe e € mais distintivo,
mais distinto, que a capacidade de constituir, esteticamente, objetos
quaisquer ou, até mesmo, ‘vulgares’ (por serem apropriados,
sobretudo, para fins estéticos, pelo ‘vulgar’) ou a aptidao para aplicar
os principios de uma estética ‘pura’ nas escolhas mais comuns da
existéncia comum — por exemplo, em matéria de cardapio, vestuario
ou decoracgdo da casa — por uma completa inversdo da disposicao
popular que anexa a estética a ética (BOURDIEU, 2015a, p. 13).
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Dessa forma, além de apresentar o tema fundamental ao qual o autor dedicou
seus esforcos na década de 1970, a referida obra assume relevancia na presente
pesquisa por desnudar aspectos referentes a cultura que encontram estreita relacéo
com processos de legitimacdo do poder e, consequentemente, com a tematica da
emancipagao (a despeito de a cultura encontrar-se tematizada de modo mais
abrangente, extrapolando o aspecto educacional).

Segundo o autor, a distingdo de classes se relaciona com a distingdo operada
pelos préprios sujeitos sociais, por meio da classificagdo objetiva que se revela pelas
concepcdes individuais quanto ao que é belo ou feio, distinto ou vulgar, etc.: “E assim
que a arte e o consumo artistico estdo predispostos a desempenhar,
independentemente de nossa vontade e de nosso saber, uma fungdo social de
legitimagao das diferengas sociais” (BOURDIEU, 2015a, p.14). Dessa forma, tanto o
gosto quanto qualquer manifestacéao da cultura “legitima” acabam servindo como
marcantes tracos distintivos de classe social, embora ndo tenham qualquer ligacéo
com fatores objetivos, mas apenas convencionados. Tal conceito encontra sua forma
mais amadurecida em O poder simbdlico, publicada originalmente em 1989,

conforme excerto a seguir:

As diferentes classes e fracgdes de classes estdo envolvidas numa
luta propriamente simbdlica para imporem a definicdo do mundo social
mais conforme aos seus interesses, e imporem o campo das tomadas
de posigdes ideoldgicas reproduzindo em forma transfigurada o campo
das posicbes sociais. Elas podem conduzir esta luta quer
directamente, nos conflitos simbdlicos da vida quotidiana, quer por
procuragao, por meio da luta travada pelos especialistas da produgao
simbodlica (produtores a tempo inteiro) e na qual estd em jogo o
monopolio da violéncia simbdlica legitima, (cf. Weber), quer dizer, do
poder de impor — e mesmo de inculcar — instrumentos de
conhecimento e de expressdo (taxinomias) arbitrarios — embora
ignorados como tais — da realidade social (BOURDIEU, 2007, p. 12).

Segundo Bourdieu (2015a, 2007) a classificagdo social, observavel
objetivamente, encontra-se interiorizada nos sujeitos na forma de um esquema de
classificacdo que reside em uma posi¢cao anterior a propria consciéncia e, por
consequéncia, ao discurso, estando, portanto, fora do controle voluntario. A dimenséao
praxiolégica do habitus contribui como operador dialético entre representacao e
realidade, em um duplo translado de significados a orientar o agir, o pensar e o sentir:

por um lado, pela interiorizacdo da percepcao da realidade social; por outro, pela
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exteriorizagcao das disposi¢gdes anteriormente incorporadas. Tal construgao torna-se
basilar na concepgao e avaliagdo do mundo social, na divisdo do trabalho e nos
mecanismos de dominagao, para 0s quais concorrem a inculcagao e a dissimulacao
dos “valores legitimos”, enredados sob a aparéncia de naturalidade, como se nao
houvesse alternativa.

A questao do gosto, nucleo da tese de Bourdieu (2015a), funciona como um
sentido de orientagao social, a guiar os ocupantes de determinada posi¢géo no espaco
social em termos de antecipacao pratica do que sera o sentido e o valor social de suas

praticas ou dos bens escolhidos.

(...) todo conhecimento e, em particular, o do mundo social, € um ato de
construcao que utiliza esquemas de pensamento e de expressao, além
de que, entre as condicbes de existéncia e as praticas ou
representacdes, se interpbe a atividade estruturante dos agentes que,
longe de reagir mecanicamente a estimulos mecanicos, respondem aos
apelos ou as ameacas de um mundo, para cuja producao do sentido
eles proprios haviam contribuido. (...) [O principio dessa atividade
estruturante €] um sistema de esquemas incorporados que, constituidos
no decorrer da histéria coletiva, sdo adquiridos no decorrer da histéria
individual e funcionam no estado pratico e na pratica (e ndo para fins de
puro conhecimento) (BOURDIEU, 20153, p. 435).

Conforme Bourdieu (2015a), os esquemas de percepgdo sdo estruturas
historicamente construidas e baseadas na prépria divisdo objetiva da sociedade em
classes (faixas etarias, classes sexuais, classes sociais, etc.). Essas estruturas
encontram-se interiorizadas no conjunto de agentes dessa sociedade, formando a
ideia de um mundo de senso comum. Suas raizes sao de ordem mitica, e sua eficacia
ideologica se da somente porque remete, na ordem social, a rede de oposigbes
encontradas — “elite” dos dominantes versus “massa” dos dominados — cujos
fundamentos sao unicamente estatisticos.

Para o autor, a ordem social se inscreve nos cérebros progressivamente a partir
dos condicionamentos associados a diferentes condi¢gdes que se encontram na
origem da estrutura social e a partir do poder estruturante exercido pelas hierarquias
e classificagdes inscritas nas instituicdes, na linguagem, nos objetos, etc. No sistema
escolar, destaca-se, além do poder estruturante efetuado por suas hierarquias
inscritas, a manutengdo do esquema social pelo uso de vereditos, julgamentos e

classificacdes tipicos de seu modo de funcionamento.



80

Os limites encontrados na realidade objetiva tornam-se, para o autor, o sentido
dos limites, funcionando como antecipacgéao pratica dos limites objetivos e conferindo
ao sujeito seu senso de lugar, o lugar que “merece” ocupar. Tal senso leva o sujeito a
confirmar sua exclusao em dizeres como “aquilo ndo é para mim”, referendando um
ato conformista de reconhecimento da ordem social. Trata-se da implementagao, pelo
dominado, do sistema de representagdao baseado em categorias de percepgao
ajustadas aos interesses daqueles que dominam a ordem estabelecida.

A partir de tal sistema, o dominado ira aferir seu valor e sua posi¢ao, aceitando
0 que tem que ser: “modesto”, “humilde”, etc. A forma de utilizar o corpo, as
disposi¢cdes corporais € a comunicagao nao-verbal tornam-se, para o autor, figuras
metaforicas para essa relagdo com o mundo, justamente por serem sobrecarregadas
de significagdes e valores sociais. Somos, para ele, autdbmatos na maior parte de
nossas acoes.

Esse mesmo paradigma é frutifero nas pesquisas de Bourdieu, a exemplo de
suas analises a respeito da escola efetuadas em A dominagdao masculina
(BOURDIEU, 2002 [1998]), identificando o papel que a instituicdo acaba por assumir
em termos de separagao dos sujeitos. Essa separagao ocorre tanto externamente —
entre os que tém acesso a mesma e os que néo tém — quanto internamente — por meio
de seus processos de classificagdo, ordenagédo e hierarquizagéo, entre adultos e
criancas, catolicos e protestantes, ricos e pobres, meninos e meninas, etc. Trata-se,
da escolarizagdo dos corpos e das mentes pelo uso de codigos e simbolos que
definem o que cada grupo esta habilitado, ou nao, a fazer. Isso interfere, inclusive,
nos conceitos mais abstratos, como o uso do espaco e do tempo, que sédo estimulados
a serem percebidos de forma também diferenciada conforme os grupos. Cabe a
escola cumprir o papel de dar naturalidade a ordem “natural” das coisas, definidas
conforme o esquema de percepcgao da classe dominante.

Bourdieu (2015a) refere-se a luta das classificagoes, que se torna evidente nos
grupos de fronteira. Tais limites, gerados pela divisdo do mundo social, sdo tomados
como fronteiras a serem atacadas ou defendidas de forma exaltada, conforme
interesses nas vantagens ou obrigagdes correspondentes. Nesse ponto, o sistema de
classificagdo atua como verdadeiro instrumento de poder, cuja operagdo se da na
definicdo do sentido particular que € atribuido aos sistemas de classificacdo. Em sua
relagdo com os dominantes, os dominados atribuem-se virtudes como forga fisica,

moral, coragem e virilidade, o que é interpretado pelos dominantes como forga cega,
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imprevisivel, bruta e desprovida de razao; por outro lado, os dominantes atribuem a si

mesmos

(...) forca espiritual e intelectual, autodominio que predispbe ao
controle dos outros, for¢ga animica ou forga do espirito que autoriza a
pensar a relagdo com os dominados, povo, mulheres ou jovens, como
se tratasse da relacdo da alma com o corpo, do entendimento com a
sensibilidade, da cultura com a natureza (BOURDIEU, 2015a, p. 443).

Para o autor, a medida que os limites incorporados sao percebidos como
fronteiras limitadoras das agdes individuais, surge a necessidade de deslocamento de
tais fronteiras. Isso sO se realiza pela luta, que forca os defensores da ordem
estabelecida a explicitar os principios de produgdo da mesma. O sistema de
classificagdo, como criador da divisao politica, tem como principio a reprodug¢ao das
diferencas (e das distancias diferenciais), o que remete a nogao de néo exatidao,
caracteristica do conceito de divisdo “artificial” do mundo social.

O autor destaca a autonomia relativa das representagdes simbdlicas em
relagdo as condi¢cdes objetivas da existéncia e sua relagao direta — porém, muitas
vezes esquecida — com a luta de classes. Esta encontra uma de suas formas
particulares na luta da concorréncia, marcada pela deficiéncia inicial dos dominados
em relagdo aos dominantes, reproduzindo distancias anteriormente demarcadas. Isso
pode ser percebido no fendmeno da concorréncia pelos diplomas e na consequente
‘reducdo em seu valor de face” no mercado de trabalho, devido a inflacdo de
credenciais. Nesse ponto, destaca-se, ainda, uma das raizes da evasao escolar:
torna-se clara a desilusao coletiva em relacdo ao mercado de trabalho, proveniente
do desacoplamento entre as aspiragdes e as oportunidades, ou seja, entre o0 que o
sistema de ensino promete idealmente e o que a realidade social impde
objetivamente. O que, de fato, ocorre € uma competicdo posicional: a despeito do
esfor¢o de cada um, a posicao de todos na estrutura social permanece a mesma.

Segundo Bourdieu (2015a), a visdo de mundo burguesa — que se fundamenta em
um sistema de oposicdes simbdlicas dicotbmicas entre o comum (dominado) e o raro
(dominante) — conta com mecanismos institucionais, entre os quais os encontrados no
sistema escolar, para inculcar a concep¢ao do culto a individualidade, expressa no
conjunto de propriedades pessoais exclusivas e originais inscritas na ideia de valorizagao
do estilo ou da opinido pessoal. A instituicdo escolar, segundo o autor, fortalece a ideia

do individualismo, tdo cara a burguesia e a elite, pela utilizagdo de um estilo de
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organizagao estritamente individualista, pela propria valorizagéo entre o que € original em
relagdo ao comum, bem como pelo préprio conteudo ensinado. Em consonancia com a
tese de Dardot e Laval (2016) — que afirma a capilarizagdo do neoliberalismo a
subjetividade —, tal visdo, baseando-se na ideia mitica de “dons” e “méritos” pessoais,
abarca diversas esferas da existéncia, desde a politica até o lazer, sempre privilegiando

o privado e o intimo, em detrimento do coletivo, do publico e do comum.

O ideal de cooperacdo nao encontra nenhum encorajamento na
tradicdo da universidade francesa e, da escola primaria a pesquisa
cientifica, o trabalho coletivo pode apenas excepcionalmente apoiar-
se nas instituicbes. Entre as tarefas que atribuem a si, os professores
frequentemente relegam a ultima posi¢do a fungdo de organizagao
que poderia ser-lhes incumbida e particularmente a tarefa de
enquadrar o trabalho coletivo dos estudantes; e mais, a escola inculca,
desde a infancia, um ideal contrario, 0 da competicdo individualista
(BOURDIEU E PASSERON, 2018, p. 52).

A década de 1970 foi marcada pela crise conjuntural apresentada no inicio
desta sessdo. Os anos 1980, por sua vez, evidenciaram-se como um periodo de
reformas, as quais, além de ndo promoverem os resultados esperados, acabaram por
evidenciar os conflitos entre as perspectivas de Bourdieu e Ranciére, conforme sera
analisado no proximo capitulo, apds a contextualizagdo do plano geral da produgao
dos dois autores na década de 1980 e um breve apanhado dos fatores mais

destacados desse momento historico.
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4 OS ANOS 1980 E AS REFORMAS EDUCACIONAIS

Na década de 1970, a resposta politica aos fatores de instabilidade conjuntural,
entre os quais o prolongamento e as dimensdes da crise de 1973, apresenta
resultados catastréficos. O aprofundamento da recessdo mundial, agravado na
década de 1980, marca o momento histérico com aumento das desigualdades sociais,
desemprego, inflagdo e miséria. Ganham forga as propostas do neoliberalismo, as
quais atribuem a culpabilidade das crises aos gastos desnecessarios, tais como os
referentes ao estado, a legislacao trabalhista e aos programas sociais. Tornaram-se,
Margareth Thatcher, na Inglaterra, e Ronald Reagan, nos Estados Unidos, figuras
emblematicas da execucdo mais violenta das politicas de recuperagdo da economia
com base nesses fundamentos. Tratava-se do desmonte do sistema de protegcao
social, que, embora tenha resultado em efémero crescimento econémico de tais
paises, provocou profunda degradacéo das condi¢des sociais e trabalhistas.

Na Francga, o cenario de 1981 foi marcado pela chegada do Partido Socialista
a presidéncia, assumida por Frangois Mitterrand, cujo governo se estenderia até o ano
de 1995. Cercado de paradoxos, Mitterrand participou da Segunda Guerra e tornou-
se prisioneiro da Alemanha, porém conseguiu fugir. Trés anos depois, tornou-se
autoridade do governo Vichy, o qual, sob lideranga do Marechal Philippe Pétain, era,
na pratica, um governo colaboracionista da Alemanha nazista. Mitterrand, logo no
inicio de seu governo, imprimiu um carater nacionalista, investindo nas forgas militares
e na nacionalizacdo massiva de complexos industriais e instituicbes financeiras.
Porém, tal tendéncia foi eclipsada logo no nascedouro, de modo que seu governo
voltou-se para politicas de austeridade, cedendo ao neoliberalismo, conforme
tendéncia inaugurada por Thatcher e Reagan.

Também no ano de 1981, Ranciére conclui sua tese A noite dos proletarios,
dedicando-se, a partir de entéo, a escrita da obra O fildsofo e seus pobres (publicada
em 1983), a qual foi triplamente influenciada: pelos trabalhos com os arquivos do
operariado; pelas circunstancias politicas; pelo contexto intelectual, do qual era
emblematica a obra A distingao, de Bourdieu, publicada dois anos antes. A critica
social elaborada por Bourdieu (2015a) em A distingao chegou as maos de Ranciére
(2007) nos anos finais dos estudos de sua tese.

Bourdieu (2015a) afirmou serem ilusdrias as pretensdes de autenticidade do

gosto estético, sendo tal ilusdo, de modo homodlogo, extensivel a quaisquer
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pretensdes de liberdade. Ranciére (2007), por sua vez, propde que, a julgar pela
observagdo empirica das experiéncias estéticas dos operarios encontradas nos
arquivos que pesquisou, essa tese é refutada, na medida em que tais arquivos
demonstram que os operarios conseguiram apropriar-se dos olhares, das linguagens
e dos gostos que, pretensamente, deveriam ser exclusivos ao papel determinado aos
intelectuais. Tal constatacdo comprovaria a emancipacao desses trabalhadores, uma
vez que extrapolaram o papel que |lhes fora socialmente determinado. A franca
discordancia atinente a concepgédo de Bourdieu, que atribui ingenuidade tanto as
pretensdes de estética pura quanto as da verdadeira liberdade, serve como mote para
Ranciére escrever O filésofo e seus pobres, cuja quinta parte foi dedicada as criticas
da sociologia.

Segundo Ranciéere (2004), a década de 1980 marcou todos os movimentos
progressistas reformistas pelas concepgdes de redugdo de desigualdade
fundamentadas na educagdo. Nas circunstancias politicas da época — chegada do
socialismo francés ao poder —, passava-se a adotar como perspectiva dominante a de
Bourdieu, cuja sociologia progressista consubstanciava-se nas obras A reprodugao

e A distingao.

O que na Francga sucedeu o esgotado esquerdismo e a grande rejeigao
ao marxismo, caracteristicos do final da década de 1970, foi a breve
euforia da chegada ao poder dos socialistas. Esta ocorréncia foi
sinbnimo de um efémero renascimento marxista e de grandes
ambicdes reformistas que se fundamentavam nas conquistas das
ciéncias sociais para uma formacao igualitaria da sociedade francesa
(RANCIERE, 2004, recurso on-line).

Conforme Ranciére (2004), as reformas socialistas elaboradas na década de
1980, com base nas concepgdes de Bourdieu, adotavam programas para redugao das
desigualdades, os quais buscavam adaptar a escola as condi¢cdes sociais das
criangas de classes desfavorecidas a partir da diminuigao da presencga da alta cultura
legitima. Porém, a despeito da intengdo de diminuir a violéncia simbolica, essa
concepgao acabaria por criar uma clivagem: de um lado, as criangas desfavorecidas,
recebendo educacao enfraquecida, sob pretexto de tratar-se de uma cultura mais
proxima a cultura nativa (autdctone); de outro lado, aos eleitos estaria reservado o

auge do pensamento e do refinamento da linguagem. Desse modo, as concepgdes
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dividiam-se entre a pedagogia republicana, que pregava a exceléncia a qualquer
custo, e a pedagogia modernista, que pregava a redugao das desigualdades.

Em O filésofo e seus pobres, Ranciére (2004) problematizou a permanéncia,
no discurso cientifico moderno, de um nucleo tedrico originado na Grécia antiga, no
qual se fundamentava a separagao inata entre os filésofos e os artesaos, cada qual
imobilizado com suas respectivas ocupacgdes e vivéncias possiveis. Sua critica incide
na constatagdo de que tal separagéo subjaz as visdes atuais dos progressistas e dos

revolucionarios, as quais preservam tal discurso.

Esse projeto definiu o propédsito e o estilo do livro. Primeiramente, eu
quis seguir as metamorfoses do gesto filoséfico que separa aqueles
que estao prometidos ao trabalho daqueles que estao destinados ao
pensamento. [...] Esse propdsito também ofereceu a escritura sua
direcdo. O fraseado de A noite dos proletarios tinha
desmesuradamente se alongado e carregado de incisos para dar
conta da complexidade que habitava a percepcéo e o discurso dos
que sao supostamente simples. O filésofo e seus pobres, ao
contrario, conforma-se naturalmente a frase curta, a parataxe e a
férmula lapidar para marcar a brutalidade das partilhas colocadas em
obra na sofisticacdo das analises sabias (RANCIERE, 2007, p. 37).

Ranciére (2004) intitula um dos capitulos como “O rei sociélogo” — em pardédia
irbnica do rei-filosofo, de Platdo, nascido para governar, dotado das virtudes da
inteligéncia e da honestidade. O autor critica a argumentacao de Pierre Bourdieu nas
obras A reproducgao e A distingao, considerando-as um ataque a filosofia.

Para Ranciere (2004), a sociologia, partindo da premissa da desigualdade, tem
0 vicio do reducionismo nas explicagdes, dedicando-se apenas a afirmar o que ja é
notdrio, a exemplo da dominacdo econémica amplamente discutida pela area da
estatistica. Ademais, Bourdieu se beneficia de sua propria denuncia, afinal a
sociologia precisa afirmar-se no campo das ciéncias, pretendendo exclusividade no
entendimento da ordem social. Desse modo, a afirmagao do determinismo, que impde
a explicacdo do destino de cada um, serve para garantir a sobrevivéncia dessa
ciéncia, uma vez que conserva as coisas em seu devido lugar, deixando as pessoas

conformadas e desmotivadas para as modificagoes.

Um jogo dificil, pois os dados parecem estar realmente viciados. As
armas do sociologo sdo as do seu adversario. Para construir a sua
ciéncia, ele tem dois instrumentos essenciais: tabelas estatisticas e
sondagens de opinido. Mas desde o inicio, ele pode ver imediatamente a
verdade do seu objeto a escapar. Antes dele, por exemplo, o estatistico
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demonstrou que a escola eliminou a maioria dos filhos dos trabalhadores
e promoveu a maioria dos filhos da burguesia. Antes dele, também, o
economista forneceu nimeros confirmando que cada classe consome o
que sua renda lhe permite. [...] A justica da estatistica dissolve
continuamente o objeto socioldgico, produzindo em suma a sua propria
doxa-desmistificacdo, que devolve ideias puras a impura inércia da
dominagao. Aonde quer que va, a sociologia se encontra precedida pela
sua sombra ou simulacro: a aproximagao das suas conclusdes, que se
apoiam na estatistica do seu dominio (RANCIERE, 2004, p. 168).

Segundo Ranciere (2004), Bourdieu acusa de ingénuos os que pretendem pensar
em termos de igualdade. Por ignorar as subjetividades, o sociélogo associa os gostos como
uma derivagdo exclusiva das classes, desprezando experiéncias tais como as dos
trabalhadores, em A Noite dos Proletarios (1988), que escrevem apesar de sua condigéo.
A sociologia, tal como a filosofia, despreza o fato de que o sensivel pode assumir diferentes
significados, tais como a existéncia de vieses cognitivos ou pontos cegos de percepgao.

Segundo Ranciére, Bourdieu acusa os filosofos de esquecimento (ou
ingenuidade), por ndo conseguirem perceber as determinagbes associadas a seus
préprios pensamentos. Como os fildsofos estdo demasiadamente ocupados com seu
“proprio negocio” (parafrase irbnica da formula “homens de ouro, homens de ferro,
cada um com a parte que lhe cabe”), ndo percebem a arbitrariedade inerente a ordem
social e a cultura legitima, tampouco a dissimulagdo operada. De acordo com a
acusacgao, Bourdieu reduz as categorias de percepgao dos filésofos as da propria
classe, isto é, despreza a existéncia de qualquer subjetividade, de modo analogo ao
que faz com os proletarios, como referido anteriormente. Seguindo essa légica, o
unico intelectual capaz de enxergar a arbitrariedade oculta seria o sociélogo (o
socibélogo-rei). Este, tal como Platdo, prende todos em seus respectivos destinos,
porém, ao invés de explicar essa prisdo pelo mito da livre escolha das almas, faz isso
por meio de outro mito: o dos determinismos inelutaveis pertinentes a ordem social.

Para Ranciere, a sociologia entra em contradicdo. De um lado, ela mesma se define
como a ciéncia que ensina coisas que todos sabem de alguma maneira, mas nao desejam
ou nao conseguem perceber porque o sistema as dissimula, ocultando-as. De outro, a
ciéncia, por natureza, necessita do oculto (o segredo que ela precisa revelar); no caso da
sociologia, esse oculto encontra-se no segredo que todos conhecem: a dissimulagao.

Ranciére considera o mito da livre escolha das almas de A Republica, de
Platdo, como uma farsa que, ao ser atualizada pela ciéncia desde a modernidade,

converte-se no conceito da auséncia do tempo. A despeito da atualizagao, permanece
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o objetivo de estabelecer ligagao ficticia (como se fosse necessaria) entre cada
trabalhador e seu devido lugar. Acompanhando essa légica, no ambito educacional, a
sociologia apropria-se de outro mito, a lei do Lazer: o tempo escolar se reduz a um

tempo vazio necessario para diferenciar quem nasceu ou nao para o Lazer.

Da qual procede, segundo esta légica, a explicagcdo muito natural
para a extensao da educacao obrigatoria: manter na escola as
criangas que eliminaram a si mesmas dela € a melhor maneira de
elimina-las através da dissimulacdo da sua eliminacdo (RANCIERE,
2004, p. 175).

Segundo Ranciére, a proposta de “pedagogia racional”, de Bourdieu, qual
seja a de explicitar a cultura herdada transformando-se em aprendizado
homogéneo, esconde um contrassenso: a operagao de racionalizar o aprendizado
da cultura legitima acaba, na realidade, por refor¢car a legitimagdo de sua

arbitrariedade.

A pedagogia racional pode funcionar, como toda pedagogia, apenas
marginalmente na otimizagdo das chances de sucesso dos
membros mais bem situados da classe dominada. [...] Dos
Herdeiros a Reproducédo, isso se tornou uma utopia tao iluséria
quanto a pedagogia libertaria (RANCIERE, 2004, p. 176).

Tal constatacdo pouco difere das efetuadas por Bourdieu e Passeron,
conforme analisado no capitulo anterior, tendo eles mesmos ressaltado seu carater
utdpico.

Segundo Ranciére, o fato de Bourdieu beneficiar-se da perpétua denuncia
das manipulagdes que o sistema efetua sobre as classes trabalhadoras explica a
causa de ndo se encontrar na obra qualquer intencido verdadeira de se interromper
a reprodugdo. Caso houvesse, geraria o inconveniente de eliminar as pretensdes
de solidariedade com a classe trabalhadora, tdo convenientes ao socidlogo. Disso
decorreria, ainda, o repudio a prépria sociologia, uma vez que, como qualquer
ciéncia, € dependente do oculto. Este, no caso da sociologia, € o erro no
reconhecimento, ou seja, por ndo conseguirem reconhecer adequadamente a
realidade social, as pessoas sujeitam-se a dominag¢do. Trata-se da violéncia
simbdlica, que, para Ranciéere, configura-se como condi¢gao necessaria a existéncia
da sociologia. Se a pedagogia racional desvelasse o arbitrario, ou seja, o que esta

‘oculto”, a ciéncia da sociologia desapareceria. Referindo-se ao paradoxo de
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Epiménides??, dos antigos gregos, Ranciére constata, por analogia, que o fato de
se declarar a existéncia de um arbitrario €, em esséncia, ja um arbitrario.
Prosseguindo a critica, Ranciére constata que, para Bourdieu, a autoridade
precisa ser mal reconhecida (arbitraria), para que sua legitimidade seja reconhecida
objetivamente, de forma que o arbitrario se mantém inalcangavel. Ranciere busca refutar

a contradigéo, baseando-se na seguinte contra-argumentagao:

Nao é mais apenas a eficacia demonstravel da dominagdo, mas a néo
necessidade da necessidade que o pedagogo nunca tera pronunciado. A
contradicao foi elevada as alturas de Parmenidianas. Nunca se pode
forcar o ndo-ser a ser. Nunca o arbitrario pode ser necessario. E a
linguagem do necessario nunca pode proclamar o arbitrario. A acao
pedagogica justifica a autoridade pedagdgica que a legitima por sua vez
- um circulo vicioso que autoriza o trabalho pedagégico sem falhas [...]
Dai a identidade entre a grande lei da banalidade simbdlica e
comercializavel, que garante que o habitus seja perpetuamente
produzido e reproduzido para que cada um faga ‘seu préprio negocio’
(RANCIERE, 2004, p. 177).

Segundo o autor, enquanto Platdo atribui a arbitrariedade da escolha das almas a
fixacdo necessaria de cada um em seu devido lugar, Bourdieu prende cada um em seu
devido lugar por meio da acusacgao de serem ilusérias quaisquer intencdes de liberdade.
Tais ilusbes, por sua vez, sdo atribuidas pelo socidlogo as dissimulagdes pertinentes ao
mecanismo de violéncia simbdlica. Dessa forma, o rei-sociélogo garante sua realeza por
meio da absolutizagcao do arbitrario, o qual so6 ele reconhece corretamente. Nas palavras

dos socidlogos:

A tomada de consciéncia do arbitrario de um modo particular de
imposicdo ou de um arbitrario cultural determinado n&o implica a
apreensao do duplo arbitrario da AP: ao contrario, as contestagcdes mais
radicais de um poder pedagdgico inspiram-se sempre nha utopia
autodestrutiva de uma pedagogia sem arbitrario ou da utopia
espontaneista que outorga ao individuo o poder de encontrar nele o
mesmo principio de sua propria ‘expansdo’. Todas essas utopias se
constituem um instrumento de luta ideoldgica para os grupos que, através
da denuncia de uma legitimidade pedagdgica, visam a assegurar-se 0
monopdlio do modo de imposicao legitima. (BOURDIEU; PASSERON,
1992, p. 30).

22 Paradoxo de Epiménides: enigma atribuido ao fildsofo homénimo, que, nascido na cidade de Creta,
na Grécia, teria dito que todos em Creta eram sempre mentirosos. Pela légica, se o filésofo, de fato,
estava sendo verdadeiro, estava enunciando que ele também era mentiroso, ja que era cretense; se
estava sendo mentiroso, estava enunciando, por oposi¢céo, que ele mesmo € verdadeiro; e assim por
diante. Enfim, cita-se o paradoxo para aludir a determinadas proposi¢coes sobre as quais € impossivel
concluir sobre a verdade ou falsidade.
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E importante notar no texto de Ranciére a adocéo de estilo irnico, por vezes
incisivo, como exemplificado no ponto a seguir, sobre a pedagogia racional. Antes,
porém, € importante retomar as enunciacbes de Bourdieu e Passeron sobre esse
ponto, a fim de evidenciar-se o contraste referente a contradicdo entre seu texto e a
visdo de Ranciére sobre 0 mesmo.

Em Os herdeiros e em A reproducao, Bourdieu e Passeron se referiram a ideia
de uma Pedagogia Racional de modo incidental, ndo conferindo a esse conceito
posi¢ao de relevo no texto (considerando-se o todo da obra). Acresce-se a isso o fato
de ambos os autores terem explicitado a ordem utdpica de tal pedagogia, com limitados
resultados praticos. Percebendo essa pedagogia como falsa e imprudente promessa de
emancipacao aos desfavorecidos, Ranciére a concebe, ironicamente, como um
sacrificio “necessario” para o bem da sobrevivéncia da sociologia. O verdadeiro bem
que ela acredita conceder a todos é a propria ciéncia, ou seja, trata-se da libertagéo por

meio do conhecimento propiciado pela sociologia, e néo pela pedagogia.

O que se pode fazer com uma ciéncia da escola que diz que a
pedagogia € impossivel? Como uma ciéncia de relagbes de poder que
diz que estas sao infrangiveis? Uma vez aniquiladas as posi¢cées do
pedagogo e do politico, resta apenas a posi¢cdo do psicanalista. O
socidlogo seria, genericamente, o cientista (sabio) e o meédico da
abnegacao. Ao ndo mudar o ranking dos mais baixos, ele Ihes daria ‘a
possibilidade de assumirem seus habitos sem culpa ou sofrimento’
(...)- Isso pode refletir a honra da ciéncia, mas esta se complica com
um novo paradoxo, pois se o0 sociélogo € um psicanalista, ele lida
apenas, como seu colega, com pacientes ricos (RANCIERE, 2004, p.
180).

Em anos posteriores a publicacdo de O filésofo e seus pobres, Ranciéere
(2004, 2007) viria a constatar que o contexto politico delineado posteriormente a
denuncia contra a “sociocracia”, presente em sua obra, aproximou sua critica a
concepgao do elitismo republicano. No entanto, segundo o autor, a querela ndo se
demoraria a dissipar: ambas as concepgdes — elitismo republicano e pedagogia
sociologica — sucumbem ao desmantelamento do estado social em virtude do
alinhamento pretensamente obrigatério com a mundializagdo da economia?®, tema
que sera analisado no final deste capitulo. Passa-se agora a analise do papel de

Bourdieu nas reformas educacionais efetuadas nos anos 1980.

23 Importante notar que Ranciére no utiliza, ainda que em 2016, o termo “neoliberalismo”.
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No ano de 1981, Bourdieu ¢é eleito para a cadeira de sociologia no College de
France, dando seguimento, concomitantemente, a suas pesquisas sobre cultura,
educacao e reproducao social, as quais resultaram, em 1984, na publicacdo da obra
Homo Academicus (BOURDIEU, 2013). Além de dedicar parte dessa obra a
demonstrar as estruturas inerentes ao campo educacional que o tornam propenso a
crises — das quais os acontecimentos de maio de 1968 sdo um exemplo —, analisa de
modo meticuloso o campo universitario francés, descortinando as operacdes de
dissimulacdo efetuadas no meio académico e ressaltando o carater conflituoso
subjacente a consensualidade superficial.

Bourdieu (2013) intensifica sua critica a intelectualidade do campo
educacional, iniciada na década de 1960. Embora Bourdieu e Ranciere compartilhem
interesses sobre 0 mesmo nicho de pesquisa, as perspectivas e abordagens sao
distintas. A obra confere destaque ao carater danoso do corporativismo associado aos
agentes do campo universitario, por ocultar, sob as pretensées de democratizagao do
ensino, o esforgo na preservacao de sua hierarquia.

No ano de 1984, o governo de Frangoise Miterrand encomenda ao Collége de
France o delineamento de uma estratégia para a educacao do futuro. Essa estratégia,
elaborada pelo grupo do qual Bourdieu fazia parte, resultou no relatério intitulado
“Proposic¢des para o ensino do futuro”, subscrito por ele e submetido, um ano depois,
a presidéncia. O relatorio apresentava um carater de construgao coletiva que serviria
a Bourdieu como justificativa para o tom normativo adotado, o que para alguns
socibélogos é considerado como heresia, sendo incompativel com o oficio.

A despeito da autoria coletiva, sdo evidentes no relatério as marcas das teorias
desenvolvidas por Bourdieu nos anos precedentes. A preocupag¢ao em encontrar uma
justa medida entre o corporativismo do meio académico e a defesa da escola e da
atividade docente quanto a competicdo desenfreada proposta pelo liberalismo,
aparece no relatério em forma de proposta de competitividade estimulada e controlada
pelo Estado: uma vez que a competicdo € um trago inerente aos campos sociais,
nega-la equivaleria a conferir maior forga aos mecanismos de dissimulagéo
subjacentes que a tornam injusta. A op¢ao menos danosa seria controla-la, deixando
as claras as regras do jogo. Trata-se de uma tentativa de localizar uma justa medida
entre o liberalismo (competicao entre instituicdes autbnomas) e o estatismo (protegéo
dos desfavorecidos contra a excluséo resultante da competigao). E inegavel perceber

nessas propostas as influéncias das obras de Bourdieu, tais como Homo
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Academicus, O poder simbédlico e A nobreza do estado, fazendo com que as
diversas coincidéncias de perspectivas entre o relatério e o seu pensamento revelem
seu papel protagonista na escrita do documento.

Esse relatorio fundamenta-se duplamente: na necessidade de que a educacéao
responda as determinacbes especificas relacionadas as transformagbes sociais,
econdmicas e tecnoldgicas presentes na atualidade; na estreita margem de consenso
a respeito dos conteudos e objetivos do ensino. Essa intengao universal afirma que o
ensino “deve criar mentes abertas, dotadas das disposi¢gdes e conhecimentos
necessarios para adquirir constantemente novos conhecimentos e adaptar-se as
constantes mudancgas de paradigma” (BOURDIEU, 1985, recurso on-line).

Ainda sobre as modificagdes conjunturais, os autores entendem que o
desamparo sentido pela “geragdo enganada” (estudantes de maio de 1968) perdurou,
fazendo com que, ainda no ano de 1985, as transformagdes sociais continuassem a
resultar no sentimento generalizado de revolta das geragdes subsequentes (embora
nao mais externalizado como foi na década de 1960).

Os autores justificam o viés otimista atribuido a sua obra pela inevitabilidade de
se discutirem os paradoxos inerentes a educagao e, por extensao, a prépria relagao

pedagogica, para possibilitar os necessarios avangos nesse campo:

Uma reflexdo sobre os objetivos da escola ndo pode ignorar as
contradicbes que subjazem a uma instituicdo voltada a servir
interesses diversos, até mesmo antagoénicos. Essas contradigcbes, que
os limites da prépria agdo pedagdgica muitas vezes fazem com que
elas se apresentem sob a forma de antinomias insoluveis
(‘democratizacao’ / ‘selecao’, ‘quantitativa’ / ‘qualitativa’, “publica’ /
‘privada’ etc.), passiveis de todos os tipos de exploracdo, seja
polémica seja politica, continuarao presentes no proprio esfor¢o de
superar as tensbes entre as exigéncias opostas ou entre os fins
propostos e os meios indispensaveis para alcanca-los (BOURDIEU,
1985, recurso on-line).

Ressalta-se que essas mesmas contradicdes motivaram Ranciére a basear sua
obra O mestre ignorante na experiéncia peculiar de Joseph Jacotot, do século XIX,

como sera visto em seguida a analise de Bourdieu (1985).

A histéria da pedagogia decerto conhece suas extravagéancias. E,
estas, por tanto quanto se devem a prépria estranheza da relagao
pedagogica, foram frequentemente mais instrutivas do que as
proposicdes mais racionais. [...] [No caso de Joseph Jacotot, trata-se]
de uma voz solitaria que, em um momento vital da constituicdo dos
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ideais, das praticas e das instituicdes que ainda governam nosso
presente, ergueu-se como dissonancia inaudita — como uma dessas
dissonancias a partir das quais ndo se pode mais construir qualquer
harmonia da instituicdo pedagdgica e que, portanto, & preciso
esquecer, para poder continuar a edificar escolas, programas e
pedagogia, mas, também com uma dessas dissonéncias que, em
certos momentos, talvez seja preciso escutar ainda, para que o ato de
ensinar jamais perca inteiramente a consciéncia dos paradoxos que
Ihe fornecem sentido (RANCIERE, 2013, p. 9).

Para Bourdieu (1985), apesar de improvavel a criagdo de um conjunto de
principios orientadores para a educagéo, atendendo simultaneamente aos interesses
de todos os grupos, podem-se, ao menos, discutir uma base minima de principios que
se refiram tanto as necessidades de se assegurar a evolugdo da ciéncia e da
educacdo, quanto as exigéncias éticas associadas aos ideais de uma sociedade
democratica.

O relatdrio sugere unido entre o universalismo da razao cientifica e o relativismo
das razbes culturais e das ciéncias historicas. Em virtude do carater arbitrario
conferido a cultura, por sua inerente historicidade, devem-se rejeitar pretensées de
sua universalidade absoluta. Ademais, deve-se garantir a ela seu exercicio de
protecdo aos cidadaos contra a violéncia simbdlica perpetrada pelo mercado
publicitario e pelo fanatismo politico ou religioso.

Evidencia-se em Bourdieu (1985) a preocupagédo com dois efeitos sociais — o
de veredito e o de hierarquizag¢ao — por parte do sistema educacional, ambos, também,
tracos distintivos da teoria bourdieusiana. Os efeitos de veredito sdo, para Bourdieu
(1985), profundamente danosos a identidade em formacao dos estudantes, por
assumirem carater de condenagao, definindo trajetdrias e destinos. Tais constatagdes
estao presentes nas obras do autor desde a publicagcdo de Os herdeiros, em 1964.
Como solugao para esses efeitos de sentenga perpétua — ou, de lado oposto, efeitos
de consagracéao —, o relatorio propunha a multiplicacéo das etapas e da transi¢ao entre
as etapas. Por suprimir os rompimentos irreversiveis, trata-se de estratégia de
enfraquecimento do circulo da reproducao.

A preocupagao com os efeitos de hierarquizacédo, por sua vez, remete a
argumentacgao encontrada na obra A distingao (BOURDIEU, 2015a [1979]), na qual
Bourdieu descrevia as implicagdes associadas a interiorizagcédo — tanto dos dominados,
quanto dos dominantes — dos sistemas de classificacdo e hierarquizagao

objetivamente visiveis. O que serve nao so6 para dissimular os privilégios sociais, mas
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também para solidificar os fracassos individuais (e aqui, ndo ha como olvidar a
constante fustigacdo de Ranciére a Bourdieu, rememorando a fabula platénica “cada
um em seu lugar”).

Nesse sentido, o relatorio propunha a eliminagdo de diversas formas de
hierarquizacao, tais como aquelas existentes entre teoria e pratica, entre ciéncia
“‘pura” e aplicada, entre trabalho manual e intelectual, enfim, entre os diversos campos
cientificos. Tratava-se de conceder carater prioritario a eliminacao de barreiras entre
as diferentes ciéncias e os modos de sua apropriacéo. Isso, em um exemplo, pode
ser ouvido como reivindicagdo de que os intelectuais deveriam conectar-se com o

“chao de fabrica”, isto €, com a operacionalizagao de sua teoria.

Todos os meios deveriam ser empregados para atenuar os efeitos
negativos dos veredictos escolares, que agem como profecias que
legitimam a si préprias: deveriam ser reduzidos tanto o efeito de
consagrac¢ao, quando ele encoraja uma garantia irrestrita, quanto, e
sobretudo, o efeito de estigmatizagdo, que prende as vitimas
socialmente designadas pelos veredictos escolares em um circulo
vicioso de fracasso. As sangdes negativas, especialmente quando
aplicadas a adolescentes que, mais do que qualquer outra idade, séo
confrontados com a questao de sua identidade e estao particularmente
expostos a crises mais ou menos dramaticas, podem condena-los a
apatia, a resignagao e até mesmo ao desespero (BOURDIEU, 1985,
recurso on-line).

Segundo os autores, para transformar a escola em lugar onde todos possam
encontrar seu proprio caminho de sucesso, ao invés de lugar de fracasso e
estigmatizagdo para as classes socialmente desfavorecidas, deveriam ser
pluralizadas as pedagogias e as formas reconhecidas de sucesso, 0 que propiciaria a
valorizacdo e exigéncia de desempenhos diversificados (limitados por um minimo
cultural comum exigido). Como forma de minimizar o efeito da estigmatizacao,
sugerem que sejam introduzidas novas formas de concorréncia entre o0s
estabelecimentos e entre os coletivos de educadores, de modo a substituir a
competicao latente, operada de forma dissimulada, por uma emulagao aberta, porém
criteriosamente controlada pelo Estado, cujos pressupostos devem ser
profundamente redefinidos. Ao mesmo tempo, deverdo ser garantidas tanto as
condig¢des institucionais para que todos os alunos possam adquirir um minimo cultural
comum, quanto a elevacdo da autonomia e responsabilidade dos professores no

exercicio de sua profissao.
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Sem se entregar ao mito da “preparacgao para a vida”, que pode levar
a aberragdes, e sem comprometer a indispensavel autonomia da
instituicdo escolar em relagdo a demanda social, € necessario evitar
que o sistema escolar se torne um universo separado e sagrado,
propondo uma cultura que é por si s6 sagrada e isolada da vida
comum. Para conseguir isso, seria essencial que todas as instituicbes
de transmissdo cultural (escolas, museus, bibliotecas etc.)
envolvessem personalidades externas (o que nao significa notaveis)
em seus conselhos, de forma muito mais real e eficaz do que hoje.
Isso ndo deve ser feito conforme a ldgica de controle, que s6 pode dar
origem a reagdes de fechamento e defesa corporativa, mas na légica
de responsabilidade, inclusive financeira, inspirando e estimulando o
seu entorno (BOURDIEU, 1985, recurso on-line).

Para os autores, referindo-se as inovagdes tecnoldgicas — nota-se, incipientes
na época —, a instituicdo escolar ndo deve deter a exclusividade do aprendizado,
sendo necessaria a integragao dos diversos meios de difusdo, a fim de trabalharem

complementarmente.

Na verdade, a escola deve ter como prioridade concentrar seus
esforgos no desenvolvimento de habilidades gerais e transmissiveis,
que so podem ser adquiridas através da repeticdo e da pratica. Ela é
a Unica que pode de fato transmitir as ferramentas do pensamento que
viabilizam a compreensido de todas as mensagens e a integragao
racional de todos os conhecimentos, realizando uma sintese critica
daquilo tudo que pode ser adquirido por outros meios. Esses
conhecimentos integrais ou parciais frequentemente estédo dispersos,
ou mesmo fragmentados, assim como as condigdes, mais ou menos
aleatdrias, de sua aquisicao (BOURDIEU, 1985, recurso on-line).

E consensual o entendimento de que o relatério aproximou as teorias de
Bourdieu a praticas politicas. No entanto, por um lado, ha alega¢des de Ranciére —
como as constantes no prefacio, de 2002, da edi¢ao brasileira de O mestre ignorante
— de que as teorias de Bourdieu efetivamente se transformaram em politicas publicas
cujos resultados praticos foram desastrosos; de outro lado, em entrevistas —
concedidas apds a divulgacdo do relatério —, Bourdieu (2014) ressalta que as
propostas nao foram efetivamente ouvidas pelos governantes.

De fato, embora fuja do escopo da presente pesquisa, é importante destacar
que a exploragao superficial da conjuntura politica francesa da época de 1980 néao
resultou em indicios de ligacao direta entre as politicas efetivamente implementadas
no meio educacional e as teorias de Bourdieu. Pelo contrario, como ja se afirmou,

constata-se paradoxo nas politicas do presidente Francoise Mitterrand, a exemplo da
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variabilidade entre as linhas politicas dos primeiros-ministros que se passaram
naquele momento, cuja inconsténcia se refletiia na formagcdo do ministério da
educacdo. No contexto mundial, vigorava o assédio das politicas neoliberais e a
austeridade entendida como necessaria. Esses dois fatores conflitavam com a
concepgao geral do relatério (BOURDIEU 1985), que pressupunha necessidade de
maior investimento em educacgao, adotando, inclusive, o tom critico sobre a gestao até
entdo realizada. Ranciére, em seus posicionamentos mais recentes (tal como consta
nos prefacios das versdes mais atuais de O filésofo e os pobres) compartilha de
visdo semelhante, afirmando a efemeridade das resultantes politicas, que logo foram
engolidas pela légica do desmonte do estado, conforme referido anteriormente.

Segundo Ranciere (2004), posteriormente a escrita de O filésofo e seus
pobres, seu trabalho se desdobrou em duas diferentes dire¢des. Por um lado, a critica
aos pressupostos da sociologia da cultura transformou-se em uma reflexdo mais
abrangente a respeito da escrita da ciéncia social e da poética associada ao
conhecimento. Tal reflexdo se desdobrou em uma linha de pesquisa sobre a relagao
entre a democracia, as formas de conhecimento e a concep¢édo moderna de literatura.
Seu trabalho recente que auferiu maior destaque nessa linha € a obra A partilha do
sensivel (2009).

Por outro lado, a ja relatada dificuldade do autor em posicionar-se entre a
desmistificacdo das desigualdades efetuada pela sociologia e as concepg¢des do
universalismo republicano fé-lo dedicar-se, ainda na década de 1980, a questao da
igualdade. A pesquisa realizada na década anterior nos arquivos do operariado do
século XIX o levou a encontrar a historia de Joseph Jacotot, cuja radical concepgao
igualitaria formulada em 1830 em defesa da emancipacgdo intelectual causou-lhe
profundo interesse. Essa linha de reflexdes resultou na publicacido da obra O mestre
ignorante (RANCIERE, 2013), em 1987, cujas concepcdes foram complementadas no
artigo “Escola, producéo, igualdade” (RANCIERE, 2018b), publicado no ano seguinte.
Destaca-se que, embora os dois textos centralizem-se na questdo da igualdade,

apresentam caracteristicas bastante distintas, conforme sera analisado a seguir.
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4.1 RANCIERE E A EDUCACAO

A despeito de Ranciére ndo apresentar uma produgdo tdo abundante na
tematica da educagédo quanto Bourdieu, junto ao fato de jamais ter-se posicionado
como um educador, a obra O mestre ignorante produziu profundo impacto no
contexto intelectual ligado a educagao daquele momento.

A partir da constatagcédo ja relatada da existéncia de reiterado esforgo de
Ranciére para explicitar as relagbes de intertextualidade de suas obras, a busca
realizada na presente pesquisa pelo propdsito do autor para a escrita de O mestre
ignorante (2013) encontrou como resultado mais claro uma enunciagao localizada na
obra O espectador emancipado (2012 [2008], p. 7, grifo nosso): “Achei bom reaviva-
las [as ideias de Jacotot] na década de 1980 para balancgar o coreto dos debates sobre
as finalidades da Escola publica com os ventos da igualdade intelectual”. Nessa
provocagao, nota-se inscrita a tese de O mestre ignorante, segundo a qual a
emancipagao decorre da afirmacao da igualdade como principio. Tal tese posiciona-
se como resposta as “Propostas para a educagao do futuro”, documento subscrito por
Bourdieu dois anos antes, no qual a tematica das finalidades da educacéao era central
(conforme anteriormente analisado).

Nessas propostas, aparecem com clareza as dificuldades associadas a
tentativa de se estabelecer um consenso, um minimo denominador comum por meio
do qual fosse possivel obter avangos sociais no campo educacional. Ranciéere, por
sua vez, descarta por completo qualquer possibilidade de consenso nessa questao,
por entender serem incompativeis as finalidades atinentes aos diversos grupos que
compdem a sociedade, uma vez que assumem interesses opostos — como sera
analisado no presente capitulo, apos O mestre ignorante.

O livro relata a histéria de um revolucionario na Franca de 1789, Joseph
Jacotot, refugiado nos Paises Baixos, no periodo posterior a revolugdo. Em seus
estudos para elaboracdo de sua tese de doutorado, Ranciére se deparou com tal
histéria nos arquivos das escritas e experiéncias do operariado do século XIX.
Causou-lhe profundo interesse a forma como Joseph Jacotot, cuja carreira
circunscrevia-se inicialmente ao campo militar e politico, tornando-se posteriormente
professor de qualidade regular, conseguiu reverter a formula pedagdgica,
comprovando que um professor ignorante conseguia efetivamente ensinar um aluno

a produzir textos que em nada diferiam do que se espera das produgdes eruditas.



97

Ranciére dedica-se a analise da obra de Jacotot por considerar suas
argumentacgdes ainda relevantes para a atualidade, embora se tenham configurado,
em seu tempo, como ideias extravagantes e sem alcangarem a necessaria relevancia.
Nesse ponto, é digno de nota a existéncia de contradigdo: se, por um lado, Ranciere
defende Jacotot arrazoando que sua tese, embora dissonante, ndo encontrou quem
de fato a refutasse, continuando, dessa forma, a ser pertinente, por outro lado, ndo
concede a mesma deferéncia a Bourdieu. O fato de que a tese de Bourdieu em A
reproducgao ndo tenha também sido efetivamente refutada ndo arrefece as criticas a
ele direcionadas por Ranciére — ao menos ndo no momento da escrita de O mestre
ignorante.

O contexto histérico a que Joseph Jacotot encontrava-se associado coincidia
com o momento de fundagdo da Escola Republicana Francesa. Conforme analisado
anteriormente, tratava-se de uma época de intensas transformagcdes em que se
estabelecia uma nova logica social e politica, imperando a necessidade de ordem e

progresso. Tornava-se, assim, necessaria a criagdo de uma nova instituigao:

A instituicAo pedagodgica, lugar — material e simbdlico — onde o
exercicio da autoridade e a submissdo dos sujeitos ndo tém outro
objetivo além da progressido desses sujeitos, até o limite de suas
capacidades. O conhecimento das matérias do programa para a
maioria, a capacidade de se tornar mestre, por sua vez, para os
melhores (RANCIERE, 2013, p. 10).

Segundo Ranciére (2013), no contexto dos anos 1830, adveio a necessidade de
uma ordem progressiva e, consequentemente, a redugdo da distancia entre os que
sabem e 0s que ignoram, cuja instrugéo adotava carater de centralidade. Se, por um lado,
visava-se a ocupacao do governo por cidadaos instruidos e a formacgéao das elites, por
outro, visava-se destinar aos homens do povo conhecimentos necessarios a mera
minimizagéo da referida distancia. Conforme verificado anteriormente, 0 momento era
marcado pela revolugéo industrial, pelo nascimento da burguesia e pela necessidade de
certa especializagao da mao de obra, tendo tais fatores sido intrinsecos a esse programa
social.

De acordo com o autor, a estratégia da educagéo republicana baseava-se na
transmissdo de conhecimentos para os que o ignoram, levando em conta suas
“inteligéncias limitadas” e delegando ao ensino a tarefa de reduzir as distancias entre os

ignorantes e o conhecimento. Nesse ponto, Jacotot mostrou-se extravagante: para ele, a
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distancia que se intencionava reduzir consistia na propria estrutura social que a escola
acabava por reproduzir. Desse modo, a filosofia de Ranciére encontra-se consonante

com a tese de Jacotot:

Quem estabelece a igualdade como objetivo a ser atingido, a partir da
situagéo de desigualdade, de fato a posterga até o infinito. A igualdade
jamais vem apos, como resultado a ser atingido. Ela deve sempre ser
colocada antes. A propria desigualdade social ja a supde: aquele que
obedece a uma ordem deve, primeiramente, compreender a ordem dada
e, em seguida, compreender que deve obedecé-la. Deve, portanto, serja
igual a seu mestre, para submeter-se a ele. Nao ha ignorante que nao
saiba uma infinidade de coisas, e & sobre este saber, sobre esta
capacidade em ato que todo ensino deve se fundar. Instruir pode,
portanto, significar duas coisas absolutamente opostas: confirmar uma
incapacidade pelo proprio ato que pretende reduzi-la ou, inversamente,
for¢car uma capacidade que se ignora ou se denega a se reconhecer € a
desenvolver todas as consequéncias desse reconhecimento. O primeiro
ato chama-se embrutecimento e o segundo, emancipacdo (RANCIERE,
2013, p. 11-12).

Conforme o autor, suas questdes de natureza filosoéfica e politica encontram na
fala de Jacotot, apesar da distancia temporal, a solugao para o conflito entre as duas
principais proposigoes para “reducao das desigualdades” existentes na década de 1980:
de um lado, a estratégia baseada no “sociologismo restrito”, de Bourdieu; de outro, a
ideologia “republicana”, baseada na universalidade de um saber igualmente distribuido a
todos.

Segundo o autor, ambas confirmam a desigualdade, nao solucionando, de fato, a
questao, de forma que ainépcia abarca tanto a escola tradicional republicana (distribuicao
neutra do universal do saber) quanto as pedagogias modernistas do saber adaptado ao
estado da sociedade. Tal inépcia é fruto do que ele denomina como “sociedade
pedagogizada”, que confere a escola a tarefa de solucionar a desigualdade social,
conforme uma visdo baseada no pressuposto da incapacidade inata aos individuos
(como os “selvagens a civilizar”). Isso, segundo Ranciére (2013), teria como objetivo

conferir legitimidade e autoridade aos “melhores da turma” para governar a sociedade:

A estes ‘melhores da turma’ que nos governam é oferecida, entdo, mais
uma vez, a antiga alternativa: uns lhes pedem que se adaptem, através
de uma boa pedagogia comunicativa, as inteligéncias modestas e aos
problemas cotidianos dos menos dotados que somos; outros lhes
requerem ao contrario, administrar, a partir da distancia indispensavel a
qualquer boa progressao da classe, os interesses da comunidade
(RANCIERE, 2013, p. 15).
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Rancieére refere-se a trajetéria de Joseph Jacotot como uma “aventura
intelectual”, ressaltando em todo o texto as casualidades atinentes a seus achados e
a seu extravagante percurso. Desse modo, demove o leitor de qualquer risco de
associar Jacotot aos intelectuais relatados criticamente em O filésofo e seus pobres
— Jacotot ndo era um deles, e nao tinha as mesmas intencoes.

Conforme Ranciére (2013), a restauragdo da monarquia Bourbon, em 1814,
tornou necessario que Jacotot — revolucionario francés — se exilasse nos Paises
Baixos, onde veio a exercer o posto de professor. O acaso de professor e alunos
encontrarem-se incomunicaveis — estes desconheciam o francés, e aquele, o
holandés — instou-lhe a busca por um minimo em comum. Para tal, adotou a obra
Telémaco, publicada em edigdo bilingue (francés/holandés), atendendo ao seu

objetivo de adotar um mesmo material para ser compreendido por todos.

Telémaco esta traduzido em muitas linguas e facilmente disponivel
nas livrarias. Ndo é uma obra-prima da lingua francesa. Mas seu estilo
€ puro, o vocabulario variado, a moral severa. Aprender-se ai mitologia
e geografia. Escuta-se ai, através da “traducao” francesa, o latim de
Virgilio e o grego de Homero. Trata-se, enfim, de um livro classico, um
desses em que uma lingua apresenta o essencial de suas formas e de
seus poderes (RANCIERE, 2013, p. 40-1).

Jacotot adotou o seguinte experimento: solicitou a um intérprete que pedisse
aos alunos para tentarem aprender sem explicagdes, amparados somente pela
traducdo. Pediu-lhes que apenas repetissem, incessantemente, o que haviam
aprendido, e, quando n&o entendido, s6 narrassem o que viam.

A despeito do carater precario dessa experiéncia, o sucesso do desafio superou
as expectativas de Jacotot, provocando revolugdo no seu espirito. Segundo Ranciéere
(2013), até entdo, em seus trinta anos antes dessa experiéncia, ele era apenas mais um
mestre “explicador” (“embrutecedor”) que exercia o oficio de professor. Acreditava, da
mesma forma que os demais professores, que o ato de ensinar consistia duplamente na
transmissao de saberes e na formacao dos espiritos, a fim de elevar os alunos, de modo

ordenado e progressivo, a sua propria ciéncia.

Porém, eis que um grao de areia vinha, fortuitamente, introduzir-se na
engrenagem. Ele ndo havia dado a seus alunos nenhuma explicagao
sobre os primeiros elementos da lingua. (...) [Sozinhos, eles progrediram
e produziram, ao fim] frases de escritores, € nao de iniciantes. Seriam,
pois, supérfluas as explicagdes do mestre? Ou, se ndo o eram, para que
e para quem teriam, entdo, utilidade? (RANCIERE, 2013, p. 19).
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Para Ranciére (2013), o desafio proposto por Jacotot aos alunos serviu para
que ele se apercebesse da dependéncia do sistema de ensino entdo vigente em
relacdo as explicagdes — tal Iégica, como se vera, € fundamental a seu conceito de
emancipagao. Para refutar a légica da explicagcéo, € suficiente demonstrar que ela
opera uma regressao ao infinito: toma-se, por exemplo, um livro cujos raciocinios
destinam-se a levar o leitor a compreender determinado tema; segundo essa logica,
tais raciocinios, para serem entendidos, necessitam dos raciocinios da explicagao de
um mestre; se o aluno necessitar de mais raciocinios explicativos para compreender
a explicagcao do mestre anterior, a situagao se repete por mais uma iteragao, tornando-
se um processo ad infinitum. Conforme essa logica, cabe apenas ao mestre explicador
interromper essa regressdo ao infinito. Apenas ele detém a arte da afericdo da
distancia “entre a matéria ensinada e o sujeito a instruir, a distancia, também, entre
aprender e compreender. O explicador € aquele que impde e abole a distancia, que a
desdobra e que a reabsorve no seio de sua palavra” (RANCIERE, 2013, p.22).

Necessario ressaltar que essa arte secreta do juizo da distancia pertinente ao
oficio do explicador é fulcral na tese de Jacotot e, por extensao, na de Ranciére, uma
vez que se trata do reverso de seu conceito de emancipagao. Desse modo, tal questao
relaciona-se com 0 nucleo da presente pesquisa, sendo nesse ponto importante
destacar uma contradicdo: a despeito de Ranciére execrar o conceito bourdieusiano
de duplo arbitrario associado ao poder e a cultura, afirmando configurar-se como
absolutismo do rei-soci6logo o fato de sé ele ter acesso a remogao do véu sobre tal
arbitrario, € inegavel a coincidéncia existente entre esse constructo de Bourdieu e a
argumentacdo de Ranciére sobre a exclusividade do dominio da arte do juizo da
distancia pelo mestre explicador. Ambas as teses afirmam haver, em ultima instancia,
a imposigao de um arbitrario cultural, por meio de um agente cujo poder foi atribuido
de modo igualmente arbitrario.

Conforme Ranciére (2013), todos conseguem comunicar-se com 0s pais,
aprendendo sua lingua na tenra infancia, por meio de multiplas tentativas, com acertos
€ erros, sem que sejam necessarias quaisquer explicagdes sobre a lingua. Se assim
€, a légica que julga a imprescindibilidade da explicagdo configura-se como uma
contradicdo, uma vez na escola, repentinamente, a explicacdo torna-se
imprescindivel, ou seja, s6 ela tem o poder de levar os alunos a compreenderem. Tal
ato, considerado exclusividade do mestre explicador, ocorre de modo progressivo,

ordenado, verificavel e interminavel.
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O fundamento da légica explicadora €, para Ranciére, a concepg¢ao da
incapacidade, a qual o incomoda profundamente. Do mesmo modo que afirma em O
fildsofo e seus pobres, que € o intelectual que precisa dos pobres e ndo o inverso,
o autor faz 0 mesmo em O mestre ignorante: “E o explicador que tem necessidade
do incapaz, e ndo o contrario, é ele que constitui o incapaz como tal” (RANCIERE,
20123, p. 23). Trata-se do mito da pedagogia, que afirma nao ser possivel
compreender algo sem uma explicagdo, tornando o mundo dividido entre espiritos
sabios e espiritos ignorantes. Essa revolugdo ocorrida na consciéncia de Jacotot
quanto a inversao dessa logica explicadora, ocorrida a partir do momento em que ele
percebia, na pratica, sua inutilidade, leva-o a nomear o principio da explicagdo como
embrutecimento.

Digna de nota a existéncia de mais uma intercessao entre os pensamentos de
Ranciére e Bourdieu: Ranciére, talvez com fins de corregado a algum excesso em sua
critica aos intelectuais contida em O filosofo e seus pobres, faz uma concessao aos

“‘explicadores”:

Entendamo-lo bem — e, para isso, afastemos as imagens feitas. O
embrutecedor ndo é o velho mestre obtuso que entope a cabecga de
seus alunos de conhecimentos indigestos, nem o ser maléfico que
pratica a dupla verdade, para assegurar seu poder e a ordem social.
Ao contrario, é exatamente por ser culto, esclarecido e de boa-fé que
ele é mais eficaz (RANCIERE, 2013, p. 24; grifo nosso).

Repare-se que, ao mesmo tempo em que destitui de sua obra anterior o que
poderia ser entendido como acusacéo de hipocrisia aos intelectuais, ele acaba por
mostrar no mesmo trecho aproximacgao, talvez acidental, de sua teoria com a da
violéncia simbdlica, de Bourdieu, a qual pode realizar-se de modo inconsciente e até
com o consentimento de quem a ela se submete (BOURDIEU, 1989). Nas palavras
de Ranciere: “Nao é mais a férula [do mestre embrutecedor] que ele [aluno] se
submete, mas a hierarquia do mundo das inteligéncias” (RANCIERE, 2013, p. 25-6).

Conforme Ranciére (2013), Jacotot passou, apds a experiéncia, a considerar a
hipétese de que o método de adivinhagao (sempre reprovado pelos pedagogos, mas
adotado por seus alunos) para aprender o francés por meio do Telémaco poderia
propiciar, afinal, a verdadeira emancipacéao intelectual: apropriacédo por parte de cada
aluno de seu proprio poder por meio da inteligéncia. O fato é que tal como a criancga,

que aprende a lingua materna sem explicacéo — ou, em outras palavras, sem que seus
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pais sejam especializados em linguistica —, seus alunos efetivamente aprenderam
sozinhos e sem o auxilio de um mestre explicador.

Ranciére se refere a tal método, que se opde ao da explicagao, utilizando as seguintes
denominagdes, as quais ele considera sinGbnimas: método da adivinhagdo, do acaso, da
igualdade e da vontade. Sobre o ultimo, afirma a possibilidade de aprender sozinho, sem
auxilio de um mestre explicador, bastando a tensdo da prépria vontade ou necessidade
imposta por determinada situacdo. Nesse ponto, destaca-se a diferenga entre o método
explicador e esse novo método defendido por Jacotot: se ha dominagéo, ela deve resumir-
se a imposi¢ao da vontade do mestre sobre a vontade do aluno, e apenas se necessario
(quando a vontade do aluno ainda nao é suficientemente forte para seguir sozinha).

Limita-se, assim, a atuacéo do professor. Como o método de Jacotot parte do
pressuposto de que as inteligéncias s&o iguais, rejeita-se a imposig¢ao da inteligéncia
do professor sobre a do aluno, uma vez que essa imposi¢gdo consiste no
embrutecimento. Em suma, trata-se da sujeicdo de uma vontade pela outra,
interditando-se a imposi¢cado de uma inteligéncia sobre a outra, a partir do principio de
que “a mesma inteligéncia esta em agdo em todos os atos do espirito humano”
(RANCIERE, 2013, p. 35). Enfim, em oposicdo ao método explicador, consiste em
separar e liberar as duas faculdades inscritas no ato de aprender: a inteligéncia e a
vontade.

Ranciére (2013), porém, afirma que o método proposto por Jacotot néo
intencionava tornar-se um método de instrucdo do povo, relatando, inclusive, terem
sido fracassadas todas as tentativas de massifica-lo. O préprio Jacotot reconhecia a
interdicdo, relatando que, caso fosse institucionalizado, perderia o sentido, por

romperem-se 0s pressupostos de sua base:

Quem ensina sem emancipar, embrutece. E quem emancipa nao tem
que se preocupar com aquilo que o emancipado deve aprender. Ele
aprendera o que quiser, nada, talvez. Ele sabera que pode aprender
porque a mesma inteligéncia esta em acao em todas as producbes
humanas, que um homem pode sempre compreender a palavra de um
outro homem. [...] N&o se tratava ai de um método para instruir o povo,
mas da graga a ser anunciada aos pobres: eles podiam tudo o que
pode um homem. Bastava anunciar. Jacotot decidiu consagrar-se a
isso. Ele proclamou que se pode ensinar o que se ignora e que um pai
de familia pobre e ignorante é capaz, se emancipado, de fazer a
educacao de seus filhos sem recorrer a qualquer explicador. E indicou
o0 meio de se realizar esse Ensino Universal: aprender qualquer coisa
e a Isso relacionar todo o resto, segundo o principio de que todos 0s
homens tém igual inteligéncia (RANCIERE, 2013, p. 37-8).
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A despeito de sua retérica de critica incisiva em O filésofo e seus pobres,
mostrando-se oposto a Bourdieu, Ranciere, quando reverte seu foco para a educacéo,
em O mestre ignorante, ndo consegue evitar que os limites entre suas teorias e as
de Bourdieu embaralhem-se: este afirma a impossibilidade de existéncia de relagéo
pedagogica destituida de poder; aquele, por sua vez, afirma de modo mais radical o
carater mitico e farsesco da pedagogia. Se, para Bourdieu, a relagdo pedagdgica &,
por natureza, uma inelutavel violéncia simbdlica, isto €, uma relacdo de imposig¢ao de
significados arbitrarios, para Ranciére, a pedagogia € um embrutecimento, uma vez
que sua légica se apoia necessariamente no ato de atestar a eterna incapacidade do
educando.

A solugao, para Bourdieu, resume-se na tomada de consciéncia por parte do
polo dominado sobre a violéncia simbdlica inerente a relagdo pedagdgica, a fim de,
ao menos, propiciar uma posicdao mais potente e informada na correlagéao de forgas;
ja para Ranciére, a solugao passa por desconstruir a relagdo pedagdgica, restringindo
a dominacao a sua componente coercitiva, de modo a subsistir somente a imposi¢ao
da vontade do professor sobre a do aluno. Tal proposigado, por forcar o poder a
exercer-se de forma crua, porém honesta, destituindo-se do simbdlico, assume
indubitavel tom utdpico, aproximando-se da redugdo ao absurdo. Tomando as
palavras de Ranciére, trata-se de mais um dos paradoxos que envolvem a educag¢ao
e com o qual deve-se aprender a conviver caso se deseje garantir a continuidade de
sua institucionalidade.

Ao fato de que os contraditores de sua época chamavam Jacotot de louco devido
a extravagancia de suas ideias, Ranciére (2013) contrapde a constatacao, ja relatada,
de que suas teses, além de logicamente pertinentes, ndo encontraram quem as
refutasse. Os seguidores de Jacotot, por sua vez, conferindo-lhe um sentido
messianico, chamavam-no de “Fundador”, numa inevitavel idolatria (por ele rechagada)
por ter criado o Ensino Universal, que se opunha ao ensino tradicional, chamado por
ele de “Velho”. Desse modo, enquanto o Velho prega que “é preciso aprender tal coisa,
e depois tal outra e ainda uma outra tal, (...) [0 Ensino Universal adota como principio
que,] para comecgar, € preciso aprender qualquer coisa e a isso relacionar todo o resto”
(RANCIERE, 2013, p. 41, grifos do autor). Este “qualquer coisa” era, na experiéncia
inicial de Jacotot, a obra Telémaco, cuja escolha ndo era imprescindivel, podendo ser,

como ele exemplifica, a oragao “Pai nosso”, acessivel a todos.
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Jacotot (RANCIERE, 2013) fundamenta o Ensino Universal na tautologia “tudo
esta em tudo”, contrapondo-se, assim, a logica de incompletude adotada pelo ensino
Velho, segundo a qual o livro nunca esta completo, e a ligdo, nunca terminada. Tal l6gica,
durante a progressao racional do saber do aluno, vale-se da sua suposta ignorancia para
assegurar a permanente vantagem do mestre. Para Ranciére, uma vez que o Velho
necessita da desigualdade como inerente a pedagogia, os processos mentais mais
elementares, como memorizagdo e comparagédo, sao tacitamente rejeitados em
detrimento do ideal de uma racionalidade mais complexa, exclusiva para os iniciados. Os
adeptos do Velho rejeitam a eficacia do Ensino Universal, contradizendo de modo critico,
sempre por meio da afirmacao da diferenca: “isso ndo € aquilo, tal coisa € completamente
diferente de tal outra, ndo se pode comparar, a memoria nao é inteligéncia; repetir ndo é
saber; comparagdo ndo é razao; ha o fundo e a forma...” (RANCIERE, 2013, p. 46).

Para o Ensino Universal (RANCIERE, 2016), assim como “tudo esta em tudo”,
“tudo esta no Telémaco”: considerando-se o livro como uma totalidade, cabe ao aluno
percorré-lo, exercitando sua liberdade, e ao mestre, apenas garantir que o aluno nao
saia de seu caminho de emancipacgao. Este “deve ver tudo por ele mesmo, comparar
incessantemente e sempre responder a triplice questao: o que vés? O que pensas
disso? O que fazes com isso? E, assim, até o infinito” (RANCIERE, 2013, p. 44).

Respondendo aos contraditores, Ranciére (2013) afirma que a crenga do Velho
na fraqueza da memoria?* é resultante de sua descrenga no potencial da inteligéncia
humana. Esta, artificialmente hierarquizada, divide de modo conveniente seres
superiores de seres inferiores, garantindo a manuteng¢ao da ordem social. Importante
notar que essa argumentagao de Ranciére se aproxima do entendimento de Bourdieu
(2015a), em A distincao, sobre os esquemas de classificagdo e hierarquizagao
sociais que sdo interiorizados (incorporados) e exteriorizados por meio da relagéo
praxiolégica do habitus entre os agentes e 0s campos sociais.

Ranciére (2013) se posiciona contrariamente a concepgao de fragmentagao da
inteligéncia por considerar as faculdades que dela derivam como sua simples e propria
virtualidade. O protagonismo deve, entdo, ser conferido a atencéo, definida como ato
que impulsiona a inteligéncia sob a coergao irrestrita de uma vontade. Tal ato de
atencao se consubstancia sempre da mesma maneira, independentemente de tratar-

se de memorizagao, interpretacao de texto ou operacdo matematica. Pressupde-se,

24 Os contraditores afirmavam que o Ensino Universal sobrecarregava os cérebros das criangas,
prejudicando sua saude (RNCIERE, 2013).
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assim, a indivisibilidade da poténcia, apresentada em toda a manifestagcdo humana,
inviabilizando, por isso, as concepg¢des que, de modo contrario, separam dois tipos
diferentes de espirito (a exemplo do que propés Platdo). Enfim, a desigualdade se
restringe as manifestagbes da inteligéncia, sob as quais incide em maior ou menor
grau a energia a ela comunicada pela vontade, refutando, ademais, a possibilidade de
existéncia de uma hierarquia de capacidades intelectuais. E necessario reconhecer
que, para o autor, o trabalho do operario em nada difere do trabalho das “nuvens da
retdrica”, por ambos compartilharem a mesma esséncia de atencao intelectual.

Segundo Ranciére (2013), a emancipacao é entao definida por Jacotot como a
tomada de consciéncia da igualdade existente por natureza, a qual serve como ponto
de partida para toda a aventura do conhecimento. Por sua vez, os procedimentos
adotados, segundo o método proposto por Jacotot, pouco importam, assumindo
relevancia unicamente a adogéo da igualdade como principio. De mesmo modo sobre
o antigo método, é irrelevante fundamentar-se na adogdo de um aprendizado
imprescindivelmente iniciado pelos elementos mais simplérios. O que trai tal método,
porém, sao suas motivagdes: dirigir os alunos conforme o pressuposto de
desigualdade e inferioridade intelectual das criangas.

Ressaltando-se pela simplicidade, o método de Jacotot resume os trabalhos do
mestre a duas instancias: interrogar algo ao aluno (qualquer coisa) para, em seguida,
verificar o trabalho de sua inteligéncia (RANCIERE, 2013). O mestre langa luz a
manifestacdo da inteligéncia do aluno, até entdo ignorada, verificando se tal
manifestacao é feita com atencgao. Distintamente do método tradicional, ndo cabe ao
mestre conduzir o aluno, guiar discretamente sua inteligéncia atestando sua
impoténcia e garantindo que nunca ird poder caminhar sozinho. Pelo contrario,
emancipar significa interrogar o homem ao modo dos homens, e ndo ao modo dos
sabios, concedendo-lhe tempo necessario para compreender 0 que quer que seja.

Para Ranciére (2013), se, por um lado, o sabio julga os resultados do trabalho
do aluno a fim de verificar sua ciéncia, o mestre ignorante, por outro lado, verifica se
a busca foi realizada, o que se descobriu, julgando se estava, enfim, atento. Deve-se
exigir que o aluno prove que empregou atencao no estudo, que é definida como a

marca da inteligéncia humana.
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Para emancipar a outrem, é preciso que se tenha emancipado a si
proprio. E preciso conhecer-se a si mesmo como viajante do espirito,
semelhante a todos os outros viajantes, como sujeito intelectual que
participa da poténcia comum dos seres intelectuais. A coisa parece
simples, e mesmo simpléria, para quem desconhece o peso do velho
mandamento que a filosofia, pela voz de Platao, instituiu como destino
para o artesdo (RANCIERE, 2013, p. 57).

Em reflexdo que ira aprofundar mais detidamente em seu artigo publicado no
ano seguinte — analisado posteriormente neste capitulo —, Ranciére (2013) indica a
contradicdo existente nas fundacdes da racionalidade progressista: ao mesmo tempo
em que pretende tornar a ciéncia acessivel, bastando aos que querem alcanga-la
seguirem os metodos apropriados, desenha uma ordem social que pressupde a
necessaria separacgao entre as classes, trancando cada qual ao estado social ao qual
foi destinado. Tal racionalidade se opde, desde seu amago, a emancipagao proposta

pelo Ensino Universal:

Todo seu poder esta na consciéncia da emancipagao que ela atualiza
no mestre, e suscita no aluno. O pai podera emancipar seu filho, se
comecar por conhecer a si proprio, isto €, por examinar os atos
intelectuais de que é o sujeito, por observar a maneira como utiliza,
nesses atos, seu poder de ser pensante. A consciéncia da
emancipagdo é, antes de tudo, o inventario das competéncias
intelectuais do ignorante. Ele conhece a lingua. Ele sabe, igualmente,
usa-la para protestar contra seu estado ou para interrogar os que
sabem, ou acreditam saber, mais do que ele. Ele conhece seu oficio,
seus instrumentos e uso; ele seria capaz, se necessario, de
aperfeicoa-los. Ele deve comecar a refletir sobre essas capacidades e
sobre a maneira como as adquiriu (RANCIERE, 2013, p. 60).

Ressalta-se que, embora Bourdieu se mostre reticente ao termo emancipacéo,
além de nao ter focado seus esforgos em elaborar propostas — a excegao das
Proposicoes elaboradas para o governo Mitterrand —, sua obra que, tomadas tais
ressalvas, tem um proposito de emancipacgao, passa necessariamente pela tomada
de consciéncia, de modo semelhante ao que aqui traz Ranciére (2013). A tomada de
consciéncia, para Bourdieu, € uma sinonimia do motor de sua persistente busca pela
desnaturalizagao do que ha oculto na dindmica social, pelo langamento de luz ao que
se passa de modo dissimulado, ou pela deslegitimacao dos arbitrarios.

Para Ranciere (2013), se, por um lado, a educacdo impde necessario carater
disciplinar, a emancipacgao, por sua vez, exige ato de decis&o incondicional da vontade para

gue se concretize: “o pai emancipador ndo € um pedagogo gentil, mas um mestre intratavel.
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O mandamento emancipador ndo conhece negociagoes. Ele comanda absolutamente um
sujeito que supde capaz de comandar-se a si mesmo” (RANCIERE, 2013, p. 63). Digno
de nota ndo serem raras apropriacdes tedricas ou praticas do pensamento de
Ranciére as quais, inadequadamente, enxergam em sua argumentagc&o a proposi¢ao
de um protagonismo absoluto e irrestrito, que acaba por se conformar em uma
militdncia em prol da destituicdo generalizada de limites. Pelo contrario, como
Bourdieu, Ranciére reconhece a impossibilidade de meramente se revogarem as
relagdes de forgca pertinentes a estrutura social. O que ele propde € demonstrar a
possibilidade de uma partilha diferente do sensivel, isto €, eliminar a ideia de que a
unica visdao de mundo possivel é aquela imposta pela cultura dominante, o que
coincide com a intengédo de Bourdieu de deslegitimar os pressupostos naturalizados
da ordem social.

Segundo Ranciere (2013), por assumir um carater simples, o processo de
emancipacao pode ocorrer com mais facilidade na familia do que na escola. Nesta, a
sabedoria do mestre dificulta o processo, uma vez que ele, segundo seus pressupostos,
precisa assegurar-se de ndo guiar o conhecimento do aluno. Dessa forma, para o
estabelecimento da emancipagéao, basta que se relacionem o filho e um livro, cabendo
ao pai de familia apenas a verificagao da radicalidade da pesquisa realizada. Institui-se,
desse modo, uma transformagao na célula familiar, a qual deixa de ser um local de
retrocesso, onde o aluno, ao voltar da escola, recorda o peso que a ordem social lhe
concede, e passa a estabelecer-se como um lugar em que se toma consciéncia da
igualdade como principio existente em todos os seres falantes.

A tese posiciona-se, portanto, contrariamente ao embrutecimento, o qual se
configura ndo como a caréncia de instrugdo, mas como a crenga na inferioridade das
inteligéncias.: “Assim vai a crenga na desigualdade. Nao ha espirito superior que néo
encontre um mais superior ainda, para rebaixa-lo; ndo ha espirito inferior que nao
encontre outro mais inferior ainda, para desprezar’ (RANCIERE, 2013, p. 66). A
concordancia dessa posi¢gdo com a de Bourdieu é substancial, fazendo com que toda
essa logica possa ser resumida, sem prejuizo, em um pensamento dele: todos acabam
por concorrer para legitimar o arbitrario, tanto os que dele se beneficiam, quanto os que
com ele se prejudicam.

Depreende-se que, com Jacotot, Ranciere (2013) provou que a velha logica
operava obscurecendo a realidade da igualdade das inteligéncias,

independentemente da origem social. Tornavam-se as coisas mais complexas,
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propositalmente, a fim de manterem-se as distancias entre as posi¢des sociais. Disso
decorre, como constata o proprio Ranciére, anos mais tarde — nos prefacios mais
atuais (depois de 2006) de O filésofo e seus pobres (RANCIERE, 2017) —, que
existem pontos de aproximagao entre Jacotot e Bourdieu. Quando o sociologo
argumenta contra o fato de as regras do jogo serem dadas apenas a alguns,
demonstrando as formas como se dinamizam as dissimulagdes por meio dos
arbitrarios culturais, pressupde-se um mesmo tom de base adotado por Jacotot,
embora n&o expressamente dito: a igualdade como algo pré-existente.

Se ha um propdsito regular na obra de Bourdieu, este é tornar a dindmica social
mais justa, o que pressupde a crenga em uma igualdade subjacente. Por outro lado,
os deveres do oficio (BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 1968) n&o
permitem ao sociologo desprezar o fato de que os alunos chegam a escola
manifestando-se de modo diferente, uma vez que ha sempre um trabalho pedagdgico
prévio, decorrido da socializagao primaria, a qual difere grandemente conforme se
diferenciam as origens sociais. Tais alunos podem diferir em suas manifestagdes, mas
isso ndo pressupde uma afirmacao de desigualdade em sua esséncia. Acusa-se, em
suma, que os dados do jogo sao viciados, e beneficiam apenas um grupo. Para
solucionar o problema, Bourdieu propde a corregao do habitus, a qual s6 pode ocorrer
por um processo de aculturagdo. Disso depreende-se ser impossivel aos
desfavorecidos manterem sua cultura e, concomitantemente, serem bem-sucedidos
no meio povoado pela cultura dominante. Diante disso, o autor € pragmatico ao afirmar
a impossibilidade de se fugir de uma escolha.

A fim de confirmar a concordancia das perspectivas dos dois autores, os quais
propdem ser necessaria a desnaturalizagdo dos condicionamentos da sociedade

quanto aos seus critérios duplamente arbitrarios:

Sabemos que ¢é precisamente isso que define a visao
embrutecedora de mundo: acreditar na realidade da desigualdade,
imaginar que o0s superiores na sociedade sao efetivamente
superiores e que a sociedade estaria em perigo se fosse difundida,
sobretudo nas classes mais baixas, a ideia de que essa
superioridade ¢é tido somente uma ficcdo convencionada
(RANCIERE, 2013, p. 151).

Por outro lado, Ranciére (2013) se posiciona contrariamente aos intuitos

reformadores, por enxergar nas tentativas de aperfeigoamento da instrugdo (entre
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as quais se podem encaixar as propostas de pedagogia ativa), apenas o
aprimoramento da representagcdo da estrutura de dominagao. Trata-se de
adicionar uma camada de abstragao a velha férmula que serve, por fim, para uma
infundada normalizacdo da desigualdade. Deriva-se dai, muitos anos apos
Jacotot, a ideia atual da formacéo continuada e da sociedade pedagogizada, que
trata, em esséncia, de continuar a infantilizar a sociedade, afirmando sua
incapacidade por meio da preconizagao de uma tutela necessaria.

O segundo texto de Ranciére atinente a tematica especifica da educagao é
o artigo “Escola, producao, igualdade”, publicado em 1988, influenciado pelo
contexto das amplas discussdes politicas sobre reformas educacionais ocorridas
na década de 1980 — processo que se estenderia, em seguida, por toda a Europa.
O autor tragca uma linha histérica do conceito da relagéo entre o ambito do trabalho
e o ambito da escola, enfatizando como recorte temporal o periodo pré-
revolucionario até os anos 1980. Sobre tal periodo, analisou as contradi¢gdes
subjacentes a relagdo entre a producédo e a educagao, que se tornavam ainda
mais evidentes nos anos 1980, devido a intensificagdo dos debates em torno das
finalidades da escola. Nesse debate, como ja relatado, Bourdieu assumia papel
protagonista ao subscrever junto a outros intelectuais do College de France, em
1985, a pedido do governo de Mitterrand, uma série de propostas para a
educacao. Tais propostas serviriam de motivagdo para Ranciére escrever o
referido artigo, que pode ser interpretado, do mesmo modo que O mestre
ignorante, como uma resposta critica as propostas subscritas por Bourdieu. Ja

no inicio do artigo, assim resume esse contexto:

‘Aprender para empreender: a palavra de ordem de um recente
ministro da Educacdo resume bastante bem a vontade de certo
consenso sobre as finalidades do ensino: consenso entre uma tradigao
conservadora ou liberal, que priviegia a formagdo para os
constrangimentos e as responsabilidades da vida ativa, e uma tradi¢ao
progressista, ligada as virtudes da ciéncia democraticamente
distribuida; consenso, no seio dessa Uultima tradicdo, entre os
partidarios de uma prioridade ao conteudo universalista do saber e
aqueles de uma atengéo especifica as criancas desfavorecidas pela
sua pertenca ao universo produtivo (RANCIERE, 2018b, p. 671, grifo
Nosso).

Sem designa-lo diretamente, Ranciére (2018b) se refere logo de inicio a figura

de Jean-Pierre Chevénement, nomeado Ministro da Educacdo em 1984, sob a
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presidéncia de Frangois Mitterrand, cuja gestdo foi marcada por suas propostas de
universalizagao do ensino superior. Na divisdo realizada pelo autor entre os agentes
formadores do duvidoso consenso, utiliza como referéncia a Bourdieu — no trecho
grifado —, uma retomada da critica a ele direcionada em O mestre ignorante. Nessa
critica, denunciava os socidlogos de terem incentivado o governo a criarem “escolas
para pobres”, cujos efeitos contrarios suplantavam as benesses, afundando as
criancas dos meios desfavorecidos em sua condi¢do, ao prover uma cultura
empobrecida, além de estigmatiza-las.

Sobre essa critica, Bourdieu (2014) se defende afirmando que, embora tenha
subscrito as propostas encaminhadas ao governo Mitterrand, o documento consiste
em uma construgdo coletiva, de determinado grupo de professores do College de
France. Ademais, tal documento tinha intento inspirador, ndo fazendo sentido
responsabilizar os criadores pelas politicas publicas concretamente implementadas.
Estas, por sua vez, diferiam em muito do que fora proposto pelo grupo.

Ranciére (2018b) evidencia a incoeréncia das propostas reformadoras
educacionais da época por forcarem, ingenuamente, um equivocado consenso entre
a perspectiva liberal e a progressista. Tal consenso €, na realidade, interditado pela
natureza inconciliavelmente distinta dos interesses e das ldgicas subjacentes a essas
perspectivas: a primeira, vinculada a da producédo; a segunda, a da distribuicao
democratica da ciéncia. Diferentemente do modo incisivo adotado em O filésofo e
seus pobres, Ranciére ameniza sua critica — conforme o fez gradativamente desde
O mestre ignorante —, concedendo boa-fé aos que, do lado progressista, propdéem
esse tipo de consenso, 0 que ndo impede de serem responsabilizados pelos efeitos
deletérios de sua ingenuidade.

Ranciére (2018b) adota centralidade em seu artigo a contradigéo inscrita na
afirmacao replicada por ambos os espectros do campo politico, a qual considera como
finalidade da formacéao escolar o atendimento ao empreendimento econémico. Nessa
contradicdo encontra-se inscrita, para o autor, a esséncia da “crise” da educacao
francesa, que perdura desde a época pdés-revolucionaria.

O autor propde, no ambito do debate entre as reformas da educagao, uma
reflexdo mais profunda sobre seus fundamentos. Se, por um lado, buscava-se,
naquele momento, composicdo entre as relagdes de forga envolvendo, no campo
politico, as diversas finalidades propostas para a escola, por outro lado, para Ranciére

(2018b), o debate estava viciado em sua base: a escola ndo deve caber atender a
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nenhuma finalidade exterior; por ser uma forma simbdlica, ela € um fim em si mesmo,
separando espacgos, tempos e ocupagdes sociais. Desse modo, uma vez que a forma-
escola ndo representa aprendizagem, mas lazer, configura-se como uma

reminiscéncia da schole grega:

A escola nao &, primeiro, o lugar da transmissao dos saberes que
preparam as criangas as suas atividades de adultos. Ela &, antes, o
lugar colocado fora das necessidades do trabalho, o lugar onde se
aprende para aprender, o lugar da igualdade por exceléncia
(RANCIERE, 2018b, p. 671).

Constatada neste excerto a visdo essencialista de Ranciére (2018b), convém
destacar, a titulo de nota, que Bourdieu revela-se cético a respeito dessa categoria de
l6gica explicativa, tal como se apresenta inscrita, por exemplo, nas defesas da “arte
pela arte” ou da “pureza” de uma cultura. Tanto na educag¢ao quanto na arte, ou em
outros campos estudados pelo autor, esse essencialismo nao reflete nenhuma
condi¢cado objetivamente constituida. Trata-se, todavia, no plano do poder simbdlico,
de um marcador associado ao processo de autonomizacdo de determinado campo
social, o qual, relativamente liberto das coer¢des do campo econémico, consegue
instituir um valor simbdlico intrinseco.

Ranciére (2018b) ressalta que a propagandeada crise da escola subjaz o
verdadeiro problema obscurecido na estrutura desta persistente narrativa: a
concepgao de igualdade como objetivo a ser alcangado pela escola. Conforme tese
defendida, embrionariamente em A noite dos proletarios, e depois amadurecida em
O filésofo e seus pobres e O mestre ignorante, a igualdade, pelo contrario, deve

ser assumida como principio:

A escola publica democratica ja é uma redistribuicdo: ela preleva no
mundo desigual da produgéo uma parte das riquezas para destina-la
ao luxo que representa a constituicdo de um espacgo-tempo igualitario.
Se a escola muda a condi¢ao social de seus escolares, é antes de
tudo, porque ela os faz participar de seu espago-tempo igual, separado
dos constrangimentos do trabalho (RANCIERE, 2018b, p. 672, grifo do
autor).

Para Ranciére (2018b), o processo de universalizacdo do ensino pela escola
republicana propiciou ruptura simbdlica, uma vez que o tempo social associado a

forma-escola tornava o lazer — desde Platdo, uma exclusividade da nobreza
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privilegiada — também disponivel aos desfavorecidos da classe trabalhadora. Dessa
forma, ao invés de conceber a instituicdo promotora da igualdade, o autor considera
que a igualdade decorre do compartilhamento, de modo sincrono, do espago-tempo
na escola, no qual se institui uma nova légica insubordinada a Iégica da producgao.

Com base na mudanga paradigmatica, Ranciere (2018b) critica a teoria
sociolégica da reproducgao, da qual Bourdieu é adepto, por ela denunciar erroneamente
a escola como reprodutora da desigualdade social. Para Ranciére (2018b), pelo
contrario, é o excesso de igualdade promovido pela escola que causa transtornos a
ordem social estabelecida, uma vez que forma mais iguais do que a sociedade
consegue suportar. Tal fato faz com que esses iguais se tornem virtualmente perdidos
para a produgdo cuja légica € marcada pela desigualdade. Ao perceberem-se, diante
do mercado de trabalho, como destituidos da igualdade que havia na escola —
meramente simbdlica, ao invés de real —, tornam-se frustrados, surgindo ai o potencial
subversivo, tal como os acontecimentos de maio de 1968 na Franca.

Ainda sobre as teorias socioldgicas da reprodug¢ao, Ranciére (2018b) as acusa
de associarem erroneamente o objetivo da escola ao pleno servigo ao mercado de
trabalho, cabendo a ela o dever de adequar-se. Para essas teorias socioldgicas, a
escola deveria entregar aos jovens a posse de um emprego, o que o autor critica como
uma visao ingénua a respeito da ordem produtiva. Se, por um lado, tais teorias
denunciam a inépcia da escola em promover igualdade a todos, buscando comprova-
la por meio das ideias do fracasso escolar e da desigualdade associada a escassez
de oportunidades, por outro lado, Ranciere (2018b) defende a instituicéo,
considerando que é justamente sua inadaptagdo a ordem produtiva que a torna uma

forma de resisténcia.

Aqueles que denunciam uma escola ‘reprodutora’, atraindo para si os
filhos do povo para fazé-los sentir, pelo formalismo de suas maneiras,
a indignidade que os destina ao seu fado inferior, operam um
entrelacamento de idades e légicas: fazem do grau zero de uma escola
reduzida a guarda de uma faixa etaria a realidade em ato do seu
conceito (RANCIERE, 2018b, p. 683).

Segundo Ranciere (2018b), a despeito de fundamentar-se em principios de
igualdade e universalizagdo do saber, os ideais iluministas, que inspiraram a
concepcao da escola republicana francesa no século XIX, assumiram um viés

hipdcrita: a igualdade deveria ser distribuida a todos, porém, apenas
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proporcionalmente e na justa medida do que fosse suficiente para que cada um

exercesse de modo otimizado a tarefa que lhe cabia.

Segundo essa logica, o que convém ao produtor € a forma social
exatamente oposta a escola, aquela em que nao se esta preocupado
com aprender, sob a igualdade propria da férula, mas com aprender a
fazer, nas condi¢cdes da hierarquia que ensina uma condigao €, ao
mesmo tempo, uma profissdo. E a aprendizagem que prepara o jovem
operario ao seu oficio, deixando-o em seu estado (RANCIERE, 2018b,
p. 673, grifo do autor).

Para Ranciére (2018b), porém, a retérica da crise da aprendizagem -—
recorrente desde o século XIX até atualmente — refere-se, na realidade, a
inadequacado da escola em prover os alunos com o que as oficinas proviam,
anteriormente a institucionalizagdo da educagéo, quando a aprendizagem ocorria nas
corporagdes: tratava-se da aprendizagem do ser operario, isto &€, um saber-ser, e néo
um saber-fazer. O que parecia ser uma crise configurava-se, de fato, pela extensao
educacional realizada pela escola republicana, cuja socializagdo escolar contaminava
os alunos com o vicio da igualdade, ndo atendendo as necessidades da producéo,
que carecia de operarios adaptados as relagdes de desigualdade préprias ao mundo
do trabalho. Tal universalizagao serviu para evidenciar as contradigdes entre a logica
da produgao e a légica da racionalidade técnico-cientifica, deixando claro que a falha
esta, enfim, em conceber uma educagéo pretensamente igualitaria, desprezando a
ambiguidade de seus propositos.

Segundo Ranciére (2018b), o pensamento contrarrevolucionario do século XIX
deixa como legado um “cavalo de Tréia” ingenuamente aceito pelo socialismo e, por
conseguinte, pela ciéncia social: as ideias de integragéo social e de homogeneidade
da sociedade. Tais ideias, eternizadas pelo pensamento progressista, atingiram, por
extensao, a concepgao propria da democracia, cujo paradoxo acaba por reverberar-
se na escola. Ao mesmo tempo em que a escola iguala a todos do seu interior pela
separac¢ao do meio produtivo, entrega, ao fim da transformacéo por ela realizada, um
distanciamento da producéo, o que, por sua vez, converte-se no que o autor denomina
“paradoxo socialista”: “como o trabalho e a produ¢do, mundo da auséncia de lazer e
da guerra, sem mercé, puderam se tornar o coragao de uma visao igualitaria do
mundo?” (RANCIERE, 2018b, p. 676).
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Para Ranciére (2018b), o erro esta na ilusdo inventada pela producéo e
acompanhada tanto por “empreendedores capitalistas” quanto por “sindicalistas
revolucionarios”, de que cabe a escola fornecer uma “profissdo” ao trabalhador. Na
realidade, o que ela fornece sdo simbolos, ou seja, ela é portadora de modelos
diferenciados de sociedade que, por estarem muitas vezes em conflito com os
modelos requeridos pela produgao, revestem-se do rétulo de “crise da aprendizagem”.
Segundo o autor, a narrativa da crise perdura, sendo traduzida, no final dos anos 1980
(momento da escrita do artigo), como desequilibrio atribuido, dessa vez, a revolugao
informatica, a qual serve de atualizagdo da velha forma de distribuir o “universal do
saber”, revestido por uma ideia meritocratica, associada ao conceito de
empreendedorismo.

Conforme Ranciére (2018b), as demandas sociais por postos avangados no
mercado de trabalho se convertem em ceticismo quanto aos poderes da escola em
relacdo a suas promessas sociais. Desse modo, surge a verdadeira “crise da escola”:
as modificagdes no modo de ser contemporaneo do sistema escolar, nos quais o
tempo da escola que, anteriormente, era separagcéo do espago produtivo, agora é
considerado como atraso, cujo efeito € medido pela subtracdo do mercado de
trabalho. O erro, para o autor, ndo esta na realidade social, mas, propriamente, em
uma visao equivocada sobre a escola.

Ranciére (2018b) denuncia que as propostas n&o surtiram efeito para o problema
do desemprego porque tanto os pedagogos quanto os politicos atribuiram,
ingenuamente, a formagao como solugédo, o que pode ser comprovado pela falta de
resultados praticos: nao foram criados muitos empregos, tampouco houve grandes
mudancas nas politicas das empresas. O autor define que o objetivo politico coincidente
de tais propostas era salvaguardar a escola das légicas da reproducgéo e das “filosofias

tristonhas da guarda”. Contrapondo-se a esse entendimento, o autor concebe:

[A democracia] s6 pode se governar ao ignorar, em seus
ajuntamentos, o que a funda: a ndo concordancia da ordem escolar e
da ordem produtiva, das formas de representagdo politica e dos
modos de sociabilidade quotidiana, das estratégias dos individuos e
daquelas dos planificadores. Ela deve, no entanto, até certo ponto
saber o que ela deve por outro lado ignorar: nem a escola nem a ordem
econbmica garantirdo o emprego pleno das capacidades e das
aspiragdes. Nem a politica nem a ciéncia. E nas desarmonias internas
e nas suas tensdes reciprocas que os individuos experimentam as
suas chances e que os grupos afirmam os seus direitos (RANCIERE,
2018b, p. 685).



115

Embora concorde com Bourdieu ao atribuir aos jovens frustragdo em relagao
ao estado atual em que se encontram o sistema educacional e 0 mercado de trabalho,
Ranciére (2018b) diverge em um aspecto: ndo se trata de os jovens ndo saberem
“‘jogar o jogo” devido a um habitus a ser consertado; ao contrario, eles ndo querem
jogar o jogo por notarem, com desencanto, a farsa nele inscrita. A despeito da critica,
ha semelhangca entre os pensamentos quanto ao tom atribuido a geracdo de
estudantes da década de 1960. Bourdieu a denominava “geracdo enganada” por
perceber, na iminéncia da chegada a vida adulta, a denegacgédo da prosperidade

anteriormente concedida a geragao precedente, prometida pelo sistema educacional:

A escola sé é produtora de igualdade na medida em que ela é
inadaptada as sensibilidades e aos modos de ser dos soldados do
exército produtivo. Os filhos desses soldados sempre souberam que
era tarefa deles adaptar-se, e o fizeram quando quiseram. Todo
mundo sabe jogar o jogo das formas e calcular os beneficios concretos
da abstracdo. Nao é um habitus defeituoso que impede de jogar, mas
um juizo em suma lucido, que n&o acredita mais nos ganhos. O que
falta as formas da democracia escolar é doravante a confiangca em
seus poderes promocionais (RANCIERE, 2018b, p. 684).

A despeito das aparéncias, o artigo nao se atém a tematica da crise da
educacao, mas essencialmente a concepg¢ao enganosa (e consensual) que propaga
a crise, viciada desde seus fundamentos. Tal engano se refere as representagdes
afirmadoras de uma crise, isto €, a relutancia dos adeptos dessa narrativa em perceber
a incompatibilidade de natureza entre dois projetos imisciveis: um visando suprir a
sanha produtiva; outro visando a igualdade a ser atingida. Ranciére (2018b) refuta a
tese de que os interesses da producéo e dos democratizadores na educaciao operam
de modo harmonioso, afirmando, pelo contrario, a inviabilidade de qualquer harmonia
e tornando eivadas quaisquer propostas que pressuponham conciliagdo. A
incongruéncia das afirmacdes reiteradas de crise oculta o escandalo da realidade que
a elas subjaz: o excesso de igualdade promovido pela forma-escola.

Embora Ranciére (2018b) conceda plausibilidade a ingenuidade dos
propagadores do discurso recorrente de crise, afastando a pressuposicéo precipitada
de perversidade, impera perguntar: qual légica se beneficiaria potencialmente com o
discurso recorrente da crise? Como resposta, chega-se a légica da separacao, a qual
associa a instrugcdo o objetivo de operar a separagdo da ordem social entre duas

categorias: a dos que aprendem e a dos que nao aprendem (estes, considerados
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excluidos do privilégio). Nota-se, assim, proximidade com o mito platdénico da diviséo
das almas, cuja critica configura-se como linha base em toda a trajetdria de Ranciére.

A respeito da idealizacdo da condicdo estudantii como una, unificada e
unificante e na qual se encontram suspensas as coa¢des do mundo do trabalho, como
algo que remeta a skholé grega, Bourdieu e Passeron (2018) assumem tom critico. O
compartilhamento do espaco, do tempo e de determinadas praticas nao é suficiente
para se inferir que as experiéncias sejam idénticas, quanto menos coletivas. Pelo
contrario, o sistema educacional opera, segundo os autores, um processo que
privilegia a individualizagao e a competigao.

Para tais autores, esse processo de suspensao €, na verdade, um processo de
autonomizagdo. Nele os estudantes, excluidos dos ritmos familiares e profissionais,
praticam sua devogao a instituicdo escolar. Esta tem ritmos proprios que marcam a
jornada intelectual, organizando a vivéncia ao redor dos sucessos e fracassos e
restringindo a percepgao ao horizonte escolar, o que, de certa maneira, traduz-se em
condicao de irrealidade.

A oposigao de Ranciére (2018b) as concepgdes de Bourdieu e Passeron (2018)
se concentra no fato de que, para eles, a instituicdo educacional assume logica
homodloga a do mercado. Como ja dito, cabe ao professor, no mercado de bens
culturais, criar o produto educacional e o consumidor propenso a consumi-lo. Nessa
l6gica, os estudantes assumem postura passiva, cabendo aos professores todas as
iniciativas, o que, conforme os autores, ndo deveria causar espanto, posto ser uma

instituicao voltada para a reprodugao da cultura dominante.

Na verdade, apesar da aparéncia, a universidade sempre prega aos
convertidos: tendo em vista que sua funcio ultima é obter a adesao
aos valores de cultura, ela ndo tem verdadeiramente necessidade de
forcar e de sancionar porque sua clientela se define pela aspiragao
mais ou menos admitida a entrar na classe intelectual (BOURDIEU;
PASSERON, 1992, p. 63).

Na concepcgado de Bourdieu, embora se reconhega na escola a existéncia da
condicao de suspensao, entende-se que as vivéncias nao sao idénticas, uma vez que
as categorias de percepgao dos agentes (habitus) sao fortemente influenciadas pela

origem social. Dessa forma, a condigdo estudantil, sobremaneira no meio
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universitario, assume carater de irrealidade, promovendo valores de individualidade e
competigdo, contrarios a ideia de coletividade.

Para Ranciéere, de modo oposto, a escola é um raro ambiente em que espaco
e tempo sao suspensos em relagdo as coagdes externas (sobretudo as associadas
ao mercado de trabalho), propiciando a vivéncia de uma condi¢éo de igualdade. Essa
partilha igualitaria do mundo sensivel torna os estudantes propensos a internalizagao
da existéncia de igualdade subjacente as relagdes sociais. Dessa partilha diferenciada
do universo do sensivel abre-se uma brecha para o questionamento a respeito da
arbitrariedade com a qual o sensivel € normalmente partilhado. Em outras palavras, a
constatagcdo de uma condicado de igualdade como principio consiste na propria
emancipacgao.

Na sessdo seguinte, apos breve evidenciagdo dos elementos contextuais
pertinentes ao momento historico posterior a década de 1980, analisam-se os
desdobramentos associados aos posicionamentos intelectuais de Bourdieu e
Ranciére, até entdo examinados, a fim de atualizar o entendimento sobre suas

concepgoes.

4.2 DESDOBRAMENTOS: OS MOVIMENTOS POSTERIORES

Destaca-se, no cenario mundial de fins da década de 1980, a queda do muro
de Berlim, na Alemanha, em 1989, como evento representativo do enfraquecimento
da guerra fria e da crise enfrentada pelo socialismo naquele momento. No plano
politico-econdbmico, ganhava relevo o avang¢o das politicas neoliberais, as quais
intensificavam o desmonte do estado social, impactando severamente o sistema
educacional. Tal movimento ndo cessa, permanecendo a avancgar ainda na atualidade.
A conjuntura da década de 1990, por sua vez, era marcada, na Franga, pelo
descontentamento social generalizado, que originou os movimentos grevistas de
maior monta desde 1968.

Observando em perspectiva, € possivel evidenciar os grandes movimentos
atinentes as trajetorias de cada um dos autores. Bourdieu destacou-se inicialmente
pela originalidade de sua sociologia, a qual inaugurava a incidéncia de um elevado
rigor analitico sobre temas sociais banais, distinguindo-se sobremaneira dos trabalhos
sociologicos até entdo. A despeito da banalidade das categorias analisadas, o

sociologo extraia resultados que causavam perturbagdes na ordem estabelecida, e,



118

ao desconserta-la, mostrava seu potencial. Tal modo de trabalho, dedicando-se
exclusivamente a docéncia e as pesquisas, manteve-se inalterado durante sua
trajetoria, culminando, em 1978, na obra que o consagrou no meio intelectual: A
distingao.

Essa consagracgdo, associada tanto a premente necessidade conjuntural por
reformas quanto a chegada do Partido Socialista ao poder, concorria para sinalizar ao
intelectual Bourdieu permissao para libertar-se do impedimento tacitamente atribuido
ao oficio do socidlogo: tornava-se, assim, obrigado (ou livre) para traduzir
propositivamente suas teorias para a linguagem programatica politica. Isso justifica,
por hipétese, as modificagdes substanciais em sua forma de atuacdo na década
seguinte: sua atuagdo em 1985, no delineamento das “Propostas para a educagéo do
futuro”, pode ser lida como uma resposta a ténica das criticas a ele direcionadas até
entdo, que o acusavam de pessimista e reprodutivista em suas analises. Com a
chegada da década de 1990, o sociélogo, eventualmente motivado pela frustracéo de
suas expectativas quanto ao meio politico, converte sua atuagcdo de modo mais
radical: dedica maior proximidade as demandas populares; valoriza, inclusive, a
subjetividade das experiéncias dos agentes do meio desfavorecido; e posiciona-se
como intelectual combativo militando contra as politicas neoliberais. O autor
permanece nesse caminho até seu falecimento, em 2002.

Ranciére, por sua vez, embora proponha um discurso igualmente perturbador,
procura fazé-lo de modo distinto, por meio de uma filosofia que, simultaneamente,
destrincha as contradigdes atinentes as perspectivas em vigor e propde a
originalidade de ldgicas filosoéficas distintas em campos tao diversos quanto a politica,
a educacdo e a arte. O autor trilha trajetéria intelectual ascendente de modo
relativamente linear, a excegao de seu rompimento com Althusser — ressalvado por
ter ocorrido no inicio de sua carreira, podendo considerar-se apenas o0 momento do
descobrimento de uma identidade intelectual prépria.

Encontram-se permanentes em sua obra as tematicas da defesa da
igualdade e contra a tutela, sendo que, desde a década de 1990, dedica suas
reflexdes filosoficas a temas atinentes ao campo das artes, da cultura, da politica,
e suas interrelagdes, adotando um regime de escrita que torna sua trajetoria
proficua em volume de obras. Quanto a evolucdo de suas criticas a Bourdieu, em
um primeiro momento configuravam-se como sistematica refutacdo, que foi

atenuando-se gradativamente até admitir boa-fé por parte do sociélogo, e, mais
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recentemente, chegando a converter-se em um relato da similaridade entre suas
concepgoes.

Nos anos seguintes, Ranciére publicou diversas obras, nas quais
predominam, além de pesquisas sobre a tematica da estética em suas diversas
representacoes, reflexdes sobre politica, reinterpretando-a em suas interrelagdes
com o poder e suas formas de legitimagédo. Bourdieu, durante a década de 1990,
aprofundou sua tese sobre o poder simbdlico e abordou a sociologia da produgao
artistica.

Em todas as obras e entrevistas de Bourdieu analisadas na presente
pesquisa, nao foram localizadas referéncias explicitas a Ranciéere, a excegao das
alusdes indiretas no livro O socidlogo e o historiador (BOURDIEU; CHARTIER,
2015), resultado da transcricdo de uma série de entrevistas concedidas pelo
socidlogo ao historiador Roger Chartier, em 1988, na estagcdo de radio publica
francesa France Culture. Concorrem para confirmar que tais alusdes indiretas se
referem a Ranciére: o contexto; o conteudo; a data em que foram realizadas; as
relacdes intertextuais estabelecidas. Interessam a presente pesquisa as defesas
de Bourdieu, presentes nas entrevistas, em relagao as criticas aos seus trabalhos,
de modo geral, por auxiliarem no entendimento atualizado de sua argumentacgéo,
conforme se analisara brevemente a seguir.

Afirmando a diferenciacdo de natureza entre os trabalhos do campo
sociologico e do filoséfico e respondendo, concomitantemente, as criticas de sua

teoria da reproducgao, Bourdieu elucida:

Ha uma separacao de natureza entre o esforgco cientifico que
despende o historiador, o etnélogo, o sociélogo ou o economista e
o que faz, por exemplo, o fildsofo. Nosso trabalho destina-se a ser
verificavel ou falsificavel. [...] Aproveito para insistir sobre este
aspecto porque atribuo a ele muita importancia: até o presente,
tenho sido alvo de ataques, mas jamais refutagcdes no sentido
rigoroso do termo; direi que uma das razbes de minha ftristeza é
que, no campo intelectual francés, tenho muitos inimigos, mas nao
tenho adversarios, ou seja, pessoas que viessem a elaborar o
trabalho necessario para me opor uma refutacdo. Sei que, em
semelhante caso, me respondem: ‘Mas é algo totalitario, porque
vocé é irrefutavel’. De modo algum. Mas, para me refutar, sera
necessario levantar-se cedo, trabalhar com afinco. E um pouco
arrogante, mas... (BOURDIEU; CHARTIER, 2015, p. 21).
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O autor destaca, nas entrevistas, que os rétulos atribuidos a sua obra
produzida particularmente na década de 1960 julgavam-na “reprodutivista” e
‘pessimista”, o que demonstrava falha (ou ma vontade) dos criticos no
entendimento de suas teorias. Mostravam-se, ademais, contraditérios, uma vez
gue inexistiram tentativas de refutagdo. Posteriormente, a critica se tornou mais
violenta, dessa vez em relagédo a obra A distingao, de 1978, rendendo ao autor a
estigmatizagdo de determinista, ao invés de propostas de debate. O autor atribui

como causa dessas criticas a dessacralizagao da cultura por ele realizada.

Creio que, nas nossas sociedades, a cultura € um dos lugares do
sagrado: para determinadas categorias sociais — entre elas, os
intelectuais —, a religido cultural tornou-se o lugar das convicg¢des
mais profundas, dos compromissos mais profundos. Por exemplo,
a vergonha da gafe cultural tornou-se o equivalente do pecado.
Penso que a analogia com a religido pode ser levada muito longe.
(...) Mas, ao ouvir tal afirmagdo sobre a cultura, o homem culto
acaba perdendo um dos alicerces do encanto da cultura, a saber, a
ilusdo do inatismo, a ilusdo carismatica: eis o que eu havia adquirido
por mim mesmo, pelo nascimento, € como uma espécie de milagre.
Todas essas coisas explicam a violéncia das resisténcias
(BOURDIEU; CHARTIER, 2015, p. 42).

As referidas entrevistas ocorreram um ano apés Ranciére publicar O mestre
ignorante e cinco anos apos publicar O filésofo e seus pobres, sendo esta o
apice de sua critica a Bourdieu. Com o mesmo impeto que Ranciére divulgava,
anteriormente, a emancipac¢ao intelectual obtida pelos operarios do século XIX,
acusava Bourdieu de hipocrisia. Para Ranciére, como o campo sociolégico
dependia da existéncia dos pobres para a sobrevivéncia como campo cientifico,
eles eram mantidos presos as suas condi¢des. Bourdieu, por sua vez, rebate

incisivamente, embora sem nomear expressamente o autor:

No tocante ao populismo (...), eu poderia empregar a metafora
socratica: Sécrates formula questoes, sem aceitar
indiscriminadamente as respostas que Ihe sdo dadas. E o socidlogo
sabe muito bem que ao produzirem respostas com toda a boa-fé, as
pessoas nao dizem necessariamente a verdade; seu trabalho consiste
em construir as condicdes da elaboracdo da verdade a partir da
observagao dos comportamentos, a partir dos discursos, dos escritos,
etc. Mesmo que haja sempre alguns imbecis para acreditarem que a
fala do povo é mais verdadeira que a dos outros. De fato, por estar
particularmente dominado, o povo € particularmente dominado pelos
mecanismos simbolicos de dominacdo (BOURDIEU; CHARTIER,
2015, p. 36, grifo nosso).
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Em alusdo a Ranciére, Bourdieu concebe que o intelectual se automistifica,
funda sua analise tdo somente na busca pela originalidade social do ente
pesquisado (o proletariado, por exemplo). Dessa forma, o que impede o fildsofo de
conseguir enxergar o determinismo nas posi¢des dos proletarios € a resisténcia do
intelectual em enxergar o determinismo de seu proprio pensamento filosofico,
impedindo-o de sua apropriagdo: “na recusa obstinada de alguns a sociologia, ao
denunciarem que ela destila ‘o 6dio da filosofia’, existe a recusa em descobrir o
intelectual acorrentado a determinismos especificos” (BOURDIEU; CHARTIER, 2015,
p. 42).

Por sua vez, o que evidencia a profissdo do socidlogo € sua obrigacéo de
submeter os discursos a critica (BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 1968).
Ademais, nota-se que o oficio do sociélogo envolve, por padréo, distanciamento da
utopia, obrigando ao desenvolvimento de teorias falseaveis, diferentemente da
filosofia.

E recorrente na critica contra Bourdieu a atribuicdo de carater determinista
as suas posig¢des. Ranciere faz coro a essa critica, afirmando, em O mestre
ignorante, que o socidlogo atribui ao fracasso escolar a existéncia de um habitus
defeituoso. Tal critica é refutada por Bourdieu, explicando sua tese em outros

termos:

O habitus ndo é um destino; em vez de um fatum — de acordo com
a afirmacgao que me é atribuida —, trata-se de um sistema aberto de
disposi¢cdes que estara submetido constantemente a experiéncias
e, desse modo, transformado por essas experiéncias. (...) o habitus
— por ser um sistema de virtualidade — s6 se revela em referéncia a
uma situagcdo. Contrariamente as afirmagcbes que me séo
atribuidas, € na relagdo com determinada situacido que o habitus
produz algo. Ele é semelhante a uma mola, mas é necessario um
desencadeador; e, dependendo da situacao, ele pode fazer coisas
opostas (BOURDIEU; CHARTIER, 2015, p. 62).

Além da afirmacao de determinismo, Ranciére critica Bourdieu por rebaixar
os discursos dos desfavorecidos. Em outras palavras, o socidélogo arroga aos
intelectuais o papel de falar e pensar em nome dos desfavorecidos, uma vez que
estes ndo possuem voz. Por ndo serem capazes de se apropriar do proprio
discurso, os desfavorecidos devem ser tutelados. O entrevistador Roger Chartier

rebate tal critica afirmando que, pelo contrario, o projeto de Bourdieu busca
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fornecer ferramentas que permitam desmontar os mecanismos de
dominagdo que funcionam como divisdes naturais, normais e
ancestrais. Ha ai um projeto que propde a retomada de posse do
individuo por si mesmo — o que, creio eu, é bastante contrario a uma
imagem estereotipada de seu trabalho, que é pensado como uma
tentativa de desnudar as condicionantes contra as quais nada
poderia ser feito e que esmagam os individuos sem lhes atribuir um
lugar na sociedade (BOURDIEU; CHARTIER, 2015, p. 29).

Importante ressaltar que, conforme Castel (1998), a tematica da tutela era
amplamente discutida no século XIX (época de Joseph Jacotot). Os debates se
davam em torno tanto da teoria das capacidades quanto das concepgdes distintas
sobre as formas de administragcado da desclassificagao social, as quais, por vezes,
assumiam tom moralizante, conferindo atributos de “menoridade” ao grupo
socialmente desfavorecido. A medida que essa massa se ampliava, gerava-se
maior preocupag¢ao com a ameaga de ruptura da coesdo social, intensificando as
discussodes politicas sobre o tema.

Bourdieu posiciona-se contrariamente as concepg¢des de emancipacgao,
quando estas se propdem em termos de liberdade absoluta. Tais perspectivas, por
assumirem carater irrefletido, acabam por precipitar efeito contrario: a diminui¢cao
da liberdade.

Nascemos determinados e temos uma pequena chance de virmos
a ser livres; nascemos no impensado e temos uma chance bem
reduzida de nos tornarmos sujeitos. Minha critica contra aqueles
que, a torto e a direito, se referem a liberdade, ao sujeito, a pessoa,
etc., € a de que eles confinam os agentes sociais na ilusdo da
liberdade, que €, uma das vias através das quais se exerce o
determinismo. E, de todas as categorias sociais — trata-se de um
paradoxo socioldgico e é, sem duvida, um dos aspectos de meu
trabalho que irrita os intelectuais -, a categoria mais propensa a
ceder a ilusdo da liberdade é a dos intelectuais (BOURDIEU;
CHARTIER, 2015, p. 30-1).

Ao ser indagado pelo entrevistador sobre sua visado a respeito da situagao
paradoxal de sua obra, que leva, concomitantemente, os leitores que dela precisam
a recusarem-se a lé-la, e os que dela ndo necessitam a lerem-na efetivamente,

embora meramente para critica-la sem contra-argumentar, o sociologo responde:



123

O problema do socidlogo € que ele tenta dizer coisas que ninguém — e
sobretudo, seus leitores — deseja saber. E, por isso mesmo, tal
constatagéo leva-me, as vezes, a duvidar da legitimidade de minha
existéncia como sociblogo, e da fungao do trabalho cientifico: sera que
vale a pena dizer em que estado se encontra o mundo social? Um mundo
social que viesse a conhecer-se a si mesmo seria suportavel a viver?
Penso que sim; penso que um grande numero de sofrimentos, um grande
numero de misérias que continuam sendo esquecidas pela grande
deploragcdo marxista seriam formidavelmente atenuadas, até mesmo
transformadas ou anuladas, se houvesse transparéncia, um
conhecimento mais aprofundado do estado em que se encontram a
cultura, areligido, o trabalho, etc. (BOURDIEU; CHARTIER, 2015, p. 35).

Reducéo de sofrimentos e aumento da margem de liberdade é o mais préximo
que Bourdieu chega ao conceito de emancipagao. Tal intento é conquistado, segundo
o autor, por meio do trabalho cientifico operado pelo conhecimento sociolégico:
somente se torna mais livre conhecendo-se as determinagdes.

E importante ressaltar que o posicionamento mais atualizado de Ranciére a respeito
de Bourdieu, localizado nas obras pesquisadas no presente estudo, considera que a
diferenga fundamental entre seus pensamentos se resume essencialmente ao cientificismo
do sociblogo, do qual Ranciére discorda, por enxergar nele a atribuicdo da desigualdade a
ignorancia dos desfavorecidos quanto as causas do proprio sofrimento. Chega-se ao ponto
de Ranciére afirmar, mais recentemente, que as teses de Bourdieu s&o jacotistas, dada a
similaridade. O que, de fato, contata-se é que: Bourdieu propunha uma libertagédo (ainda
que relativa) pela tomada de consciéncia das determinagdes que obscurecem a igualdade;
Jacotot, pela tomada de consciéncia da igualdade existente como principio. Trata-se de

dizer o mesmo, apenas trocando-se os sinais? Sobre isso, pondera Ranciere:

Mas, sem duvida, teria sido penoso a Bourdieu admitir esse
parentesco, como testemunha nosso unico encontro, [quando ele
disse ao auditério em um coloquio do qual participavamos:] Eu nao
gostaria, disse ele em esséncia, que vocés se equivocassem sobre o
que vou dizer. Vocés poderiam pensar que é a mesma coisa que disse
o senhor Ranciére. Mas n3o é a mesma coisa. E mesmo exatamente
o contrario! Como o muito semelhante podia ser absolutamente
contrario, o orador ndo o explicitou nem nesse dia nem em nenhum
outro. Mas é provavel que a tensao entre o muito préximo e o muito
contrario era interna ao seu proprio pensamento e determinava o duplo
estilo da sua militancia: por um lado, a posi¢céo do sabio, aplicado na
denuncia infindavel dos falsos sabios, semi-sabios ou outros
intermediarios maléficos que impedem a ciéncia de curar a ignorancia;
por outro lado, a atitude do homem simplesmente intolerante ao
desprezo que fabrica os ignorantes e que tem confianca no intelectual
coletivo que recusa as hierarquias da ciéncia e das demonstrag¢des da
necessidade (RANCIERE, 2018b, p. 42).
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Dessa forma, a critica de Ranciére acabou por concentrar-se na reprovagao da
tutela pretendida por Bourdieu, a qual servia para atestar as incapacidades dos
desfavorecidos. Tratava-se do inverso da tese emancipatoria de Ranciére, da qual
decorria 0 mandamento de igualdade a que ele se obrigava a seguir em seu trabalho

intelectual.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Em uma primeira vista, avultam-se as coincidéncias factuais, afinal, Bourdieu e
Ranciére tracaram suas trajetorias intelectuais em um mesmo contexto: pertencentes
a mesma intelectualidade parisiense, formaram-se inicialmente no mesmo curso da
mesma Universidade, em épocas relativamente préximas, compartiihando ambos a
militdncia em prol da igualdade. No entanto, ao deparar-se com algumas das obras
dos dois autores, efetuando uma leitura estanque, torna-se nitido o antagonismo que
parece irremediavel, tal como ocorre entre A reproducgao, de Bourdieu, e O filésofo
e seus pobres, de Ranciére: ressaltam-se as diferencas, além de destacar-se
explicita hostilidade do segundo autor em relag&o a sociologia do primeiro. Todavia, a
depender da escolha das obras a se comparar, o sentido parece inverter-se, a
exemplo das teses de Jacotot, retomadas e defendidas por Ranciére, em O mestre
ignorante, cujas similaridades com Bourdieu despontam.

Investigando-se, na presente pesquisa, as possibilidades de emancipagéao pela
educacao, conforme as visdes de Bourdieu e Ranciere, a hipotese de haver
complementariedade entre as visbes de ambos sobre a tematica é confirmada,
conforme se pode observar por determinados fatores.

O primeiro fator assume a forma de uma ressalva em relacédo a Bourdieu.
Embora ndo se deva olvidar que o socidlogo se revela reticente ao termo
emancipacao, ele justificou sua rejeicao por contrapor-se a adogéo indiscriminada do
termo, sem as devidas atenuacdes, conforme obriga o rigor de seu oficio. Com efeito,
a emancipagao é uma constante em sua trajetoria, ainda que sempre esmaecida e
apenas nas entrelinhas: é dificil conceber outro propdsito para o socidlogo, que ndo o
de produzir alguma medida de libertagdo das coagdes sociais. O que se pode
contestar sobre isso séo apenas as dimensdes das possibilidades dessa libertagao.
Ranciere, por sua vez, ndao permite restarem duvidas: a tematica apresenta-se
explicita, conquistando centralidade em toda a sua trajetoria.

Como decorréncia desse fator e da devida ressalva, constata-se o
compartilhamento entre os dois autores de um mesmo projeto emancipatorio,
consubstanciado no questionamento dos consensos e das posi¢gdes rigidamente
estabelecidas, embora por vias diferentes: Bourdieu propbée como programa o
desvelar do efeito doxico, visando fazer “o peixe enxergar fora do aquario”; Ranciére,

por sua vez, provoca a realizagdo de inversdes paradigmaticas, propondo reflexdes
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filosoficas em diregbes opostas as concepgdes convencionadas — a regra converte-se
em excegao, a causa converte-se em consequéncia, e vice-versa.

Por fim, outro fator que confirma a hipotese € o compartilhamento de uma viséo
critica da relagédo pedagodgica: a tese de Bourdieu define relagdo pedagdgica como de
poder que se consubstancia, inevitavelmente, na imposi¢cao de um arbitrario cultural
por um agente cuja autoridade é arbitrariamente constituida; a tese de Ranciére,
acompanhando Jacotot, define a relagdo pedagdgica como de embrutecimento, que
opera, também inevitavelmente, o inverso da emancipacio, afirmando de modo
permanente a incapacidade do educando. Considerada pelos dois autores viciada por
natureza, tal relacao € para Bourdieu irreparavel, motivo pelo qual se resume a propor
a amenizagado de seu carater insidioso por meio da tomada de consciéncia desse
atributo. Ranciére, por sua vez, propdée como solucdo a destituicdo dessa relagao
pedagogica, substituindo-a por uma relagdo de emancipagao, na qual o mestre deve
restringir-se a impor sua vontade contra a do aluno, a fim de garantir que ele ndo saia
da trilha de sua prépria emancipacao. Importante ressaltar que Ranciere nao propde
uma pedagogia nao diretiva como solug&o, tampouco faz de sua tese um libelo contra
a pedagogia. O que ele propde € a defesa da igualdade como um principio, em que a
tomada de consciéncia pelo aluno €& possivel ser conduzida por um mestre
emancipador. A despeito desse carater utopico, afirma, em unissono com Bourdieu,
que a pedagogia ndo emancipa.

Com base nas consideragdes elencadas, nota-se que a comparacao entre as
perspectivas de ambos os autores resultou na extrapolacdo de mera
complementariedade, tal como assumida por hipétese. Com efeito, observando as
duas trajetorias e levando em conta o contexto geral associado a produgéo de ambos
os autores, avultam-se similaridades entre as concepgdes. Sob esse aspecto,
destaca-se que, embora ambos afirmem que a pedagogia ndo emancipa, defendem a
possibilidade de emancipagao por outros meios, 0os quais mantém estreita relagao
com a educagdo: para Ranciére, pela tomada de consciéncia da igualdade
preexistente, conduzida por um mestre emancipado e emancipador; para Bourdieu,
pelo desvelar doxico, que propde a conquista de libertagdo relativa por meio da
tomada de consciéncia das determinagdes as quais se esta submetido.

O escopo e as dimensdes limitadas da presente pesquisa impediram o pleno
desdobramento das relagbes de alguns elementos das duas teorias devido a

complexidade a elas inerente. Tais elementos revelam a possibilidade de intersegao



127

com a contribuicdo de outros autores, justificando a realizagédo de estudos posteriores,
conforme as consideragdes que se realizam a seguir.

Se, por um lado, Ranciere critica o mito platénico da divisdo das almas por
considera-lo uma predestinagdo social de “‘cada um em seu lugar’, que perdura
garantindo a reproducdo da ordem social, por outro, Bourdieu se interessa
propriamente pela investigagdo dos mecanismos por meio dos quais a ordem social
se reproduz. Dessa forma, o “cada um em seu lugar” apresenta-se em Bourdieu de
modo dinamico e ciclico: a classificagdo social, objetivamente observavel, interioriza-
se nos agentes assumindo a forma de um habitus, tornando-se esquemas
interiorizados de classificagao social; tais esquemas, por sua vez, exteriorizam este
habitus por meio da determinacao das praticas. Nota-se que, embora aparentemente
nao existam grandes obstaculos a compatibilidade entre as duas teorias, as quais
abordam um mesmo problema, Ranciere enxerga na posicdo de Bourdieu o
determinismo que imobiliza o sujeito, atribuindo ao sociblogo, tal como o fez com
Platao, interesse na manutengao da ordem social.

E dificil ndo se lembrar do conceito bourdieusiano de habitus quando
Ranciére constata que a escola, por sua forma simbdlica, prové mais igualdade
do que a ordem estabelecida pode suportar: a experiéncia da igualdade
transforma-se, no plano subjetivo, em excesso de igualdade, que é rejeitado pela
l6gica da producdo. Tal afirmagdo, se traduzida em termos da praxiologia
concebida por Bourdieu, referir-se-ia a um habitus que, viciado pela igualdade por
meio da escola, resultaria em incompatibilidade com os pressupostos do mercado
de trabalho.

A despeito de Bourdieu definir as determinagdes sociais como for¢as as quais
todos estéo, inevitavelmente, submetidos, tal constatacdo ndo assume o carater de
destino irrevogavel. O habitus, apresentado como um sistema de disposi¢cdes, revela-
se apenas como uma inclinagcéo a agir ou pensar de determinada forma, e ndo como
uma determinagdo absoluta. Ademais, € necessario levar em conta a dimensao
praxiolégica consubstanciada na configuragdo ciclica do habitus, que o faz
retroalimentar-se pelos estimulos intervenientes das praticas. Em outras palavras, o
habitus reconstitui-se dinamicamente por meio das praticas. Tais consideracdes

revelam proximidade com a teoria de Vygotsky?®, por cuja dimensdo sociogenética

25 | ev Semionovitch Vigotski: proeminente psicologo russo cujas teorias publicadas no inicio do século
XX demoraram varias décadas até alcangarem a consagragédo académica, tendo ainda resultado em
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Bourdieu (2011) admite fascinio, na medida em que as analises do psicologo russo
conferem a escola o papel fundamental da conversao da pratica em metapratica, tal
como a conversdao da lingua aprendida pelo aluno na socializagdo familiar em
gramatica.

Embora Bourdieu ndo se aprofunde na dimenséo psicolégica dos aludidos
esquemas de classificagao social, caracteriza-os como estruturas subjetivas bastante
interiorizadas, a ponto de furtarem-se a consciéncia e ao controle voluntario,
posicionando-se, por conseguinte, “anteriormente ao discurso”. Esse ponto remete a
constatagcao de que a mediagcao semidtica de Vygotsky, que concebe como propdésito
da interacdo de aprendizagem a producédo de referentes internos, e ndo a mera
descrigdo de discursos, encontra eco na tese de Ranciére. Essa perspectiva
antagoniza-se com a concepgao embrutecedora tal como criticada por Ranciére, que
atribui ao mestre explicador o papel de “descrever discursos”. Com base nesse
achado da presente pesquisa, sugere-se a realizacao de estudos posteriores que
considerem a hipotese de integracéo entre a teoria de Vygotsky e as de Bourdieu e
Ranciére.

Tal integragao, potencialmente mediada por Vygotsky, indica a possibilidade de
uma perspectiva que atenda duplamente ao quadro tedrico-filoséfico de Bourdieu e
Ranciére, sugerindo converséo do foco: em Bourdieu, da violéncia simbdlica para o
despertar doxico; em Ranciére, do embrutecimento da explicagdo para uma nova
partilha do sensivel; em Vygotsky, da mera descricdo de discursos para produgao
colaborativa de referentes internos.

Resta, por fim, uma diferenga fundamental entre ambos, que parece
inconciliavel, em relagcao aos propositos da escola. Para Bourdieu, a “educagao para
avida” é responsavel por aberragdes por produzir um universo separado e sacralizado
em relacdo a vida comum, incompativel com as finalidades consensualmente
atribuidas a educagao. Ranciére, pelo contrario, refuta a tese da necessidade de uma
finalidade externa a escola, afirmando a impossibilidade do consenso entre os
propositos sociais e os da produgao. Para ele, o papel fundamental da escola é ser
um fim em si mesmo. Ressalta-se, porém, que, a despeito de defender tanto a
pedagogia quanto a emancipacdo, Ranciére nado defende a possibilidade de

institucionalizagdo desta por aquela, rejeitando, assim, as propostas de pedagogia

apropriagbes e tradugbes gravemente corrompidas, cuja retificagao, realizada apenas recentemente,
ainda rende discussoes.
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emancipadoras. A natureza intrinsecamente explicadora da pedagogia €, para ele,
incompativel com a emancipacéo.

Constata-se que a percepgao contemporanea da sociologia tem adotado, por
norma, certa aversao as utopias, preponderando-se a via da denuncia ou das
constatagdes realistas (chamadas recorrentemente de pessimistas pelos criticos). Aos
filésofos, por sua vez, e pelo contrario, a utopia, além de permitida, assume um carater
honroso nesse campo. Adiciona-se a esse fato a participacao dos dois autores em um
campo intelectual competitivo, no qual, para aqueles que buscam ver suas intencoes
de melhorias sociais algarem relevancia e se concretizarem, impera-se a busca por
uma identidade auténtica. Com base nessas consideragbes, explicam-se, por
hipotese, as mudancas na trajetéria de Bourdieu em diregdo a agées mais propositivas
e a uma militdncia mais combativa: o autor mudou sua postura apenas apds alcar
determinado grau de consagragdao no meio intelectual. Supbe-se aqui uma possivel
estratégia definida com intento da conquista de efetividade as suas teorias. De modo
analogo, essas constatagbes explicam, também por hipotese, o tom vigorosamente
antagbnico adotado por Ranciére em relagdo a Bourdieu, que foi decrescendo
gradativamente sua intensidade ao longo do tempo, até converter-se, mais
recentemente, em manifestagcdes publicas, ressaltando a similaridade entre as obras.
Como relatado anteriormente, Ranciére, apés tanto criticar, viria a afirmar que era
Bourdieu quem se rejeitava a perceber as equivaléncias entre suas teorias.

Com a depuracao dos conceitos e o emparelhamento das posi¢cdes dos autores,
espera-se que este estudo ofereca contribuicdo para compreender a obra de Bourdieu
na desconstrugcao de pressupostos naturalizados, bem como a de Ranciere nas suas
concepgdes provocativas, por vezes utdpicas, a respeito da educagdo. Em outras
palavras, trata-se de um duplo movimento, de desconstrugcéo e de inspiragao, baseado
no contraponto dessas duas visdes, que pode evidenciar a importancia de se instituirem
novas politicas educacionais, novas praticas e novos modos de educar que propiciem a
verdadeira concretizacao dos efeitos benéficos da escola na sociedade.

O fato € que ambos os autores sdo, logo em seguida, pegos no contrapé pela
intensificagéo acelerada das politicas neoliberais, as quais, por promoverem o desmonte
no estado e, por sua vez, nas politicas publicas educacionais, acabaram por eliminar o
substrato em que os debates dos dois autores incidiam, tornando a discussdo sem

sentido, uma vez que a educacéo foi capturada pela racionalidade neoliberal.
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