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Talvez vocé nao tenha seguido o caminho que era esperado para vocé
e provavelmente deve ter se questionado tudo sobre a sua escolha,
mas saiba que, sair da sua zona de conforto é a melhor coisa que vocé
pode fazer pela autodescoberta. Eu sei o quanto é dificil é sair da sua
zona de conforto e apostar em si mesmo. (...) H4 maneiras diferentes
de ser brilhante. Acredito que vocés e todos os seres humanos
nascem com um dom magistral. Nao deixe o mundo fazer vocé sentir
que precisa parecer de uma certa maneira para ser brilhante e saiba
que vocé nao precisa falar de uma certa maneira para ser brilhante,
mas vocé precisa espalhar seu dom pelo mundo de uma forma que
represente autenticamente vocé. Para todos aqueles que se sentem
diferentes, se vocé é parte do grupo que é considerado como “outro”,
um grupo que nao tem a chance de estar no centro do palco, construa
seu proprio palco e faga eles enxergarem vocé. Sua estranheza é
linda. Sua negritude € linda. Sua compaixao, o seu saber, sua luta por
pessoas que, talvez sejam diferentes de vocé, é lindo. Agora se,
alguma vez, vocé ja foi chamado de burro, pouco atraente, acima do
peso, indigno, sem talento, bem, eu também (...)

Eu geralmente sou perguntada: “Qual é o segredo para o0 sucesso?”
A resposta mais breve: Dé o seu melhor. Talvez haja mais falhas que
vitorias. Sim, eu fui abengoada com 24 Grammys, mas eu perdi 46
vezes, que significa que eu fui rejeitada 46 vezes. Continue dando duro
(...) perder pode ser o melhor motivador para obter vitérias ainda
maiores, portanto, nunca compare vocé mesmo com qualquer outro.
Havera vitérias e perdas, lagrimas e risos, e vocé sentira
profundamente as sombras da vida. Agora com sucesso, vem
desafios. Com suas vitdrias, vocé pode comecar a perceber pessoas
gastando muita energia tentando derruba-lo. Tente nao levar para o
lado pessoal, infelizmente é algo que vem junto com o sucesso.
Sempre que sentir que vocé nao esta no controle ou que o mundo esta
contra vocé, deixe essa vulnerabilidade motiva-lo a grandeza.
(BEYONCE, 2020)



RESUMO

As metodologias ativas tém sido um dos focos das discussdes sobre o ensino, € a
aprendizagem baseada em problemas (PBL) faz parte desse contexto. Porém, na
literatura observa-se que ha poucas investigagdes acerca do emprego da PBL no
campo do ensino da arquitetura e urbanismo. Por isso, esse trabalho tem como
objetivo pesquisar qual € a pertinéncia da aplicagdo da metodologia nos Trabalhos de
Concluséo de Curso (TCC) nos cursos de Arquitetura e Urbanismo. Para realizar tal
investigacao, utilizou-se do curso da Universidade Federal de Juiz de Fora como
contexto de estudo. Realizando como metodologia, obteve-se um trabalho
exploratorio por meio de um levantamento quanti-qualitativo. Através de uma reviséo
de literatura foram levantados os principios de aplicacdo da PBL e posterior
caracterizacao no contexto pratico-profissional e académico de Arquitetura e
Urbanismo foram tratados. Apds isso, fizeram parte da amostra 180 TCC
desenvolvidos ao longo de 11 anos. |dentificou-se que a PBL tem uma alta sinergia
com o TCC, em especial quando se trata da proximidade com a pratica profissional.
Porém, embora exista essa consonancia, conclui-se que a adog¢ao da PBL poderia ser
ampliada com a discussdo em relagao a obrigatoriedade de o TCC ser feito de maneira
individual.

Palavras-chave: Problem-based Learning. Aprendizagem Baseada em Problemas.

Trabalho de Conclusao de Curso. Arquitetura e Urbanismo. PBL.



ABSTRACT

However, in the literature, there are few investigations about the use of PBL in the field
of teaching architecture and urbanism. Therefore, this work aims to investigate the
relevance of applying the methodology in Undergraduate Theses (TCC) in Architecture
and Urbanism courses. To carry out such an investigation, the course of the Federal
University of Juiz de Fora was used as a context of study. performing as a
methodology, there was an exploratory work through a quantitative-qualitative survey.
Through a literature review, the principles of application of PBL were raised and
subsequent characterization in the practical-professional and academic context of
Architecture and Urbanism were treated. After that, 180 TCCs developed over 11 years
were part of the sample. With this, it was observed that PBL has a high synergy with
TCC, especially when it comes to proximity to professional practice. However, although
there is this consonance, it is concluded that the adoption of PBL could be expanded
with the discussion regarding the obligation of the TCC to be done individually.
Keywords: Problem-based Learning. Undergraduate Theses. Architecture and
Urbanism. PBL.
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1 INTRODUGAO

A forma como as pessoas tém acesso ao conhecimento vem se transformando,
e como as instituicbes de ensino vém reagindo a estas mudangas tem sido um dos
pontos focais das discussbes sobre o ensino-aprendizagem (MORAN, 2015). A
aprendizagem baseada em problemas (PBL) faz parte das Metodologias Ativas de
Ensino-Aprendizagem. Estas metodologias tém suas bases no final do século XVIII, e
desde entdo o seu campo de estudo vem sendo cada vez mais estudado. Na segunda
metade do século XX, a PBL é apresentada ao mundo como metodologia que utiliza
de problemas similares ao da vida real e como estes podem melhorar a aprendizagem
de conteudos pelos estudantes (BARROWS, TAMBLYN, 1980). Logo, a metodologia
que teve origem em um curso de Medicina foi aplicada em outras areas de
conhecimento como engenharia, administragdo, estatistica e arquitetura.

A aproximacgao da faculdade de arquitetura e urbanismo com a pratica nao é
um tema recente. Alguns cursos e professores utilizaram de diversas técnicas para
aproximar esses dois campos, como € o caso do Canteiro Experimental na Faculdade
de Arquitetura e Urbanismo na Universidade de S&o Paulo (FAU-USP)
(BORBA,2018), e de metodologias/pedagogias que retiram os alunos da sala de aula
como visitas técnicas, viagem de estudos e até mesmo o atelié de projeto. Entretanto,
quando se busca sobre a adog&o consciente de metodologias ativas nos cursos,
encontram-se poucos resultados. Estes, por sua vez, abordam uma gama de
metodologias — um pot-pourri de técnicas — a fim de informar novas possibilidades de
ensino-aprendizagem ao que é usual (COCCO e KOZLOSKI,2020). Tratando
unicamente da PBL, os resultados s&o ainda mais restritos e apontam para disciplinas
como Conforto (BERTUZZ| et al., 2021) e Estruturas (TULLIO,2017).

A abordagem sobre a PBL no campo da arquitetura e urbanismo e o contexto
de trabalhos no campo de projeto de arquitetura e urbanismo ainda passivel de
exploracdo despertou o interesse para uma investigacdo da referida area. Este
interesse por sua vez levou a pergunta “Qual é a pertinéncia/viabilidade de aplicagédo
da Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) nos Curso de Arquitetura e
Urbanismo?”. A literatura ainda proporcionou uma maior atengdo aos trabalhos de

conclusédo de curso (TCC) por apresentarem uma possivel semelhanga com a
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metodologia PBL. Logo se perguntou “Qual é a pertinéncia da aplicacdao da PBL

nos TCC de Arquitetura e Urbanismo?”.

O objetivo geral que se almeja alcancar com a investigagdao da pergunta
problema é: a aplicabilidade da PBL e sua contribui¢do ao ensino dentro no TCC de
Arquitetura e Urbanismo atendendo as diretrizes nacionais curriculares. Os objetivos
especificos sao:

1 Avaliar o percentual de TCCs ja realizados no curso de Arquitetura e Urbanismo
da UFJF que apresenta problemas que poderiam ser desenvolvidos através da
PBL;

2 Classificar qualitativamente a proximidade dos problemas com a PBL;

Aclarar a relagdo dos TCCs com o que os profissionais de arquitetura e urbanismo

tém feito de acordo com o Conselho de Arquitetura e Urbanismo.

2 METODOLOGIA

O capitulo de metodologia é constituido por uma contextualizagcido do ambiente
em que acontece a pesquisa, que é: o Curso de Arquitetura e Urbanismo da
Universidade Federal de Juiz de Fora. Depois, € apresentado como se deu o Design
da Pesquisa, quais foram os Materiais e Métodos utilizados e, por fim, a Analise de

Dados.

2.1CONTEXTO: O CURSO DE ARQUITETURA E URBANISMO DA UFJF

O primeiro vestibular do curso de arquitetura e urbanismo (AU-UFJF) ocorreu
em 1992, sendo, aquele momento, criado como um curso da Faculdade de
Engenharia da UFJF. Administrativamente tratando, so trés anos mais tarde, em 1995,
se constituiu o Departamento de Arquitetura e Urbanismo (DAU-Fac.Eng-UFJF). Por
aproximadamente 19 anos, tal célula administrativa serviu de base estrutural e
formagdo tedrico-funcional-conceitual para desenvolvimento das diretrizes
organizacionais, conducao burocratico-académica e didatico-pedagdgica do curso no
ambito da Faculdade de Engenharia. Neste periodo, o curso passa, em 1999, por uma
primeira avaliagdo do Ministério da Educagao (MEC), onde se teve a imposicéo de
diversas demandas, tanto administrativas, quanto de infraestrutura e na grade
curricular. Além deste, outros momentos foram significativos em relagdo a estes

aspectos, como: a melhoria da infraestrutura que, a partir de 2007, recebeu uma area
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especifica para o desenvolvimento das atividades do curso e do DAU-Fac.Eng-UFJF
e as alteragdes curriculares de 2003 e 2011/13 e 2015/16. Em agosto de 2014, entao,
€ criada a Faculdade de Arquitetura de Urbanismo (FAU-UFJF). O antigo DAU-
Fac.Eng-UFJF é extinto e, em seu lugar, surgem dois departamentos que constituem
a FAU-UFJF até hoje: o Departamento de Projeto, Histéria e Teoria (DPHT) e o
Departamento de Projeto, Representagdao e Tecnologia (DPRT) (PPC-AU/UFJF,
2021).

Figura 1 — Linha do tempo do Curso de Arquitetura e Urbanismo da UFJF

1992 — Primeiro vestibular 2013 — Terceira revisdo curricular

1995 — Criado o DAU-Fac.Eng-UFJF 2014 — Criada da FAU-UFJF

1997 — Formatura da primeira turma 2015 — Quarta revisdo curricular

2000 — Ocupacéo Parcial do Galpao

2003 — Primeira revisdo curricular 2016 — Quinta revisdo curricular

2007 — Ocupacéo total do galpao da 2020 — Pandemia/ Ensino remoto
arquitetura e urbanismo emergencial

2008 — Boicote ao ENADE 2022 — Retorno as atividades - presenciais

2010 — Visita e Relatorio do MEC

2012 — Segunda revisao curricular 2022 — Em processo a inclusdo da extensao

no curriculo do ensino (sexta revisédo
curricular em curso)

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Pela notacao trazida, péde-se observar trés situagcdes para a estrutura do
curso. A primeira é relativa aos aspectos administrativos, que envolvem questbes de
ordem burocratica (organizacional e funcional) e de composi¢éo do quadro de pessoal
(contratagcéo de Professores e Técnicos Administrativos em Educacao - TAEs). Ela se
refere tanto as condigbes para o bom funcionamento do curso, quanto da unidade
académica e seus respectivos departamentos. A segunda se da em relagdo a
infraestrutura, onde observa-se duas fases: o antes e o depois do galpdo da
arquitetura e urbanismo. Entende-se que a identificagao de lugar foi importante para
a comunidade de estudantes, Professores e TAEs, tanto no ambito do curso, quanto
para a UFJF como um todo. A terceira é relativa ao desenvolvimento didatico-
pedagogico que se buscou com as alteragdes dos Planos Pedagdgicos do Curso

(PPC). Neste contexto, cabe salientar que a dissertagao trabalha com o momento
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contemporaneo, que € entendido a partir do processo de revisdao do PPC de 2021,
presente na midia da Coordenacao de Graduagao do Curso. Assim sendo, afirma-se
que apesar de toda a importancia da evolugao histérica e ontoldgica do curso, nao se
tera um aprofundamento e/ou investigagdo a este respeito. Isto é, a cultura
institucional dos estudantes de arquitetura € vista como um elemento a priori e, mesmo
como sendo parte de um ambiente do exossistema nas relagbées entre o TCC e a
formagao ampla do estudante na FAU-UFJF.

Atualmente, a FAU atende cerca de 400 alunos e para isso conta com um corpo
docente com 27 professores, todos eles com pods-graduagdo, e mais de 20 com
doutorado concluido. Também existem os professores substitutos para as
necessidades momentaneas, como afastamento para qualificagdo, entre outras. A
FAU também conta com 8 TAES responsaveis pelos laboratérios da faculdade, bem
como atividades administrativas. A FAU participa em colaboragdo com a Faculdade

de Engenharia no Programa de Pés-Graduagdo em Ambiente Construido (PROAC).

3.1.1 Plano Pedagdgico e grades curriculares

Pelos dados da Coordenacao de Curso da FAU-UFJF (2022), ao longo da sua
histéria, o curso de arquitetura e urbanismo teve 5 grades curriculares (ver linha do
tempo), sendo a vigente a de 2016. Cabe notar, que o autor desta dissertagdo, por
fontes narrativas de professores, tem conhecimento que esta em curso uma nova
modificagao do curriculo para atender a exigéncia de dez porcento (10%) dos créditos
em atividades de extensao académica. O Curso de Arquitetura e Urbanismo da UFJF
sempre teve a duragao prevista para 5 anos.

Tabela 1 - Esquema da Grade Curricular de 2003

Carga Horaria Quantidade de Créditos Disciplinas
3090 h/a 206 Disciplinas Obrigatérias
600 h/a - Trabalho Final de Graduagao
3690 h/a Total

Fonte: Coordenacao de Curso FAU, adaptado pelo autor (2022)
Tabela 2- Esquema da Grade Curricular de 2012

Carga Horaria Quantidade de Créditos Disciplinas
3015 h/a 201 Disciplinas Obrigatorias

Trabalho de Conclusao de
600 h/a -

Curso

3615 h/a Total
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Fonte: Coordenacao de Curso FAU, adaptado pelo autor (2022)

Tabela 3 — Esquema da Grade Curricular de 2013

Carga Horaria Quantidade de Créditos Disciplinas
2745 h/a 183 Disciplinas Obrigatorias
360 h/a 24 Disciplinas Eletivas
285 h/a 19 Disciplinas Optativas
Atividades complementares /
180 h/a 12
Extracurriculares
180 h/a 12 Estagio Obrigatorio
Trabalho de Concluséo de
240 h/a 16
Curso
3990 h/a Total

Fonte: Coordenacao de Curso FAU, adaptado pelo autor (2022)

Tabela 4 — Esquema da Grade Curricular de 2015

Carga Horaria Quantidade de Créditos Disciplinas

2760 h/a 184 Disciplinas Obrigatérias
360 h/a 24 Disciplinas Eletivas

285 h/a 19 Disciplinas Optativas
180 h/a 19 Atividades complementares /

Extracurriculares

180 h/a 12 Estagio Obrigatorio

240 h/a 16 Trabalho Final de Graduagao
4005 h/a Total

Fonte: Coordenacao de Curso FAU, adaptado pelo autor (2022)

Tabela 5 — Esquema da Grade Curricular de 2016 (vigente)

Carga Horaria

Quantidade de Créditos

Disciplinas

2445 h/a - Disciplinas Obrigatérias
180 h/a - Disciplinas Eletivas

120 h/a - Disciplinas Optativas

75 h/a ] Atividades complementares /

Extracurriculares

180 h/a - Estagio Obrigatério

600 h/a - Trabalho Final de Graduagao
3600 h/a Total

Fonte: Coordenacao de Curso FAU, adaptado pelo autor (2022)

Pelas tabelas de 1 a 5 pode-se observar as macros alteragdes no curriculo do

curso de AU-UFJF. Assim, € notavel a adicdo de novas disciplinas e atividades
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curriculares. Essas mudangas sao advindas do atendimento do Projeto Pedagdgico
do Curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPC-
AU-UFJF) as Diretrizes Nacionais Curriculares para Curso de Arquitetura e Urbanismo
de 2010, segundo as informagdes dispostas no proprio PPC-AU-UFJF (2021).

Ao se comparar a Tabela 1 e 2 com as demais, percebe-se que no inicio do
curso s6 existiam disciplinas obrigatorias e o TCC. A partir de 2013 (Tabela 3) foram
incorporadas as disciplinas eletivas e optativas; atividades complementares/
extracurriculares e o estagio obrigatério. Estas modificagbes estdo presentes no
curriculo atual. A inclusao das disciplinas eletivas e optativas vao de encontro ao que
€ proposto pelas metodologias ativas, para que o aluno tenha maior controle sobre a
sua aprendizagem, pois tais disciplinas permitem que eles fagam escolhas pelo que
os interessa (no caso das eletivas) e que busquem o conhecimento que tem vontade
(no caso das optativas).

Com mais elementos na formacdo do discente, a carga horaria do curso
também foi alterada. Era de 3615h/a (Tabela 2), aumentando para 3990h/a (Tabela
3). A grade de maior carga horaria € a 2015 (Tabela 4), com 4005h/a. Posteriormente
a com menor carga horaria de 3600h/a em 2016 (Tabela 5) que vigora até hoje.

O PPC-AU/FAU-UFJF auxilia e permite melhor compreender a estrutura
curricular do curso. Nele, tém-se quais sao as disciplinas oferecidas e como elas se
organizam, além de, num determinado aspecto racional e disciplinar, poder apontar
as areas de conhecimento e como elas sdo propostas para atender os nucleos do
DCN-AU. Desta forma, sdo percebidas quatro areas de conhecimento: (1) Projeto de
Arquitetura, Urbanismo e Paisagismo; (2) Histéria e Teoria; (3) Expressao e
Representacao Grafica e (4) Area de Tecnologia. Estas areas se organizam em dois
nucleos: fundamentacao e profissionalizante. No PCC em estudo, pode-se apontar
que os quatro primeiros periodos do curso constituem a fundamentagao, os quatro
posteriores sdo focados na formagéao profissional e os dois ultimos periodos fazem
parte do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). (PPC-AU/UFJF, 2021)

A area de Projeto de Arquitetura, Urbanismo e Paisagismo ocupa 28% das
disciplinas obrigatdrias. E dividida em onze disciplinas (obrigatérias) (ver Anexo 1)
todas elas tendo por premissas:

1) a condicdo indissociavel entre arquitetura e urbanismo;

2) a necessaria relagao horizontal (com as disciplinas correlatas no
semestre) e vertical, com a rede de disciplinas do curso e
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principalmente com a sequéncia da formagdo nas disciplinas de
projeto;

3) a partir do item (2):

(3.a) a elaboragdo de um conjunto de disciplinas de projeto de
fundamentagao mais focado nos primeiros semestres do curso e,
assim sendo, com a orientacdo de estabelecer para o(a) estudante
uma perspectiva do aprofundamento metodolégico da relacao entre
0 conceber e o fazer arquitetura e do processo de projeto;

(3.b) a formacdo de um conjunto intermediario de disciplinas de
projeto, onde ¢é experimentada a pratica da relagao
interdisciplinar (constante nos programas das disciplinas de projeto)
no atelié de projeto. Esta consiste em consultorias de docentes de
disciplinas de Tecnologia (conforto ambiental, topografia, estruturas,
sistemas construtivos e saneamento ambiental), efetuadas em
sessoes de orientagao no atelié de projeto (com a locagao formal
de créditos da consultoria de tecnologia na disciplina de projeto);

(3.c) a formacdo de um conjunto de disciplinas de projeto
multidisciplinar envolvendo projeto urbano e regional, de paisagem
de cidades, de arquitetura e urbanismo e de intervengcao em bens de
interesse cultural, relacionadas com o co requisitos na grade
curricular, com vistas a permitir, dentro de uma problematica comum,
o pleno desenvolvimento dos diversos conteudos das disciplinas
envolvidas, bem como as inter-relacdes presentes entre as mesmas;

4) as disciplinas de projeto de arquitetura e urbanismo nao sao
tematicas, mas precisam estabelecer, no ambito do conteudo
programatico, um conjunto de énfases relacionadas com campos de
formacao a serem abordados no decorrer do semestre, tais como:
desenho universal e acessibilidade, ergonomia, conforto ambiental e
principios de sustentabilidade, materiais e técnicas construtivas,
mobilidade urbana, etc. Tal situagao pode facilitar tanto a consolidagao
de conhecimentos pelo discente, quanto os cruzamentos disciplinares
na rede de disciplinas do curso; (PPC-AU/UFJF, 2021 grifos do autor)

As disciplinas da area de histéria e teoria somam 26% das disciplinas
obrigatérias, distribuidas em onze disciplinas. Essas disciplinas, pela leitura desta
dissertagao, buscam desenvolver uma visao holistica da arquitetura e da cidade
para além da materialidade, tratando também do seu simbolismo. Por esta visao,
entende-se que nao é dissociada da vivéncia e da histéria e bagagem do préprio
discente. Ha também uma preocupacido por ndo apresentar unicamente narrativas
lineares e cronoldgicas nestas disciplinas, dado que ndo ha a necessidade de cursa-
las na ordem numérica proposta. Essas disciplinas visam dar suporte analitico e
projetual para a formacédo conceitual e de repertdrio e, no contexto imediato de
atividades educativas, para que auxiliem o desenvolvimento do aluno no decorrer do
curso. (PPC-AU/UFJF, 2021)
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As disciplinas eletivas trazem um contexto tedrico e histérico complementar,
nao usual a outras faculdades, sendo que sao ofertadas de forma intermitente, dado
necessitarem disponibilidade e competéncias especificas do professor que a conduz
(PPC-AU/UFJF, 2021).

A Area de Representagdo e Expressdo Grafica tem premissa possibilitar o
contato do aluno com as técnicas tradicionais de representagcdo e com as novas
tecnologias de informacdo e comunicagao, que sao incorporadas ao processo de
projeto. Sendo assim, as disciplinas dialogam entre si de modo a garantir maneiras
possiveis para expressar e apresentar as ideias dos discentes. Esta area é constituida
de dez disciplinas que somam 15% das disciplinas obrigatérias. (PPC-AU/UFJF, 2021)

As disciplinas da Area de Tecnologia representam 31% das disciplinas
obrigatérias do curso e visam atender o Art. 5°, itens VI, VI, IX; das DCN-AU e as
atribuicdes profissionais previstas pelo CAU. Sado as disciplinas desse nucleo
Topografia que expdem conhecimentos aos discentes para analisar terrenos e realizar
a implantagdo do projeto. A disciplina de Estudos Ambientais que aborda os
elementos naturais alterados pelos processos de projeto e os seus impactos no meio
ambiente. (PPC-AU/UFJF, 2021)

Séo seis disciplinas que recebem o nome de Tecnologia. Elas buscam englobar
o vasto campo das tecnologias construtivas, no que tange as caracteristicas do
ambiente construido, infraestrutura urbana e o saneamento ambiental. Levanta
questdes técnicas e de gestdo relacionados a sustentabilidade do projeto
arquiteténico e urbano (PPC-AU/UFJF, 2021).

As disciplinas de Sistemas Estruturais sdo seis e oferecem aos estudantes o
conhecimento necessario da area de estruturas, perpassando por diferentes tipos de
matérias como por exemplo ago, concreto e madeira. Sdo disciplinas de sistemas

estruturais.
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As trés disciplinas de Conforto Ambiental para Arquitetura e Urbanismo
abarcam conhecimentos referentes ao conforto acustico, visual e térmico como
também assuntos ligados a eficiéncia energética e o dominio de técnicas apropriadas
a estes assuntos. Por tanto, essa area pretende conceder aos discentes
conhecimentos acerca da sustentabilidade ambiental, ao clima e suas relacbes com a
arquitetura e urbanismo.

A area de Tecnologia conta, no total, com dezessete disciplinas obrigatorias e
com trés disciplinas eletivas (PPC-AU/UFJF, 2021).

Por meio da organizacdo das disciplinas e do funcionamento dela (Figura 1)
pode-se estimar o desenvolvimento do aluno ao longo do curso até o0 momento em
que ele cursara o TCC (ponto de enfoque desta dissertagao).

O estudante que adentrou no Curso AU-UFJF passa a ter contato em seu
primeiro periodo com as quatro areas de conhecimento do curso. Ao longo dos
primeiros quatro periodos, os alunos passam por conteudos que sdo a base que
fundamentam a sua formagao. Como exemplo dessa abordagem, temos as disciplinas
de representagdo. Afinal, a profissdo de arquiteto e urbanista tem a sua propria
linguagem, através de representagdes e expressdes projetuais. E, por esse motivo, o
discente deve saber se comunicar. O mesmo acontece com disciplinas que
apresentam o desenvolvimento, como € o0 caso da area de projeto e as de tecnologia
como as tecnologias da construgdo e os sistemas estruturais.

Ressalta-se a importancia de integrar conhecimentos para o aprendizado do
aluno. Pode-se observa-la de maneira horizontal nos periodos. Vislumbra-se na
disciplina de Projeto a integracéao das demais que sado propostas no periodo. Vale
também se atentar que os conhecimentos vao se mesclando dentro das proprias
disciplinas ao longo do curso. Por exemplo: para entender melhor os conteudos da
area de conforto € preciso entender sobre os materiais construtivos. Este conteudo
esta presente em Estruturas Il e Tecnologia Il. Ou seja, o que foi aprendido é
conectado de forma horizontal com o que esta sendo cursado no semestre e é
cumulativo para que seja utilizado em outros momentos do curso.

Este fator cumulativo é importante, pois € com base nele e em seu percurso
que o estudante ira realizar as primeiras escolhas em relagéo ao seu TCC. A escolha
do tema e do(a) professor(a) tem seu fundamento na sua bagagem ontoldgica. Esse

ponto também é parte crucial para a aplicacdo da PBL, pois um dos seus principios
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de aplicacao é a exploragao do conhecimento prévio para o desenvolvimento de um
novo conhecimento (TRUJILLO E MOSCARDO, 2018; VALLIN,2008)

2.1.1 Sobre o Atual TCC da FAU-UFJF

O Trabalho de Conclusado de Curso (TCC) recebia o nome de Trabalho Final
de Graduagao (TFG). Em 2014, por determinag&o institucional, ocorreu essa
modificagdo com o propdsito de unificar a terminologia na Universidade e adequar ao
proposto no RAG/UFJF (FAU/UFJF, s.d.). Como previsto pela DCN-AU, no PCC-
AU/UFJF, em termos didaticos, tal nucleo final de formagéo ocorre no ultimo ano de
graduacéo. Ele localmente esta dividido em duas disciplinas: TCC-l e TCC-II. O site
da Graduacido em Arquitetura e Urbanismo da UFJF define TCC como: “um trabalho
de carater de proposi¢cao de projeto, o qual devera contemplar os diversos aspectos
desenvolvidos durante o curso, cuja tematica é de livre escolha do aluno”
(Coordenacao Curso AU, s.d.).

Neste momento, entdo, o aluno inicia sua atividade formativa na pratica quando
deve escolher o docente e o tema do seu trabalho. Isto se da em teoria, dado que
pode haver casos em que o estudante previamente define e contata o professor
orientador desejado no semestre anterior ao que ira efetivamente cursar o TCC. Abre-
se uma lista com todos os docentes do quadro dos dois departamentos da FAU
(efetivos e substitutos), que serdo os orientadores. Contudo, ha a possibilidade de
coorientacao de professores e até profissionais de arquitetura e urbanismo e/ou outras
areas de conhecimento e/ou departamentos fora da unidade académica. O discente,
por sua vez, além de ser o responsavel pela definicdo do tema do TCC, também sera
responsavel pela indicagao de quem ira orienta-lo. S6 depois de aceito pelo preceptor
indicado que o aluno, inicia de forma burocratica o processo. Cabe salientar que é
realizada pela coordenagao a anuéncia de que o discente concluiu as disciplinas e
creditagdo que lhe garante a possibilidade de cursar o TCC. (Coordenagao Curso AU,
s.d.)

O TCC segue as regras contidas no Manual de Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) elaborada por sua comissao. Além disso, deve atender aos requisitos
contidos no RAG da UFJF, tais como: (i) o orientador precisa ser professor associado
da UFJF; (ii) o trabalho deve ser avaliado e documentado de acordo com as normas

pertinentes; (iii) somente alunos do programa ou egressos do mesmo programa
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poderdo participar das atividades académicas do TCC; (iv) a coorientagdo pode ser
externa a UFJF, desde que aprovada pelo érgédo competente.

O TCC-l consiste, pedagogicamente tratando, em uma pesquisa tedrica-
conceitual com o propdsito de embasar a proposta que sera desenvolvida durante o
TCC-Il. Neste sentido, espera-se um domino de conhecimentos tedricos, técnicos e
cientificos, estudo de caso, pesquisa de programa e area de implantagdo, entre
outros. Ja o TCC-II utiliza do que foi apreendido e desenvolvido no TCC-I para elaborar
uma proposta de intervengao (arquitetdnica, urbanistica, paisagistica) que contemple
a espacialidade-formal na tematica pesquisada (Quadro 1 — Area Tematica) (PCC-
AU/UFJF, 2021). Possibilitando trabalhos com diversos temas que apresentam

desenvolvimento conceitual ou projetos que com a possibilidade de serem

executados.
Quadro 1- Area Tematica
Area tematica
o Comercial, Educacional, de Saude, Entretenimento ou Cultura,
Edificacao v N .
Esportes, Habitacdo, Hotelaria, institucional/Corporativo;
Interiores projeto, reforma, mobiliario;
concepgao e execugao de projetos para espagos externos, livres e
L abertos, privados ou publicos, como parques e pragas,
Paisagismo , P . P . parg prag .
considerados isoladamente ou em sistemas, dentro de varias
escalas;
arquiteténico, urbanistico, cultural, paisagistico, monumentos,
Patriménio restauro, reabilitagédo, reconstrugéo, preservagao, conservagao,
restauro e valorizacao de edificagdes, conjuntos e cidades;
. planejamento urbano e regional, intervengéo no espago urbano,
Urbanismo . L :
sistemas viarios, infraestrutura, plano diretor, desenho urbano;
Investigagao aplicagao de teorias de outras areas do conhecimento ao campo da
Experimental Arquitetura.

Fonte: Comissao de TCC (2014)

Os TCC da FAU-UFJF, em sua maioria, encontram-se em formato digital. A
parte do acervo que esta em meio fisico, impresso, estao localizados na Biblioteca da
UFJF (FAU-UFJF s.d.)

Essa secdo do texto busca dar um contexto sobre como funciona o que é
definido nas Diretrizes Nacionais Curriculares como Nucleo Trabalho de Conclusao
de Curso denominado aqui N-TCC na UFJF. Este momento do curso € o recorte dado
para esta dissertacdo. Por tanto, € importante nos ater as seguintes informagdes: O
N-TCC na FAU-UFJF é divido em duas disciplinas TCC-l e TCC-Il. A primeira € um

trabalho tedrico em que o aluno a partir do seu conhecimento prévio encontra lacunas
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do saber que precisam ser respondidas para o desenvolvimento do TCC-Il. Por sua
vez, este € um trabalho pratico em que o aluno aplica o conhecimento acumulado
anteriormente, através de um exercicio projetual. Todo esse desenvolvimento tera um
rebatimento futuro quando analisado pelos critérios de aplicagado da PBL.

Também se faz importante para a futura anadlise dessa dissertagcdao a
classificagao por area tematica dos trabalhos, pois da a primeira informagao sobre o

que eles tratam e caracteriza cada area.

2.2 DESIGN DA PESQUISA

Esta dissertacao trata-se de uma pesquisa exploratéria, pois objetiva-se trazer
mais informagdes sobre a aplicacdo da PBL ao campo de Arquitetura e Urbanismo
através de uma contextualizagao das definicbes da metodologia educacional ao N-
TCC-AU.

Esta é uma pesquisa de base metodoldgica quali-quantitativa. Este método foi
escolhido devido ao entendimento que ambas as metodologias se complementam e
possibilitam compreender diversas faces de um mesmo fenébmeno. A metodologia
quantitativa permite dimensionar e conhecer o perfil do estudante que esta no
momento in-fcc e sendo possivel estabelecer correlagbes entre as categorias de
analise. Ja a pesquisa qualitativa permite inferir um significado ou a intengao baseada
na estrutura vigente.

A pesquisa esta dividida em dois momentos um tedrico relacionado ao contexto
da pesquisa, que busca caracterizar a teoria que vai ser abordada no trabalho e um
segundo momento em que acontece um levantamento e analise de dados.

O primeiro momento trata dos materiais e métodos. Esta parte da dissertagao
€ uma busca do entendimento do que séo Diretrizes Nacionais Curriculares para
Arquitetura e Urbanismo, e quais sao elas. Buscou-se também o que é a
Aprendizagem Baseada em Problemas, quais sdo suas bases, caracteristicas e
modos de aplicacdo. Também procurou-se entender o que € o Conselho de
Arquitetura e Urbanismo e como ele tem levantado os habitos dos profissionais que
estado inscritos. Entender estes pontos se fez necessario para se discutir a introdugao
da PBL ao N-TCC-AU. Diante desse posicionamento a PBL se caracteriza como
elemento critico do TCC-1 e TCC-2, do N-TCC, das DCN-AU e ao CAU.
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Em um segundo momento acontece o levantamento realizado no banco de
TCC-1 e TCC-2 da FAU-UFJF. Este levantamento consistiu em analisar todo o acervo,
que conta com trabalhos dentro do intervalo de 11 anos (2005 a 2016). Devido as
limitagdes causadas pela pandemia, tornou-se inviavel extrapolar o acervo existente
na FAU-UFJF. Foram entdo avaliados os trabalhos que tinham arquivos do TCC-1 e
TCC-2, que totalizaram 180 TCC. Bem como se estabelecem os critérios de avaliagéao
baseados nos materiais e métodos. Sao critérios da PBL caracterizados para a
Arquitetura e Urbanismo utilizando de conceitos do DCN e do CAU.

Anterior a realizacdo do experimento com todas as amostras de TCC,
executou-se um pré-teste com 10% (dez porcento) da amostra para entender o
funcionamento do teste e caso fossem necessarios ajustes. Os TCC-1 e TCC-2 que
compde pré-teste foram sorteados aleatoriamente por uma féormula do Excel.

Os resultados estdo sistematizados com base nos critérios avaliativos,
seguindo uma ordem cronoldgica (seu desempenho através dos anos) e por ordem
tematica (comportamento de acordo com a area tematica previamente classificada
pela FAU-UFJF). Adotaram-se estes critérios para a sistematizagado devido a sua
praticidade e ao direcionamento Iégico que se adéqua aos resultados almejados. Por
este motivo, ndo se fez necessario a busca por outros padrdes. Nesta pesquisa optou-
se por se ater a analise das informacgdes que sao relevantes para o objeto estudado,

informagdes para além disso n&o foram analisadas.

2.3MATERIAIS E METODOS

Nesta secao sdo apresentados os materiais e métodos. Sao eles as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Arquitetura e Urbanismo, a Aprendizagem Baseada em
Problemas e o Censo do CAU de 2020.

2.3.1 As Diretrizes Curriculares Nacionais para Arquitetura e Urbanismo

O Ministério da Educacao (MEC) é o 6rgao responsavel por coordenar a
educacéao no Brasil. Esta organizagdo acontece em trés niveis: fundamental, médio e
superior. O Conselho Nacional de Educacéo (CNE) é a instancia que atua como guia,
coordenando os niveis fundamental, médio e superior e abriga os conselhos de cada
um desses niveis. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) s&o elaboradas pelo
Conselho de Ensino Superior juntamente com o CNE. Logo, para que um curso seja

reconhecido pelo MEC se faz necessario o atendimento das DCN.
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As DCN dao indicagdes para o seu atendimento através de indicagdes para o
Plano Pedagodgico do Curso (PPC), habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas ao longo do curso, o perfil do aluno egresso, conteudos curriculares a
serem abordados, atividades complementares e estagio. As DCN para o curso de
Arquitetura e Urbanismo (AU) foram publicadas no Diario Oficial da Unido (DOU) por
meio da resolugdo CNE/CES n° 2/2010 de 18 de junho de 2010 (BRASIL, 2010), e
retificado em 29 de margo de 2021 pela resolugdo CNE/CES n° 1/2021 que altera o
Art. 6° (BRASIL, 2021).

Destacou-se alguns trechos da DCN-AU que contribuem para a narrativa e o
entendimento deste trabalho que serdo expostos a seguir. Caso deseje ter acesso ao
documento na integra, estara disponivel no apéndice.

O Art. 3° trata sobre o plano pedagdgico do curso e alguns dos seus requisitos
como formas de realizag&o de interdisciplinaridade, de integrar a teoria e a pratica e
avaliar o ensino e a aprendizagem. Introduz-se que a formagdo do arquiteto e
urbanista deve ter um carater generalista. Esta disposigao também ¢é a primeira e que
destaca no Art. 4°, que trata das caracteristicas do egresso. O Art. 5° trata das
habilidades e competéncias que devem ser minimamente desenvolvidas pelo estudo
de AU. Destacando o paragrafo unico:

O Ministério da Educagao (MEC) é o érgao responsavel por coordenar a
educacédo no Brasil. Esta organizagédo acontece em trés niveis: fundamental, médio e
superior. O Conselho Nacional de Educacéo (CNE) é a instancia que atua como guia,
coordenando os niveis fundamental, médio e superior e abriga os conselhos de cada
um desses niveis. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) séo elaboradas pelo
Conselho de Ensino Superior juntamente com o CNE. Logo, para que um curso seja
reconhecido pelo MEC se faz necessario o atendimento das DCN.

As DCN dao indicagdes para o seu atendimento através de indicacbes para o
Plano Pedagogico do Curso (PPC), habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas ao longo do curso, o perfil do aluno egresso, conteudos curriculares a
serem abordados, atividades complementares e estagio. As DCN para o curso de
Arquitetura e Urbanismo (AU) foram publicadas no Diario Oficial da Unido (DOU) por
meio da resolugcdo CNE/CES n° 2/2010 de 18 de junho de 2010 (BRASIL, 2010), e
retificado em 29 de marcgo de 2021 pela resolugdo CNE/CES n° 1/2021 que altera o
Art. 6° (BRASIL, 2021).
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Destacou-se alguns trechos da DCN-AU, que contribuem para a narrativa e o

entendimento deste trabalho que serédo expostos a seguir. Caso deseje ter acesso ao

documento na integra, estara disponivel no apéndice.

O Art. 3° trata sobre o plano pedagdgico do curso e alguns dos seus requisitos

como formas de realizagéo de interdisciplinaridade, de integrar a teoria e a pratica e

avaliar o ensino e a aprendizagem. Introduz que a formagéo do arquiteto e urbanista

deve ter um carater generalista. Esta disposicdo também € a primeira e que destaca

no Art. 4° que trata das caracteristicas do egresso. O Art. 5° trata das habilidades e

competéncias que devem ser minimamente desenvolvidas pelo estudo de AU.

Destacando o paragrafo unico:

Paragrafo unico. O projeto pedagdégico devera demonstrar claramente
como o conjunto das atividades previstas garantira o
desenvolvimento das competéncias e habilidades esperadas,
tendo em vista o perfil desejado, e garantindo a coexisténcia de
relacoes entre teoria e pratica, como forma de fortalecer o conjunto
dos elementos fundamentais para a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades necessarios a concepgdo e a pratica do egresso.
(“MINISTERIO DA EDUCACAO CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO CAMARA DE EDUCAGCAO ...") (BRASIL, 2010, grifo do
autor)

Reformulado pela resolugdo CNE/CES n°1/2021, O art. 6° primeiro divide os nucleos

de conhecimento do curso e explica quais sdo os conteudos que devem ser abordados

NnosS mMesmos.

Fundamentacgao: Estética e histéria das Artes, Estudos Sociais e Econémicos,
Estudos Ambientais, Desenho, Desenho Universal, e Meios de Representacao
e Expressao; (BRASIL,2021)

Profissionalizante: Teoria e Histéria da Arquitetura Urbanismo e do
Paisagismo, Projeto de Arquitetura, de Urbanismo e de Paisagismo;
Planejamento Urbano e Regional; Tecnologia da Construgcdo; Sistemas
Estruturais; Conforto Ambiental; Técnicas Retrospectivas; Informatica Aplicada
a Arquitetura e Urbanismo; Topografia. (BRASIL,2021)

Trabalho de Curso: supervisionado por um docente, de modo que envolva
todos os procedimentos de uma investigagdo técnico-cientifica, a serem
desenvolvidos pelo académico ao longo da realizagdo do ultimo ano do curso
(BRASIL,2021)

Por fim, mas ndo menos importante, o Art. 9 que trata especificamente do trabalho de

curso; Objeto de analise deste trabalho:
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O Trabalho de Curso é componente curricular obrigatério e realizado
ao longo do ultimo ano de estudos, centrado em determinada area
tedrico-pratica ou de formacgao profissional, como atividade de sintese
e integracdo de conhecimento e consolidagdo das técnicas de
pesquisa, e observara os seguintes preceitos:

| - trabalho individual, com tema de livre escolha do aluno,
obrigatoriamente relacionado com as atribuigbes profissionais;

Il - desenvolvimento sob a supervisdo de professor orientador,
escolhido pelo estudante entre os docentes do curso, a critério da
Instituigéo;

Paragrafo Unico. A instituicdo devera emitir regulamentagao propria,
aprovada pelo seu Conselho Superior Académico, contendo,
obrigatoriamente, critérios, procedimentos e mecanismo de avaliagao,
além das diretrizes e técnicas relacionadas com sua elaboragao.
(BRASIL, 2010)

Destaca-se que assim como todas as leis federais as Universidades e/ou Faculdades,
bem como o curso podem modificar e/ou aprimorar as diretrizes desde que nao

contraponha nada do que foi dito.

2.3.2 A Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL)

A sigla PBL vem do termo em inglés Problem-Based Learning, que foi traduzida
para o portugués como Aprendizagem Baseada em Problemas ou ABP. Neste
trabalho optou-se por referir a Aprendizagem Baseada em Problemas como PBL,
acrénimo mundialmente conhecido da metodologia. Ela busca, através da utilizagao
de problemas da vida real, incitar o pensamento critico e das habilidades de solugao
de problemas (lideranga, tomada de decisdes, trabalho em grupo e interdisciplinar) e
a aquisicao de conceitos fundamentais da area de conhecimento em questdo
(RIBEIRO, 2019). Essa é uma das caracteristicas das metodologias ativas que
segundo Moran (2015):

“Quanto mais aprendemos proximos da vida melhor. As metodologias

ativas sdo ponto de partida para avangar para processos mais
avancgados de reflexao, de integragao cognitiva, de generalizagao, da
reelaboragdo de novas praticas.” (MORAN, 2015).

Em sua conceituacdo a PBL parece atender a recomendacédo do Art. 3 das
DCN-AU sobre integrar a teoria com a pratica e desenvolver habilidades de um bom
profissional.

A origem da PBL esta na area médica entre as décadas de 1950-1960 Escola

de Medicina da Universidade McMaster no Canada. Seu modelo foi inspirado em
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métodos de casos de ensino’ da Escola de Direito da Universidade de Harvard (EUA)
e Case Western Reserve (EUA) para o ensino de medicina (RIBEIRO, 2010,2019,
BOROCHOVICIUS e TORTELLA, 2014, BORBA,2018). Embora tenha sua origem na
medicina a PBL vem se adaptando e transformando sendo adotada em outras areas
de conhecimento como enfermagem, pedagogia, administragcdo e engenharia.

Ainda que a PBL seja relativamente recente (40 anos), ela ndo pode ser
considerada uma metodologia recente, pois a humanidade vem aprendendo com a
resolucdo de problemas desde os seus primérdios. Além do mais, muitos dos
principios da PBL, inclusive métodos educacionais orientados por problemas, ja
haviam sido utilizados por diversos educadores e pesquisadores ao redor do mundo.
No Brasil, por exemplo, temos a Universidade de Sdo Paulo que no ideal dos seus
fundadores é possivel identificar elementos da PBL. (RIBEIRO, 2019)

2.3.2.1.1 Fundamentacéo
Uma critica ocasional que é feita a PBL ¢é a falta de uma fundamentagéo tedrica

da metodologia por parte dos seus idealizadores (RIBEIRO, 2019). Entretanto,
estudos posteriores apontam semelhancgas entre a PBL com as teorias de Dewey,
Rogers e Piaget (BORBA,2018; MORAN,2015; RIBEIRO, 2008; TULLIO, 2017). Estes
mesmos estudos indicam que o principio da aprendizagem baseada em problemas
pode ser comparado ao principio da aprendizagem autbnoma de Dewey. Neste
modelo, o aluno aprende com a resposta dos eventos da vida. Dewey (1979) aponta
trés caracteristicas necessarias para o educando tenha autonomia no seu processo
de ensino-aprendizagem:
1- Espirito aberto: O educando precisa estar receptivo para novas ideias e
novos problemas, por tanto é necessario superar os preconceitos e cultivar
a curiosidade.
2- Interesse no objeto: O interesse sobre um tema ou objeto tem que partir
do proéprio individuo pois essa € forga motriz para o pensamento, reflexao e

davidas.

' Um caso para ensino € uma descricdo de uma situacdo administrativa, uma fonte rica de dados
detalhados que representa a complexidade organizacional, que imita ou simula uma situacao real. Seu
principal propdésito € promover uma representagéo da realidade, encorajando a tomada de decisado e o
risco em um ambiente controlado. Quando utilizado no contexto do ensino, um critério determinante &
que o caso deve fomentar um debate entre os estudantes, o qual, para ser ‘rico’ em aprendizagem,
demanda o relato de uma situacéo estruturada e detalhada, com um dilema bem definido.
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3- Responsabilidade: A atitude de responsabilidade parte do exame das
consequéncias de cada passo dado. A partir dela € assegurada a
integridade e a harmonia daquilo que se cré.

Em outras palavras, o aluno demonstra abertura para o novo e para o seu
crescimento pessoal e intelectual. Essa abertura precisa ser acompanhada de um
interesse/desejo de aprender ou se aperfeicoar em algum tema. Parafraseando “O
Pequeno Principe” (SAINT-EXUPERY,2017): “vocé se torna eternamente responsavel
por aquilo que cativas”, ou seja, € necessario um compromisso pessoal com aquilo
que se deseja aprender e os resultados dependem do comprometimento do individuo
com esse pacto.

Indo ao encontro dos ideais filoséficos de Dewey, o psicologo Carl Rogers
apresenta caracteristicas da sua pedagogia que corroboram com a PBL.:

- Os seres humanos possuem uma capacidade natural de aprender;

- A aprendizagem valida ocorre quando seu objeto € percebido pelo
estudante como tendo relagdo com seus projetos pessoais;

- Aprende-se muito e bem na agéo;

- Um ensino autodeterminado, que empenha a pessoa inteira — tanto
os sentimentos quanto a inteligéncia — € o que penetra mais
profundamente e é retido durante mais tempo;

- Aprender a ficar sempre aberto a sua prépria experiéncia e a integrar
em si préprio o processo de mudancga. (SIMAD, 2014, p.273)

Rogers suscita questbes importantes para os educadores, segundo Simad
(2014). Sendo elas: que tipo de educagao € desejada para os educandos; como a
educacgao pode respeitar da melhor maneira possivel as individualidades e os ritmos
individuais de aprendizagem? E que tipo de ensino permite explorar o
desenvolvimento das potencialidades e a autonomia e, por consequéncia, a
responsabilidade pessoal? “Aprender a aprender” € uma caracteristica fundamental a
ser ensinada para Rogers (SIMAD, 2014), isto se coloca com tal significancia porque
aponta para ser base para pedagogias em um mundo de transformacgdes rapidas.
2.3.2.1.2 Caracterizacdo da PBL

A metodologia PBL pode ser utilizada em varios campos do saber. Essa
amplitude de aplicacdo pode causar certa confusdo para caracterizar um exercicio
educacional como aprendizagem baseada em problemas. Portanto, define-se a PBL:

Uma metodologia de ensino-aprendizagem em que um problema é
usado para iniciar, direcionar, motivar e focar a aprendizagem,
diferentemente das metodologias convencionais que utilizam
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problemas de aplicacdo ao final da apresentagao de um conceito ou
conteudo. (RIBEIRO, 2019)

Trés caracteristicas da PBL sdo encontradas no texto de Barrows e Tamblyn
(1980), sendo eles: (a) o problema como ponto de partida para da aprendizagem, (b)
a aquisicdo de um corpo integrado de conhecimentos, (c) desenvolvimento ou
aplicagao de habilidades para a resolugdo de problemas. No entanto, o texto usual
que elenca as caracteristicas da PBL € escrito por Graaf e Kolmos (2003), e € utilizado
por Trujillo e Moscardo (2018), Zakaria et. al (2019). As caracteristicas elencadas sao:

O problema é o ponto de partida direcionado todo o processo de
aprendizagem;

O novo conhecimento se baseia no conhecimento prévio dos
estudantes;

Os estudantes conduzem o seu préprio aprendizado;

Deve haver colaboracido entre os estudantes para a resolugdo de
problemas;

O método é centrado nos processos de aquisicdo de conhecimento e
nao apenas no resultado desses processos;

A solucédo do problema é seguida de um processo de analise e reflexao
sobre a aprendizagem (tanto do processo como dos conhecimentos
adquiridos);

A aprendizagem ocorre sob a orientagao de um tutor e/ou facilitador.
(TRUJILLO E MOSCARDO, 2018. Tradugao do autor)

Segundo Ribeiro (2005), os métodos de abordagem expositiva de conteudos
tém como alternativa que valida a PBL porque nele a aprendizagem é: (a) ativa,
através do emprego de perguntas e buscas por respostas; (b) integrada uma vez que
para a solugéo dos problemas é necessario o conhecimento de varias subareas; (c)
cumulativa, a complexidade dos problemas é aumentada de forma gradual até atingir
nivel similar aos enfrentados por profissionais iniciantes; (d) voltada para
compreensao, utilizando da reflexdo, feedback e pratica das habilidades que foram
aprendidas. Para o mesmo autor, este método pode estimular outras habilidades nos
estudantes que sado reconhecidas como necessarias para a futura atuacao deles
durante suas vidas profissionais, tais como: ser adaptavel a mudancgas; habilidade de
solucionar problemas em situacdes rotineiras; estimular o pensamento critico e
criativo; saber identificar fraquezas e forcas em diferentes situacbes e o
aperfeicoamento continuo através do compromisso com a aprendizagem.

Hadgraft e Prpic (apud. Ribeiro 2019) desenvolveram um quadro dos principios

da PBL. Este tem o intuito de facilitar o entendimento dos docentes para uma transigao
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para a metodologia. Para isso, cada principio foi dividido em 4 niveis: o primeiro esta

mais proximo do ensino tradicional, enquanto o quarto esta préximo a PBL. (Quadro

Quadro 2- Elementos fundamentais da PBL
Passo Problema Integracao Trabalho em equipe Solugéo de Aprendizagem auténoma
Problemas
1 Varios problemas Nenhuma ou Trabalho individual, Nenhum método formal de | Professor fornece todo conteddo via
por semana pouca integragao solugao de problemas. aula, observagoes, paginas de
de conceitos Alunos concentram-se em | internet, tutoriais, referéncias a livros
Uma unica como solucionar cada tipo | e periodicos. Alunos concentram-se
habilidade ou de problema em aprender o lhes foi dado
ideia
2 Um problema por Alguma Alunos trabalham juntos em Metodo formal de solugae | Professor fornece grande parte do
semana integragao de sala de aula (informalmente), | de problemas, que & conteido, mas espera que os alunos
conceitos mas produzem frabalhos aplicado nas aulas investiguem alguns detalhes elou
individuais. dados por si proprios.
3 Mais de um Integragao Trabalho em equipe, menos Método formal de solugdo | Professor fornece um livro-texto
problema por significativa de informal que a categoria de problemas, o qual & coma base para sua disciplina, mas
semestre, cada um | conceitos e anterior. Relatdrio em orientado por tutores em espera que os alunos utilizem esta e
com duragao de habilidades na conjunto, porém sem aulas tutoriais outras fontes, a seu critério.
algumas semanas solugdo do avaliagao por pares.
problema
4 Um problema por Grande Trabalho em equipe formal, Método formal de solugdo | Professor fornece um pouco ou

semestre integracao talvez
incluindo mais de
uma area de

conhecimento

encontros externos entre
equipes, avaliagdo entre
pares, relatérios e
apresentagdo de resultados
em conjunto,

( e aprendizagem) de
problemas. Alunos
aplicarn esse método
sozinhos a cada novo
problema.

nenhum material (talvez algumas
referéncias). Alunos utilizam a
biblioteca, a internet e especialistas
para chegarem a compreenséao do
problema.

Fonte: Hadgraft e Prpic (apud. Ribeiro,2019) edi¢do o autor

Em um cenario ideal para a PBL a disciplina deveria ser um 4;4;4;4;4, mas nem
sempre é possivel um cenario assim. Sendo mais usual cenarios com diferentes
niveis. Para exemplificar o TCC na UFJF apresentaria a seguinte configuracao 4;
3;1;3;4.
2.3.2.1.3 Caracterizando o problema na PBL

Na PBL o problema é o ponto de partida para a aprendizagem. Mas como é
definido um problema? E uma meta que n&o se sabe o caminho para alcanga-la. Por
isso ndo existe uma unica maneira de atingi-la ou a forma correta fazé-la, e sim
diversas formas conquista-la, ou seja, um fim aberto. Por existir diversos modos de
solucionar o problema, e se estes sao adequados ou n&o, € necessario levar em conta
os fatores limitadores, como o problema em si e pelo contexto educacional em que
esta inserido, tais como o tempo, os recursos, entre outros (RIBEIRO 2019).

Como exercicio didatico, o problema se caracteriza como uma tarefa concreta
que é passivel de ser encontrada na atuacgao profissional. Outro ponto é que essa
tarefa deva ser real, ou seja, a maneira que o estudante lida com ela afetara o

resultado, chegando em solugdes mais ou menos adequadas (RIBEIRO, 2019).
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Ribeiro (2019) aponta cinco caracteristicas que qualificam um bom problema
sdo elas:
e Prevaléncia: o problema deve ser facilmente encontrado na pratica
profissional,
e Valor Integrativo: abranger conceitos de varias disciplinas;
e Valor Prototipico: oferecer (se for incomum) um bom modelo para estudo,
e Potencial de Impacto: afetar uma grande quantidade de pessoas;
e Fraca Estruturagao: apresentar um emaranhado de questdes e subquestdes.
Dependendo da conjuntura que esta sendo implementado a PBL, os problemas
terdo que acompanhar essa conformagdo. Pensando em niveis diferentes de
proximidade do problema com a vida real, Gordon desenvolve uma classificacdo com
trés modalidades:
Os desafios académicos que sao:

“Problemas que advém da estruturagdo de conteudo de uma area de
estudo e, ainda que sejam utilizados principalmente para favorecer o
entendimento de um assunto selecionado, servem também para
desenvolver a capacidade de construir conhecimento e trabalhar
colaborativamente” (GORDON apud. RIBEIRO, 2019)

Os cenarios que tém a seguinte definicdo

“problemas em que os alunos assumem papéis condizentes com suas
futuras atuagbes profissionais em contextos da vida real ou em
cenarios ficticios (simulagbes), nos quais comegam a se ver em papéis
reais na medida em que desenvolvem os conhecimentos e habilidades
necessarios para serem bem-sucedidos na escola e além desta.”
(GORDON apud. RIBEIRO, 2019)

E ainda define os problemas da vida real como:

“problemas que pedem solugbes reais por pessoas ou organizagdes
reais e envolvem diretamente os alunos na exploracido de uma area
de estudo, cujas solugdes sao potencialmente aplicaveis em seus
contextos de origem.” (GORDON apud. RIBEIRO, 2019)

Embora a solugdo para o problema seja um caminho aberto. Como uma
metodologia, a PBL propde alguns passos a serem seguidos, que podem auxiliar na
busca de solugdo, colocam o aluno como centro de todo o processo e faz com que a
tomada de decisdes seja dele. Existem trés perguntas basicas depois de conhecer o
problema, que sao: “O que eu vou fazer?”, “Como eu vou fazer?” e “Funcionou?”
(RIBEIRO, 2019). A medida que os alunos vdo respondendo as perguntas, eles

avangcam em dire¢ao a resolu¢ao do problema. Essas perguntas vao ao encontro de
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7 fases do desenvolvimento da resolugéo dos problemas propostos por Vallin (2008),
sendo elas:
1. Identificagdo do problema
Explorar o conhecimento prévio
Gerar hipoteses
Identificar questdes de aprendizado
Empreender autoestudo para aquisi¢gdo de novos conhecimentos

Reavaliar o novo conhecimento ao problema

N o o &~ e DN

Avaliar e refletir sobre a aprendizagem realizada
Ao passar por essas 7 fases, o aluno completa o ciclo de aprendizado que um

problema pode oferecer a ele.

2.3.3 Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU) e o senso de 2020

O Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU) do Brasil (CAU/BR) foi instituido
através da Lei N° 12.378, de 31 de dezembro de 2010, assim como os conselhos
estaduais. A lei também regula a profissao de arquiteto e urbanismo no Brasil. Veja o
histérico do CAU na Figura 3.

Em 2020 o CAU/BR conduziu um |l Censo de Arquitetas e Arquitetos e
Urbanistas do Brasil. Os dados foram coletados via Sistema de Informacao e
Comunicacao do CAU (SICCAU) por meio dos acessos pessoais dos profissionais.
Foram feitas 45 perguntas a fim de tragar o perfil dos profissionais de arquitetura, que
foram questionados sobre idade, género, raca, deficiéncias, rendimentos,
escolaridade e os desafios da profissdo. Os formularios, de carater optativo, foram
respondidos por cerca de 180.000 profissionais, cerca de um quarto do total
cadastrados no conselho. Os dados foram coletados pelo CAU/BR e foram tratados
pelo instituto DataFolha. Os resultados foram divulgados em 21 de dezembro de 2021
no site do CAU/BR.



Figura 3- Histérico da profissdo de arquiteto e urbanista no Brasil

Decreto Federal 23.569 regula
o exercicio das profissoes de
Engenheiro, Arquiteto e
Agrimensor.

O IAB encaminha ao presidente
Juscelino Kubitschek projeto de
lei para excluir os arquitetos do
Sistema CONFEA/CREA. Mas, o
Instituto retira o projeto de
discussao a pedido do Confea.

Presidente Castello Branco
sanciona a Lei n® 5.194, que
regula o exercicio das
profissdes de Engenheiro,
Arquiteto e Engenheiro
Agrénomo.

Um novo projeto de lei,
aprovado no Senado Federal,
€, mais uma vez, engavetado
por divergéncias entre as
entidades representativas.

ABAP, ABEA, FNA e IAB
formam o Colégio Brasileiro
de Arquitetos (CBA), que
discute e aprova anteprojeto
de lei para criagdo de um
Conselho de Arquitetura e
Urbanismo do Brasil.

Anteprojeto segue para o
Congresso Nacional para
votagao e, dois anos depois, é
aprovado na Camara dos
Deputados e segue para o
Senado Federal.

Em 31/dez, o presidente Lula
veta o documento, mas solicita a
Casa Civil para apresentar um
novo projeto de igual teor,
surgindoo PL4.413/2008.

®|1® e |1E

Apoés audiéncias publicas na
Camara, Senado Federal aprova
projeto de lei e encaminha para
sancao presidencial.

I
A
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As vésperas de deixar o cargo, o presidente Lula sanciona a
Lei 12.378, que regulamenta o exercicio da Arquitetura e
do Urbanismo. E é criado o CAU, Conselho de Arquitetura
e Urbanismo do Brasil, dos Estados e Distrito Federal.

Fonte: CAU/MG (2010)

12 MARCA DO
CONSELHO

2.3.4 Consideragodes: “Argumentos Logicos” para a pesquisa

36

Este capitulo surge a partir de discussbées e consideragbes advindas dos

materiais e métodos utilizados na pesquisa. Sao consideragdes acerca da PBL, das

DCN e o Trabalho de Conclusao de Curso de Arquitetura. Este ultimo € um lugar no

qual o estudante de arquitetura esta inserido. Para elaborar essas consideracoes
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recorreu-se ao método da “Argumentacdo Logica’ apresentado por Wang
(2013).

Trés taticas constituem a “argumentacao logica” (WANG, 2013): (1) para a
I6gica do desenvolvimento se colocam constru¢des socioculturais (a priori) baseadas
na cronologia do ser em final do seu ciclo na escola (tendo como suporte, neste artigo,
a teoria do desenvolvimento de Bronfrenbrenner, 1996, que traz a significagdo das
estruturas interpessoais para o contexto ambiental das escolas, no campo da
ambiéncia, e, desta forma, valorizar a importancia do nivel de reciprocidade diadica;
tudo com vistas a estimular conceitos de interdependéncia e mutualidade, na
capacidade de elaboracao de tarefas, bem como apostar no equilibrio de poderes a
favor do desenvolvimento da pessoa humana; consequente a esta diade -
reciprocidade e equilibrio de poder -, se entende criar facilitagado pela reacao afetiva
as atividades educacionais, com significativa motivagdo para o aprendizado) e a
capacidade de observar a identidade de lugar (nos campos da caracteristica ambiental
de lugar do lugar de intervengao e de lugar atribuido pelo individuo que o experencia,
isto considerando ele proprio no contexto da ac&o) (THIBAUD, 2018; NAJAFI,
SHARIFF, 2011; CAVALCANT, NOBREGA, 2011; SPELLER, 2005; TUAN, 1983); (2)
Para compreender melhor a discussdao e com base na teoria acima, o TCC é
categorizado em trés idades: antes, durante e depois; e (3) utiliza-se da retérica como
tatica transversal de modo a entrelagar e explicitar a I6gica por tras das relagdes, e
categorias, para isso utilizou-se de analogias, a fundamentagéao tedrica apresentada,
argumentos de autoridades, e em alguns casos relagbes de problemas e solugdes
(WANG, 2013).

Duas naturezas sistémicas distintas sdo descritas. Ambas na perspectiva
educacional. Nesse sentido, a PBL sera posta como ferramenta e o DCN-AU, como
contexto socioeducacional e legal no horizonte para assegurar a qualidade da
formagdo. Elas sao consideradas na condicdo de se poder estabelecer um
intercruzamento, um questionamento de limites, ou bordas, entre o profissional e a
sua formacgao apenas, contudo, no que esta associado ao final do curso, no TCC-AU,
tendo-se, por suposi¢cao, que o estudante adquiriu com conjunto de saberes e
conhecimentos que, mais do que isto, estdo a prova nao apenas o fazer objetivo, com
habilidade, com destreza e tudo mais, mas também o comportamento ético e de

carater do individuo em sua profissao.
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O TCC, como extraido da DCN-AU, se diferencia do conjunto de outras
disciplinas e, com isto constitui uma prépria atmosfera de aprendizado para o aluno.
Assim sendo, € um momento unico na vida do estudante, pois marca a ultima
passagem do ciclo da graduag&o, sendo que é posto a prova de suas habilidades e é
colocado a questao ética profissional, dado que defendera mais que um projeto, mas
a sua conduta ao executar uma atividade dentre as habilidades que lhe seréo
atribuidas pelo conselho da classe, no caso o Conselho de Arquitetura e Urbanismo
(CAU). Entretanto essa atmosfera ndo é estatica e se transforma ao longo do TCC,
onde a relagdo espaco-tempo do estudante, ou seja, o entendimento do lugar que ele
ocupa dentro do sistema, muda de forma rapida. Essa identidade sera aqui entendida
com trés momentos da passagem de estudante para profissional: (1) o pré-tcc, onde
existe um ideal-educacional-cultural dele como arquiteto e urbanista para a sociedade;
(2) o in-tcc, entre o antes e o depois, quando percebe a ordem processual das
mudancas, isto €, que esta, cada vez mais, conduzindo o processo por conta propria
e, aos poucos, deixando de ser aluno e se aproximando do mundo profissional e (3) o
pos-tce, quando cruzou a fronteira entre o antes (estudante) e o agora (arquiteto e
urbanista). Cada um desses momentos traz consigo uma diferenga do ser-estar num
lugar, de mundos diferentes para uma mesma visdo. Com isto, a compreensao e
percepcao destes conflitos faz parte do universo do estudante no momento do TCC.
Salienta-se que a DCN instrui que o TCC seja realizado no ultimo ano do curso de
arquitetura. Neste ponto, o aluno ja devera ter passado por grande parte das
disciplinas do curso, podendo estar cursando apenas uma quantidade minima dessas
para a integralizac&do dos créditos e conclusao do curso.

O que se aventa aqui € como a PBL precisa estar alinhada com as DCN-AU
para auxiliar a transicdo do aluno por essas trés fases. Um exemplo desse
alinhamento entre ambas as partes sdo os horizontes em comum entre as diretrizes
para o TCC e as metodologias ativas (por consequéncia a PBL esta incluso). Ou seja,
€ no TCC que, amparado pela DCN-AU, o aluno tem certo grau de autonomia para
fazer escolhas e direcionar o que aprender (ainda no campo ideal-cultural-
educacional) e como fara isso (realidade conjuntural e profissional). Em outras
palavras, no TCC o educando se torna o protagonista do processo de aprendizagem.

O pré-tcc € marcado pela construgao e identificacdo do problema. Em resumo,
se tem a pergunta: “eu preciso de fazer o TCC, e agora?”. No geral, ndo se pode

atribuir ao discente a maturidade de compreender que o processo e 0O ciclo
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educacional estdo no limiar daquele que, ao final, sera um profissional. Ao ver dos
autores aqui, ha uma falsa nocdo de que o problema parece simples: no inicio &
desenvolver uma parte de pesquisa cientifica (uma monografia) e, depois, um “projeto”
que comprove suas habilidades para a profissdo. Porém, € notorio que ha “grande”
expectativa envolvida no desenvolvimento do trabalho do TCC e do fato idealizado de
um recém-formado estar atrelando ao produto de seu TCC um objeto. Por um lado,
ele é histdrico, pois indica, de forma objetiva e materializavel, aos olhos do outro, que
tal objeto deve ser uma mostra de sua habilidade e capacidade laboral. Por outro lado,
para si mesmo, no campo ético-profissional, no self e entre os grupos que formam a
sua rede social e cultural, o produto final do TCC vai além do campo instrumental
imediato. Ele traz consigo uma ideologia construida ao longo da formacéao
educacional. Ele também informa ao préprio estudante e aos outros, quem é este ser
que chega num novo territorio. Nao € um territorio desconhecido, mas também nao
esta ainda inserido em seu cotidiano. Isto se relaciona com o que se trata a monografia
e projeto que o estudante produziu e como ele deseja ser visto pela sociedade ao ter
o desenvolvido daquela maneira. Assim sendo, resolver o problema da disciplina TCC
para o aluno, se resume a encontrar algumas respostas ou opgdes que possam
corresponder as expectativas geradas e, para a PBL, esta condigao de desenvolver a
solucdo do problema € o ponto de partida para o processo de aprendizagem
(BARROWS E TAMBLYN, 1980).

Depois de identificado qual o problema a ser resolvido, ainda na fase do pré-
fcc, o aluno passa a utilizar dos seus conhecimentos prévios, quer escolar, quer
extraescolar, para guia-lo até a escolha que lhe parece mais pertinente. Visto desta
forma, esses conhecimentos se baseiam, tanto na cronologia no curso, como na
cronologia como individuo. Nisto, ha possibilidades que sua vida existencial podera
conduzir a escolha do tema e objeto do TCC, tanto quanto sua vivéncia académica ira
também impactar nesse processo. Embora os alunos estejam em processo de
profissionalizacao existem casos em que estes estudantes atuaram em outras areas.
Além disso, é fato que o estagio faz parte dessa profissionalizagao (Art. 7 da DCN-
AU). Ele, inclusive, estd no ambiente da formalizagdo do curriculo do aluno. No pré-
tcc esta vivéncia, ou experiéncia, profissional prévia pode ser significativa na escolha
para tema ou objeto de TCC. Os motivos de tais escolhas ndo cabem a esta
dissertagao e sdo apenas utilizados como forma de explicar e elucidar os argumentos

utilizados.
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Ao que parece, a definicdo de professor orientador é significativa, tanto nas
DCN-AU, quanto na PBL. Ele sera, no contexto do desenvolvimento, o agente
responsavel por orientar, direcionar e acompanhar a trajetéria do aluno no TCC, bem
como viabilizar que se cumpram as exigéncias das IES para o TCC. Além disto, o
professor é o sujeito responsavel por estabelecer equilibrio entre as expectativas do
aluno e as formalidades do processo.

“O papel do professor € mais um curador e de orientador. Curador,
que escolhe o que é relevante entre tanta informagao disponivel e
ajuda a que os alunos encontrem sentido no mosaico de materiais e
atividades disponiveis. Curador, no sentido também de cuidador: ele
cuida de cada um, da apoio, acolhe, estimula valoriza, orienta e
inspira. Orienta a classe, os grupos e a cada aluno. Ele tem que ser
competente intelectualmente, afetivamente e gerencialmente (gestor
de atividade multiplas e complexas).” (MORAN, 2015, p.24)

Apos a predefinicdo do tema e/ou objeto de estudo e/ou projeto e a definicdo
do professor orientador e atendido as exigéncias da matricula no TCC, o aluno estara
na fase dois: in-fcc. Esse novo momento ira marcar transigao entre o antes estudante
e depois profissional. A fase, possivel de ser adotada em IES-AU, é passivel de ser
subdivida em duas partes: o TCC-Tedrico, que consiste no desenvolvimento de
monografia de carater textual, e o TCC-Pratico, que é a elaboragao do produto final
em si, como é o caso do contexto dessa dissertagcdo. Ao notar estas duas etapas,
pode-se compara-los a, no minimo, duas fases na resolugdo de problemas: (1)
compreendendo o problema: o que se sabe sobre ele e quais foram as solugdes
encontradas para a resolugdo de um problema semelhante e (2) resolvendo o
problema: apresentando propostas, testando-as e melhorando-as e adotando a mais
pertinente. Destaca-se que este momento engloba, numa visdo tradicional, a
totalidade tedrico-conceitual e fisico-formal do TCC e, por consequéncia, uma parte
consideravel dos pontos que caracterizam a adogao da PBL. De forma a proporcionar
uma melhor explicacdo optou-se por adotar a divisdo do momento in-tcc em in-tcc-
teorico e in-tcc-pratico.

No in-tcc-tedrico, ou TCC-l no caso da UFJF, por premissa, o aluno busca
compreender o problema, investigar teoricamente e elaborar a conduta pratica a ser
adotada até a conclusédo do TCC. Na vida profissional, apesar da complexidade e da
presenca de muitos fatores de demanda social que nao existem, ou ndo sao
colocados, na vida académica, é possivel criar um paralelo entre as investigacoes.

Numa visdo ampla e ideal, uma coleta de informagdes podera possibilitar a geragéao
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de alternativas factiveis para a conclusdao do projeto, ou produto final. Tais
investigacdes pressupdem que o sujeito tem uma condi¢do prévia para entender o
problema e, se ndo tem o conhecimento, tera condicdo para aprender e construir a
solugdo. Em tese isto ocorre em ambos, no desenvolvimento do TCC e na vida
profissional. Entretanto ha diferengas: (a) o TCC Tedrico trata de um trabalho que
deve integralizar conhecimentos e administrar técnicas nédo necessariamente
relacionadas ao exercicio profissional; (b) ha ao menos um orientador, além do corpo
de professores multiprofissional para suporte ao trabalho, fato que tende a ser mais
operacional e pragmatico na vida profissional; (c) o aluno ja tem seu tema e/ou objeto
definido, mas passivel de ser completamente alterado; (d) o produto € académico
consiste em escrever uma monografia e, por fim. (e) a construgcado de dialogo entre
aluno e orientador € totalmente divergente entre profissional e cliente.

Para o aluno, seu conhecimento escolar, as orientacbes e as informacgdes
trazidas ao contexto pelo desenvolvimento do trabalho de TCC, tudo se junta na
reflexdo para e sobre o problema na elaboragao tedrica do processo. Quanto ao
conhecimento prévio, como dito antes e também presente na PBL, entende-se que
ele esta atrelado as experiéncias pessoais e académicas anteriores do aluno. Neste
sentido, pelo sistema educacional é ofertado e esperado que este aluno tenha uma
formagao generalista (DCN-AU art. 4), bem como que os nucleos de fundamentacgéao
e profissionalizantes (DCN-AU art.6), em conjunto com o estagio supervisionado
(DCN-AU art. 7) e as atividades complementares (DCN-AU art. 8) proporcionem uma
visdo holistica do campo da arquitetura e urbanismo. Mais do que isso, como
fundamento, espera-se que possibilitem ao aluno ao menos a condigao intelectual
para iniciar, estruturar e conduzir uma busca de informacdes sobre um tema e/ou
objetos relativos a profissao.

Como exemplo de medidas que podem auxiliar o aluno, além do seu
conhecimento prévio, estdo: revisdes de literatura, para entender o estado da arte
relativo ao tema/objeto; estudos de caso, para que possibilite o aluno compreender
melhor como outros profissionais e/ou empreendimento foram desenvolvidos e seus
processos, etapas e atividades foram organizados no espago-tempo. Ainda, menos
usual, mas também importante, o estudante pode interagir com profissionais, isto se
da no sentido de se questionar e questionar o profissional em seu proprio processo e
no dele. A partir dessa escrita, o aluno vislumbra um contexto conceitual, teorico,

técnico e formal que construiu como base para fundamentar a sua proposta de projeto
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do TCC pratico. Também podera utilizar o texto para atender ao que for estabelecido
como escopo da etapa.

Se visto de forma linear, ao vencer a etapa do TCC tedrico, o aluno adentra ao
TCC pratico. Nesta nova etapa, por suposicao, ele utiliza dados e elementos da etapa
prévia. Se o desenvolvimento nao for linear, mesmo assim ha uma pressuposicao de
interacdo, nao linear, entre o conhecer tedrico e o aplicar pratico. Ao retomar a
analogia de resolugédo de problemas com o que ocorre na vida cotidiana e que se
busca levar para a PBL, no procedimento de compreender qual € o problema, o
discente parte para as agdes e proposicoes de resolugcado que ocorrem diversas vezes
ao longo do processo. Tudo, teoricamente, leva a indicar que é na atividade pratica
que o aluno colocara em exercicio todo o seu nucleo profissionalizante através da
realizacdo de uma “solugéo projetual”. Como é de dominio geral, havera a avaligao
final. Espera-se, entretanto, pela teoria da PBL (TRUJILLO E MOSCARDO, 2018) e
adotado a priori pelos autores deste artigo, que a avaliagao acontega, ndo do produto,
mas do processo como um todo (do estagio inicial, da aquisi¢ao das informagdes e do
conhecimento elaborado delas, as transformagdes, adaptagbes e passagens que,
porventura, o aluno tenha superado). Em geral, uma banca & composta por
professores e um, ou mais, membro externo profissional.

Destaca-se que ha um ponto conflitante entre as DCN e a PBL. Ele diz respeito
ao trabalho de conclusao de curso e refere-se a colaboracio entre os estudantes para
a resolugao de problemas. A DCN indica que o trabalho de curso deva ser realizado
de forma individual, enquanto a PBL mostra que ha vantagens em se trabalhar de uma
forma colaborativa através da organizagcao em grupos (RIBEIRO 2005, RIBEIRO E
MIZUKAMI 2005; KRAFF E KOLMOS, 2003; TRUJILLO E MOSCARDO, 2018). Entzo,
existem questdes a serem levantadas. Uma delas é relativa a identidade do estudante
enquanto sujeito em transformagéo no TCC (o antes, o durante e o depois). Isto se
coloca porque, ao longo do curso de arquitetura, ha, no senso comum, a formacéao de
ambientes de desenvolvimento que direcionam e formam uma expertise para
trabalhos em grupos; por exemplo, em disciplinas e nas atividades praticas. Logo,
criam-se, ao menos, dois aspectos que tem a ver com isto: (1) a conveniéncia, pela
identidade de grupos, e (2) a competéncia, pelas habilidades colaborativas e
complementares. Ambos, reforcado aqui, por se terem realizagdes de trabalhos em
grupos. Contrapondo a isto, ao adotar, por meio do instrumento legal, um TCC

individual, se tem afetado, no contexto da sociabilidade da formacao, essas
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caracteristicas conveniéncia/identidade e competéncia/habilidades prejudicadas.
Com isso, o aluno é recolocado no campo da “individualidade” sem a “sociabilidade”,
elementos comuns ao processo de trabalho do arquiteto e urbanista.

Ao se passar a questionar a sua capacidade e/ou habilidade de executar tal
tarefa individualmente, por um lado, atendendo-se ao DCN, tal qual esta la colocado,
tem-se o direcionamento pedagdgico naquilo que se coloca a favor de desenvolver
uma maior autonomia do estudante e elevar sua confianca na capacidade pessoal de
resolver problemas complexos, 0 que nao sera objeto de contraposi¢do aqui.
Condicdo que também é reconhecidamente importante para a sua vida profissional.
No entanto, o trabalho dentro do campo da arquitetura e urbanismo é de natureza
colaborativa e interdisciplinar. Sendo assim, o arquiteto estara sempre entre
profissionais de outros campos disciplinares e de conhecimentos, sejam eles similares
como engenheiros, ou de campos diferentes como socidlogos, antropdlogos,
enfermeiros e médicos etc., sem considerar os proprios clientes e os trabalhadores
que virdo a executar a obra. Tal caracteristica de trabalho é ressaltada pelo Art. 5° das
DCN-AU. Nele o aluno devera desenvolver as habilidades e competéncias como:
“‘conhecimentos dos aspectos antropoldgicos, socioldgicos e econdmicos relevantes
e de todo o espectro de necessidades, aspiragcdes e expectativas individuais e
coletivas quanto ao ambiente construido” (BRASIL, 2010). Complementa-se, ainda,
dizer que deve ser considerado a satisfacdo das exigéncias culturais, econémicas,
estéticas e técnicas, ambientais e de acessibilidade dos usuarios (BRASIL, 2010).

Por outro lado, o da PBL, que trabalha com a colaboracéo dos alunos, observa-
se que ha um déficit na autonomia, desde o momento em que o método tende para a
colaboragao profissional de grupos. O propria PBL, contudo, traz consigo algumas
outras vantagens ao se trabalhar em grupos, entre eles: (a) A interagdo dos alunos é
que proporciona um melhor entendimento do tema e (b) a existéncia de conflitos
cognitivos, sendo este um mecanismo basico da formagdo de conhecimentos,
segundo Piaget (1976), por consequéncia, o reconhecimento e a aceitagdo da
interpretacdo de varios atores sobre o mesmo fenébmeno vao ser fortalecidos no
processo da aprendizagem. Por tanto, para chegar em uma solugao, por este meio
colaborativo, os alunos precisam reconhecer e fazer concessées ao ouvir outras
opinides.

O artigo questiona que, se, sob hipotese, as DCNs possibilitassem que o TCC

tivesse o formato também colaborativo, abriria uma gama de possibilidades e
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expansao do universo dos processos de aprendizagem, a sociabilidade atrelada a eles
e, possivelmente, de interagdes mais amplas, como por exemplo grupos
interdisciplinares entre arquitetos e urbanistas, engenheiros, gedgrafos etc. Dentro
desta abordagem logica, uma primeira possibilidade dessa expansao se daria dentro
do préprio curso de arquitetura e urbanismo, com alunos desenvolvendo diferentes
partes do projeto. Num contexto ampliado, ficaria a cargo do estudante de arquitetura
e urbanismo o conteudo da sua disciplina, enquanto outros conhecimentos, tais como
desenvolvimento estruturais e complementares, poderiam ser realizados por
estudantes de outras formagdes. Os possiveis ganhos deste tipo de integragdo tém
como resultados TCCs em um nivel maior de detalhes e com maior aproximagao do
cotidiano do profissional. Entretanto, ha problemas que podem ser considerados ao
se adotar o trabalho em grupo. Tais problemas fazem parte da natureza de todo
relacionamento humano, pois se pode ter um grupo bem, ou malsucedido como parte
do processo, inclusive, independente disso, pode-se ter um bom ou mal desempenho
(Bennet, 1996). Diante disso, como exemplo, existe a real possibilidade de se ter um
aluno menos empenhado, ou menos adaptado ao grupo, ou grupo né&o
suficientemente organizado para o TCC no que se refere a demanda do trabalho.
Estes casos, contudo, ndo é novidade no ensino, inclusive suas consequéncias, entre
elas do discente ser “carregado” pelos outros componentes do grupo, como
demonstra Ribeiro e Mizukami (2005). Vale ainda ressaltar que n&o se esta discutindo,
aqui, uma obrigatoriedade da adogdo de TCCs colaborativos. Em outros termos,
busca-se suscitar o debate sobre a incorporacado da possibilidade de realizacdo dos
TCCs colaborativos como ja acontece em alguns cursos das engenharias (ex.:
Engenharia de Produgéao/UFF-Petropolis).

O pos-tee significa um momento de desterritorializagdo, portanto de alteracao
de identidade (de estudante para arquiteto e urbanista), valores (responsabilidades
sobre o processo e seu produto desenvolvido) e lugar (da saida da escola para a
entrada no conselho de classe profissional), em suma, daquele que agora é
profissional. Consequente a isto, como tratado em processos de tal natureza, ha
imediata ocorréncia do inicio do processo de reterritorializacdo deste sujeito com a
nova cultura social-profissional (HAESBAERT, 2019). E um momento de reflexdo
sobre o0 que ele passou e onde ele esta agora.

Dito isso, duas caracteristicas da PBL se péem como relevantes na fase pds-

tcc: (1) o método é centrado na aquisigao do conhecimento e ndo s6 nos resultados
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e, ap6s dada a solugao, (2) ocorre um processo de analise daquilo que o ex-aluno
aprendeu. Esses dois topicos estdo ligados a avaliagdo do processo de
aprendizagem. Para melhor compreender isto, € necessaria uma volta ao pré-tcc.
Neste processo avaliativo, uma das propriedades para a analise € aquilo que se
conceituou como conhecimento prévio do aluno (pré-TCC) em comparagdo com 0o
aprendizado até a defesa do in-TCC. Ao longo do processo, tanto pelo DCN-AU,
quanto pela PBL, espera-se que este conhecimento tenha sido aprofundado e
aprimorado, quando observado a trajetéria do aluno até o inicio do TCC. Podem,
contudo, haver casos em que o aluno escolha temas e objetos que ndo tragam, numa
conjuntura simplista de ver o mundo e do estagio em que se encontra o sujeito, desafio
para o seu crescimento no aprendizado, mas a educagao requer refletir no particular
sobre estes aspectos, fato que ndo sera abordado pelo artigo.

O sistema de orientagdo permite ao professor um acompanhamento do
processo de construgao de conhecimento do aluno, assim como o seu desempenho.
Isto também permite ao docente, ao final, analisar a evolugédo e elucidar os pontos

desenvolvidos pelo aluno ao longo da sua jornada.

2.4 ANALISE DOS DADOS

Esta secao trata da analise de dados utilizados nesta dissertagao. Nela estao
presentes informacdes como a obtengdo dos dados, caracterizagdo dos critérios de
analise da PBL voltados para o campo de Arquitetura e Urbanismo e quais critérios

foram utilizados neste trabalho.

2.4.1 O banco de dados da TCC-1 e TCC-2 da FAU/UFJF:

O banco de dados foi estruturado pela Profa. Juliane Figueiredo (FAU-UFJF) e
cedido o0 acesso por ela para a realizagcdo desta dissertacdo. Nele estdo contidos os
Trabalhos de Conclusao de Curso da FAU-UFJF dentro do periodo de 2005 a 2016.
O acervo é composto de uma planilha digital do Excel que organiza as informagdes
como: local de armazenamento dos trabalhos, periodos que foram entregues, se séo
TCC-1 ou TCC-2, Titulo do Trabalho, nome dos autores, professores orientadores e
coorientadores, caso houvesse. Houve uma divisdo por area tematica adotada no
trabalho, sdo areas tematicas: edificacbes, urbanismo, patrimdnio, investigacéo

experimental e paisagismo.
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A outra parte constituinte do banco de dados s&o os arquivos resultantes da
disciplina TCC-1 e TCC-2. Encontram-se organizados por ano e semestre letivo que
foi entregue. Quanto aos tipos de arquivos os pertencentes ao TCC-1 estdo no formato
Word ou PDF. Ja o TCC-2 apresenta arquivos em PDF e de imagens (por exemplo:
JPEG e PNG) e arquivos em “.cdr’ lido pelo software CorelDraw, utilizado para o
desenvolvimento de projetos graficos em formato de prancha pelos alunos. Pranchas
€ o nome dado as folhas que constituem o formato de apresentacdo de projetos
quando impressos.

Esse banco de dados se encontrava em uma série numerada de dez CD-ROM
e foram transferidos e armazenados em um HD para facilitar o manuseio e seguranga
dos dados durante sua manipulagao.

A forma de organizagdo do material pode ser vista de maneira concisa em duas
partes:

1. Todos os trabalhos foram agrupados em uma unica tabela. Observando que a
dificuldade de localizagao dos trabalhos. Isso se deve porque certos trabalhos
tinham seu TCC-1 entregue no final do ano e a entrega do TCC-2 no meio do
ano.

2. Realizou uma conferéncia de dados e a sua retificacdo, caso fosse necessario.
Isso se da para que os filtros do programa achassem os trabalhos de autores
com o mesmo nome, logo eles precisam estar grafados igualmente.

Com os dados organizados passou-se para a fase de selegdo dos trabalhos

que farao parte da amostra a ser analisada.

2.4.2 Sobre os critérios de exclusao e inclusao

A principio destaca-se que para as DCN-AU, o N-TCC (TCC como nucleo de
curso) deve acontecer no ultimo ano da graduagao em Arquitetura e Urbanismo. Dito
isto, no curso da UFJF o N-TCC é dividido em duas disciplinas: o TCC-1 (quando se
conclui, no geral, com a entrega de uma monografia) e o TCC-2 (quando, também no
geral, se conclui com a defesa, numa banca, de um projeto). Neste sentido, segue a
DCN-AU, pois o N-TCC caracteriza-se como um nucleo teorico-pratico e/ou de

formacéo profissional.
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Busca-se nesse trabalho entender as implicacdes da PBL no N-TCC, por tanto
o principal critério para a exclusédo € nao ter o N-TCC completo, ou seja, apresentar
ouo TCC-1ouo TCC-2.

A maneira que se encontrou para realizar a seleg¢ao dos trabalhos, foi filtra-los
pelo nome dos autores. Uma vez que campos como titulo do trabalho e orientadores
podem se alterar ao longo do N-TCC. A medida que foram encontrados TCC-1 e TCC-
2 com o mesmo autor, as informacgdes do banco de dados eram transferidas para uma
nova tabela. Como resultado deste processo foram encontrados 187 TCC que compde
a amostra de analise dessa dissertacao.

Apods a conclusao da tabela de amostras o passo a seguir foi organizar os
arquivos dos trabalhos selecionados. A organizagao consistiu em criar uma pasta
“Trabalhos selecionados” e buscar os arquivos dos trabalhos colocando-os em uma
subpasta com o nome do autor e dividida em TCC-1 e TCC-2. Apds essa separagao
houve trabalhos que demandaram novos formatos, isto €, distintos do originalmente
recebidos. Com isto, os arquivos “.cdr” foram, entao, convertidos para o formato PDF.

Com os trabalhos sistematizados para esta etapa da dissertacdo, deu-se
inclusdo e/ou exclusao. Para tanto, passou-se por todos os trabalhos presentes na
tabela e que apresentassem seu nome e arquivos de TCC-1 e TCC-2. Todos os
trabalhos que nao tém registro de entrega em ambas as duas disciplinas foram
excluidos. Também se excluiu aqueles que estavam identificaveis o nome do autor na
tabela, mas que nao teve encontrado e/ou obtido os correspondentes arquivos para
desenvolvimento das anadlises.

No Quadro 3 (p. 47) foram desenvolvidos cédigos que identificassem os
trabalhos e preservassem a identidade dos autores e dos trabalhos. Os cédigos
tiveram como base as categorias previamente elaboradas pela Profa. Juliane
Figueiredo, que sao: edificagbes, urbanismo, patriménio, investigacédo e paisagismo.
O cédigo é composto pelo numero do grupo e sua posi¢cao na tabela de analise dentro
do grupo. Nenhuma area extrapolou o numero de cem trabalhos, entdo, os cédigos
ficaram conforme o referido Quadro 3.

Quadro 3— Cdédigos de identificacdo dos trabalhos

Area Caédigo Intervalo
Edificagdes 1 100 a 199
Urbanismo 2 200 a 299
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Patriménio 3 300 a 399
Investigagao 4 400 a 499
Paisagismo 5 500 a 599

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

2.4.3 Os critérios de avaliagao dos TCC

Como foi apresentado na secéo 2.3.2 a PBL é uma metodologia que permite
ser aplicada de diferentes formas. A principio foi idealizada como didatica para todo
um curso, mas os proprios criadores do método e a bibliografia anterior apontam
outras possibilidades como aplicagdo em uma unica disciplina (RIBEIRO, 2019). Esta
secdo tem como propodsito caracterizar quais saos os critérios da PBL abordados
nesta dissertacao para avaliar os TCC selecionados a partir do item 2.4.2 critérios de
inclusdo e exclusao.

Entende-se o principio de que serédo analisados apenas os problemas que séo
abordados no N-TCC através dos produtos resultantes do processo de resolugao dos
problemas. Lembrando que o conceito de problema é uma tarefa a ser realizada que
nao se sabe o caminho que seja passivel de estar presente na vida profissional. No
mesmo sentido, buscou-se caracteristicas de um problema ideal que, segundo Ribeiro
(2019), deveria atender os seguintes critérios:

e prevaléncia

e valor integrativo

e valor prototipico

e alto potencial de impacto

e fraca estruturagcao

No contexto da dissertagcdo, cabe entender como cinco pontos podem ser
aplicados dentro do campo da Arquitetura e Urbanismo. Por isso recorreu-se as DCN
para Arquitetura e Urbanismo e também ao CAU. O primeiro para ter o respaldo
educacional e didatico que possa ser aplicado de forma geral em todos os cursos de
Arquitetura e Urbanismo do Brasil. O segundo para auxiliar nas questdes que tangem

a pratica profissional.
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2.4.3.1.1 Prevaléncia

Para entender a prevaléncia, ou seja, o que é facilmente encontrado na vida
profissional recorreu-se ao CAU. A principio pensou-se em utilizar as atribuicbes do
conselho para definir a pratica profissional. Entretanto tal abordagem nao daria conta
da expressao “facilmente encontrada", entdo verificou-se a existéncia de alguma
pesquisa que tratava da atuagao dos profissionais e foi realizado um censo realizado
no ano de 2020. Com base nas areas de atuacao que sao dispostas na Lei n® 12.378,
de 31 de dezembro de 2010 Art. 2° que trata das atividades e atribuigcdes do arquiteto
e urbanista no paragrafo unico que trata do campo de atuagao no setor.

Gréfico 1 - Quais as suas areas de atuagao nos ultimos 2 anos

Fonte: Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU), 2020.

Neste grafico os participantes da pesquisa podiam marcar mais de uma opgao
das areas que atuaram, por este motivo, quando somadas as porcentagens temos um
valor superior ao de 100%. Abaixo estdo elencadas as areas de atuagdo da maior
para a menor:

e Projeto de Interiores (62%);

e Arquitetura e Urbanismo Concepgéo? (49%);
e Arquitetura e Urbanismo Execugao (45%);

e Outra (28%);

e Arquitetura Paisagistica (17%);

e Planejamento Urbano e Regional (11%);

e Sistemas Construtivos e Estruturais (11%);
e Ensino (11%);

e Instalagbes e Equipamentos elétricos (6%);
e Patriménio Historico (6%);

2 Concepgao: E a interpretagdo de um programa previamente estabelecido, representado
graficamente por desenhos técnicos, fotos, maquetes etc., definindo o partido adotado como a melhor
alternativa de solugao. A concepgéo se inicia com os estudos preliminares e se aperfeigcoa através do
natural amadurecimento das ideias. (ABEA, 1992)
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e Topografia (4%);

e Engenharia de Seguranga do Trabalho (4%);
e Geoprocessamento e Correlatas (4%);

e Tecnologia e Resisténcia dos Materiais (2%);

Destas 14 areas, duas foram retiradas para estabelecer o critério de
prevaléncia sendo elas: Outra e Engenharia de Seguranga do Trabalho. A primeira foi
excluida por ndo existir uma conceituagao/explicagcdo dentro do Censo de 2020 do
CAU do que esta englobado em “Outra”. A segunda por sua vez teve de ser excluida
porque esta pesquisa se trata de trabalhos de graduagao de arquitetura e urbanismo
e para atuar na area de Engenharia de Seguranca do Trabalho como Arquiteto e
Urbanismo é necessaria uma pos-graduacgao (Lei n°®7.410, de 27 de novembro de
1985).

As 12 categorias passaram por uma divisdo para mostrar quais areas tém alta
incidéncia, média e baixa. O projeto de interior, arquitetura e urbanismo concepcéo e
arquitetura e urbanismo execucao totalizam cerca de 70% da atuagao dos arquitetos.
Enquanto isso, a arquitetura paisagistica, planejamento urbano e regional, Sistemas
Construtivos e Estruturais, Ensino, Instalacdo de Equipamentos Elétricos e Patrimbnio
Histérico somam 20% dos trabalhos realizados pelos profissionais. Os 10% restantes
estdo nas areas: topografia, geoprocessamento e correlatas e tecnologia e resisténcia
dos materiais. Por tanto para o campo de prevaléncia foram atribuidos 10 pontos. Os
TCC que estao dentre as areas que somam 70% recebem 7 pontos; os que estao nos
20% recebem 2 pontos e 1 ponto aqueles que estdo nos 10% restantes.

Quadro 4— Pontuacao Prevaléncia

Area de atuagio: Pontuagao | Prevaléncia

Projeto de Interiores,
Arquitetura e Urbanismo Concepgao, 7 pontos Alta
Arquitetura e Urbanismo Execuc¢éo
Arquitetura Paisagistica,
Planejamento Urbano e Regional,
Sistemas Construtivos e Estruturais, 2 pontos Média
Ensino, Instalagdes e Equipamentos Elétricos,
Patriménio Histoérico
Topografia,
Geoprocessamento e Correlatas, 1 ponto Baixa
Tecnologia e Resisténcia dos Materiais

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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Em suma, o critério de prevaléncia sera pontuado dentro do quadro avaliativo marcando um

campo com de area de atuagéo que o TCC analisado aborda.

2.4.3.1.2 Valor Integrativo

O valor integrativo esta associado a interdisciplinaridade do problema. Para
saber quais sao as disciplinas que devem ser integradas se recorreu ao DCN-AU Art.
6° que dispde sobre os nucleos do curso e os conteudos que devem ser abordados
em cada um deles. Os nucleos que apresentam conteudos sdo o de fundamentagao
e o profissionalizante. Partindo que o conhecimento é cumulativo e que para finalizar
0 nucleo de profissionalizante €& necessario ter passado pelo nucleo de
fundamentacéao, optou-se por adotar os conteudos do nucleo profissionalizante como
critérios de analise do valor integrativo. Sao eles:

e Teoria e Historia da Arquitetura Urbanismo e do Paisagismo;
e Projeto de Arquitetura, de Urbanismo e de Paisagismo;

e Planejamento Urbano e Regional;

e Tecnologia da Construgao;

e Sistemas Estruturais; Conforto Ambiental;

e Técnicas Retrospectivas;

Informatica Aplicada a Arquitetura e Urbanismo;

Topografia.

Para o valor integrativo foram atribuidos 3 pontos. Divididos da seguinte forma:

Quadro 5— Pontuagao Valor Integrativo

Quantidade de disciplinas Pontuagao Valor Integrativo
1-3 1 ponto Baixo
4-6 2 pontos Médio
7-9 3 pontos Alto

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

No quadro avaliativo serdo marcados os campos das disciplinas que foram
abordadas no TCC, gerando uma classificagdo de acordo com a quantidade que

definira o valor integrativo.

2.4.3.1.3 Valor Prototipico, Alto Potencial de Impacto, Fraca Estruturagao
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O Valor Prototipico ¢é a capacidade de um problema de fazer o aluno aprender
uma ideia geral que podera ser utilizada como ponto de partida para solucionar outros
problemas que poderdo aparecer na vida. Por exemplo, o projeto de uma Unidade
Basica de Saude, ela fornece uma ideia geral de uma instalagdo de saude. Portanto,
0 aluno ao se deparar na sua vida profissional com o projeto de uma instalacéo de
saude, sendo um consultério ou uma clinica, ja tera esse conhecimento como ponto
de partida.

A Fraca Estruturagao dialoga com o valor prototipico, uma vez que ela diz
respeito a possibilidade de o aluno buscar novas fontes de informacdes para a
resolucdo do problema. Na PBL, a capacidade do aluno de resolver os problemas esta
em jogo, por isso a busca de informacdes para a resolugdo do problema proposto é
importante. Para isso o trabalho ndao pode vir com todas as informacdes prontas pois
em sua vida profissional muitas vezes ele tera de ir atras das mesmas.

O critério de Alto Potencial de Impacto que trata da capacidade de impactar
muitas pessoas. Ao tentar caracterizar isso para a arquitetura e urbanismo deparou-
se com alguns questionamentos e o principal deles é: o que seria “impactar um grande
numero de pessoas?” A quem deve-se entender como as pessoas impactadas? aos
alunos? as pessoas que podem vir a usar a arquitetura? O segundo ponto é como
pode-se mensurar esse impacto? Através da escala? Reconhecimento em concursos
de arquitetura? Se teve algum retorno real para a comunidade?

O Alto Potencial de Impacto € um critério de analise que precisa ser mais bem
desenvolvido para ser utilizado. Infelizmente por questdes de prazo nao foi possivel
nessa dissertagcao caracterizar esse critério de analise e por isso ele aparece na tabela
desenvolvida, mas € um campo que nao foi utilizado na analise de dados.

Figura 4 - Quadro para avaliagdo dos N-TCC-AU
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Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).
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2.4.4 O Pré-teste

Depois de definidos os conceitos e o0 quadro de avaliagdo dos TCC-1 e TCC-2,
efetuou-se um pré-teste para avaliar se 0 método seria eficaz. Utilizando das areas
tematicas adotadas pelo curso da UFJF foram selecionados 10% dos TCCs aptos
para analise. Para tanto selecionou-se nove trabalhos da area de edificagdes, quatro
trabalhos de urbanismo, trés trabalhos de patriménio, dois trabalhos de investigagao
experimental e um trabalho de paisagismo.

Os trabalhos foram escolhidos de forma aleatéria na tabela de Excel
desenvolvida a partir da Figura 2 (p.35). Para isso utilizou-se da seguinte formula do
Excel:

“=ALEATORIOENTRE (X; Y)”

Sendo X e Y correspondem aos codigos de intervalo de cada area tematica
(Quadro 3 p.30).

O teste mostrou que o sistema de avaliacao pelo quadro funcionava e, a partir

disso, iniciou-se a analise de todo o banco de dados

3 RESULTADOS

A amostra da dissertagao incluiu uma selecao de 180 Trabalhos de Concluséao
de Curso completos (TCC-1 e TCC-2) realizados entre os anos de 2005 e 2016. Nos
graficos 2 a 6, pode-se ver a distribuicdo deles em trés situagdes: (2) Trabalhos ao
longo dos Anos; (3) Porcentagem por area tematica; (4 e 5) Areas Tematicas ao longo
dos anos.

Grafico 2 - Trabalhos ao longo dos anos

Numero de Trabalhos ao longo dos anos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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O grafico 2 apresenta menor numero de TCC entre os anos de 2005 e 2011.
Esse resultado se deve ao baixo numero de trabalhos que constam no Acervo de TCC
e ao critério de selegao porque alguns trabalhos desses anos apresentavam arquivos
apenas de uma fase do N-TCC. Outro ponto a se ressaltar aqui sdo as mudancgas
tecnolégicas que ocorreram. Essas mudangas facilitaram o armazenamento virtual
desse acervo, que até entdo dependiam de um espaco fisico de armazenamento.

Outra explicagdo para o comportamento pode estar relacionada com a
mudancga de grades curriculares que ocorreram nos anos 2003, 2012, 2013, 2015 e
2016. Porém, nao se explora esta relagcdo nao neste trabalho. Além disso, o Acervo
utilizado por esta dissertagdo foi organizado em 2014 por meio de Programa de
Treinamento Profissional. O programa sinaliza a preocupagao com a organizagao da

producao do TCC do Curso de Arquitetura e Urbanismo da UFJF.

Gréfico 3 Porcentagem de Area Tematica

Trabalhos por area tematica

M EdificagGes M Urbanismo M Patrimonio M Investigacdo Experimental M Paisagismo
Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Quando se trata de areas tematicas (Grafico 3) o resultado obtido é que um
pouco menos da metade dos alunos, quarenta e cinco por cento, optaram por projetar
edificagdes. A segunda area mais escolhida foi urbanismo, seguida de Patriménio,
Investigagéo experimental. A area menos escolhida € o paisagismo com apenas treze
por cento dos trabalhos.

Quando cruzados os numeros de trabalhos por ano e as areas tematicas é
obtido o Grafico 4:
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Gréfico 4 - Areas Tematicas ao longo dos anos

Tematicas ao longo dos Anos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Quando se observa o grafico os TCC que tem como tema Edificagdes estao
presentes em todos os anos desde 2005. E perceptivel um empate nos anos de 2009
e 2010, mas de maneira geral esta € a area mais escolhida pelos alunos ao longo do
recorte temporal analisado.

E possivel identificar que, com o passar do tempo, a diversidade de trabalhos
aumenta. Nos dois anos iniciais identifica-se apenas TCC de edificagdes e urbanismo.
A partir de 2013 todas as areas tematicas sdo desenvolvidas. E notavel uma relacéo
entre o numero de trabalhos e o numero de areas tematicas. Quanto maior a

quantidade de TCC mais areas tematicas sdo abordadas.

3.1RESULTADOS DO PRE-TESTE

O pré-teste como explicando anteriormente no item 2.4.4 (p.35), tem como
funcao verificar a eficacia do processo avaliativo proposto. Sendo assim, nesta segao
sdo apresentados os resultados obtidos na tiragem de 10% (dez por cento) da amostra

total.
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Tabela 6 - Tiragem da amostra total

Area tematica Trabalhos

N° total selecionados
Edificacdo 82 9
Urbanismo 34 4
Patrimdnio 29 3
Investigagdo Experimental 23 2
Paisagismo 12 1

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A Tabela 5 mostra a quantidade de N-TCC analisados nos pré-teste e que
geraram os seguintes resultados da Tabela 6, abaixo:

Tabela 7— Resultado Geral do Experimento

Prevaléncia Valor Integrativo Avaliagao Geral
Alto Médio | Baixo Alto Médio | Baixo Alto Médio | Baixo

EdificacOes 9 0 0 2 6 1 9 0 0
Urbanismo 4 0 0 4 0 4 0
Patrimonio 0 0 2 1 0 0 3 1
::(‘;Zﬁilﬁgl 0 1 0 0 1 1 0 1 1
Paisagismo 0 1 0 1 0 0 0

Total 13 5 0 5 12 2 13 5

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Organizados por Area Tematica, os resultados da Tabela 5 seguem os critérios
de analises estabelecidos e caracterizados no item 2.4.3 “Os critérios de avaliagao do
N-TCC” (p.30). A prevaléncia € a aproximagao dos trabalhos com a pratica
profissional, caracterizada segundo o Censo de 2020 do CAU/BR. O Valor Integrativo
diz respeito a interdisciplinaridade, ou seja, quantas disciplinas da area
profissionalizante (segundo as DCN-AU) o trabalho abordou.

Da amostra de dezenove TCC, treze (nove em edificagbes e quatro em
urbanismo) apresentam uma alta Prevaléncia. Cinco apresentam uma Prevaléncia
média sendo trés da area tematica de Patrimdnio, um de Investigagdo Experimental e
outro de Paisagismo. Um unico trabalho de Investigacdo Experimental ndo pontuou
porque o seu trabalho ndo esta de acordo com as areas de atuacédo do CAU.

Quanto ao “Valor Integrativo”, a maioria dos trabalhos teve resultado com Valor
Integrativo Médio, doze dos dezenove analisados (seis em edificagdes, quatro em

urbanismo, um em investigagao experimental e outro patriménio). Cinco apresentaram
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alto Valor Integrativo (dois em edificagcbes e outro dois em patriménio e um em

paisagismo).

Numa visdo geral da amostra, tem-se que, para a PBL, é provavel
(“evidenciavel”’) que a maioria dos problemas utilizados pelo TCC-1 e TCC-2 sao
cabiveis e podem ser utilizados pela metodologia proposta, como mostra o Grafico 5.

Grafico 5 - Avalicdo Geral

Avaliacao Geral dos TCCs

W Facil (8-13) m Médio (6-7) m Dificil (0-5)

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

3.2RESULTADOS E DISCUSSOES DO TESTE

Depois de feito o pré-teste, os resultados apresentados nesta segdo dizem
respeito a 100% (cem por cento) da amostra selecionada. Os resultados estédo
organizados por critério de avaliag&o utilizados:

Prevaléncia

Valor Integrativo

Valor Prototipico

Fraca Estruturagao
Optou-se também por discutir os resultados de cada uma dessas areas de forma
integrada, por compreender que facilta o entendimento do que uma posterior
retomada na Sec¢ao 4 Discussao ird abordar discussdes mais amplas sobre o trabalho

e implicagdes dos resultados de forma geral.



58

3.2.1 Sobre a Prevaléncia

Como dito anteriormente, o critério de Prevaléncia € o que avalia a proximidade
do problema com a pratica profissional, segundo Ribeiro (2019). Este mesmo autor
ainda explica que esta proximidade € uma das caracteristicas fundamentais da PBL.
O conceito “pratica profissional” foi contextualizado para este trabalho no item 2.4.3.1,
utilizando o Censo de 2020 do CAU/BR, que levantou as areas de atuagdo dos
arquitetos (Grafico 1, p.49).

Os resultados presentes estdo organizados pelas areas tematicas definidas, a
priori, pela categorizagédo adotada pela FAU-UFJF. Optou-se por esta organizagéo por
possibilitar a analise individual de cada uma das tematicas e possibilitar a comparacao
entre elas.

Grafico 6 - Prevaléncia por area tematica
Prevaléncia por Area Tematica

Paisagismo
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Patrimonio

Urbanismo

=
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

O resultado do gréafico de prevaléncia, observado por temas, exprime
resultados relevantes, como, por exemplo, os temas “Edificacbes” e “Urbanismo”.
Ambos sdo, em sua maioria, projetos que estdo proximos daquilo que é desenvolvido
no cenario da pratica. Em outros termos, nenhum dos trabalhos estdo distantes da
atuagao profissional. O mesmo acontece com os trabalhos de patriménio, que
apresentam uma totalidade de trabalhos médios, devido a apresentar um campo de
atuacdo homénimo no CAU.

Esta congruéncia entre area tematica e area (FAU-UFJF) de atuagao

profissional (CAU/BR) nao acontece em todos os campos homébnimos. A FAU
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categoriza os trabalhos de Urbanismo aqueles que tratam: “planejamento urbano e
regional, intervengao no espacgo urbano, sistemas viarios, infraestrutura, plano diretor,
desenho urbano” (Quadro 1, p.24). Enquanto o CAU trata separadamente a
concepgao de projetos de Urbanismo e o Planejamento Urbanos e Regional. Esta
dissonancia entre os conceitos tem impacto na Prevaléncia, pois a “concepgao de
projetos de arquitetura e urbanismo” apresenta alta prevaléncia. Enquanto o
Planejamento Urbano e Regional apresenta uma Prevaléncia Média (Quadro 4, p.50).

Outro fator que tem impacto nos resultados de Prevaléncia € uma diferenga
entre analise deste trabalho e a analise feita pela FAU. Tomando como exemplo o
TCC 132, classificado pela FAU com o tema “Edificagdes”, porém suas caracteristicas
e seu valor essencial trata de edificagbes histéricas, por isto ele foi alocado na
Prevaléncia no campo de patrimonio. Salvo esses casos os trabalhos que tratam do
tema Edificagdo foram classificados em Concepcédo de Projeto de Arquitetura e

Urbanismo ndo havendo dissonancia entre o CAU e a FAU.

Grafico 7 - Prevaléncia na Area Tematica Grafico 8 - Prevaléncia area Tematica
Urbanismo Edificacbes
Urbanismo Edificacdes

m 1
m2 m2
Fonte: Elaborado pelo autor (2022). Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Outro resultado que é possivel notar a relagao é quanto menos delimitado é o
conceito de uma area tematica o resultado da prevaléncia é mais heterogéneo. Este
€ o0 caso da Investigagao Experimental (Grafico 9, p.60) que é definida pela FAU como
TCCs que “aplicam teorias de outras areas do conhecimento ao campo da
Arquitetura”. Tal definicdo ndo tem uma correspondéncia com as areas de atuagéo
levantadas pelo CAU/BR no Censo de 2020.
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Gréfico 9 - Prevaléncia na Area Tematica Investigacdo Experimental

Investigacao
Experimental

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A investigacao experimental € a unica area tematica que tem resultados com
prevaléncia baixa. Ou seja, apresenta TCC que sdo menos usuais na atuagao
profissional do Arquiteto e Urbanista. O percentual de 9% (nove por cento) dentro da
area tematica e de 1% (um por cento) (Grafico 10, p.60) em relagédo a amostra total
apresenta, que na faculdade, esses trabalhos tém baixa incidéncia. Foram dois TCC
que apresentaram baixa prevaléncia os de cddigo 410 e 417. O TCC 410 trata de
fabricacao digital e foi alocado no campo de resisténcia dos (matérias), que apresenta
valor um (Quadro 4, p.50). Ja o TCC 417 teve pontuagao zero por ndo se encaixar em
nenhuma das atribuicdes elencadas pelo CAU. Vale ressaltar aqui que ambos
abordam aspectos esperados de um TCC de arquitetura como os desenhos de
representacdo convencional, como: cortes, plantas baixas, desenho de mobiliarios e
outros.

O que esse resultado, evidéncia € um retrato da realidade profissional
espelhado na vida académica em dois pontos:(a) existem trabalhos que sdo menos
comuns que outros e;(b) arquitetura € um campo multidisciplinar que fornece
conhecimento para atuagao profissional que extrapolam aquilo que esta previsto pelo
CAU, o individuo é formado, mas utiliza de seus conhecimentos para atuar
profissionalmente em outra area.

Através dessas analises é possivel inferir que quanto mais plural seja uma area
maior a possibilidade de problemas em niveis diferentes de facilidade trabalhados pela

PBL dentro do campo de atuagao profissional do arquiteto e urbanista.
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Grafico 10 — Resultado Geral da Prevaléncia nos TCC da UFJF

PRAVALENCIA GERAL

mAlto mMédio mBaixo

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Quando se analisa de maneira geral o desempenho do curso, quanto a
prevaléncia, percebe-se que mais da metade dos trabalhos (69%) apresentam uma
relacdo similar, guardada a natureza educacional, com o desenvolvimento material,
pratico e conceitual, daquilo que sera a pratica profissional. Enquanto menos de um
terco dos trabalhos (30%) apresenta uma similaridade mediana e uma parcela
pequena (1%) tem pouca ou nenhuma relagdo com a atuagao profissional.

Os valores aqui apresentados tém maior relevancia quando comparados a
quadro de pontos de prevaléncia. Uma vez que os pontos foram distribuidos de acordo

com as areas que os arquitetos mais atuavam.

Quadro 6 — Divisao das areas de atuagéo

Areas de Atuacgio Total em porcentagem

Projeto de Interiores,
Arquitetura e Urbanismo Concepgéo, Aprox. 70%
Arquitetura e Urbanismo Execucgéo

Arquitetura Paisagistica,
Planejamento Urbano e Regional,
Sistemas Construtivos e Estruturais, Aprox. 20%
Ensino Instalagcbes e Equipamentos Elétricos,
Patriménio Histérico

Topografia,
Geoprocessamento e Correlatas, Aprox. 10%
Tecnologia e Resisténcia dos Materiais

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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Esse resultado indica que os alunos escolhem trabalhos que espelham,
academicamente tratando, a pratica profissional. Ha de se colocar se a forma com que
isto ocorre €, ou ndo, de maneira instintiva, por um desejo, por uma linha, que se da
a partir das necessidades, convicgoes, interesses etc. e, por outra linha, que pode ser
um aspecto intuitivo, ou direcionado pedagogicamente (pelo PPC, pelo professor, pela
estrutura académica do curso, entre varias possibilidades) etc., isto é, ainda a ser
pesquisado.

Cabem ainda algumas reflexdes entre este resultado e o Quadro 6 (p.62). O
primeiro deles diz respeito ao projeto de interiores, que ndo aparece na amostra
analisada e é o que mais os arquitetos e urbanistas fazem no seu cotidiano
profissional. Isso nao significa que o interior ndo seja trabalhado ou analisado, ele esta
presente no desenvolvimento de trabalhos como a concep¢do em Arquitetura e
Urbanismo estdo também no Patrimbénio, sé ndo s&o os principais aspectos

desenvolvidos.

3.2.2 Sobre Valor Integrativo

Como dito, o Valor Integrativo ajuda a compreender a interdisciplinaridade e
estabelecer critérios de classificacdo com quais campos do conhecimento
profissionalizante estdo estabelecidas relagdes de atividades laborais, em conjunto,
para a resolugao do problema. A seguir, neste sentido, pode-se observar dois graficos
que mostram: o Valor Integrativo indicado por areas (Grafico 11 p.64) e agregado
amostra como um todo (Grafico 12 p.64). A titulo de explicagao o Valor Integrativo alto
apresenta integragdo entre 7 e 9 campos do saber profissionalizantes, o Valor
Integrativo Médio de 4 a 6 conteudos e Baixo de 1 a 3 conteudos. A divisdo explicagao
se da pelo Quadro 5 (p.51):

Quadro 5 — Pontuagdo Valor Integrativo

Quantidade de disciplinas Pontuacéo Valor Integrativo
1-3 1 ponto Baixo
4-6 2 pontos Médio
7-9 3 pontos Alto

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Grafico 12 — Valor Integrativo Resultado Geral

HAlto mMédio mBaixo

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
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Pode-se notar, pelo resultado, que, diferente do critério de “Prevaléncia” 70%

(setenta por cento) dos TCC tém um Valor Integrativo Médio, um pouco menos de um

quinto destes, 19% (dezenove por cento, apresenta Alto Valor Integrativo e 11% deles

sdo de Valor Integrativo Baixo, o que representa, aproximadamente, a metade dos

trabalhos classificados como Alto). Isso demostra que, embora os trabalhos sejam

similares com a pratica (critério de prevaléncia), a maioria deles aproximam, sem

aprofundamentos excessivos, dos conhecimentos necessarios que estdo e/ou sao

inerentes ao contexto pratico-profissional.

S&o algumas discussdes sobre este resultado:
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O primeiro ponto a se ressaltar, € que o N-TCC, por imposi¢cao do DCN-AU,
deve ser feito de forma individual, com ajuda do orientador. No caso da UFJF, ocorre
com um tema indicado pelo discente. Segundo a PBL, destaca-se deste método, que
a resolugdo de problemas fica mais rica quando existe um grupo de alunos
trabalhando em uma solugdo. Ou seja, questiona-se aqui se em um semestre letivo,
o TCC-2, no caso da dissertagdo, um unico estudante tera como conceber um “objeto
de arquitetura e urbanismo” e atender a varios campos do saber.

O segundo ponto é relativo a escala fisica e ambiental dos projetos do N-TCC,
onde, em geral, aquela de natureza fisica se refere a dimensdes de geometria (local,
legislacbes, modelagem, conforto das edificagdes etc.) e aquelas da escala ambiental
sdo de natureza social e sociocultural (tais como: interior-exterior, publico provado,
lugar e nao lugar, referéncias conceituais e projetuais etc.). Uma vez em menor escala
fisica proposta no contexto das areas de atuacdo € a de interior, ela, em si, ndo
pareceu na amostra. No proximo nivel se encontram as concepg¢des de arquitetura e
urbanismo de pequeno porte, como, por exemplo, as proposi¢cdes de residéncias.
Contudo, como computado nos resultados, estas escalas ditas menores sdo em
encontradas em alguns poucos trabalhos do N-TCC. Outras questdes surgem a partir
deste segundo ponto: O que leva os estudantes a projetarem, ou ndo, edificagdes em
escalas reduzidas? O que ha de desafiador nisto? E ha envolvido nesta decisao, a
preocupacgao, o medo, ou outra questdo psicologica (e/ou didatica e/ou social-
contextual) submersa, em ser um trabalho para um unico estudante desenvolver?

Gréfico 13 — Valor Integrativo da Area Tematica de Patriménio

PATRIMONIO

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Quando se observa a Area Tematica de Patriménio, ela é a que detém maior
porcentagem de trabalhos com Alto Valor Integrativo, sendo um total de 35%. Também

apresenta Valor Integrativo Baixo, 62%, menor que o Resultado Geral do Valor
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Integrativo que € de 70% (Grafico 12 p.46). Existem alguns fatores que levam a este
resultado, como: a necessidade de conhecimento de diversas areas para intervir no
patrimdnio, onde quase todas elas estao presentes no nucleo profissionalizante da
formagao do aluno. Para além dos fatores gerais, existe um fator particular da UFJF,
que causa impacto nesse resultado, que é a recorrente utilizagdo das fermentas
contidas nas cartilhas do Programa Monumenta do Governo Federal. Este método,
por meio de leitura e adogéo do prescrito nas suas cartilhas, serve de apoio para o
desenvolvimento dos trabalhos que o adota no N-TCC (sdo exemplos os TCCs
analisados: 308, 305) como séo os casos dos trabalhos e sdo também potencialmente
decorrentes das atividades desenvolvidas e utilizadas em disciplinas de projeto que
trabalham com Patriménio e Intervengao em bens preexistentes.

Tabela 7 — Resumo do Valor Integrativo

3 =)

a <
:g 5 ) w0 g o £ Ao
s/ |5 |S:: |& |5 |5 |8
-g & O g g [

kS £
EdificagOes 72 79 7 62 35 48 11 82 17
Urbanismo 32 28 30 28 8 13 7 33 9
PatrimGnio 29 25 11 26 11 11 29 27 3
Investigacdo Experimental 19 21 4 21 11 11 3 23 8
Paisagismo 11 11 9 11 3 5 4 12 4
Total 163 164 61 148 68 88 54 177 41
Média 326 | 328 | 12,2 | 296 | 13,6 | 17,6 | 10,8 | 354 | 8,2

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

No conjunto das Areas de Conhecimento Profissionalizante para analisar o
Valor Integrativo no N-TCC, aquelas que aparecem menos sao: Topografia, Técnica
Retrospectivas, Planejamento Urbano e Regional, Sistemas Estruturais e Conforto.
Esse resultado traz consigo algumas indagacdes, sendo a principal delas, saber se é
como os estudantes estdao preparados, ou sendo preparados, para trabalhar e
desenvolver projetos de arquitetura e urbanismo relativos com as questdes urbanas e

de preexisténcia.

3.2.3 Valor Prototipico e Fraca Estruturacao

O Valor Prototipico diz respeito ao que se pode aprender com aquele problema,

sendo assim, é trata-se da capacidade de se reproduzido e chegar a novas solugdes
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por ser um problema com o final aberto. Apenas dois trabalhos n&o pontuaram nesse
quesito.

Todos os trabalhos pontuaram no critério de Fraca Estruturagao. Este quesito
trata sobre a busca por informagdes para a resolugcéo do problema. Toda a amostra
tinha uma fundamentacao que ocorre no TCC-1 e uma aplicagao dessa resolugao que

acontece no TCC-2, logo, todos pontuaram.

4 DISCUSSAO: PBL NO TCC/AU/UFJF

Com base em elementos da revisao de literatura, passa-se a apresentar uma
argumentagao sobre a aplicagdo da PBL ao nucleo de trabalho de curso da UFJF. A
primeira ferramenta que se utilizou para entender o porqué a PBL se encaixa no TCC
€ 0 Quadro 1. Nesse quadro sao elencados 5 principios da PBL e apresentam quatro
niveis para aplicacdo desses principios. Como dito anteriormente, o ideal na PBL é
que todos os conceitos cheguem ao nivel quatro, mas isso depende das condi¢des
educacionais. No item 2.1.4 foi mencionado a titulo de exemplificacdo, que a
configuragdo do TCC da UFJF da maneira que esta hoje € 4; 3;1;3;4 o que significa
que ele acumula a seguinte conformacéo:

O problema no TCC é um durante o ultimo ano de faculdade, como aponta o
item 3.2 Valor Integrativo ha uma integragé&o significativa entre os conceitos e a
resolucdo e problemas, quanto ao trabalho em equipes ndo é possivel por
determinacao das DCN-AU de 2010, existe um método para a resolucio de problema
que é o processo de projeto guiado por o professor orientador escolhido pelo
estudante. E esse professor também que auxilia o aluno pela busca dele em sanar o
problema oferecendo algumas bibliografias basicas.

Houve algumas limitagdes quando se analisou os dados essas limitagcoes
aconteceram, devido a fatores matematicos que foram explicados no item de Design
da Pesquisa. Quando foi atribuido os valores para o quesito prevaléncia teve-se a
intencao de se espelhar diretamente a realidade profissional apresentada pelo Censo
do CAU/BR no Grafico 1 (p.49), Quadro 4 (p.50). Depois quando se observou os
resultados percebeu que a maneira como foram distribuidos os pontos nao inviabiliza
o trabalho, mas poderia ser mais desenvolvida para espelhar melhor a realidade.
Discute aqui a natureza de marcar apenas uma op¢ao no quesito prevaléncia e a sua

consequéncia conceitual. Para se fazer entender sera utilizado um exemplo: ao se
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analisar um projeto de um edificio de pequeno porte e marcar a opgao de concepgao
de arquitetura e urbanismo, o mesmo TCC n&o é avaliado como projeto de interior ou
paisagismo e sendo que esses elementos estdo presentes neste projeto. O mesmo
acontece com os projetos da Area Tematica da Patriménio, embora os projetos todos
tratem de patriménio, eles também tém concepg¢ao de novos espacgos, planejamento
do interior e até mesmo seu impacto da paisagem. Vislumbra-se a necessidade de
dividir melhor os pontos em trabalhos futuros.

Houve outras limitagdes que acontecem devido a metodologia adotada neste
trabalho, mas que merecem atenc¢ao. Por nao se tratar de uma pesquisa com pessoas,
esta dissertacdo ndo busca investigar as percepgdes dos seres humanos sobre o
meétodo pretendido em si, mas as regras que delimitam o ensino e aprendizagem nas
Instituicbes de Ensino Superior e da atuagéo profissional. Sugere-se que em trabalhos
futuros se realizem estudos que busquem ouvir, tanto os professores como alunos,
sobre metodologias ativas em disciplinas de AU no TCC e principalmente o PBL.

Outra limitagdo apresentada nesta dissertagcdo se mostra em relagédo ao
periodo em que se realizou a analise, que vai do ano de 2005 a 2016. Ressalta-se
aqui, nesta secdo, que este intervalo foi definido a priori, pois era o que estava
disponivel no banco de dados da FAU/UFJF. Houve tentativas de se buscar trabalhos
mais recentes, mas como este trabalho foi desenvolvido durante a pandemia de
COVID-19 entre os anos de 2020 e 2022, o acesso a Universidade ficou mais dificil
o mestrado foi realizado de forma remota. Para além disso, o tempo de realizacdo do
mestrado foi outro fator limitante para que néo se estendesse a busca pelo material.

Sobre o material entregue como produto do TCC-2 deve-se discutir sobre a
adogao da Prancha Resumo como documento oficial. Ao analisar a amostra apenas
os trabalhos do ultimo semestre de 2016 contam somente com o arquivo do TCC-1 e
o arquivo da Prancha Resumo do TCC -2 enquanto os demais contam esses dois
arquivos mais o arquivo da apresentagao do TCC. Estes ultimos apresentam uma
maior riqueza de informacdes para a analise dos trabalhos do que aqueles que
somente contam com a Prancha Resumo. Se faz necessario uma avaliacdo para
definir melhores formas de documentagdo, mas apresenta-se aqui sugestdes com
base nos critérios de analise: (a) a volta dos arquivos de apresentacado do TCC, (b) a
definigcdo de critérios minimos de atendimento da prancha resumo; (c) adogdo de um

conceito ou nota para a prancha resumo em atendimento aos critérios.
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Sobre a proximidade dos problemas com a vida real, mas nao tratando da
prevaléncia e sim o nivel do problema apontado por Gordon também do item 2.1.4 ao
analisar a amostra, os trabalhos podem ser classificados em duas categorias: os
cenarios e os problemas da vida real. Os problemas de cenarios sdo aqueles em o
discente assume o papel da sua atuagao profissional nesse cenario que podem
apresentar o contexto real ou simulagdes de como seria na vida real. Os problemas
da vida real envolvem o aluno para explorar as solugdes do estudo que sao
potencialmente aplicadas ao contexto de origem. Em sua maioria os TCC apresentam
os problemas do tipo cenario, devido as limitacbes educacionais e ao tempo.
Entretanto alguns alunos e algumas areas apresentam os problemas da vida real, é o
caso da area de Patrimonio.

Os trabalhos de Patriménio tém um contato com itens reais que passam por
uma exploragao (série de levantamentos e pesquisa) para as intervengdes e por si sO
ja configura o contexto de problemas da vida real. Os trabalhos de outras areas que
apresentam esse contato do estudante com o contexto que ele esta projetando fazem
com que eles também cheguem a esse nivel de problemas e solugdes.

Sobre o processo de resolu¢do de problemas apresentado por Vallin (2008), no
item 2.1.4, pode-se dizer que o TCC 1 poderia chegar até a fase 5 de empreender
autoestudo para aquisicao de novos conhecimentos. E o TCC 2 o discente chega na
fase 6 onde passa a reavaliar se o conhecimento acumulado anteriormente é
suficiente para a resolucdo do problema. A fase 7 acontece no momento da banca
avaliativa. A discussdo trata da relacdo de espacgo-tempo-produto, sobre a
possibilidade e fazer uma transicao fluida entre o TCC-1 e o TCC-2. Entende-se que
ha uma Iégica administrativa por tras da divisdo do processo do TCC em 2 disciplinas,
mas questiona-se aqui sobre o processo de desenvolvimento de projeto se ele ao
invés de ser divido ndo deveria ser melhor entendido como uma unidade assim como
€ entendido pela DCN-AU.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

As metodologias ativas estdo sendo aplicadas nas salas de aulas e, inclusive,
no ensino superior nado €& diferente. Dentre essas metodologias, estudou-se a
possibilidade de aplicagdo da Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) no

contexto do N-TCC do Curso de Arquitetura e Urbanismo da FAU-UFJF. Buscou-se,
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através da analise e discussao da dissertacdo, entender quais sdo os elementos
limitadores e impulsionadores das possibilidades da aplicacdo da PBL e sua
metodologia aos Trabalho de Conclusdao de Curso, entretanto, dentro das questdes
impostas pela DCN-AU, do PPC do curso e, em menor aprofundamento, o CAU-BR.
Através dos resultados da pesquisa quali-quantitativa foi possivel chegar em algumas
consideragdes finais, quais sejam:

(1) A PBL mostrou-se compativel com as didaticas e como instrumento
pedagogico, bem como ser aplicavel as disciplinas do TCC da Arquitetura e
Urbanismo. Ao relacionar os principios da metodologia com as DCN, ha
uma sinergia teérico-metodolégica positiva entre ambas.

(2) Ha um ponto conflitante, nesta positividade de adogao da PBL, no que diz
respeito a formagao de grupos. Para entender tal afirmacao, requer notar
que os TCC da FAU/UFJF seguem as atuagdes profissionais em
porcentagem equivalente ao registrado no Censo do CAU de 2020. Por esta
notacao, considerou-se que os trabalhos de conclusdo de curso estao
alinhados, em suas tematicas, com a pratica profissional. Também se
observou que, embora os TCC estejam correlacionados com o exercicio da
profissdo, a integracdo de conhecimento adquirido no curso e que é
requerido e apresentado nos trabalhos e foi constatada como mediana. Este
fato e, assim registrado, por suposicdo e indicagdes a priori no registro
didatico-pedagdgico do DCN-AU e do PPC para a concluséo da graduagéo,
bem como devido ao volume de tarefas, de etapas e atividades demandado
ao longo de um tempo limitado para o desenvolvimento completo de tudo
aquilo que seria praticavel em um TCC, isto €, pouco provavel para ser
realizado por uma unica pessoa. Ainda se destaca a presencga, aquém do
necessario e/ou possivel, em diversas areas de conhecimentos, como:
topografia, técnicas retrospectivas e planejamento urbano e regional nos
trabalhos. Sendo assim, considerou-se que, para a eventual adocao do
método no TCC-AU, a principal limitagdo encontrada pela PBL e indicada
pela dissertacdo é quanto a impossibilidade, na atual regulagdo da DCN-
AU, ao trabalho em equipe. Se diz isto, pois ha, em contexto, uma dimensao
de trabalho sobre-humana, para ser realizada por um unico individuo, que
impede alcancar e dar respostas consistentes, tanto em termos técnicos-

operacionais, quanto do conhecimento que é, quase sempre, de carater



70

multidisciplinar, ao se adotar a PBL. E necessario, contudo, e por esta
indicagao, que se venham a abrir um diadlogo para que se possa discutir a
obrigatoriedade de o TCC ser realizado individualmente e, entao, criar a
possibilidades e requisitos disciplinares e avaliativos para se ter a formacgao
em grupo. Para isso sdo necessarios novos estudos, sejam eles estudos de
casos de outras areas e de outras faculdades que utilizam de grupos em
seus trabalhos de conclusdo de curso para que se possa vislumbrar tais

mudangas e quais beneficios e maleficios tal mudanga possa acarretar.
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ANEXO 1 — QUADRO DE DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

Projeto de Arquitetura, Urbanismo e Paisagismo

Fundamentos da Arquitetura e Urbanismo;

O individuo e o espaco;

Projeto de Arquitetura e Urbanismo |, II, lll, V, VI, VII, VIII;

Projeto Paisagistico | e Il

Historia e Teoria

Historia da Arte e Estética para Arquitetura e Urbanismo | e ll;

Historia e Teoria da Arquitetura e do Urbanismo [, 11, 1lII, IV, V, VI e VII;

Vida Urbana, Globalizacdo e Mudanca Social;

Planejamento e Regional

Representacgao:

Estudo da Forma;

Expressao Manual Artistica para Arquitetura e Urbanismo | e Il;

Representacdo Manual Técnica para Arquitetura e Urbanismo | e Il;

Expressao Digital Artistica para Arquitetura e Urbanismo | e Il;

Representagéo Digital Técnica |l e Il;

Modelagem Digital e Prototipagem.

Tecnologia

Topografia

Estudos Ambientais

Tecnologia I, II, lll, IV, V e VI

Sistemas Estruturais I, II, Ill, IV, V e VI

Conforto I, Il e Ill
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ANEXO 2 - QUADRO DE DISCIPLINAS ELETIVAS

Projeto de Arquitetura, Urbanismo e Paisagismo

Acessibilidade no ambiente construido;

Projeto de Interiores;

Projeto Executivo de Detalhamento;

Paisagem Urbana;

Projeto e Mobilidade Urbana;

Envelhecimento e Arquitetura

Historia e Teoria

Introdugéo a Arquitetura e Urbanismo;

Antropologia da Arquitetura;

Paisagem, Cidade e Arquitetura através da Fotografia;

Espaco Teatral, Cenografia e Paisagem Urbana;

Oficina de Escrita;

Sistemas Arquiteténicos Contemporaneos;

Arquitetura e a Cidade vistas pelo Cinema;

Pesquisa em Arquitetura e Urbanismo;

Arquitetura Brasileira;

Arquitetura Contemporanea no Brasil;

Viagens de Estudos em Arquitetura e Urbanismo;

Reforma Urbana no Brasil;

Loteamentos Urbanos;

Metodologia de Pesquisa para Projetos de Arquitetura e Urbanismo;

Teoria do Projeto de Arquitetura e Urbanismo para TCC;

Topicos de Histéria para TCC,;

Conservagao da Paisagem;

Teoria e Critica da Atuacao do Arquiteto

Representacao

Maquetes e Modelos para Arquitetura e Urbanismo;

Croquis Urbanos;

Topicos em Renderizagao Digital para Arquitetura e Urbanismo;

Geometria Descritiva Aplicada a Arquitetura




Tecnologia

Integracdo dos Principios do Desenvolvimento Sustentavel a Arquitetura e

Urbanismo;

Técnicas de Construgao nao Convencionais;

Gestao de Projetos de Arquitetura e Urbanismo; Avaliagdo Pds-Ocupacgao
(APO).

77



78

”

ANEXO 3 - TABELAS DE ANALISE

e LT T 1 € 8 x X X X X
¢F 9T 1 T € £ X X Xx X X
IT ST T T. € 9 X X X X
R eT 1T T BEEE X X
RN OT T T € L x X X X X
ZT 9T T T BES X X X X
or zt 1 T BENE X

IT ST T T'¢€¢ 9 X X X X
T ¢vT 1T T RS X X X

R €T T T BEamE X X
IT ¢vT 1 T T S X X X
PN ST 1 Ti¢ 9 X X X X
I ST T T s X X X X
ZT 9T T T BEENEN X X X X X
IT ST 1 T € 9 X X x X
Of 2t 1 T BEE X X
SN ST 1 Tr¢ 9 X X X X
i ST T T BCs X X X X
¢ ST 1 T BEEEN X X X X X
IT ¢vT 1 T ¢ S X X
CEN ST T T B X X X X X
IT ST 1T T BCS X X X X
PN ST T i X x X X
IT ST 1T TREEESN X X X X
T vT 1 T BEES X X X
IT ¢vT 1T T S X X X
T ¢T 1T T BEERS X X X
= | =

4

kS

33

==

22

onygeadajuj Jojep

K X X X X X X X X X X X X X X X X X X x

CEEREECCEEENEEE

PP B P P P P B P P BB P PP P P P P B B P PP

xX X X X X X

JEEE

.CEEEEEE

- £/6002|

01pad OBS ‘|ein}|nd 03Ua) ‘eIMn) - 0g3eyIp3

i u\mSN_SS:Sm:m ‘SOAINIISUDD SBWISIS ‘BlLIB|910H - 0BRIYIP3

g Z/v10z[soaneiodio) soupyds3 ‘33uaBijaiul 0yIp3 - 0e3eayip3

< 1/5002

sosop| esed oe3injnsu| - oedeayip3

i z/9102

op eany|n) ‘oyuia op oe3npoid ‘einalinbiy - oe3edyip3

y z/vioz

oyuadwasaq ‘seiqo ap oJIuL) ‘0p3elgeH - 0gdedyip3

< z/9102

“[BIWOIIUBWINUY BINT "eILIRINDISd ewi0j3Y - ogIedyip3

d £/9002

es0|51|3Y - 0g3eayIp3

¢ T/v102

ouequn odedsa ‘esnyayinbie ‘|einynd os3ua) - oedeayIp3

: 1/900Z

|B1D0S 0BSN|DUI ‘BINYND ‘oB3EINpT - 0B3EIYIPT

g T/€102 fPitqeIuasns “1e|02$9 eanjalnbie ‘ogdeanp] - ogdeaylp3

u m\mnoﬁﬂ._wms ‘ogdowosd ‘oeduanaid ‘apnes ‘osop| - oedeayip3

g T/510Z Jue-3pnes ‘oueul313A (eAdsoH ‘einyaiinbiy - oeSeayip3

T/v10Z

b3 ‘ean2813U3 LIDUIIY3 ‘|aAepNES 0BIedYIp3 - OB3EIYIP3

N £/E10Z

nes ap ojuaweyniedaq ‘ogdeziuewiny ‘apnes - 0e3eayp3

2 T/v102

Li| Op CJIO ‘SOJUDAD ap 013UD ‘einja}inbiy - 0B3edyIp3

y z/vioz

p1jeLIoNLI3) ‘opeald-0d11qng ‘@nbied e|02s3 - oededyip3

{ T/€102

3p oApeIauad ewa)sis ‘odpweled 03al0ig - 0gIeIyIp3

i 1/9102

BAIUN ‘BPEPISIBAILN JQUBPNISA OJu3welo)y - oe3eayip3

1/£00Z

13z8] @ 58110052 ap 0J3U3) - OBIEIYIP3

4 €/T10Z |2130snw 033f04d |x23 |BLISNPUI 0E3N|OAT - OB3RIYIP3

g €/€102

ogdiqixa ap odedsa ‘ewsuld ‘eanjayinbay - ogdedyip3

1/5102

Je[eyidsoH eJmaynbiy (B130]0oUQ ‘eIl - 0838y Ip3

: z/9102

hb3 ‘(1d71) ePUsUeWIZ4 eFu0T ap O3INIusY| - 0B5eIYIP3

£ T/TT0Z iel)iwe) 0B3eININIISasap ‘eduelsd ep so)aiIQ - 0edeayip3

. €/E102

1eq ‘OyuIA ‘e8apy - Og3eayIp3

K oX X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X

. 1/5102

ejpuI[eAald

esnjaynbuy ‘sde) ‘ediwinp elnuapuadaq - oededylp3

9Z1
748
jZ4%
€T
(441
1141
ozt
6TT
81T
LTT
911
1
it
ETT
(495
1111
ort
60T
80T
0T
90T
SOt
Y01
€01
4o}
10T

00T




79

(08
1T
1T
T
T
1T
1T
(8
1T
4
T
1T
4
1T
1T
1T
1T

1T
T
I
0T
T
T
1T
ot
1T
0T
(8
1T
[4%

1T
0t
1T
1T

[49
ST
141
ST
vi
€1
14!
[4*
€1
91
ST
vl
91
vi
vi
€1
ST
()8
ST
ST
ST
a
ST
14"
€1
[4%
€1
[4*
[4%
€T
91
()8
()8
ST
4
ST
€1

L I B I B B I IO O I B B B I I I I T I O I I B B B o B B I I B I o I I B B B |

™ oo e e E e e e e e e e E e e e e e e

N N = AN NN M AN S AN NN NS NN NN NN NN NS NN NN N

S O MW W O KNS OMOMOSTOMST N OMO W WO O S !N WM ONS MWL S N O W O mM

x X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X

x

X X X X X X X X X

x X X X X X X X X X X X x x X X X X

x X X X

x X X X

X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X

LS e T S o Y S S Y o S o T S o S A T T T Y o o Y S o T T T T S

X X X X X X X X X X X X X X X X X

X X X X X X X X X X X X X

X X x X

z/9102

psaidw3 ‘oy|eqesl op einialinbly ‘onpiaipu) - oeSedyip3

z/9102

94 — e1dueusal|y ep eido3epad — |einy euoz - oededyip3

1/5002

epuade ‘|ensawo) - oededyip3

T/v102

SNs “|eJuaIqWe 03104u0d 1e|0s3 ein33YInbuy - oededyip3

€/9002

oy ‘01249wWw0) ‘siewiue esed ap0dsa 3 apnes - oedeayip3

T/€10Z p1oualiuad oxajdwod ‘oeiezi|e1n0ssal ‘0eslid - 0e3edyip3

/1102

2104 3p zIN[ ‘43ze| ‘apepaldos ‘einaunbly - oededyip3

1/9102

b1dx3 ‘eauesodwajuo) apy ‘|ein3n) 013ua) - oededyip3

1/ST0Z [P1quy e130]03isd {[euoNIASU] 0JUBLIIY|0DY - OB3EIYIP3

T/1102

blew ‘|uqey oednpoud ‘|elisnpul ein}alnbay - oededyip3

T/1102

oSedsa ‘apep|iqixal} 4e|02s3 ein}BNbIY - 0BSedYIp3

z/9102

(0 ‘|eI20S OBSN|2U| ‘2PEPI|IGEIUISNS 3Y0II3Y - OBILIYIP]

€/€10Z PAGRLID 3pepid ‘Oe5ei83)ul ‘eAnend euisnpu| - oededyip3

z/v102

10peJOA ‘einialinbuy {|ejusaiquy e180|0d1sd - oe3eayip3

€/€102

021013y 03edsa ‘epeusol ‘10134 - oededyip3

€/0102

3 elpesow ‘apepijigeiuaisns ‘oededylienbay - oededyip3

T/¥102

h sednsiialoeled ‘Syad ‘epejnpow ogdedyip3 - ogdedyip3

T/L002

OwSIN} ‘eIWIOU0IISES - OB3edYIP3

1/v102

e5uewd ‘eullyap ‘oedelljiqeay - oededylp3

T/1102

ugLadxa ‘pooy 1sey ‘edlwaxold ‘Sueineisay - oededyip3

1/9102

bI1LI3) ‘SYYD ‘|BI20S BIDURISISSY ‘ein3alinbiy - ogdedyip3

T/v102

0813 ‘eAgelsd esasdwa ‘011031123 3P 01DYIp3 - OBIRIYIP]

€/€10C

b1 ‘OeJeWLIoUl ‘eUBINY SPEPI[ENX3S ‘NasN|A - 0B3edyIp3

€/5002

apnes - oededyip3

1/L002

01219W0) ‘opde|dwaluod ‘oedisodx3 - oedeayipa

z/v102

fed1ugd eanyayinbie ‘apepid sienes) sodeds] - oededyip3

z/9102

9) eIp-043ud)‘|euoideIaialul‘eSueL) 0sop| - 0BIedYIp3

z/910z

eanpejq ‘0e3dadiad "eLOWSIA “ein1dnbiy - oe3edyip3

€/L002

|BI120S 0B513sUIdI ‘BlUBPEPID ‘BLIBIDUSYIUS - OBIRIYIPT

T/5102

1) ‘eaueinbisd ewuoyay ‘eindnoj ap sodeds3 - oededyip3

z/vi0z

119813u3 BI2URIDYT ‘ednew|dolg einalinbiy - ogdedyip3

z/9102

j 70pjn1ISUO) 23UBIqUIY Op SPEPIIGEIUISNS - OE3eIYIP3

1/5102

J3zeq {|ein3|n) 013ua) ‘ein3alinbiy - oededyip3

T/€102

ensip odedsa ‘sienuia s303isodxa ap 013ua) - oededyip3

1/9102

BLWAUID 3P Se|es ‘eny ap ewaul) ‘033loid - oededyip3

€/€102

ejwouoJsises ‘enesoowsp ‘einyaynbiy - oededyip3

1/9102

epI1|1qBIU3ISNS |B120S 3553.133U| ap 03uNnfuo) - oededylp3

€91
91
191
091
6ST
8ST
LST
9ST
SST
VSt
€ST
st
1ST
0st
(341
14
JA4"
141
St
144"
1341
wi
i
ovt
6€T
8€T
LET
9€T
SET
veET
€ET
CET
T€T
O€T
6Z1
8T
Lzt



80

T
T
ot
(0)9
T
(0)2
11
T
(0] %
(0] 8
(0)2
T
T
T

1T
T
TT

i
i
17
(4
€T
[4)
i
ST
[4)
[4
[4)
14
i
i

€7
ST
14

L I B T O T T T T T T T B B I B O I |

ol e e e e e e e e e e e

N AN AN AN NN N A A NN AN A A NN

N O N N WL O MM O WnmNn<smnae wnwn

LT T8 1T 8V SE 79 L

X

X X X X X X X X X X X X X X X X X

X

X
X

6L

X X X X X X X X X X X X X X

L

L e D T T b o o T D T

~

X X X X X X X X X X X X X

1/£002 OWSIIN} ‘elIoWaW ‘ogdeigiw| - 0e5edyip3
T/S10Z | |e100S assalaiu| ap oedelqeH ‘oedelljigeay - oededyip3
2/9102 pISa.d ‘0B3ez||e1d0ssaY *[euoisiid einiainbay - ogdeoyip3
z/9102 21n33)inbiy ‘uII0M0) ‘S0LI0YIIST - OBIeIYIPT
1/9102 oedezlIo[eA ‘opnes ‘osop| - oededyip3
T/S00Z PWOd ‘eanj|nd ‘Ojuawiualajua ap oxa|dwo) - ogdedyip3
T/800Z| ©201D BI2URIDSUOD 3 e ‘Opdeialul JazeT - oededyip3
T/5102 |0 ‘opezijenadss Suiddoys ‘us3uad Suiddoys - ogdedyip3
1/9102 oesnjoul ‘oejaded ‘esniniisa ‘eny - oededyip3
€/8002 P1ouanbas ape ‘soyulipenb ‘0dnews) nasnp - oedeayys
T/L00Z| einynd ‘Spepijigeiusisns ‘|einynd odeds3 - oededyip3
2/910¢2 [luewny *02130|02uQ ‘opezi|eldads] |eldsoH - ogdedyip3
Z/910Z PAUSS 01PN “BIDUBJU| *BPEPLRUSP| *SBYIBU) - 0BIEIYIPT
€/8002 ogeidalul ‘0sopI O OJUBWIPURYY - OBSedYIPT
T/v102 eLowaw ‘ojuswidouaniad ‘oedeliqeH - oesedylp3
T/110Z [ ‘ed1sy apepiane ‘0diod oe 03nd ‘elwapedy - oededyip3

T/v102

ogddadiad ‘|esnyjnd eluepepid ‘ean}nd ‘aly - ogdedyip3

1/v102

b0y ‘05edsa Op O3UBWIBUOISUBWIP ‘BIISNIA - 0B5eIYIPT

18T
08T
6LT
8.1
LLT
9LT
SLT
VLT
€LT
(/A
TLT
0Lt
691
89T
L9T
991
S9T
9T



sojuod ap [e3oL

17 12
16 S

AdddeddgdeddgdgN@8asavegrgedddgadsn
3830038003233 23258380888a08~r028883322
B B B ] B B B T I ] e e T R T T I I I I T I I I T
e e e e B B R B B I I ] B B B R T T R R I T T B B B
NONN N NN NN N MmN MmN NN N NN NN - N M NN Nm
o O N N T N STV ORS00 WM WO OO WM OMST O OWVBVOBN-S
x x x x x x x x x
X X X X X X X % 3¢ R X R x X X X X X X X X X X X X X X X x
x x x x x <
x x x x * x x % x x x  x
x x x x x x  x
X X X X X X x x x x x x x x x x X X X X X X X X X 9x
X X X X X X X x x x x X x x x X X X X X X X X X X X x
x x x x x X X X X X X X x X X x x X X X X X X X X X x
le II lKl%l* KIK]KI*I*I*I IK KI*I‘I%I“]IIKI&IKIX K]XI*IX] *]3

L o S O R S S S o S S o I o T o T R

81



82

N™NOWOVWOUNVOVUOVLOVLORNNMNODNOVONOUNNOVOUNON LWV

(8
0t
1T

T

ot
T
a

T
0ot
ot
[49
ot
1T
1T

0T
0t
0ot
1T
0T

T

sojuod ap |ejoL
sojuod ap |ejoL

Lo B B U L T B B L R T T I B T N B U R B B R IR N B B |

Lo B o B B M O I T I I O I R B I R I R B R R N R R

OO ANANNMONNNANNMNO NN NM MmN N NN NN

M NSO OOUOVUST NN ORWOWWONWMOOOMN OWINNWLNWOWLWN;M

x

x

x X X X

x
X X X X X X X X X X X X X X X x X X X

x X X X X

X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X
x X X X X

X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X
x
x

oAgei8ajuj Jojep

x X X X X

EECECEECEEECECEEEEEEECCEEEED

NN AN AN AN NN NN ANNANNNSNNANN NN NN AN NN

X X X X X X X X X X X X X X X X X X

x

1/5T02[41[enbay ‘einyn) olugwiied Jaydelg SOp OyuIj3ise - Olugwiied

2/v10¢ |uowiied 0g3ezLI0jen 'SOPEqUIO) SUS] 3P OE3eAIsaId - OlUQUILIE]

z/v10z —Nuﬂ__zwoz ‘00LI03SIH OlUQUILIIEJ ‘OAON O1Y P BISPE) - OluQWILied

SN

£/6002 [21u1 *, BLIOWSW ep S31e8N|, ‘3SUILLIEI OBSILIE ‘OWLIE) - OlUQWILIIEd

‘| t/t0Z op3ezi|elinal ‘elIeIn0LI3) 0BIeISS ‘S305810D) S - OlUQWILIed

T/S10Z |oWa ‘e180jouswiouay {[ein3nd 0LIOISIH OlUQUILIE - OIUQWILIIEY
‘| t/9107 |e4n3|n) OlUQWILIE] "BUINY “LIOWIA - OIUQWILIRY
‘| 2/v10z| ogdenasaid ap SewoN ‘eueqin eIBO[OLION ‘PeLNIA - OwsIueqan

‘| €/er0z

Op5ezi|e}Aa) ‘eyuizala) eues efade) - olugwied

‘| 2/910z|mIn) oluguiied “eueqin wadesied ‘(9IN) sasensele) - ougwiieq

‘| t/€102}P ‘01d02014 OUBLIE OLIIEG ‘OpEqIO} OIdYIP3 ‘T SAV) - OlUQWILIEd

‘| zlvioz

b3y ‘seaueLie) 3p OE519UO) Bp BIOYUSS BSSON ZLIBA - OluQILIed

€/€107

104 ap ZInf ‘|edidiUn|y OPeJB|N OJIBWIL ‘OB3eY|Iqeay - OluoWILIed

1/5102

“e]UQ}a}INb.Y OE3eay1[enbay ‘OLIPIN01I34 OJUQWILIE] - OlUQWILIIE]

‘| z/voz

113 [eLIsnpul ean3ayinbay ‘eBunese) ‘0e3e3s3 ep eSeld - oluowilied

epugensid

‘| T/€102 poay 2uoajeiued ‘|eLisnpul oluowiied ‘oededylienbay - oluowiied
‘| T/9T0Z )i ‘|e43N)-03LI01SIH OlUQWILIIE ‘SEJIBAIQ Sep BpUSZe] - OluQWLIled
‘| 1/€10Z pisiusapow ojuawinuow ‘edeid ‘euequn ogSedyijenbay - ojuowiied
‘| t/Looz eueqIn og5einniisaal ‘oedell|iqeay - oluguilied
‘| t/vroz |ediunw opedsaw ‘seyualedse|y o5eds3 - oluowililed
‘| z/9102) "eLIOWS 01133483 OlUQILIIE] NBPIASIUO|N BPUSZE - OIUQWILIIRY
‘| z/vioz 0B3BAIISUO) ‘BLIOISIH ‘BPUSZE - OlUQWILIEY
‘| 1/910Z|0BSRINEISBY ‘|RININ] OlUQWILIE {eIS0d Wag BpudZey - OluQWILIed

1/v10Z og3eis3 ep eSeld ‘elpIn0LId) eINI3)INbIY - OlUQWILIEd
‘| 1/¥10Z [oB5eINEISaI ‘epleje|A elueS 313de|ed ‘SIBAUS) SOANID - OluQWILIIed
‘| z/vioz ojuguwied ‘ouequn ‘ejuaiyozinbs3 - olugwineq
‘| 2/910z [wined 31ienq ewr “eleIALIS) [eLIsNpul einiayinbiy - OluQuwilied
‘| z/vioz ogeljdwy ‘op3enbapeay ‘edlsNA ‘OlUQWILIE - OlUQWILIRY

T/1102 | ©104 3p ZInf ‘031ue 0d1uoIRNbIE OJUN(UOD “UeAIBSBI - OlUQUILIE]

87¢
(14
9zt
SCE
vZe
€€
[443
TZE
oze
6TE
8T¢€
L1E
9TE
STE
1453
€TE
[4%3
TiE
0oTE
60€

L0E

SOE
0€
€0€
[4s}3
T0E

00€



83

x
x
X X X X X

x
X X X X X X X X X X X
xX X X X

wn
o A H A A A
L I T B e O O B B B |
xX X X X
xX X X X X

x
X X X X X X

<
-
Lo B B I B I B R B
R I B o B B I B B I |
W OT AN BN STSOLMORNNOOOUORNOOS O
X X X X X X X X X X
x

NN NS AN MO AN NN NN SN NN SN

T st
i €T
B ST
9 ot
L 1T
5

b ST
N ST
ikl 91
o EL
N ST
(0

S

9 (09
IT €1
9 6
T v
T 91
IEE

14 S
e €1
B ST
T v
HE
g2
33
5|8

onnesdaju| Jojep

X X X X x X X X X X X

x| [ x| x| x| x| x| x| x| =

PSSR o iSRS o BPs N B PSPPSR © N N RS

[4

£/€10C

‘ouo8exay ‘udisap ‘ednawiwolg - [eyuswadx3 oedednsanu|

1/9102

SO ‘seljiwe ‘SeluapIsay - |euawiadx3 oededusanu|

T/9102 pefo]y ‘oaueiodwajuo) JeliqeH - [ejuawiiadx3 ogdednsanul

T/€102

‘01I9IWD “4einwn] eIN3dINbly - [eIudWLIadX3 oeSesnsanu|

T/ST02

noQ ‘oessaidsuel) ‘oedendoidy - |pjuawiadx3 oedednsanu|

1/9102

¥'Yr ‘owssiueqsn @ ein3ayinbuy - [eyuawadx3y oedednsanu|

T/v102

HTIAIVYNI4 ‘e1awyd einyalinbuy - [ejuawiiadx3 oedesnsanu|

T/800Z JU1SNs sea1ud) ‘opdnuisuodolg - [eyuawiiadx3 oedednsanu|

/9102 _cou *0391Inbuy ‘ojuawenualdn - [euawiiadx3 oedednsanu|

1/9102 Ta ‘soppuas ‘odedsa ‘oeddadniad - |euawiiadx3 oedesnsanu|

£/0102

T/S102

alo1d ‘011011113] ‘ea1d BSI|euy - |euswiadx3 oesednsanu|

bieq ‘sawegopai/ ‘ein3dyinbiy - |pjuawiiadx3 oedednsanu|

uj ‘|e)8ig oeesuqey ‘qeq ged - [euawiadx3 oedesnsanul

N B2131|0d ‘Seuequn apepljiqoiAl - [eyuawiiadx3 oeSesnsanul

T/¥102

n121inbue ‘eaniayinbay ep elioa) - |ejuawiiadx3 oedesnsanu|

2/910z Jo1adx3 ‘einjesain ‘einyainbly - |ejuswiiadx3 ogSedusanu)

T/1102

usis ‘esed ‘oo1ugialinbie 0313[qQ - |eIUBWILIRAX] oBIeSnsanu|

z/v102

‘ean1auinbiy 8 0dio) ‘eanseuls - ejuswiadx3y oedednsanu|

2/9T0Z Ppep!|ueL ‘d11uad OBSIA‘WOS - [ejuawiadx3 oeSesusanu|

€/€10C _ou_:Em ‘so|nwisa ‘apepiAnel) - [eyuawadx3 oedednsanu|

2/9102 [sodonuy ‘[eualquy ei80jodisd - [eyuawLIadx3 og3eBusau|

€/€10C

b1 einiajinbie ‘@pepi|iqeualsns - |ejuawiadx3 oedednsanu|

epug[endld

z/9102

Y/ D 013e3] "dPEP3IVOS "BINYN - [EJUBILIAAXT 0BSeB1SAAU|

(444
jx44
oy
61V
8Tv
LTV
9Ty
Sty
viv
184
(444
1444
()87

80v
L0V

18-

2014
[4o14
Tov




sojuod ap [eloL

sojuod ap [el0L

eoug(ensid

9
9
9
i

x x x

x x

1 14 11

1
1

2
7 3

x

1 16 12

x

4
7 3

8
11

x

x x

4 2

x

x

x

x

6

1 10

1

x

x

S EEEEH

SN

G El

N AN NSNS

84



