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Desconfiai do mais trivial,

Na aparéncia do singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece natural.

(--.)

Em tempo de desordem sangrenta,

De confusao organizada,

De arbitrariedade consciente,

De humanidade desumanizada,

Nada deve parecer natural,

Nada deve parecer impossivel de mudar. (BRECHT, 1982)



RESUMO

A presente dissertagdo teve por finalidade refletir sobre o significado
atribuido pela juventude aos seus processos de escolarizagao na Educagéo de Jovens
e Adultos (EJA) no municipio mineiro de Juiz de Fora na hodiernidade. Nesse sentido,
trouxe como questao de pesquisa a seguinte indagagao: Quais as perspectivas e os
desafios dos processos de escolarizagdo da juventude na EJA em Juiz de Fora? E
como objetivos: identificar os processos de escolarizagdo da juventude no referido
municipio, considerando a insergcéo brasileira nas atuais condi¢cées do Capitalismo,
bem como analisar os desafios e as possibilidades destes processos de
escolarizagdo, com vistas a sinalizar alguns pontos que possam subsidiar um futuro
projeto de educacdo e de sociedade voltado para os interesses, trajetérias e
expectativas da juventude trabalhadora, diferente do atual. Esta investigag&o partiu
de uma abordagem materialista historico-dialética, sobretudo no que se refere a
compreensdo da educacao escolar como reflexo das relagcdes socioeconémicas
existentes no Brasil, pais periférico e subserviente ao grande capital. Realizou-se, no
percurso metodoldgico, uma pesquisa bibliografica, documental e empirica de cunho
critico-analitico de publicagdes de livros, artigos e documentos sobre o assunto, assim
como uma anadlise sbécio-historica qualitativo-interpretativa, com realizagdo de
entrevistas semiestruturadas com educandos de 15 a 29 anos que frequentam as
turmas da referida modalidade. Buscou, pois, num primeiro momento, refletir sobre a
relacdo entre Capitalismo, Educacdo e Juventude, explicitando os sentidos dos
processos de escolarizagao desta ultima no contexto de reestruturagao produtiva e de
precarizagédo do trabalho. Em seguida, apresentou a EJA no referido municipio, sua
trajetdria, a configuracao do sistema de ensino e o publico por ela atendido. No terceiro
capitulo foram destacadas as concepg¢gdes atuais de juventude, bem como as
categorias de analise que embasaram este estudo. O quarto capitulo, por sua vez,
traz o trabalho de campo, com os resultados da pesquisa realizada com os educandos.
Por fim, a guisa de concluséo, sugere um caminho para a Educag¢do de Jovens e
Adultos, diverso do modelo imposto pelos donos do poder, almejando uma formagéo

em que o ser humano e n&o o lucro seja a prioridade.

Palavras-chave: Educacéao de Jovens e Adultos. Juventude. Trabalho. Capitalismo.



ABSTRACT

The current dissertation aims at pondering about the meaning that
youngsters attribute to the schooling processes of Education of Youths and Adults
(EJA) in the city of Juiz de Fora today. In that regard, the following question arises:
What are the perspectives and challenges to the schooling of the youth within EJA in
Juiz de Fora? And so, it seeks: to identify the schooling processes of the youth in the
referred municipality, considering the Brazilian position within the current conditions of
Capitalism as well as to analyze the challenges and possibilities of these schooling
processes in order to highlight some aspects towards a future project of education and
society directed to the interests, paths and expectations of the working youth, unlike
the current one. This study begins with a historical-dialectical materialistic approach,
above all within the comprehension of school education as a reflection of the existing
social-economic relations in Brazil, peripheral and obedient country to the great capital.
As far as the methodological approach is concerned, a bibliographical, documental and
empirical research was carried out based on a critical-analytical character of
publications of books, articles and documents about the subject, as well as a social-
historical qualitative-interpretative analysis, with interviews partially structured of
students aged between fifteen and twenty-nine, attending classes on the
aforementioned modality of teaching. At first, it sought to think about the relation
between Capitalism, Education and Youth, presenting the meanings of schooling
processes of the latter within the context of productive restructuring and work
precariousness. Then, EJA was presented in the referred municipality, highlighting its
path, the configuration of the educational system and the public effectively making use
of it. In the third chapter, the current conceptions of youth were highlighted, as well as
the analytical categories that were employed in this study. The fourth chapter brought
the fieldwork with the results of the research carried out with the students. Finally, in
order to conclude this study, a way to the Education of Youths and Adults is suggested,
different from the model imposed by the power holders, seeking an education in which

human beings and not profit is the priority.

Keywords: Education of Youths and Adults (EJA). Youth. Work. Capitalism.
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1 INTRODUGAO

O presente trabalho enfocou o significado que a juventude atribui aos seus
processos de escolarizagdo na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de
Juiz de Fora, Minas Gerais, na hodiernidade. O objetivo foi analisar a apropriacdo dos
processos de escolarizagado pelos educandos que se encontram na faixa etaria entre
15 e 29 anos de idade e que vivenciam essa experiéncia. O recorte etario aqui
destacado é condizente com a Lei n° 12.852, de 05 de agosto de 2013, que instituiu
o Estatuto da Juventude no Brasil e que considera como jovens pessoas com as
idades em questao.

A EJA, importa ressaltar, € uma modalidade de ensino e componente
constitutivo da educagéo basica, amparada por lei (Constituigdo Federal de 1988 e Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDB n° 9.394/96), destinada a pessoas
com 15 anos ou mais que nao deram continuidade em seus estudos e para aqueles
que ndo tiveram o acesso ao ensino fundamental e/ou médio na idade considerada
apropriada. Permite que os educandos retomem os estudos e os conclua em menos
tempo, sendo ofertada tanto de forma presencial quanto a distancia.

E dividida em etapas, abrangendo o ensino fundamental e o ensino médio.
A EJA ensino fundamental destina-se aqueles estudantes a partir de 15 anos de idade
e que ndo completaram a etapa entre o primeiro e o hono ano. A EJA ensino médio,
por sua vez, & para os discentes maiores de 18 anos que nao concluiram essa etapa
de escolarizagdo. Ao termina-la, o educando pode realizar provas de vestibular e o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para ingressar em universidades publicas
ou privadas do pais e, assim, cursar o ensino superior.

Ha uma certificagcdo para a referida modalidade. Os estudantes realizam
uma prova que avalia suas competéncias para a conclusao do ensino fundamental ou
do ensino médio. Esse exame para conquista de certificado pode ser feito por pessoas
que estudaram por conta propria ou por outros programas que nao tenham ligagcao
com a Educacéo de Jovens e Adultos, sendo as secretarias municipais ou estaduais
de educacao as responsaveis por ele.

Recentemente tem-se observado o ingresso, em suas turmas, de
educandos cada vez mais jovens. Jardilino e Araujo (2014) salientam que isso vem

ocorrendo n&o apenas em solo brasileiro, mas também em muitos paises latino-
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americanos. Esse dado despertou nesta estudiosa uma inquietude, uma vontade de
pesquisar, entao, sobre a juventude na EJA juizforana, ainda mais que, sendo docente
de escola publica percebeu que, anualmente, expressivo numero de discentes dos
anos finais do ensino fundamental tem se dirigido para aquela modalidade. Muitos,
inclusive, ficam euféricos, “contando os dias” para completarem a idade minima
exigida por lei para se matricularem. Dai a necessidade de se examinar, de saber o
porqué destes sujeitos estarem indo para a Educacéo de Jovens e Adultos cada vez
mais novos; o que buscam, pretendem e necessitam.

Além disso, a participagédo no Grupo de Pesquisa Escola e EJA, do Nucleo
de Estudos sobre Trabalho e Educagédo (NETEC), da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), coordenado pelo professor Dr. Rubens Luiz Rodrigues, também
contribuiu para o interesse por pesquisar a tematica. Isto porque, no grupo, as
discussdes tém proporcionado a compreensdo da Educagdo e da Educacgdo de
Jovens e Adultos, por extensdao, como sendo constituidas e constituintes de um
contexto maior, o da sociedade brasileira, com toda a sua complexidade, marcada
pela desigualdade e pela subserviéncia aos designios dos grandes conglomerados e
organismos internacionais, que tém ditado as regras no mundo na
contemporaneidade.

Tal conjuntura, inclusive, interfere sobremaneira na forma como a
educacgao é ofertada, no trabalho docente e nos processos de escolarizagdo dos
educandos. Estudar e refletir sobre essa situagdo muito tem colaborado para o
aprimoramento pessoal e profissional desta pesquisadora iniciante.

Tudo isto justifica a importancia, pois, de se investigar o significado
atribuido pelos jovens educandos aos processos de escolarizagdo da EJA na
atualidade. O que implica, também, pensar em novas praticas e as relagées que se
estabelecem no espaco escolar, tendo em vista as condigdes dos sujeitos envolvidos.
Estes sdo, em sua maioria, oriundos das classes populares, trabalhadoras, explorados
e preteridos socialmente e que, muitas vezes, repelidos da educagdo comum, quer
dizer, dos niveis de ensino e faixas etarias consideradas apropriadas pela legislagéo,
migram para a Educacgéo de Jovens e Adultos — ou para ela sao enviados pelo préprio
sistema de ensino — como forma de prosseguir nos estudos e obter certificacao para

ingressarem no mercado de trabalho.
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A concepc¢ao de juventude utilizada neste trabalho, vale enfatizar, parte do
principio de que a mesma se trata de uma categoria social, para além de mera etapa
da vida, reconhecendo, desta forma, os jovens como sujeitos sociais, com trajetorias
diversas, capazes de construir seus projetos de vida por meio da autonomia e do
protagonismo, ainda que vivam em um contexto marcado pela desigualdade,
alienacédo e escamoteamento da realidade, como é o capitalista. Um conceito, pois,
aberto e plural, que é tendéncia importante nas atuais investigagdes desenvolvidas no
pais, corroborado por autores como Dayrell (2003), Raitz e Petters (2008), Carrano e
Brenner (2014) e Silva, R. (2019).

Examinar a presenga da juventude na Educacéo de Jovens e Adultos e a
sua apropriagédo sobre os processos de escolarizagdo implica refletir sobre quem séo
0s sujeitos que adentram nesta modalidade, quais as suas condi¢des de existéncia e
expectativas, tendo em vista 0 momento presente. Este ultimo, importa destacar, tem
se caracterizado pelas transformacgdes sociais e no mundo do trabalho, em que o
aumento do desemprego e do pauperismo, a precarizagdo das condi¢des laborais e
de vida, a ampliacédo das diferengas entre ricos e pobres, a perda de direitos
trabalhistas e do poder aquisitivo dos salarios, a violéncia, o individualismo, a
competitividade, a frustragéo e o desanimo a nivel global estao na ordem do dia.

Faz-se necessario, pois, averiguar de que forma tém se dado os processos
de escolarizagéo da juventude na EJA. Especialmente numa conjuntura em que ser
jovem significa lidar com multiplos desafios, concepgdes, escolhas, ambientes, em
que a desigualdade, a violéncia, a vulnerabilidade, o desemprego, o subemprego e a
restricdio da cidadania perturbam sua existéncia e comprometem seu futuro,
condenando-o a uma existéncia precaria.

Alias, a condigao de existéncia precaria, tipica da hodiernidade, esta
atrelada a uma vida instavel, baseada na perda de direitos sociais e trabalhistas, no
aumento da informalidade laboral, de circunstancias degradantes. E um dos efeitos
nefastos da mundializagdo do capital e do Neoliberalismo, em que o Estado, atrelado
aos designios do grande capital e de seus representantes, oferece cada vez menos
aos cidadéos, responsabilizando estes ultimos por sua situagéo.

Esse contexto produziu um elemento recente denominado precariado, que
se trata, para Alves e Fonseca (2013, p. 93), de uma “[...] camada social da “classe”

do proletariado tardio, espectro da nova pobreza social que [...] representa hoje o
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fendbmeno universal da massa “destituida de propriedade” nas condi¢bes do
capitalismo do século XXI [...]". Isto é, um vultoso e heterogéneo grupo de pessoas no
mundo que sobrevive sem garantias de uma vida e trabalhos estaveis, na incerteza e
sem perspectivas futuras. E que esta a adentrar as escolas, desafiadas para lidar com
tamanha diversidade, gerando conflitos e mal-estar.

Ou seja, a sociedade contemporanea nao oportuniza a todos os cidaddos
desfrutarem plenamente de qualidade de vida, emprego formal ou expectativas de
consumo promovidas e estimuladas pela industria cultural de massas em suas
propagandas bem elaboradas e atrativas. E, pois, uma sociedade extremamente
desigual, em que os imperativos do mercado e do lucro ditam as regras e os direitos
essenciais dos trabalhadores e das trabalhadoras sdo veementemente negados
mantendo-os, desta forma, alijados e preteridos de qualquer participagéo.

Tendo por base esta realidade, a presente dissertagdo trouxe como
questao de pesquisa a seguinte indagacao: Quais as perspectivas e os desafios dos
processos de escolarizagédo da juventude na EJA em Juiz de Fora? Assim como os
objetivos de identificar os processos de escolarizagdo da juventude no referido
municipio, considerando a insergéo brasileira nas atuais condi¢des do Capitalismo, e
analisar os desafios e as possibilidades destes processos de escolarizagdo, com
vistas a sinalizar alguns pontos que possam subsidiar um futuro projeto de educagao
e de sociedade voltado para os interesses, trajetérias e expectativas da juventude
trabalhadora, diferente do atual.

A base epistémica da investigacdo é o materialismo historico-dialético
(Marx, 2008), que orientou o modo de tratamento da teoria, de identificacao e analise
de dados, da organizacdo dos procedimentos e das sinteses. A teoria marxiana
embasa, pois, a compreensao apresentada neste estudo da educagao escolar como
reflexo das relagdes socioecondmicas existentes no Brasil, um pais periférico e
subserviente aos designios do grande capital, assim como para refletir sobre a
juventude e as relagdes que esta estabelece com a educagéo, com o trabalho, com a
familia e com o ambiente em que se encontra inserida.

Logo, a pesquisa parte, como mencionado, de uma abordagem materialista
histérica, que compreende a verdade como uma construgao histérica. O real €, pois,
construido pela intervengdo de homens e mulheres, que mudam a histéria sob

determinadas situagdes. Portanto, o objeto de pesquisa deve ser analisado como
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produto da histoéria, gerado pelas relagdes de poder existentes, parte de um todo que
deve ser compreendido e desvelado.

Estudar a apropriacéo dos sujeitos sobre os processos de escolarizagdo da
EJA em Juiz de Fora significa, pois, analisar e interpretar tais processos para
apreender suas singularidades e as particularidades de sua constituicdo no mundo
concreto, para além da manifestagdo de suas formas imediatas e aparentes - o que
Kosik (1976) denomina de “pseudo-concreticidade”. Isto é, ndo basta constatar que
este fendbmeno ocorre, mas interpreta-lo a luz da teoria para compreender o porqué e
quais as suas implicagbes na realidade dos educandos e na propria Educacéo.

A epistemologia marxiana, conforme Martins, Souza e Pina (2020, p. 4),
tem “como principio central a pratica social e a objetividade/materialidade dos
fenbmenos sociais que se encontram em movimento”. Ou seja, reconhece que os
fendmenos da realidade podem ser analisados, interpretados e sistematizados no
plano do pensamento para apreender as singularidades e as particularidades de sua
constituicdo no mundo concreto, para além de suas manifestacées aparentes. Quer
dizer, esta perspectiva permite desvendar a realidade, de forma a conhecer a sua
esséncia, interpreta-la e explica-la de maneira critica.

A vista disso, realizou-se, no percurso metodologico, uma pesquisa
bibliografica, documental e empirica de cunho critico-analitico de publicacdes de
livros, artigos e documentos sobre o assunto, assim como uma analise sécio-historica
qualitativo-interpretativa, com realizagdao de entrevistas semiestruturadas com
educandos de 15 a 29 anos que frequentam as turmas de EJA nas redes municipal,
estadual e federal. Importante ressaltar que, inicialmente, a ideia era incorporar,
também, os discentes da rede privada de ensino nesta investigagdo. Porém, apos um
segundo levantamento de dados, foi verificado que a escola particular que oferecia
Educagéo de Jovens e Adultos no municipio de Juiz de Fora, e que seria participante
do estudo, ndo possui mais esta modalidade’.

Nao foram encontradas outras instituigdes privadas que a oferecessem

neste momento, o que levou a uma readequacao dos trabalhos, sendo a pesquisa

' A secretaria da instituicdo de ensino privada que faria parte deste estudo afirmou que, no
presente ano de 2022, momento em que se desenvolveu a pesquisa de campo, nao seria
mais ofertada a Educacao de Jovens e Adultos. No entanto, ndo esclareceu os motivos que
levaram a escola a fechar as turmas da referida modalidade.
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realizada, entdo, na rede publica municipal, estadual e federal. Tal fato, entretanto,
ndo minimiza ou inviabiliza esta investigacdo. Mostra-se, na verdade, um dado
relevante, a saber, de que a educacao dos jovens, adultos e idosos no referido
municipio esta sendo ofertada via rede publica de ensino.

No que se refere a técnica de entrevista usada para subsidiar este trabalho,
importa esclarecer, que a opgédo pela entrevista semiestruturada deu-se por ser
considerada adequada para responder aos objetivos propostos, assim como para
ouvir a voz destes sujeitos que se encontram nas turmas de EJA, muitas vezes
apagados e/ou silenciados pelas condigdes do contexto em que vivem. Constitui-se,
assim, numa oportunidade para que seus anseios, expectativas e sentir sejam
acolhidos e valorizados.

A partir de uma conversacéo face a face, como € uma entrevista, consoante
Marconi e Lakatos (2003), Boni e Quaresma (2005) e Santos, Jesus e Battisti (2021),
tendo um roteiro pré-estabelecido — importa mencionar que o utilizado nesta
investigacdo encontra-se ao final do trabalho, nos Anexos -, procurou-se
compreender o significado atribuido, pela juventude, aos processos de escolarizagédo
da Educacédo de Jovens e Adultos juizforana. Acredita-se ser, tal técnica, a mais
adequada para dar a oportunidade dos educandos se expressarem, refletirem,
organizarem seus pensamentos e concepgdes acerca da escola e da educagéo que
tem sido a eles ofertada, bem como do contexto social em que estao inseridos. Trata-
se, assim, de uma oportunidade de apreenderem a realidade, sairem do senso
comum, dialogarem e produzirem conhecimento, reconhecendo-se como sujeitos
histéricos, que pensam e constroem.

Estruturalmente o trabalho esta dividido em quatro capitulos, além da
introducéo e da conclus&o, sendo que, no primeiro, busca refletir sobre a relagéo entre
Capitalismo, Educagédo e Juventude, explicitando os sentidos dos processos de
escolarizagao desta ultima no contexto de reestruturagéo produtiva e de precarizagao
do trabalho. Em seguida, apresenta a EJA no municipio mineiro de Juiz de Fora, com
destaque para a sua trajetéria, a configuragdo do sistema de ensino e o publico por
ela atendido, ndo sem antes tecer algumas consideragbes sobre as condi¢cdes de
escolarizagdo da juventude brasileira que busca a referida modalidade. Este
movimento & importante para compreender o panorama hodierno da Educacao de

Jovens e Adultos, marcado pela improvisagéo, pelo aligeiramento e pelo descaso,
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apesar de conquistas verificadas nos ultimos tempos como o dever do governo
federal, de estados e municipios de oferta-la de maneira gratuita e publica para todos
0s que ndo tiveram acesso a escola em idade apropriada, na infancia ou na
adolescéncia.

No terceiro capitulo sdo destacadas as recentes concepg¢des de juventude,
bem como as categorias de analise que embasam o presente estudo. O quarto
capitulo, por sua vez, traz o trabalho de campo, com os resultados da pesquisa
realizada com os educandos. Por fim, a guisa de conclus&o, sugere um caminho para
a Educacio de Jovens e Adultos, diverso do modelo imposto pelos donos do poder?,
almejando uma formag&o em que o ser humano e nao o lucro seja a prioridade.

Faz-se necessario averiguar quais s&o as perspectivas e as demandas da
juventude juizforana em seus processos de escolarizagdo na hodiernidade. Dai a
importancia desta pesquisa, pois se acredita que s6 compreendendo a situagao sera
possivel lutar por uma educacéao distinta, em que o ser humano e n&o os designios do
mercado seja a prioridade. Uma educagao, pois, eminentemente emancipadora, que
nao se restrinja a produgao de for¢a de trabalho tal como requer o capital.

Considera-se, ainda, que a realizacdo deste estudo permitiu a esta
estudiosa uma significativa ampliagdo de horizontes de conhecimento e de
capacidade de reflexdo. Percebe-se o quao é importante e grande a responsabilidade
que envolve o desenvolvimento de um trabalho de pesquisa. Espera-se que o mesmo
possa contribuir para as reflexdes e maior valorizagdo da Educacéo de Jovens e
Adultos que, apesar de mais estudada na atualidade, permanece, lamentavelmente,

em segundo plano nas concepg¢des e acdes dos governantes brasileiros.

2 A expresséo “donos do poder” é utilizada, neste trabalho, em consonancia com o conceito
marxiano de burguesia para designar uma classe social, uma elite detentora dos meios de
produgdo e, consequentemente, do poder politico. Desta forma, além de deter o capital,
valoriza a preservagdo da propriedade privada, visando, pois, garantir sua supremacia
econdmica na sociedade em detrimento as classes populares e trabalhadoras. Um grupo
que comanda e dirige para si, valendo-se do Estado e da associagdo com o capital nacional
e o transnacional para manter os seus privilégios.
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2 CAPITALISMO, EDUCAGAO E JUVENTUDE: O SENTIDO DOS PROCESSOS
DE ESCOLARIZAGAO NA EJA NO CONTEXTO DE REESTRUTURAGAO
PRODUTIVA

Atualmente vivencia-se a barbarie social imposta pelo capital. A
humanidade e a propria natureza se veem ameacadas pela busca desenfreada pelo
lucro imposta pelos donos do poder. A vida foi relegada a segundo plano, a primazia
¢ do mercado. A educacgdo, nesse contexto, serve aos designios do Sistema
Capitalista, buscando conformar as mentes a aceitarem a realidade que esta posta
sem questionamentos, como se fosse a Unica alternativa possivel.

Na verdade, como ressaltam Batista e Novaes (2011), interessa a ordem
burguesa a resignacao, a desefetivacdo dos seres humanos, incapazes de uma
intervencéao efetiva e radical na realidade em que vivem. Dai investir apenas em uma
educagao instrumental e em um entretenimento alienante dos trabalhadores e das
trabalhadoras, de forma que continuem servindo de massa de manobra facilmente
controlavel. Pensar é perigoso, na 6tica do capital.

A medida que se agudizam as contradigdes do Capitalismo em sua atual
etapa de crise estrutural, continuam Batista e Novaes (2011), ampliam-se e
intensificam-se as formas de manipulagcdo e de exploragédo. Disseminam-se novos
modos de estranhamento social e a realidade € cada vez mais ocultada. Alias, a
percepcdo da realidade histérica é prejudicada pelo fetichismo, que impede que se
veja a esséncia das coisas. Na sociedade guiada pelo mercado o homem, alienado, é
impedido de perceber que € um ser social que se fez e que se faz homem através do
trabalho e que este é o fundamento da vida social.

Diante deste contexto, ha que se refletir acerca dos processos de
escolarizagdo e da prépria educagao, bem como da relagdo entre Capitalismo,
educagao e juventude, de forma a explicitar a apropriacdo, desta ultima, dos
processos de escolarizacdo da Educagdo de Jovens e Adultos no contexto de
reestruturagéo produtiva e de precarizagéo do trabalho na hodiernidade. Isto em uma
conjuntura em que a ordem vigente visa legitimar-se a custa da alienacéo e da
exploragao de bilhdes de pessoas ao redor do globo, obrigadas a trabalhar para gerar
riquezas das quais, lastimavelmente, ndo usufruem. Este é o assunto da presente

secao.
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2.1 MUDANCAS NO MUNDO DO TRABALHO E PRECARIZAGCAO

Conforme Batista e Novaes (2011), a ofensiva do capital a crise que se
instaurou nos anos de 1970 levou o mundo a um processo de reestruturagéo
produtiva. Porém, no periodo pds-Segunda Guerra Mundial (1939-1945) até 1973
houve um imenso crescimento econdmico denominado “Era de Ouro” ou “Anos
Gloriosos”. Hobsbawm (1995) ressalta que, nesse momento, os paises céntricos do
Capitalismo eram responsaveis por trés quartos da produ¢cdo mundial e por mais de
80% das exportagbes mundiais de manufaturados. Houve também um grande
aumento populacional, conhecido como “Baby boom”, aliado a baixa da mortalidade e
a ampliacédo da expectativa de vida.

No entanto, como destaca Rodrigue (2002), o crescimento demografico foi
maior nos paises pobres, onde foi acompanhado por uma verdadeira explosdo
urbana. Essa foi sustentada por um intenso éxodo rural, que levou ao crescimento
desordenado das cidades, agravando os ja existentes problemas de moradia,
transporte e infraestrutura. A intensa urbanizacao fez com que a populagédo urbana
ultrapassasse a rural em grande parte do mundo.

Além disso, evidencia Rodrigue (2002), as industrias e o setor de servigos
se incrementaram com o uso de novas maquinas. Ampliou-se o poder de compra e 0s
precos dos bens de consumo baixaram com a introdug¢ao da produgdo em massa em
diversos setores industriais. E 0 auge do modelo fordista®. Os meios de comunicagéo
se expandem, entra em cena a TV. A propaganda, por sua vez, induz ao consumismo
desenfreado, de maquiagem a eletrodomésticos.

Rodrigue (2002) mostra ainda que as nagdes dependentes — africanas,
asiaticas e latino-americanas — expandiram-se atreladas aos ditames das grandes
poténcias mundiais. Permaneceram econdmica e techologicamente subordinadas a

estas Ultimas. A Africa e a Asia vivenciavam os traumas de um processo de

% O Fordismo foi um modelo de produgéo industrial amplamente utilizado nos Estados Unidos,
criado em 1914 por Henry Ford para as suas industrias automobilisticas e que foi adaptado
por outras no mundo ao longo dos anos. Como principais caracteristicas citam-se a produgéo
em massa, o parcelamento das tarefas, a presenca da linha de montagem, a padronizag&o
das pecgas e a automatizacao das fabricas. Entrou em crise na década de 1970 e passou por
um processo de ressignificagdo com o advento do Toyotismo.
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descolonizagéo, iniciado apés o fim da 22 Guerra Mundial, e sofriam seus efeitos:
violentas guerras civis, convulsdes sociais, fome, miséria e doengas. Ja a América
Latina, transformada em “propriedade” dos Estados Unidos (EUA), submetia-se a
governos ditatoriais, amplamente apoiados pelo Tio Sam?, silenciando a oposic&o e
promovendo um crescimento a custa das dificuldades da populagéao.

Nessa época de desenvolvimento e euforia, como também observa
Rodrigue (2002), surgiram as multinacionais, pois a rapidez nos transportes e nas
comunicag¢des permitiu que as grandes industrias transferissem setores de sua
producgdo para na¢des onde a for¢a de trabalho era mais barata e os governos locais
ofereciam incentivos como redugéo ou isen¢ao de impostos, infraestrutura completa
e controle dos trabalhadores, por exemplo. Eram, essencialmente, paises pobres da
América Latina, Africa e Asia, que faziam de tudo para atrair investimentos
estrangeiros. A economia mundial tornou-se, assim, complementar e interdependente.

Os capitalistas, porém, sofrem um revés em 1973, quando outra crise vem
tirar-lhes o sossego, anunciando o fim dos “Anos Gloriosos”®. Essa foi desencadeada,
segundo Rodrigue (2002), pela elevacéo do prego do petroleo decidida pelos paises
arabes produtores. Provocou aceleragéo da inflagdo, desemprego, baixo crescimento
econdmico e recessdo na maioria das nagbes. O Estado ja4 n&do respondia as
demandas sociais, o que ocasionou diversas manifestacgoes.

Batista e Novaes (2011) apontam que a crise da década de 1970 levou o
mundo a um processo de reestruturagc&o do capital. Esse ultimo, mais uma vez, teve

que se reorganizar a fim de manter o controle, embora ndo fosse mais importunado

4 O termo “Tio Sam” foi criado em 1812 por soldados estadunidenses e, em 1870, o cartunista
Tomas Nast realizou o desenho como uma homenagem a Abraham Lincoln (ex-presidente
considerado um heréi nacional). Esse desenho foi alterado por James Flagg a pedido das
Forcas Armadas americanas em 1917, quando foi-lhe acrescentado o dedo em riste e a
expressao “I Want You”, em portugués, “Eu quero vocé”. Essa modificacao foi uma jogada
de marketing para o recrutamento de soldados para a Primeira Guerra Mundial (1914-1918).

® A crise que ocorreu anteriormente, em 1929, originaria nos EUA, foi devastadora e acarretou
inumeras faléncias, suicidios e estagnagao. Alias, ndo se pode deixar de mencionar que as
crises sdo recorrentes no Sistema Capitalista, eclodindo de tempos em tempos, levando-o a
constantes reinvengdes. Como Marx e Engels (1998, p. 45) salientam, a burguesia vence as
crises “De um lado, pela destruicao violenta de grande quantidade de forgas produtivas; de
outro, pela conquista de novos mercados e pela exploracao mais intensa dos antigos.” Essa
acao leva, pois, a crises cada vez mais extensas e destruidoras e a diminui¢ao dos meios
para evita-las. Quer dizer, o préprio Sistema engendra as crises que, sucessivamente,
ocorrem em seu interior.
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com a “ameacga vermelha”. Isso porque o Socialismo na Europa dava sinais de
desgaste, até que na década de 1990 chegou ao fim com o desmantelamento da
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). Esse episddio foi-lhe de grande
valia, uma vez que permitiu as empresas capitalistas atuarem nos mercados dos
paises do Leste Europeu, até entdo sob comando de Moscou, e fechados aos apelos
consumistas do Ocidente.

Emergiu, a partir de entdo, um processo de reestruturacdo produtiva
baseado nas inovagdes tecnolégicas e em novos dispositivos organizacionais, com
destaque para o Toyotismo, originario do Japdo e que veio ressignificar o velho
Fordismo. Ha que se destacar a relagéo de ruptura, continuidade e superagéo — no
sentido dialético de superar/conservando — entre as referidas formas de organizagéo
do trabalho, tal como destacam Alves (2000), Batista, E. (2008) e Batista e Novaes
(2011). Batista, E. (2008, p. 2) afirma que ambas “[...] sdo expressodes particulares de
um mesmo fendmeno: o controle do processo de trabalho pela dindmica da
acumulagédo capitalista”.

Batista e Novaes (2011) apontam como exemplo de permanéncia do
Fordismo, ainda que sob novo formato, a questédo da vigilancia: ndo ha mais a figura
do capataz, todavia, os trabalhadores sido controlados por cameras, por softwares,
pelo novo layout das empresas, pelos colegas de equipe e até por si mesmos, uma
vez que sdo motivados ao autocontrole e a autodisciplina. Nesse sentido, observa
Batista, E. (2008), as formas de gerenciamento da produgéo iniciadas com o Fordismo
foram sofisticadas no modelo toyotista e estimuladas no apice da crise capitalista dos
anos de 1970.

ApoOs essa crise seguiu-se um periodo de reestruturagcdo produtiva do
capital, que promoveu mais uma alteragdo nas formas das relagdes laborais. O
trabalhador foi reduzido a supervisor de maquinas e, ao mesmo tempo, teve sua
subjetividade apropriada ao internalizar a ideologia da suposta relacao de cooperagao
e interesses comuns entre “patrdo” e “empregado” disseminada pelo modelo japonés.

Alves (2000), por sua vez, evidencia que o Toyotismo é regido pelo
principio da flexibilidade e que articula pelo menos trés valores universais: o
envolvimento subjetivo do trabalho (ou seja, a captura da subjetividade deste pelo
capital), os valores da producédo fluida (utilizagdo de novas tecnologias) e os da

producdo difusa (através da terceirizagdo). Foram implantados diversos tipos de
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programas de Gerenciamento pela Qualidade Total, o sistema just-in-time®, assim
como novas formas de pagamento e remuneracao flexiveis e, principalmente, a

difuséo da terceirizagdo. Como o autor salienta:

O que consideramos como sendo o toyotismo pode ser tomado como
a mais radical (e interessante) experiéncia de organizac&o social da
produgdo de mercadorias sob a era da mundializagdo do capital. Tal
experiéncia é adequada, por um lado, as necessidades da
acumulacéo do capital na época da crise de superprodugéo, e, por
outro lado, € adequada a nova base técnica da produgéo capitalista,
sendo capaz de desenvolver suas plenas potencialidades de
flexibilidade e de manipulacdo da subjetividade operaria (ALVES,
2000, p. 7. Grifos do autor.).

Desta forma, a implantagcao do sistema toyotista articulou a continuidade
da racionalizagdo do trabalho, tipica do Fordismo, com as novas necessidades de
acumulagéo capitalista constituindo, assim, “[...] uma ruptura no interior de uma
continuidade plena” (ALVES, 2000, p. 7). O Toyotismo trouxe consigo a
desregulamentacdo das condigbes e dos direitos trabalhistas. Além disso,
proporcionou um aumento das terceirizagdes no processo de producgéo, acarretando
desemprego, formacao do exército de reserva de trabalhadores, diminuicdo média dos
salarios e, consequentemente, o aumento da precarizagédo das condi¢des laborais.

Ou seja, o capital lucra cada vez mais a custa da exploragao da forga de
trabalho, da pauperizagao das condigbes de existéncia dos trabalhadores e das
trabalhadoras e da destruicdo do meio ambiente. A vida ndo importa, o dinheiro vem
em primeiro plano. A dimensao subjetiva dos trabalhadores se tornou essencial para
a manutencdo da acumulacgéo capitalista, que os suga por inteiro, da forca fisica as
dimensdes psicolégica e emocional, condenando a maior parte da humanidade ao
estranhamento e a alienagéo.

A crise da década de 1970, como ressaltado, abalou sobremaneira o
capital. Paulani (1999) lembra que, a partir dai, para recuperar a economia,

comecaram a se fazer presentes praticas de um modelo socioecondmico denominado

6 O just-in-time, um dos tragos do Toyotismo, caracteriza-se pela efetivagdo da produgédo num
menor tempo possivel. Além dele, a flexibilizagdo, a terceirizacdo, a subcontratagédo, o
circulo de controle de qualidade total e a eliminagao do desperdicio, dentre outros pontos,
tornaram-se dominantes no universo empresarial a nivel mundial a partir dos anos de 1980,
com a expansao do modelo japonés.
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Neoliberalismo, provocando uma inversao na forma da conducdo da politica
econdmica até entdo em curso. Na realidade, tal modelo se constitui num ferrenho
critico do Estado de Bem-Estar Social, também conhecido como Keynesianismo ou
Welfare State que, até entdo, predominara nos paises céntricos do Capitalismo,
notadamente nos europeus ocidentais.

O Estado de Bem-Estar Social defendia, conforme Paulani (1999), a
atuacao reguladora do Estado nas esferas econdmica e social e conquistou avangos
nos paises desenvolvidos no contexto pés-Segunda Guerra Mundial, garantindo-lhes
crescimento e prosperidade. Porém, os arautos do Neoliberalismo passaram a culpar
a referida orientagcéo, assim como a intervengdo do Estado na economia, pela crise
que se instalara. E, em contrapartida, advogavam a redug¢ao da participagéo estatal,
a privatizagao de setores publicos e o incentivo a livre competicdo como solugao.

A doutrina neoliberal caracteriza-se pela defesa da plena liberdade
econbmica das empresas e a restricdo do Estado, ao qual caberia prioritariamente o

cuidado com a estabilidade financeira e monetaria. Como evidencia lanni (1998),

Trata-se de criar o “Estado minimo”, [...] baseado no suposto de que a
gestdo publica ou estatal de atividades direta e indiretamente
econdmicas é pouco eficaz, ou simplesmente ineficaz. O que esta em
causa é a busca de maior e crescente produtividade, competitividade
e lucratividade, tendo em conta mercados nacionais, regionais e
mundiais (IANNI, 1998, p. 28).

Fala-se muito na “morte” do Estado, entretanto, o que se observa na
atualidade é uma redefinicao de suas fungdes. Agora, seu novo e relevante papel é o
de salvaguardar os interesses do mercado. Nesse sentido, como destacado por lanni
(1998), ha um verdadeiro divorcio entre Estado e sociedade, ficando esta ultima a
mercé de servigos basicos e deficitarios. Além disso, “a midia ocupa crescentemente
as mentes e os coragdes dos individuos e coletividades” (IANNI, 1998, p. 30). Quer
dizer, os meios de comunicacédo e, agora, as redes sociais, tém sido os grandes
formadores de opinido publica, induzindo o consumismo, o individualismo e o
narcisismo, tipicos do Capitalismo em sua fase neoliberal.

A ideia de privatizagdo estad atrelada a concepgdo de ineficiéncia e
insuficiéncia do Estado, se comparado ao sucesso da iniciativa privada. A politica

privatista €, pois, justificada como necessaria para que se conquiste a eficiéncia da
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maquina administrativa, a diminuicdo do déficit econébmico e a democracia. Os
primeiros a implantar tal ideologia foram Margareth Thatcher na Inglaterra (1979) e
Ronald Reagan nos EUA (1980), como salienta Paulani (1999). Posteriormente
espalhou-se pelo mundo como mais uma forma de os paises do Norte submeterem
os do Sul as suas determinagoes.

Importante destacar que as nagdes desenvolvidas sdo representadas por
agéncias multilaterais como o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional (FMI),
que tomaram para si a “missao” de auxiliar economicamente os paises periféricos,
entende-se, da América Latina, da Africa e da Asia. Segundo De Tommasi, Warde e
Haddad (2009), as referidas agéncias passaram a intervir diretamente na formulagao
da politica interna e a influenciar sobremodo a propria legislagado dos paises destes
continentes.

Isso ocorreu devido a crise de endividamento que as nagdes latino-
americanas, africanas e asiaticas enfrentaram a partir dos anos de 1980. Logo, como
De Tommasi, Warde e Haddad (2009) ressaltaram, dada a situacéo de crise e a
extrema vulnerabilidade destes paises no periodo, eles passaram a depender quase
que exclusivamente dos bancos multilaterais para receber recursos externos. Por isso,
o Banco Mundial passou a impor uma série de condicionalidades para a concessao
de novos empréstimos, tornando-se primordial em seus processos de reestruturacao
nos ultimos anos.

Na realidade, ao oferecerem a pretensa ajuda, essas agéncias estrangeiras
querem evitar riscos ao desenvolvimento do Capitalismo mundializado, dada a
integracéo existente entre as economias na atualidade. Uma das formas de auxilio,
além dos empréstimos financeiros — que sao liberados apenas quando o pais aceita
e segue as condicbes impostas -, € a intervengdo na area educacional via
financiamento de projetos e consultoria técnica. Como destacam De Tommasi, Warde
e Haddad (2009), a educagéo é vista ndo apenas como instrumento de reducéo de
pobreza, mas, principalmente, como fator essencial para a formacao de forga de
trabalho adequada aos requisitos do novo padrédo de acumulagédo. O que explica a
énfase dada a area educacional por esses organismos internacionais, essencialmente
pelo Banco Mundial.

O tipo de educagado concebido por este ultimo, alias, & extremamente

utilitarista, que visa tdo somente, como mencionado, produzir forca de trabalho em
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conformidade as exigéncias do mercado. Trata-se, assim, de um conjunto de
proposicdes a serem aplicadas nos diversos paises, néo se preocupando muito com
as diferengas existentes entre eles. O que importa, na verdade, € assegurar que 0s
termos dos acordos sejam cumpridos integralmente pelos governos que os aceitaram’
e, também, evitar a emergéncia de tensdes sociais que possam comprometer os
lucros do capital.

Da década de 1990 em diante surgem as novas tecnologias digitais de
informacédo e comunicagdo, as chamadas TDIC, tais como a telefonia mével e os
computadores conectados a rede mundial da internet, que deram maior rapidez aos
negocios e passaram a exigir modificagbes também no processo de
formacao/qualificacdo profissional. Batista e Novaes (2011) evidenciam que o
processo de reestruturacdo produtiva do capital, verificado nos ultimos tempos, se
apoiou nessas inovagbes tecnoldogicas, bem como nos novos dispositivos
organizacionais, ou seja, no Toyotismo. Desta forma, o capital desenvolveu varias
experiéncias de reorganizagao para manter a sua hegemonia.

O Capitalismo, em sua atual fase volatil e especulativa que diminui as
fronteiras econbmicas, demanda um trabalhador polivalente, flexivel, dotado de
habilidades e conhecimento geral e que saiba gerenciar e solucionar conflitos. Este é
o perfil exigido pela dita sociedade da informagdo, que substitui o conceito de
qualificacdo pelo de competéncias na formacdo dos trabalhadores e das
trabalhadoras das diversas partes do planeta, tal como destacam Batista e Novaes
(2011).

A mundializagdo do capital e a consequente concorréncia intercapitalista
tém implicacbes diretas sobre a superexploracéo dos trabalhadores, caracteristica da
hodiernidade. Batista e Novaes (2011) verificam que a aplicagéo de novas tecnologias
e a generalizagdo de modelos de organizagdo do trabalho estdo diretamente
relacionadas a extensao do desemprego e do subemprego, ao mesmo tempo em que
provocam o aumento da exploragdo dos trabalhadores, explicitada através da
ampliagdo da jornada de trabalho, intensificacdo deste ultimo e remuneracao abaixo

do seu valor.

" COSTA NETTO, Luciana da. A Educacéao Brasileira sob a Egide do Capital: uma analise
das politicas publicas para o setor na contemporaneidade. 2012. Monografia (Especializagao
lato sensu em Gestédo Educacional) — Faculdade Metodista Granbery, Juiz de Fora, 2012.
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Isto tem ocorrido ndo apenas nas regides periféricas, mas também nos
paises centrais, onde os trabalhadores e as trabalhadoras sentem as consequéncias
da superexploracéo e da precarizagéo de suas condi¢des de vida e de trabalho. Ou
seja, os trabalhadores em geral, dos varios paises do globo, que executam tarefas
simples ou complexas, menos e mais qualificados, todos sdo atingidos por este
processo que acarreta inseguranca e descrenga em relagéo ao porvir.

As politicas neoliberais e de reestruturagao produtiva do capital suscitaram,
pois, mudangas sociais, ho mundo do trabalho e na esfera da educag¢édo, em que
direitos e conquistas histéricas como a estabilidade laboral, o pleno emprego, férias,
bonificagbes, dentre outras, foram paulatinamente erodidos, produzindo, assim, uma
massa sem identidade com o trabalho e com a comunidade. Uma multiddao que
sobrevive, pois, de empregos temporarios, onde a incerteza e a instabilidade
dominam, estando condenada, nestes termos, a uma vida indefinida.

O cenario que foi se configurando e que é caracteristico da hodiernidade &,
portanto, o das terceirizagdes, da informalidade e da uberizac&o. Este ultimo termo,
que faz referéncia a empresa Uber, pode ser compreendido, conforme Pinheiro,
Souza e Guimardes (2018, p. 53), como “uma nova forma de agudizagdo da
precarizagcdo do trabalho”. Isto porque é usado para expressar a conexdo entre as
recentes tecnologias, baseadas no desenvolvimento de softwares e no uso de
aparelhos conectados a internet, e o aprofundamento da precarizagao das relagbes
trabalhistas.

A Uber, vale destacar, € uma empresa multinacional fundada em junho de
2010 em S&o Francisco, nos EUA, que presta servicos eletrénicos na area do
transporte privado urbano através de um aplicativo que permite a busca por motoristas
baseada na localizagao, oferecendo um servigo semelhante ao do tradicional taxi. Sua
expansao foi tamanha que, atualmente, esta presente em setenta e um paises do
mundo, inclusive no Brasil, onde chegou em 20148 Seu particular modelo de
organizagao de trabalho, baseado na auséncia de qualquer vinculo empregaticio, em
que o trabalhador atua como profissional autbnomo que assume totalmente o

oferecimento do servico, passou a ser adotado por diversas empresas e tipos distintos

8 Disponivel em: https://www.uber.com/pt-BR/newsroom/fatos-e-dados-sobre-uber/. Acesso
em: 30 nov. 2021.
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de servigos constituindo-se, assim, numa nova e perversa tendéncia de relagbes
trabalhistas articulada ao uso das recentes tecnologias.

A uberizagdo é caracterizada pela auséncia de direitos trabalhistas, pela
jornada ilimitada de trabalho, pela utilizagdo de aplicativo enquanto meio de trabalho
e, principalmente, pela responsabilidade do trabalhador na obtengdo e manutengao
dos instrumentos laborais, a exemplo de carro e aparelho celular. Como Franco e
Ferraz (2019, p. 845) ressaltam, “[...] representa um modo particular de acumulagéo
capitalista, ao produzir uma nova forma de mediag&o da subsung¢éo do trabalhador, o
qual assume a responsabilidade pelos principais meios de produgcédo da atividade
produtiva”. Isto €, mais um exemplo de exploragéo do trabalhador pelo capital, tendo
agora a intermediagao das tecnologias digitais neste processo.

Num cenario marcado pela reducdo de postos de trabalho, pela erosao de
direitos trabalhistas e de atividades que ndo garantem uma remuneracéo satisfatéria,
a venda de forga de trabalho via aplicativos nao deve ser considerada mera escolha
do trabalhador, iludido pela ideia do “ser patrdo ou empreendedor de si mesmo”, mas,
também, do contexto socioecondmico que condiciona esta opgao. Um cenario em que
ndo ha oportunidades para todos e que, mesmo assim, insiste em refor¢ar o falso
principio de que, com esforco e dedicagdo, todos podem obter o éxito almejado.
Lembrando Antunes (2018), havendo a possibilidade de emprego, os trabalhadores
serao, na realidade, servos, uma vez que o emprego ira se configurar enquanto um
privilégio e, os trabalhadores, servos diante da precarizagdo que atravessa as
relacdes laborais capitalistas.

Alves e Fonseca (2013), por sua vez, destacam que na década de 2000
nos paises da Unido Europeia, notadamente nos de economia mais fragil como
Portugal, houve um aumento expressivo do numero de desempregados e
trabalhadores precarios, que sentiram os efeitos devastadores do receituario
neoliberal. Assim, a crise social europeia desse periodo, sob a vigéncia da
precarizagédo estrutural do trabalho, ampliou o precariado, marcado por trabalhos
temporarios, frageis vinculos laborais e incertezas quanto ao futuro. Isso vem
ocorrendo n&o apenas no Velho Continente, como também em outras partes do

mundo. Como os mesmos autores salientam,
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No caso dos “precarios”, eles tém a percepcéo clara da temporalidade
fechada do capital, percepgéo estranhada de perda do futuro que os
projeta, no plano da contingéncia, na “presentificagdo crénica” do
metabolismo social do capital. |deologicamente, na sua consciéncia
contingente, incorporam a presentificacdo histérica do capitalismo
posta pela consciéncia liberal. Na verdade, a consciéncia liberal s6
traduz, no plano ideolégico, o modo de ser da “paralisante
temporalidade restauradora do capital” (ALVES; FONSECA, 2013, p.
96).

Percebe-se, desta maneira, que néo se trata apenas de um problema social
expressado nos frageis vinculos laborais, nos baixos salarios e na falta de direitos
que, cada vez mais sédo retirados, denotando uma falta de protegéo aos trabalhadores
na atualidade. Refere-se, também, a um problema existencial, que consome a
individualidade pessoal. E, pois, a alienagao/estranhamento na sua dimens&o mais
radical.

Esta lamentavel condigdo é caracteristica dos trabalhadores e das
trabalhadoras em geral, porém, Alves e Fonseca (2013) perceberam em seus estudos
um aumento significativo da precariedade laboral na faixa etaria dos 15 aos 24 anos,
bem como entre os jovens altamente escolarizados, o que corrobora com as
observacdes de Batista e Novaes (2011) sobre a precarizagao estar acometendo todo
tipo de trabalhador, independentemente de sua qualificagcdo e de seu preparo para o
mercado de trabalho.

Quer dizer, o discurso que alardeia a qualificagcdo como garantidora do
pleno emprego constitui-se, hoje, numa falacia. Qualquer um pode cair no precariado,
independente de formacgao; o Sistema Capitalista é nefasto e destruidor para todos os
que pertencem a classe trabalhadora. A utopia da boa vida, dos pequenos sonhos
individuais de carreira e de consumo forjada nos “Anos Gloriosos” pela ordem
burguesa ndo cabe mais na atualidade.

Como bem ressaltam Alves e Fonseca (2013, p. 98), “Na era de
precarizagdo estrutural do trabalho, as jovens geracgdes de proletarios [...] que
constituem o precariado, vivem sob o fogo cruzado do capitalismo manipulatoério.”
Expde-se, assim, a caréncia de futuridade, tal como expressam os autores. O
Capitalismo global comprometeu o futuro dos jovens que, mesmo preparados com o
que a ordem burguesa receitou para obterem sucesso nao encontraram o seu lugar,

visto que o Sistema nao é capaz de inclui-los como for¢a de trabalho produtiva.
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Portanto, é sob as condigbes da crise estrutural do capital que se explicita,
com vigor, um dos tragos caracteristicos da ordem burguesa e uma particularidade da
contemporaneidade: a interdigdo do futuro. Alves e Fonseca (2013, p. 99) resumem
bem a atual época histérica quando afirmam que “O espectro do precariado, [...] €
expressao do apodrecimento da ordem burguesa”.

Enfaticos, estes mesmos autores mostram que a precariedade das
condigdes de vida e de trabalho vem desestabilizar as expectativas de mobilidade
ascendente construidas por uma juventude que assimilou os padrbes de vida de seus
pais e construiu expectativas insufladas pelo Sistema Capitalista via propagandas
difundidas pela midia que, no entanto, ndo se concretizam. Ou seja, o futuro da
juventude, alias de todos os seres, esta comprometido pela voracidade do capital que,
em nome do lucro, condena grande parte da humanidade a servidéo, destréi o meio
ambiente e ameaca a vida do planeta.

Oliveira e Rosa (2010) também destacam os efeitos nefastos das
transformacgdes sociais e no mundo do trabalho impostas pela atual fase do capital na
vida dos jovens. Para as estudiosas, trata-se de um processo de mudangas “que
busca afirmar o mecanismo da individuagéao, ressaltando suas vantagens em torno da
constru¢ao de uma certa autonomia e emancipagao, porém desdenhando os danos e
sofrimentos que causa, em especial, pela perda de referéncias” (OLIVEIRA; ROSA,
2010, p. 116).

Ou seja, a ideologia neoliberal, ao difundir a concepgéo de que cada um é
responsavel por sua prépria vida e, portanto, que o sucesso e o fracasso competem
apenas a (in) competéncia pessoal, na realidade contribui para promover nas pessoas
um comportamento individualista, que vem se tornando dominante nas sociedades
modernas. O que acarreta, pois, a negacédo da alteridade, em ver o outro como
semelhante, inspirando desconfiangca, temores e até mesmo variadas formas de
violéncia.

O esvaziamento de referéncias para a juventude, segundo Oliveira e Rosa
(2010), opera na construgdo de um mundo onde as regras s&o construidas e
reconstruidas em funcdo de conveniéncias momentaneas, das imposi¢gdes do
consumo, da primazia da satisfag&o individual, enfim, da emergéncia de novos modos
de construgdo de subjetividades. A alteridade, nesse contexto, é dissolvida e a

violéncia apresenta-se como forma de reverter os sinais visiveis de desvantagem que
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o jogo da insergdo social apresenta. A violéncia €, deveras, um sintoma tipico das
sociedades hodiernas, profundamente influenciadas pela industria cultural de massas,
pelas fantasias das redes sociais — as “superstars” do mercado globalizado, que
vendem sonhos e encobrem a realidade —, garantidoras de vultosos lucros para o
capital.

Sob o pretexto de promover o entretenimento, a cultura de massas
contribui, pois, para a naturalizagéo da realidade que esta posta, produzindo um efeito
alienante e ocultando a esséncia, a verdade. Esta-se, hoje, frente a auséncia de um
sistema de referéncias alternativo aos valores do consumo, ao prazer imediato e ao
hedonismo difundidos e reforgados pela midia. Vivenciam-se tempos de descrenca e
de desconfianga em relagéo as instituicbes sociais basilares, a exemplo da policia e
da justica. A politica tornou-se algo obsoleto ou palco de disseminagcbes de
inverdades, discordias e negacionismos, mormente num contexto de pandemia® como
este em que o presente trabalho se desenvolveu, acarretando édios, perseguicoes,
preconceitos e temores.

Este quadro interfere sobremaneira na propria sociabilidade e na definicao
da condicdo da juventude, que se sente desafiada diante desta situagdo. A nova fase
do Capitalismo, como destacado, tornou os sujeitos empreendedores de si mesmos
e, desta forma, movidos “pela pressao por rendimento”, como observa Silva, R. (2019).
A relagdo com o tempo € pautada, segundo o autor, em uma administragdo
multitarefas, que requer dos jovens um conjunto de destrezas e habilidades
especificas.

As légicas do rendimento, tipicas das condigdes laborais contemporaneas,

continua Silva, R. (2019), expdem esses sujeitos a condi¢cdes subjetivas cada vez

% Trata-se da Covid-19, doenga cujo primeiro caso foi detectado na provincia de Wuhan, na
China, em 31 de dezembro de 2019. A partir dai ela se espalhou pelo mundo, chegando ao
Brasil em fevereiro de 2020. Foi caracterizada pela Organizagdo Mundial de Saude (OMS)
como pandemia, isto €, uma doenga amplamente disseminada, no dia 11 de margo de 2020.
J& provocou, até agora, mais de quatorze milhdes de mortes no planeta, sendo mais de
seiscentas mil somente no Brasil. Por conta de sua rapida proliferagdo medidas como
isolamento social, restrigdo de funcionamento do comércio, fechamento de escolas e de
outros estabelecimentos tiveram de ser decretadas em fase mais aguda, ou seja, no inicio
de 2020. Pesquisas e produgéo de vacinas foram intensificadas a fim de tentar refrear a
doencga, que segue infectando e ceifando iniUmeras vidas e provocando mudangas no
cotidiano das pessoas em todo o globo. O desenvolvimento desta dissertacdo, importa
salientar, foi marcado por este cenario diverso e desalentador.
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mais individualizantes e competitivas, em uma sociedade em que nao ha lugar para
todos. Esta situagdo desumana ocasiona estresse, frustragdo, cansacgo, doengas
fisicas e emocionais, a exemplo da depressao e da Sindrome de Burnout, que vém
acometendo pessoas nas mais diversas partes do mundo, inclusive no Brasil.

Corrochano e Abramo (2016) destacam que a despeito das transformacdes
socioecondmicas ocorridas ao longo das ultimas décadas, o trabalho permanece
como um elemento central na vida dos jovens brasileiros. Isto porque se constitui em
fonte de renda, portanto, como uma necessidade de sobrevivéncia para muitos destes
sujeitos e suas familias — haja vista a condi¢do precaria da maioria da populagéo
brasileira —, além de contribuir para o proprio processo de socializagédo e para a
afirmacgéo de identidade.

E através do trabalho que eles obtém o dinheiro para consumirem os
produtos e bens culturais que os identifiquem como jovens. Produtos estes que sao
tdo propalados pelas midias como simbolos de status e aceitagdo numa sociedade
das aparéncias, em que cada vez mais ter se sobrepde ao ser, em que valores como
respeito, solidariedade, empatia e alteridade cairam em desuso. O individualismo € o
que impera.

Como ressalta Marques (1997), para se compreender as relagdes que os
jovens estabelecem com o trabalho é preciso reconhecer também a importancia da
sua condigdo juvenil que se expressa, frequentemente, na necessidade de ostentar
os produtos que marcam o pertencimento a categoria jovem. Segundo a autora, o
apelo ao consumo, estimulado pela industria cultural e pelas midias e redes sociais,
por extensao, colabora para que os jovens entrem precocemente no mundo do
trabalho e, algumas vezes, no mundo das drogas e da criminalidade, infelizmente.

Isto porque, continua Marques (1997), numa sociedade que enfatiza o
consumo e o status e que nao possibilita a todos desfrutarem dos produtos que
propagandeia, muitos jovens sao induzidos ao ato ilicito como forma de adquirir os
frutos de seus desejos, ja que a dificil condigdo socioecondmica da maioria de suas
familias ndo permite que os obtenham. Deste modo, pressionados pelos apelos
consumistas, assim como pela desigualdade de oportunidades da sociedade em que
estdo inseridos, esses sujeitos trilham por um caminho tortuoso, muitas vezes sem

volta, pagando até mesmo com a propria vida para conseguir o que almejam.
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Lastimavel que isto ainda ocorra; reflexos do Capitalismo que insufla sonhos sem
proporcionar a todos a oportunidade de realiza-los.

Marques (1997) mostra que muitos jovens procuram trabalho ndo apenas
por necessidade de ajudar as familias, mas também em fung¢do da pressdo do
consumo. Da mesma forma, a relagdo com a escola mudou: esta é, para além do
espacgo de obter conteudos para prosseguir nos estudos e garantir um trabalho, um
local de socializagdo, entendida, pois, como ponto de encontro e de estabelecimento

de relagdes:

Marcados por um cotidiano denso de relagdes conflituosas com o
trabalho, com a familia, esses jovens transformam o ambiente da
escola em espagos agradaveis, onde ha lugar para o namoro, a
brincadeira, o encontro com os amigos. Esses espacgos s&o recriados
nos intersticios da organizagéo escolar, entre uma aula e outra, nas
auséncias dos professores: [...] (MARQUES, 1997, p. 73).

Por conseguinte, para esses jovens que tém um cotidiano marcado por
responsabilidades com trabalho, familia, dentre outras, a escola passa a ter
importancia como um local de encontro e com pessoas com as quais mantém uma
relagdo diferente da que possui na familia e no trabalho; espaco, pois, de novas
relagbes. Consequentemente, como salienta Marques (1997), é na complexidade das
relagdes entre familia, trabalho, escola, consumo e lazer que os jovens constroem sua
subjetividade, que estabelecem redes de relagdes sociais significativas, ampliam sua
sociabilidade. E nessa variedade de papéis como estudante, filho, as vezes, pai e/ou
mae, trabalhador (a), colega e amigo (a) que eles tentam construir suas identidades,
muitas vezes massacradas pelas condigdes materiais de existéncia numa sociedade
que, o tempo todo, parece negar-lhes a condi¢édo de existir.

Dayrell (2007) frisa que & importante situar o lugar social desses jovens, ja
que isso vai determinar, em parte, os limites e as possibilidades com os quais
constroem sua condi¢ao juvenil. O autor constata que a vivéncia da juventude das
camadas populares, trabalhadoras, € dura e dificil, uma vez que enfrentam desafios
consideraveis como a pobreza, a violéncia, a desigualdade de oportunidades, o
preconceito, a pouca escolarizagao, dentre outros. Isto interfere sobremodo em suas

trajetorias de vida e nas possibilidades e sentidos de suas vivéncias enquanto jovens.
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Um grande desafio cotidiano dos jovens brasileiros, ressalta Dayrell (2007),
€ a garantia da prépria sobrevivéncia, numa tensdo constante entre a busca de
gratificacdo imediata e um possivel projeto de futuro. Isto porque, para o autor, o
mundo do trabalho aparece como uma mediagao na experimentacdo da condigc&o
juvenil destes sujeitos. E através do trabalho que se relacionam com outras pessoas
para além dos circulos familiar e de amizades, adquirem certa autonomia financeira e
conseguem consumir os produtos a disposicdo no mercado, objetos de desejo e,
porque n&o, de ostentacéo, a exemplo do celular.

Além do trabalho, a cultura também da identidade aos jovens e se expressa
de variadas maneiras, demarcando-os individual e coletivamente. Assim sendo, a
danca, a musica e o corpo sao os mediadores destas formas de expressao. “O mundo
da cultura aparece como um espaco privilegiado de praticas, representacgdes,
simbolos e rituais, no qual os jovens buscam demarcar uma identidade juvenil”
(DAYRELL, 2007, p. 1110).

Nesse contexto, enfatiza Dayrell (2007), ganham relevancia os grupos
culturais, uma possibilidade de se introduzirem na esfera publica, terem uma
participacao social. Ao mesmo tempo, é preciso destacar que as praticas culturais
juvenis ndo sdo homogéneas, apresentando-se num contexto de multiplas influéncias
externas e interesses produzidos dentro de cada agrupamento especifico.

Aliada as expressdes culturais, outra dimensédo da condigao juvenil € a
sociabilidade. Nesse caso, a turma de amigos torna-se uma referéncia que define
aqueles que estdo mais proximos ou mais distantes. Como lembra o autor
suprarreferido, a sociabilidade tende a ocorrer no cotidiano, no intervalo entre escola,
trabalho, nos tempos livres e lazer ou, ainda, no interior das institui¢des, recriando um
momento proprio para a condig&o juvenil se manifestar. Portanto, a sociabilidade para
0s jovens parece responder as suas necessidades de comunicagao, de solidariedade,
de autonomia, de trocas afetivas e, principalmente de identidade contribuindo, assim,
para distingui-los das criangas e dos adultos.

Entretanto, nesta dimenséo ha que se considerar, também, as expressoes
de conflitos, rivalidades e violéncia existentes no universo juvenil que, apesar de nao
serem generalizados, costumam ocorrer a partir dos grupos de amigos, sobretudo
masculinos. Assim como Dayrell (2007), Marques (1997) observa a presenga de

formas de violéncia entre os jovens. Estas, contudo, estdo inseridas num contexto
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maior, da violéncia que permeia a sociedade brasileira. Expressam, na verdade, o
descontentamento deste publico diante de uma ordem social injusta, de uma
descrenca em relagcéo as instituicdes e em fungdo do esfacelamento dos lagcos de
solidariedade, como destacados anteriormente.

Estas diferentes dimensdes da condic¢ao juvenil, segundo Dayrell (2007),
sdo influenciadas pelo espaco onde s&o construidas e passa a ter sentidos proprios,
transformando-se no lugar onde a vida flui, em que se dao as relagdes sociais e todos
os seus significados. Aliada ao espaco, tal condigdo expressa também uma forma
prépria de viver o tempo. Ha o predominio do tempo presente e este é vivenciado de
acordo com o espaco: nas instituicbes como a escola, o trabalho e a familia, o tempo
€ marcado pelos horarios, pela pontualidade e por responsabilidades, em outros,
porém, de natureza sociabilistica, sdo enfatizados a aleatoriedade, os sentimentos e
a experimentacéo.

Em relagdo as atividades laborais, o que se observa entre os jovens € o
movimento constante dos empregos o que, atualmente, é reforcado pelas condi¢des
de precarizagcdo do mercado de trabalho, caracterizado pela informalidade, por
empregos temporarios e intermitentes, bem como pela falta de direitos trabalhistas e
sociais historicamente garantidos. Além disso, muitos se encontram fora do mercado
de trabalho. Outros, ainda, ndo trabalham e nem estudam, sendo conhecidos como a
geracao “nem-nem”, como destacam Costa e Ulyssea (2014).

Segundo estes autores, em relatdrio de 2013 a Organizagao Internacional
do Trabalho (OIT) constatou que, aproximadamente, dois ter¢cos da populagéo jovem
em paises dependentes encontravam-se desempregados, empregados
informalmente, inativos ou sem estudar. Situacdo semelhante a dos jovens dos paises
céntricos do Capitalismo, nos quais um em cada seis hdo possui emprego, tampouco
esta estudando. Ou seja, em todo o mundo a juventude esta encontrando dificuldades
de acesso ao mercado de trabalho ou em encontrar um emprego que lhe garanta
estabilidade. Costa e Oliveira (2014, p. 74), por sua vez, ressaltam o baixo nivel de
educacdo formal e a falta de experiéncia como entraves para que os jovens nhéo
consigam acesso a postos de trabalho com mais qualidade na contemporaneidade.

Estudos como os de Raitz e Petters (2008), Costa e Oliveira (2014) e Silva,
R. (2019) destacam que apesar dos investimentos e avangos nas ultimas décadas, a

quantidade de jovens brasileiros afastados da escola e/ou com desempenho
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insuficiente ainda é preocupante. Expressiva parte destes sujeitos, segundo os
autores, ndo apresenta a escolaridade adequada para a sua faixa etaria, o que
contribui tanto para o atraso escolar quanto para o abandono da escola, bem como
para a dificuldade de encontrarem um emprego, por extensao.

Num contexto como o atual, caracterizado pela reestruturagcéo produtiva do
capital, pela financeirizagdo da vida, pela responsabilizagdo individual pelo préprio
sucesso ou infortunio, pela precarizagdo das condi¢gdes materiais e de existéncia, os
jovens se vém cada vez mais numa dificil situagdo. Atraso escolar, evas&o,
escolaridade insuficiente, parcas oportunidades de trabalho, .... Tudo isso traz
inseguranga e insatisfagéo.

Ha, ainda, os dilemas tipicos desta fase da vida, tais como as incertezas e
os conflitos intergeracionais. A violéncia, em todas as suas formas de manifestagao,
esta a rondar suas vidas. O preconceito e a desigualdade social, racial e de género
estdo sempre presentes. Tudo isso influencia sobremaneira as condigbes de ser
jovem, estudante e trabalhador na hodiernidade.

Assim sendo, Antunes (2018), ao analisar o processo de transformagé&o das
condicbes de trabalho atuais, destaca que o labor humano tem sido
predominantemente espacgo de sujeicéo, sofrimento, desumanizagao e precarizagéo,
isto é, bem diferente da concep¢do marxiana, na qual o trabalho é a marca
especificamente humana do ser humano. O homem, segundo Marx (2013), s6 existe
enquanto tal trabalhando, agindo, transformando o mundo, e se distingue dos outros
animais a partir do momento em que comega a produzir sua vida material.

Mas o Capitalismo se estabeleceu enquanto modo de produgéo que veio
justamente colocar o homem em oposigao a sua esséncia, roubando-lhe as condigdes
para um trabalho e uma produg¢ao autbnomos. De atividade livre e criadora, o trabalho
se tornou mera mercadoria, alienando o homem de sua capacidade criativa e criadora,
simples meio de sobrevivéncia. Marx e Engels (1998) advertem sobre a mudanga na
concepcédo de trabalho com o desenvolvimento do Sistema Capitalista, que resultou

nesta condi¢c&o deploravel do trabalhador:

O crescente emprego de maquinas e a divisao do trabalho despojaram
a atividade do operario de seu carater autbnomo, tirando-lhe todo o
atrativo. O operario torna-se um simples apéndice da maquina e dele
s6 se requer o manejo mais simples, mais monétono, mais facil de
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aprender. [...]. Portanto, a medida que aumenta o carater enfadonho
do trabalho, decrescem os salarios. Mais ainda, na mesma medida em
que aumenta a maquinaria e a divisdo do trabalho, sobe também a
quantidade de trabalho, quer pelo aumento das horas de trabalho,
quer pelo aumento do trabalho exigido num determinado tempo, quer
pela aceleracdo do movimento das maquinas etc. (MARX; ENGELS,
1998, p. 46).

O Neoliberalismo veio responder a uma das crises do Capitalismo na
década de 1970 e permanece atuante até hoje, alardeando sua “férmula magica para
resolver os problemas” dos varios paises mundo afora. Sua estratégia, segundo Costa
(2015), consiste na disciplinarizagao dos trabalhadores, na reestruturagéo da divida
publica dos paises, na flexibilizagdo do trabalho, na privatizagédo dos bens publicos -
vistos como mercadorias — e na desregulamentac¢éo objetivando, com isso, aumentar
a eficiéncia e a produtividade do Sistema.

Entretanto, a despeito do que foi alardeado, a neoliberalizagao tem gerado,
como afirma Costa (2015), ou estagnag¢ao econdmica nos paises sob intervengéo do
FMI, ou crescimento seguido de colapso, além de uma multiplicidade de crises, a
exemplo da de 2007-2008, cujos efeitos ainda se fazem sentir. Esta ultima crise, que
também estourou nos EUA, ficou conhecida como crise do subprime e foi considerada
a maior desde a Grande Depress&o de 192970

Corsi, Santos e Camargo (2017) ressaltam que a crise de 2007-2008 se
espalhou rapidamente pelo globo, embora seus impactos e ritmos tenham sido
desiguais. Suas principais caracteristicas foram a queda da taxa de lucro, elevagao
do desemprego, deterioragdo das condi¢des de vida e trabalho, estagnacéo, recessao
ou desaceleracdo da economia de quase todos os paises, acirramento da
concorréncia intercapitalista, forte incremento da centralizagc&o de capitais e existéncia

de um enorme montante de capital ficticio com dificuldade de valorizagéo.

0 Os subprime s3do hipotecas oferecidas pelos bancos a clientes com pouca capacidade de
pagamento. Com juros baixos, decretados pelo governo dos EUA, muitos americanos
compraram imoveis financiados. Porém, a partir de 2006, quando os juros voltaram a subir
e os precgos dos imoveis estagnaram, aumentou o calote nas hipotecas. A bolha imobiliaria
estourou entre 2007 e 2008, abalando os mercados mundiais. Houve uma crise de
confianga e uma subita interrupgdo no crédito interbancario global. Bancos Centrais do
mundo inteiro intervieram nos mercados para injetar recursos no sistema e evitar um
colapso. O dia 15 de setembro de 2008 foi considerado o marco da crise, conhecido como
Segunda-feira Negra, quando o Lehman Brothers, um dos maiores bancos americanos,
declarou faléncia. A crise, entao, se alastrou pelo planeta afetando, inclusive, o Brasil.
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O capital financeiro, as instituigdes multilaterais e os governos dos paises
centrais optaram pela austeridade fiscal depois de num primeiro momento expandir o
gasto publico para salvar bancos e empresas insolventes, o que levou a exploséo das
dividas publicas. Como apontam Corsi, Santos e Camargo (2017), essa politica de
austeridade baseada, sobretudo, no corte do gasto publico, no incremento de
impostos, na reforma da previdéncia social, na flexibilizacdo das leis trabalhistas e no
arrocho de salarios e aposentadorias, ganhou terreno em todo o globo.

Tais medidas, consideradas fundamentais pelos neoliberais para
salvaguardar os interesses do capital, recairam exatamente sobre os trabalhadores e
as trabalhadoras, levando a intensificagdo da exploragdo do trabalho, ao
aprofundamento da precarizacdo de suas condigbes, a redugdo dos gastos com
programas sociais, a concentracdo de renda e cortes nos direitos sociais e
trabalhistas, tal como observaram Corsi, Santos e Camargo (2017). Os autores
destacam que essa politica usada para salvar o capital, de carater totalmente
economicista e antissocial, trouxe como resultado o desmonte dos direitos dos
trabalhadores brasileiros, garantidos na Carta Magna de 1988.

Essa politica de austeridade, cujas caracteristicas foram destacadas
anteriormente, passou a ser adotada pelo Brasil, conforme Corsi, Santos e Camargo
(2017), a partir de 2015 contribuindo, entdo, para o aprofundamento da crise. Os
mesmos autores também evidenciam que os impactos iniciais desta crise do
capitalismo global na economia brasileira foram relativamente pequenos. Na época, o
governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011), diante da situagdo, adotou uma
politica com o objetivo de estimular o consumo e o investimento.

A economia reagiu, porém, as medidas ndo significaram um rompimento
com a politica macroecondmica baseada em metas de inflagio, superavits primarios™

e cambio flexivel'?, seguidas desde o governo anterior (de Fernando Henrique

" Superavit primario é o resultado positivo de todas as receitas e despesas do governo,
excetuando gastos com pagamento de juros.

12 Ja o cambio é uma operagéo financeira caracterizada pela troca da moeda de um pais pela
moeda de outro. E um elemento do sistema monetario internacional com o objetivo de
facilitar as transacdes entre paises. A taxa de cAmbio é determinada em uma nac¢&o. No
regime de cambio flexivel (ou flutuante) a taxa de cAmbio oscila exclusivamente em fungao
da oferta e demanda no mercado. O Brasil, importa salientar, adota esse sistema desde os
anos 2000.
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Cardoso — FHC, 1995-2003). O padrao de crescimento se aprofundou, sobretudo, na
ampliacdo do mercado interno sem, entretanto, alterar a politica econdmica.

Todavia, Corsi, Santos e Camargo (2017) mostram que os sinais de
esgotamento do padrado de crescimento comecgaram a se fazer visiveis, sendo que um
dos resultados foi a tendéncia a desaceleracao do crescimento, evidente desde 2011.
Segundo os autores, este desempenho declinante contribuiu para a erosao das bases
de sustentacdo do governo Dilma Rousseff (2011-2016). Esse governo tentou
responder aos problemas que se avolumavam adotando a chamada “nova matriz de
politica econémica”, que ja tinha sido esbogada por Lula em 2009.

A referida politica baseou-se na redugéo de juros, na lenta depreciagao da
moeda, no aumento de tarifas, isen¢des fiscais, controle dos precos administrados
pelo Estado, diminuicdo do superavit primario, ampliagcdo do Estado na economia e
incremento dos gastos sociais. Tal conjunto de medidas sugeria a possibilidade de
ruptura com a politica macroecondmica neoliberal e confrontava os interesses do setor
financeiro, levando este ultimo a fazer forte oposi¢gdo ao governo que perdeu, assim,
suas bases de sustentacdo (CORSI; SANTOS; CAMARGO, 2017).

Fragilizada, a presidenta Dilma n&o resistiu, sendo destituida do cargo por

um golpe civil e antidemocratico em 2016. Como evidenciam Motta e Frigotto (2017),

O golpe que se consumou em 31 de agosto de 2016 tem, em comum
com os demais, os interesses do capital, o apoio da midia empresarial,
o suporte do judiciario e o apelo moral, arma reiterada da manipulagéo
da grande massa a quem se negou sistematicamente o conhecimento
escolar basico (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 365).

Para estes mesmos autores, o golpe de 2016 € mais profundo porque a
burguesia brasileira nao precisou das For¢gas Armadas, tal como no passado (quando
os militares tomaram o poder em 1964'3). Na realidade, ao longo dos Ultimos tempos

a burguesia nacional se constituiu organicamente como classe na defesa de seus

3 De 1964 a 1985, importa destacar, o Brasil foi governado por militares, representantes das
burguesias nacional e transnacional, que instituiram um regime repressor em que prisdes,
torturas, exilio e morte de opositores estavam na ordem do dia. Um governo totalmente
subserviente aos designios do grande capital internacional encabegado pelos EUA, em
pleno contexto de Guerra Fria, onde o medo do comunismo era usado para aterrorizar,
controlar e justificar os excessos e a violagédo aos direitos humanos.
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interesses e se estruturou em todas as esferas do Estado. Além disso, continuam
Motta e Frigotto (2017), no ambito da sociedade civil ampliou suas organiza¢des
privadas e intensificou as disputas dos projetos de sociedade e de educagao. Ou seja,
espalhou seus tentaculos por todas as instancias de poder e da sociedade, de forma
a conformar esta ultima aos seus designios, colocando suas concepgbes como
verdade Unica e irrefutavel.

Motta e Frigotto (2017, p. 366) destacam, ainda, que a aprovagdo no
Congresso Nacional da PEC n° 55", que limita as despesas do governo no prazo de
vinte anos, representa “as forgas sociais que golpearam a democracia brasileira e
constitui-se na maior agressao as conquistas de direitos da classe trabalhadora desde
o fim da escravidao”. O Estado brasileiro deixa, assim, de garantir os direitos dos
cidadaos, a exemplo do trabalho, da educacgéo, da saude, da habitagao, dentre outros,
colocando-se a disposigao dos propodsitos do grande capital e de seus representantes.

Frigotto (2017) revela que esse verdadeiro desmonte dos direitos sociais
no Brasil faz parte de um contexto mais amplo, ligado ao Capitalismo em sua atual
fase volatil e neoliberal, caracterizada pela desresponsabilizagdo do Estado em
relacdo a servigos considerados essenciais, pela influéncia de organismos
internacionais, notadamente do Banco Mundial e do FMI, na condug¢ao da politica
interna das nagdes, mormente as ditas dependentes, assim como pela flexibilizagdo
de leis trabalhistas. Tudo feito de forma a adequar a sociedade aos interesses dos
donos do poder.

Com a deposigéo de Dilma assume o vice, Michel Temer (31 de agosto de
2016 a 1° de janeiro de 2019), seguindo a risca o receituario neoliberal, como bem
observam Corsi, Santos e Camargo (2017). Dentre as medidas desse governo
destacam-se a reducéo de programas sociais e de direitos trabalhistas e sociais, a
realizacdo de reformas da previdéncia e trabalhista, bem como maior abertura da
economia com a consequente redug¢ao do papel do Estado e o alinhamento aos EUA.

Entretanto, a adog&o de tais medidas, ao contrario do que fora alardeado, ndo trouxe

4 Proposta de Emenda a Constituicdo, de 2016, referente ao teto dos gastos publicos, que
institui o Novo Regime Fiscal no &mbito dos Orgamentos Fiscal e da Seguridade Social da
Unido, que vigorara por 20 exercicios financeiros, existindo limites para as despesas
primarias de cada um dos trés Poderes, do Ministério Publico da Unido e da Defensoria
Publica da Uni&o.
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a recuperagcdo da economia. Contribuiu, na realidade, para a deterioragdo das
financas publicas e para o desmonte dos direitos dos trabalhadores garantidos na Lei
Maior.

O atual governo, do presidente Jair Messias Bolsonaro (2019-2023),
mantém a orientac&o politica de seu antecessor, submetendo-se as determinacdes
do grande capital e realizando reformas que, mais uma vez, recaem e penalizam os
setores mais vulneraveis da populagéo. Percebe-se, com isso, que os interesses do
mercado, o lucro e o capital s&o mais importantes que as vidas humanas, haja vista o
numero de infectados e mortos com a pandemia da Covid-19, que vem fazendo
vitimas no pais desde fevereiro de 2020, e a pauperizagédo das condigbes de
sobrevivéncia de inumeros brasileiros, cada vez mais dependentes de programas e
auxilios sociais.

As evidéncias apresentadas indicam que o 6nus da crise esta sendo
imposto exclusivamente aos trabalhadores e as trabalhadoras, com a mesma se
arrastando por mais algum tempo, pois a politica ortodoxa tende a aprofunda-la em
um contexto de baixo crescimento da economia mundial, tal como revelam Corsi,
Santos e Camargo (2017). O capital se refaz a cada crise, como Marx e Engels (1998)
observaram. E as crises se mostram cada vez mais extensas e destruidoras, recaindo
justamente, como relatado, nas parcelas mais fragilizadas da populagdo, como os
pobres e os trabalhadores.

Costa (2015) destaca que a transformagéo levada a cabo pelo
Neoliberalismo trouxe, além da deterioracdo das condi¢des laborais e de vida dos
trabalhadores, uma reconfiguragdo das classes sociais, suas relacbes e sua
consciéncia. As politicas de flexibilizacao do trabalho levaram a renegocia¢cdes das
condi¢cdes do contrato laboral, resultando na perda de muitas conquistas do século
XX.

O proletariado descrito por Marx, continua Costa (2015), tem passado por
inimeras modificagcbes na atualidade, abarcando um conjunto diversificado de
pessoas, varios tipos de profissdo, formacgao cultural e académica. Mas com algo em
comum: se define pela negatividade e, a semelhangca do operariado marxiano do
século XIX, representa a alienagdo da humanidade, excluido da seguranga no
trabalho e de uma perspectiva de futuro. A crueldade do Capitalismo denunciada por

Marx perpetua-se até os dias de hoje.
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Esse sistema desumanizante, criador da precarizagéo, contudo, produz a
sua propria contestagéo. O que explica o clima de insatisfagdo que cresce dia a dia e
penetra em varios estratos da populagéo, levando ao questionamento da realidade e
a emergéncia de grupos que se propde a refrear a propagagéo do ideario neoliberal e
a apontar caminhos alternativos, tal como evidenciam Alves e Fonseca (2013). O
aparecimento de movimentos de trabalhadores na atualidade mostra o
descontentamento em face da rapida degradacdo das condi¢cdes impostas pela
precariedade laboral e a forma como essa repercute nas experiéncias e nos projetos
de vida de homens e mulheres e os destitui de sua capacidade de controle, além da
descrencga perante as formas de agao tradicionais.

Como destacam Alves e Fonseca (2013), as novas tecnologias de
comunicagao e informagéo, a exemplo da internet e das redes sociais, possibilitam
outras formas de mobilizagéo, que permitem divulgar as a¢gdes a um numero cada vez
maior de pessoas e estender, assim, as atuagdes para além dos espagos nacionais.
Para os referidos autores, o chamado cyberactivismo é uma caracteristica central do
funcionamento destes movimentos e é essencial ao sucesso das acdes que
empreendem, lancando as bases para um novo tipo de militdncia e de ativismo
adaptados aos “novos tempos”.

Ha que se chamar a atencdo, contudo, para o fato de que as forgas
hegeménicas e seus fiéis seguidores também se valem destas novas tecnologias e
das redes sociais para espalharem seus valores e inverdades com o objetivo de
dominar e confundir. A internet &, de fato, uma ferramenta muito eficaz e ambas,
situacdo e oposicdo, tém-na utilizado para os seus objetivos, de conformar ou
contestar, respectivamente, de forma a difundir suas mensagens ao grande publico.

Um exemplo da expresséo destes movimentos de oposigéo, elencados por
Alves e Fonseca (2013), é o MayDay'®, celebrado no dia 1° de maio como uma
tentativa de atualizar o Dia do Trabalhador. Segundo eles, a primeira edicdo ocorreu
em Milao em 2001, estendendo-se a varias cidades da Europa em 2005, formando a

rede Euro MayDay. E, a partir de 2006 espalhou-se pelo mundo, marcando presenga

S CAMARGO, Jo&o. MayDay, MayDay! Um 1° de Maio contra a Precariedade do Trabalho.
Resistir.info, 2009. Disponivel em: https://resistir.info/portugal/may_day_01mai09.html.
Acesso em: 04 jul. 2022.
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até no Japdo. Trata-se de um dia de agéo contra a precariedade laboral, tendo por
objetivo chamar a atencéo para esta questéo, expressar o descontentamento de todos
aqueles que se sentem afetados por este problema, bem como propor uma resisténcia
e uma contraofensiva aos avangos do Neoliberalismo.

Para Alves e Fonseca (2013), movimentos como este mostram que o
consenso em torno da hegemonia neoliberal foi quebrado e, a partir dai, novas
possibilidades podem se apresentar. Os trabalhadores e as trabalhadoras das
diversas partes do mundo comegaram a perceber que a realidade que esta posta nao
€ a Unica alternativa e que precisa ser questionada. Afinal, a emancipa¢cdo humana
ainda é possivel, esta a se realizar.

Diante do exposto, ha que se pensar como fica a educagéo; de que forma
tem ocorrido a escolarizagdo da juventude da EJA neste contexto de precarizagdo que
se instalou. E preciso analisar e compreender a presente realidade a fim de captar a

sua esséncia. Isto sera feito a seguir.

2.2 ABORDAGEM DA ESCOLARIZAGCAO DA JUVENTUDE NO CONTEXTO DE
MUNDIALIZACAO DO CAPITAL E PRECARIZACAO DO TRABALHO

Uma das caracteristicas essenciais da atualidade é a extrema dependéncia
das nagbes periféricas em relacdo as centrais. Esta sujeicdo se expressa
principalmente na area econdmica via empréstimos financeiros que as ultimas cedem
as primeiras. Os empréstimos s&o viabilizados por instituicdes internacionais que
representam os interesses dos paises céntricos e de grandes empresas que desejam
aplicar seu capital para obter retorno com lucros garantidos. Dentre esses organismos
internacionais destacam-se o Banco Mundial e o FMI, ja mencionados.

Ao longo dos seus setenta e oito anos de atividade o Banco Mundial, criado
em 1944, passou por muitas mudangas. Inicialmente ajudou a custear a reconstru¢ao

dos paises devastados pela 22 Grande Guerra Mundial. No contexto da Guerra Fria'®

6 A Guerra Fria foi um conflito politico e ideoldgico surgido logo apds o fim da 22 Guerra
Mundial e que marcou a polarizagdo do mundo em dois blocos: um liderado pelos EUA
representando as nagdes capitalistas, e outro comandado pela URSS que liderava os
socialistas, cada qual defendendo seus interesses e sua ideologia. Nunca houve um
confronto armado entre essas duas superpoténcias, no entanto, a divergéncia de interesses
entre ambas resultou em conflitos armados ao redor do globo e em uma disputa que ocorreu
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financiou as nagdes dependentes, na época denominadas Terceiro Mundo, a fim de
alinha-las ao bloco capitalista liderado pelos EUA fortalecendo, desta forma, a alianca
ndo comunista. E a partir da crise dos anos 1970, com o esgotamento do modelo
keynesiano de desenvolvimento e com a intensificagdo da mundializagdo do capital,
passou a auxiliar na reestruturagao econdmica dos paises periféricos por meio de

programas de ajuste estrutural. Como atestam De Tommasi, Warde e Haddad (2009),

De um banco de desenvolvimento, indutor de investimentos, o Banco
Mundial tornou-se o guardido dos interesses dos grandes credores
internacionais, responsavel por assegurar o pagamento da divida
externa e por empreender a reestruturacdo e abertura dessas
economias, adequando-as aos novos requisitos do capital globalizado
(DE TOMMASI; WARDE; HADDAD, 2009, p. 20-21).

Além disso verifica-se, também na década de 1970, a intervencéo do
referido Banco no campo educacional nas diversas na¢gdes do mundo, como destacam
De Tommasi, Warde e Haddad (2009). Entretanto, € nos anos de 1990 que se percebe
sua maior influéncia, quando passa a investir em politicas de alivio a pobreza nos
paises dependentes a fim de evitar a emergéncia de tensdes sociais que pudessem
comprometer as reformas neoliberais em andamento e a lucratividade do capital.

A educacgéo nesse contexto, continuam De Tommasi, Warde e Haddad
(2009), passou a ser vista como instrumento de atenuagdo de pobreza e,
principalmente, como fator essencial para a formagé&o do capital humano, entende-se,
forca de trabalho adequada as necessidades do novo padrdo de acumulagdo. Mas
essa estratégia vem se mostrando insatisfatéria dado o aumento da indigéncia, da
precarizagéo e da exploragao a nivel mundial na contemporaneidade.

Ao defender que a educagao é um dispositivo de contengédo da pobreza,
reforcam De Tommasi, Warde e Haddad (2009), o Banco, na realidade, apenas tenta
ludibriar as populagdes, visto que defende uma educacgéao “basica”, ou seja, minima,
reduzida as séries iniciais, que ndo garante uma formacgao critica e participativa. O
discurso da inclusao tenta conformar os pobres, inculcando-lhes a ideia de que, ao

estudarem, ainda que pouco, tornam-se auténticos cidadaos, possuidores de direitos

em diversos niveis, a exemplo da economia, da diplomacia e da tecnologia. Terminou em
1991, com a dissolugéo da Unido Soviética e a consequente abertura do Leste Europeu
para o Ocidente.
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inalienaveis. Mas na verdade apenas servirdo de forga de trabalho alienada e barata,
contribuindo para aumentar os lucros dos grandes capitalistas a quem o Banco
representa com veeméncia.

A referida agéncia transformou-se nos ultimos anos, segundo De Tommasi,
Warde e Haddad (2009), no organismo com maior visibilidade no panorama
educacional a nivel mundial, alinhando sua concepg¢éo de educagdo a UNESCO
(Organizagao das Nagbes Unidas para a Educacéao, Ciéncia e Cultura), 6rgéo das
Nacdes Unidas especializado em educagdo. Os autores salientam que o
financiamento ndo € o unico, tampouco o mais importante papel do Banco Mundial na
referida area. Ele se transformou, nos ultimos tempos, na principal agéncia de
assisténcia técnica nesta matéria para os paises dependentes, apresentando um
“‘pacote” de medidas que garante melhorar os sistemas escolares.

A énfase sobre a educagao basica, entende-se, ensino fundamental
conforme De Tommasi, Warde e Haddad (2009), viu-se refor¢gada pela Conferéncia
Mundial sobre Educagéo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em margo
de 1990. Tal evento contou com o apoio da UNESCO, do UNICEF (Fundo das Nagbdes
Unidas para a Infancia), do PNUD (Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento) e do préprio Banco Mundial, e definiu a educagédo basica como
prioridade para a década de 1990 e o ensino fundamental como o “carro-chefe” da
referida educacéo.

De Tommasi, Warde e Haddad (2009) evidenciam que o receituario do
Banco Mundial para a educacéo constitui-se na imposi¢cao de politicas homogéneas
para o conjunto dos paises periféricos, ndo levando em consideracéo as diferengas
culturais e as particularidades de cada um. Além disso, percebe-se que a analise
econdmica é a metodologia principal para a definicdo das politicas educativas, uma
vez que sdo economistas e ndo educadores que as elaboram.

Nesse sentido, o Banco induz os sistemas de educacéo a descentralizacao
e a privatizagao, ressaltando, como destacou Silva, M. (2003), o desenvolvimento de
capacidades basicas de aprendizagem que garantam ao individuo a possibilidade de
continuar estudando e, assim, adaptar-se as exigéncias dos grandes empregadores.
Além disso, salienta a proposi¢cao da redugao de custos na educacgéo, priorizando-se
a educacgéo basica - entende-se 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, conforme Silva,

M. (2003) -, sendo que os demais niveis de ensino podem ser ofertados pela esfera
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privada; a implantacao de sistemas de avaliagcao para medir a eficiéncia do ensino
oferecido, assim como a capacitagao do corpo docente mediante formagéo em servico
e, preferencialmente, utilizando recursos da educacéo a distancia (EAD).

O Banco Mundial enfatiza, assim, segundo Silva, M. (2003), a introdugéo
da mentalidade gerencial/administrativa empresarial na esfera educacional, a indugéo
de acbes setoriais e isoladas de combate a ma qualidade do ensino e para a
reorganizagé&o curricular — ndo se resolvendo, pois, os problemas existentes —, bem
como uma visao da educagao como servico publico que pode ser facilmente oferecido
pelas empresas de ensino privadas. Isto porque o discurso neoliberal em defesa da
livre concorréncia e da privatizagao de servigos essenciais como a educacéo insiste
na maxima de que o Estado ndo é capaz de oferecé-los com eficiéncia, dai a
importancia da iniciativa privada, que substituiria com maior eficacia e racionalidade o
Estado ineficiente e obsoleto.

De acordo com essa concepgao, a escola deve funcionar a semelhancga de
uma empresa, produzindo recursos humanos com certo nivel de aprendizado ao
menor custo possivel. Dai priorizar a educagao basica, quer dizer, do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, consoante Silva, M. (2003), e recomendar o compartilhamento
dos custos com as familias dos estudantes e com a comunidade local e impulsionar a
participagéo do setor privado e de Organizagdes ndo Governamentais (ONGs) como
complemento do papel do Estado. E, pois, o discurso neoliberal invadindo a educacao.

Desta forma a educagéo, acentuam De Tommasi, Warde e Haddad (2009),
que é um direito universal, passa a ser exercida de maneira diferente por aqueles que
podem e pelos que ndo podem pagar. Isto porque aos mais pobres é oferecido apenas
um servico “basico” pela via publica e quem tem melhores condicbes econbémicas
procura no mercado um ensino que oferega algo além.

Como os mesmos autores destacam, a populagao fica, entéo, cindida em
dois setores, a saber: os pobres, que s6 dispdem de servigos “basicos” gratuitos ou
subsidiados, que tendem a ser de menor qualidade, e os que obtém servigos mais
amplos, integralmente por meio do mercado, incluindo servigos “basicos” de melhor
qualidade. Fazem parte deste ultimo grupo as classes médias e as elites. Nota-se,
assim, que a educacao, direito de todo cidadao, assim como a saude, a seguranca, a
justica, dentre outros, passa a ser considerada um servigo faciimente disponibilizado

pelo mercado. Quem pode mais, leva mais. Eis a regra do jogo capitalista neoliberal.
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O Brasil, importa salientar, vem adotando estas recomendacdes para a
area da educagao desde 1946, no periodo de governo do presidente Eurico Gaspar
Dutra (1946-1951), quando o Banco Mundial financiou um projeto para o ensino
industrial da Escola Técnica de Curitiba, no Parana, como afirmou Silva, M. (2003).
Mas é a partir da década de 1990 que se percebe uma maior intervengéo, cooptando
o funcionamento interno da escola publica a fim de consolidar seus instrumentos de
controle. E a época em que o processo de mundializacdo do capital e as politicas
neoliberais por consequéncia se desenvolvem plenamente no pais, que se adapta aos
ditames internacionais dos “novos tempos”.

Sanfelice (1996) mostra que o modelo de educagao imposto pelos
organismos internacionais a partir da década de 1990 reflete, tdo somente, o tipo de
sociedade existente: desigual, excludente e elitista, em total conformidade com o que
defendem os representantes do Sistema Capitalista. Bem como Freitas, L. (2004), que
revela que as mudancas ocorridas no Capitalismo alteraram profundamente as
relagbes sociais, causando incertezas e preocupagdes. Tal situacdo mostra a
capacidade deste Sistema de se adaptar as mais diversas situacdes, utilizando agora
uma estratégia que gera certo conformismo, o que favorece a manutengao do status
quo vigente, criando a sensagéo de que n&o ha alternativa.

Nesse sentido, o “pacote” do Banco Mundial para a educagao publica
brasileira parece a unica opg¢ao para tira-la do atraso, garantindo o acesso dos mais
pobres. Porém, como fez em outros paises, a referida agéncia ndo assume qualquer
responsabilidade pelos projetos e programas fracassados, culpando os dirigentes
locais e, em ultima instancia, as escolas e seus profissionais. O que € tipico do
Neoliberalismo, que busca responsabilizar os outros pelo fiasco dos atos de seus
representantes, ndo se comprometendo jamais com os insucessos. De Tommasi,
Warde e Haddad (2009) lembram que o Brasil € um dos paises que apresenta maior
taxa de insucesso dos projetos financiados pelo referido Banco, embora este negue
veementemente. Tal fato ndo pode ser desconsiderado.

Como se percebe, os organismos internacionais, representantes do grande
capital transnacional, tém influenciado sobremaneira a educacdo na
contemporaneidade. O processo de reestruturagdo produtiva, por sua vez, também
demandou mudangas importantes, como atestam Batista e Novaes (2011). Segundo

estes autores, ocorreu um deslocamento do conceito de qualificacdo para o de
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competéncias e habilidades que o trabalhador deve adquirir a fim de se manter
empregavel e, assim, util a reprodugao capitalista. Ou seja, “O contexto de reprodugao
produtiva fez emergir a ideia de que o trabalhador necessita ser polivalente,
multifuncional, flexivel e capaz de se adaptar as mudancgas” (BATISTA; NOVAES,
2011, p. 18).

Alardeia-se, conforme Batista e Novaes (2011), que as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas nos educandos sao capazes de garantir a
empregabilidade e/ou a laboralidade do individuo em condi¢des adversas, o que quer
dizer que, na perspectiva deste se encontrar desempregado, sabera sobreviver de
forma criativa no mercado — entende-se no setor informal — como “empreendedor”. Na
realidade, é a responsabilizagdo do individuo por seu sucesso ou infortunio, tipica da
atual fase neoliberal do capital, cujo discurso tende a ludibriar as pessoas para que
elas acreditem que sua situagédo é um problema exclusivo delas e ndo do Sistema em
que vivem que explora, exclui e que néo oferece oportunidades para todos.

Essa concepcgéo de educacao defendida pelo Banco Mundial enfatiza, pois,
o “aprender a aprender”, “aprender a pensar’ e “aprender a ser” explicitados em
documentos produzidos por organismos internacionais, a exemplo do Educag&o: um
tesouro a descobrir, relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre
Educagédo para o século XXI, coordenado por Jacques Delors (1999). Segundo este
documento, a educacao deve transmitir saberes condizentes com a “nova sociedade
da informagao” (DELORS, 1999, p. 63). Sendo assim, os educandos deveriam
aprender a lidar com diversas circunstancias e situagbes da vida, bem como com as
novas tecnologias digitais, numa ideia de adaptacdo do individuo a um mundo que
passa por rapidas mutagoes.

Mas, como bem destaca Ventura (2013), o referido Relatério, ao preconizar
a adaptabilidade da pessoa as mudancgas que se apresentam na hodiernidade, toma
a realidade como algo dado e n&o passivel de mudancgas. Além do mais, a educacéao
passa a expressar o novo paradigma politico centrado na busca do consenso e da
harmonia social, sem qualquer questionamento da ordem existente, repleta de
desigualdades e contradi¢des.

Na verdade tal documento, produzido no contexto de atuagdo dos
organismos internacionais nas diversas nagdes do globo, notadamente nas periféricas

a partir da década de 1990, expressa as concepg¢des de mundo da burguesia
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transnacional que, avida por lucros, busca a todo custo explorar os seres viventes e
os recursos do planeta de forma a assegurar a sua dominagdo. Dai inculcar seus
valores tidos como universais usando, para isso, a educagédo. Nesse cenario, a
educacdo passa a ter por base a formagdo de habilidades e competéncias que,
teoricamente, capacitaria os educandos a prosseguirem nos estudos e, assim,
conseguirem um emprego num mundo cada vez mais competitivo.

O capital, com sua capacidade de escamotear a realidade, faz com que os
individuos se culpem por sua situagdo, impedindo-os, pois, de perceber que € o
préprio Sistema em que vivem, excludente por natureza, € que impede que todos
conquistem empregos e desfrutem de boas condi¢des de vida. A aparéncia impede,
pois, que se perceba a esséncia, tal como adverte Kosik (1976).

O Brasil, enquanto pais dependente e subordinado no contexto da divisdo
internacional do trabalho, sobretudo aliado subserviente dos EUA, incorporou este
idedrio nas esferas educacional e laboral contribuindo, assim, para a situagéo precaria
que ambas se encontram na atualidade. Belo (2013) ressalta que no governo de José
Sarney (1985-1990) medidas de cunho liberalizante j& vinham ocorrendo,
possibilitando a utilizagao de uma posterior agenda neoliberal no pais. Isso se deu no
momento de retorno da democracia'’, ainda que de forma menos evidente.

A prépria Constituicdo promulgada em 1988, apelidada de “Constituigao
Cidada”, refletiu em certo sentido esses preceitos ao consagrar, no Inciso XXII do
artigo 5°, o direito a propriedade privada e a liberdade individual. Pela primeira vez na
histdria brasileira foi definida a fungéo social da propriedade como direito fundamental,
reconhecido e garantido. A partir de entdo, o Estado teve de obedecer a determinadas
limitagbes face ao cidad&o, o qual tem o direito de nao sofrer invasdes e de se ver
livre de atitudes arbitrarias.

Por outro lado, a Carta Magna trouxe importantes avangos nos direitos
sociais, dentre esses, a educacédo. Ela representou um marco para a popularizagao

do ensino quando, em seu artigo 208, apresentou o ensino fundamental obrigatério e

7 Em 1985, quando o governo ditatorial liderado pelos militares por vinte e um anos chegou
ao fim no Brasil com a eleicdo indireta para presidente da Republica. Essa elei¢do foi
vencida por Tancredo Neves, candidato da oposi¢ao, que morreu antes da posse. Assumiu,
entdo, o vice, José Sarney, iniciando um novo periodo democratico na histéria do pais
denominado Nova Republica.
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gratuito e, por se tratar de direito publico subjetivo, pressupés que o acesso néo se
restringisse apenas a primeira entrada na escola, mas se estendesse, também,
aqueles que a abandonaram por qualquer razdo. Materializou, assim, o
reconhecimento dos direitos dos jovens e adultos a educacao fundamental, com a
consequente responsabilizagcao do Estado por sua oferta publica, gratuita e universal.
Importa salientar que a Emenda Constitucional n® 59'8, de 11 de novembro de 2009,
substituiu o termo “ensino fundamental” por “educacédo basica” ao prever a
obrigatoriedade deste nivel de ensino definido por lei.

Em consonancia com a Constituicdo Federal, em 1996 é aprovada a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB n° 9.394/96), que passa a
considerar a Educagéo de Jovens e Adultos como uma modalidade de ensino da
educagao basica, nas etapas dos ensinos fundamental e médio deixando, pois, de ser
vista como mero projeto de governo ou como agdes pontuais de alfabetizagdo e
elevagdo de escolaridade, tal como até entdo ocorria. Sua oferta passa a ser
regulamentada na perspectiva de oportunizar a todos os que nao tiveram acesso a
escola ou que ndo concluiram os estudos na idade considerada apropriada. Além da
oferta dos ensinos fundamental e médio, também é possivel sua integragéo a cursos
de educacdo profissional, possibilitando qualificagdo para atuar no mercado de
trabalho.

Entretanto, a LDB n° 9.394/96 — concebida no momento em que as
reformas neoliberais estavam sendo amplamente adotadas no pais -, dedica,
segundo Haddad e Di Pierro (2000), uma curta se¢do a educagao basica de jovens e
adultos, mostrando-se pouco inovadora. Reafirma o direito desta populag¢ao ao ensino
basico adequado as suas condigdes peculiares e o dever do Poder Publico em oferta-
lo gratuitamente na forma de cursos e exames. A Unica novidade foi o rebaixamento
das idades minimas para os exames, fixadas em 15 anos para o ensino fundamental
e 18 anos para o ensino médio. Para os autores, a verdadeira mudanga introduzida
pela referida lei foi a integragdo da EJA ao ensino basico comum abolindo, assim, a

distingdo entre os subsistemas de ensino regular e supletivo.

'8 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc59.htm.
Acesso em: 05 jan. 2021.
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Haddad e Di Pierro (2000) afirmam, ainda, que a redugéo da idade minima
para a realizagédo dos exames de que trata a LDB foi utilizada nos estados com o
objetivo de corrigir o fluxo escolar, criando a possibilidade para o abandono da escola,
notadamente para os discentes de determinada classe social, ou seja, os mais pobres.
Além disso, abriu outro precedente ao permitir o ingresso de pessoas cada vez mais
jovens na Educagao de Jovens e Adultos, que tiveram acesso a escola, mas que, por
motivos diversos, ndo conseguiram nesta permanecer. Isto contribuiu, segundo os
estudiosos, para mudar a configuracao original do publico da referida modalidade que,
até entdo, era majoritariamente de idosos e adultos trabalhadores.

Houve, ndo se pode negar, um avanco legal no que se refere a EJA,
entretanto, é preciso passos maiores. Ainda ha muito a se fazer para que, de fato, a
mesma conquiste tudo o que esta explicitado no plano juridico do direito formal, como
bem destacam Haddad e Di Pierro (2000). Por isso ndo se pode esmorecer; os
direitos dos educandos e das educandas desta modalidade, assim como os de todos
os demais estudantes, precisam ser respeitados e colocados em pratica para que nao
se constituam em mais um exemplo de letra morta, tdo comum na histéria do pais.

Julido, Beiral e Ferrari (2017), por sua vez, alertam que, no mesmo ano em
que a EJA foi elevada a posi¢cao de modalidade de ensino e componente constitutivo
da educacao basica, sofreu um duro golpe ao receber do entdo presidente da
Republica, Fernando Henrique Cardoso, um veto que impediu a contagem de suas
matriculas no repasse de recursos previstos no Fundo Nacional de Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF — Lei n°® 9.424/96,
BRASIL, 1996). Esse ultimo consistia num fundo de natureza contabil, usado para
promover o financiamento do ensino fundamental publico brasileiro.

Pinto (2002) lembra que esse mesmo governo suspendeu, também,
através da Emenda Constitucional n® 14/96'%, o compromisso constitucional referente
ao combate ao analfabetismo e a expansao da oferta do ensino médio, pois estava
imbuido em promover reformas dentro do contexto de implantagéo do Neoliberalismo
no pais, marcadas pelo enxugamento do Estado, pelas privatizagdes de estatais e

pela énfase a liberdade de mercado. Necessario lembrar que a década de 90 do

'8 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc14.htm.
Acesso em: 10 dez. 2020.
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século XX foi o periodo em que as politicas neoliberais foram adotadas com mais
veeméncia pelos paises da América Latina, em consonancia com as propostas de
cooperagéo técnica e financeira do FMI e do Banco Mundial para a regiao.

As reformas de Estado empreendidas tiveram ampla repercussao na esfera
educacional, ao preconizar uma formagao fundada em competéncias voltadas para a
autonomia e para a adaptabilidade do individuo ao mundo do trabalho. Nesse sentido,
a educagao visava a constituicido de pessoas autbnhomas, capazes de buscar
permanentemente o conhecimento para acompanhar as rapidas transformagdes que
se operavam na sociedade, dentro da concepcéo defendida no Relatério Delors,
mencionado anteriormente.

As propostas neoliberais para a educagéo, ainda em voga, seguem, pois,
a légica do mercado, restringindo a agao do Estado a educagéo basica — entende-se
1° ao 9° ano do ensino fundamental, conforme Silva, M. (2003) —, deixando os outros
niveis sujeitos as leis da oferta e da procura. Além da privatizagdo, enfatizam a
descentralizagdo do ensino, delegando a responsabilidade a estados e municipios.
Desta forma, a Unido reduz sua participagéo financeira na area, contribuindo para a
reprodugdo das diferencas socioecondmicas e regionais existentes?.

Também na década de 1990, mais precisamente em 1997, como aponta
Carvalho (2017), foi realizada a V Conferéncia Internacional de Educagéo de Adultos
(CONFINTEA)?" em Hamburgo, Alemanha, que reiterou a importdncia e a
necessidade de se ofertar a EJA para todos, independentemente da idade. A referida
Conferéncia contou com a participagdo de representantes da sociedade civil, além

disso apresentou uma compreensdo ampliada da educagdo de adultos, numa

20 COSTANETTO, Luciana da. A Educacéo Brasileira sob a Egide do Capital: uma analise
das politicas publicas para o setor na contemporaneidade. Monografia (Especializagéo lato
sensu em Gestdo Educacional) — Faculdade Metodista Granbery, Juiz de Fora, 2012.

21 As CONFINTEA’s sédo conferéncias internacionais que se constituiram na principal
ferramenta da UNESCO para a defesa e promogéo da Educagéo de Jovens e Adultos no
mundo nos ultimos sessenta anos. Sao encontros intergovernamentais, realizados de doze
em doze anos, que buscam mobilizar as instituices oficiais para debater e definir politicas
publicas para a EJA. Até o momento foram realizadas sete Conferéncias, sendo que a
primeira foi realizada na Dinamarca em 1949; a segunda foi no Canada em 1960; a terceira
no Japao em 1972; a quarta foi na Franga no ano de 1985; a quinta foi na Alemanha em
1997 (inclusive, a partir desta Conferéncia, a EJA passou a ser vista como um direito para
toda a vida); a sexta se realizou no Brasil em 2009. A sétima aconteceu no Marrocos neste
ano de 2022.
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perspectiva de aprendizagem ao longo da vida distanciando-se, assim, de uma pratica
pontual.

Contudo, em relagao a perspectiva de educagéao ao longo da vida, presente
nos documentos e orientagbes oficiais da atualidade, ha que se tecer algumas
observagdes. Ventura (2013) explicita que tal perspectiva se encontra a servigo dos
interesses do mercado, numa clara subordinag&o da educagéao a légica mercantil. Isto
significa uma educagdo que adestre os sujeitos para desempenharem as funcgdes
laborais que demandam a expansao do capital, de maneira que sejam capazes de se
adaptar constantemente as mudancgas e, consequentemente, continuar a garantir os
vultosos lucros dos donos do poder.

Ventura (2013) mostra, assim, que a no¢ao de educagéo ao longo da vida
acaba sendo usada como fator de busca de empregabilidade e adaptabilidade, como
uma resposta individual aos desafios da mundializagdo dado o contexto de
neoliberalizagéo, precarizacéo e fragmentagdo das condi¢cdes de vida e de trabalho

existente. Nesse sentido,

Entendemos que o discurso acerca da educagéo ou aprendizagem ao
longo da vida configura-se em uma perspectiva de formagéao
estritamente instrumental para a acumulacdo do capital e de
amortecimento dos conflitos e da pobreza; portanto, ndo contendo em
sua proposta nenhuma perspectiva de ruptura com a ordem
estabelecida (VENTURA, 2013, p. 40).

Do mesmo modo, Gadotti (2016) ressalta que a nogdo em destaque deixou,
aos poucos, de se referir a cidadania para se focar nas exigéncias do mercado. “Com
amparo na teoria do capital humano, a aprendizagem passa a ser uma
responsabilidade individual e a educagao um servigco, € ndo um direito. [...] A visao
humanista, inicial, foi substituida [...] por uma visdo instrumental, mercantilista [...]”
(GADOTTI, 2016, p. 54). Logo, a compreenséo da educagéo ao longo da vida se
reduziu, em tempos de Neoliberalismo, a formacéo profissional a servico das
empresas, acomodando-se cada vez mais a racionalidade econdmica. Uma estratégia
para acelerar o crescimento e a competitividade, ficando a formagdo humana no
esquecimento, apesar de declaragdes em contrario.

Ainda em relagdo a V CONFINTEA, Melo e Silva (2017) destacam que a

mesma teve importantes reflexos no Brasil. Isto porque desencadeou uma
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mobilizagdo nacional no campo da Educagao de Jovens e Adultos, dando inicio aos
Foruns de EJA, que sdo espacos de interlocugédo e discussdao entre os varios
segmentos interessados nesta modalidade e que buscam propor agbdes que
contribuam na construgdo de politicas publicas que efetivem o direito de seus
discentes a educagao.

Além disso, ressaltam Melo e Silva (2017), desde 1999 educadores,
gestores publicos, pesquisadores e representantes de Organizagbes nao
Governamentais (ONGs) reunem-se nos Encontros Nacionais de Educagéo de Jovens
e Adultos (os ENEJA’S) para avaliar, discutir e elaborar propostas para as politicas de
Educagéao de Jovens e Adultos no pais, buscando, assim, dar maior visibilidade a esse
contingente?2, Tais Encontros, conforme Dantas (2009), se destacam por serem um
espago politico de didlogo e interlocu¢cdo, no sentido de afirmar e consolidar
estratégias, posigcbes e compreensdes acerca das politicas publicas nacionais
voltadas para a referida modalidade, com vistas a interferir nas mesmas em defesa
ao direito constitucional de todos a educagao, independentemente da idade.

Como alerta Gadotti (2016), € preciso que estes espagos destinados a luta
pela valorizacao da EJA ndo se deixem seduzir pelo discurso oficial, que pretende
reduzi-la a produtora de for¢ga de trabalho barata e subordinada aos interesses
capitalistas. A luta atual pela Educagéo de Jovens e Adultos vai além da divida social
histérica a ser reparada pelo Estado, acontece, principalmente, para afirma-la como
um direito que, enquanto tal, deve ser garantido e respeitado.

Di Pierro (2005) enfatiza que, apesar do direito a educagéo para todos,
sem distingdes, ser garantido por lei, percebe-se a manutenibilidade da visao
compensatoria e supletiva em relacao a EJA no Brasil. Ademais, a historia mostra que
o reconhecimento de direitos neste pais da-se em meio a disputas constantes de
projetos e movimentos sociais, sendo necessarias lutas e embates para a conquista
dos mesmos.

No ano de 1997, na vigéncia do governo FHC, foi criado pelo Governo
Federal o Programa Alfabetizagédo Solidaria (PAS). O intuito era reduzir os indices de

analfabetismo, historicamente elevados no pais, tendo por publico-alvo os jovens de

22 Os ENEJA'S eram de periodicidade anual até 2009 e, partir dai, passaram a ser bianuais,
intercalados com encontros regionais. Dos encontros dos Foruns Estaduais é que sao
retirados os delegados para participarem do Encontro Nacional.
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12 a 18 anos dos municipios brasileiros com porcentagem alta de analfabetos.
Pautava-se na alfabetizac&o inicial em apenas cinco meses de duragdo, atuando
mediante “parceria”, ou seja, empresas custeavam metade dos gastos por educando
e o restante era coberto com fundos publicos advindos do Ministério da Educagéo
(MEC).

Barreyro (2010) mostra que o referido Programa se constituiu numa clara
mostra do contexto de reforma de Estado que ocorria na América Latina nos anos de
1990. Isto porque na regido, como destacado, estavam sendo implementadas politicas
sociais compensatoérias, caracterizadas pela focalizacéo, pela descentralizacéo e pela
privatizagc&do, adaptadas as caracteristicas de cada pais, bem ao gosto neoliberal.

Em 1998 foi langado o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria (PRONERA), sob responsabilidade do Ministério do Desenvolvimento Agrario.
Através da articulagdo entre movimentos sociais no campo, sobretudo o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e universidades publicas, o Programa
desenvolvia acbes de educacdo de jovens e adultos do campo, incluindo a
alfabetizagao, o ensino fundamental e o ensino médio e cursos profissionalizantes de
nivel médio, cursos superiores e de especializagao.

Entretanto, apesar dos esforgos empreendidos, a educagdo no campo
continua sendo um desafio. Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP)?3, reunidos no estudo Referéncias para uma
politica nacional de educagdo no campo?*, mostram que, em 2003, os indices de
analfabetismo nas zonas rurais permaneceram superiores aos dos centros urbanos,
a taxa de escolarizagdo era menor e havia uma elevada distor¢édo idade-série.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua?’), do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) sobre a educagao
em 2019, por sua vez, mostra que, lamentavelmente, os humeros do analfabetismo

no campo permanecem altos, na casa dos 17,1%. Um dado relevante e que denota a

2 O INEP é uma autarquia federal vinculada ao MEC, cujo objetivo é promover estudos,
pesquisas e avaliagbes periddicas sobre o sistema educacional brasileiro, a fim de subsidiar
a formulagao e implementacgao de politicas publicas para a area educacional.

24 Disponivel em: http://inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/estudo-
mostra-realidade-da-educacao-no-campo/21206. Acesso em: 04 dez. 2021.

25 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao.html. Acesso em: 13
jul. 2021.
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pouca atengdo que o Poder Publico vem dando a populagdo das zonas rurais
brasileiras ao longo do tempo. Ainda ha muito o que fazer para mudar essa triste
realidade.

Além do mais, em 20 de fevereiro de 2020, o Decreto n° 10.252%%, publicado
no Diario Oficial da Unido, reorganizou a estrutura do Instituto Nacional de
Colonizagéo e Reforma Agraria (INCRA), extinguindo a Coordenagéo responsavel
pela Educagdo no Campo. Na pratica, este ato do atual governo Bolsonaro inviabilizou
a continuidade do PRONERA contribuindo, desta forma, para a manutenibilidade do
déficit educacional das populagdes do campo, bem como para sua marginalizagao.

No ano 2000 o MEC instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo de Jovens e Adultos (Parecer CNE/CEB n° 11/2000), outro documento,
além da Carta Magna e da LDB, que normatiza as politicas publicas educacionais para
os jovens e adultos no pais. Ao regulamentar a referida modalidade de educagao,
pleiteou o respeito ao perfil diferenciado de seu alunado, ressaltando-a como um
direito substituindo, assim, a ideia de compensagéao pelas de reparagéo e equidade.
Nesse sentido, enfatiza que a EJA é constituida de trés fungdes: fungao qualificadora
ou permanente, fungdo equalizadora e fung&o reparadora.

Conforme as referidas Diretrizes, a fungao qualificadora ou permanente
propicia a atualizagdo de conhecimento por toda a vida. E o préprio sentido da
Educacéo de Jovens e Adultos e tem como base o carater incompleto do ser humano,
cujo potencial de desenvolvimento e de adequagao pode se atualizar em quadros
escolares e, também, n&o escolares. A fungcédo equalizadora pressupde o ingresso
e/ou a reentrada no sistema educacional daqueles que tiveram uma interrup¢ao
forcada, seja por repeténcia, por evasdo, pelas desiguais oportunidades de
permanéncia ou quaisquer outras condi¢des adversas, possibilitando aos sujeitos
novas inser¢ées no mundo do trabalho e na vida social. E a fungéo reparadora, por
fim, significa ndo sé a entrada no circuito de direitos civis pela restauracdo de um
direito negado mas, também, o reconhecimento da igualdade ontologica de todo e

qualquer ser humano.

26 Disponivel na seguinte pagina: http://www.planalto.gov.br/CCIVIL 03/ Ato2019-
2022/2020/Decreto/D10252.htm. Acesso em: 03 jan. 2021.
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Todavia, é preciso ressaltar que a fungéo atribuida a EJA de atualizagéo
de conhecimentos por toda a vida, presente em documentos legais no Brasil, a
exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo de Jovens e Adultos,
é condizente com as recomendagdes das agéncias internacionais, defensoras do
grande capital transnacional, que demandam um novo perfil de trabalhador, ou seja,
o de ser adaptavel as mudangas que se verificam recentemente, como destaca
Ventura (2013). O discurso aparentemente humanista destes organismos revela, na
realidade, o objetivo de construir uma proposta educacional capaz de dar respostas a
atual fase neoliberal do Capitalismo, pautada na acumulagéo flexivel, na volatilidade
e no uso de tecnologias para garantir o lucro a todo custo.

Em 2010, portanto dez anos apds a publicagao das Diretrizes Curriculares,
foram instituidas as Diretrizes Operacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos
(Resolugdao CNE/CEB n° 03/2010 — BRASIL, 2010). Essas normatizaram aspectos
relativos a duragéo dos cursos e idade minima para o ingresso na referida modalidade,
os exames de avaliagdo do desempenho dos educandos, a certificagdo nos exames
e a utilizacdo da Educacéo a Distancia.

Como bem observam Haddad e Di Pierro (2000), a reducéo da idade
minima para o ingresso na EJA e para a realizagdo dos exames aqui estabelecida
acabou favorecendo a entrada de pessoas cada vez mais jovens na referida
modalidade modificando o perfil de seus educandos, j4 que muitos jovens e
adolescentes, oriundos do ensino fundamental “regular”?’, acabaram sendo para ela
enviados como forma de corrigir o fluxo escolar. Outro exemplo de camuflagem da
realidade visto que, pelo senso comum, a responsabilidade por esta situacdo é
inteiramente do discente que “ndo se dedica aos estudos”, por isso ha a distorcdo
idade-série no sistema de ensino.

Entretanto, a esséncia do fato precisa ser desvelada, pois nao se trata de
“culpa do individuo”, como se alardeia no senso comum, mas da perversidade de um

sistema escolar imerso num contexto capitalista que responsabiliza, pune e alija,

27 A utilizagdo do termo “regular” é para referir-se, neste trabalho, as etapas da educagio
basica voltadas para aqueles educandos que as concluem na idade considerada
apropriada, ou seja, quando crianga e adolescente. E usado para diferenciar da EJA, que é
uma modalidade destinada a todo (a) cidad&o (&) jovem, adulto (a) e idoso (a), que néo teve
a oportunidade de frequentar o ensino fundamental e o ensino médio na idade prevista
como certa pela legislagao vigente.
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deixando muitos educandos a margem. E, como eles precisam do certificado para
prosseguir nos estudos ou para obter uma colocagéo no mercado de trabalho, acabam
migrando para a EJA com o intuito de conseguirem o que desejam num tempo menor.

No final do governo FHC, em 2002, foi criado o Exame Nacional para
Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA). Segundo Julido,
Beiral e Ferrari (2017) trata-se de uma avaliagdo de competéncias, habilidades e
saberes adquiridos no processo escolar e, também, nos processos formativos que se
desenvolvem na vida cotidiana a exemplo da familia, do trabalho, dos movimentos
sociais, das manifestagbes culturais, dentre outros. Tal avaliacdo é realizada pelo
INEP e tem por objetivo a obtengdo dos certificados pelos participantes do ensino
fundamental e do ensino médio. Para obter a certificacdo do ensino fundamental é
preciso ter, pelo menos, 15 anos. Ja para o ensino médio deve-se ter, no minimo, 18
anos de idade.

O INEP transferiu a certificacdo do ensino médio para o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) em 2009, porém, a partir de 2017, na vigéncia do governo
Michel Temer, retornou para o ENCCEJA sua responsabilidade inicial. O MEC alegou
que o ENEM se tornou porta de entrada para o ensino superior nao sendo, portanto,
o melhor meio de avaliar os conhecimentos dos participantes que desejam concluir a
educagao basica. Mais um exemplo das idas e vindas que caracterizam a politica
brasileira contemporanea.

O governo do presidente Lula promoveu importantes reformulagdes na
politica nacional da EJA. Julido, Beiral e Ferrari (2017) destacam a criagcao, em 2004,
da entdo Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do
Ministério da Educacdo (SECAD)?; a aprovacdo do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educagédo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB) — que substituiu o FUNDEF a partir de 2007 e que, ao contrario
de seu antecessor, passou a incluir as matriculas da EJA na previsao de seus recursos
(Lei n® 11.494/07 — BRASIL, 2007) -; a instituicao, em 2007, da proposta da Agenda

28 A SECAD, a partir de 2012, passou a se chamar Secretaria de Educagio Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), sendo responsavel pelos programas,
acbes e politicas de Educagéo Especial, EJA, Educagdo do Campo, Educagéo Escolar
Indigena, Educagéo Escolar Quilombola, Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais e
Educagéo em Direitos Humanos. Foi extinta em 2019, na vigéncia do governo Bolsonaro.
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Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizagao e de Educagéo de Jovens
e Adultos e, por fim, a implementagdo do Programa Nacional do Livro Didatico para a
Educacao de Jovens e Adultos (PNLDEJA) em 2010.

Julido, Beiral e Ferrari (2017) apontam que a criagdo da Agenda Territorial
de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizagdo e de Educagéo de Jovens e Adultos
pela SECAD foi reconhecida como importante estratégia que visava reunir
representantes de diversos segmentos da sociedade, de cada estado brasileiro, para,
em conjunto, estabelecer uma agenda de compromissos em que cada Unidade da
Federagéo tragasse metas para a EJA. Contudo, a proposta nao logrou éxito, sendo
engavetada nos anos subsequentes tornando-se, assim, mais um projeto interrompido
sem justificativa pelo Poder Publico.

Outro ponto a se destacar e refletir € a inclusdo da EJA no FUNDEB, que
significou a destinag&o de recursos a referida modalidade - o que n&o acontecia com
o FUNDEF -, tal como mencionado. Cruz, Sales e Almeida (2021) mostram que essa
medida levou a expectativa de que haveria a ampliagdo da oferta da Educagéo de
Jovens e Adultos no pais j4 que o Fundo, diferentemente de seu antecessor,
assegurava recursos para que estados e municipios pudessem cumprir com as suas
obrigacgdes legais de garanti-la aos educandos.

Porém, as esperancas foram frustradas, segundo Cruz, Sales e Almeida
(2021), porque foi mantido o histérico tratamento desigual da modalidade em relagao
ao financiamento. O FUNDEB limitou o percentual maximo de 15% dos recursos que
poderiam ser destinados pelos estados a EJA fixando, também, um fator de
ponderagdo?® menor em relagdo as demais modalidades da educagéo basica. Ou
seja, a restricao do financiamento, além de desestimular o oferecimento por causa do

valor rebaixado por discente, bem como da limitacédo de 15% de efetiva participagao

29 O fator de ponderagao, que varia de acordo com os desdobramentos da educagio basica
e possui diversas regras, € parte integrante da distribuigcdo de recursos do FUNDEB. Ele
norteia os limites proporcionais de aplicacédo de recursos usados como parametros de
operacionalizagéo deste Fundo. No Diario Oficial da Unido (DOU) de 29 de outubro de 2021
foi publicada a Resolugéo n°® 1, de 28 de outubro, do Ministério da Educacéo, com as
ponderagbes as diferentes etapas, modalidades, duragcdo da jornada e aos tipos de
estabelecimento de ensino da educacao basica a serem aplicadas em 2022. Nesse sentido,
o fator de ponderagdo da EJA sera de 0,80, enquanto que o do ensino fundamental anos
iniciais urbano sera de 1,00, o dos anos finais sera de 1,10 e o do ensino médio sera de
1,25.
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no Fundo de cada unidade da Federagdo, ndo considerou o valor efetivamente
necessario para uma oferta de qualidade. Isto contribuiu, pois, para a
manutenibilidade da marginalizagdo e do descaso com que, lamentavelmente, a EJA
tem sido tratada pelo Poder Publico no pais.

A partir dos anos 2000 observa-se, também, uma mudanga no que tange
as iniciativas governamentais para com a EJA. Jeffrey, Leite e Dombosco (2011)
ressaltam que os jovens se tornaram prioridade em detrimento de ag¢des voltadas ao
atendimento de adultos e idosos. Estes autores perceberam a crescente publicizagao
de programas e projetos voltados aos jovens vinculados a profissionalizagdo pelo
Governo Federal nesse periodo.

Em 2005, por exemplo, foram instituidos dois programas que buscavam
associar a EJA a Educacéo Profissional: o Programa Nacional de Incluséo de Jovens
— Educacédo, Qualificacao e Ac¢ado Comunitaria (Projovem), criado como agao
integrante da Politica Nacional de Juventude, e o Programa Nacional de Integracéo
da Educacédo Profissional com a Educagéo Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (Proeja).

Julido, Beiral e Ferrari (2017) evidenciam que o Projovem proporcionava a
conclusao e a certificacdo do ensino fundamental articuladas a formagé&o profissional
inicial para pessoas com idades entre 18 a 29 anos. Ja o Proeja tinha por objetivo
promover a reintegragdo do jovem, a partir de 18 anos completos, ao processo
educacional dos ensinos fundamental e médio, sua qualificagdo profissional inicial e
de nivel técnico e seu desenvolvimento humano.

O Proeja conquistou alguns avangos nos anos iniciais de sua implantagéo,
no entanto, Julido, Beiral e Ferrari (2017) destacam que o Programa enfrentou
desafios desde o principio, sobretudo em relagdo a oferta reduzida de vagas, a
formacéao de professores, propostas curriculares e evasao. Desafios esses que foram
agravados, segundo os mesmos estudiosos, pela estagnagédo do Governo Federal
que, desde 2011, interrompeu o investimento de recursos de ordem técnica e
financeira, sendo a iniciativa substituida, gradativamente, pelo Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec — Lei n° 12.513/11, BRASIL, 2011),
do governo Dilma Rousseff.

Frigotto (2016) observa que em 2006 o Proeja passou por uma mudanga,

deixando de ser exclusivamente ofertado pelas instituicbes federais de ensino. A partir
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dai, passou a ser oferecido, também, pelas redes de ensino estadual, municipal e pelo
setor privado através do “Sistema S” (SESI, SENAI, SESC e SENAC). Ou seja, com
a possibilidade de a iniciativa privada orientar a formagéo técnica e ideoldgica da
classe trabalhadora, de forma a conforma-la a sua concepc¢ao aligeirada e basica de
educacédo, subserviente aos designios do mercado e do capital. A formacéo fica,
assim, em segundo plano, alids, esta sequer importa para os donos do poder, pois,
na realidade, a conformacéo e a produgéo de for¢a de trabalho para gerar lucros é o
que conta.

O Pronatec, por sua vez, criado em 2011 como ressaltado, tinha por
objetivo ampliar o acesso a educacgéao profissional para jovens do ensino médio e
trabalhadores sem formagdo e que ja atuam no mercado de trabalho®°. Pretendia,
ainda, dar continuidade ao programa de expansao da Rede Federal de Educacgao
Profissional e Tecnoldgica iniciado na gestédo Lula, bem como dar mais celeridade ao
acordo firmado por esse governante com o referido “Sistema S”, segundo o qual as
entidades deveriam aplicar dois tergos de seus recursos advindos do imposto sobre a
folha de pagamento do trabalhador na oferta de cursos gratuitos.

As acgdes do Pronatec também mostraram clara influéncia do ideario
neoliberal ao realizarem a distribuicao de bolsas de estudo a cursos de média e curta
duracao gerenciados pelo setor privado. Mais um exemplo da primazia deste ultimo
na area educacional no Brasil atual.

Alias, a preocupacéo com a formagao do jovem, seu lugar na sociedade a
sua preparagao para o trabalho, caracteristicos no pais nesse periodo e ressaltados
por Jeffrey, Leite e Dombosco (2011) demonstra que, sob o discurso de garantia do
direito do jovem a uma politica educacional atrelada a proposta de empregabilidade
ha, na realidade, uma preparagéo de forga de trabalho basica. Ou seja, realizadora de
tarefas mais simples, que exigem pouca qualificacdo, destinada a garantir a
manutenibilidade dos lucros do capital, representado aqui pela burguesia nacional
atrelada aos interesses dos grandes conglomerados internacionais.

E preciso, sim, qualificar o trabalhador brasileiro, contudo, a criagdo de
oportunidades no mercado de trabalho ndo pode se resumir apenas a expansao do

numero de vagas em cursos profissionalizantes, tal como se deu essencialmente nos

%0 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pronatec. Acesso em: 03 jan. 2021.
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anos 2000. Deve estar atrelada a um soélido projeto de desenvolvimento, coerente com
os ideais de justica social asseverados na Carta Magna de 1988, capaz de favorecer
o crescimento do pais e, ao mesmo tempo, garantir dignas condi¢cdes de vida aos
cidaddos. Lamentavelmente, porém, essa ndo é a prioridade.

Como bem lembra Frigotto (2016, p. 59) a burguesia brasileira e seus
sécios do grande capital ndo busca efetivar nenhuma mudanga estrutural na
sociedade, “pelo contrario, ha por [sua] parte, por seu braco politico, juridico e
burocratico uma resisténcia ativa e permanente as reformas estruturais e um
sistematico protelar a medidas efetivas de garantia do direito universal a educagéo
basica publica, [...]". A preeminéncia & garantir, assim, os lucros e, para isso, € preciso
formar forca de trabalho, preferencialmente a baixo custo dado o contexto de
precarizagéo das condi¢des de vida e de trabalho na hodiernidade. Dai o atrelamento
da educagédo aos interesses do capital, pois, como bem observam Batista e Novaes
(2011),

[...] mais do que pensar a integragdo dos trabalhadores ao mercado
de trabalho, o desenho das politicas educacionais vem orientando-se
para garantir a transmissdo diferenciada de competéncias
(conhecimentos operatdrios, de nivel basico ou superior) que habilitem
os individuos a lutar pelos poucos empregos disponiveis. [...], sendo a
educagdo apenas uma estratégia para a manutengdo do consenso
ativo dos dominados, no sentido de que mantém acesa a chama da
promessa integradora (BATISTA; NOVAES, 2011, p. 247).

Em 20 de dezembro de 2017, durante o governo Temer, foi homologada a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que regulamenta as
aprendizagens essenciais a serem trabalhadas com os educandos das escolas das
redes publica e privada brasileiras, da educacgéo infantil e do ensino fundamental. A
BNCC do ensino médio foi homologada em 14 de dezembro de 2018. As versdes
finais de ambos os documentos suprimiram o olhar mais detalhado e especifico em
relagdo a EJA, ou seja, suas peculiaridades debatidas desde a Constituigdo de 1988
e enfatizadas na LDB de 1996, como destaca Ferreira (2019).

Isto demonstra que a Base parece reconhecer a sua inadequacgao para esta
modalidade sem realizar, contudo, qualquer outra proposi¢ao para a mesma. A
auséncia completa de propostas e a extingao, em 02 de janeiro de 2019, na vigéncia

do governo de Jair Bolsonaro, da Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizacao,
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Diversidade e Inclusdo (SECADI), reforcam o lugar marginal da EJA e a
descontinuidade das politicas publicas no pais.

Alias, no atual momento, a EJA sofre verdadeiro ataque em funcao de
dréastica redugao de investimentos. Segundo a Revista Forum?®', em 2019 o Ministério
da Educacdo, sob o comando de Abraham Weintraub, investiu apenas R$ 16,6
milhdes na area, o que corresponde a 22% dos R$ 74 milhdes previstos.
Levantamento do Sistema Integrado de Operagdes — Siop, um sistema estruturante
do Governo Federal usado nas atividades de planejamento e orgamento — mostra que
este foi o menor gasto com esta modalidade de educagao da década. Em 2012, por
exemplo, durante o governo de Dilma Rousseff, o investimento foi de R$ 1,6 bilho,
valor cento e quinze vezes maior do que de 2019.

Além da falta de investimento a extingdo, j& mencionada, da SECADI,
contribui ainda mais para a desarticulacao da EJA, num processo que compromete
tenazmente a manutengao das politicas publicas para uma modalidade que ha muito
padece de recursos e de reconhecimento. Isto porque a referida Secretaria, segundo
Ferreira (2019), tinha como atribui¢éo trabalhar na garantia de acesso e permanéncia
escolar por meio da valorizagdo das diferengcas e da diversidade visando, pois, a
inclus&o e o direito de todos a educagéo. Com a sua dissolugéo ficam ainda mais
evidentes a improvisagéo e a incontinuidade das politicas educacionais no pais. Mais
que isso, tal fato constitui-se num retrocesso, indo na contramao do reconhecimento
a diversidade e do fortalecimento da inclus&o no processo educativo.

Em 25 de maio de 2021 o MEC homologou a Resolugédo n°® 01/2021, que
instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos nos
aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educagao de Jovens e Adultos a
Distancia. Trata-se de uma atualizagdo das Diretrizes existentes desta modalidade
que buscou adequa-la, também, a Lei do Novo Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017),
cuja implantagao progressiva teve inicio em 2022 e se completara em 2024.

A Resolugao n°® 01/2021 se trata, pois, de mais um exemplo de retrocesso

e simplificagdo da EJA que, ha muito, vem sofrendo com politicas paliativas e descaso

31 Disponivel em: https://revistaforum.com.br/politica/governo-bolsonaro-educacao-de-jovens-
e-adultos-tem-menor-investimento-da-decada/. Acesso em: 03 jan. 2021.
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dos governantes. Isto porque reforca a vinculagdo desta modalidade ao mundo do
trabalho com a possibilidade de se ofertar a seus educandos uma formacéo geral em
articulagédo com a qualificagao profissional em cursos de curta duracao. De fato, seus
discentes tém ligagdo com o mundo do trabalho, n&o se pode negar, haja vista a sua
condicao de oriundos da classe trabalhadora que, desde cedo, buscam um trabalho
como forma de garantir a sua sobrevivéncia. Porém, ndo se pode reduzir a Educagao
de Jovens e Adultos a um “trampolim” para o mercado de trabalho, restrita ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades requeridas dos trabalhadores pelo
Sistema Capitalista ndo respondendo, pois, aos principios de uma formacao integral.

Ela pode e deve ser, sobretudo, lembrando McLaren (1984), uma
oportunidade de os estudantes refletirem sobre as suas condigdes, compreendendo o
mundo que os rodeia. Assim como de perceberem que a situagao corrente é reflexo
do sistema politico, econdmico, social e cultural que impera no pais, das relagbes de
poder existentes, em que um grupo restrito de pessoas - elites nacionais atreladas
aos grandes conglomerados internacionais — busca se perpetuar no poder, fazendo
deste uma forma de manter seus privilégios e explorando a grande maioria da
populacgdo, inculcando nesta a ideia de que a realidade que se apresenta € a Unica
alternativa possivel.

Mas a oferta desta modalidade, tal como expressada na Resolugdo n°
01/2021, se da de maneira precarizada, dificultando o desvelamento, por educadores
e educandos, da realidade vigente. A adequagdo a Lei do Novo Ensino Médio mostra
a énfase dada ao ingresso no mercado de trabalho, ficando a formacao geral em
segundo plano. Isto porque, como bem mostra Frigotto (2017), os proponentes da
reforma do ensino médio, por estarem ligados aos interesses das agéncias
multilaterais como o Banco Mundial ndo possuem compromisso com o direito
universal a educagao, visto que consideram esta ultima um servigo que tem que se
ajustar as demandas do mercado.

O curriculo do novo ensino médio3? serd composto por uma formagéo geral
basica, que abrange as competéncias e as habilidades previstas pela BNCC, e os

chamados ltinerarios Formativos. Estes ultimos sdo, segundo o Ministério da

32 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361. Acesso em:
03 jan. 2022.
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Educacao, o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nucleos de estudos, dentre
outras situacgdes, que os estudantes poderdo escolher e estédo divididos em trés tipos:
por area (Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), integrado
(com a reunido de duas ou mais areas) e de formacéao técnica e profissional. As redes
de ensino terdo autonomia para definir quais os itinerarios formativos irdo ofertar. E a
parte flexivel do curriculo que, de acordo com o MEC, s&o caminhos personalizados
que oferecem maior conexado com os interesses e o cotidiano dos jovens fortalecendo,
assim, o “protagonismo juvenil”.

No entanto, a realidade é outra: sob o falso discurso de “atender as
necessidades e interesses dos jovens”, este novo formato de ensino médio ira
contribuir para o aprofundamento das desigualdades educacionais existentes, visto
que, dificilmente, as escolas publicas terdo condi¢cdes de oferecer todos os itinerarios
formativos propostos. Além disso, ha a redugdo da carga horaria das disciplinas
gerais. Isto ira reforcar a dicotomia entre escola para ricos e escola para pobres, pois
havera parte dos educandos, diga-se das elites e classes médias, com acesso a todo
o conhecimento produzido pela humanidade e socializado pela escola e, a
esmagadora maioria, das classes populares e trabalhadoras, com acesso limitado a
uma parte deste saber.

Outro ponto a se destacar é a possibilidade de parte desta etapa da
educacéo basica ser ofertada na modalidade a distancia, contemplando os interesses
dos empresarios do setor educacional. Ademais, € preciso lembrar que esta reforma
do ensino médio foi proposta no contexto das politicas neoliberais de austeridade
fiscal impulsionadas a partir do golpe de 2016, que destituiu a presidenta Dilma do
poder — colocando, em seu lugar, Michel Temer, defensor dos interesses do grande
capital —, e de aprovagao da Proposta de Emenda a Constituicdo n° 55 (PEC 55/2016),
que limitou os investimentos publicos em areas fundamentais como saude e
educacgao.

Trata-se, assim, ressalta Frigotto (2017), de uma agresséo a Constituigcao
de 1988 e a LDB n° 9.394/96 que garantem, respectivamente, a universalidade de
direitos basicos dos cidadaos a exemplo da educagao, bem como do ensino médio
como etapa final da educagédo basica. Assegurar for¢a de trabalho para a manutengéo

dos lucros e interesses do capital é o que interessa, ja que o novo formato desta etapa
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escolar tera integragdo com cursos técnicos e, ao conclui-la, o estudante obtera
certificado em alguma area especifica. Isto se mostra um verdadeiro retrocesso, na
medida em que lembra a reforma do ensino médio do periodo ditatorial, que postulava
a profissionalizagdo compulséria do ensino profissional neste nivel de ensino, como
também destaca Frigotto (2017).

Além disso, o mesmo autor enfatiza que o novo ensino médio é parte
constitutiva da manutencgao e aprofundamento do que ele chama de apartheid social.
Desde 2016, sob o governo Temer como mencionado, reformas foram colocadas em
pratica no pais, a exemplo da previdéncia e trabalhista, bem como o congelamento,
por vinte anos, na ampliagéo do investimento na educagéo e saude publicas — através
da referida PEC 55 —, que recairam justamente sobre a classe trabalhadora e
ampliaram a diferenga entre ricos e pobres.

Tais reformas foram radicalizadas no atual governo do presidente Jair
Bolsonaro, de orientagcdo ultradireitista, marcado pela liquidagdo do patrimdnio
nacional, pelo desmonte das politicas sociais e de inclusao e pelo aumento da pobreza
e da desigualdade social, mormente neste contexto de pandemia da Covid-19, que ja
ceifou inumeras vidas e tem condenado outras tantas ao desemprego e a miséria.
Nesse sentido, as mudancgas no ensino médio vao afetar, principalmente, os filhos e
as filhas da classe trabalhadora, que séo a esmagadora maioria dos matriculados das
escolas publicas brasileiras. E que vao ter uma educacgao simplista, voltada para o
mercado de trabalho, “Um direcionamento que camufla o fato de que para a maioria
da classe trabalhadora seu destino [sera] as carreiras de menor prestigio social e de
valor econémico”, como evidencia Frigotto (2017, p. 330).

Portanto, ao alinhar a EJA ao novo ensino médio, a Resolugédo n° 01/2021
reafirma, pois, o lugar dos trabalhadores na engrenagem social, ou seja, como forga
de trabalho barata e subserviente, moldada para desempenhar fungdes simples e que
garantam o pleno funcionamento do Sistema Capitalista. Além do que, a referida
Resolugao traz a BNCC como um dos ordenamentos para esta modalidade. S6 para
lembrar a Base, que determina os conhecimentos, competéncias e habilidades que os
estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
educacgao basica, ndo contempla especificamente a EJA.

Esta verdadeira exclusdo da Educagédo de Jovens e Adultos da BNCC

mostra-se um problema, uma vez que os educadores precisam fazer a adequacéao de
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um documento criado para ser referéncia para a educagéo de criangas e adolescentes
para jovens, adultos e idosos. E as necessidades de criancas e adolescentes s&o
diferentes de outros grupos etarios. Mais um exemplo de descaso com a EJA,
marcada por adaptagdes, rearranjos e falta de consideracdo com as realidades de
seus educandos.

Outra limitagdo da Resolug¢ao n°® 01/2021 é o fato deste documento indicar
formas de ofertas multisseriadas, em que discentes de diferentes séries, idades e
niveis de conhecimento podem ser incluidos numa mesma sala de aula. Isto pode ser
um desafio para o trabalho dos docentes, em sua maioria carentes de formacgao, de
materiais didaticos e de condi¢cbdes de trabalho adequados. Além disso, alardeia a
utilizacdo de Educagéo a Distancia (EAD) sem, contudo, dar a devida atengédo as
questbes de financiamento para garantir o oferecimento de aulas e materiais
apropriados.

No que concerne a Politica Nacional de Alfabetizag&o, nota-se uma énfase
na alfabetizacdo instrumental, na decodificacdo de sons e letras e restricdo de
conteudos, de forma a simplesmente munir o estudante com o minimo necessario
para conquistar uma vaga no mercado de trabalho, em que conhecimentos mais
especializados ndo sejam necessarios. Uma sdlida formagéo geral, que garanta aos
educandos refletirem, compreenderem e buscarem formas de mudar a realidade que
esta posta nao é o foco.

Mais uma situagao preocupante é a apropriagcao da EJA pela esfera privada
esvaziando, assim, o papel do Estado que, repetidamente, delega ao sistema privado
sua responsabilidade com a educacgdo dos brasileiros e das brasileiras. O capital,
portanto, se sobrepde aos direitos basicos dos cidadaos; o lucro € o que importa,
embora a propaganda veiculada tente convencer do contrario.

Pode-se afirmar, entdo, diante do exposto que, se por um lado foram
obtidas importantes normativas que regulamentaram a Educagéo de Jovens e Adultos
no Brasil no decorrer dos tempos, por outro, contudo, nota-se que os avangos legais
ndo corresponderam efetivamente a conquistas na consolidagdo da politica desta
modalidade. Percebe-se que as politicas ainda sdo compensatorias e pouco efetivas,
ndo resolvendo os seus antigos problemas. Como salientam Rummert e Ventura

(2007, pag. 41), “O reconhecimento da EJA como modalidade de educacéao basica
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ganha espacgo no plano formal, porém, isto ndo tem se traduzido no plano politico
concreto [...]".

Teixeira (2018), por sua vez, demonstra que:

[...] embora institucionalizada como uma modalidade da Educagé&o
Basica Nacional, [a EJA] ainda hoje vive a dificuldade da garantia do
direito constitucional de acesso a formagdo escolar e de se
estabelecer como [...] espaco e tempo para o desenvolvimento do
jovem, do adulto e do idoso na perspectiva da emancipacao e da
transformacao social (TEIXEIRA, 2018, p. 27).

Julido, Beiral e Ferrari (2017) evidenciam que algumas questdes
enfrentadas pela EJA nas duas ultimas décadas persistem na hodiernidade, com
destaque para a auséncia de um curriculo, de uma proposta pedagégica especifica,
de recursos e de formacédo inicial e continuada para docentes e equipe técnica
responsavel adequadas a realidade onde a politica para a referida modalidade esta
sendo implantada. Importante mencionar, também, a auséncia de politicas que
garantem a profissionalidade em Educagé&o de Jovens e Adultos por conta de a
impossibilidade de educadores lotarem sua vaga na mesma. Isto dificulta a
escolarizagdo de seus educandos, notadamente da juventude que tem, cada vez
mais, nela adentrado a procura de uma nova oportunidade de estudo e de acesso a
trabalho.

Para Julido, Beiral e Ferrari (2017), a ndo compreenséao do significado da
EJA como modalidade de ensino e componente constitutivo da educag&o basica, com
caracteristicas especificas, tem significado a insisténcia em uma orientagéo politica e
pedagdgica que simplesmente reproduz uma adaptacdo da proposta de ensino
destinada a criangas e adolescentes para os jovens e adultos. Na maioria das vezes,
revelam os estudiosos, além da redugédo de conteldos para o ensino de criangas e
adolescentes, as propostas pedagdgicas para a EJA estéo distantes da realidade de
seus discentes, num claro desrespeito a legislacdo que, como explicitado, prima pelo
seu reconhecimento como “um modo de existir com caracteristica prépria” (BRASIL,
2000, p.26).

A Educacao de Jovens e Adultos na contemporaneidade reflete, pois, sua
esséncia periférica, aligeirada, precaria e insuficiente. Sua limitada inclus&o no Plano

Nacional de Educacéo — PNE, Lei n° 13.005/2014 -, vigente até 2024, assim como o
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fato de conter o menor fator de ponderacdo no FUNDEB, como ja demonstrado,
explicitam como esta modalidade ainda é vista de forma subalterna, trazendo sérias
consequéncias para a reproducao social e material de seus educandos. Ainda mais
no cenario recente, marcado pela intensificacdo da precariedade das condi¢des de
trabalho e de suas novas configuragdbes como a uberizagdo, a terceirizagédo, a
informalidade e a perda de conquistas sociais histéricas, assim como por
insegurancgas e indefini¢cdes.

Além disso, importa ressaltar, a situagdo atual indica que o Brasil ndo
conseguiu garantir, na pratica, o acesso a educagéo a todas as pessoas, tal como
expressado na Constituicdo. Grande € o numero daqueles que, nas mais diversas
regides do pais, ainda ndo foram alcancados pelos direitos basicos de cidadéo, a
exemplo da educagao, da saude, do saneamento, da seguranca, dentre outros. Dados
oficiais corroboram com esta afirmacéao.

De fato, segundo o moédulo Educagéo da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua (PNAD Continua)®3, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) sobre a educagéo em 2019, a taxa de analfabetismo das pessoas
de 15 anos ou mais ficou em 6,6%, o que corresponde a 11 milhdes de brasileiros.
Desses, mais da metade (56,2% ou 6,2 milhdes) vive na regido Nordeste e, para
pretos e pardos, a taxa é de 5,3 pontos percentuais maior do que para brancos (8,9%
e 3,6%, respectivamente). A escolarizagdo dos jovens de 15 a 17 anos ainda nao
atingiu a universalizagdo, na medida em que ficou no patamar de 89,2%. Entre as
pessoas de 18 a 24 anos e de 25 anos ou mais, 32,4% e 4,5%, respectivamente,
estavam frequentando a escola.

Outra informacao relevante e reveladora é que, das 50 milhdes de pessoas
de 14 a 29 anos do pais, 20,2% (ou 10,1 milhdes) nao completaram alguma das
etapas da educacao basica, seja por terem abandonado a escola, seja por nunca a
terem frequentado. Desse total, 71,7% eram pretos ou pardos. Entre os principais

motivos para a evasao escolar, os mais apontados foram a necessidade de trabalhar

33 Disponivel na seguinte pagina: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-
imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-
metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio. Acesso em:
02 jan. 2021.
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(39,1%) e a falta de interesse (29,2%), sendo que, entre as mulheres, destacam-se
ainda a gravidez (23,8%) e os afazeres domésticos (11,5%).

As diferencas entre pretos, pardos e brancos, explicitadas nos indicadores,
sdo dignas de nota, pois revelam que o abismo social ainda é acentuado, possuindo
uma raiz histdrica. O passado escravista ainda nao foi superado e isso pode ser
verificado na realidade, a questdo da posse da terra e de outros bens materiais, a
(des) valorizagao cultural e o preconceito, o racismo e a estigmatizagdo a que estéo
submetidos os pretos e pardos ha tempos ndo podem passar despercebidos, ja que
tém influenciado incisivamente em suas condi¢des materiais de existéncia e nas
relagcdes sociais.

Tais desigualdades histdricas e persistentes levam esta populagao a sofrer
severas desvantagens em indicadores tais como mercado de trabalho, distribuicao de
renda, condi¢des de moradia, educagéo, saude, representacao juridica e politica e
violéncia. E é justamente este expressivo grupo, alijado de seus direitos fundamentais,
que compde a massa de educandos que frequentam a EJA, tendo em vista que sao
expulsos do ensino fundamental e do ensino médio “regulares” em funcdo de
processos sucessivos de repeténcia, abandono e evasao.

Ou seja, apesar dos inegaveis avangos na educacao brasileira ao longo
dos tempos, os humeros mostram a disparidade ainda existente, tanto em relagéo as
regibes quanto aos critérios de raga/cor, classe e género, denotando que ha muito
para se fazer a fim de, realmente, garantir oportunidades iguais a todos,
independentemente de distingdes, tal como apregoado na legislagéo. Entre o que é
expresso na lei e a realidade ha uma consideravel distancia e os dados confirmam
isto.

E é dentro desta conjuntura que se procurara compreender as condigdes
de escolarizagao da juventude que frequenta a EJA no municipio de Juiz de Fora, em
Minas Gerais. Como se viu, a referida modalidade tem se caracterizado, atualmente,
pela entrada de pessoas cada vez mais jovens num universo concebido para
proporcionar oportunidades escolares para aqueles que nunca as tiveram ou que
buscavam a chance de completarem os estudos e obterem melhores condi¢cdes de
vida e de trabalho.

Nesse sentido, ha que se verificar quais os desafios, impasses e incertezas

aos atores envolvidos, num cendrio marcado pela desigualdade e pela precarizagao
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das condi¢gbes de vida e de trabalho de expressiva parcela da populacdo brasileira,
como o hodierno. Levando em conta essa trama é preciso, entdo, compreender como
se ddo os processos de escolarizagdo da juventude da EJA juizforana. Qual a
trajetoria desta modalidade, a configuracao do sistema de ensino e os educandos por
ela atendidos, suas expectativas e realidade.

Se a educagédo que lhes é oferecida serve aos designios do grande capital,
promovendo conformagao ou, ao contrario, busca desvelar a realidade, indo além da
mera aparéncia, de forma a promover o seu questionamento e uma possivel
transformagéo. Cassio (2019) destaca que a educagdo € a forma das pessoas se
apropriarem da cultura produzida pela humanidade. Sera que é esta, de fato, a
concepcéao de educacao trabalhada com os discentes no referido municipio? Este sera

o assunto do proximo capitulo.
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3 A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO MINEIRO DE JUIZ DE
FORA

Como explicitado anteriormente, a Educagéao de Jovens e Adultos ganhou
relevancia e reconhecimento na legislagdo educacional na contemporaneidade,
porém, em termos praticos, ainda ha muito que se conquistar. Ventura (2013) destaca
que as diferentes iniciativas voltadas para esta modalidade, ao longo de sua histodria,
mostram uma continuidade da l6gica de conformacao a ordem capitalista. Ou seja, o
objetivo é oferecer uma educacdo “basica”, que permita ao sujeito conquistar um
emprego e, assim, continuar gerando lucro para os donos do poder.

Além disso, continua Ventura (2013), constata-se a naturalizagdo das
desigualdades existentes por meio de politicas de integracado das camadas pobres e
trabalhadoras a sociedade, servindo como forma de apaziguamento social diante dos
perigos do desemprego estrutural. E preciso salvaguardar os interesses do capital,
dai as politicas de alivio a pobreza para evitar conflitos sociais. Tal premissa esta
anunciada de forma enfatica nos documentos oficiais, inclusive dos organismos
internacionais, a exemplo do Banco Mundial.

Para tais organismos é preciso “ajudar” os pobres a se adaptarem as
mudancas sociais, econdmicas e culturais da atualidade, cuja marca € a velocidade
da informagao. Dai o papel essencial da educagéo, de forma a incutir nos sujeitos os
valores impostos pelo Capitalismo, conformando-os a aceitar passivamente a sua
sorte sem contestagdes. Nesse contexto em que o ethos mercantil dita as regras, a
vida dos seres fica submetida ao capital. Os valores, os modos de viver, a cultura, a
natureza e seus recursos, enfim, tudo o que existe se rende aos designios dos
capitalistas e de seus grandes conglomerados empresariais.

Diante do exposto, ha que se analisar os processos de escolarizagao da
juventude que frequenta as turmas da Educagéo de Jovens e Adultos em Juiz de Fora
a fim de compreendé-los no ambito do Capitalismo brasileiro. O que significa, pois,
destacar a trajetéria desta modalidade no referido municipio, a configuragdo do
sistema de ensino e o publico por ela atendido, de forma a verificar se as expectativas
de seus educandos tém sido acolhidas ou rechagadas na busca por educacéao e por
melhores condigdes. Nao sem antes, porém, refletir sobre as atuais condigbes de

escolarizacdo dos jovens que frequentam a EJA a nivel nacional, marcada,
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lamentavelmente, pelo aligeiramento, pelo descaso e pela improvisagéo, a despeito

de mudangas ocorridas. E o que se vera agora.

3.1 AS ATUAIS CONDIGOES DE ESCOLARIZAGCAO DA JUVENTUDE NA EJA
BRASILEIRA

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, apesar de conquistas
verificadas ao longo dos tempos, retrata a condi¢cao periférica e subordinada tipica da
vida das classes pobres e trabalhadoras patrias. Os filhos destas ultimas sao,
majoritariamente, os educandos atendidos pela referida modalidade no pais. A
legislagao propaga o respeito as singularidades, o entendimento, a empatia, porém,
na pratica, a histéria tem sido bem diferente. Dados oficiais mostrados neste trabalho
denunciam a dualidade caracteristica do sistema educacional brasileiro, que distribui
de forma diferenciada as condigbes de acesso ao conhecimento e aos bens culturais
socialmente acumulados.

Tratar da EJA significa se referir a um publico heterogéneo, com
especificidades e diversidades em relacao a faixa etaria, género, raca, classe social,
credo religioso, ocupacao profissional, opgdo sexual, inclusdo de pessoas com
deficiéncia, territorio e situacao social — na condigdo de privados ou nao de liberdade
-, dentre outras, que ndo podem ser desconsideradas. Ou seja, em se tratando desta
modalidade, € preciso levar em conta um universo plural, diverso, assim como a
necessidade de se repensar as condigcbes do atendimento educacional de seus
sujeitos.

Para compreendé-la é preciso, pois, levar em conta esta realidade, assim
como suas implicagdes. Faz-se necessario entender os motivos pelos quais esta
modalidade tem atraido tantos adolescentes e jovens no presente momento e qual o
seu papel numa sociedade como a brasileira, marcada pela desigualdade e pela
marginalizagc&o histéricas, em que as oportunidades de ascensdo social e de se
desfrutar dos bens materiais e culturais existentes nao sio para todos.

Ha um distanciamento em relacdo as expectativas de consumo, de
emprego formal e de qualidade de vida da realidade de muitos jovens brasileiros. Isto
ocorre porque, como mencionado, vivencia-se na atualidade um contexto em que

direitos até entdo tidos como garantidos, a exemplo de estabilidade laboral, estdo
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caindo por terra. A marca, hoje, é a da instabilidade, da flexibilizagdo, do trabalho
informal sem garantias, da superexploragéo dos trabalhadores e das trabalhadoras e
da uberizagéo.

Para Ribeiro et al. (2010, p. 230) quer dizer que, “ao mesmo tempo em que
s&o universalizados simbolos de prestigios, aspiragdes e expectativas de consumo, a
possibilidade de concretizagao dessas expectativas é territorialmente limitada”. Dai a
dificil situacdo em que se encontram os jovens que frequentam as turmas de
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil hodierno, visto que ha um enorme fosso entre
suas expectativas em relagéo a vida e o que essa tem, realmente, a oferecé-los: uma
educagao precaria e oportunidades laborais cada vez mais precarizadas e
subalternas, que n&o possibilitam mudancgas significativas em suas condigdes
materiais e de existéncia.

Na realidade, encontram-se imersos num contexto de precarizagdo
generalizado, em que as politicas neoliberais, amplamente adotadas no mundo e no
pais, por extensdo, tém provocado o acirramento das contradi¢des existentes, o
aumento da violéncia, da desigualdade social e do desemprego, a perda de direitos
trabalhistas e do poder aquisitivo dos salarios e o surgimento de um individualismo e
de um consumismo sem precedentes. Tal processo, inclusive, tem se mostrado
extremamente perverso, principalmente com os mais pobres.

A escola vem contribuindo para a internalizag&o, pelos individuos, dos
principios reprodutivos deste sistema econémico e social denominado Capitalismo,
levando-os a aceitar a posigcdo que lhes foi atribuida nesta injusta ordem. Dai
Mészaros (2008, p. 45) afirmar que “[...] Uma das fungdes principais da educacgéo
formal nas nossas sociedades é produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto
for capaz [...]". Ou seja, fazer com que todos aceitem como natural e imutavel essa
sociedade que esta posta, conformando-se cada um com seu destino.

Ha muito a EJA vem padecendo com politicas descontinuas,
compensatorias, menores recursos e improvisagdes, apesar dos avangos legais
verificados. Como destacado neste trabalho, a legislagdo moderna, que reconhece a
EJA como uma modalidade de ensino e componente constitutivo da educagéao basica,
e seus sujeitos como detentores de direitos, ndo corresponde, efetivamente, a

conquistas reais e antigos problemas persistem.
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Os desafios dos processos de escolarizagao da juventude brasileira atual
sdo inumeros. Desigualdade, incluindo a social, exploragado, preconceito, retengao,
evaséo, distorcéo idade/série sao apenas alguns. Pessoas cada vez mais jovens,
provenientes do ensino “regular’, tém adentrado nesta modalidade em busca de
prosseguir nos estudos, interrompidos por motivos diversos, e/ou conseguir uma
colocagao no mercado de trabalho. Jardilino e Araujo (2014) enfatizam que isto tem
ocorrido no Brasil e em outros paises latino-americanos. Outros autores como Dayrell,
Nogueira e Miranda (2011), Haddad e Di Pierro (2000) e Rummert e Ventura (2007)
também destacam esse processo, que teve inicio essencialmente nos anos 2000.

Brunel (2004), Carvalho (2017), Dolla e Cossetin (2013), Julido, Beiral e
Ferrari (2017), Medeiros (2018), Pereira e Oliveira (2018) e Teixeira (2018)
corroboram e compartilham da nogéo de que a Educagao de Jovens e Adultos tem
servido como “valvula de escape” do ensino “regular”, incorporando um publico com
historico de insucessos, seja como forma de corrigir a questédo de fluxo escolar, seja
porque a legislagao possibilitou que isso ocorresse ao normatizar as idades minimas
para a matricula e para a realizagdo dos exames de certificagdo na referida
modalidade. Infelizmente, mais um exemplo de “arranjo” utilizado pelas autoridades,
que so contribui para a manutencéo da fragilidade do sistema educacional no pais,
sem possibilidades de solugado em curto prazo para os problemas que se avolumam.

Desta forma, pensar a Educacéo de Jovens e Adultos e a juventude que a
frequenta significa pensar numa questéo social, a medida que se constitui em mais
um campo de direitos negados, como tantos outros que foram — e s&o — privados aos
seus sujeitos, originarios notadamente das classes populares e trabalhadoras, a
exemplo da saude, da moradia, do saneamento basico, da justiga, etc.
Lamentavelmente, ha tempos a populagéo brasileira padece com o descaso dos
governantes. Embora avancos legais tenham ocorrido, ainda ha muito o que se fazer,
ja que a desigualdade social é gritante no pais.

A EJA tem sido considerada por muitos educandos, especialmente os mais
jovens, como uma oportunidade para seguir e/ou concluir os estudos num tempo
reduzido, ja que necessitam adentrar no mercado de trabalho o quanto antes para
garantir a sobrevivéncia. Logo, estudar as condigdes objetivas da escolarizagao dos
educandos desta modalidade hoje implica perceber “[...] os mecanismos perversos

que encerram um padréo de agao institucional que tem contribuido para a [sua] ndo
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efetivagdo enquanto direito, garantindo a permanéncia dos educandos na condigéo
de subcidadédos” (PONTES; CLARK, 2016, p. 58).

Apesar dos discursos oficiais e da legislacdo existente, que preconizam a
igualdade de todos os cidadaos, na pratica isto esta longe de ocorrer. Para Freitas,
Lorena (2009), as condi¢cdes extremamente precarias das instituigbes publicas de
ensino brasileiras, que atendem a esmagadora maioria dos filhos da classe
trabalhadora, ndo permitem garantir aos educandos o acesso ao conhecimento
apropriado, que possibilite a sua inser¢ao no mercado de trabalho, apesar do discurso
oficial divulgar o contrario.

Sendo assim, a escola apenas |hes inculca a sensagcéo de ser, eles
proprios, por conta de seu fraco desempenho, os responsaveis pela reprodugéo social
de seu destino de classe, tal como preconiza o ideario neoliberal, amplamente
difundido na educacédo brasileira, ainda que na maioria das vezes seus atores —
dirigentes, educadores, educandos, comunidades escolar e local —, ndo o percebam.
H4, pois, que se desvelar esta realidade, saindo do senso comum e mostra-la tal
como, de fato, é: injusta, produtora de desigualdades, excludente, dissimulada.

Portanto, discutir as politicas publicas para a EJA no Brasil e os sujeitos
aos quais ela se destina leva a necessidade de se questionar sobre a trajetéria de
seus estudantes e o papel que a escola tem desempenhado em suas vidas, enquanto
propulsora ou inibidora de seu desenvolvimento. Cury (2002) ressalta que a educacéo
deve ser promotora da cidadania, porém, o que se observa hoje € uma tentativa de
setores ultraliberais e ultrarreacionarios que estdo no poder de destruir a cidadania e
a educacao publica.

Cassio (2019) explicita que os ultraliberais sdo aqueles ligados ao
Neoliberalismo em sua forma mais cruel, caracterizado pela desresponsabilizagdo do
Estado, pela garantia dos lucros das grandes empresas e bancos e pela mitigacéo
dos direitos e liberdades dos cidadados. Os ultrarreacionarios, por sua vez, pautados
em preceitos religiosos, defendem os valores da familia tradicional, classista, racista
e heterossexual como os unicos aceitaveis, num claro desrespeito a diversidade, ao
direito de expressao e de escolha, vendo o “outro” — o semelhante — como um inimigo

que deve ser destruido.
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Em uma sociedade como a brasileira, fascinada pela tese da meritocracia®*,
a responsabilidade pelo fracasso no processo de escolarizagao recai, essencialmente,
nos educandos, tal como se evidenciou. E comum as instituicdes e os profissionais da
Educacao culparem os discentes, alegando que os mesmos n&o se esforgam ou néo
demonstram interesse e empenho suficientes para obterem o esperado sucesso em
seus estudos.

Nesse sentido, levando em conta os estudantes da EJA, é possivel
compreender que os mesmos fazem parte deste grupo de marginalizados que é
“convidado” a se retirar da escola e que, contraditoriamente, € convocado a retornar.
E quando retornam, de modo geral, ndo encontram nada de muito diferente do que
vivenciaram anteriormente, nos tempos do ensino “regular”. Ou seja, o fracasso, o
alijamento, o descaso e o preconceito continuam a rondar suas vidas, marcando-os e
condenando-os.

Apesar da realidade apresentada, das dificuldades e incertezas, este
trabalho nao faz coro com aqueles que alardeiam que ndo adianta lutar porque nao
tem jeito, que a situag&o atual vai continuar assim e que nao tem solugdo. Citando
Paulo Freire (2012, p. 137), “Na verdade, n&o & bem assim. E o tecido mesmo da
situagdo opressora, exploradora, que gera a compreensao fatalista do mundo [...]".
Para além da mera constatagao desta conjuntura, ha que se pensar possibilidades de
intervencdo, proposicdes que possam contribuir para, pelo menos, apontar um
caminho distinto.

Uma vez destacado este pano de fundo cabe, agora, analisar como
ocorrem os processos de escolarizagao da juventude que frequenta a Educacao de
Jovens e Adultos em Juiz de Fora. Assim sendo, faz-se necessario destacar algumas
caracteristicas do referido municipio, bem como os caminhos trilhados pela
modalidade em questéo, de forma a compreendé-la na contemporaneidade. Este é o

mote da proxima secgao.

% Para Souza, J., a meritocracia “¢ a ilusdo, ainda que seja uma ilusdo bem fundamentada
na propaganda e na industria cultural, de que os privilégios modernos sao ‘justos’.” (2009,
p. 43). Ou seja, os privilégios sado legitimos porque sdo concebidos como fruto do esforgo
individual, numa sociedade democratica e que oportuniza a todos as mesmas condi¢des.
Na realidade ndo é isto o que ocorre dada a historica desigualdade da sociedade brasileira,
marcada por processos de exclusao e discriminagao.
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3.2 TRAJETORIA DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS EM JUIZ DE FORA

Juiz de Fora esta localizada na Zona da Mata do estado de Minas Gerais,
regido Sudeste do Brasil. Suas origens remontam ao periodo da mineragdo, quando
da construgao de uma estrada denominada Caminho Novo. Essa ultima, como relata
Lemos (2020), ligava as cidades mineiras ao Rio de Janeiro, entdo capital federal,
visando facilitar o escoamento do ouro extraido que, na época, era a principal riqueza
explorada na regido.

Ao longo do século XIX e inicio do século XX a Vila de Santo Antdnio do
Paraibuna — que a partir de 1860 passou a ser conhecida como Juiz de Fora — se
desenvolveu, contando com a forca de trabalho de ex-escravos e de imigrantes
europeus. Esses Uultimos eram, essencialmente, alemaes, italianos, espanhdis e
portugueses que para ca se dirigiram em busca de melhores condi¢des. Silva, U.
(2010) ressalta que o comércio do café, principal produto de exportagdo do Brasil no
periodo, cunhou uma forte elite agraria que, detentora de grande prestigio econémico
e politico regional, passou a diversificar seus negdcios investindo na industrializagao.

O municipio, primeiro de Minas Gerais a se industrializar, constituiu-se num
dos principais centros industriais do pais, ao lado de S&o Paulo e do Rio de Janeiro,
ficando conhecido como “Manchester Mineira”, em alusio a cidade de Manchester na
Inglaterra, nagao pioneira da Revolugdo Industrial no século XVIII. A vocagao
industrial foi se enfraquecendo ao longo do tempo, apesar da industria ainda ter um
papel relevante. Hoje Juiz de Fora apresenta uma economia diversificada, tendo os
setores de servicos e comércio como os grandes atrativos.

Segundo dados do IBGE (2020)%, conta atualmente com uma populagéo
estimada de 573.247 habitantes. Deste total, 30,2% encontra-se ocupada. A renda
média gira em torno de 2,5 salarios minimos, sendo que 29,9% dos domicilios
possuem pessoas vivendo com cerca de meio saldrio minimo. Apresenta 94,1% de
domicilios com esgotamento sanitario, 55,5% de domicilios urbanos em vias publicas

com arborizagéo e 53% de domicilios urbanos publicos com urbanizagao adequada.

3 Disponiveis em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/juiz-de-fora/panorama. Acesso em: 30
mar. 2021.
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Grande parte dos moradores possui infraestrutura apropriada em suas
residéncias. Porém, uma parcela consideravel ainda se ressente com a falta de
atencdo, de acao e de investimentos do Poder Publico, necessarios para alcancar
melhores condigbes de vida.

No que concerne a realidade educacional, cabe destacar que a taxa de
escolarizagdo na faixa etaria dos 6 aos 14 anos de idade é de 98,3%. O indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb3¢) dos anos iniciais do ensino
fundamental da rede publica é de 5,6 e, dos anos finais, 4,1. A maior parte das
matriculas concentra-se nesta etapa da educagao basica (59.553), seguida do ensino
médio (18.685).

O municipio conta com 101 escolas municipais, 46 estaduais, 3 federais e
182 particulares. Além das instituigdes de ensino de educagéo basica, possui ainda
uma instituicdo publica de ensino superior, a Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), bem como diversas instituigbes privadas, sendo considerado um polo
universitario na regido da Zona da Mata Mineira.

No passado, porém, a histéria era diferente. Apesar do destacado
desenvolvimento econdbmico, poucos eram aqueles que tinham a oportunidade de
estudar na Manchester Mineira. As escolas eram em nhuUmero reduzido e,
praticamente, restrita as elites. As que se destinavam aos filhos das camadas
trabalhadoras caracterizavam-se pela inadequagao do espaco e do ensino. Riqueza
e pobreza, opuléncia e luta pela sobrevivéncia caminhando lado a lado naquela que
era considerada modelo no estado de Minas Gerais.

Conforme Lemos (2020), no final do século XIX Juiz de Fora alcangou

notavel crescimento. Apresentava uma atividade comercial e industrial bastante

% O Ideb é um indice criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) para medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino. E calculado a partir de dois componentes: a
taxa de aprovacao e as médias de desempenho dos estudantes nos exames aplicados pelo
Inep, que sé&o a Prova Brasil (aplicada aos educandos do 5° e do 9° ano do ensino
fundamental) para escolas e municipios, e o Sistema de Avaliagao da Educagéo Basica
(Saeb, para os discentes do 3° ano do ensino médio), para os estados e o pais. Os indices
de aprovagéo sdo obtidos a partir do Censo Escolar, realizado anualmente. O objetivo
destas avaliagdes ¢é identificar as regides e/ou municipios em que o ensino esta deficiente
e os aspectos desta deficiéncia, de maneira a criar politicas publicas que auxiliem
municipios e escolas a superar as dificuldades, a fim de efetivar um ensino de qualidade
em todo o territdrio nacional.
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dindmica, sendo considerada capital cultural do estado devido ao grande numero de
escolas e atividades culturais. Parte da elite agraria, empresarios locais e
provenientes de outros lugares do Brasil passaram a investir no plano de
modernizagdao do municipio, que incluia o desenvolvimento industrial e iniciativas nos
campos da saude, da educagao e da cultura.

Silva, U. (2010) destaca que o projeto educacional juizforano do periodo
era consoante com os interesses de modernizagcdo da classe dirigente. Porém, a
autora ressalta que a evolugéo desse projeto se deu de forma desorganizada, sem a
universalizagdo adequada do ensino, com poucas verbas e com o espaco fisico das
escolas destinadas aos filhos da classe trabalhadora precarizado ou inadequado. Na
realidade, a educagédo das camadas populares ndo primava por uma sélida formagéo
geral, restringindo-se apenas a prepara-las para manusear o maquinario e realizar
tarefas simples dentro das fabricas existentes. Situacéo, alias, ndo muito distante da
atual, apesar das mudancgas verificadas nos ultimos tempos.

Ainda segundo Silva, U. (2010), a expanséo do ensino fazia parte do projeto
republicano de educar, instruir e civilizar, tipico do periodo no pais. Em 1906, como
ressalta Lemos (2020), a Reforma Jo&o Pinheiro veio normatizar o ensino elementar
no estado de Minas Gerais, sendo a responsavel pela constituigdo dos grupos
escolares para atender os filhos e as filhas dos trabalhadores, num contexto de altos
indices de analfabetismo, alarmante entre as camadas populares.

E nesse cenario que em 1907 s3o instalados em Juiz de Fora os Grupos
Escolares José Rangel — o primeiro de Minas — e o Delfim Moreira. E, em 1926, o
Estevam de Oliveira, destinado ao atendimento, no periodo noturno, da populagéo
que se constitui como sujeito da Educagéo de Jovens e Adultos, isto &, na faixa etaria
dos 16 aos 40 anos de idade. Ha que se destacar, contudo, que criangas de 12 anos
também eram admitidas nas aulas noturnas com autorizagéo da Justica, ja que muitas
trabalhavam para ajudar no sustento da familia, como verificou Lemos (2020).

A intengdo era, nesse sentido, aproximar a escola do trabalho fabril,
conformando os educandos aos ideais de sociedade e de trabalhador requeridos
pelas elites dirigentes. O Grupo Escolar Estevam de Oliveira, além de ter sido
instalado para atender a classe trabalhadora, possuia um carater assistencial e

direcionava os educandos para o mercado de trabalho. Quer dizer, o ensino superior
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estava destinado as elites, enquanto aos filhos e as filhas dos trabalhadores restava

um ensino elementar, que os preparava para o labor. Como observa Silva, U. (2010),

Sem duvida, aconteceu um enorme crescimento industrial na cidade o
que a fez tonar-se o polo industrial mais importante da regido, mas
isso ndo se reverteu em beneficios para os homens e mulheres
trabalhadores locais somados aos imigrantes, pois as condi¢des
precarias de implantagdo das escolas noturnas para jovens e adultos
eram visivelmente desfavoraveis ao processo educativo (SILVA, U.,
2010, p. 45).

Nas primeiras décadas do século XX, evidencia Silva, U. (2010), a
educacao nao formal em Juiz de Fora era predominante, com a oferta de projetos de
alfabetizagéo ligados a filantropia e as entidades religiosas, sobretudo as catdlicas.
Essas ultimas angariavam diversas doagdes e ofereciam alfabetizacdo as camadas
populares, que nado tinham a oportunidade de custear os estudos como as elites.
Importa enfatizar que as escolas publicas eram escassas e isoladas e a maioria das
instituicdes de ensino do municipio destinava-se a educagéo dos ricos. Dai a criagéo
dos Grupos Escolares como alternativa para incluir as classes subalternizadas no
sistema escolar publico.

Desta forma, a alta sociedade e os intelectuais buscavam contribuir com o
projeto republicano de desenvolvimento econdmico e formagéo de valores baseados
na moral e no civismo, bem ao gosto da época. A educacgao tinha, ai, papel de
destaque, qual seja, o de difundir tais valores a populagéo, conformando-a aos ideais
civilizatorios estabelecidos pelos dirigentes, como mencionado anteriormente.

Silva, U. (2010) mostra que no Grupo Escolar Estevam de Oliveira,
destinado especificamente aos educandos da EJA em Juiz de Fora nos anos iniciais
do século XX, havia uma expressiva taxa de evasao e infrequéncia. Isso pode ser
explicado, dentre outros motivos, pela rigidez das regras do horario de entrada nas
aulas. Os discentes eram originarios da forca de trabalho, estando submetidos a
longas e estafantes jornadas. Muitas vezes eram obrigados pelos patrées a realizar
serdes, o que os impossibilitava de chegar no horario de inicio das atividades
escolares. No entanto, essa situagcéo nao era levada em consideracgéo pelos dirigentes

da instituicdo de ensino, tampouco as especificidades do publico por ela atendido.
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Isso porque os programas de ensino para os estudantes dos grupos
escolares do noturno eram os mesmos do curso diurno destinado as criangas. Mais
um fato do passado recorrente na educacgdo brasileira na atualidade, tal como
observado nesta dissertagdo, ja que a transposicdo do ensino de criangas e
adolescentes para os sujeitos da EJA ainda € um acontecimento marcante, apesar de
a legislagdo hodierna apregoar a necessidade de se levar em conta suas
singularidades.

Depois de 1930, como Silva, U. (2010) ressalta em sua obra, a educacgao
juizforana, refletindo o que ocorria a nivel nacional, se formava com caracteristicas
centralizadoras. Isto é, as principais resolugdes técnicas e leis se definiam no entdo
Ministério da Educagado e Saude para serem executadas nas cidades, cabendo aos
estados a organizagdo dos sistemas instrucionais. Segundo a autora, tal situagao
perdurou até o periodo do Estado Novo®’, em que Getulio Vargas estava a frente do
Executivo Federal.

No projeto republicano de educar para moralizar, civilizar e conformar,
estavam presentes a vigilancia e o controle das mais variadas formas. Logo, qualquer
tipo de conduta dos educandos diversa daquela imposta pelos regulamentos
disciplinares era prontamente condenado. Ao analisar as atas de reunides e oficios
do Grupo Estevam de Oliveira, Silva, U. (2010) destacou qual era a concepg¢éo que a
gestado escolar possuia em relacao aos educandos das classes subalternizadas
atendidos. Para a equipe gestora, a condi¢g&o social dos discentes era a responsavel
pelas dificuldades que esses ultimos apresentavam, impedindo-os de alcangar o ideal
almejado pelos dirigentes.

Ou seja, o fato de os mesmos serem pobres, ndo se encaixarem no padrao
de educando estabelecido pela escola, que era mostrar um “bom comportamento” —
diga-se, obedecer sem contestar —, se adequar as normas impostas e receber
passivamente a “educacdo bancaria” ofertada, era motivo de preocupacao de

docentes e gestores. Esses, alias, sempre comparavam seus estudantes com aqueles

37 Estado Novo foi o periodo em que o presidente Getulio Vargas governou o pais entre 1937
e 1945, conjugando um forte nacionalismo com a centralizagao do poder, a suspensao de
direitos, inclusive os politicos, censura, corporativismo e intervengao estatal da economia,
na sociedade e na educacgao, por extensao.
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que frequentavam os grupos diurnos, ndo levando em consideracdo suas
especificidades e suas dificeis condi¢gdes de existéncia.

O publico daquele Grupo Escolar era composto por trabalhadores oriundos
das classes populares, que se esforcavam para estudar a noite depois de uma longa
e estafante jornada laboral. Tinham que vencer o cansago, o desanimo e outras
dificuldades para se dirigirem a escola. Entretanto, n&do encontravam nessa ultima um
lugar acolhedor ou que fosse capaz de auxilia-los a mudar sua lastimavel situagao.
Pelo contrario, parecia que a instituicdo reforcava neles o seu lugar de eterna
subalternidade na sociedade, sem perspectivas de transformacéo.

Silva, U. (2010) notou em seus estudos que, ao mesmo tempo em que se
inquietavam com a realidade dos discentes, os educadores do Estevam de Oliveira
demonstravam certo preconceito e se contradiziam quando relatavam as dificuldades
de aprendizagem e a condi¢&do socioecondmica dos estudantes, compreendendo-as
como reflexo de uma suposta auséncia de valores. Isto &, as especificidades de
educandos trabalhadores que, pela primeira vez tinham a oportunidade de frequentar
o sistema escolar, ndo eram tidas em conta.

Os processos de escolarizagdo da EJA em Juiz de Fora até meados do
século XX apresentavam-se, portanto, distantes da realidade dos discentes. A visao
moralizante e pejorativa a que estavam submetidos acabava por condena-los a uma
educacgao elementar, restrita ao exercicio de suas profissées, ndo contribuindo para a
continuidade dos estudos, tampouco para a melhoria de suas condigoes.

Em 1967, em plena vigéncia do regime militar no pais, foi instituido um
decreto em Juiz de Fora — Decreto n° 765, de 05 de setembro — criando a Campanha
Municipal de Alfabetizacdo e Educacédo de Adultos, conforme estudos de Lemos
(2020). O objetivo era combater o analfabetismo, crénico entre a populagéo. Trés anos
depois, em 1970, na administracédo do prefeito Itamar Franco, outro Decreto, o de n°
1.072, instituiu a Comiss&o do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MVOBRAL)3® na
cidade.

O MOBRAL, importa destacar, foi criado pela Lei n°® 5.379, de 15 de

dezembro de 1967, tendo por objetivo eliminar o analfabetismo no pais até 1975. Ao

% Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/movimento-
brasileiro-de-alfabetizacao-mobral. Acesso em: 01 jan. 2021.
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assumir o controle da alfabetizacdo dos adultos brasileiros, o Governo Federal
buscava suprir as necessidades de forga de trabalho para a industrializagédo que se
alicergava, ja que o Brasil ndo contava com trabalhadores especializados para ocupar
as fungdes que surgiam.

O referido movimento comegou a funcionar efetivamente em setembro de
1970, contando com recursos da Loteria Esportiva e do Imposto de Renda, além de
doacbes de empresas estatais e particulares. Inicialmente buscou alfabetizar a
populagao urbana iletrada na faixa etaria de 15 a 35 anos e, a partir de 1974, voltou-
se também para aqueles que possuiam entre 9 e 14 anos. Foi extinto em 1985, no
contexto de redemocratizagao do pais, sem ter cumprido a ambiciosa meta de acabar
com o analfabetismo, como preconizava.

Nesse sentido, o trabalho do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao em Juiz
de Fora acompanhou a politica emanada da esfera federal. Ja em 1977, segundo
Lemos (2020), foi aprovado um Regulamento de funcionamento da Secretaria
Municipal de Educacéo, através do Decreto n° 1.833, de 21 de janeiro, que atribuia
como uma de suas finalidades a promogao da Educagéo de Adultos. No entanto, como
mostra a autora mencionada, a EJA aparecia no documento de forma bastante timida.

A partir de 1984, em pleno movimento de expans&o da Rede Municipal de
Educacao, a Secretaria trouxe como uma de suas competéncias a promocgéo da
alfabetizagdo e da educagédo de adolescentes e adultos, dentro da organizagéo do
ensino supletivo. Importa ressaltar que a ampliagdo no atendimento aos jovens e
adultos ocorreu ndo apenas em Juiz de Fora, como também em toda a Federacgao,
tendo em vista a baixa escolarizagdo dos brasileiros. O que explica a instituicdo do
ensino supletivo em 1971, através da Lei n° 5.692%°, a LDB promulgada em 11 de
agosto do mesmo ano.

De acordo com Bruno (2014), esse modelo nascia no bojo de uma
educagao tecnicista, pautada em técnicas elementares de leitura no campo da
alfabetizagéo, destinada a adolescentes e adultos que ndo puderam seguir ou concluir

a escolarizagdo em idade considerada apropriada. Era, pois, uma concepgao de

3 Essa lei, de 11 de agosto de 1971, mudou a organizagdo do ensino no Brasil. O segundo
grau, atual ensino médio, passou a ter como principal objetivo a profissionalizacdo. Todas
as escolas desse nivel, publicas e particulares, deveriam se tornar profissionalizantes. Ao
final, o educando receberia um certificado de habilitagdo. A necessidade de qualificar a
for¢a de trabalho foi o argumento utilizado pelo governo Médici para justificar tal reforma.
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educagao compensatoria, de reposicdo de conhecimentos aqueles que nao
estudaram na idade considerada como certa, desconsiderando, assim, as
especificidades e as experiéncias de vida do jovem e do adulto.

No final dos anos 1990 e inicio dos 2000, Juiz de Fora elabora e pde em
pratica o seu Plano Estratégico de Desenvolvimento. Um processo que, consoante
Martins (2005), envolveu diversos agentes dos setores publico e privado, bem como
da sociedade civil. “[...] o fio condutor deste [plano] € o aspecto mercadoldgico,
seguindo uma caracteristica do contexto globalizado e neoliberal do momento em que
o mercado e suas leis sdo as que ditam os caminhos a serem tragados.” (MARTINS,
2005, p. 33). Quer dizer, o referido municipio passa a adotar o receituario neoliberal,
seguindo o exemplo da esfera federal. Basta lembrar que foi justamente nesse periodo
que o Brasil, assim como outras nag¢des latino-americanas, seguiu tal ideario como
destacado neste trabalho.

Conforme Martins (2005), em consequéncia desse Plano realizou-se uma
ampla reforma administrativa em Juiz de Fora. Tal iniciativa trouxe mudangas a
estrutura organizacional da administracao: as antigas Secretarias Municipais foram
extintas e, em seu lugar, criadas Diretorias compostas por Conselhos e Geréncias.
Nesse cenario, em 2002 a Secretaria de Educacgao passou a ser, entdo, Geréncia de
Educagéo Basica (GEB), vinculada a Diretoria de Politica Social, e o Departamento
de Educacdo de Jovens e Adultos foi deslocado para a Geréncia de Promog¢ao da
Cidadania (GPC)*°.

Martins (2005) ressalta que essa nova organizag&o criou uma dualidade ao
desvincular a EJA do 6rgéo que gerenciava a Educag¢ao Municipal, no caso, a GEB.
A Educacao de Jovens e Adultos deveria ser tratada como uma modalidade de ensino
e componente constitutivo da educagéo basica, tal como preconiza a LDB n°® 9.394/96,
0 que, de fato, n&o ocorreu. Além disso, tal formulagdo mostrou o carater assistencial
e compensatoério dado a referida modalidade no municipio, pois foram colocados como

seus objetivos apenas o combate ao analfabetismo e a insergédo de seus educandos

40 A reforma administrativa consolidada na Lei n°® 10.000, de 08 de maio de 2001, extinguiu
algumas Secretarias Municipais, entre elas a de Educagéao, que foram anexadas em macro
Diretorias por areas de proximidade. A Lei n® 10.937, de 03 de junho de 2005, retomou,
pois, o status de Secretaria de Educacgéo para a antiga Geréncia de Educacao Basica
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no mercado de trabalho. Preceitos, alias, que ainda se fazem presentes na educagao
brasileira, notadamente em se tratando de jovens e adultos.

A EJA naquele momento, segundo Martins (2005), era ofertada na rede
municipal em trés diferentes modalidades, a saber: Curso Supletivo Modular, Curso
Supletivo Presencial e Curso Supletivo Semipresencial. No primeiro, o educando
estudava a partir de apostilas, matéria por matéria, tendo o professor como auxiliar. O
acompanhamento era feito nas escolas municipais apenas no turno da noite. Para ser
aprovado em cada matéria, o discente deveria obter média de 50% nas avaliagdes e
ter frequéncia de, pelo menos, 75% do total das aulas.

No Curso Presencial, as aulas eram ministradas nas escolas municipais
nos turnos da manha, tarde e noite, sendo que cada série durava quatro meses, com
cem dias letivos. Para obter aprovagao, o estudante deveria atingir a média de 50%
nas provas e ter frequéncia de, pelo menos, 75% do total das aulas.

E, no Curso Semipresencial, o educando escolhia a matéria que iria cursar,
recebia a apostila e estudava em casa. Ele comparecia a escola somente para
esclarecer duvidas com um professor e para realizar a avaliagdo. O tempo de duragao
do curso era determinado pelo préprio discente, ja que era ele quem escolhia a data
do exame, bem como o numero de matérias que estudaria em cada momento. Nao
havia frequéncia minima exigida, mas era obrigatério comparecer ao Posto de Ensino
(PE), pelo menos, a cada noventa dias.

Em sua pesquisa Martins (2005) verificou que na maioria das vezes as
escolas municipais ndo estavam preparadas para receber os estudantes da EJA.
Faltavam materiais didaticos préprios, com isso, utilizavam como alternativa os
mesmos destinados a criangas e adolescentes do ensino fundamental. Ou seja, as
especificidades da referida modalidade, previstas em lei, ndo eram levadas em conta,
0 que contribuia para o oferecimento de um ensino distante do que era vivenciado por
seus educandos. Mais uma vez a contraposi¢céo entre o que determina a legislacao e
a realidade, infelizmente ainda presente na histéria brasileira.

Em 2005 o modelo de geréncias implantado pela administragdo municipal

foi abandonado. A Geréncia de Educacgéo Basica voltou a ser Secretaria de Educagao
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(SE)*', o que se mantém atualmente. Naquele momento, acontecia a nivel nacional a
implementag¢ao do Plano Nacional de Educagéo — PNE, Lei n® 10.172, de 9 de janeiro
de 2001 -, cuja regulamenta¢do se consolidou por meio da atual LDB, tal como
ressaltou Lemos (2020). Juiz de Fora, consoante com esse movimento, instituiu o
Férum Municipal de Educacgao, que tinha como atribuigdo acompanhar o andamento
do Plano Municipal de Educagéo 2005-2014.

No que se refere a Educagéo de Jovens e Adultos, Lemos (2020) salienta
que em 2009 foi extinto o Departamento de Educagado de Jovens e Adultos e, em seu
lugar, foi criado um unico Departamento denominado Departamento de Agdes
Pedagogicas. Esse abarcou os departamentos existentes, agora designados, cada
qual, como Supervisdo. Nesse sentido, o Departamento de Educacao de Jovens e
Adultos passou a ser a Superviséo de Educagéo de Jovens e Adultos (SEJA).

Diversas mudancas foram se processando, hdo apenas no que se refere a
nomenclatura dos Departamentos e Supervisdes, mas, sobretudo, ao espaco
destinado a EJA na estrutura da SE. Desde 2012 esta ultima vem se debrugando em
torno da elaboragcdo de um Referencial Curricular, produzido com a participacao de
diversos profissionais da educacgéo, entre educadores da propria Rede Municipal de
Ensino, técnicos da Secretaria e professores da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF).

Foi implantada uma Proposta Curricular especifica para a EJA, além das
propostas para a educagéo infantil e para o ensino fundamental. Segundo Marciano
(2020), trata-se de um documento pautado nos pressupostos do educador Paulo
Freire, referéncia de educagéo no pais, principalmente para o segmento de jovens e
adultos. Assim sendo, tal proposta, conforme a referida estudiosa, prima pela
democratizagdo do acesso, pela emancipacéao, pela dialogia e pela postura cidada
dos sujeitos atendidos. Isto é, busca fomentar nos discentes a autonomia, o didlogo e
a reflexao.

O trabalho é realizado mediante eixos tematicos, tendo por objetivo
estabelecer relagbes entre o conhecimento desenvolvido em sala de aula por

educadores e educandos e o cotidiano destes Ultimos. A ideia & mostrar aos

41 Conforme Decreto Municipal n.° 8591, de 08 de julho de 2005, disponivel em:
https://ifleqis.pjf.mg.gov.br/norma.php?chave=0000025938. Acesso em: 14 abr. 2021.
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estudantes que o conhecimento esta vinculado a prépria vida. Uma nova versao deste
documento foi publicada em 2021, apés um estudo comparativo entre este e a BNCC,
para nortear o trabalho desenvolvido nas escolas municipais nestes tempos de

pandemia. Evangelista (2012) destaca que:

Nesse sentido, a proposta de organizagao curricular de Juiz de Fora
propde uma vivéncia metodolégica diferenciada daquela pertinente a
concepgao de cultura enciclopédico-burguesa. Sua dinamica dispde
sobre um curriculo em processo, o qual perpassa as realidades
circundantes do processo educativo, dando origem a op¢ao por Eixos
Tematicos Integradores (EVANGELISTA, 2012, p. 13).

Segundo a autora, os temas e os conteudos a serem desenvolvidos
deverado ser constituidos com base nas caracteristicas dos educandos da EJA, de
acordo com a realidade da comunidade escolar. Evangelista (2012) salienta, ainda,
que o trabalho com Eixos Tematicos Integradores, proposto pelo documento da SE,
vai ao encontro a proposta dos Temas Geradores de Freire (2020), os quais propiciam
a reflexdo e a acao transformadora da realidade.

A SE, além de elaborar uma proposta especifica para esta modalidade,
oferece aos docentes que nela atuam uma oportunidade de formagao continuada
mediante parceria com a UFJF, estabelecida desde 2013. O objetivo é refletir sobre
as especificidades e buscar estratégias de educacédo que contemplem os discentes.

E uma iniciativa que precisa, entretanto, ser averiguada com ressalvas pois,
se por um lado constitui-se num avango o fato de o municipio contar com uma
Proposta Curricular propria para a Educagao de Jovens e Adultos, por outro, importa
salientar que o documento, apesar de mencionar a centralidade de considerar a
diversidade dos estudantes da EJA para os processos de construgdo curricular, nao
apresenta nenhuma discusséo sobre raga, etnia, género e idade. Também nao faz um
debate sobre a condi¢céo de trabalhadores de seus educandos, tampouco assume a
questdo sobre a juventude presente nesta modalidade. Como mostram Resende e
Cassab (2021):

E um avango o municipio possuir um documento préprio para a EJA,
que ressalta pontos importantes para o trabalho na modalidade.
Entretanto, a proposta ndo enfrenta o debate acerca de quem sao os
educandos da EJA em seus pertencimentos de classe, raga, género,
territério e etario, entre outros, e nem ao menos sugere o debate
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acerca das juventudes. Ela assinala que é preciso considerar nas
construgdes curriculares quem s&o os educandos da EJA, todavia, o
debate é genérico e ndo disserta sobre os desafios que os professores
enfrentam em assumir de forma determinante as condi¢cdes juvenis
dos educandos na produgédo curricular. Outro ponto destacado é a
auséncia de propostas curriculares especificas para cada area de
conhecimento. A orientagdo é que o documento curricular produzido
para o ensino das areas disciplinares no ensino dito regular deva
regular o trabalho na EJA. Em sintese, o sujeito jovem nao é quem
centraliza as diretrizes curriculares formuladas, [...] (RESENDE;
CASSAB, 2021, p. 8).

Numa proposta curricular que contemple a EJA é preciso levar em conta
toda a riqueza e a diversidade de seus educandos. Desta forma, raga, etnia, género,
faixa etaria, a condigdo socioecondmica, de privados ou ndo de liberdade, enfim,
variaveis diversas devem ser consideradas, de maneira que seus discentes e
docentes se vejam, de fato, representados. Somente assim sera possivel vivencia-lo
na pratica, para que ndo seja apenas mais um documento distante da realidade, tal
como é corrente na historia do pais.

A Educacéo de Jovens e Adultos é ofertada em Juiz de Fora, como se
destacou, na rede publica municipal, estadual e federal. Nas duas primeiras as agbes
iniciais se deram ao longo do século XX, em conformidade com o projeto de moral e
civismo da Primeira Republica, assim como para a formacao de forga de trabalho para
desempenhar as fungbdes que surgiam com o desenvolvimento da industrializagdo no
pais. Na rede federal o destaque se deu a partir dos anos de 1990, como é o caso do
Colégio de Aplicagdo Joao XXIll, da Universidade Federal de Juiz de Fora, e do
Instituto Federal Sudeste de Minas Gerais, Campus Juiz de Fora — IF Sudeste MG.

Nesse sentido, levando em conta este panorama, cabe agora refletir como
esta configurado o sistema de ensino juizforano, de modo a perceber de que maneira
a referida modalidade esta nele inserida, assim como o publico por ela atendido. Tal
caracterizacdo € importante para se compreender de que forma (s) ocorrem os
processos de escolarizagdo da juventude da EJA no municipio em destaque na
atualidade e qual o significado atribuido a eles por seus educandos. Este & o assunto

da préxima secéo.

3.3 O PUBLICO DA EJA EM JUIZ DE FORA E OS SEUS PROCESSOS DE
ESCOLARIZACAO
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Conforme a Sinopse Estatistica da Educagéo Basica 2020%?, Juiz de Fora

conta com 9.981 estudantes matriculados na EJA. Este total esta assim dividido:

Tabela 1 — N° de matriculas na EJA em Juiz de Fora/MG

Etapas/Redes Ensino Ensino Médio
Fundamental

Estadual 341 2.225

Municipal 4.185 3.042
Privada*? 35 -

Federal - 153
Total 4.561 5.420
Total Geral 9.981

Fonte: Elaborada pela autora (2021) com base nos dados disponiveis na Sinopse Estatistica
da Educacgéo Basica — INEP 2020.

Na Educacao Profissional tem-se um total de 3.960 discentes matriculados.
Porém, como o objeto desta investigacédo é a Educacéo de Jovens e Adultos, buscou-

se destacar apenas os numeros que tivessem relagéo entre ambas:

Tabela 2 — EJA e Educacéo Profissional

Cursos/Redes Técnico FIC concomitante ao Ens.
(Ens. Médio) Médio**
Federal 42 -
Privada - 466

Fonte: Elaborada pela autora (2021) com base nos dados disponiveis ha Sinopse Estatistica
da Educacao Basica — INEP 2020.

2 Disponivel na seguinte pagina: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-
abertos/sinopses-estatisticas/educacao-basica. Acesso em: 02 maio 2021.

43 Importa ressaltar que, neste ano de 2022, em que a pesquisa de campo se desenvolveu,
foi verificado, apdés um segundo levantamento de dados, que a escola privada participe
desta investigagéo ndo oferece mais a Educagéo de Jovens e Adultos. Portanto, o foco sera
as instituicbes publicas municipal, estadual e federal que ofertam esta modalidade de
educacao aqui em Juiz de Fora.

4 A LDB define o nivel basico da educagao profissional e tecnolégica como “formacéo inicial
e continuada ou qualificagéo profissional”. No caso em destaque, significa que o discente
faz o curso técnico e o ensino médio ao mesmo tempo, mas em instituicdes diferentes.
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Em se tratando dos quesitos sexo e cor/raga, a referida Sinopse revela os

seguintes numeros:

Tabela 3 — N° de matriculas da EJA por sexo e cor/raga

Sexo/Cor/Raga Feminino Masculino
N&o declarada 438 542
Branca 1.682 1.520
Preta 1.215 1.137
Parda 1.700 1.626
Amarela 55 26
Indigena 23 17
Total 5.113 4.868

Fonte: Elaborada pela autora (2021) com base nos dados disponiveis na Sinopse Estatistica
da Educacgao Basica — INEP 2020.

Levando em conta o sexo, vé-se que o feminino predomina. Este fato
mostra-se relevante, visto que as mulheres, notadamente as mais pobres, precisam
abandonar a escola em funcao da necessidade de trabalhar para o préprio sustento
ou da familia, por gravidez ou em fungédo de afazeres domésticos, como mostrou a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) do IBGE
sobre a educagao em 2019, apresentada na presente dissertagdo. E s6 retomam os
estudos mais tarde, tendo a EJA como opcéo para recuperar o tempo e como
possibilidade de ajudar os filhos em idade escolar, assim como para conquistar
melhores coloca¢des no mercado de trabalho e condigdes de sobrevivéncia.

Sobre a cor declarada, em ambos 0s sexos se nota que a maioria dos
sujeitos s&o pretos e pardos, confirmando pesquisas de estudiosos ressaltados neste
trabalho de que este € o publico majoritario da EJA brasileira. E que revela as
herangas do passado escravista, tdo arraigado na contemporaneidade, em que tais
sujeitos continuam tendo seus direitos negados historicamente pelos grupos
dominantes. Relegados a uma cidadania restrita, marcados pela condicdo de
subalternidade, pelo preconceito e por parcas possibilidades de ascensdo. Ainda ha

um enorme fosso entre lei e realidade; a divida com os afrodescendentes é grande,
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apesar de conquistas verificadas nos ultimos tempos. Os numeros oficiais mostram
claramente e ndo deixam duvidas.
Em relacdo a faixa etaria, os dados em destaque mostram a seguinte

configuracao:

Tabela 4 — N° de matriculas da EJA por faixa etéria

Até 15a17 18a19 20a24 25a29 30a34 35a39 40anos Total

14 anos anos anos anos anos anos ou mais
anos
2 1.158 2.026 2.408 1.187 738 653 1.809 9.981

Fonte: Elaborada pela autora (2021) com base nos dados disponiveis ha Sinopse Estatistica
da Educacao Basica — INEP 2020.

Ha que se observar que do total de educandos da EJA do municipio
analisado, 6.779 encontram-se na faixa etaria entre 15 e 29 anos, publico alvo deste
estudo. Ou seja, os resultados confirmam o que autores ja mencionados detectaram:
de que ha, de fato, uma tendéncia a juvenilizagdo desta modalidade. Se forem levados
em conta os numeros em relagdo ao grupo de 14 a 19 anos, nota-se um total de 3.186
discentes.

Isto significa que quase um tergo do publico atendido possui idade em que
deveria estar cursando os ensinos fundamental ou médio “regulares”, porém, por
conta de uma trajetéria com interrupgcbes e insucessos, acabou migrando — ou foi
enviado pelo préprio sistema escolar — para a Educagéo de Jovens e Adultos como
forma de completar ou prosseguir os estudos. Fica evidente a falha na base do
sistema educacional brasileiro que, ha muito, ndo consegue garantir que todos os
educandos obtenham sucesso em seus percursos escolares e dentro da idade
considerada apropriada pela lei.

Na realidade, a educacgédo reflete as condigbes sociais, politicas e
econdmicas vigentes, as disputas de projetos antagdnicos existentes, os embates de
correlagéo de forgas presentes e determinantes na formacgao social do Brasil. Um pais,
pois, subserviente e periférico, marcado pelo passado colonial, em que a maioria da
populacdo foi alijada de quaisquer direitos, em que os poderosos faziam — e ainda

fazem — da lei uma forma de preservar a sua dominagéo. E, mesmo depois de tantos
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anos, ainda que independente politicamente, mantém o povo alienado, submetido aos
propositos do grande capital.

O que explica, pois, a oferta de direitos precarios como a educagéo, a
saude, a justica, a moradia, o saneamento, dentre outros, que expressam a
precariedade das condigdes de existéncia de grande parte dos brasileiros na
atualidade. Juiz de Fora, nesse sentido, espelha, tdo somente, as condicdes
verificadas a nivel nacional, numa relagéo particular-geral.

No que diz respeito ao numero de estabelecimentos de ensino e de turmas
que oferecem a Educacéo de Jovens e Adultos no municipio em questdo, os dados

oficiais revelam o seguinte panorama:

Tabela 5 — Estabelecimentos de ensino que oferecem EJA em Juiz de Fora

Etapas/Redes Ensino Ensino Médio
Fundamental
Estadual 4 19
Municipal 40 5
Privada 1 -
Federal - 2
Total de escolas 64, sendo: 45 26

Fonte: Elaborada pela autora (2021) com base nos dados disponiveis na Sinopse Estatistica
da Educagao Basica — INEP 2020.

Tabela 6 — N° de turmas de EJA em Juiz de Fora

Etapas/Redes Ensino Ensino Médio
Fundamental
Estadual 34 72
Municipal 158 30
Privada 3 —
Federal - 7
Total de turmas 304, sendo: 195 109

Fonte: Elaborada pela autora (2021) com base nos dados disponiveis na Sinopse Estatistica
da Educacgao Basica — INEP 2020.
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Depreende-se, pelos numeros divulgados, que a maioria dos discentes
juizforanos matriculados nas turmas de EJA encontra-se em instituicbes publicas de
ensino da rede municipal: sdo 7.341 educandos, entre as zonas urbana e rural, dos
quais 4.933 no formato semipresencial e 2.408 no formato presencial*®. Importa
destacar que o formato semipresencial é ofertado no Centro de Educacao de Jovens
e Adultos Custédio de Souza, conhecido como CESU, em turmas de ensino
fundamental e médio. Vale lembrar também que a escola privada que participaria
desta investigagdo ndo oferece mais tal modalidade. Por isso a investigacédo se
concentrou nas instituicbes municipal, estadual e federal, que sdo as que oferecem a
EJA em Juiz de Fora atualmente.

Ha que se refletir sobre o atendimento dos educandos da Educagéo de
Jovens e Adultos juizforana se dar prioritariamente em cursos semipresenciais. Estes
cursos sao, pois, pautados pela flexibilidade de horarios, atendimento individualizado
com o educador e autoinstrugdo nos momentos n&o presenciais e que, segundo
Farias, Ireland e Silva (2018), tém sua génese no Brasil na metodologia instituida a
partir da efetivagdo dos Centros de Estudos Supletivos, ainda na década de 1970, no
contexto de implementacéo da Lei n° 5.692/71.

Santana e Fonseca (2019) lembram que naquele momento a Lei n°
5.692/71, ao instituir a forma supletiva de estudos, preconizava suprir a escolarizagédo
regular para adolescentes e adultos que n&o a tinham concluido na idade considerada
apropriada, abranger cursos e exames que habilitassem a continuidade no ensino
“regular”, bem como abria perspectivas para cursos de qualificagao profissional. Logo,
recuperacao do tempo perdido e formagédo de forga de trabalho eram as maximas
prescritas. Além disso, essa lei fazia referéncia a faixa etaria de 18 anos para a
conclusao do primeiro grau e 21 anos para o segundo, que sao os atuais ensinos
fundamental e médio, respectivamente.

Cabe destacar que a LDB vigente — Lei n® 9.394/96 —, ao remeter-se a EJA,
manteve os exames e cursos supletivos a que se referia a legislagdo anterior
alterando, porém, os limites de idade para a realizagdo dos mesmos, reduzindo para

15 anos o ingresso no ensino fundamental e 18 no médio. Além do mais, de acordo

4 Conforme informagdes da Secretaria de Educagéo, no documento “Contextualizagdo da
EJA na Rede Municipal de Juiz de Fora”, Administracao 2016-2020.
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com o artigo 8° da mesma Lei, cada sistema de ensino tem a liberdade de se
organizar, por isso, conforme Farias, Ireland e Silva (2018), ndo existe uma
metodologia Unica que regule os cursos semipresenciais. O que os aproxima, em nivel
nacional, sdo o atendimento individualizado, a divisdo dos componentes curriculares
por moédulos e a flexibilidade de horario, dentre outros pontos.

No caso de Juiz de Fora, as matriculas sao realizadas por disciplinas e os
estudantes montam suas grades conforme sua disponibilidade, podendo ir a escola
todos os dias ou em dias alternados. Ao finalizar os estudos de cada disciplina eles
podem agendar a avaliagc&o para certificagao.

Apesar de a lei assegurar essa flexibilizagdo no atendimento aos
educandos — também preconizada no Parecer CNE/CEB n° 11/2000 — como forma de
garantir a efetividade do direito constitucional para respeitar suas especificidades de
tempos e realidades diversas, nota-se que a mesma, involuntariamente, acabou
permitindo o ingresso de pessoas cada vez mais jovens nas turmas da referida
modalidade, como relatado neste trabalho.

Além disso e, o que é mais preocupante, reforgou a precarizagédo do
atendimento deste publico que ha muito padece com menor percentual de recursos e
investimentos do Poder Publico, se comparado aos demais niveis e modalidades da
educagao basica, ensino aligeirado e descolado da realidade. Basta lembrar que
muitas vezes ha uma transposigdo de conteudos destinados a criancas e
adolescentes para quem ja esta inserido no mercado de trabalho e que ndo se Vvé,
portanto, reconhecido no que lhe € ensinado.

O fato de a maioria dos discentes da Educagédo de Jovens e Adultos
juizforana esta cursando esta modalidade no formato semipresencial leva a pensar no
fracasso do sistema de ensino convencional. Ou seja, oriundos do ensino presencial,
muitos possuem um histérico de inumeras repeténcias, evasao e desmotivagao.
Cansados de serem taxados como fracassados, os jovens e adultos que procuram os
cursos semipresenciais almejam obter mais rapidamente o certificado de conclusao
para ter acesso a outros niveis de estudo e/ou ao mercado de trabalho, vendo nos
mesmos a melhor possibilidade para concretizar os seus ideais, visto que o modelo
dominante apenas refor¢ou neles a condicdo de subalternos sociais.

Entretanto, é preciso destacar que a EJA n&o se resume a recuperagéao de

tempo perdido. E um direito legal de todos aqueles e aquelas que n&o tiveram a
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oportunidade de estudar na idade considerada apropriada. Além disso, como
destacam Ciavatta e Rummert (2010, p. 465), “Tal perspectiva desqualifica, a priori,
os alunos jovens e adultos da classe trabalhadora que trazem para o espago-tempo
escolar tanto a marca da destituigdo de direitos, quanto a riqueza de suas experiéncias
de luta pela vida.”

Ou seja, suas trajetdrias Ihe conferem um conhecimento de vida que néo
pode ser ignorado; pelo contrario, € preciso que a escola o leve em conta e
potencialize os processos de aprendizagem vivenciados fora dela, as riquezas e
diversidades das experiéncias destes educandos. Nesse sentido, a escola pode ser
uma oportunidade de reflex&o critica, de potencializagdo de saberes, de ampliagédo de
possibilidades e espaco para a construgéo coletiva de um curriculo que va além das
necessidades e interesses dos dominantes.

Os discentes da EJA procuram a escola também como possibilidade de
melhorar suas condi¢gdes de existéncia em funcdo das exigéncias do mundo do
trabalho e como estratégia de vida “(...) enquanto uma resposta aos limites postos
pela dindmica social com o objetivo de superar esses limites e alcangar uma insergéo
digna da vocag¢ao humana de ser mais.” (MARTINS, 2005, p. 67).

Especificamente em relagdo as escolas publicas municipais, ha que se
destacar que duas se dedicam ao atendimento exclusivo da referida modalidade, a
saber: o CEM (Centro de Educacao de Jovens e Adultos Dr. Geraldo Moutinho) e o
CESU (Centro de Educacio de Jovens e Adultos Custddio de Souza)*. Ambas
mantém as siglas originais pela consagra¢ao do uso. O CESU também atende turmas
de ensino médio, além do fundamental.

O CEM completou trinta e um anos em 2021. Segundo a SE, possui uma
proposta polivalente, que abarca diversificadas formas de interagéo, tais como: turmas

de correcao de fluxo; turmas especificas de idosos; oferta de diversas oficinas — para

4% O CEM e o CESU foram criados especificamente para atender o publico da EJA no
municipio, ainda na década de 1980, dado o grande numero de adolescentes, jovens e
adultos evadidos do ensino “regular’ naquele momento. O CEM ¢é a unica instituigdo que
oferece aulas no periodo diurno; as demais atendem os educandos apenas no noturno. O
CESU, por sua vez, possui estrutura presencial e também semipresencial, na qual a
matricula é realizada pelo discente por disciplinas. Desta forma, ele préprio monta a sua
grade de estudos, conforme a sua disponibilidade. O referido Centro conta com oito polos
espalhados por diferentes regides de Juiz de Fora, segundo informagdes da Secretaria de
Educacéo.
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os proprios discentes na jornada estendida e, também, abertas a comunidade (Inglés,
artesanato, informatica, dancga, teatro, percusséo, etc.) e os Circulos de Alfabetizagao
e Cultura (CAC’s), calcados nas premissas freireanas.

Os CAC’s tiveram suas atividades iniciadas em 2011 e atendem aqueles
que desejam ser alfabetizados ou retomar o percurso educacional, mas que possuem
resisténcia ao recinto escolar em funcado de um histérico de repeténcias e evasoes.
Por esse motivo, os Circulos funcionam em espagos nao escolares, como igrejas e
espagos comunitarios. Estdo distribuidos em seis polos, em regides de alta
vulnerabilidade social do municipio (Vila Ideal, Vila Olavo Costa — em dois pontos -,
Ipiranga, Dom Bosco e Centro), atendendo, inclusive, grupos de reabilitagdo narcoética
e da populagcdo de rua, em parceria com a Secretaria de Desenvolvimento Social
(SDS).

O CESU, por sua vez, surgiu na década de 1980 como Centro de Ensino
Supletivo. No entanto, foi mudando com o passar do tempo de forma a se adequar as
questdes educacionais que avangavam no pais ampliando, entdo, o atendimento.
Hoje oferece as modalidades presencial e semipresencial, inclusive com turmas de
ensino médio, como mencionado. Sua sede encontra-se no bairro Teixeiras, na Escola
Municipal Dilermando Martins.

Ademais, atende também em oito postos com o ensino semipresencial,
distribuidos em diferentes regides de Juiz de Fora. Além da sede, sdo dois na regiao
central da cidade, nas ruas Bardo de Cataguases e Floriano Peixoto; um no bairro
Santa Luzia, na Escola Municipal Oswaldo Velloso; um no bairro Vila Esperancga ll, na
Escola Municipal Aurea Nardelli; um no bairro Santa Lucia, na Escola Municipal
Tereza Falci; um no bairro Sdo Pedro, na Escola Municipal Presidente Tancredo
Neves e outro no bairro Nossa Senhora das Gragas, que funciona na Escola Municipal
Theodoro Frederico Mussel. Estes dois ultimos foram criados apés o ano de 2015.

O CESU oferece, ainda, oficinas de teatro, percusséo e violdo. E o projeto
Cultura do Samba, cujo objetivo é possibilitar que os educandos conhegam as raizes
da musica negra no pais e sua influéncia na musica popular brasileira, numa
articulagéo interdisciplinar e de valorizagdo das contribuicbes dos afrodescendentes
para a formagé&o da cultura nacional.

A EJA nas escolas municipais de Juiz de Fora, segundo Lemos (2020),

possui atendimento organizado em Fases de Escolarizagéo, sendo que a Fase | a IV
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corresponde as turmas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental e a Fase V a VIII, por
sua vez, as turmas do 6° ao 9° ano. A mesma autora destaca, ainda, que a maioria
dos discentes que frequentam a Educacao de Jovens e Adultos esta nesta ultima fase,
que representa o segmento dos anos finais do ensino fundamental.

Nestes tempos de pandemia de Covid-19, em que as diferencas
socioecondmicas existentes no pais ficaram ainda mais evidentes no acesso a
educagao, a SE optou, num primeiro momento — em que o ensino presencial foi
substituido pelo remoto —, por uma proposta de ensino diferenciada, por meio do
Projeto “Cadinho de Prosa”’. Este presume, conforme Marciano (2020, p. 16), “[...] o
reconhecimento de uma construgao coletiva e sensibilizagdo para questdes culturais,
literarias e artisticas como mote para a abordagem do conhecimento, [...]".

A proposta para a organizagéo de atividades n&o presenciais para a EJA,
segundo a Secretaria de Educac&o*®, deveria seguir as estratégias metodoldgicas ja
utilizadas, pautadas no fortalecimento da autonomia intelectual e de produgédo dos
discentes. Além disso, o estabelecimento de relagdes entre os processos de
conhecimento vividos coletivamente e no mundo do trabalho e as proposi¢des de
conteudos e habilidades expressadas na Proposta Curricular da Rede Municipal
seriam o norte. A ideia € que os docentes pudessem organizar proposigdes
pedagdgicas que incentivassem e possibilitassem aos educandos o contato com
multiplas linguagens, favorecendo o pensamento critico e as interlocucées com
acontecimentos historicos e culturais.

Isto é, a mogdo era realizar um trabalho diferenciado, baseado na
sensibilizagcédo, na énfase ao cotidiano e a cultura, de forma a atingir um maior nimero
de estudantes atendidos. E, para aqueles que ndo tinham acesso a internet, os
educadores — entende-se equipe gestora e professores — se mobilizaram para irem,
pessoalmente, tomando os devidos cuidados, até os estabelecimentos de ensino para
entregar o material impresso, em dias e horarios divulgados, de forma a assegurar o

direito de todos a educag&o®’.

47 Disponivel em: https://sites.google.com/view/cadinho-de-prosa. Acesso em: 15 maio 2020.

48 Que consta no documento “Questdes e duvidas enviadas pelos diretores e coordenadores
pedagodgicos sobre a Proposta de Educagao em tempos de Pandemia”, da Administracao
2016-2020.

49 E preciso destacar, porém, que a partir de setembro de 2021 as aulas presenciais foram
retomadas no municipio de Juiz de Fora no formato hibrido, isto &, parte presencial e parte
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Em se tratando das escolas da rede estadual, importa destacar que,
segundo a Sinopse Estatistica, base dos dados elencados nesta se¢édo, Minas Gerais

conta com 231.809 estudantes matriculados na EJA, distribuidos conforme a tabela

abaixo:
Tabela 7 — Numeros da EJA em Minas Gerais
Etapas/Redes Ensino Ensino Médio
Fundamental
Estadual 46.044 119.536
Municipal 46.199 5.638
Privada 10.525 3.403
Federal 130 334
Total geral: 231.809, sendo: 102.898 128.911

Fonte: Elaborada pela autora (2021) com base nos dados disponiveis na Sinopse Estatistica
da Educacgéo Basica — INEP 2020.

Especificamente em relagao ao municipio de Juiz de Fora, objeto de analise

desta pesquisa, a EJA da rede estadual de ensino apresenta-se da seguinte forma:

Tabela 8 — EJA estadual em Juiz de Fora

Etapas/Redes Ensino Ensino Médio
Fundamental
Numero de turmas 34 72
Numero de escolas 4 19
Total geral de matriculas 2.566, sendo: 341 2.225

Fonte: Elaborada pela autora (2021) com base nos dados disponiveis ha Sinopse Estatistica
da Educacao Basica — INEP 2020.

remota, e optativo, nas redes publicas e privadas, em todos os niveis de ensino, mediante
acordo da Prefeitura firmado com o Ministério Publico de Minas Gerais — MPMG - em
08/09/2021 (Disponivel em: https://www.pjf.mg.gov.br/secretarias/se/arquivos/acordo-
aulas-presenciais.pdf. Acesso em: 23 nov. 2021.). Em fevereiro de 2022 as atividades
escolares retornaram de maneira presencial e obrigatdria, seguindo-se um protocolo de
biosseguranga para minimizar os riscos de contaminagéo por conta da Covid-19, mesmo
que num cenario ainda preocupante e desfavoravel, com expressivo numero de infectados,
internados e mortos pela doenga no referido municipio.
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Conforme Sousa (2017), ja nas primeiras décadas do século XX o estado
de Minas Gerais passou a investir na referida modalidade em fung&o da ineficacia dos
sistemas de ensino primario. Ou seja, muitos educandos ndo conseguiam prosseguir
nos estudos dentro da idade considerada apropriada, o que aumentou a distorgéo
idade/série, algo que ainda é recorrente no pais. Ha que se refletir sobre os motivos
deste insucesso, porque muitos estudantes ndo tém conseguido lograr éxito em suas
trajetérias escolares, ficando pelo meio do caminho. E porque o préprio governo
mineiro investiu na EJA ao reconhecer as insuficiéncias do ensino primario em vez de
buscar alternativas para sanar o problema. S&o questées importantes que devem ser
aprofundadas em futuras investigagdes, visto que auxiliam no desvelamento da
realidade, de suas condigdes e contradi¢des.

Segundo Sousa (2017), a EJA vem sendo oferecida no estado de Minas
em dois formatos distintos, o presencial e o semipresencial. No primeiro, o turno
obrigatorio € o noturno, em que os educandos devem comparecer diariamente as
aulas, com carga horaria reduzida em 50% se comparada ao ensino “regular”. No
semipresencial, por sua vez, ndo ha a obrigatoriedade da frequéncia diaria e a
realizagdo dos estudos se da em regime modular, de maneira que os discentes
possam organizar seu tempo de estudo conforme as demandas de sua vida pessoal.

No entanto, o que se percebe, mais uma vez, conforme ja mencionado
neste trabalho, é a precarizacdo do atendimento dos sujeitos da EJA em ambos os
formatos. No presencial a carga horaria € menor em relagédo a dos estudantes do
ensino “regular’ e, no semipresencial, é exigido mais dos educandos, pois eles
precisam estudar praticamente sozinhos e com material didatico restrito, como
destaca Sousa (2017). Embora possam contar com o auxilio de um docente, eles
estudam a maior parte do tempo por conta prépria, o que pode limitar o seu processo
de aprendizagem, além de retardar a conclusdo do curso, ja que a frequéncia diaria
ndo é obrigatdria, consoante Mourdo, M. (2017). Quer dizer, oferta de um direito de
modo precarizado, muito aqguém do que indica a legislagao.

Sousa (2017) lembra que o ensino na forma semipresencial €
regulamentado pelo artigo n° 37 da atual LDB. Inclusive, recebe repasse de verbas do
FUNDEB. Todavia, ndo deixa de ser, conforme destacado, uma precarizagcao do
ensino deste publico, historicamente relegado a segundo plano pelas autoridades. Em

Minas este formato semipresencial é oferecido nos Centros Estaduais de Educagéo
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Continuada — os chamados CESECs -, que encontram fundamentacdo legal na
Resolu¢ao SEE/MG n°® 171/2002, e nos Postos de Educacéo Continuada — PECONs
— vinculados a um determinado CESEC. O principal objetivo da criacdo destas
unidades de ensino, conforme Sousa (2017), é oferecer aos jovens e adultos com
distorgéo idade/série a oportunidade de estudo e concluséo dos ensinos fundamental
e médio.

Naqueles CESECs que possuiam estrutura fisica foi autorizado, em 2009,
o funcionamento de cursos técnicos de nivel médio, no denominado Programa de
Educacao Profissional na Educagao de Jovens e Adultos (PEP-EJA), conforme relato
de Mourdo, M. (2017). Este Programa é uma parceria entre a Secretaria de Educagéo
de Minas Gerais (SEE/MG), a Fundagao Roberto Marinho do Rio de Janeiro e o Centro
Estadual de Educagao Tecnolégica Paula Souza de Sao Paulo. Importa salientar que
se trata de mais um exemplo de parceria publico-privada, largamente instituida no
pais a partir dos anos de 1990, tipica das politicas neoliberais. O objetivo destas
parcerias, alias, € produzir forga de trabalho barata e subserviente aos designios
capitalistas, fazendo-se presentes em diversos campos na atualidade, notadamente
na educacao.

E, a partir de 2013, foi oferecido o Pronatec, executado junto a Unido com
a finalidade de ampliar a oferta da educacéo profissional e tecnoldgica, por meio da
Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012, tal como salienta Mour&o, M. (2017). Quer dizer, mais
uma vez a finalidade é preparar for¢a de trabalho para o mercado e, assim, manter o
funcionamento e os lucros do grande capital. Logo, parceria com entidades privadas
e formacéo para o trabalho sdo o mote, dentro da concepg¢ao capitalista neoliberal
vigente.

Os CESECs tiveram inicio no estado de Minas Gerais em 1975, como
ressaltado por Sousa (2017). O governo, pautado na Lei n° 5.692/71, criou as
Unidades de Ensino Supletivo (UES) que funcionavam, em geral, a partir de convénios
firmados entre dirigentes municipais e estaduais e se destinavam a oferecer cursos
preparatérios para exames supletivos. A principio desenvolviam prioritariamente
praticas de aplicacdo de exames de certificacdo. Porém, ao longo do tempo tais
unidades foram ganhando espacgo, sendo legitimadas para oferecerem a Educacéo
de Jovens e Adultos que, por sua vez, foi regulamentada definitivamente na rede
estadual mineira com a Resolugédo SEE/MG n°® 171/2002.
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Atualmente, consoante Sousa (2017), o ensino semipresencial esta sendo
oferecido em 104 CESECs e 13 PECONSs espalhados por diversas cidades do estado.
Mourdo, M. (2017), por sua vez, destaca que estes CESECs tiveram seu
funcionamento e organizagéo alterados através da Resolugdo SEE/MG n°® 2.943/2016.
Esta trouxe a exigéncia, ao discente, do cumprimento minimo de 16 horas por
componente curricular na presenga do professor para a confecgdo do plano de
estudos. Também acrescentou a possibilidade de funcionamento, além dos ensinos
fundamental e médio, de cursos de qualificagdo profissional, formagao inicial
continuada (FIC), educagéo profissional técnica de nivel médio, cursos de
aprofundamento e revisdo para o ENEM. Faz-se necessario mencionar que no
municipio de Juiz de Fora ndo existem CESECs nem PECONSs, tampouco ensino
semipresencial nas escolas da rede estadual de ensino. Os educandos da EJA que
estudam em escolas estaduais frequentam as aulas exclusivamente no formato
presencial®®.

Neste contexto de pandemia, vivenciado ha mais de dois anos, as escolas
estaduais também adotaram o Ensino Remoto Emergencial (ERE) para realizarem o
trabalho com seus discentes. Foi utilizada a plataforma digital Estude em Casa®' que,
segundo a SEE/MG, trata-se de uma ferramenta para estudo usada por educadores
e educandos mineiros como forma de possibilitar o ensino remoto. Ha, também, o
aplicativo Conexao Escola 2.0, que complementou os estudos neste periodo de
isolamento social, valendo-se da plataforma Google Classroom para promover a
interacao entre docentes e estudantes.

No tocante a rede federal, a Educagé&o de Jovens e Adultos juizforana é
ofertada em duas instituicdes distintas, a saber, no Instituto Federal do Sudeste de
Minas Gerais, o IF Sudeste Campus Juiz de Fora, e no Colégio de Aplicacdo Jo&o
XXIIl, uma Unidade Académica da Universidade Federal de Juiz de Fora. Na primeira
é oferecido o Curso Técnico em Secretariado, interligado ao Programa Nacional de
Integragdo da Educacdo Profissional com a educacdo basica na Modalidade de

Educagédo de Jovens a Adultos (Proeja). Sdo 36 estudantes matriculados, distribuidos

0 Ver tabela de escolas estaduais de EJA no estado de Minas Gerais, disponivel em:
https://www.mg.gov.br/servico/concluir-o-ensino-medio-por-meio-de-cursos-oferecidos-
pelos-cesec. Acesso em: 11 maio 2021.

51 Disponivel em: https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/. Acesso em: 15 abr. 2021.
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da seguinte maneira: 10 no 1° ano, 14 no 2° ano e 12 no 3° ano. O curso é presencial,
mas, devido as restricbes impostas pela pandemia da Covid-19, estava sendo
disponibilizado através do ensino remoto®2.

Ja no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII ha, atualmente, apenas o ensino
médio. Sdo trés turmas, uma para cada ano escolar do referido nivel, com um total de
70 educandos assim dispostos: 21 no 1° ano, 18 no 2° ano e 31 no 3° ano. A instituigdo
utilizou o ensino remoto de julho de 2020 até dezembro de 2021, ja que em 2022 as
aulas presenciais foram retomadas nas redes publicas e privadas do municipio, em
todos os niveis de ensino. As aulas remotas aconteceram pela plataforma Moodle e
pelo Google Meet®3. A tabela que se segue destaca os nlimeros aqui apresentados

sobre a EJA na rede federal de ensino em Juiz de Fora:

Tabela 9 — Numeros da EJA na rede federal juizforana

Instituigdo/Ano IF Sudeste Campus  Colégio de Aplicagéo Jo&o
Juiz de Fora — Curso XXIII (UFJF) — Ensino
Técnico em Médio
Secretariado
1° ano 10 21
2° ano 14 18
3% ano 12 31
Total de estudantes: 36 70

Fonte: Elaborada pela propria autora (2021) com base nas informacgdes disponibilizadas

pelos coordenadores da EJA das referidas instituicdes de ensino.

As informagdes disponiveis ddo a entender que o Poder Publico tem se
preocupado em ofertar aos educandos da EJA uma educacéo que leve em conta suas
especificidades, bem como que estabeleca uma vinculagdo dos saberes escolares
com o cotidiano destes sujeitos, tal como prevé a legislagdo. Ha que se confirmar,
porém, se, de fato, isto tem se concretizado. Pois, como se ressaltou nesta

investigacao infelizmente, no Brasil, ainda existe um enorme fosso entre o que indica

52 Conforme Juliane Silva, coordenadora da EJA no IF Sudeste, Campus Juiz de Fora.
%3 Dados disponibilizados pelo professor Felipe Bastos, coordenador da EJA no Colégio de
Aplicagéo Jodo XXIII (UFJF).
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a lei e a realidade. Dai a importancia do presente trabalho pois, ao se pesquisar o
significado atribuido pelos educandos aos processos de escolarizagdo da Educagao
de Jovens e Adultos juizforana, pretende-se verificar se tais processos estao, de fato,
a servico de seus discentes e de sua autonomia, ou dos donos do poder, conformando
mentes e coragdes aos designios capitalistas.

Isto porque nao faltam exemplos da pratica conservadora da ordem
burguesa na histéria brasileira contemporanea. O veto do presidente Jair Bolsonaro a
um Projeto de Lei da Camara dos Deputados (Projeto de Lei n® 3477 de 2020), que
previa ajuda financeira da Unido para o Distrito Federal, estados e municipios
garantirem acesso a internet aos professores e estudantes das redes publicas de
ensino em decorréncia da pandemia da Covid-19%* é um deles. Além de internet, o
referido projeto previa a aquisicdo de tablets para todos os estudantes do ensino
médio da rede publica vinculados ao Cadastro Unico para Programas Sociais do
Governo Federal (CadUnico). Os custos seriam cobertos com recursos do Fundo de
Universalizagédo dos Servigos de Telecomunicagdes (Fust), além de doagdes e outros
recursos previstos na Lei Orgcamentaria.

O veto foi publicado em 19 de margo de 2021.0 presidente o justificou
alegando uma “questé&o técnica”, qual seja, faltou esclarecer a estimativa de impacto
da medida no orgamento da Unido. Isto é, alardeia-se a importancia da internet e das
novas tecnologias digitais na educacéo, principalmente nestes tempos de pandemia
e de necessario isolamento social. Na pratica, contudo, essa necessidade € mitigada
diante do argumento de contencéo de gastos. Mas nao faltam recursos para gastos
do Governo com itens considerados supérfluos para alguns érgaos do Executivo, tal
como veiculado pela imprensa nacional®®.

Ao que parece, para isso ndo €& necessario justificar o impacto no
or¢amento e o povo acaba pagando a conta, ficando a mercé da doenca, da fome, do

desemprego, da falta de estrutura, de planejamento e de organizagdo do Poder

% Disponivel na pagina: https://www.camara.leg.br/noticias/737836-bolsonaro-veta-ajuda-
financeira-para-internet-de-alunos-e-professores-das-escolas-publicas/. Acesso em: 19
abr. 2021.

%5 Disponivel na seguinte pagina: https://www.metropoles.com/brasil/mais-de-r-18-bilhao-em-
compras-carrinho-do-governo-federal-tem-de-sagu-a-chicletes. Acesso em: 19 abr. 2021.
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Publico. Exposto as dificuldades e a gritante e histérica desigualdade socioeconémica
e cultural existente que, com a pandemia, ficou ainda mais evidente e alarmante.

Além disso, grandes s&o as reclamacgdes de educandos e suas familias —
que tém acesso a internet, importante salientar, ja que muitos brasileiros nao tém esse
“privilégio” em casa — com as plataformas digitais oferecidas pelo governo mineiro
para o ensino remoto. Nos meios de comunicagdo inumeras sdo as noticias
publicadas sobre as dificuldades com o estudo on-line, tais como aplicativos que
travam e que ndo funcionam?®e.

Outra preocupacéo, em se tratando dos estudantes da EJA, mas extensiva
aos demais niveis, etapas e modalidades da Educacéo, € com a evasao verificada no
ensino remoto. Isto porque muitos discentes n&o sabiam utilizar os recursos
tecnoldgicos e ha, ainda, os que enfrentam a dureza de uma rotina de trabalho intensa
e estafante. Aqueles que possuem acesso a internet precisam de ajuda para
acompanhar as aulas pois, sozinhos, tém dificuldades, principalmente os mais velhos.
Outros, que sao pais e méaes, muitas vezes preferiam garantir o acesso aos filhos,
dada a insuficiéncia do pacote de dados do celular, compartilhado por todos os
membros da familia que estudam. Sem contar os que estdo trabalhando, exercendo
mais de uma atividade laboral para garantir a sobrevivéncia, o que os impossibilita de
acompanharem adequadamente as aulas®’. Uma dificil realidade, que se contrapde
ao exercicio do direito a educagao destes sujeitos.

Esta lamentavel situagao prejudica, sobremaneira, a educacgéo da classe
trabalhadora, constantemente exposta as dificuldades varias de sobrevivéncia e para
estudar. Submetida pelo Estado — atrelado aos interesses dos grupos dominantes -,
a servicos publicos cada vez mais precarizados, com acesso restrito a saude, a
seguranga, ao saneamento, a moradia, a tecnologia, dentre outros, e a escolas sem

infraestrutura adequada. O resultado é a manutencdo das desigualdades

% Disponivel na pagina: https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2021/03/31/alunos-da-
rede-estadual-de-educacao-de-minas-enfrentam-problemas-com-estudo-on-line.ghtml.
Acesso em: 19 abr. 2021.

57 Disponivel na seguinte pagina: https://www.otempo.com.br/cidades/educadores-temem-
que-evasao-de-estudantes-de-eja-em-minas-aumente-com-a-pandemia-1.2398478.
Acesso em: 11 maio 2021.
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socioecondmicas e de oportunidades existentes, atravancando as chances de
mudarem sua dificil condigao.

Em relagéo ao perfil dos educandos da EJA em Juiz de Fora, ha que se
destacar, mais uma vez, a sua assim denominada “juvenilizacdo”, tal como
comprovam os humeros oficiais mostrados nesta investigagdo. Ou seja, 0 municipio
reflete o que vem ocorrendo ndo apenas no Brasil, como também nos paises da
América Latina na atualidade, em relacdo ao ingresso de pessoas cada vez mais

jovens na referida modalidade. Sobre isso Jardilino e Araujo (2014) afirmam:

Verificamos uma nova composi¢do das turmas da EJA: antes
formadas quase que exclusivamente por adultos que se afastaram da
escola, hoje se configuram como espacos prioritariamente ocupados
por jovens que, em sua maioria, ndo se afastaram da escola. Nesse
momento em que a educacao se torna universal, acessivel a todos,
deparamo-nos com a presenga majoritaria de jovens excluidos da sala
de aula regular, que buscam a EJA ou para ela sdo encaminhados
pelo préprio sistema de ensino (JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 181).

Resende (2019) confirma que no referido municipio os jovens sao, de fato,
maioria nas turmas de Educacéo de Jovens e Adultos. Pobres, negros e pardos, filhos
e filhas de trabalhadores ou, eles mesmos, proletarios que vivem nas periferias.
Sujeitos marcados pela omissao do Poder Publico em relagao as suas condi¢des de
existéncia, pelas dificuldades, pelo insucesso no ensino “regular’, tachados de
indisciplinados, “alunos problemas” que n&do se encaixam no padrdo estabelecido
pelas instituicbes, frutos da distor¢gdo idade-série, de multiplas repeténcias,
testemunhos de uma histéria coletiva de negacgao de direitos.

Que quase nado tém acesso aos bens culturais socialmente produzidos
como cinema e teatro, que vivem praticamente circunscritos a comunidade de origem,
ndo indo além dos limites do bairro. Que muito pouco frequentam o centro da cidade
e, quando o fazem, é para realizar algo e voltar rapido, ndo tendo a oportunidade de
conviverem em, de conhecerem outros espacos. Isto pode ser explicado, conforme
Resende (2019), pelos conflitos e rivalidades presentes em algumas regides de Juiz
de Fora, em que a violéncia faz parte do cotidiano. Mas s&o, também, aqueles que
carregam resisténcias, a esperanga de continuarem os estudos ou voltarem para a

escola como garantia de uma vida digna, humanizada, para além da certificagao.
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Esta juvenilizagdo da EJA juizforana, mencionada por Resende (2019), foi
corroborada por Martins (2005), que ja havia notado esta tendéncia em sua
investigagao. Esta autora percebeu que grande € o numero de adolescentes oriundos
do ensino ‘“regular’ que tem adentrado nas turmas da EJA, vendo-a como
possibilidade de concluir os estudos em menos tempo. Assim, a maior parte dos
educandos com idade de até 17 anos entrevistados pela pesquisadora ndo havia
abandonado a escola e nem se encontrava trabalhando, o que a levou a concluir que
a “opgao” pela EJA é fruto da defasagem idade-série, ainda um dos grandes gargalos
da educacao brasileira hodierna.

Ou seja, confirmando o que varios autores elencados no presente trabalho
observaram, muitas vezes o préprio sistema de ensino conduz os discentes do ensino
‘regular” a Educagdo de Jovens e Adultos. Notadamente aqueles considerados
“dificeis de lidar”. E estes, por sua vez, cansados de constantes repeténcias, de uma
escola distante de sua realidade, que nao Ihes compreende e nem satisfaz as suas
necessidades, acabam por desejar sua transferéncia para a EJA, “contando os dias”
para completarem a idade para nela adentrar, numa busca por uma educagao diversa
da que conhecem.

Martins (2005) mostra, também, que muitos jovens juizforanos que
procuram a EJA o fazem no sentido de almejarem um futuro melhor, diverso da dureza
de seu cotidiano. A certificagéo, portanto, também faz parte da busca de um projeto
de vida e de um processo de inclus&do social. Logo, a referida modalidade é por eles
concebida para além de mera recuperacdo de tempo. Estudar para estes sujeitos,
segundo a estudiosa, é uma forma de se sentirem mais integrados na sociedade, mais
cidadaos. Tal desejo, muitas vezes, reflete um sentimento de inferioridade que estes
jovens carregam em fungao de sua realidade, marcada pelo preconceito de raga/cor,
género e classe, pela desigualdade, pela falta de oportunidades e pela violéncia nas
mais variadas nuances a que estdo submetidos. Ainda assim, lutam para ter
reconhecimento e respeito, e veem na escola uma possibilidade de mudar sua
situacéo.

Como salienta Resende (2019), a EJA vem se tornando uma EJA com um
“J” sobressalente, quer dizer, a juventude tem marcado forte presencga, trazendo suas
demandas e percepgdes. No entanto, como também se ressaltou, n&o é possivel falar

de uma unica concepgao de juventude. E preciso reconhecé-la e perceber que se trata
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de uma categoria plural. Faz-se necessario, assim, analisar o significado atribuido
pelos jovens aos processos de escolarizagcdo desta modalidade. Isto é significativo
para se pensar em uma alternativa a educag¢ao bancaria e compensatoria que tem
sido dominante na Educagéo de Jovens e Adultos brasileira contemporanea. Por isso,
no proximo capitulo, serdo destacadas as recentes concep¢des de juventude, bem
como as categorias de andlise que embasam a presente investigacdo. E o que sera

explicitado agora.
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4 CAMINHOS E DESCAMINHOS: COMPREENDENDO AS JUVENTUDES

Conforme destacado neste estudo, dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) do IBGE 2019 revelam que no
Brasil ha cerca de 50 milhdes de jovens. Trata-se de uma parcela significativa da
populacio brasileira, estimada atualmente em mais de 211 milhées de habitantes®®.
O Poder Publico precisa levar em conta estes niUmeros expressivos a fim de elaborar
politicas publicas para a juventude que garantam plenas condi¢des de educacéo,
trabalho e existéncia, ja que é deste contingente que se origina a populagéo
economicamente ativa do pais.

Além disso, faz-se necessario ter em conta que a juventude se constitui em
uma categoria sociocultural diversa, que vem sendo construida e reconstruida
permanentemente em um processo continuo de transformagdes, como destacam
Souza e Paiva (2012). Dai nao ser possivel falar em juventude, mas em juventudes
para designa-la, tal como bem observa Dayrell (2003). A vista disso, conhecer as
diferentes concep¢des e conceitos que tém sido construidos sobre esta categoria é o
primeiro passo para se refletir sobre a configuragdo das politicas de atendimento
educacional para o referido segmento social. O que se pretende, nesta secao, é
aprofundar a discussao sobre o conceito de juventude, que assume papel essencial
na EJA contemporanea dada a presenca cada vez mais expressiva de jovens que
buscam esta modalidade para dar continuidade ao seu processo educativo.

Ademais, é importante explicitar as categorias de andlise, além da de
juventude, que subsidiam esta reflexdo sobre o significado atribuido pelos jovens aos
processos de escolarizagdo da EJA juizforana na atualidade. Este € o mote do

presente capitulo.

4.1 AS CONCEPCOES ATUAIS SOBRE JUVENTUDES E OS PROCESSOS DE
ESCOLARIZACAO NA EJA

%8 Conforme estimativa da populagéo dos municipios para 2020 divulgada pelo IBGE.
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Nesta segdo serdo abordadas as nogdes acerca da categoria juventude,
bem como os processos de escolarizagdo na Educagao de Jovens e Adultos brasileira
na hodiernidade. Importa ressaltar a diversidade da referida categoria, dai a
concepgao, no presente trabalho, de juventudes para designha-la. Além disso, faz-se
necessario analisar como tém se desenvolvido os processos de escolarizagdo na EJA
nacional a fim de compreendé-los a no municipio mineiro de Juiz de Fora, objeto desta

investigagao.

4.1.1 As juventudes

Souza e Paiva (2012) ressaltam que a juventude é uma categoria social
que tem conquistado espago na agenda publica e nas discussdes cientificas no Brasil
contemporéaneo. Abramo (1997) também ja havia constatado esse crescimento da
atencdo dirigida aos jovens nos ultimos anos no pais, tanto por parte da opiniao
publica, notadamente dos meios de comunica¢gado, como da academia e de atores
politicos e de instituicdes governamentais e ndo-governamentais prestadoras de
servigos sociais.

Entretanto, como Souza e Paiva (2012) assinalam, n&o é possivel referir-
se a juventude como um conceito unico. Trata-se, na realidade, de varios conceitos,
frutos de uma histdrica representacéo especifica desta populagéo. Diferentemente da
adolescéncia, que tem sido delimitada pela fronteira da faixa etaria estabelecida pelo
Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990) como o
periodo compreendido entre 12 e 18 anos incompletos, a juventude refere-se a um
periodo ndo necessariamente delimitado pela idade, mas compreende outros fatores,
relacionados a mudancgas bioldgicas, psicolégicas, sociais e culturais, que variam
conforme as sociedades, as culturas, as etnias, as classes sociais e o género
(UNESCO, 2004).

Em geral, apesar de a delimitagdo do que é “ser jovem” sofrer variagdes de
acordo com contextos particulares, convenciona-se o estabelecimento de ciclos de
idade, definidos a partir de fatores ligados a aquisigdo da autonomia, insergdo no
mercado de trabalho, expectativas de vida da populagdo, dentre outros, consoante
Aquino (2009). Segundo Souza e Paiva (2012), a Assembleia Geral das Nagdes

Unidas define, para a América Latina, jovens como sendo o grupo de pessoas com
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idade entre 15 e 24 anos. No Brasil, essa era a demarcagéao adotada até 2005, quando
a Secretaria Nacional da Juventude (SNJ) e o Conselho Nacional de Juventude
(CONJUVE)® passaram a adotar a delimitacdo de 15 a 29 anos para determinar as
fronteiras da juventude.

A idade pode ser um referencial para se estabelecer esta categoria,
contudo, ndo atende a diversidade e as particularidades presentes no universo juvenil,
uma vez que consiste numa categoria em permanente construgado, com significados
plurais, cujas definicbes tém se modificado no tempo e no espaco, refletindo disputas
nos mais diversos campos, dentre esses o econdmico, o politico e o social. Portanto,
€ percebida pelos atores de maneira diversa, de acordo com o contexto em que estao
inseridos. Frigotto (2004) destaca que os jovens provenientes das classes populares
tendem a sofrer um processo de “adultizacdo precoce”, isto €, suas condigdes
materiais de existéncia os impelem ao ingresso mais cedo na vida adulta, assumindo
responsabilidades para as quais ainda nao tém maturidade, ja que a sobrevivéncia é
0 mote principal.

Para o referido autor, a inser¢ao destes jovens no mercado de trabalho,
formal ou informal, é precaria no que se refere as ocupagdes encontradas, as
condigdes laborais e a remuneragdo, diferenciando-os, significativamente, da
mocidade das classes privilegiadas, em geral filha dos donos dos meios de produgéo,
que tem garantidas a continuidade dos estudos e, também, de sua infancia e
juventude. Tal processo é parte integrante de um determinado padrao historico, ja que,
desde os primérdios do Capitalismo, objetivo € conformar os trabalhadores e as
trabalhadoras aos designios do Sistema para garantir os lucros dos donos do poder.

Desse modo, ao considerar a idade dos jovens, faz-se necessario perceber,
também, que s&o diferentes as suas trajetdrias e experiéncias de vida. Isto ocorre em

fungdo das condicbes materiais e das desigualdades socioecondmicas existentes,

5 A Secretaria Nacional da Juventude, vinculada a Secretaria de Governo da Presidéncia da
Republica, foi criada em 2005 com a finalidade de promover pesquisas e diagndsticos sobre
a juventude brasileira, além de elaborar, consolidar e executar as Politicas Nacionais de
Juventude. O CONJUVE instituiu a Secretaria Nacional da Juventude e o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem). O referido Conselho tem, entre outras
atribuicdes, a de formular e propor diretrizes voltadas para as politicas publicas de
juventude, desenvolver estudos e pesquisas sobre a realidade socioecondmica dos jovens
e promover intercambio entre as organizagdes juvenis nacionais e internacionais.
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essencialmente numa sociedade historicamente marcada pelas diferengas e pela
exploragao da maioria da populag&o por uma minoria privilegiada como é a brasileira.

Importa destacar que a concepg¢ado de juventude utilizada no presente
trabalho parte do principio, pois, de que a mesma se trata de uma categoria social,
para além de mera etapa da vida reconhecendo, desta forma, os jovens como sujeitos
sociais, com trajetorias diversas, capazes de construir seus projetos de vida por meio
da autonomia e do protagonismo, ainda que vivam em um contexto marcado pela
desigualdade, pela alienagdo e pelo escamoteamento da realidade, como € o
capitalista. Um conceito, pois, aberto e plural, que comunga com as atuais
investigagdes desenvolvidas no pais e corroborado por autores como Dayrell (2003),
Raitz e Petters (2008), Carrano e Brenner (2014) e Silva, R. (2019). Dai a
compreensdo desta categoria enquanto juventudes.

Abramo (1997) evidencia que no Brasil, diferentemente de outros paises,
nunca existiu uma tradigdo de politicas publicas especificamente destinadas aos
jovens como alvo diferenciado das criangas, para além da educacdo formal. Na
Europa e nos Estados Unidos tal movimento vem ocorrendo desde o inicio do século
passado. Na América Latina ganha significacdo a partir dos anos de 1980,
principalmente estimulado por organismos como a Comissao Econdmica para a
América Latina e Caribe (CEPAL)®®, a ONU e o governo da Espanha, gerando
iniciativas de cooperacéo regional e Ibero-americana.

No Brasil, entretanto, como afirma Abramo (1997), s6 recente e lentamente
pode-se verificar essa preocupag¢ao com a formulagao de politicas governamentais
voltadas para esse publico. Foi a partir da segunda metade da década de 1980. Além
disso, tem crescido o numero de projetos e de programas desenvolvidos por
instituicdes e agéncias beneficentes, a exemplo das ONGs e assisténcia social.
Verifica-se que a maior parte destes programas tem como objetivos a ressocializagéo
através de educagdo nao-formal, oficinas ocupacionais e atividades de arte, esporte

e lazer, bem como programas de capacitagdo profissional e encaminhamento para o

60 A CEPAL foi criada em 1948 e ¢ uma das cinco comissdes regionais das Nagdes Unidas,
com sede em Santiago, no Chile. Foi fundada para contribuir para o desenvolvimento
econbmico da América Latina, coordenar agées encaminhas a sua promocao e reforgar as
relagbes econdbmicas dos paises entre si e com as outras nagdes do mundo. Em 1984 seu
trabalho foi ampliado aos paises do Caribe e incorporou também o objetivo de promover o
desenvolvimento social.
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mercado de trabalho que, na maioria das vezes, ndo passam de oficinas ocupacionais
que néo logram uma qualificagéo.

Faz-se necessario frisar, como fez Abramo (1997), que a maior parte
destes programas esta centrada, implicita ou explicitamente, na busca de
enfrentamento dos problemas sociais que afetam a juventude, notadamente das
camadas populares tomando, ela prépria, como problema sobre o qual é preciso
intervir para “salva-la” ou reintegra-la a ordem social vigente, pautada na
conformagéo, na disciplina e no enquadramento da maioria da populagéo ao projeto
de desenvolvimento da classe dominante. Dai o estabelecimento de politicas de alivio
a pobreza como forma de conservar o povo sob controle, de forma a ndo atrapalhar
os propositos do capital, como tem-se destacado ao longo deste trabalho.

Inclusive, a partir dos anos 2000 houve uma crescente publicizagcdo de
programas e projetos voltados aos jovens e vinculados a profissionalizacao propostos
pelo Governo Federal, tal como observaram Jeffrey, Leite e Dombosco (2011) e
examinados anteriormente. Segundo estes autores, principalmente no governo do
presidente Lula, entre 2003 e 2009 houve uma preocupagdo com a formagéo do
jovem, seu lugar na sociedade e sua preparacgéo para o trabalho.

Sob o discurso de garantir o direito dos jovens a uma politica educacional
atrelada a proposta de empregabilidade, parte consideravel das medidas adotadas
teve o intuito de favorecer o atendimento deste publico em programas de educacao a
distancia, formacao profissional e empreendedorismo, dentro de uma concepgéo de
educagao e de aprendizagem ao longo da vida. Este ideario de aprendizagem ao
longo da vida, alias, se legitima no pais notadamente a partir do ano de 2003,
momento de pleno desenvolvimento dos postulados neoliberais, buscando a
preparacgéo de for¢a de trabalho apta a realizar tarefas simples, de forma a garantir o
funcionamento da maquina capitalista.

Desta forma, continuam Jeffrey, Leite e Dombosco (2011), foram
estabelecidos programas de atendimento a juventude na area social, sendo a
educacao uma vertente de tais politicas, sempre voltadas para o discurso de formacgao
do cidaddo através da garantia de escolarizagéo, formacéo profissional e acesso ao
mercado de trabalho como fim ultimo para a garantia de direito. O tema da juventude

passa a ser questdo estratégica para o pais, tendo por publico-alvo os jovens em
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situacdo de vulnerabilidade e risco pessoal e social, bem como egressos ou que
estivessem sob medida protetiva ou socioeducativa.

Consoante Rummert e Ventura (2007), os programas do Governo Federal
voltados para a juventude se caracterizaram como uma politica compensatoria e
focalizadora, baseada no reordenamento econdémico, no qual o combate ao
desemprego estrutural dava-se através de propostas que enfatizavam o
empreendedorismo e a empregabilidade. E preciso observar, também, que tais
programas se concretizaram por meio de parcerias com a sociedade civil organizada
— ONGs - através de um processo de descentralizacdo de agdes, bem ao gosto
neoliberal.

Como Abramo (1997) bem demonstra, o foco central do debate acerca da
juventude centra-se na denuncia dos direitos negados, a partir da 6tica dos adultos,
tendo a sua participagdo evidenciada pela constatacdo da auséncia. Ou seja, os
jovens estédo relacionados ao tema da cidadania enquanto privagao e objeto de
denuncia, nunca — ou quase nunca — como sujeitos capazes de participar dos
processos de definicdo, inven¢cdo e negociacdo de direitos. Concebidos como
problema, resultante de falha ou disfungdo no processo de integracdo social e, em

ultima instancia, tema de risco para a prépria continuidade social:

Como vitimas ou como promotores da cisdo e da dissolugado social, os
jovens se tornam depositarios desse medo, dessa angustia, o que os
faz aparecer, mesmo para aqueles que os defendem, e que desejam
uma transformagéo social, como a encarnagéo das impossibilidades
de construgcdo de parametros éticos, de pardmetros de equidade, de
superacgdo das injusticas (...). E nessa formulag&o, como encarnacgio
de impossibilidades, eles nunca podem ser vistos, e ouvidos e
entendidos, como sujeitos que apresentam suas préprias questoes,
para além dos medos e esperangas dos outros. Permanecem, assim,
na verdade, semi-invisiveis, apesar da sempre crescente visibilidade
que a juventude tem alcangado na nossa sociedade [...] (ABRAMO,
1997, p. 32).

Ao privilegiar o foco de atengdo sobre os jovens como insignias dos
problemas sociais, muitas vezes nao se consegue se livrar de uma postura de
desqualificagéo e vitimizagdo dos mesmos. E como se eles fossem incapacitados para
tomar as rédeas da propria vida e, por isso, necessitassem das benesses de outrem,

negando-lhes, assim, qualquer forma de atuagado. Desta maneira, acabam n&o sendo
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vistos como sujeitos capazes de qualquer protagonismo, de uma agéo propositiva,
como interlocutores para compreender, conjuntamente, o significado das tendéncias
sociais do presente e da busca de solu¢des para as mesmas.

Em face do exposto, fica evidenciada a necessidade de se construir novas
formas e praticas de se conceber a juventude, em que esta seja reconhecida nas suas
potencialidades e possibilidades, e ndo apenas a partir dos problemas identificados
como intrinsecos a mesma. Por tratar-se de uma categoria social relevante cabe,
entdo, pensar os desafios inerentes a questdo da atengao aos jovens, aproximando a
sua tematica das reflexdes sobre o desenvolvimento do pais.

Porém, conforme destacam Souza e Paiva (2012), ndo basta somente
realizar investimentos nas condi¢cdes sociais e econdmicas, concebendo-se projetos
e estratégias para manter os jovens longe dos “perigos” da sociedade tais como
subemprego, desemprego, escolarizagdo precaria, violéncia, criminalidade, drogas,
dentre outros, produzidos pelo préprio contexto de um pais desigual como o Brasil. E
preciso identificar areas estratégicas para a construgdo de projetos juvenis de vida
que incorporem o sentimento de pertencimento por parte dos jovens em relagéo a
sociedade em que est&o inseridos, desenvolvendo agdes que possam ajuda-los na
edificacdo de sua autonomia. A¢des que os considerem como sujeitos politicos e
atuantes, capazes de contribuir com um outro projeto de sociedade, para além deste
que esta posto.

Diante deste quadro, ha que se refletir sobre o significado atribuido pelos
jovens de Juiz de Fora aos seus processos de escolarizagdo na Educagéo de Jovens
e Adultos, modalidade a que recorrem em busca de oportunidades e alternativas as
suas condigdes de existéncia. E preciso desvelar a educagado que esta sendo ofertada
a esta parcela significativa da populagéo, compreendendo as experiéncias sociais e
culturais vivenciadas pela mesma dentro do contexto escolar. Assim como identificar
os interesses e a conjuntura que tornam possivel a construgdo de sua identidade

enquanto sujeitos e a atribuicdo de significados a escola e a propria vida.
4.1.2 Os processos de escolarizacao na EJA

Friedrich et al. (2010) destacam que ao longo da histéria brasileira as

iniciativas governamentais em relagdo a educagdo de jovens e adultos
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caracterizaram-se pela pontualidade e pela tentativa de solucionar os problemas
decorrentes do analfabetismo e da falta de qualificacdo da forca de trabalho
necessaria a manutengao do Sistema Capitalista. Os analfabetos estavam proibidos
de votar no pais desde 1881, essa situagdo se modificou a partir de 1985, quando foi
promulgada a Emenda Constitucional n° 25 a Constituigdo de 1967 garantindo-lhes
esse direito®’. Ter analfabetos significava menos eleitores na ética dos governantes.
Dai as campanhas governamentais que se dedicaram a eliminag&o do analfabetismo,
que ocorreram em diversos momentos na histéria do pais, a exemplo do MOBRAL.

Ademais, continuam Friedrich et al. (2010), manifesta¢des populares e a
necessidade de prestar contas a comunidade internacional sobre os altos indices de
analfabetismo fez com que o Estado brasileiro buscasse encontrar solugbes imediatas
para resolver o problema. Os movimentos populares lutavam por direitos civis,
valorizacao cultural e busca de respostas para os impasses e dificuldades existentes.
Portanto, a alfabetizagéo do povo brasileiro deu-se numa conjuntura de interesse dos
grupos dominantes, de pressdes internacionais e de setores populares que lutavam
pela ampliacédo da participagcéo dos brasileiros e das brasileiras nas decisdes do pais.

O desenvolvimento do processo industrial também exigia uma educagéo
gue conformasse a classe trabalhadora, de modo que essa fosse preparada para lidar
com as demandas que surgiam — era necessario saber manusear as maquinas e os
equipamentos existentes, assim como desempenhar as fungdes atribuidas. De acordo
com Friedrich et al. (2010), além de iniciativas pontuais e de resolugéo de problemas,
a educacao oferecida aos jovens e adultos se definiu — e ainda se define — por ser
compensatoria, supletiva e emergencial, como, alias, ja se ressaltou ao longo desta
pesquisa.

Concepcgao corroborada por Ciavatta e Rummert (2010), para as quais a
l6gica e a pratica da educagao destinada aos trabalhadores, maioria esmagadora nas
turmas de EJA, se constituem numa clara expresséo da dualidade estrutural fundante
no Sistema Capitalista. Ou seja, as politicas socioeconémicas voltadas para as
camadas populares expressaram-se ao longo dos tempos, no ambito da educagao,

um cenario de precariedade da oferta de ensino publico, impondo as mesmas um

61 Disponivel em: https://www.tse.jus.br/imprensa/noticias-tse/2016/Novembro/constituicao-
de-1985-garantiu-o-direito-ao-voto-aos-eleitores-analfabetos. Acesso em: 22 jul. 2021.
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baixo grau de escolarizagdo que perdurou durante quase todo o século XX. Situagéo
que persiste na atualidade, pois, apesar de avancgos verificados, o Brasil mantém
expressivo numero de analfabetos e analfabetos funcionais, jovens, homens e
mulheres, com poucos anos de escolarizagdo, tal como confirmam os dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, destacados no presente trabalho.

Nas décadas finais do século XX e no inicio do XXI, as correlacdes de
forcas derivadas das intensas disputas por hegemonia no Brasil se expressaram em
varias mudangas de carater legal em relagdo a Educacgao de Jovens e Adultos, como
Ciavatta e Rummert (2010) e esta pesquisa ressaltaram. A Constituigdo de 1988, a
atual LDB, as Diretrizes Curriculares para a EJA, dentre outras, pautaram reformas
educativas e ampliaram a implementac&o de programas e projetos voltados para estes
sujeitos.

Entretanto, as agdes legais e normativas ndo tém interferido nas politicas
publicas para a valorizagéo da referida modalidade. A certificagéo tem sido a meta na
busca da universalizagdo da educacgéo e na erradicagdo do analfabetismo, fazendo-
se presente o carater de capital humano.?? O jovem retorna a escola nas turmas de
EJA em busca, dentre outras coisas, de uma certificagcdo que, teoricamente, o
colocaria no mercado de trabalho, garantindo o seu lugar na sociedade e, com isso,
resgatando a autoestima e a cidadania. Mas Ciavatta e Rummert (2010) salientam

que:

[...] no quadro educacional brasileiro, as politicas governamentais, no
ambito da EJA, revestem-se de um carater de aparente
democratizacdo, marcado pela ampliacdo de oportunidades de
elevacdo da escolarizagdo, na realidade, funcionais as atuais formas
de divisdo social do trabalho e aos novos requerimentos do processo
produtivo na atual fase de acumulacdo do capital (CIAVATTA;
RUMMERT, 2010, p. 464).

Quer dizer, os processos de escolarizagao dos educandos da EJA na

hodiernidade tém sido orientados para atender as demandas das novas configura¢des

62 A Teoria do Capital Humano (TCH) é uma concepgéo derivada dos estudos de Theodore
Schultz nos EUA dos anos de 1950, que colocavam o conhecimento humano como forma
de capital que aumentava a capacidade de trabalho e, consequentemente, a produtividade.
Ainda muito presente na educacao brasileira, assinala a forga de trabalho tomada como
mercadoria na producéo de capital econdmico.
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dos processos de trabalho e sua divisdo social, como lembram Friedrich et al. (2010).
Apesar do discurso de valorizagdo e respeito, tem-se conferido aos referidos
processos, na realidade, uma preparagédo simplista do trabalhador, concentrando o
desenvolvimento socioecondmico na educagao. O progressivo descompromisso dos
governantes, juntamente com as politicas neoliberais em voga, busca centralizar a
l6gica do mercado na esfera educacional.

Nesse sentido, a educagéao se caracteriza por uma concepg¢ao produtivista,
exigindo dos discentes as competéncias que marcam o novo perfil profissional, isto &,
a capacidade de resolugcédo de problemas, de trabalhar em equipe, a criatividade, a
abstragao, o raciocinio l6gico e a comunicabilidade, dentre outras. Condigbes capazes
de manté-los aptos para o emprego e, diante da possibilidade de nao conseguirem
contratagdo formal, tornarem-se empreendedores individuais, num verdadeiro “faca
vocé mesmo” do capital, com vistas a garantir a prépria sobrevivéncia.

A burguesia requer uma educacao que reforce suas formas de ser, de sentir
e de pensar, que prepare a forca de trabalho para se inserir no mercado e, assim,
manter os seus lucros. A educagéo bancdria denunciada por Freire (2020), articulada
com as perspectivas burguesas, transforma tudo em mercadoria, os seres humanos,
a natureza, enfim, a vida.

No entanto, baseando-se em Ciavatta e Rummert (2010), assim como em
Kosik (1976), Gramsci (2000), Marx (2004), Marx e Engels (2011) e Saviani (2012),
esta pesquisa busca refletir sobre uma alternativa a concepgéo conservadora dos
processos de escolarizagdo dos jovens e adultos apresentada anteriormente. A ideia
€ expor uma perspectiva emancipatoria, em que o ser humano e ndo o mercado seja
a prioridade. Para isso € preciso, conforme Kosik (1976), desvelar a realidade, mostra-
la como €&, com suas contradi¢gdes, com as disputas de projetos antagénicos e com a
luta de classes presentes na sociedade e que ndo podem ser desconsideradas.

Ao se pensar a Educagédo de Jovens e Adultos, ndo se pode fazé-lo de
forma abstrata, ignorando sua histéria que, tal como se constituiu até hoje, € permeada
por uma perspectiva negativa, que a associa a compensagao e a recuperagao de
tempo perdido, como apontam Ciavatta e Rummert (2010). Segundo essas mesmas
autoras, tal perspectiva desqualifica os educandos da classe trabalhadora, que trazem
para a escola tanto a marca da destituicdo de direitos, quanto a riqueza de suas

experiéncias de vida.
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Suas trajetérias de luta pela sobrevivéncia e a situacao de classe lhes
conferem um conhecimento de vida que ndo pode ser negligenciado pela escola.
Gramsci (2000) destaca que é preciso que a escola se constitua num auténtico espago
de potencializagdo dos processos de aprendizagem vivenciados fora dela, ja que
estes também estao impregnados de saberes socialmente construidos. Os educandos
possuem conhecimentos e experiéncias que precisam ser levados em conta a fim de
que os processos de escolarizagdo sejam significativos. Estes processos devem
propiciar a reflexdo da realidade que esta posta. O contexto social precisa ser
problematizado, de forma que os discentes sejam capazes de compreendé-lo e,
assim, de propor mudangas como indica Saviani (2012).

Tal perspectiva vai ao encontro a uma concepcdo de educacgao
politécnica®s, integrada, no sentido de superar o homem cindido, historicamente, pela
divisao social do trabalho entre a agao de executar e a agao de pensar, entre trabalho
manual e intelectual, respectivamente. Leher (2010, p. 30) enfatiza a necessidade da
escola politécnica, defendida pela esquerda marxista, “como aquela capaz de
assegurar o dominio dos fundamentos das diferentes tecnologias elaboradas e
aperfeicoadas no processo de reproducdo do capital”, tomando o trabalho como
principio pedagdgico. Desta maneira, como alertam Ciavatta e Rummert (2010), a
formagcdo humana exige da escola uma grande reformulagdo a fim de abrigar e
potencializar toda a riqueza e diversidade que para ela convergem quando recebe os
filhos e as filhas da classe trabalhadora.

Segundo Ciavatta e Rummert (2010), construir um novo projeto educativo
que rompa com os paradigmas das forgas dominantes é, pois, tarefa que se impde
quando se volta para a Educacgao de Jovens e Adultos, que n&o pode negligenciar as
experiéncias que seus educandos trazem como marca e como potencialidade para os
processos de escolarizacio. Tais experiéncias necessitam ser abordadas de maneira

dialética, o que implica abandonar, por um lado, a visdo dominante, preconceituosa,

63 Concepgao marxiana segundo a qual a crianga e o adolescente reconheceriam os principios
gerais e de carater cientifico de todo o processo de produgéo e tecnolégico e, ao mesmo
tempo, fossem iniciados no manejo de ferramentas elementares dos diversos ramos
industriais, numa combinagao entre trabalho produtivo e educagdo intelectual. Uma
integracao, pois, entre formagao geral e educacao profissional que, tendo como embrido
fundamental o trabalho, busca, através da transformagéo radical da sociedade, elevar a
classe trabalhadora.
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que desqualifica os saberes e vivéncias da classe trabalhadora. E, por outro, ndo se
deixar levar por uma visdo romantica de, apenas, reconhecer e valorizar as
experiéncias de vida destes sujeitos no espago escolar, sem problematiza-las e
contextualiza-las.

Lembrando mais uma vez Saviani (2012), faz-se necessario possibilitar que
os discentes se apropriem do conhecimento historicamente produzido pela
humanidade, capacitando-os para que, a partir deste, compreendam a sociedade da
qual sao parte integrante, com vistas a superar a leitura de mundo desorganizada e
ingénua, transcendendo o plano da aparéncia para se chegar a esséncia. Este deve
ser o foco dos processos de escolarizagao da classe trabalhadora, da juventude que
esta nas turmas de EJA, de forma a instrumentaliza-la para entender o mundo em que
vive, tal como ele €, com suas contradi¢coes e disputas, as quais sao escamoteadas
pelas classes dominantes e que urge serem reveladas.

Uma educacao que eleve a formacao cientifica e cultural destes sujeitos,
com um referencial universalista, € o0 que se precisa para se contrapor ao projeto
dominante, que oferece as camadas populares um ensino fundamental minimalista e
uma formacdo profissional desvinculada da formacido propedéutica, tal como
observado por Leher (2010). Este projeto burgués, alids, mostra-se totalmente
subordinado a Teoria do Capital Humano e as propostas dos organismos
internacionais de educacao para os paises periféricos. Uma educacéo, pois, que va
além da certificagao, das competéncias, da empregabilidade e do empreendedorismo
individual, em que a formagdo humana e a democratizagdo do conhecimento sejam o
objetivo, eis a nogao de educacgao da juventude defendida nesta investigacéao.

Uma vez apresentadas as concepgdes de juventude e de escolarizagido na
Educacdo de Jovens e Adultos, torna-se imprescindivel explicitar as demais
categorias de andlise utilizadas nesta pesquisa. Isto é importante para se
compreender o tratamento conferido, aqui, ao objeto de investigagdo, que é o
significado atribuido pela juventude aos processos de escolarizagdo da EJA do

municipio mineiro de Juiz de Fora. Este é o tema da proxima secéo.

4.2 CATEGORIAS DE ANALISE DOS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO DAS
JUVENTUDES NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
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Além da categoria juventudes, destacada anteriormente, buscou-se
construir outras que dessem suporte ao desenvolvimento deste estudo. Nessa
perspectiva, convencionou-se trabalhar com outras trés categorias, a saber: educagéo
libertadora, trabalho e emancipagdo humana e conhecimento escolar e formagéo
discente. Estas categorias sdo importantes porque referendam a concepg¢ado da
presente pesquisa de que os jovens que procuram as turmas da Educagé&o de Jovens
e Adultos o fazem por motivos que vao além da certificacdo, portanto, sdo aqui
concebidos como protagonistas de sua propria histéria, ainda que vivam num contexto
alienante e cooptador, mediado pelas relagbes capitalistas, como o contemporaneo.

Desta forma, as categorias elencadas serao o suporte teérico para este
trabalho de pesquisa porque permitirdo a reflexdo do tipo de escolarizagdo que pode
contribuir para que haja uma auténtica identificacdo da juventude com a escola que
cada vez mais ela vem procurando, diversa da que referenda os interesses do grande

capital. Eis, agora, a apresentagao de cada uma:

4.2.1 Educacao libertadora

Nao é possivel falar em histéria da Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil
sem mencionar as valiosas contribuicbes de Paulo Freire, renomado educador que,
contrapondo-se a concepgdo conservadora de educacao, propbés a formulagcéo de
uma teoria critica da educagdo ao explicitar o sentido da escolarizagao na vida de
homens e mulheres que retornam a escola na vida adulta. Pessoas que em fungéo de
seu tempo de vida acumularam saberes e experiéncias no que se referem as relagbes
com o contexto sociocultural. As concepc¢des deste notavel autor sdo de uma
importancia tal que contribuem para a reflexdo da educag¢ao nao apenas de jovens e
adultos, mas, também, de criangas e adolescentes.

Assim, de acordo com Freire (2000), falar sobre escolarizagéo pressupde
uma reflexdo sobre educacdo enquanto pratica da liberdade. Isto significa uma
educagao sem a roupagem alienada e alienante, tipica daquela imposta pelas classes
dominantes, que seja, pois, forca de mudanca e de libertacdo. Nesse sentido, a
proposta de educacéao libertadora implica reconhecer os homens e as mulheres como
sujeitos historicos, sociais, em oposicdo a educagdo bancaria que leva ao

conformismo social, que nao problematiza a realidade, que considera os educandos
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como seres passivos, a-historicos, meros objetos do depdsito de conteudos pelos
educadores, conteudos estes considerados como verdades absolutas e
inquestionaveis.

Para Freire (2000), adotar a concepgdo de educacdo libertadora é
reconhecer, pois, a indissociabilidade entre pensamento, reflexdo e acgdo, é
reconhecer os discentes como possuidores de uma histéria, imersos em um contexto
histérico que precisa ser compreendido e desvelado. Consequentemente, quanto mais
refletirem, de maneira critica, sobre suas condicdes de existéncia, mais se
conscientizardo destas ultimas e poderao buscar formas de se libertarem da opresséao
a que estdo submetidos e, assim, escreverem outra historia.

Homens e mulheres s&o, pois, seres concretos, em construgéo, o que
pressupde a Historia como um tempo de possibilidades, de transformagbes e nao
como determinismo, como algo estatico como querem as classes dominantes. Estas,
para manterem a submissdo da maioria da populagao aos seus designios, precisam
camuflar a realidade, desumanizar o homem, tornando-o refém do conformismo, da
desesperanga e da ignorancia. Dai a importancia da educagao enquanto um dos
mecanismos de desmistificagdo dessa realidade que esta posta, como uma
oportunidade de enxergar a verdade, pensar criticamente e se conscientizar da

importancia de se lutar para mudar essa condi¢ao:

[...] a desumanizagao que resulta da “ordem” injusta nao deveria ser
uma razéo da perda da esperang¢a, mas, ao contrario, uma razéo de
desejar ainda mais, e de procurar sem descanso, restaurar a
humanidade esmagada pela injustica.

N&o é, porém, a esperanca de um cruzar de bragos e esperar. Movo-
me na esperanga enquanto luto e, se luto com esperanga, espero.
[...]- Este é um pensar que percebe a realidade como processo, que
capta em constante devenir e ndo como algo estatico (FREIRE, 2020,
p. 114).

A educagao libertadora reconhece que a natureza humana € buscar o
conhecimento, & descobrir, criar. Concebe o homem como um ser predisposto a
criatividade, a autonomia, a participar do processo educativo, ainda que nao seja
consciente disso. O educador ensina e aprende e os educandos aprendem e ensinam,

num processo dialdgico e horizontal. Ambos se educam mediatizados pelo mundo. O
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conhecimento é construido neste processo, em que o questionamento, a reflexao, o
didlogo, o respeito, o afeto e a confianga se fazem presentes.

Freire mostra, em suas obras, que a educagdo € a expressao da
correlagao de forgas, dos projetos antagénicos presentes na sociedade. Logo, nédo é
neutra como advogam os representantes das classes dominantes, pois expressa as
visbes de mundo existentes, podendo ser instrumento de conservagdo ou de
transformacédo da sociedade. Portanto, o autor desenvolve uma teoria critica da
educagao. Esta ultima, segundo ele, tem servido, ha tempos, para expressar as
concepgdes burguesas de viver, de ser e de pensar, inculcadas como sendo a Unica
alternativa de sociedade possivel.

Por conseguinte, Freire denuncia essa educacdao conformadora e
domesticadora e anuncia outra, diversa, libertadora. Ndo é possivel promover a
necessaria reconstrugao social e educacional mantendo-se a subordinagéo corrente.
Ele quer superar a légica existente entre opressores e oprimidos a partir de uma
relagdo dialégica de educagédo. Os oprimidos devem romper com esta légica
dominadora através da consciéncia, da agao, ja que, dos opressores, sO podem
esperar mais opressdo e submissédo. A libertagdo é uma agao coletiva, em que
educandos e educadores se reconhecem nos processos de ensino e de
aprendizagem. O conhecimento cientifico, historicamente construido, precisa ser
apropriado por docentes e discentes que, a partir destes saberes, desvelam a
realidade em que vivem buscando, via reflexio critica, possibilidades de transforma-
la.

E através da préaxis, isto é, da acdo e reflexdo, que os homens e as
mulheres poderdo mudar a realidade, construindo uma nova histéria, para além da
concepgao burguesa, que s6 oprime e aprisiona, que molda as mentes e os coragdes
para justificar a manutengao desta sociedade desigual, dependente e alienadora. E
somente a partir da préxis que ha a possibilidade de haver uma educagéo libertadora

e progressista. Kosik (1976) assim a define:

A praxis na sua esséncia e universalidade é a revelagao do segredo
do homem como ser ontocriativo, como ser que cria a realidade
(humano-social) e que, portanto, compreende a realidade (humana e
ndo-humana, a realidade na sua totalidade). [...]. A praxis é ativa, é
atividade que se produz historicamente — quer dizer, que se renova
continuamente e se constitui praticamente — unidade do homem e do
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mundo, da matéria e do espirito, de sujeito e objeto, do produto e da
produtividade. [...]. Assim, a praxis compreende — além do momento
laborativo — também o momento existencial: ela se manifesta tanto na
atividade objetiva do homem, que transforma a natureza e marca com
sentido humano os materiais naturais, como na formagido da
subjetividade humana, na qual os momentos existenciais como a
angustia, a nausea, o medo, a alegria, o riso, a esperancga etc., ndo se
apresentam como ‘experiéncia’ passiva, mas como parte da luta pelo
reconhecimento, isto é, do processo da realidade humana [...] (KOSIK,
1976, p. 204).

E nesta perspectiva que Freire concebe a préxis, sintonizando com o
pensamento de Kosik. Ou seja, ela é condigéo sine qua non para a construgao de uma
educacao capaz de viabilizar que todos, educadores e educandos, se tornem sujeitos
ativos na pratica educativa. Assim, podem construir uma relagdo dialética com o
mundo através da préaxis, superando a pedagogia silenciadora e homogeneizante,
partindo para uma pedagogia ativa, que compreenda e busque superar as condi¢des
existentes, almejando a transformacé&o da realidade social. Esta &, nesse sentido, a

visdo de educacéo libertadora defendida pelo presente estudo.

4.2.2 Trabalho e emancipacao humana

A nogdo de educacédo libertadora, explicitada acima, pressupde uma
reflexdo sobre a proposta curricular das turmas de Educagédo de Jovens e Adultos.
Esta deve ser construida em consonéncia com os sujeitos envolvidos, com seus
interesses, buscando o despertar de sua consciéncia critica para que compreendam
a realidade em que vivem.

Esta proposta aqui compartilhada tem por objetivo a formagdo humana
plena, assegurando aos jovens e adultos a apreensdao do contexto em que estdo
inseridos, de forma a desvela-lo e vislumbrarem uma possibilidade de mudanca das
relagdes sociais existentes, tal como ressaltam Ciavatta e Rummert (2010). Trata-se
de tomar como eixo estruturante, segundo as autoras, o resgate da historicidade dos
conhecimentos, bem como das formas como s&do apropriados no tempo-espago
escolar, explicitando seu carater de expressio do trabalho humano.

Nesse sentido, outra categoria usada nesta pesquisa como eixo articulador

dos processos de escolarizagdo da EJA é a nogao de trabalho. Importa salientar que
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este ultimo esta presente no cotidiano de muitos jovens das camadas populares que
frequentam tal modalidade. Como tem se evidenciado ao longo deste estudo, a
educagao da classe trabalhadora brasileira tem sido relegada a segundo plano,
negligenciada pelos governantes que se encontram atrelados aos interesses do
grande capital.

Dentro do ideario capitalista, a concepgéo corrente de educagéo é aquela
que conforma, que molda, que tolhe a liberdade de educandos e educadores, que
deve se ajustar as necessidades de um sistema produtivo que incorpora
crescentemente as novas tecnologias para aumentar a produtividade e,
consequentemente, o lucro. Entretanto, é possivel estabelecer praticas educativas
diversas, para além do capital, como destaca Mészaros (2008), mesmo dentro deste
sistema alienante e desumanizador.

A educacdo, pratica social constituida e constituinte da sociedade,
atividade humana inscrita na luta hegeménica, como ressalta Frigotto (2010), pode
expressar uma alternativa a esta ordem vigente, na medida em que busque a
conscientizacdo de docentes e discentes, o desvelar da realidade, que articule os

interesses da classe trabalhadora na luta por sua emancipagao:

A alternativa da educagédo numa perspectiva socialista democratica
nao pode inventar uma realidade supra-histdrica. Ela se gesta no
embate contra-hegemoénico de dentro desta materialidade. No plano
tedrico, politico, filosofico e ético, a perspectiva é de nao reduzir os
processos educativos a uma concepgao unidimensional, mas alarga-
los na perspectiva omnilateral e/ou politéchica que expressa as
multiplas necessidades do humano (FRIGOTTO, 2010, p. 215).

A educacdo plena, integral, politécnica, importa ressaltar, foi
veementemente negada a classe trabalhadora. Na pratica, reafirmou-se no Brasil a
dualidade entre trabalho manual e trabalho intelectual, “caracteristica histérica da
sociedade brasileira e aspecto marcante das sociedades modernas com base na
divisao técnica e social do trabalho”, assente Ciavatta e Rummert (2010, p. 473).

A formagéo integrada, em que a educacéo geral se torne parte inseparavel
da preparacdo para o trabalho exige, pois, que se trate o trabalho como principio

educativo. E o trabalho que diferencia os seres humanos dos animais, assim como a
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categoria praxis®, base central da concepgdo marxiana de homem como agente
transformador da realidade. E através do trabalho que homens e mulheres se fazem,
produzem, vivem numa determinada realidade. E & a praxis de cada um que ir4d mudar
a realidade vigente.

De acordo com a concepgédo marxiana, o trabalho teria uma conotagao
positiva, porém, quando se da como fim a relacao de exploragéo capitalista, na qual o
trabalhador aliena o produto e a sua for¢a de trabalho, este se torna negativo. Algo
enfadonho, que escraviza, que suprime a humanidade de homens e mulheres. Marx
analisa, em suas obras, a forma antindmica do trabalho, como demonstra Bordalo
(2013). Entende que haveria, entdo, uma contradicédo dialética inerente ao processo
de trabalho: miséria absoluta enquanto objeto e possibilidade de riqueza enquanto
sujeito e atividade. Nessa perspectiva, o trabalho se torna um poder acima dos
individuos nas condi¢bes historicamente determinadas da divisdo do trabalho, nas
condigdes de uma sociedade fundada na propriedade privada dos meios de produgéo,
sendo prejudicial e nocivo, estranho ao homem, a natureza, a consciéncia, a vida.

As mudancgas ocorridas nas sociedades e no mundo do trabalho com o
advento do Neoliberalismo e do Toyotismo, descritas neste estudo e mencionadas por
Bordalo (2013), atingiram em cheio os trabalhadores em sua materialidade, em sua
subjetividade e em suas formas de ser e de sentir. Direitos e conquistas histéricas
estdo sendo substituidos e eliminados, levando a intensificacdo da exploragdo da
forca de trabalho, a precarizagédo e ao pauperismo de inumeros trabalhadores e
trabalhadoras no Brasil e no mundo. A representac&o operaria através dos sindicatos
também sofreu modificagdes, pois as agdes agora s&o, em sua maioria, de defensiva
frente a onda privatista neoliberal — a luta € para n&o perder os direitos que ainda

restam.

64 Marx concebe a préaxis como atividade humana pratico-critica, que nasce da relagéo entre
o0 homem e a natureza. Isto &, uma atividade sensivel subjetiva, plenamente perceptivel e
consciente para o ser. A natureza s6 adquire sentido para este ultimo na medida em que é
modificada por ele para servir aos fins associados a satisfagdo das necessidades da
espécie humana. Nesse sentido, a praxis expressa o poder que o homem tem de
transformar o ambiente, representado pela natureza e pelo meio social em que esta
inserido. Tal conceito corresponde ao eixo principal na teoria marxiana, pois € a partir dele
e com ele que surgem tanto uma teoria capaz de apreender o mundo humano em seu
movimento real quanto direcionamentos para uma agéo pratica em favor da transformagao.
Foi desenvolvido por este pensador nas Teses sobre Feuerbach, em A Ideologia Alema e
em A Sagrada Familia.
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Nesse contexto alienante e desumanizador, a escola tem o papel de
disseminar a ideologia dominante. Contudo, é possivel utilizar esta mesma estrutura
para desmascarar a realidade que esta posta, contribuindo para promover a
consciéncia critica dos educandos por meio da distribuicdo do saber historicamente
produzido pela humanidade que, ardilosamente, vem sendo manipulado pelas classes
dominantes para se perpetuarem no poder. E imprescindivel pensar em estratégias
de agcdo com o intuito de modificar a sociedade, concebendo uma educagédo e o
trabalho para além do capital (Mészaros, 2008), numa perspectiva de emancipagao
humana.

Ao desvelar os processos de escolarizagao da juventude da Educagao de
Jovens e Adultos em Juiz de Fora, tem-se a consciéncia de que se estara contribuindo
para pensar a realidade em que se vive, com todas as suas contradi¢des, e vislumbrar
possiveis alternativas, ja que essa existéncia foi forjada por homens e mulheres no
seu fazer histérico, portanto, ndo é imutavel, mas passivel de transformacao, pois,

como bem mostram Marx e Engels (2007):

A doutrina materialista sobre a modificagdo das circunstancias e da
educagao esquece que as circunstancias sao modificadas pelos
homens e que o préprio educador tem de ser educado. [..] A
coincidéncia entre a altera[¢cao] das circunstancias e a atividade ou
automodificagdo humanas s6 pode ser apreendida e racionalmente
entendida como pratica revolucionaria (MARX; ENGELS. V Tese
sobre Feuerbach, 2007, p. 533-534).

Mais uma vez é importante salientar que no Capitalismo ndo ha
possibilidade de emancipacdo humana. Pelo contrario, a subordinagdo a légica do
mercado, do capital, da diferenciacdo e da exclusdo, por extensdo, lembrando
novamente Frigotto (2010), € o que impera na atualidade. Porém, os limites e as
contradi¢gdes deste Sistema perverso se apresentam cada vez mais contundentes. Dai
a defesa, nesta investigacao, de uma proposta de trabalho e de educacao diferentes.
Em vez da pura negatividade, tal como € visto na Otica capitalista, deve-se
compreender o trabalho como atividade vital, forma de homens e mulheres
produzirem-se historicamente, como principio, pois, educativo, que transcende a

alienacao.
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4.2.3 Conhecimento escolar e formacao discente

Conforme Freire (2020) o homem, esse ser inconcluso e consciente de sua
inconclusao, que se move ho mundo em constante relagdo com ele e com os outros,
vai se construindo enquanto sujeito capaz de agir, intervir e transformar a realidade.
Nesse movimento no mundo e com o mundo, constrdi conhecimento. Nestas palavras
de Freire fica evidente que o conhecimento se edifica a partir das relagdes humanas,
a partir das respostas que os homens e as mulheres dao as situagdes diversas que
Ihes sdo apresentadas em seu cotidiano.

N&o existem respostas prontas e pré-definidas. Ha, pois, uma infinidade de
possibilidades de se responder determinada questdo, como bem destaca Martins
(2005). Segundo a autora, é neste universo de possibilidades que os seres humanos
se movem impulsionados pela curiosidade, que os fazem buscar novas respostas para
situacdes que se colocam diante deles.

O conhecimento é, nesse sentido, uma construgdo humana que se da
doravante uma realidade concreta, possibilitada na relagéo entre os seres humanos.
Isto significa, conforme Martins (2005), que o conhecimento nao esta fora do homem
para ser depositado nele, tampouco esta dentro dele, esperando para se revelar. E na
relacao entre os homens e as mulheres que ele é construido, reelaborado, tendo a
reflexdo como auxiliar.

Ha que se considerar outro aspecto importante: o de que a construgéo do
conhecimento n&o € neutra, tal como os mandatarios do capital defendem. Uma vez
que sua construgéo se faz por homens e mulheres nas relagdes num dado contexto
histérico-social, tais relagdes envolvem, pois, interesses e poder. E numa sociedade
guiada pelos pressupostos capitalistas os interesses sao, justamente, os de seus
representantes, que buscam manter a maioria da populagdo sob controle usando,
para isso, a persuasao, a cooptacéo e a repressao.

Desta forma, os conhecimentos elaborados por determinados grupos
sociais, que em um certo tempo histérico e em determinada sociedade exercem
posicdo de predominancia, ganham carater universal, como ressalta Martins (2005).
Foi assim que a burguesia conseguiu forjar os seus valores, impondo suas formas de
pensar, de ser e de sentir como as unicas possiveis, desprezando as contribui¢cdes

que se apresentam como alternativa ao seu projeto, a exemplo dos movimentos
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sociais como o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento
dos Trabalhadores Sem Teto (MSTS) e os movimentos em defesa dos indigenas, dos
negros e das mulheres, ja que alternativas como essas se constituem numa ameaca
a sua hegemonia.

Dai que a escola tem um papel essencial na manutengcdo ou no
questionamento destes valores construidos pois, como ressaltam Ciavatta e Rummert
(2010),

[...] todas as relagdes pedagdgicas s&o socialmente determinadas e
constituem expressdes das correlagdes de forgas que marcam uma
dada sociedade. Como resultantes do fazer humano, dentro de
circunstancias histéricas dadas, as formas que tais relagées assumem
no ambito escolar também constituem expressao de correlagdo de
forgas, relagdes de hegemonia, em um dado momento histérico, num
processo permanentemente marcado por tensdes e assimetrias de
poder, [...] (CIAVATTA; RUMMERT, 2010, p. 467).

Importa destacar que os conhecimentos acumulados pela humanidade s&o
resultado de um trabalho, de envolvimento com o mundo e que essa construgéo é
coletiva, ja que se parte do que as geragdes anteriores produziram para se elaborar e
se reelaborar novos conhecimentos, como atesta Martins (2005). Além disso, todos
sdo sujeitos histéricos, possuem uma trajetéria de vida inserida num determinado
contexto e em certas condigdes. E sao justamente os homens e as mulheres, em seu
fazer histérico, que constroem e modificam a realidade, desde que tomem consciéncia
de sua capacidade e inteligéncia. Algo que o capital, por razdes de sua propria
manutencdo, ndo deseja revelar, dai o empenho em garantir a classe trabalhadora
uma educagao em “doses homeopaticas” e que escamoteie as contradigdes.

Nesse sentido, é fundamental que os jovens que estdo nas turmas de EJA
se apropriem dos conhecimentos cientificos historicamente produzidos para analisar
suas vidas, compreendendo-as e transcendendo as aparéncias. Que percebam que a
dominag¢ao, o nao reconhecimento e o desrespeito sociocultural da maioria da
populacdo € uma expressdo das desigualdades, da negacdo de direitos e do
preconceito existentes na sociedade brasileira.

Que suas experiéncias subjetivas e coletivas, assim como suas condi¢des
de sujeitos, em sua maioria oriundos da classe trabalhadora, sejam valorizadas e

potencializadas, nhum processo de escolarizagéo voltado para a transformagao social
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e para a emancipa¢ao humana. N&o se tem aqui um olhar ingénuo que considera a
escola como a “redentora da sociedade”. Mas, compreendendo-a como parte
integrante desta ultima, que possui um determinado contexto histérico, acredita que
ela pode ser uma ferramenta a favor dos grupos dominados, dos oprimidos,
denunciando a falsa realidade forjada pela burguesia e buscando coletivamente,
docentes e discentes, praticas elaboradas para se pensar em agdes para a efetiva e
necessaria mudanca social.

Estas s&o, pois, as categorias de analise que a presente investigagao
utilizou para o estudo do significado atribuido, pela juventude, aos processos de
escolarizagdo da Educagao de Jovens e Adultos no municipio mineiro de Juiz de Fora
na atualidade. Faz-se necessario, agora, apresentar os resultados da pesquisa de
campo, ou seja, as entrevistas com os jovens educandos que generosamente
contribuiram para o desenvolvimento desta pesquisa ao trazerem suas percepgdes,
significados e expectativas.

Vale ressaltar que, em virtude do tamanho da populagdo de jovens que
frequenta as turmas de EJA em Juiz de Fora - cujos numeros foram apresentados
neste trabalho —, foi preciso selecionar uma amostra que a representa. Assim sendo,
foram entrevistados educandos da EJA ensino fundamental e da EJA ensino médio
das redes municipal, estadual e federal, das modalidades presencial e semipresencial,
e da EJA articulada a formacéo profissional com a finalidade de se colocar em pratica
os objetivos tragcados e, assim, levantar os dados necessarios.

Para a constituicdo do corpus da pesquisa optou-se pelas entrevistas
semiestruturadas a fim de dar visibilidade, vez e ouvir a voz destes sujeitos, uma forma
de evidenciar e refletir sobre suas reais condi¢des de vida e de educacéo, valorizando-
0s e concebendo-os como seres capazes de utilizar os conhecimentos escolares para
enxergarem a esséncia dessa realidade, combatendo as aparéncias e as farsas
engendradas pelo Sistema Capitalista contemporaneo.

Estudar a apropriagcéo dos jovens sobre os processos de escolarizagdo da
Educacdo de Jovens e Adultos em Juiz de Fora significa, pois, mostrar que o
fendmeno ndo é isolado, mas faz parte da vida social e que, ao desvela-lo, ter-se-a
condigdes de apontar caminhos na busca de uma educacao diversa, em que a
valorizacao e o respeito aos atores sociais se fagam presentes. Que a atual condigéo

dos discentes, seus insucessos e adversidades, ndo ocorrem unicamente por conta
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de suas atitudes e/ou responsabilidade tal como o senso comum leva a acreditar, mas
é fruto das relagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais construidas pelo
Capitalismo que, ao reduzir tudo ao lucro e a exploragéo, inclusive a vida, seleciona,
desvaloriza, transforma pessoas em numeros e mercadorias.

Essa verdade que esta posta, no entanto, ndo € absoluta, tampouco
imutavel, dai a importancia de se questionar a realidade, estudar os fendbmenos
sociais para buscar alternativas a esse projeto desumanizante e economicista que
domina a atualidade e compromete o futuro. Como ensina Paulo Freire (2020), é
preciso libertar-se da visdo de mundo imposta pelos dominadores, que freiam a
criatividade e a criticidade dos dominados. Uma visdo que engana e aliena. Dai a
importancia e a urgéncia de se romper com essa situagao.

Gramsci (1989) salienta que as relagdes de poder e correlagbes de forgas
na educacao ndo sdo simples, pois elas surgem num dado momento e num dado
contexto. Por isso a necessidade de se refletir sobre o significado atribuido pelos
jovens aos processos de escolarizagao da EJA juizforana, seus impactos nas relagbes
pessoais e sociais na escola, bem como na promog¢ao de sua cidadania.

A educagao pode ser diferente do que desejam os arautos do Capitalismo
em sua atual fase volatil e neoliberal. Pensar uma outra educacgao significa pensar a
constru¢ado de uma nova sociedade, promotora da emancipa¢gao humana. Acreditar
no potencial do homem e criticar os interesses da sociedade capitalista também foi a
ténica das obras de Freire, dai a importancia de evoca-lo mais uma vez. Para o autor,
a sociedade, tal como é concebida, dificulta o acesso das camadas populares ao
poder, pois € na centralizagdo deste ultimo que estd a tomada de decisbes das quais
dependem os rumos do pais. Esse intelectual considerava a educagao o elemento
fundamental para que os homens e as mulheres adquirissem as condi¢des de sujeitos
pensantes e produzissem, assim, as mudangas sociais necessarias.

E por este caminho que a presente pesquisa pretendeu seguir ao optar por
este objeto de investigac&o. E, ao mesmo tempo, compreender a Educagé&o de Jovens
e Adultos na perspectiva da educagao como direito fundamental, reconhecendo seus
educandos como “[...] pessoas singulares, que detém a capacidade de aprender e de
participar efetivamente dos rumos de sua comunidade e de sua sociedade.”
(JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 195).
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5 A EJA JUIZFORANA CADA VEZ MAIS JOVEM: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

O presente capitulo tem por finalidade explicitar os resultados das
entrevistas com os estudantes da EJA juizforana. Num primeiro momento sera
apresentado um perfil dos entrevistados a fim de se ter uma ideia de quem sé&o e quais
as suas trajetérias de vida®®. Em seguida, explicitar-se-a a analise dos dados
coletados a luz das categorias elaboradas, de forma a evidenciar as expectativas, os
desafios e as perspectivas destes jovens em relagdo aos seus processos de
escolarizagdo. Tal percurso mostra-se importante para responder a questdo de

pesquisa e aos objetivos que nortearam este estudo.

5.1 CONHECENDO OS JOVENS DAS TURMAS DA EJA EM JUIZ DE FORA

Os jovens entrevistados, 6 no total, encontram-se na faixa etaria entre 16 e
26 anos. Estdo cursando os ensinos fundamental e médio nos modelos presencial e
semipresencial na rede publica municipal, estadual e federal, bem como no curso

técnico (ensino médio) integrado a rede federal. Apresentam o seguinte perfil:

Quadro 1 — Perfil dos jovens entrevistados da EJA juizforana

3 do sexo feminino e 3 do sexo masculino

2 negros, 2 pardos e 2 brancos

5 naturais do préprio municipio e 1 do Nordeste brasileiro (BA)

Possuem renda mensal entre 1 e 2 salarios minimos

1 de familia que teve a renda diminuida por conta da pandemia

2 casados com filhos e 4 solteiros sem filhos

3 trabalham, 2 em trabalho formal (frentista e eventos) e 1 informal (serralheiro)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

8 Importa destacar que foram usados nomes ficticios para os entrevistados, para as escolas
em que estudam, bem como para outros locais por eles citados durante as entrevistas, de
maneira a garantir o sigilo e o anonimato dos mesmos, tal como prescrevem as regras
referentes & pesquisa com seres humanos do Comité de Etica da UFJF.
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O quadro anterior trouxe alguns aspectos gerais sobre os entrevistados da
pesquisa. Mas acredita-se ser relevante, também, trazer a trajetéria de cada um, o
caminho tragado até chegarem as turmas de Educacao de Jovens e Adultos.

Nesse sentido, a primeira participante foi Aline®®, uma jovem de 16 anos,
parda, solteira, sem filhos, que cursava a época da entrevista o 6° ano do ensino
fundamental presencial de uma escola municipal. Ela e a mae s&o naturais do estado
da Bahia, no Nordeste do pais. Vieram para Juiz de Fora ha dois anos, no inicio da
pandemia, em busca de trabalho e de estudo, algo que, segundo relatou, é dificil de
conseguir onde moravam. A mée trabalha formalmente no setor de servigos como
cozinheira em um restaurante e sua renda, pouco mais que um salario minimo — em
torno de R$ 1.712,00 mensais —, € a Unica para o seu proprio sustento e o da filha,
visto que a entrevistada relatou que ndo trabalha por ser menor de idade.

Aline ficou um tempo sem poder estudar por problemas com sua
documentacao. Além disso, como sua saude exige alguns cuidados por conta de uma
bronquite, precisou permanecer em casa ho momento mais critico da Covid-19, como
forma de precaugao.

Nas escolas “regulares”®” que frequentou, ainda em seu estado de origem,
teve dificuldades de interagdo com colegas de turma e com alguns professores. O
bullying, a falta de empatia, dificuldades na compreenséo de determinados contelidos
curriculares a levaram a um desencanto e frustragdo em relagéo aos estudos.

Ja em Juiz de Fora, acabou indo para a EJA porque apresentava uma
distorcéo idade-série — achava-se “velha” para o ensino “regular”. Durante a entrevista
elogiou a instituigdo em que esta atualmente, os docentes, a equipe gestora e demais
funcionarios e, também, os estudantes. Sente-se acolhida e percebe a educagao

como uma oportunidade de conquistar uma vida melhor.

% Mais uma vez vale lembrar que a presente investigacdo adotou nomes ficticios para os seus
entrevistados, garantindo-lhes o sigilo e o anonimato como prescrevem as regras do Comité
de Etica da UFJF.

67 Cabe aqui ressaltar novamente que o emprego do termo “regular” é para referir-se as etapas
da educacgdo basica voltadas aos educandos que as concluem na idade considerada
apropriada por lei, isto é, quando crianca e adolescente. E usado para distinguir-se da EJA,
que é uma modalidade destinada a todo cidad&o e cidada, jovem, adulto (a) e idoso (a), que
nao teve a oportunidade de frequentar o ensino fundamental e o ensino médio na idade
prevista como certa pela legislagéo.
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Outro entrevistado, Natan, possui 23 anos, é branco, casado, com um filho
pequeno. Estava matriculado no 3° ano do ensino médio semipresencial de uma
escola municipal. Trabalha como frentista em um posto de combustiveis, com uma
renda de pouco mais de um salario minimo — cerca de R$ 1.257,56 mensais. A esposa
é enfermeira.

Relatou que nunca gostou de estudar, que achava a escola enfadonha,
descolada da realidade. Sua mae, solteira, esforgava-se para ele estudar, no entanto,
tinha preguica. Nao via a educagdo como algo importante para a vida. Até que, ja
adulto, com filho, ndo conseguia oportunidades de trabalho por conta da pouca
escolarizagdo — tinha parado no 9° ano do ensino fundamental, ap6s algumas
reprovagdes —. Resolveu, entdo, retomar os estudos decidindo-se pela Educagéo de
Jovens e Adultos semipresencial.

A opgéao pela modalidade semipresencial se justificava, segundo o jovem,
porque o emprego de frentista exigia ensino médio completo, o que ele ndo possuia.
Seu empregador, entdo, deu-lhe um prazo para adquirir a escolaridade solicitada pelo
cargo como condi¢ao para manter-se no trabalho. Como tinha pouco tempo, conforme
ressaltou, o semipresencial foi, para ele, a solugdo mais viavel.

Pretende prosseguir nos estudos, cursar o ensino superior. Hoje reconhece
a importancia da educacao, pois, conforme expressou, sem a mesma nao se
consegue melhores colocagdes no mercado de trabalho. Cansou-se de ouvir varios
‘ndos” por conta da pouca escolaridade. Elogiou a escola onde estuda, os
professores, a atengdo que recebe, o empenho dos docentes em auxiliar os
educandos. Concebe a EJA como possibilidade de recuperar o tempo perdido e,
também, para conquistar um futuro melhor.

O terceiro participante foi Daniel, 26 anos, negro, casado, com 4 filhos,
estudante do 3° ano do ensino médio presencial de uma escola municipal de Juiz de
Fora. Com um histérico de violéncia e abandono durante a infancia e a adolescéncia,
ndo possuia um emprego formal, dedicando-se a varias atividades para auxiliar no
sustento da familia. A época da entrevista estava atuando como serralheiro.

Varias reprovacoes e desinteresse pelas aulas — concebidas por ele como
distantes de sua realidade —, levaram-no a deixar a escola. S6 retornou mais tarde, ja
adulto, por conta das dificuldades de ingressar e se manter no mercado de trabalho,

uma vez que nao possuia a escolaridade minima exigida pelos empregadores.
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Incentivou a esposa a também retomar os estudos. Busca ser exemplo para
os filhos, incutindo-lhes a importancia da educacéo para a vida. A escola em que
estuda & muito boa em sua opinido. Para ele, a noite, em fungédo das turmas serem
menores — se comparadas as do periodo diurno —, os educandos recebem mais
atencéo por parte dos educadores. Destacou em sua fala que o jovem que esta nas
turmas da Educacéo de Jovens e Adultos é aquele que quer um bom emprego, que
busca melhorar as suas condi¢des materiais de existéncia. Acredita, porém, que a
escola deveria preparar mais o jovem para o mercado de trabalho, voltar-se para o
ensino profissionalizante.

Indica como principais desafios da atualidade a valorizagao da for¢ca de
trabalho e o alto custo de vida que tem corroido a renda dos brasileiros, principalmente
a dos mais pobres como ele. A educacgao, para o entrevistado, assim como a saude e
o trabalho, tem padecido com investimentos insuficientes no pais e com o descaso
dos governantes. Percebe a desigualdade, a violéncia, a misoginia, o preconceito e o
racismo existentes como entraves ao desenvolvimento das pessoas e do proprio
Brasil e isso, para ele, precisa mudar.

Outra entrevistada, Elisdngela, com 18 anos de idade, negra, solteira, sem
filhos, é estudante do 1° ano do ensino médio presencial da rede federal de ensino.
N&o trabalha. Ficou cerca de trés anos sem estudar por conta de sérios problemas
emocionais desencadeados pela doenca e posterior falecimento da avd, uma pessoa
muito importante em sua vida.

Destacou que o pai hunca foi muito presente e que a mae precisou trabalhar
para sustentar a familia. Retornou aos estudos incentivada pelo nascimento do irméo
cacgula e pela necessidade de ter melhor escolarizagdo para conseguir um trabalho.
Para ela, hoje ha muitas exigéncias para se obter e manter um emprego, dai a
importancia da educacao. Além disso, o nascimento do irm&o deu um alento a familia,
despertando em todos a unido e uma vontade de mudar, de melhorar suas condigdes
materiais de existéncia.

Percebe a escola em que esta como muito boa, acolhedora, em que os
docentes e a equipe gestora preocupam-se com o bem-estar dos estudantes. E um
ambiente positivo, em que os discentes se apoiam, s&o solicitos e estdo todos em

busca de melhorarem suas vidas.
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Maria, de 24 anos, parda, solteira, sem filhos, também foi uma das
entrevistadas nesta investigagcdo. A jovem esta no 1° ano do curso técnico (ensino
médio) integrado a rede federal. Nasceu em Juiz de Fora, mas a familia é natural do
estado de S&o Paulo, regido Sudeste do Brasil. Precisou parar de estudar ainda no
ensino fundamental, nos anos finais, para cuidar da mae cadeirante e para realizar as
tarefas domésticas. Relatou que nunca teve apoio dos parentes para estudar, pois
eles ndo viam a educagao como algo importante.

A escola “regular’ deixou lembrangas negativas. A falta de empatia, o
sistema de avaliagao oral, o tratamento diferenciado que os professores dedicavam a
determinados estudantes a incomodava. Esses motivos também contribuiram para ela
abandonar os estudos. Nao conseguia emprego formal por falta de escolarizagéo, por
isso precisou recorrer as faxinas para se manter apés o falecimento da mae.
Atualmente dedica-se a area de eventos. Ressentia-se por ndo saber se expressar
oralmente, por ndo ter um trabalho melhor, dai a ideia de voltar a escola.

Relatou dificuldades para estudar neste momento em fungcdo de nem
sempre ter o dinheiro da condugé&o. Além disso, precisou de muito esfor¢o e apoio dos
docentes no periodo das aulas on-line, no inicio da pandemia. Ela e muitos colegas
enfrentaram adversidades por conta de adaptagédo ao modelo. Destacou a importancia
dos professores e do curso. V& o ensino técnico como uma oportunidade de retorno
ao mercado de trabalho em melhores condi¢des e uma forma de recuperar o tempo
perdido. Deseja cursar o ensino superior na area de producédo de eventos ou de
administracédo estimulada pelo curso que frequenta. Concebe o conhecimento como
algo muito importante, dai o seu empenho em estudar.

Por fim, o ultimo entrevistado: Hélio, 21 anos, branco, solteiro, sem filhos.
Nao trabalha, mora com os pais e o irmao, frequenta o 3° ano do ensino médio
presencial de uma escola estadual. Apresenta melhor padrdo econbOmico se
comparado aos demais participes da pesquisa, contudo, enfrentou dificuldades com
diminuicao da renda familiar por conta da pandemia de Covid-19, bem como perdas
de entes queridos para a doenca. Este fato, inclusive, Ihe marcou profundamente.

Traz em sua fala um ressentimento com a escola “regular”. Em sua opiniéo,
falta nesta ultima mais dialogo, empatia, respeito por parte de professores e colegas
de turma. Sofreu varios episddios de bullying. As aulas, conforme relatou, eram

distantes da realidade; ndo conseguia perceber relagdo do que estudava com o que
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vivia e sentia, dai o desinteresse. Reprovado por duas vezes e ndo tendo um ambiente
favoravel, acabou abandonando os estudos.

Esta na EJA desde 2018 pois, como disse, precisa recuperar o tempo
perdido. Também relatou dificuldades com o ensino remoto emergencial (ERE),
instituido no auge da pandemia. Ficou desmotivado. Os jovens que buscam a
Educacédo de Jovens e Adultos, em sua opinido, sao aqueles oriundos de varias
reprovagdes no ensino “regular” e que, por isso, que nao tém tempo a perder. Acha
que o ensino ofertado a ele na Educagcdo de Jovens e Adultos € melhor. Os
professores se preocupam em relacionar os diversos conteudos com a realidade, as
aulas sdo mais dinamicas, dialdgicas, interessantes, possibilitam reflexdo e debate.
Acredita, porém, que as escolas deveriam oferecer assisténcia psicoldgica aos
discentes, mormente nesse periodo pandémico. O retorno as atividades presenciais
tem sido para ele um desafio, tanto aos estudantes como aos educadores.

Nota a educagao como algo de grande importancia para a vida, visto que,
atualmente, ha muitas exigéncias para se ingressar e se manter no mercado de
trabalho. Dai a necessidade de a escola se conectar mais com a vida, preparando os
educandos para os varios desafios existentes.

Estes sado, pois, os sujeitos do presente estudo. Jovens que
generosamente se dispuseram a conceder as entrevistas, a falarem buscando,
também, uma oportunidade de serem ouvidos, de poder expressar seu sentir e seu
pensar. Assim sendo, percebe-se que sdo, em sua maioria, negros e pardos, oriundos
da classe trabalhadora, com renda familiar mensal entre um e dois salarios minimos,
moradores das periferias, que lutam cotidianamente pela sobrevivéncia. Grande parte
€ natural do proprio municipio, todavia, uma das entrevistadas veio de outro estado,
pois viu em Juiz de Fora a possibilidade de encontrar melhores condi¢cdes de trabalho
e de estudo e, assim, de mudar sua condigao.

Trés deles trabalham, sendo dois formalmente e um informalmente. Uma
relatou dificuldades para ir a escola por nem sempre ter o dinheiro para pagar o
transporte publico. Para ndo perder as aulas e desistir de continuar estudando — como
fizeram muitos colegas de turma —, usa como estratégia andar um trecho do percurso
a pé e o outro de 6nibus. Isto ajuda a economizar o dinheiro.

Sao filhos e filhas de familias que lutam cotidianamente pela sobrevivéncia,

que vivem em uma situacdo de exploragdo econdmico-social e que, por isso,



142

enfrentam diversas formas de injustica. Expostos ao abandono e a violéncia
doméstica, em que um dos genitores esteve ausente durante longo periodo de suas
vidas, trazem no corpo e na alma as marcas dessa realidade.

Alguns possuem filhos. Outros, solteiros, moram com as familias e
procuram auxiliar de alguma forma nas despesas e/ou nos afazeres domésticos. Nem
sempre tiveram o necessario apoio para estudar; segundo relataram, os familiares ndo
possuem a nogao de que a educagao € importante para a vida. Inclusive, os proprios
parentes, em sua maioria, ttm poucos anos de estudo — com ensino fundamental
incompleto - e realizam trabalhos precarios, com baixa remuneragao.

Este perfil de estudante da EJA juizforana, proveniente das camadas
populares, negro e pardo, encontrado durante a investigagado nas instituicbes de
ensino do municipio confirma os dados da pesquisa PNAD Continua do IBGE sobre
quem sao os discentes da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil contemporaneo,
que foram explicitados na presente investigacao. Demonstra, assim, que Juiz de Fora
reflete o que € corrente no territério brasileiro em se tratando do publico-alvo desta
modalidade atualmente.

Entretanto, durante a pesquisa de campo encontrou-se, também, jovens
que ndo trabalham, que nunca trabalharam ou que tiveram uma unica e rapida
experiéncia no mercado de trabalho, que s&do mantidos pelas familias, dedicam-se
exclusivamente aos estudos e que, por conta dos efeitos da pandemia de Covid-19 -
que ainda esta em curso —, tiveram a renda diminuida como grande parte da
populagcdo brasileira e, consequentemente, viram o padréo de vida decair nestes
tempos. Um dos educandos, inclusive, é oriundo de familia com melhor renda e com
mais anos de escolaridade, diferente dos demais.

Ambos os discentes tém em comum um afastamento em relagéo a escola
dita “regular” e elencaram, para isso, variados motivos. Além da desilusédo, a
repeténcia, a evaséo, a distorgao idade-série, o desinteresse e, até mesmo doencas,
incluindo as de fundo emocional, foram as razdes apontadas para migrarem para a
EJA. Com excecdo de um entrevistado, esta € a primeira vez que estes jovens
participam de uma pesquisa académica. Acharam interessante, sentiram-se
valorizados e viram a experiéncia como uma oportunidade de serem ouvidos, de
expressarem suas opinides, de compartilharem o seu pensar e o seu sentir. Nas

palavras de um deles:
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Achei legal essa experiéncia ((de participar de entrevistas)). E a
primeira vez que participo e acho interessante, porque € uma forma de
sermos ouvidos, de expressarmos nossas opiniées. O que pensamos
deve ser levado em consideracao (Hélio, 21 anos, 3° ano do ensino
médio da EJA presencial de uma escola estadual de Juiz de Fora).

Outro dado importante € que a juventude se constitui, de fato, em uma
categoria sociocultural diversa, tal como expressaram autores como Dayrell (2003),
Frigotto (2004), Raitz e Petters (2008), Carrano e Brenner (2014) e Silva, R. (2019),
destacados no presente estudo. E preciso trata-la como juventudes, expressées das
diferentes condi¢cbes materiais, culturais e valorativas existentes na sociedade
brasileira, em que a desigualdade social é gritante e historica.

A trajetéria dos entrevistados reflete, assim, as diferencas sociais
existentes no pais e a maneira como essas interferem nas condigdes materiais de
existéncia de cada um. A préxima se¢do do estudo enfoca a andlise dos dados
coletados na pesquisa de campo num estreito dialogo com as categorias elaboradas.
O objetivo &, pois, demonstrar quais sdo as expectativas, os desafios e o sentir dos
jovens participes em relagdo aos seus processos de escolarizagdo, bem como as

dificuldades e potencialidades encontradas.

5.2 OS DADOS DA PESQUISA: PERCEPCOES, SIGNIFICADOS E
EXPECTATIVAS

Como anunciado, serdo destacadas agora as informagdes obtidas na
pesquisa de campo. A ideia é trazer a visdo dos educandos da EJA juizforana a partir
de suas experiéncias, perspectivas, impressbes e desafios em relagdo aos seus
processos de escolarizagado. E, ao mesmo tempo, capturar a realidade posta nas
condigdes em que tais processos se desenvolvem. A vista disso, realizou-se uma
comparagcdo dos dados levantados com as categorias de analise construidas

estabelecendo-se, assim, um dialogo entre ambos.

5.2.1 Analise a partir da categoria Educacao libertadora

A categoria Educacao libertadora foi elaborada com base nas concepgdes

do educador Paulo Freire (2020) sobre a necessaria indissociabilidade entre
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pensamento, reflexdo e agéo no processo educacional, bem como no reconhecimento
dos estudantes como possuidores de uma historia, imersos em um contexto que
precisa ser compreendido e desvelado. O referido autor traz como um de seus legados
para a educagdo o protagonismo dos educandos em seus processos de
aprendizagem.

Portanto, é preciso dar-lhes vez, ouvir suas vozes, valorizar suas
experiéncias e seus saberes. Partindo destas vivéncias e saberes, do seu mover-se
no mundo, é imprescindivel promover uma reflexdo sobre as suas condi¢des, sobre a
realidade em que estdo inseridos de forma a transcenderem as aparéncias e os
conhecimentos comuns para, assim, atuarem de maneira ativa na concretizagdo das
necessarias mudangas na sociedade.

E indispensavel mostrar a esses discentes que sua situagdo ndo é sua
culpa como difunde o senso comum. Mas do sistema econémico e social vigente, o
Capitalismo, em que o lucro é o que conta e, em nome dele, pessoas e todas as outras
formas de vida do planeta sdo reduzidas a mercadorias, consumidores, consumistas
e consumidas, promovendo a desigualdade e o alijamento, mormente nesse contexto
de pandemia em que muitos viram seu padrao de vida decair, como alguns jovens
participes desta pesquisa relataram.

O papel dos educadores neste cenario é de grande relevancia como
salienta Freire (2020). Além de mostrarem a realidade tal como ela é, repleta de
contradicbes e desigualdades, é importante que estes profissionais promovam
situacdes de aprendizagem em que os discentes interajam com as tarefas propostas
de forma dindmica, de modo a organizar seus pensamentos e compreensoes,
levando-os a superar o senso comum e a buscarem, coletiva e colaborativamente,
possibilidades de modificar a realidade que esta posta. Essa ultima, alias, é apenas
uma das possibilidades e ndo a unica possivel de ser construida, como difundem os
donos do poder.

Contudo, uma educacao dialégica, desveladora da realidade, empatica e
amorosa mesmo, tal como defende Freire em suas obras, muitas vezes ndo foi
encontrada pelos educandos que estdo nas turmas de EJA em Juiz de Fora durante
sua passagem pelo ensino “regular”. Inclusive, este foi um dos motivos que os levou
a optar pela Educagéao de Jovens e Adultos. Foram unanimes ao trazerem, durante as

entrevistas, o desinteresse pelas aulas “descoladas da realidade”. Os docentes, em
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sua concepgédo, estavam mais preocupados em dar conta de conteudos curriculares
que nao tinham muita relagdo com as suas vidas, marcadas por dificuldades
financeiras, violéncia e abandono.

A preocupacgdo excessiva com os conteudos, a falta de empatia, de um
olhar mais humano, acolhedor, de dialogo, o bullying sofrido e as constantes puni¢cbes
e classificacbes levaram estes jovens estudantes a abandonarem a escola, a
desistirem de se encaixar num padréo visto por eles como dificil de alcangar, como

expressa uma das entrevistadas:

Decidi largar a escola depois de terminar o ensino fundamental. O
olhar de reprovacao de alguns professores, a atengéo que eles davam
a determinados alunos e a falta de empatia com outros me
incomodava. Além disso, o sistema de prova oral, de ter que falar na
frente de todo mundo e a decoreba me desestimulavam (Maria, 24
anos, 1° ano do curso técnico da rede federal de ensino).

E a educagdo bancéria denunciada por Freire (2020), em que prevalece
uma relacédo vertical entre educadores e educandos, onde os primeiros s&o 0s
detentores do saber que é por eles depositado nesses ultimos. Os estudantes
recebem passivamente os conteudos, seus saberes e experiéncias de vida ndo séo
levados em consideracdo. Nao ha dialogo, afeto, troca de ideias e experiéncias,
apenas transferéncia e reprodugéo de conteudos pensados e concebidos por atores
que nao os docentes e discentes envolvidos nos processos de ensino e de
aprendizagem.

Os educandos que apresentavam, segundo Maria, uma das entrevistadas
desta pesquisa, um comportamento considerado “adequado e desejavel’ pelos
docentes, gestores e demais funcionarios das instituicdes de ensino, eram os que
mais atengéo recebiam. Ou seja, os que eram disciplinados, que faziam as atividades
propostas sem questionamento, apassivados. Ja aqueles que ndo se enquadravam
nesse comportamento considerado exemplar — entende-se tolhedor - eram
rechagados, tachados de “alunos-problema, indisciplinados, que nao tinham jeito”,
portanto, eram preteridos, punidos e, até mesmo, “convidados a se retirar” da escola.

Outra entrevistada trouxe esse desencanto com a escola em sua fala:
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[...] no caso, nessa outra escola, tive uma pequena dificuldade, hum ...
((pausa)). Pra eu poder me interagir, ali, ter, ... Eh::: Vamos assim
dizer, quando a gente é pequeno, as vezes a gente tem alguns
defeitos, né?! E tem gente que, infelizmente, gosta de ficar falando de
defeito e botando mais aonde nao devia, como se assim dizer, bullying
mesmol!

[...] Falei tudo logo com a minha made e minha mae foi I3,
imediatamente me tirou da escola e me colocou em outra! Que fica ...
Eh::: Como é mesmo o nome?! Ah gente, como é o home da escola?
((pausa; ndo consegue falar o nome da instituicdo de ensino; fica
cabisbaixa e com um semblante triste)). P& tu vé a magoa que eu
tenho dessa segunda escola! Eu ndo lembro o nome [...] (Aline, 16
anos, frequenta o 6° ano do ensino fundamental presencial da EJA em
uma escola municipal de Juiz de Fora).

As jovens participes desta investigagdo declararam, ainda, terem
abandonado o ensino “regular” por conta de problemas na familia, dificuldades
financeiras e doengas. Uma delas tinha que ajudar a mae que era cadeirante. A outra
ficou muito enternecida com a enfermidade da avé que cuidava dela e das irmés para
a mae trabalhar, ja que o pai hunca foi muito presente em suas vidas. O adoecimento
e o posterior falecimento da progenitora a abalou tanto que ela perdeu totalmente o

encanto pela escola e a vontade de estudar:

[...] Entéo, teve uns acontecimentos, assim, na, na minha vida, que eu
tive que parar, mas foram mais emocionais mesmo, porque ... E,
naquele momento, naquele momento, eu falei: “- Pra qué que eu vou
continuar, né?! Por qué?” Eu era nova, doze pra treze anos, assim, eu
falei: “- Pra qué que eu vou continuar?” Ai, ... Fiquei, €, dois anos sem
estudar, isso me atrapalhou muito, porque ... Eu ndo tava fazendo
nada, minha cabega ndo tava legal também, ja tava muito abalada
emocionalmente por causa dessa situacgao [...] (Elisangela, 18 anos,
estudante do 1° ano do ensino médio presencial da EJA da rede
federal).

As relagcbes de género também afetam sobremaneira a educagéo das
meninas e mulheres. Muitas precisam abandonar os estudos para cuidar da familia,
das tarefas domésticas, bem como para trabalhar uma vez que, ndo tendo apoio dos
companheiros, necessitam garantir o sustento dos filhos, como as jovens

entrevistadas destacaram:

Precisei parar de estudar pra cuidar da minha mae. Meu pai e meus
irmaos saiam pra trabalhar e, como minha mé&e tinha problemas de
saude ((necessitava usar cadeira de rodas)), ndo dava pra ficar
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sozinha. Ela precisava de ajuda pra tudo e alguém tinha que estar ao
lado dela. Era eu que a ajudava [...] (Maria, 24 anos, 1° ano do curso
técnico da rede federal de ensino).

Meu pai nunca foi muito presente na nossa vida ((na da entrevistada
e na das irméas)). E assim até hoje. Minha mée teve que sair de casa
pra trabalhar, pra nos sustentar, e nos deixava com a nossa avo. Era
nossa vo que cuidava de nés trés. (Elisangela, 18 anos, estudante do
1° ano do ensino médio presencial da EJA da rede federal).

Na sociedade patriarcal e capitalista dominante, a tarefa de cuidar é
essencialmente feminina. A condicdo da mulher é ainda de subalternidade e o
machismo se revela nas mais variadas nuances apresentando, pois, um carater
estrutural. Nesse sentido, preconceito, diferenga salarial, silenciamento, objetificagao,
sexismo, misoginia, violéncia fisica, emocional e psicoldgica fazem parte do cotidiano
de inumeras mulheres no Brasil e no mundo, tolhendo-lhes a autoestima, a
possibilidade de estudarem, de trabalharem e, de assim, conquistarem a
independéncia social e financeira.

A desigualdade e a iniquidade contribuem para a manutengdo dessa
situacdo, impactando negativamente nas relagbes sociais e na vida pessoal. A
condi¢&o das jovens entrevistadas, nesse sentido, sdo a expressé&o do real, do que se
vivencia na atual fase do Capitalismo, marcada pela exploracao e pela desvalorizagao
das diversas formas de vida existentes.

A escola se, por um lado, pode contribuir para a promogédo do
conhecimento e do desenvolvimento humanos, por outro pode, também, inibi-los, tal
como se percebe nos depoimentos das participantes da pesquisa. Evocando Cury
(2002), a escola deve ser promotora da cidadania, porém, as experiéncias relatadas
denotam que ha muito o que se fazer para que, de fato, a mesma exerga plenamente
esse papel.

Educandos e educadores muitas vezes se percebem como os unicos
responsaveis pelo fracasso dos processos de escolarizagdo. Ou, como € corrente,
culpam uns aos outros pelos insucessos. Os professores afirmam que os estudantes
nao estao interessados nas aulas ou que nao se esforgcam o suficiente para aprender.
Os discentes, por sua vez, reclamam da falta de empatia dos docentes, das aulas

macantes e que pouco ou nada tém a ver com a realidade.
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Todavia, como ressaltado nesta investigacdo, a esséncia necessita ser
revelada pois, mais do que culpa do individuo trata-se, de fato, da perversidade de um
sistema escolar imerso num contexto capitalista que responsabiliza, pune e alija.
Muitas vezes as instituicdes de ensino, principalmente as publicas, ndo oferecem
adequadas condi¢gdes para que os educadores desenvolvam plenamente suas
atividades. Além disso, a constante desvalorizagédo da carreira docente e da propria
educacao no pais, a falta de investimentos e de politicas de formagao contribuem para
a precariedade existente.8

Os educandos, por sua vez, vivendo em uma realidade repleta de
desigualdades, de discriminagbes, de precarias condi¢des materiais e de falta de
apoio, se veem perdidos numa sociedade em que sé se valoriza o lucro, o
individualismo, o ter em detrimento do ser, em que a vida pouco importa. Também nao
encontram na escola um ambiente receptivo. Pelo contrario, a rotulacao, a falta de
infraestrutura e o bullying colaboram para que nao vislumbrem alternativas para as
suas vidas e o resultado é o desapontamento e o insucesso em seus processos de

aprendizagem:

Entao, ... Como se dizer, porque, na matéria de Inglés, a professora e
o professor que tém |la queriam me esganar, porque eu sou muito ...,
eu sou muito ruim nessa matéria e tenho muito pra aprender! La eu
nao pedia pro professor la me ajudar! Porque tinha vergonhal!

[.-]

Sabe que é, aquele povo tudo aprendendo la e, vocé ta, meio que,
atrasado?! Ai, légico! Eu sai do colégio! P4 tu vé&, ndo quero isso mais
pa minha vida ndo!!! () Ai minha mée achou melhor me tirar do colégio!
(Aline, 16 anos, frequenta o 6° ano do ensino fundamental presencial
da EJA em uma escola municipal de Juiz de Fora).

Ao se dirigirem a Educagao de Jovens e Adultos, esses jovens buscam uma
escola mais acolhedora, mais condizente com a realidade e, essencialmente, que os
possibilite prosseguir nos estudos, completa-los e, assim, conseguirem um trabalho
formal. Algo que, dadas as condi¢des de precarizagéo vigentes, ja ressaltadas nesta
investigacdo, mostra-se cada vez mais complexo e dificultoso. Ha que se refletir e

enfatizar, porém, que a escola que estes discentes encontram ao retomarem os

8 Disponivel em: https://www.extraclasse.org.br/opiniao/2022/05/apagao-ou-destruicao-da-
docencia-no-brasil/. Acesso em: 13 jul. 2022.
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estudos nao difere muito do que vivenciaram anteriormente, a época do ensino
“regular”.

Isto é, a EJA, no Brasil, vem padecendo ha muito com recursos menores -
se comparados aos destinados aos ensinos fundamental e médio -, com
aligeiramentos e improvisagdes, com a adaptagcdo de materiais e metodologias
concebidos para criangas e adolescentes, enfim, com uma proposta reducionista e de
carater supletivo, tendo o mercado de trabalho como orientagao. Alias, como bem
demonstram Ventura (2013), Gadotti (2016) e Sousa, Anjos e Silva (2022), as
propostas educacionais para esta modalidade tém sido influenciadas pelas
formula¢des dos organismos internacionais a exemplo do Banco Mundial, do FMI e
da UNESCO, que buscam conforma-la para a adaptagéo dos sujeitos a produtividade,
a competitividade e a desigualdade intercapitalista na hodiernidade.

E, nesse sentido, uma educacao cerceadora, destinada a instruir os filhos
e as filhas das classes populares e trabalhadoras para conseguirem um trabalho e,
assim, manterem os lucros das camadas dirigentes. Essa concepg¢éo de educagao
voltada para o mercado de trabalho, necessaria para se conquistar um emprego,

inclusive, é frequente nas falas dos jovens entrevistados nesta pesquisa:

Quando eu fiz dezoito, eu entrei no quartel, né?!

[.-]]

Ai comecei a ganhar meu dinheiro, que era muito pouco, né, mas,
ganhava! Ai passou, fui dispensado do quartel, e como é que arruma
emprego com ensino fundamental?

[.-]
((siléncio)) Incompleto! Ai eu recebi muitos ndo, muito ndo, muito n&o,
mesmo! (Natan, 23 anos, 3° ano do ensino médio da EJA

semipresencial da rede municipal).

A ideia é obter a certificagdo que comprove a escolaridade exigida pelos
empregadores pois, sem isso, hdo se consegue uma vaga no setor formal. O préprio
educando acima declarou em outro momento da entrevista que precisou retomar os
estudos porque era exigido pelo patrao ensino médio completo e ele sé tinha o
fundamental. Portanto, optou pela EJA para concluir a educagéo basica num tempo

menor e como forma de garantir o seu trabalho:

E ..., logo apds, meu tio ja trabalhava no posto, meu tio por parte de
pai e, no posto, sé entrava com ensino médio, mas, como ele era



150

gerente |a, gerente de pista, né?! Nao é gerente geral, gerente de
pista, ele conseguiu me colocar 13, pra trabalhar com ele, sendo que
no posto exigia ensino meédio. Mas, ai, como fui indicado, eu consegui
essa vaga de emprego la. Gragas a Deus, né?! Ai, nisso que eu
consegui a vaga de emprego, ... Eu fiquei um ano |3, trabalhando de
uma as dez da noite, normal. Num dava pra eu fazer o ((fala o nome
da escola que frequenta)) de seis as dez. Ai, futuramente, eu falei com
ele, com o meu patrao: “- Eu preciso que vocé me passe pra de manha
pra que eu possa, pelo menos, terminar 0 meu ensino médio, né, a
noite!” Ai ele me deu oito meses pra eu fazer isso. Falou “- Vocé tem
oito meses pra terminar!” Ai que eu vim no ((novamente refere-se ao
colégio)). Ai, chegando aqui no ((nome do colégio novamente)), o que
aconteceu? A mocga ((secretaria da instituigdo de ensino)) falou: “-
Vocé pode terminar ou em trés anos ou em seis meses! Vocé escolhe
0 que vocé quer!” Como eu, né?! Nessa correria, numa corrida contra
o tempo, fuila e terminei, e resolvi, &, eu ... como é que fala? Eu resolvi
pegar a apostila, optei pela apostila, né?! (Natan, 23 anos, 3° ano do
ensino médio da EJA semipresencial da rede municipal).

A nocgao de terminar os estudos num tempo menor para entrar ou para se
manter no mercado de trabalho & corrente entre os entrevistados, como se percebe
no depoimento em destaque. Este jovem estudante frequenta a Educagéo de Jovens
e Adultos numa escola da rede municipal de ensino ha modalidade semipresencial.
Ele esclarece que preferiu esta ultima por conta de falta tempo - ja que trabalha para

sustentar a familia — e, também, por achar mais viavel:

[...] eu achei mais facil, ndo é porque eu achei mais facil, achei viavel
pra mim ...

[.-]]

Fazer prova do que ficar agarrado trés, quatro anos aqui nessa escola!l
[...] (Natan, 23 anos, 3° ano do ensino médio da EJA semipresencial
da rede municipal).

Ele explica como funciona a modalidade semipresencial, na qual esta

matriculado:

Entao, ai, o sistema semipresencial, como é que €?

[.-]]

Ai vocé pega uma apostila, né?!

[.-]

Eu estudo, um estudo dirigido! O professor: “- O, voceé vai pegar esse
estudo dirigido, depois, da pagina tal a pagina tal; vocé estuda todas
essas paginas e faz esse exercicio! Vocé conseguindo fazer todos
esses exercicios, vocé esta apto a fazer a prova!”

[.]
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Ai o professor fala, o professor fala assim, éh::: “- Se vocé tiver
dificuldade em alguma matéria, vocé chega aqui as seis horas, por ai,
seis e dez, seis e quinze, que eu te ajudo a fazer as que vocé tiver
dificuldade!” Porque, a apostila, € bem resumida! Ela é bem resumida!
Mas, existe algumas coisinhas ou outras que, né, a gente tem
dificuldade! Ai vocé vem aqui, o professor te ensina, ...

[...] a apostila, ela é, ela é explicada! Ela € muito bem explicada!

[...] Ai, cé pega a prova, por exemplo, peguei prova na segunda, mas
vocé néo pode fazer o, vocé pega o estudo dirigido na segunda, vocé
nao pode fazer na segunda, né?!

[...]Vocé leva pra casa, vocé faz, no préximo dia que ele ((o professor))
estiver aqui, vocé pode vim e pode fazer a proval!

[...] (@ prova)) € um resumo de tudo que vocé estudou huma unidade!
[...] Do que vocé estudou na unidade da apostila! (Natan, 23 anos, 3°
ano do ensino médio da EJA semipresencial da rede municipal).

A modalidade semipresencial, analisada nesta investigacédo, € uma op¢éao
prevista na legislagao educacional para a Educagao de Jovens e Adultos. Mais uma
vez importa ressaltar que a mesma vem ao encontro do tipo de educagéo concebido
pelos donos do poder para as camadas populares e trabalhadoras. Isto é, uma
educagao aligeirada que busca, tdo somente, munir os trabalhadores e as
trabalhadoras de conhecimentos basicos necessarios a sua entrada ou permanéncia
no mercado de trabalho formal para manterem a maquina capitalista em
funcionamento e as margens de lucro favoraveis aos investidores nacionais e
estrangeiros.

Ou seja, uma educagéo libertadora, emancipadora e dialégica, que busque
a autonomia dos educandos nao € o mote. Conformar, encobrir a realidade, culpar as
pessoas e nao o sistema injusto em que se vive pela pobreza e pela desigualdade
prevalecentes € o que desejam os arautos do Capitalismo, dai a concegédo de
educagao que se tem na contemporaneidade.

Os jovens entrevistados desta pesquisa recorrem a EJA para terminarem
os estudos porque precisam adentrar ou se manter no mercado de trabalho ou, ainda,
porque almejam uma colocagédo melhor. Mas, mesmo em condi¢cdes adversas como
as atuais, em que a educacao visa a conformacéo e o consenso, ha que se fazer dos
processos de escolarizagdo verdadeiros momentos para a reflexao e para o dialogo,
para compreender a sociedade tendo em vista a sua transformacéo. Isto significa

atuar dentro do préprio sistema, valendo-se do mesmo para mostrar a realidade tal
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como &, para além das aparéncias, desvelando-a. Este deve ser o sentido de uma
educacao libertadora.

Faz-se necessario refletir sobre o papel que a educagao pode exercer para
propiciar a almejada mudanga, primeiramente individual e, posteriormente, coletiva
em prol de um bem comum que é a emancipagao da sociedade de toda e qualquer
forma de opressao, seja esta em relacdo as questdes de classe, género e raga, ou a
quaisquer outras disputas econémicas, politicas e sociais presentes. N&ao se tem, aqui,
a ideia ingénua de que a educagao, sozinha, pode tudo, de que pode resolver os
problemas e as mazelas do mundo. Porém, acreditando em seu potencial
transformador € que se defende, neste estudo, que a referida area pode contribuir
para a construgéo de outra sociedade, mais humana e fraterna, tal como o capital néo
deseja.

Desta forma, os processos de escolarizagdo na Educagédo de Jovens e
Adultos podem se constituir em momentos de compartilhamento de conhecimentos,
de praticas solidarias, de problematizagcao da realidade e de buscas por modifica-la.
Um ensino, pois, integral, como uma formacéo politécnica, global e humanista dos
educandos e das educandas enquanto sujeitos dotados de multiplos aspectos, isto €&,
fisico, intelectual, moral, emocional. Que os libertem das opressodes ideolégicas, dos
fetiches montados pelo Capitalismo que os aprisionam e os mantém na resignacéo,
mostrando-os que eles sao, de fato, os sujeitos da mudanga e que esta pode e deve
ocorrer para que a alienagéo e a escravizagao correntes cheguem ao fim.

A autonomia entendida consoante Filho, Chaves e Seixas (2018), como
possibilidade de participacéo efetiva na sociedade tendo em vista modifica-la deve
estar presente na EJA. Uma autonomia dos discentes e dos docentes, diferente da
concepcédo de competéncias defendida pelos organismos internacionais que, como se
viu, esta voltada para a formacado de forca de trabalho barata e subserviente.
Vinculada, pois, a ideia de os sujeitos serem capazes de emitir seus proprios juizos,
de vivenciarem seus desejos e afetos e que, embora sofram determinagbes da
sociedade em que estdo inseridos, percebam que sdo seres unicos, com suas
singularidades e que podem, unidos com os semelhantes, transformar a realidade em
que vivem.

Para que isto seja possivel é preciso resgatar a perspectiva politica na

educagao, que inclui necessariamente, como ressalta Freire (1999), uma dimensao



153

coletiva com vistas a transformacgéo social. Nesta direcdo de mudancga coletiva da
realidade, a autonomia esta vinculada ao acesso ao conhecimento, fruto das
interacdes sociais, historicamente produzido pela humanidade mas que, sob a égide
do Capitalismo, mostra-se cada vez mais privilégio dos grupos dominantes, mesmo

apo6s a democratizagao do acesso ao ensino, conforme Filho, Chaves e Seixas (2018):

O desenvolvimento da autonomia, que depende, dentre outras coisas,
do acesso ao conhecimento, esta, dentro do capitalismo, limitado a
sua forma de reproducao. Portanto, corroborando o projeto burgués, o
acesso desigual ao conhecimento se constitui como obstaculo atual
ao desenvolvimento da autonomia (FILHO; CHAVES; SEIXAS, 2018,
p. 89).

O Sistema Capitalista em sua atual fase neoliberal, sob o discurso da
meritocracia divide, discrimina, distribui o conhecimento historicamente produzido
pela humanidade de maneira diversa entre pobres e ricos, responsabiliza cada um por
seu sucesso ou infortunio. Dai a necessidade de uma formagdo docente
comprometida com uma educagédo essencialmente libertadora, uma formag¢ao que
habilite os docentes formarem sujeitos verdadeiramente dotados de autonomia,
situados no mundo, capazes de transforma-lo e de ndo meramente reproduzi-lo.

Um dos jovens participantes deste estudo afirmou que esta sendo-lhe
oferecida na Educagéo de Jovens e Adultos uma educagéo permeada pelo didlogo,
pelo respeito e pela reflexdo da realidade. Ele assim se expressou em relagdo as

aulas:

Eu gosto muito das aulas do professor Rafael que trabalha com a
disciplina Geografia. As aulas sdo sempre de debate, sobre temas
atuais. Passei a me interessar por politica e economia por causa das
aulas dele. Entendemos a realidade, aprendemos a pensar (Hélio, 21
anos, 3° ano do ensino médio da EJA presencial de uma escola
estadual de Juiz de Fora).

O depoimento acima mostra que este jovem esta tendo a oportunidade de
apreender o contexto em que vive, bem como as contradigdes existentes na
sociedade, por conta das aulas e da atuacdo dos docentes. Denota, assim, a
importancia da problematizacéo da realidade através do didlogo, da reflexao, de ir

além das aparéncias para a compreensao da esséncia, como enfatiza Kosik (1976).
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Como se destacou, o desenvolvimento da autonomia dos sujeitos depende,
também, do acesso ao conhecimento. Ao possibilitar a reflexdo e o debate, as aulas
despertam o interesse, a participagao, o entendimento de que a histéria é feita por
todos, homens e mulheres e que, por isso, educandos e educadores, mesmo imersos
em condicbes adversas, podem transformar a si mesmos para modificarem a
realidade. Alids, € preciso enfatizar que a realidade que esta posta € uma e ndo a
Unica opgao possivel para a humanidade, apesar de o capital alardear que o seu
modelo de sociedade e as suas formas de pensar, de sentir e de agir sdo os Unicos
viaveis.

E essa educagdo para a autonomia, libertadora, que precisa ser cultivada
a fim de se sair da superficialidade e revelar a esséncia dos acontecimentos,
lembrando novamente Kosik (1976). Compreendendo a si mesmos e o mundo em que
vivem docentes e discentes, juntos, terdo condicdes de buscar as mudancgas téo
necessarias e urgentes, de maneira que a vida e ndo o dinheiro seja o mais
importante. Evocando Mészaros (2008), educagéo nao é negdcio, é criagdo; nao deve
qualificar para o trabalho, mas para a vida.

Apos destacar a analise dos processos de escolarizagéo dos discentes da
Educagéo de Jovens e Adultos juizforana em sua relagao com a categoria Educagéo
libertadora, cabe explicitar o dialogo com a outra categoria construida nesta
investigacdo, denominada Trabalho e emancipagdo humana. Este sera o mote da

proxima segao.

5.2.2 Analise a partir da categoria Trabalho e emancipacdo humana

A presente categoria traz a necessidade premente de se conceber o
trabalho humano de maneira diversa da comum, ou seja, com uma conotagao positiva,
de possibilidade de criagdo e ndo como algo enfadonho, que submete e aliena, como
querem os arautos do Capitalismo. De atividade criadora e criativa, em que homens e
mulheres se fazem, produzem e vivem, o trabalho tornou-se sob a égide capitalista
pura escravidao como destacado nesta pesquisa.

No atual contexto em que tudo é monetizado, inclusive a vida, a educacao
tem sido um dos veiculos que os defensores do lucro a qualquer custo utilizam para

difundir a sua ideologia do “faga vocé mesmo”, do empreendedorismo, da
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responsabilizagdo do individuo por seu sucesso ou desventura. Uma educagao que
busca tolher e conformar educadores e educandos a seus designios, em que devem
se ajustar as necessidades de um sistema produtivo que incorpora de forma cada vez
mais intensa as novas tecnologias para aumentar a produtividade e,
consequentemente, os ganhos do capital. Como ressaltam Rodrigues et al. (2015, p.
110):

Nesse modelo, as exigéncias educacionais para jovens e adultos s&o
direcionadas a tornar esses sujeitos capazes de enfrentar, mesmo que
minimamente, o mercado globalizado e assumir projetos de vida
pautados no mérito das acgdes econbmicas — por meio de uma
educagao ao longo da vida, com o objetivo de se manterem na
condigédo de empregaveis (RODRIGUES et al., 2015, p. 110).

Quer dizer, as exigéncias do Capitalismo contemporaneo tém impingido a
educadores e educandos, especialmente aos da Educacao de Jovens e Adultos, um
ensino voltado para o desenvolvimento de competéncias, de adaptagcédo as demandas
do processo de reestruturagéo produtiva, unilateral e reducionista, desarticulado dos
interesses da classe trabalhadora e homogeneizante. O objetivo é a formagéo para o
trabalho alienante e o ajustamento aos padrées impostos pelo sistema vigente.

Ventura (2013, p. 33) destaca que “As diferentes iniciativas voltadas para a
EJA, ao longo de sua histéria, apontam para a continuidade da légica de conformagéao
a ordem social capitalista.” Quer dizer, de naturalizagdo das desigualdades
econdmicas e sociais existentes, em que os trabalhadores e as trabalhadoras
precisam se adaptar as mudancas através de um continuo educar-se. A perversidade
do Sistema esta, justamente, em responsabilizar o trabalhador e a trabalhadora pelo
contexto de desemprego e precarizagdo existente. Isto porque o senso comum
difunde que os sujeitos ndo conseguem uma vaga no mercado de trabalho porque nao
possuem a formacao adequada, encontram-se defasados e que, por isso, necessitam
atualizar-se a fim de se manterem empregaveis.

Os proprios entrevistados, imersos nesse contexto hodierno de
responsabilizagdo dos sujeitos, concebem a educagdo como uma oportunidade de

conseguirem adentrar ou se manterem no mercado de trabalho:
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O curso ((técnico)) atraiu o meu interesse pois eu o vi como uma
oportunidade de ensino, de recuperar o tempo perdido e, também, de
conseguir um emprego melhor, ja que eu, por falta de estudo, sé
consegui emprego de faxineira (Maria, 24 anos, 1° ano do curso
técnico da rede federal de ensino).

Ou seja, é preciso ressaltar que diante das exigéncias requeridas pelo atual
processo de reestruturagado produtiva e do discurso fatalista neoliberal, que prega que
cada um é responsavel por seu destino, estes jovens buscam a escola para adquirirem
o certificado e, assim, pleitearem uma vaga no mercado de trabalho formal. Nao
compreendem, muitas vezes, que é o Sistema Capitalista, que engana e que distorce
a realidade, o causador de sua precaria condigao.

E, pois, o poder da ideologia que mascara, ludibria, tal como enfatiza Freire
(1999):

O poder da ideologia me faz pensar nessas manhés orvalhadas de
nevoeiro em que mal vemos o perfil dos ciprestes como sombras que
parecem muito mais manchas das sombras mesmas. [...] A propria
“miopia” que nos acomete dificulta a percepgéo mais clara, mais nitida
da sombra. Mais séria ainda é a possibilidade que temos de
docilmente aceitar que o que vemos e ouvimos € o que na verdade &,
e nao a verdade distorcida. A capacidade de penumbrar a realidade
[...] faz, por exemplo, a muitos de nds, aceitar docilmente o discurso
cinicamente fatalista neoliberal que proclama ser o desemprego no
mundo uma desgraga do fim de século. Ou que os sonhos morreram
e que o valido hoje é o “pragmatismo” pedagdgico, € o treino técnico-
cientifico do educando e ndo sua formagédo de que ja ndo se fala.
Formagdo que, incluindo a preparagdo técnico-cientifica, vai mais
além dela (FREIRE, 1999, p. 142).

Desmascarar essa realidade constitui-se hum dos desafios da Educacéao
de Jovens e Adultos. A realidade vigente necessita ser interpretada de maneira critica,
reflexiva, ser desvelada evidenciando, assim, as suas contradi¢cdes. E essencial
superar a nogédo de EJA pautada no trabalho unilateral, de produgdo de forca de
trabalho, de mera certificagdo como tem sido na atualidade. O cerne deve ser o
homem e nao o capital e suas demandas.

Indispensavel levar em consideracdo também as condi¢ées materiais da
Educacgdo de Jovens e Adultos, visto que o contexto atual interfere sobremaneira no
desenvolvimento dos processos de escolarizagdo de seus educandos. Um cenario,

pois, onde educadores e estudantes se deparam com escolas sucateadas, sem
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estrutura adequada, em que nao existem bibliotecas ou, quando tém, ndo atendem
plenamente a comunidade escolar, sem laboratério de informatica ou com
equipamentos insuficientes e obsoletos, com financiamento restrito e cortes de
verbas.® Tudo isto torna a situagdo desta modalidade ainda mais precaria.

Tratando especificamente de Juiz de Fora, /6cus desta investigagéo, vale
salientar que a EJA é oferecida atualmente, como mencionado, na rede publica
municipal, estadual e federal nos formatos presencial, semipresencial e técnico,
contemplando o ensino fundamental inicial e final, o ensino médio e o ensino
profissionalizante. Nestes distintos formatos, analisados anteriormente, ha a proposta
de vincular o conhecimento ministrado com a realidade dos educandos. Mas a ideia
de qualificagcao para o trabalho nos moldes capitalistas é corrente, uma vez que as
escolas, enquanto parte integrante de um sistema de ensino, estdo articuladas a
concepcgéao de educagao concebida pelos governantes. Tal nogéo encontra-se em total
conformidade com as demandas do Sistema Capitalista para um pais subserviente e

periférico como o Brasil. Conforme Lima, L. (2011):

E dificil, em tais condigdes, educar para a liberdade, na auséncia de
praticas de liberdade de educadores e de educandos e, pelo contrario,
€ mais plausivel encontra-los subordinados pelas prescricbes de
outros, paralisados na acgéo de pensar e buscar novas possibilidades,
esmagados por rituais de obediéncia cega, por injuncdes
pedagdgicas, estranhas ou por tecnicismos didacticos alienantes. Em
certo sentido, € mesmo mais plausivel encontra-los numa situagao
proxima de “oprimidos”, [...] (LIMA, L., 2011, p. 5).

Todavia, lembrando Mészaros (2008), é possivel, ainda que numa
conjuntura desfavoravel ao vir a ser humano como a hodierna, uma educagéo diversa,
que va além do simples ensino da leitura, da escrita e do calculo, da realizagao de
tarefas elementares e manuais como a que tem sido ofertada a classe trabalhadora
ao longo dos tempos. Uma educagédo, enfim, para além do capital, que desvele a
realidade, que promova dialogo, criatividade, criticidade, produgédo de ideias e de

conhecimento, que vislumbre, por conseguinte, transformacgoes:

69 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2022/05/governo-bolsonaro-corta-
r-32-bilhoes-do-orcamento-do-mec.shtml. Acesso em: 10 ago. 2022.
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[...] eu vejo que tem professores competentes, mas, sei la, acho que o
governo éh::: [...] o sistema ((politico, econdmico e social existente no
pais)) parece que eles deixam a gente escravizado, entendeu? Tem
que ser daquele jeito que ele ((o sistema)) passa e & aquilo. Eu acho
que nao tem que ser assim. [...]

Ta valendo muito a pena voltar a estudar, porque eu vejo relagao do
estudo com a vida; eles ((os professores)) vao te ensinar o que vocé
precisa, identificar o que ha na vida, a realidade. O ensino regular
também deveria ser assim, poxa, se toda escola fosse assim, seria
nota dez! [...]

A educagéao pode ser um caminho para a mudar a sociedade em que
a gente vive. [...] até mesmo pelo jeito que os professores conversam,
eles sempre falam o que o mundo vai proporcionar e o que eu posso
fazer [...] Te faz entender. Tudo é aprendizado. (Daniel, 26 anos,
estudante do 3° ano do ensino médio da EJA presencial de uma escola
da rede municipal de ensino de Juiz de Fora).

As pessoas subestimam muito a EJA [...], mas quem ta na EJA merece
respeito, o esforco dos alunos e dos professores, [...] O estilo de aula
[...] em forma de debate, de reflexdo [...] me permite entender a
realidade, de relacionar a matéria com a vida. [...] O afeto, a atencao,
o olhar humano dos professores e da supervisora [...] a conversa ((com
a supervisora)) foi muito boa, acolhedora e me acalmou no momento
em que eu tava com muitos problemas na minha vida [...] (Hélio, 21
anos, 3° ano do ensino médio da EJA presencial de uma escola
estadual de Juiz de Fora).

Percebe-se, portanto, potencialidades nos processos de escolarizagdo da
EJA, de acordo com os relatos dos jovens entrevistados, ainda que o capital insista
em ofertar uma educagdo minima, aligeirada, unilateral aos trabalhadores e as
trabalhadoras objetivando conforma-los ao seu projeto de desenvolvimento em que o
lucro a qualquer custo € o mais importante. A Educagcédo de Jovens e Adultos pode
romper com a concepgao burguesa de educacado dominante e dominadora, sendo
uma alternativa em que o ser humano seja o parametro, resgatando, assim, “o sentido
estruturante da educacéo e de sua relagcdo com o trabalho, as suas possibilidades
criativas e emancipatérias.” (JINKINGS, 2008 apud MESZAROS, 2008, p. 9).

Por conseguinte, superar a articulagdo com os interesses dominantes do
capital constitui-se num desafio — e numa necessidade — a ser enfrentado pela classe
trabalhadora a fim de se conquistar a efetiva emancipagéao politica e humana, como
bem destacam Rodrigues et al. (2015). Isso implica, segundo estes mesmos autores,
discutir a educacgéo das pessoas jovens e adultas — que compdem as turmas da EJA
-, ho contexto de superagao das relagdes capitalistas, indo além de sua critica e de

sua denuncia.
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Os jovens entrevistados desta investigacdo, conforme salientado, s&o
oriundos das classes populares e trabalhadoras. Parte deles compde a for¢a de
trabalho juizforana, estando alocados principalmente no setor de servicos. Ha,
também, um que trabalha na informalidade, realizando trabalhos temporarios e sem
uma renda definida. Ambos enfrentam longas jornadas, condigdes precarias e
estafantes e lutam pela sobrevivéncia cotidianamente. Outros nao trabalham,
dedicam-se aos estudos e residem com as familias.

Frigotto (2004) salienta que a insergdo dos jovens provenientes das
camadas populares no mercado de trabalho da-se mais cedo se comparados aos dos
grupos privilegiados. Enquanto estes ultimos podem desfrutar de sua infancia e
juventude e, assim, dar continuidade aos estudos na idade considerada apropriada,
0s primeiros, ao contrario, precisam ingressar mais cedo na vida adulta, buscando
uma colocagédo rapida no mercado por conta de suas precarias condicbes de
existéncia. E, como seus processos de escolarizagdo sdo marcados por interrupgoes,
inconclusdes e insucessos, restam-lhes os postos de trabalho mais precarizados, com
menores remuneragdes, como € o caso dos entrevistados.

Frigotto (2004) também mostra que essa situagdo é caracteristica do
Capitalismo desde os seus primordios e que nesse sistema a fungédo da escola é
disciplinar a classe trabalhadora para o seu ingresso precoce nos postos de trabalho
marcados pela precariedade. O objetivo é, destarte, conforma-la aos propésitos do
capital para garantir os lucros dos grupos dominantes.

Os educandos participes desta pesquisa concebem o trabalho como parte
importante e constituinte de suas vidas, de onde tiram o proprio sustento e o de suas
familias. Inclusive este foi um dos principais motivos apontados para retornarem a
escola através da EJA e concluirem os estudos. A escolarizagao incompleta e a falta
de um certificado os atrapalhavam conseguir um trabalho ou melhores colocacdes e
renda. Segundo os entrevistados, as exigéncias das empresas para contratar forga de
trabalho estdo cada vez maiores, por isso sentiram a necessidade de retomarem os
estudos a fim de se adequarem aos padrdes estabelecidos pelos empregadores.

Perguntado sobre o que representa o trabalho em sua vida, um dos jovens

assim expressou:
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Meu trabalho é tudo pra mim! Em todo momento, né?! Onde eu tiro
meu ganha pao la, consigo sustentar minha familia, meu filho, né?!”
(Natan, 23 anos, estudante do 3° ano do ensino médio da EJA
semipresencial de uma escola municipal participante desta pesquisa).

Nota-se que para estes discentes o trabalho é forma de sobrevivéncia, de
sustento. Por conta de suas dificeis condigdes de vida, o compreendem sob a ética
da empregabilidade e ndo como atividade criadora. A educacao, por sua vez, é
considerada por eles como uma possibilidade de conseguir um emprego, manter o
que ja possuem ou, entao, de mudar de fungao e obter um salario melhor. Uma forma,
pois, de garantir condigdes de vida mais dignas e menos penosas.

Os jovens entrevistados, por terem vivenciado uma situagdo de distorgéo
idade-série, evasao, repeténcia e abandono a época do ensino “regular” e, também,
por necessitarem adentrar o quanto antes no mercado de trabalho por questdes de
sobrevivéncia, buscam a Educacao de Jovens e Adultos — ou para ela sao impelidos
pelo proprio sistema de ensino, como se ressaltou na presente investigagao —, para
prosseguirem ou concluirem os estudos hum tempo menor. Ainda é muito presente,
entre os participantes desta pesquisa, a hogéo de recuperagao de tempo perdido.

A ideia de uma educagao como formacao integral, plena e politécnica, e
do trabalho como principio educativo precisa ser melhor desenvolvida com estes
estudantes. Por estarem imersos em um contexto de exploragao capitalista, na qual o
trabalhador aliena o produto e a sua for¢ca de trabalho, muitas vezes custa-lhes
desvelar a realidade, chegarem ao cerne da questéo, isto é, de que na sociedade em
que vivem o trabalho é algo negativo, que escraviza e aliena, que suprime a
humanidade de homens e mulheres porque isto é o que desejam os grupos
dominantes atrelados aos interesses do grande capital.

Dai a relevancia de se ampliar a articulagdo do que é trabalhado em sala
de aula com a maior conscientizagdo de docentes e discentes sobre a possibilidade
de, valendo-se do sistema vigente, fazer dos processos de escolarizagdo uma
oportunidade de maior reflexao critica, de potencializacao de saberes, de ampliagao
de possibilidades e de construgdo coletiva de um curriculo que va além das
necessidades e interesses dos dominantes. Um curriculo, pois, em sintonia com os
interesses da classe trabalhadora e de sua luta por emancipagao, como bem lembra
Frigotto (2010).
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Consoante Saviani (2012), o contexto social em que estes jovens estédo
imersos tem que ser problematizado, de maneira que possam apreendé-lo, de
desvelarem as suas contradicbes e, assim, de proporem as necessarias mudancgas.
Os discentes e docentes da EJA s&do homens e mulheres capazes de mudar o rumo
de suas histdrias, de irem em busca de melhores condigdes de existéncia para todos
e todas. Conforme Rodrigues et al. (2015), faz-se urgente a concepgao de uma escola

diversa, em que a producéao de forca de trabalho ndo seja o objetivo, pois,

Uma escola voltada a transformacdo social pode, ao expressar os
termos antagbnicos em relagdo a administracdo capitalista — que
associa a educagdo a ideia de mercadoria -, contribuir para a
ampliacdo da educagéo [...] na medida em que se orienta pela
perspectiva dos trabalhadores, buscando dissipar formas de
subordinag&do que marcam as relagdes entre os sujeitos (RODRIGUES
etal., 2015, p. 119).

Por isso a importancia dos educadores e pesquisadores darem espago a
esses sujeitos, ouvirem suas vozes, valorizar suas experiéncias de vida, mostrar a
realidade em sua esséncia, lembrando outra vez Kosik (1976). Importa despir o véu
da pretensa verdade unica alardeada pelos grupos dominantes e contribuir, desse
modo, para o questionamento da realidade que esta posta, lutando por sua necessaria
modificacdo de maneira que a esséncia humana e ndo o lucro seja o mais importante.

No Capitalismo, em que as cifras, a estabilidade financeira e a lucratividade
do capital sdo a ténica, o que se tem €& a subordinagao a légica do mercado, o lucro a
qualquer custo, mesmo que isto signifique a ameaca de destruigdo de todas as formas
de vida do planeta e a manutenc&o da exploracéo e da desigualdade correntes. Dai a
necessaria defesa, por docentes e discentes, de uma proposta de educacéo e de
trabalho diferentes das atuais. Em vez da 6tica mercadoldgica, de pura negagéo, de
submisséao e alienagéo, ambos devem ser compreendidos como atividades vitais para
que os homens e as mulheres se fagam enquanto seres histéricos e sociais, como
espacos de produgao de saberes, enfim, de humanizagéao.

Por fim, a ultima categoria elencada nesta pesquisa, denominada
Conhecimento escolar e formagao discente, tem por objetivo destacar como os jovens
participantes compreendem o conhecimento socializado pela escola e de que maneira

o relacionam com o seu cotidiano. E, pois, o que sera abordado agora.
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5.2.3 Analise a partir da categoria Conhecimento escolar e formacao
discente

Esta categoria foi elaborada tendo em mente que a construgdo do
conhecimento pela humanidade ao longo dos tempos n&o é neutra, embora os
representantes do grande capital insistam nessa maxima tendo em vista escamotear
a realidade. Tal construgcado envolve interesses e poder, haja vista que se da por
homens e mulheres em suas relagdes num determinado contexto histérico e social.

Numa sociedade capitalista os interesses s&o, justamente, o de seus
mandatarios, que se valem de varios artificios para manter a maioria da populagéo
sob controle de forma a ajusta-la aos seus objetivos. Entre esses meios de controle
estdo a educacéo, a repressao, a cooptacao e o silenciamento das oposic¢oes.

Nesse sentido a escola, como destacam Ciavatta e Rummert (2010), tem
um papel importante na manutengcdo ou no questionamento desses valores
construidos por determinados grupos ao longo dos tempos e tidos como universais e
inquestionaveis. O conhecimento € uma constru¢ao histérica, um fazer de homens e
mulheres num determinado tempo, portanto, necessita ser relativizado,
contextualizado, ndo apenas aceito de maneira acritica e passiva.

Mais ainda, esse conhecimento, produto humano, deve ser apropriado por
educandos e educadores para que ambos compreendam a realidade, o
funcionamento do mundo, as diferencas e as contradigdes existentes na sociedade.
Isso para que, partindo dessa apropriagcdo e compreensdao, possam buscar
possibilidades de modificagcdo da realidade, afinal, a sociedade ndo precisa ser
imutavel como querem os grupos dominantes, pois as condi¢gdes para as necessarias
transformacgdes sao, também, construidas pelos sujeitos no seu fazer histérico.

Por isso que nos processos pedagdgicos € necessario romper com as
visbes distorcidas e alienantes, tais como as que predominam no capital. Evocando
Kosik (1976) novamente, torna-se indispensavel revelar a esséncia dos
acontecimentos, mostrar que a situagdo hodierna da humanidade é reflexo de
escolhas de determinados grupos sociais que, em nome dos seus interesses,
condenaram e ainda condenam as mais variadas formas de vida do globo a

escravidao e a ameaca de extingao.
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Os estudantes da Educagao de Jovens e Adultos juizforana, participantes
desta investigacdo, relataram em suas entrevistas que os educadores das instituigdes
de ensino em que estudam buscam relacionar os conteudos ministrados com a
realidade vigente. Encontraram, nestas escolas, acolhida, aten¢do, cuidado e um
ensino significativo, diferentemente de quando cursavam o ensino “regular”. Destacam
que, neste ultimo, a preocupagao maior dos professores era com o conteudo. Faltava
da parte de muitos profissionais um olhar diferenciado, empatia, ouvir o que os

estudantes tinham a dizer:

As aulas sdo muito interessantes, [...] agora eu peguei o gosto de
estudar, sabe? De aprender ... agora eu estou entendendo mais a
realidade, eu estou gostando! [...] As aulas sdo tudo dentro de um
contexto [...] até mais, na verdade! A educagao que eu recebo aqui no
colégio superou as minhas expectativas. [...] Eu sinto que, hoje, eu sou
uma pessoa totalmente diferente, [...] eu aprendi [...] (Maria, 24 anos,
1° ano do curso técnico da rede federal de ensino).

Sabe, agora, eu consigo analisar a situagao [...] todo mundo ((os
estudantes da turma)) participa ((das aulas)), sabe? E muito legal! [...]
Na minha antiga escola os professores ndo eram muito legais, eu acho
que vocé ser mais carinhoso com as pessoas, dar carinho para as
pessoas, porque é o que a gente precisa. Quando vocé tem carinho e
é recebido com muita atengao, assim, € muito bom! [...] E isso, vocé
ser empatico com as outras pessoas [...] O acolhimento aqui ((da
escola em que estuda atualmente)) € muito bom, porque nem todas
as escolas sdo assim, de entender o aluno, de respeitar as opiniées
[...] (Elisdngela, 18 anos, estudante do 1° ano do ensino médio
presencial da EJA da rede federal).

A EJA significa, para eles, espaco para se posicionarem e manifestarem
suas opinides. Além disso, salientam que estudar com sujeitos de diferentes idades
na mesma turma tem sido uma oportunidade de troca de experiéncias, de
aprendizagem, de se socializarem, de se superarem, de vencer a timidez e as
dificuldades de falarem em publico. Uma das entrevistadas relatou que o curso que
ela frequenta tem-na auxiliado na organizagdo de sua vida e a superar travas
emocionais, outra, por sua vez, destaca a diversidade intergeracional presente em sua

turma como algo positivo:

O curso tem me ajudado a planejar, a organizar a minha vida. Estou
aprendendo a lidar com minha timidez e a falar direito. Antes do curso
eu tinha vergonha por nao saber falar direito. [...] Nunca tive apoio da
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minha familia pra estudar. Resolvi, por mim mesma, voltar a estudar
pra ter um futuro melhor (Maria, 24 anos, 1° ano do curso técnico da
rede federal de ensino).

Esta fluindo legal as coisas aqui ((na escola em que estuda
atualmente)). As pessoas daqui sdo muito legais com a gente, a gente,
também, consegue dar o nosso melhor, acho que isso formou uma
convivéncia melhor. Aqui € muito bom mesmo, porque aqui é um lugar
carinhoso, entendeu? [...] eu sou a cagulinha da turma, mas nem
parece que tem essa diferenga ((de idade entre os estudantes da
turma)), porque todo mundo é legal, a gente se ajuda [...] (Elisangela,
18 anos, estudante do 1° ano do ensino médio presencial da EJA da
rede federal).

Estes jovens participes da pesquisa trouxeram em suas falas, também,
que o conhecimento adquirido na escola pode ajuda-los a alcangarem o ensino

superior e melhores condi¢des de vida futuramente:

E, o que eu penso pro futuro, deixa eu ver ((pensativa)) ... Dar um
restaurante pra minha mae, ...

[...]

Conseguir montar a casa 14, de um sitio |13, |a da Bahia e a casinha
também pra mim morar, né?! (Aline, 16 anos, frequenta o 6° ano do
ensino fundamental presencial da EJA em uma escola municipal de
Juiz de Fora).

Sim, com certeza! Pretendo sim ((continuar a estudar))! Fazer um
ensino médio ((na realidade, ensino superior, ja que esta em fase de
conclusdo do ensino médio)), entrar na UF ((UFJF)). Meu sonho é
fazer odonto ((curso superior de odontologia))! (Natan, 23 anos, 3° ano
do ensino médio da EJA semipresencial da rede municipal).

[...] eu voltei a estudar, fiquei ((sorriso de contentamento)) muito feliz,
porque dai consegui terminar o fundamental ((ensino fundamental
que, até entdo, abandonara)) em outra escola, ai ... Nessa aqui ((a
atual escola que esta frequentando)) eu t6 tentando terminar o ensino
médio pra ... conseguir né, fazer um cursinho, um curso, uma
faculdade, que eu quero muito fazer faculdade, muito, muito, muito! E,
assim, sabe? Pra realizagio! E uma re, realizacdo pessoal mesmo,
sabe? Eh::: pra mim, pra eles ((referindo-se a familia)), entendeu? Pra
todos, assim, do meu convivio, principalmente o meu irméao!
(Eliséngela, 18 anos, estudante do 1° ano do ensino médio presencial
da EJA da rede federal).

Esse curso vai me ajudar, com toda certeza, a ser bem sucedida no
futuro. Pretendo fazer faculdade, uma graduag&o no setor de eventos
ou administragdo (Maria, 24 anos, 1° ano do curso técnico da rede
federal de ensino).
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Estudo porque quero um futuro melhor pra mim e pra minha familia.
Quero ser alguém. Pretendo fazer veterinaria, pois gosto muito de
animais (Daniel, 26 anos, estudante do 3° ano do ensino médio da EJA
presencial de uma escola da rede municipal de ensino de Juiz de
Fora).

Eu nao pretendo, pelo menos por enquanto, fazer faculdade. Eu penso
em fazer um curso técnico, eu me interesso por isso (Hélio, 21 anos,
3° ano do ensino médio da EJA presencial de uma escola estadual de
Juiz de Fora).

Como se pode notar, a educagéo &, para eles, garantia de continuidade dos
estudos e de uma vida melhor, diferente da que possuem atualmente. O desejo de um
futuro promissor € unadnime entre os entrevistados, que acreditam que este é o
caminho para conseguir o que almejam. Além disso, contam que agora conseguem
relacionar o que estudam com a realidade vigente. Educagdo financeira,
planejamento, temas da atualidade foram destacados como pontos importantes e que
levam ao interesse e a participag&o discente durante as aulas. E que, geralmente,
aplicam o que estudam em seu cotidiano. Ao ser perguntado se o que aprende na

escola o ajuda em seu dia a dia, um dos jovens assim respondeu:

Ajuda! Ajuda sim! Muita coisa eu ... igual, por exemplo, matéria, né, de
de Exata, Matematica e Fisica, né?! Consegui com o meu trabalho,
com o dinheiro, né?! Trabalho ali, movimentando dinheiro toda hora
[...], né?! Ai isso, isso, isso me ajudou muito, na época! Vocé raciocinar
mais rapido, né, vocé conseguir fazer uma conta mais rapido! (Natan,
23 anos, 3° ano do ensino médio da EJA semipresencial da rede
municipal).

Ha que se ressaltar, porém, que dada a dominagéao corrente, embora haja
empenho dos educadores em desenvolver um trabalho pedagdgico que relacione os
conteudos curriculares com a realidade, para muitos educandos ainda é dificil, por
conta de suas precarias condicdbes de existéncia, superar as aparéncias para
perceberem a esséncia desta sociedade em que est&o inseridos. A ideia que possuem
sobre educagao e conhecimento escolar, por extensado, ainda esta muito atrelada a
concepgao de recuperagao de tempo perdido, de busca de certificagdo hum tempo
menor para garantirem a entrada e a permanéncia no mercado de trabalho, assim

como perspectiva de uma vida melhor:
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[...] quem tem mais de dezoito anos, ta com a vida corrida, apertada,
eu acho que é essencial! Ajuda muito, né?! Ajuda muito! ((estudar na
EJA))

[.]

Ah, terminar o ensino médio, né?! ((desafio para se manter no
trabalho)) E bom a gente termi ... até, mesmo, futuramente, por
exemplo, vai que eu saio do trabalho de hoje pra amanha? Procurar
outro emprego? Ah, s6 tem ((emprego)) se tiver o ensino médio!
(Natan, 23 anos, 3° ano do ensino médio da EJA semipresencial da
rede municipal).

Um dos entrevistados acredita que a escola deveria trabalhar conteudos
mais praticos, profissionalizantes, preparar os jovens para a conquista de uma

colocacgdo no mercado:

A escola ajuda, mas deve preparar para o mercado de trabalho.
Deveria ser, assim, como se diz, profissionalizante. Para que a pessoa
possa conquistar um emprego com salario digno, porque o custo de
vida esta bem alto. Falta preparar para o mercado de trabalho (Daniel,
26 anos, estudante do 3° ano do ensino médio da EJA presencial de
uma escola da rede municipal de ensino de Juiz de Fora).

Consoante Rodrigues et al. (2015), os projetos de vida destes jovens
encontram-se, assim, articulados com as exigéncias produtivas do Sistema
Capitalista. Dada a concorréncia, as demandas e a precarizagdo dos postos de
trabalho na hodiernidade, estes educandos, oriundos da classe trabalhadora, tém que
adquirir competéncias — e ndo conhecimento, ja que este ndo € interessante na odtica
do capital importa ressaltar —, para se manterem empregaveis e sustentar suas
familias. Por isso retornam a escola na expectativa de obterem tais competéncias que
podem, em sua concepc¢ao, lhes auxiliar na busca ou na manutencgéo de um trabalho.

A nogao de competéncias e habilidades, alias, é enfatizada em documentos
governamentais e das agéncias internacionais, advindos principalmente das parcerias
com a UNESCO para a EJA no Brasil, conforme Ventura (2013). A concepgéo de
‘educacédo continuada ao longo da vida”, ressalta a autora, ndo tem como cerne o
sujeito e o seu pleno desenvolvimento, mas tdo somente a atividade econdmica.
Nesse sentido, o foco €& preparar forca de trabalho empregavel e adaptavel as
exigéncias do atual processo de reestruturagcéo produtiva mantendo, assim, os lucros

e o dominio do capital.
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Como bem demonstram Rodrigues et al. (2015), o Capitalismo, desta
maneira, redefine o qué e como se desenvolver na educagao escolar, essencialmente
a das camadas populares e trabalhadoras, a fim de conservar a ordem estabelecida.
As escolhas destes jovens mostram-se, portanto, pautadas numa concepgéo
econbmica, em que a sobrevivéncia em um contexto precario é o principal objetivo.

Logo, uma educagdo baseada nos interesses da classe trabalhadora, na
constru¢ao de suas lutas por melhores condigbes de existéncia e na perspectiva de
seus projetos de sociedade - diferentes deste que esta posto -, constitui-se numa
exigéncia e num desafio para superar o dominio do capital. Assim como contrapor-se
a essa perspectiva de educagdo voltada para o mercado de trabalho e de uma
Educagédo de Jovens e Adultos focalizada na supléncia, aligeirada e reducionista.
Importa ultrapassar essa concepg¢édo unilateral e construir junto com os educandos e
as educandas um conhecimento critico, problematizando a realidade por eles

vivenciada. Conforme Rodrigues et al. (2015):

Configurando o trabalho como dimens&o humana impulsionadora da
diversidade de valores, do pluralismo cultural, das experiéncias
identitarias, a educacéo escolar pode contribuir para a apropriagcéo e
reapropriagdo do conhecimento pelas pessoas jovens e adultas
(RODRIGUES et al., 2015, p. 120).

Decerto que o contexto escolar € marcado, como explicitado, pelas
relagdes de poder, pela correlacédo de forcas que se sustentam nas formas de
dominacgao, alijamento e concentragdo do capital, por uma politica educativa
subordinada aos interesses dominantes nacionais e transnacionais. Tal conjuntura
mostra-se verdadeiro empecilho a uma educacéo diversa, que conceba o ser humano
como o centro.

Contudo, é imprescindivel que a escola publica, l6cus de formagéo das
classes populares e trabalhadoras, se oriente pela dialogicidade, pela
problematicidade, numa postura critica e reflexiva do sistema vigente e das condi¢des
impostas. E, partindo da critica das contradicbes da sociedade capitalista, possa
viabilizar propostas em torno dos interesses dos trabalhadores e das trabalhadoras,
tendo a emancipagao destes como horizonte.

Faz-se necessario salientar que a formagao de um sujeito critico, reflexivo,

capaz de se apropriar do conhecimento cientifico e, a partir deste, compreender as
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origens das desigualdades existentes e opor-se as mesmas n&o é o interesse dos
donos do poder. Por isso a concepgdo corrente de uma educagdo com recursos
financeiros e didatico-pedagdgicos insuficientes, escolas com infraestrutura
inadequadas, desvalorizagdo dos educadores e que busca, essencialmente, a
adaptagao as exigéncias econémicas e a certificagéo.

Entretanto, mesmo numa conjuntura desfavoravel, educadores e
educandos tém buscado alternativas, agindo dentro do proprio sistema para desvelar
suas contradigdes. Alguns jovens, durante as entrevistas, destacaram que as aulas
ajudam a refletir sobre a realidade. Que, agora, entendem a atual situagdo do pais,
relacionando-a com o passado e com o sistema econdmico vigente e como isso

interfere no cotidiano das pessoas:

A sociedade de hoje precisa mudar. Ainda ha muito preconceito, sinto
isso na pele todos os dias. Vivemos numa sociedade desigual,
misdgina, o custo de vida é bem alto e, infelizmente, os governantes
ndo olham para a situagdo do povo, que esta bem dificil (Daniel, 26
anos, estudante do 3° ano do ensino médio da EJA presencial de uma
escola da rede municipal de ensino de Juiz de Fora).

0] capitalismo, muita coisa, né?! Quem tem dinheiro, tem, quem n&o
tem, né?! E bem dificil! E isso! (Natan, 23 anos, 3° ano do ensino médio
da EJA semipresencial da rede municipal).

Os jovens entrevistados e os educadores tém buscado fazer das aulas
oportunidades de expressido e de reflexdo sobre a realidade. E desta forma que a
educagao escolar pode contribuir para a apreensdo, pelos estudantes, das
contradi¢des presentes na sociedade hodierna, auxiliando-os na busca de alternativas
ao projeto dominante. Ajudando-os a transpor o senso comum e a se apropriarem
efetivamente do conhecimento cientifico, de maneira que possam valer-se deste
ultimo para conduzirem suas vidas e vislumbrarem mudangas. Desse modo, a
educacgao estara contribuindo para a necessaria transformacgéo social, bem como para
a constru¢ao de uma alternativa viavel a ordem vigente.

Esta pesquisa, vale ressaltar, se desenvolveu no contexto da pandemia de
Covid-19. Por conta da doenca, medidas de isolamento social precisaram ser
tomadas. Num primeiro momento as orientagdes promoveram a suspensao das

atividades escolares presenciais nos diversos paises do globo, inclusive no Brasil. O
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Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi a alternativa utilizada para o desenvolvimento
do trabalho educativo.

A vista disso, é importante analisar as condi¢cdes em que o ERE se deu na
Educacgéo de Jovens e Adultos juizforana, objeto do presente estudo, levando em
conta a realidade das escolas publicas. Pois, como bem observa Rodrigues (2021),
geralmente essas ultimas se mostram precarias em se tratando do uso de recursos
cientifico-tecnolégico-informacionais para o exercicio da apropriacdo do
conhecimento e da formagéo educacional.

Nas instituicdes de ensino da rede municipal foi usado o aplicativo
WhatsApp, plataformas como o Moodle e o Google Meet e, também, entrega de
atividades impressas para os estudantes que n&o tinham acesso a internet. A
plataforma Moodle ja era conhecida e utilizada por docentes e discentes da escola
participante desta investigagdo no seu fazer pedagdgico antes mesmo da pandemia.
Os professores regentes, auxiliados pelo profissional de informatica, realizavam
diversas tarefas com suas turmas, por isso ndo houve grandes problemas segundo
informacdes da diretora escolar.

O Google Meet foi outro recurso em que os estudantes acessavam o site
do colégio para participarem das aulas sincronas. E, para aqueles que tinham
dificuldades na utilizagdo da Plataforma Moodle, o WhatsApp foi a opgao. Em alguns
casos, até o telefone fixo foi usado para garantir o direito de aprendizagem. De
maneira geral, por conta do trabalho realizado pelos profissionais da escola e, como
grande parte dos educandos ja utilizavam a Plataforma Moodle, a participagao
discente no periodo foi significativa.

Na rede estadual de ensino foi instituido o Regime Especial de Atividades
N&o Presenciais (REANP), através da Resolugao SEE n° 4.506/2021. As atividades
impressas eram disponibilizadas aos estudantes por meio do Plano de Estudos
Tutorado (PET). As tarefas realizadas eram entregues pelos discentes ou seus
responsaveis na instituicdo de ensino onde estudavam conforme cronograma
estabelecido.

O ensino remoto emergencial foi implantado por meio do aplicativo
Conexao Escola, em parceria com o Google, com a disponibilizagdo de recursos como
o Google Sala de Aula, Google Meet e Google Agenda. Neste aplicativo eram

oferecidos o material de estudo do PET, videoaulas que eram transmitidas pelo canal
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do YouTube “Se Liga na Educacéo” e a tutoria dos professores por meio de um chat.
Houve também a utilizagcdo do aplicativo WhatsApp, pois era mais comum entre os
educandos e possuia funcionalidades a mais como, por exemplo, a possibilidade de
enviar fotos, audios e videos explicativos, ndo disponiveis ho Conexao Escola.

Entretanto, como mostrado neste estudo, o aplicativo Conexdo Escola
apresentou problemas significativos e muitos estudantes ndo conseguiam acessar as
aulas ou realizar as atividades. Na instituicdo pesquisada, o jovem entrevistado relatou
gue nao conseguiu se adaptar ao ERE, a exemplo de outros colegas. Por conta disso,
ficou sem estudar e somente retornou quando as aulas presenciais foram
restabelecidas.

No que se refere a rede federal, ha que se destacar as seguintes situagdes:
na escola que oferece a EJA ensino médio, foram usados a Plataforma Moodle e o
Google Meet para os atendimentos e abordar os conteudos com os estudantes. Além
disso, foram formados grupos no WhatsApp e oferecidos materiais no formato
impresso — para aqueles que ndo se sentiam seguros em utilizar, ou ndo possuiam os
meios digitais ou, ainda, por preferirem continuar os estudos com o auxilio de um
material fisico —, conforme ressaltou De Melo Villaga (2021). Ja no curso técnico foram
oferecidas aulas sincronas pelo Google Meet. O Instituto Federal criou uma trilha com
orientagdes e cursos para o ensino remoto a fim de auxiliar os educandos neste
momento, de acordo com informagdes da coordenadora.

Consoante De Melo Villaga (2021), no colégio que oferece ensino médio
houve dificuldades quanto ao uso das plataformas pelos discentes. Muitos se sentiram
inseguros, por isso, uma alternativa foi o uso do WhatsApp para esclarecimento de
duvidas sobre as atividades. No caso de Elisangela, a jovem entrevistada, no periodo
mais critico da pandemia ela ficou um tempo sem estudar e retomou os estudos este
ano com as aulas presenciais e tem conseguido acompanha-las. Segundo seu relato,
isto esta sendo possivel por conta do seu empenho e, principalmente, do auxilio e do
afeto dos educadores, que estimulam os educandos a continuarem e a nao desistirem,

apesar dos percalgos existentes:

Aqui ((na escola atual)) eu consigo ter acesso aos conteudos. [...] Os
professores sdo muito legais, muito atenciosos também [...] aqui &
muito bom! A gente fica triste quando alguém ((estudante)) fala que
nao vai continuar, porque somos muito unidos ((a turma)). [...] Esta



171

sendo um prazer vim aqui todos os dias assistir as aulas, eu entendo
as coisas, € muito bom, muito bom mesmo! As pessoas daqui sao
muito atenciosas com a gente e a gente, também, por causa dessa
atencdo, consegue da o nosso melhor e isso formou uma convivéncia
melhor! [...] Eu me esforgo, consigo acompanhar o que o professor fala
direitinho. Tenho algumas dificuldades, ndo vou negar, mas esta
fluindo, aos poucos estou conseguindo atingir o meu objetivo que é
terminar meus estudos (Elisangela, 18 anos, estudante do 1° ano do
ensino médio presencial da EJA da rede federal).

No Instituto Federal, por sua vez, a adesdo ao ERE por parte dos
estudantes ndo foi muito expressiva, conforme a coordenadora do curso. Muitos
discentes ndo sabiam lidar com o Google Meet, plataforma utilizada por docentes e
discentes para as aulas sincronas. E, ainda, faltavam-lhes equipamentos e internet
adequados para a necessaria conexao. Alguns acabaram desistindo do curso, pois,
por conta da pandemia, ficaram desempregados ou tiveram que buscar mais de uma
ocupagao para garantirem uma renda melhor. Por quest&do de sobrevivéncia, o estudo
teve que ficar em segundo plano. Maria, a entrevistada da rede federal de ensino,
declarou que ela prépria ndo desistiu do curso porque contou com o apoio dos

educadores, que ajudaram os cursistas:

Aqui ((na instituicdo de ensino)) sempre me supriu no que eu
precisava, material, apoio, afeto, entendeu? [...] A gente esta se
esforcando, realmente, [...] nossa turma teve muita dificuldade no
acesso as aulas on-line. Os professores foram muito legais, pois nos
ajudaram a aprender como acessar a plataforma. Muitos
((estudantes)) nunca tiveram contato e isso acabou desanimando.
Outros desistiram do curso por falta de dinheiro, pois perderam o
emprego e ndo tinham como vim pra escola. Além disso, tinham
aqueles que ndo acessavam as aulas por falta de equipamento
adequado e internet, mas, no final, conseguimos (Maria, 24 anos, 1°
ano do curso técnico da rede federal de ensino).

Como se V€, o periodo de aulas remotas sem o contato fisico e o dia a dia
com os professores impactou negativamente os processos de aprendizagem
discentes, assim como o trabalho dos docentes. Os jovens entrevistados relataram as
dificuldades que enfrentaram com as tecnologias, para aprenderem a usar as
plataformas de ensino, de se conectarem as aulas por falta de um equipamento

adequado ou de acesso a internet. Alguns estudantes ficaram sem estudar naquele



172

momento, n&o conseguiram se adaptar ao ERE ou superar as adversidades com as

tecnologias e as perdas humanas por conta da pandemia:

Nao me adaptei ao ensino remoto, além disso, perdi minha avé para a
Covid e isso me abalou muito, pois éramos muito préximos (Hélio, 21
anos, 3° ano do ensino médio da EJA presencial de uma escola
estadual de Juiz de Fora).

Houve evasao, frustragdes e, também, aqueles que n&o desistiram apesar
dos inumeros problemas enfrentados. Os educandos contaram com o apoio dos
docentes das instituicbes de ensino em que estudam para superar as dificuldades
existentes. Os professores criaram grupos nas redes sociais, gravaram e postaram
videos ensinando a utilizar as plataformas de estudo e os incentivaram a continuar,
ainda que num contexto adverso e desalentador, marcado pela pandemia. Foi por
conta desta rede de apoio que alguns entrevistados ndo abandonaram os estudos
como fizeram certos colegas de turma.

Eis a forga e o necessario estimulo, o afeto mesmo do educador, importante
na relagdo com os educandos como ensina Freire (2020). Os jovens entrevistados
destacaram a atuacdo dos docentes como um dos fatores determinantes para
prosseguirem nos estudos, para ndo desistirem quando tudo em suas vidas parecia
dar errado por falta de apoio das familias, de recursos materiais, de equipamentos
adequados, de acesso a internet, por varias perdas humanas e materiais.

Os impactos do Ensino Remoto Emergencial na Educagédo de Jovens e
Adultos, assim como nos demais segmentos da educacédo, foram significativos. As
condicbes em que esse ensino se desenvolveu, especialmente na escola publica,
foram precarias. Muitos estudantes e professores ndo tinham acesso a equipamentos
e internet apropriados para desenvolverem as atividades. Tampouco tinham
condicbes econdmicas para adquiri-los ja que, sendo integrantes da classe
trabalhadora, ndo possuem salarios que os permita tal feito. Para dificultar ainda mais,
conforme se destacou nesta investigacao, o atual presidente vetou o Projeto de Lei n°
3477, de 2020, que previa ajuda financeira da Unido para o Distrito Federal, estados
€ municipios garantirem acesso a internet aos educandos e educadores das redes

publicas de ensino em decorréncia da pandemia da Covid-19.



173

O impacto financeiro no orgamento da Uni&o foi a justificativa para o veto
ao referido projeto. Na realidade, porém, tal acdo demonstra a concepg¢ao de
desenvolvimento e de educagéo dos governantes brasileiros, totalmente alinhados ao
projeto de subserviéncia do pais aos designios dos paises centrais do Capitalismo,
que se valem da educacao para conformar e transformar a maioria da populagdo em
forca de trabalho barata e servil. Por conta disso, ofertar uma educacéo que va além
da certificagdo e do basico ndo é a preocupacgao.

Rodrigues (2021) destaca que a implantagdo do ERE no periodo
pandémico veio de encontro aos interesses das empresas educacionais nacionais e
estrangeiras, avidas por lucros com a venda de seus produtos aos sistemas de ensino.
A atuacdo destas empresas, especialmente as transnacionais, teve como objetivo
captar os recursos publicos, dai a utilizac&o, pelas diferentes instituicbes de ensino,
de plataformas como as do Google.

Aléem de vultuosos lucros para as empresas de tecnologia — que concebem
a educagcdo como fonte garantida de receitas —, o ensino remoto emergencial
contribuiu para intensificar a precarizagao do trabalho educativo, ja que aumentou — e
muito -, as responsabilidades de educandos, suas familias e dos educadores. Coube
aos professores, importa ressaltar, fornecerem o suporte para a aprendizagem num
contexto em que muitos estudantes n&o possuiam dispositivos e conectividade. Mais
um exemplo de delegacao de responsabilidades do Poder Publico a populagéo,
comum na historia do pais.

Consoante Rodrigues (2021), o ERE contribuiu para o esvaziamento das
possibilidades de um conhecimento critico. Isto porque o trabalho educativo requer
interacao, didlogo e reflexdao, de maneira a proporcionar a problematizagdo e a
compreensao da realidade social vivenciada por discentes e docentes. E, dadas as
condicbes em que este ensino se desenvolve, onde é possivel a realizacdo de
atividades assincronas e expositivas, as oportunidades de mediagédo dos professores
é restringida, revigorando-se, assim, a educacgé&o bancaria criticada por Freire em suas
obras. Tal educacéo agora ganha “ares de modernidade” por conta do uso de novos
dispositivos, de tecnologia avangada como softwares e computadores conectados a
internet, entretanto, mantém o educador como mero transmissor de um conteudo que
ndo fora produzido por ele e os educandos como fiéis depositarios, acriticos e

passivos.
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O custo do uso destas tecnologias recaiu justamente sobre os educadores,
os educandos e suas familias. Isto porque, para terem acesso as aulas, tiveram que
adquirir e se apropriarem das tecnologias disponiveis. Soma-se a isto os gastos
maiores com energia elétrica, necessaria para o funcionamento dos aparelhos,
onerando-os ainda mais. Muitos dos jovens entrevistados relataram as dificuldades
enfrentadas para se adequarem ao ERE. Além de terem de aprender a usar estes
recursos, nao tinham condigcbes de adquiri-los, tampouco de acompanhar
devidamente as aulas, pois, sendo oriundos da classe trabalhadora, tiveram sua carga
de trabalho aumentada e, contraditoriamente, a renda diminuida, o que contribuiu para

0 abandono e para a evaséo:

Com a pandemia, veio o sistema de aula on-line, ai ninguém sabia
mexer ((usar a plataforma)), foi aquela bagunca toda. [...] e os
professores, foi 0 que me marcou aqui, sabe? A atencdo que os
professores tém com a gente, a paciéncia também, a gente comecgou
a aprender ((a utilizar a plataforma e os equipamentos)) de pouquinho
em pouquinho [...] A gente sempre foi uma turma unida, sabe? Uma
que sabe ajuda a que nao sabe [...]. Um menino desistiu esse ano,
ficou dificil pra ele continuar ... (Maria, 24 anos, 1° ano do curso técnico
da rede federal de ensino).

Tal situagdo prejudicou os processos de escolarizagdo dos jovens
entrevistados ao inibir a interagdo entre educadores e educandos, necessaria ao
desenvolvimento de uma educagao dialdgica, critica e reflexiva. Evocando novamente
Rodrigues (2021):

O ensino remoto emergencial aciona a neutralidade técnico-politica da
educagao escolar na medida em que minimiza o debate do lugar do
conhecimento frente a correlagdo de forgas, a luta de classes, a
disputa de projetos no interior da sociedade capitalista (RODRIGUES,
2021, p. 10).

O retorno as atividades presenciais tem provocado dificuldades aos
estudantes e a seus professores. A readaptagao a rotina escolar tem sido apontada
pelos entrevistados como uma adversidade por estarem defasados em seus
processos de aprendizagem. Além disso, muitos ficaram sem estudar no periodo mais
critico da pandemia por conta do trabalho que se intensificou, da falta de acesso ao

ERE e de queda na renda.
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Dai que a presente investigacao insiste no principio de que, diante das
atuais condigbes, a sala de aula pode se constituir em um lugar de reflex&o, de debate,
de dialogo, de troca de ideias e de ampliagdo de visdes e de saberes. E importante
que os discentes se apropriem do conhecimento cientifico historicamente produzido
pela humanidade a fim de compreenderem que a dominagao, o ndo reconhecimento
e o desrespeito sociocultural da maioria da populacdo brasileira na
contemporaneidade é expressédo das desigualdades, da negacao de direitos e do
preconceito existentes ha tempos neste pais.

Historicamente os governantes, atrelados aos interesses do grande capital,
tém relegado as necessidades do povo a segundo plano, ofertando-o uma educagao
simplista, precaria e aligeirada. Esse tipo de educagao €, na visao dos dominadores,
a ideal para a manutencéo de seus lucros, de seus valores distorcidos, enfim, de sua
supremacia.

A educagao dos jovens da EJA pode ser diversa da que esta sendo
disseminada pelos grupos hegemoénicos. O conhecimento é uma constru¢ao humana
que se da mediante uma realidade concreta, possibilitada na relagcéo entre homens e
mulheres. Todos os seres humanos, inclusive os educadores e educandos que estédo
nesta modalidade em busca de uma vida melhor, sao sujeitos historicos, portanto, em
condi¢gdes de construirem outra histéria, outro futuro.

Importante, pois, que suas experiéncias pessoais e coletivas sejam
valorizadas e potencializadas, num processo de escolarizagdo voltado para a
transformacgéo social e para a emancipagdo humana em contraposicdo ao projeto
corrente que se julga hegemoénico e indestrutivel. A educacao das classes populares
e trabalhadoras pode ser um instrumento a favor dos dominados. Deve denunciar a
falsa realidade construida pela burguesia e buscar, coletiva e colaborativamente,
praticas que promovam a viavel e urgente mudanga social, pois, como ensina Freire

(2020, p. 108), “Existir, humanamente, € pronunciar o mundo, é modifica-lo.”
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6 CONCLUSAO

Esta investigagcao teve por objetivo refletir sobre o significado atribuido pela
juventude aos seus processos de escolarizagao na Educagao de Jovens e Adultos no
municipio mineiro de Juiz de Fora na hodiernidade. A ideia era demonstrar as
expectativas, os desafios e as perspectivas dos sujeitos que se encontram na faixa
etaria de 15 a 29 anos e que vivenciam essa experiéncia. Durante a pesquisa de
campo foram encontrados educandos e educandas com diferentes idades e histérias
de vida, cada um com suas lutas, seus sonhos, planos, mas com algo em comum para
além da dureza da realidade: uma vontade imensa de mudar, de conquistar, de ser
feliz. E, neste projeto, a educagéo é parte importante e constituinte, o caminho para a
concretizagao de seus ideais.

De familias batalhadoras, vitimas da pobreza, da negligéncia, da violéncia,
do abandono, da falta de afeto e de condi¢gdes materiais, esses jovens buscaram a
EJA, dentre outros motivos, por conta de um descontentamento com o ensino
“regular”. Nao encontraram neste ultimo a devida acolhida, uma educagéo significativa
e condizente com a vida cotidiana, empatia ou, até mesmo, respeito. Pelo contrario, a
classificagédo, o bullying, a rigidez, a invisibilidade, a falta de oportunidade para se
expressar e a puni¢ao foram as companhias constantes.

Além disso, dificuldades de conseguir um lugar no mercado de trabalho -
cada vez mais competitivo — também os impeliram a esta modalidade. A humilhagao
de ouvir varios “ndos” porque ndo possuiam a qualificagdo necessaria e a falta de
experiéncia e do tao alardeado certificado foram determinantes para o retorno aos
estudos. Logo, a Educacao de Jovens e Adultos, no entendimento dos entrevistados,
foi a oportunidade que vislumbraram para melhorarem suas dificeis condicbes de
existéncia marcadas por trabalhos precarios, renda limitada, preconceito e
exploracao.

Importa ressaltar a diversidade presente nesta modalidade, pois congrega
discentes de varias idades, condi¢cdes socioeconémicas, ragas, géneros, orientagdes.
A juventude, por sua vez, tem marcado presenca: muitos educandos, como o0s
entrevistados, sao oriundos do sistema “regular’ de ensino e, com um historico de
repeténcias, distorcdo idade-série e evasdes, viram na EJA a possibilidade de

terminarem os estudos hum tempo menor.
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A nocéo de obter a certificagdo para manter, melhorar ou obter um trabalho
é corrente. Os jovens participantes desta pesquisa explicitaram que precisam de um
trabalho para garantir a sobrevivéncia — propria e da familia — e que, sem estudo, néo
conseguem vaga no mercado de trabalho. Necessitam, assim, atender a demanda do
sistema econdmico-social em que estdo inseridos para se manterem empregaveis.
Como destacado, a educagéo tem se baseado nas atuais exigéncias do capital, que
busca um trabalhador polivalente, que saiba tomar decisdes, com competéncias e
habilidades e que na falta de um emprego formal seja capaz de se tornar
empreendedor conformando-se, por conseguinte, a ordem vigente.

A concepcéo de trabalho e de educagao da burguesia busca encobrir a
realidade. A imposigéo de seus jeitos de pensar, de sentir e de agir levam os sujeitos
a acreditarem que a situagdo em que se encontram é responsabilidade inteiramente
sua e ndo de um sistema desigual, que alija e divide. O trabalho na ética capitalista
escraviza, castra, gera enfado. A educacgéo, por sua vez, da forma como se apresenta
corrobora com essa nogao ao associar conhecimento a mercado de trabalho, ndo indo
além de mera instrucéo.

Para alcancar o objetivo tracado, o presente estudo elencou algumas
categorias de analise para entender como tem se dado os processos de escolarizagao
da juventude que se encontra nas turmas da EJA juizforana, tendo o ponto de vista
dos estudantes como o mote principal. Nesse sentido, a categoria Educacéao
libertadora quis mostrar que, de fato, o econémico tem sido a ténica na vida destes
jovens que buscam a modalidade pois, como s&o provenientes das classes populares
e trabalhadoras, lutam cotidianamente para sobreviver.

No contexto hodierno, esses sujeitos se vém cada vez mais numa situacao
dificil e desafiadora. A reestruturagéo produtiva do capital, a disseminagéo das novas
tecnologias, a concorréncia desenfreada, a diminuicdo dos postos de trabalho, as
exigéncias requeridas para conseguir ou manter um emprego, a responsabilizagdo
individual pelo proprio sucesso ou infortunio e a precarizagao das condi¢des materiais
concorrem para a manutengao de uma vida sem grandes perspectivas.

O Neoliberalismo corrente, ao difundir a pretensa eficiéncia da iniciativa
privada em detrimento do Estado obsoleto, a ideia de liberdade e de
empreendedorismo como garantias de estabilidade e bem-estar tem provocado, na

verdade, o acirramento das contradigdes existentes, que se expressam no aumento
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da violéncia, da desigualdade social e do desemprego, na perda em qualidade de vida
e no surgimento de um individualismo sem precedentes. Essa conjuntura tem se
mostrado extremamente perversa na atualidade, principalmente com a classe
trabalhadora.

Tal quadro desalentador tem refletido sobremaneira na educagéo,
essencialmente a publica que em vez de se pautar na formagdo humana esta tendo
como fungéo primordial preparar forga de trabalho alienada, barata e subserviente
para o grande capital. A maquina capitalista ndo pode parar e, por conta disso, se vale
da exploracdo, do suor e do sofrimento da classe trabalhadora para garantir e
aumentar as margens de lucro dos grupos dominantes. E para manter a dominagao
esses grupos oferecem uma educagao minima, aligeirada e basica para a maioria da
populagcdo. Pensar ndo é necessario na visdo dos mandatarios do capital.

N&o foi a toa que a educagao chegou, pois, nesta situagao cadtica. Trata-
se, deveras, de uma estratégia dos neoliberais, dos donos do poder para desanimar
aqueles que ainda acreditam em seu poder transformador. Ao fazerem isso pretendem
moldar, conformar, fazer as pessoas admitirem passivamente seu destino sem
vislumbrarem mudangas.

Lembrando Mészaros (2008), os grupos dominantes impdem uma
educagao para o trabalho alienante com o propésito de manter homens e mulheres
dominados, sem perspectivas. Dai a énfase, como denuncia Freire, no ensino
bancério, na mera transmiss&o de conteudos, na falta de didlogo entre educadores e
educandos, na superficialidade na analise da realidade.

Educar, porém, ndo se resume a transferéncia de conhecimentos, é
conscientizagdo, € testemunho de vida, € libertar-se das amarras da viséo
determinista e enganadora da burguesia, € desvelar a realidade mostrando a sua
esséncia, as suas contradigdes, é luta, enfim, por transformacéo tendo a histéria como
possibilidade do vir a ser. E n3o desanimar diante dos obstaculos, ndo se deixar levar
pelo discurso fatalista e envolvente dos emissarios do capital que tentam tolher todas
as formas de contestacao e resisténcia a seu projeto de objetificagao.

E os processos de escolarizagdo dos jovens da EJA juizforana tém sido, na
visdo dos entrevistados, para além de busca por certificagdo, uma oportunidade de

apreenderem a realidade na qual estdo inseridos. As aulas tém proporcionado,



179

segundo eles, dialogo, debate, reflexdo, indo além da concepcgdo corrente de
educagao unilateral e supletiva.

A categoria Trabalho e emancipagdo humana buscou trazer a reflexdo de
como no Capitalismo o trabalho, de atividade criativa e criadora, essencialmente
humana e humanizadora, se transformou em alienagao, escravidao, enfado. Uma das
formas dos donos do poder controlarem a maioria da populagédo, mantendo-a refém
de seus designios. Neste contexto de subserviéncia, a educacao esta voltada para
atender as exigéncias do capital, conformando os sujeitos a ordem social imposta.

Ressaltou-se, aqui, a educagdo enquanto forma de adaptagdo dos
individuos ao atual processo de reestruturagdo produtiva, de aquisicdo de
competéncias e habilidades e, portanto, para garantirem os lucros e a dominagéo do
grande capital. E, pois, o Sistema Capitalista que tem redefinido o qué e como ensinar,
mantendo docentes e discentes subordinados as suas determinagbes. Os jovens
entrevistados destacaram que o trabalho faz parte de suas vidas e veem-no como
essencial a sua sobrevivéncia. E, como desejam um melhor porvir, buscam a EJA a
fim de completarem os estudos para pleitearem melhores colocagdes e salarios no
concorrido mercado de trabalho.

Porém, é preciso enfatizar que, mesmo nestas condicdes, é possivel uma
educagao diversa, voltada para os interesses de educandos e educadores, tendo o
ser humano e nao o lucro como primazia. Os participantes desta pesquisa mostraram
que os processos de escolarizagao desenvolvidos na Educagéo de Jovens e Adultos
podem proporcionar o desvelamento da realidade. O que se constitui de grande
importancia, pois mostra uma possibilidade de se superar o contexto politico-
ideoldgico da atualidade vislumbrando, assim, alternativas para além do capital.

Como destacado neste estudo, a EJA em Juiz de Fora surgiu, no passado,
como um dos mecanismos de dominagao da classe trabalhadora, que deveria se
conformar ao ideal de progresso e de civilidade dos grupos dirigentes. Isto é, manter-
se na subalternidade, reduzindo-se ao papel de geradora de riquezas para os
dominantes sem contestagdes. Lamentavelmente tal concepgéo permanece, visto que
os trabalhadores continuam, sob a égide capitalista hodierna, submetidos e
explorados.

Houve avancgos ao longo dos tempos: direitos sociais, educacionais e

trabalhistas foram conquistados e garantidos por Lei. Nao sem antes, porém, muitas
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lutas e embates tendo a classe trabalhadora a frente. A Educacao de Jovens e Adultos
tem conseguido espago nos debates académicos, nas agendas governamentais e na
legislagdo educacional brasileira. Porém, ainda ha muito que se fazer, que se batalhar
para que esta modalidade e seus docentes e discentes sejam tratados com os devidos
respeito e consideragao.

A presente investigagdo, que procurou trazer a luz os processos de
escolarizagao da juventude que esta nas turmas da EJA no municipio de Juiz de Fora,
partiu de uma inquietude desta pesquisadora, que passou a notar a ida de muitos
adolescentes e jovens do ensino “regular” para a referida modalidade nos ultimos
tempos. Alias, este movimento denominado juvenilizagdo da EJA tem ocorrido no
Brasil e também em outros paises latino-americanos, consoante autores aqui
elencados. E tem contribuido para a mudanga do publico até entao atendido, antes
restrito a idosos e adultos trabalhadores.

Dai a necessidade de se averiguar com mais propriedade o porqué de
muitos educandos que deveriam cursar com sucesso o ensino dito “regular” estarem
indo para a Educacgéo de Jovens e Adultos em idades cada vez mais precoces. Os
jovens participes deste estudo elencaram varios motivos, de desencanto e problemas
emocionais a exigéncia econémica, como demonstrado.

Ao pensarem sobre os seus processos de escolarizagdo nesta modalidade,
esses estudantes trazem como elementos positivos a alegria, a gratidao, a mudanca
- para melhor -, em seus jeitos de ser, a oportunidade de aprendizagem e a
perspectiva de transformacdo de sua realidade. Partindo de suas concepgdes,
buscou-se identificar como, de fato, estes processos se desenvolvem tendo em vista
a insergéo do Brasil nas atuais condigdes do Capitalismo, assim como analisar seus
desafios e possibilidades.

Logo, percebeu-se que, de fato, a EJA pode contribuir para uma formagéo
discente ampla, participativa, acolhedora, em que o didlogo e a troca de ideias estejam
presentes. Em que o entendimento do mundo e a relagao do conhecimento produzido
pela humanidade com o cotidiano sejam corriqueiros. As expectativas destes
educandos € a de continuarem os estudos, terminarem a etapa de escolarizagdo em
que estao e prosseguirem tendo em vista um curso superior, melhores oportunidades

e mudancgas em suas condi¢des materiais de existéncia.
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Verifica-se que, dada a condigéo de subordinagao do Brasil aos desmandos
do grande capital, em que os grupos dominantes estdo alinhados ao projeto de
desenvolvimento da burguesia e que a desigualdade é premente, estes jovens,
provenientes das camadas populares, precisam garantir a sua sobrevivéncia. Por isso
buscam terminar os estudos num tempo relativamente menor, de forma a adentrar, o
quanto antes, no mercado de trabalho. Portanto a EJA, para eles, é concebida como
essa forma de recuperacao de tempo, com um carater de terminalidade.

As responsabilidades da vida adulta — filhos, contas a pagar, familia,
alimentac&do, moradia, dentre outras — os levam a conceber a referida modalidade
como oportunidade de melhorarem, de mudarem suas vidas marcadas pela dureza e
pelas lutas cotidianas. Dai a importancia de fazer do conhecimento escolar uma
oportunidade de compreender a realidade, de que a condigdo atual é reflexo da
sociedade injusta e desigual em que se vive. E preciso ir além das aparéncias, de
maneira a ndo mais se deixar levar pelo senso comum de que o sucesso ou fracasso
é responsabilidade exclusiva dos sujeitos.

A categoria Conhecimento escolar e formagao discente trouxe a luz essa
nocao dos jovens entrevistados de que a educacdo é uma forma de melhorar as
condigdes de vida e de forjar um futuro mais promissor. E, ao mesmo tempo, ressaltou
que o conhecimento escolar pode ir além das habilidades e competéncias exigidas
pelo Capitalismo e da nogdo comum de melhor porvir a nivel individual. A educacéo
pode contribuir para o desvelamento das aparéncias do sistema vigente, assim como
para a superagao do mesmo, mostrando que uma alternativa é plenamente possivel.

Para que isso acontega é necessario que educadores e educandos, juntos,
se eduquem. Que a escola se constitua num auténtico espago de potencializagao dos
processos de aprendizagem vivenciados fora dela — no trabalho, nas relagdes sociais,
na familia, dentre outros -, jd que estes também estdo repletos de saberes
socialmente construidos e que nao podem ser desprezados. E imprescindivel desvelar
a realidade, mostra-la tal como €, com suas contradigdes, com as disputas de projetos
antagonicos e com a luta de classes presentes e que ndo podem ser desconsideradas,
pois influem sobremaneira nas condigdes de existéncia dos seres humanos.

Esta pesquisa buscou, por conseguinte, ser uma alternativa a concepgao
conservadora que os grupos dominantes, atrelados aos interesses do capital, tentam

fazer hegemonica. Dai sinalizar alguns pontos que possam subsidiar um futuro projeto
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de educacgéo e de sociedade voltado para os interesses, trajetérias e expectativas da
juventude, diferente do atual. Seus processos de escolarizagdo devem, assim,
propiciar a reflexdo; o contexto social precisa ser problematizado de forma que os
discentes sejam capazes de compreendé-lo, de propor mudangas e de supera-lo, visto
que a realidade imposta ndo é a Unica possivel. E indispensavel instrumentalizar os
jovens para entenderem o mundo em que vivem, tal como ele &, com suas
contradigdes e disputas, as quais sao escamoteadas pelas classes dominantes e que
urge serem reveladas.

Portanto, a despeito do que afirmam os defensores do Capitalismo existe,
sim, educacéo apos o Neoliberalismo, apesar dos inumeros obstaculos existentes.
Claro, ndo é facil driblar a falta de vontade politica, o descaso dos governantes que
priorizam a area econdémica em detrimento do setor social, a desconfianga e, muitas
vezes, a falta de apoio da sociedade, bem como o desanimo de muitos educadores
que, sem perceber, acabam reproduzindo o discurso hegemonico em suas salas de
aula.

Sao inumeros os desafios a serem vencidos, a tarefa € exaustiva, porém,
ndo se pode deixar abater. O Neoliberalismo insiste em conceber os seres humanos
e todas as outras formas de vida do planeta como objetos, nimeros e mercadorias,
consumistas e consumiveis em potencial. E preciso, entdo, resistir a este processo de
coisificagao adotando praticas cotidianas que garantam a participacao popular a fim
de fazer da educagédo um espaco verdadeiramente democratico, a favor das pessoas,

formador e de oportunidades para todos e todas.
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APENDICE A - Roteiro usado nas Entrevistas Semiestruturadas

Critérios de inclusdo: educandos integrantes das turmas de Educacao de Jovens e

Adultos do municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais, na faixa etaria de 15 a 29 anos
de idade.

Objetivo do dialogo: buscar compreender e refletir, através das informagdes coletadas,

sobre o significado atribuido pela juventude aos processos de escolarizagcdo da
Educacgéo de Jovens e Adultos no municipio mineiro de Juiz de Fora, destacando as

perspectivas e os desafios dos mesmos na contemporaneidade.
DADOS DE IDENTIFICAGAO:
Nome:

|dade:

Género:

Pertencimento étnico- racial:

Lugar onde mora:

Escola onde estuda:

Rede de ensino:
Modalidade:
Data:

— Apresentacéo dos objetivos da pesquisa.
- Esclarecimentos pontuais de possiveis duvidas sobre a pesquisa, o campo e os
procedimentos.
- Questodes:
e Vocé ja participou de uma pesquisa antes? Se sim, qual (quais)?
e Como se sentiu ao ser convidado (a) para participar desta pesquisa?
e Vocé tem alguma duvida sobre os objetivos e sua participacdo nesta
pesquisa? Gostaria de algum esclarecimento, algo que, para vocé, néo ficou

bem explicado?
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e Sobre a categoria Juventude:

1.

Como vocé se descreve? Fale um pouco sobre a sua trajetoria de vida.
Onde nasceu, onde mora, com quem mora, as pessoas do seu
convivio, com quem se relaciona, algum fato marcante, algo que vocé
ache importante e que te define como pessoa. Nao se preocupe com
o tempo, o importante é ouvir o que vocé tem a dizer!

Agora, conte um pouco sobre a sua histéria de vida escolar. Fale sobre
as escolas em que estudou, os professores que mais te marcaram e
porqué te marcaram, sobre as atividades de que tem lembrancas, os
momentos e as pessoas de suas relagdes que vocé julga importantes
nessa fase, sobre como era o apoio e o papel de sua familia durante
a sua trajetéria escolar, as conquistas e acontecimentos marcantes...
A melhor maneira de fazer isso seria comegar por suas memorias da
educacéo infantil, passando pelo ensino fundamental, até chegar a
EJA. Vocé pode levar o tempo que for preciso para isso, e pode dar
detalhes, pois tudo o que for importante para vocé me interessal

Para vocé, quem é o jovem que frequenta as escolas de EJA?

Como vocé vé a sua condigédo de estudo? E de trabalho, caso vocé
trabalhe?

Como vocé vé as condigdes de estudo e de trabalho de um jovem de
uma condi¢cao econdmica diferente da sua?

Quais sao os seus principais desafios sendo jovem?

O que vocé deseja para a sua vida? Quais s&o seus planos futuros? O
que atrapalha e o que ajuda na realizacdo de seus planos? Qual é a

relacdo da EJA com o que deseja para a sua vida?

e Sobre a categoria Educacao libertadora:

Como foi a sua experiéncia com a escola “regular’? Ha semelhancas
e diferengas da EJA em relagéo a escola “regular’? Quais?
Como vocé chegou até a EJA? Quais as suas expectativas em relagao

a escola?
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3. Que tipo de escola vocé deseja? E precisa? E o que vocé deseja e

precisa, vocé encontra na EJA? Explique.

e Sobre a categoria Trabalho e emancipacao humana:

Vocé trabalha atualmente? Ja realizou algum tipo de trabalho? Qual?
2. O que dificulta a entrada e a permanéncia do jovem no mercado de
trabalho?
3. O que o trabalho representa em sua vida?
Quais os desafios para se conquistar ou para manter um trabalho hoje,
nas atuais condi¢cbes de nosso pais?
5. Por que o trabalho é importante? Quais relagdes vocé acredita existir

entre a EJA e o trabalho?

e Sobre a categoria Conhecimento escolar e formacao discente:

1. Que relacdo vocé percebe existir entre a sua vida e o que vocé
aprende na EJA?

2. Que conhecimentos a escola precisa socializar para atender os
desafios da sua vida?

3. Quais as suas perspectivas, sentimentos e impressées em relagéo a
educagéao que vocé esta tendo na EJA?

4. Quais os desafios da educagao diante da situagdo que vivenciamos,
caracterizada pelo aumento da desigualdade, de desemprego, de
condicbes precarias de emprego, de falta de oportunidades e de
melhores condi¢gbes para todos?

5. De que maneira os conhecimentos que aprendemos na escola podem

nos ajudar na busca por mudangas na sociedade em que vivemos?

- Fique a vontade para, agora, fazer suas consideracdes e acrescentar comentarios
ou informagdes importantes que possam contribuir para esta pesquisa. Grata por sua

colaboragao!
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ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Aﬂf

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA (UFJF)

Programa de Pés-Graduagdo em Educagao/Mestrado em Educacéo
Campus Universitario, Rua José Lourengo Kelmer, s/n — Sdo Pedro, Juiz de Fora —
MG, CEP 36.036-900.

Fones: (32) 2102-3911 (Geral) / 2102-3665 (PPGE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Aprovado no Comité de Etica
sob o Parecer n° 5.396.895)

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa

3

“‘Somos t&o jovens...”: o significado atribuido, pela juventude, aos processos de
escolarizagdo da EJA no municipio mineiro de Juiz de Fora. O motivo que nos leva a
realizar esta pesquisa € refletir sobre o significado atribuido pela juventude aos
processos de escolarizagdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio
mineiro de Juiz de Fora na contemporaneidade. O objetivo € analisar como tém se
desenvolvido os processos de escolarizacdo da EJA no referido municipio, seus
desafios e possibilidades, bem como a maneira com que os educandos e as
educandas jovens que se encontram na faixa etaria entre os 15 e os 29 anos de idade
tém se apropriado destes processos na rede publica municipal, estadual e federal.
Nesta pesquisa pretendemos identificar de que maneira tém se desenvolvido os
processos de escolarizagdo da EJA no referido municipio considerando a insergéo
brasileira nas atuais condigdes do Capitalismo e analisar os desafios e as
possibilidades destes processos de escolarizagdo com vistas a sinalizar alguns pontos
que possam subsidiar um futuro projeto de educacgéo e de sociedade voltado para os
interesses, trajetdrias e expectativas da juventude, diferente do atual.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades
com vocé: observagao livre, com registro escrito e gravagao, assim como a realizagéo

de entrevista semiestruturada com a participagcdo desta pesquisadora, seu assistente
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e os estudantes da Educacgédo de Jovens e Adultos que aceitarem participar desta
pesquisa, tendo um roteiro de questbes abertas como forma de ajudar na condugéo
das conversas. A previsdo de duragdo das entrevistas € de uma hora a, no maximo,
uma hora e meia cada.

Assim sendo, para os fins do presente estudo, serdo realizadas entrevistas
semiestruturadas, em datas diferentes, informadas a todos os participantes, com 6
educandos entre 15 e 29 anos de idade, com a metade ou a maior parte de mulheres
e negros, que constituem a maioria nas turmas de Educagéo de Jovens e Adultos no
municipio (conforme a Sinopse Estatistica da Educacédo Basica — INEP 2020); 2
discentes da rede municipal de ensino, sendo 1 da modalidade presencial e outro da
semipresencial; 2 da estadual e 2 da federal. Além disso, 1 estudante devera ser da
EJA articulada a formacéo profissional e, pelo menos, 1 oriundo das turmas de
alfabetizagdo dos anos iniciais do ensino fundamental. Acredita-se que, com essa
composigao possa se explicitar a diversidade que é esta modalidade de educagao
aqui no municipio mineiro de Juiz de Fora e, ao mesmo tempo, possibilitar que estes
sujeitos reflitam sobre as suas condi¢gbes de existéncia e da sociedade em que estao
inseridos.

O tratamento dos dados sera pelo método de andlise de conteudo e a
interpretagdo dos mesmos comunicada no capitulo final do trabalho em forma de
relatorio, revelando o resultado da producéo do conhecimento. Esta pesquisa tem um
risco minimo, que pode ser a quebra do anonimato dos participantes e, para minimiza-
lo, o desenvolvimento da presente investigacao se dara com base na garantia do sigilo
sobre a identificagdo dos mesmos, que terdo seus nomes substituidos na redag¢ao do
texto, assim como das escolas em que estudam. Além disso, sera praticada a nao
vinculagdo das interpretagdes produzidas durante a trajetdria investigativa com
qualquer sujeito da pesquisa especificado.

Nesse momento de pandemia da Covid-19 e de aumento do numero de
casos da gripe H3N2, outro risco que se poderia ter durante o desenvolvimento deste
estudo € uma possivel contaminagao por essas doengas, mas somente se algum
participante apresentar os sintomas das mesmas. Para diminuir as chances deste
risco acontecer pede-se que se algum componente tiver os sintomas tipicos das
enfermidades elencadas (febre, tosse, cansaco, dor de cabecga, dor de garganta,

perda de paladar ou olfato, diarreia, dificuldades para respirar ou falta de ar), justifique
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a auséncia com a pesquisadora e nio participe das reunides presenciais previamente
marcadas. E uma maneira de preservar a prépria satide e a dos demais participantes.
Além disso, durante as reunides, serdo tomados todos os cuidados para evitar uma
possivel contaminagao, tais como: afericdo de temperatura de todos os integrantes,
realizacao das reunides em uma sala ampla, bem ventilada, que permita o necessario
distanciamento entre os participantes, uso de mascara por todos no ambiente, assim
como alcool gel para higienizagdo das méaos e ndo compartilhamento de materiais
como caneta e papel.

A pesquisa pode ajudar na elaboragao das politicas educacionais voltadas
para a EJA, contribuindo de alguma forma para a melhoria no atendimento aos
educandos. Considera-se que a producao desse conhecimento se dé a partir da
descricado detalhada da experiéncia dos sujeitos, prevalecendo os beneficios, além de
ndo haver custos financeiros pela participacdo. Espera-se alcangar como resultado
desta pesquisa um conjunto de elementos descritivos da realidade estudada para
compreender a Educagéo de Jovens e Adultos no atual contexto e identificar novas
contribuicbes para seu melhor desenvolvimento voltadas para a formagdo humana
dos sujeitos. Busca-se, além disso, compreender a recente politica de educagéo no
pais e sua relagao com a situagao do ensino ofertado na EJA. Assim como aprofundar
no estudo sobre a Educagéao de Jovens e Adultos e verificar como tém se desenvolvido
0s processos de escolarizagédo da juventude na EJA juizforana, seus reflexos para o
municipio destacado, para a escola e para os educandos, bem como propor uma
alternativa a esse projeto educacional da atualidade, nhuma perspectiva voltada para
a formacgdo humana dos sujeitos. Almeja-se que com este estudo desenvolvam-se
reflexdes no sentido de ampliar os conhecimentos que se tem sobre a EJA de forma
significativa, com aprofundamentos tedricos referentes ao tema apresentado.

Para participar deste estudo vocé ndo vai ter nenhum custo, como
destacado, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver
algum dano por causa das atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé
tem direito a buscar indenizagc&do. Vocé tera todas as informagbes que quiser sobre
esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé
queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer
momento. A sua participagdo é voluntaria e o fato de ndo querer participar ndo vai

trazer qualquer penalidade ou mudancga na forma em que vocé é atendido (a). A
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pesquisadora n&o vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estaréo a sua
disposi¢cado quando finalizada. Seu nhome ou o material que indique sua participagao
ndo sera liberado sem a sua permissao. Vocé nao sera identificado (a) em nenhuma
publicac&o que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
originais, sendo que uma sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra
sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com a
pesquisadora responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, a
pesquisadora avaliara os documentos para a sua destinacéo final, de acordo com a
legislacdo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes
profissionais de sigilo, atendendo a legislagéo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude), utilizando as informag¢des somente para os fins
académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 2022.

Assinatura do Participante

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Nome da Pesquisadora Responsavel: Luciana da Costa Netto

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Programa de Pés-graduagdo em Educagéo
(PPGE), Faculdade de Educagéo

CEP: 36036-900

Fone: (32) 99935-9284

E-mail: nettoluciana1@gmail.com

Rubrica do Participante de pesquisa ou responsavel:

Rubrica da pesquisadora:
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ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/Responsaveis

Aﬂf

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA (UFJF)

Programa de Pés-Graduagdo em Educagao/Mestrado em Educacgéo
Campus Universitario, Rua José Lourengo Kelmer, s/n — Sdo Pedro, Juiz de Fora —
MG, CEP 36.036-900.

Fones: (32) 2102-3911 (Geral) / 2102-3665 (PPGE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/Responsaveis
(Aprovado no Comité de Etica sob o Parecer n°5.396.895)

O (A) menor , Sob sua

responsabilidade, estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da
pesquisa “Somos tao jovens...”: o significado atribuido, pela juventude, aos processos
de escolarizagao da EJA no municipio mineiro de Juiz de Fora. O motivo que nos leva
a realizar esta pesquisa é refletir sobre o significado atribuido pela juventude aos
processos de escolarizagdo da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio
mineiro de Juiz de Fora na contemporaneidade. O objetivo € analisar como tém se
desenvolvido os processos de escolarizagdo da EJA no referido municipio, seus
desafios e possibilidades, bem como a maneira com que os educandos e as
educandas jovens que se encontram na faixa etaria entre os 15 e os 29 anos de idade
tém se apropriado destes processos na rede publica municipal, estadual e federal.
Nesta pesquisa pretendemos identificar de que maneira tém se desenvolvido os
processos de escolarizagdo da EJA no referido municipio considerando a insergao
brasileira nas atuais condigbes do Capitalismo e analisar os desafios e as
possibilidades destes processos de escolarizagdo com vistas a sinalizar alguns pontos
que possam subsidiar um futuro projeto de educagao e de sociedade voltado para os
interesses, trajetorias e expectativas da juventude, diferente do atual.

Caso vocé concorde na participagao do (a) menor vamos fazer as seguintes

atividades com ele (ela): observacéao livre, com registro escrito e gravagado, assim
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como a realizagdo de entrevista semiestruturada com a participagdo desta
pesquisadora, seu assistente e os estudantes da Educagao de Jovens e Adultos que
aceitarem participar desta pesquisa, tendo um roteiro de questdes abertas como forma
de ajudar na condugao das conversas. A previsdo de duragdo das entrevistas € de
uma hora a, no maximo, uma hora e meia cada.

Assim sendo, para os fins do presente estudo, seréo realizadas entrevistas
semiestruturadas, em datas diferentes, informadas a todos os participantes, com 6
educandos entre 15 e 29 anos de idade, com a metade ou, a maior parte, de mulheres
e negros que constituem a maioria nas turmas de Educacéo de Jovens e Adultos no
municipio (conforme a Sinopse Estatistica da Educacédo Basica — INEP 2020); 2
discentes da rede municipal de ensino, sendo 1 da modalidade presencial e outro da
semipresencial; 2 da estadual e 2 da federal. Além disso, 1 estudante devera ser da
EJA articulada a formacéo profissional e, pelo menos, 1 oriundo das turmas de
alfabetizagdo dos anos iniciais do ensino fundamental. Acredita-se que com essa
composigao possa se explicitar a diversidade que é esta modalidade de educagao
aqui no municipio mineiro de Juiz de Fora e, ao mesmo tempo, possibilitar que estes
sujeitos reflitam sobre as suas condi¢gbes de existéncia e da sociedade em que estédo
inseridos.

O tratamento dos dados sera pelo método de anadlise de conteudo e a
interpretagdo dos mesmos comunicada no capitulo final do trabalho em forma de
relatorio, revelando o resultado da produgéo do conhecimento. Esta pesquisa tem um
risco minimo, que pode ser a quebra do anonimato dos participantes e, para minimiza-
lo, o desenvolvimento da presente investigacao se dara com base na garantia do sigilo
sobre a identificagcdo dos mesmos, que terdo seus nomes substituidos na redagéo do
texto, assim como das escolas em que estudam. Além disso, sera praticada a nao
vinculagdo das interpretagdes produzidas durante a trajetdria investigativa com
qualquer sujeito da pesquisa especificado.

Nesse momento de pandemia da Covid-19 e de aumento do numero de
casos da gripe H3N2, outro risco que se poderia ter durante o desenvolvimento deste
estudo € uma possivel contaminagdo por essas doengas, mas somente se algum
participante apresentar os sintomas das mesmas. Para diminuir as chances deste
risco acontecer, pede-se que se algum componente tiver os sintomas tipicos das

enfermidades elencadas (febre, tosse, cansacgo, dor de cabeca, dor de garganta,
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perda de paladar ou olfato, diarreia, dificuldades para respirar ou falta de ar) justifique
a auséncia com a pesquisadora e ndo participe das reunides presenciais previamente
marcadas. E uma maneira de preservar a prépria saude e a dos demais participantes.
Além disso, durante as reunides serdo tomados todos os cuidados para evitar uma
possivel contaminagéo, tais como: afericao de temperatura de todos os integrantes,
realizacao das reunides em uma sala ampla, bem ventilada, que permita o necessario
distanciamento entre os participantes, uso de mascara por todos no ambiente, assim
como alcool gel para higienizagdo das méos e ndo compartilhamento de materiais
como caneta e papel.

A pesquisa pode ajudar na elaboragao de politicas educacionais voltadas
para a EJA, auxiliando de alguma forma para a melhoria no atendimento aos
educandos. Considera-se que a produgdo desse conhecimento se dé a partir da
descricao detalhada da experiéncia dos sujeitos, prevalecendo os beneficios, além de
ndo haver custos financeiros pela participacdo. Espera-se alcangar como resultado
desta pesquisa um conjunto de elementos descritivos da realidade estudada para
compreender a Educagéo de Jovens e Adultos no atual contexto e identificar novas
contribuicbes para seu melhor desenvolvimento voltadas para a formagdo humana
dos sujeitos. Busca-se, além disso, compreender a recente politica de educag¢ao no
pais e sua relagado com a situagéo do ensino ofertado na EJA. Assim como aprofundar
no estudo sobre a Educagéo de Jovens e Adultos e verificar como tém se desenvolvido
os processos de escolarizagao da juventude na EJA juizforana, seus reflexos para o
municipio destacado, para a escola e para os educandos, bem como propor uma
alternativa a esse projeto educacional da atualidade, numa perspectiva voltada para
a formag¢do humana dos sujeitos. Almeja-se que, com este estudo, desenvolvam-se
reflexdes no sentido de ampliar os conhecimentos que se tem sobre a EJA de forma
significativa, com aprofundamentos tedricos referentes ao tema apresentado.

Para participar desta pesquisa, o (a) menor sob sua responsabilidade e
vocé ndo irao ter nenhum custo, nem receber&o qualquer vantagem financeira. Apesar
disso, se o (a) menor tiver algum dano por causa das atividades que fizermos com ele
(a) nesta pesquisa, ele (a) tem direito a buscar indenizagao.

Ele (a) tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara
livre para participar ou recusar-se a participar. Vocé como responsavel pelo (a) menor

podera retirar seu consentimento ou interromper a participagéo dele (a) a qualquer
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momento. Mesmo que vocé queira deixa-lo (a) participar agora, vocé pode voltar atras
e parar a participagcdo a qualquer momento. A participacao dele (a) é voluntaria e o
fato em n&o o (a) deixar participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudancga na
forma em que ele (a) é atendido. Os resultados da pesquisa estarao a sua disposi¢ao
quando finalizada. O nome ou o material que indique a participagéo do (a) menor nao
sera liberado sem a sua permisséo. O (A) menor ndo sera identificado (a) em nenhuma
publicacao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra sera
fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com a
pesquisadora responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, a
pesquisadora avaliara os documentos para a sua destinacéo final, de acordo com a
legislacdo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padroes
profissionais de sigilo, atendendo a legislagéo brasileira (Resolugao N° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para os fins
académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deixa-lo (a) participar da pesquisa e que me foi

dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 2022.

Assinatura do (a) Responsavel

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Nome da Pesquisadora Responsavel: Luciana da Costa Netto

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Programa de Pds-graduagdo em Educagéo
(PPGE), Faculdade de Educagéao

CEP: 36036-900

Fone: (32) 99935-9284

E-mail: nettoluciana1@gmail.com

Rubrica do Participante de pesquisa ou responsavel:

Rubrica da pesquisadora:
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ANEXO C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/Menor de Idade

Aﬂf

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA (UFJF)

Programa de Pdés-Graduagdo em Educagao/Mestrado em Educagéo
Campus Universitario, Rua José Lourengo Kelmer, s/n — Sdo Pedro, Juiz de Fora —
MG, CEP 36.036-900.

Fones: (32) 2102-3911 (Geral) / 2102-3665 (PPGE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/Menor de Idade
(Aprovado no Comité de Etica sob o Parecer n° 5.396.895)

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa

i

“Somos tao jovens...”: o significado atribuido, pela juventude, aos processos de
escolarizacdo da EJA no municipio mineiro de Juiz de Fora. O motivo que nos leva a
realizar esta pesquisa é refletir sobre o significado atribuido pela juventude aos
processos de escolarizagdo da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio
mineiro de Juiz de Fora na contemporaneidade. O objetivo é analisar como tém se
desenvolvido os processos de escolarizagdo da EJA no referido municipio, seus
desafios e possibilidades, bem como a maneira com que os educandos e as
educandas jovens que se encontram na faixa etaria entre os 15 e os 29 anos de idade
tém se apropriado destes processos na rede publica municipal, estadual e federal.
Nesta pesquisa pretendemos identificar de que maneira tém se desenvolvido os
processos de escolarizagao da EJA no referido municipio, considerando a insergéo
brasileira nas atuais condigbes do Capitalismo e analisar os desafios e as
possibilidades destes processos de escolarizagdo com vistas a sinalizar alguns pontos
que possam subsidiar um futuro projeto de educagao e de sociedade voltado para os
interesses, trajetorias e expectativas da juventude, diferente do atual.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades
com vocé: observagao livre, com registro escrito e gravagao, assim como a realizagao

de entrevista semiestruturada com a participagao desta pesquisadora, seu assistente
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e os estudantes da Educacgédo de Jovens e Adultos que aceitarem participar desta
pesquisa, tendo um roteiro de questbes abertas como forma de ajudar na condugéo
das conversas. A previsdo de duragéo das entrevistas € de uma hora a, no maximo,
uma hora e meia cada.

Assim sendo, para os fins do presente estudo serdo realizadas entrevistas
semiestruturadas, em datas diferentes, informadas a todos os participantes, com 6
educandos entre 15 e 29 anos de idade com a metade ou, a maior parte, de mulheres
e negros, que constituem a maioria nas turmas de Educagéo de Jovens e Adultos no
municipio (conforme a Sinopse Estatistica da Educacédo Basica — INEP 2020); 2
discentes da rede municipal de ensino, sendo 1 da modalidade presencial e outro da
semipresencial; 2 da estadual e 2 da federal. Além disso, 1 estudante devera ser da
EJA articulada a formacéo profissional e, pelo menos, 1 oriundo das turmas de
alfabetizagdo dos anos iniciais do ensino fundamental. Acredita-se que, com essa
composigao possa se explicitar a diversidade que é esta modalidade de educagao
aqui no municipio mineiro de Juiz de Fora e, ao mesmo tempo, possibilitar que estes
sujeitos reflitam sobre as suas condi¢gbes de existéncia e da sociedade em que estédo
inseridos.

O tratamento dos dados sera pelo método de analise de conteudo e, a
interpretagdo dos mesmos, comunicada no capitulo final do trabalho em forma de
relatorio revelando o resultado da produgédo do conhecimento. Esta pesquisa tem um
risco minimo, que pode ser a quebra do anonimato dos participantes e, para minimiza-
lo, o desenvolvimento da presente investigacao se dara com base na garantia do sigilo
sobre a identificagdo dos mesmos, que terdo seus nomes substituidos na redagéo do
texto, assim como das escolas em que estudam. Além disso, sera praticada a néo
vinculagdo das interpretagdes produzidas durante a trajetdria investigativa com
qualquer sujeito da pesquisa especificado.

Nesse momento de pandemia da Covid-19 e de aumento do numero de
casos da gripe H3N2, outro risco que se poderia ter durante o desenvolvimento deste
estudo € uma possivel contaminagao por essas doengas, mas somente se algum
participante apresentar os sintomas das mesmas. Para diminuir as chances deste
risco acontecer pede-se que se algum componente tiver os sintomas tipicos das
enfermidades elencadas (febre, tosse, cansaco, dor de cabecga, dor de garganta,

perda de paladar ou olfato, diarreia, dificuldades para respirar ou falta de ar), justifique
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a auséncia com a pesquisadora e nio participe das reunides presenciais previamente
marcadas. E uma maneira de preservar a prépria satide e a dos demais participantes.
Além disso, durante as reunides serao tomados todos os cuidados para evitar uma
possivel contaminagédo, tais como: afericao de temperatura de todos os integrantes,
realizacao das reunides em uma sala ampla, bem ventilada, que permita o necessario
distanciamento entre os participantes, uso de mascara por todos no ambiente, assim
como alcool gel para higienizagdo das m&os e ndao compartilhamento de materiais
como caneta e papel.

A pesquisa pode ajudar na elaboragao de politicas educacionais voltadas
para a EJA, auxiliando de alguma forma para a melhoria no atendimento aos
educandos. Considera-se que a producao desse conhecimento se dé a partir da
descricado detalhada da experiéncia dos sujeitos, prevalecendo os beneficios, além de
ndo haver custos financeiros pela participacdo. Espera-se alcangar como resultado
desta pesquisa um conjunto de elementos descritivos da realidade estudada, para
compreender a Educagéo de Jovens e Adultos no atual contexto e identificar novas
contribuicbes para seu melhor desenvolvimento voltadas para a formagdo humana
dos sujeitos. Busca-se, além disso, compreender a recente politica de educag¢ao no
pais e sua relagado com a situagao do ensino ofertado na EJA. Assim como aprofundar
no estudo sobre a Educagéao de Jovens e Adultos e verificar como tém se desenvolvido
0s processos de escolarizagédo da juventude na EJA juizforana, seus reflexos para o
municipio destacado, para a escola e para os educandos, bem como propor uma
alternativa a esse projeto educacional da atualidade, numa perspectiva voltada para
a formag¢ao humana dos sujeitos. Almeja-se que, com este estudo, desenvolvam-se
reflexdes no sentido de ampliar os conhecimentos que se tem sobre a EJA de forma
significativa, com aprofundamentos tedricos referentes ao tema apresentado.

Para participar desta pesquisa o responsavel por vocé devera autorizar
e assinar um termo de consentimento. Para participar deste estudo vocé néo vai ter
nenhum custo nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé
tiver algum dano por causa das atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa,
vocé tem direito a buscar indenizagdo. Vocé tera todas as informagdes que quiser
sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo
que vocé queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a

qualquer momento. A sua participagao é voluntaria e o fato de ndo querer participar
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n&o vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido (a).
A pesquisadora néo vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposi¢cao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagao
nao sera liberado sem a permissao do responsavel por vocé.

Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa
resultar. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participagao a qualquer momento.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
originais, sendo que uma serd arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra
sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com a
pesquisadora responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, a
pesquisadora avaliara os documentos para a sua destinacéo final, de acordo com a
legislagdo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrées
profissionais de sigilo, atendendo a legislagéo brasileira (Resolugao N° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagbes somente para os fins
académicos e cientificos.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes, e o (a)
meu (minha) responsavel podera modificar a deciséo de participar se assim o desejar.
Tendo o consentimento do (a) meu (minha) responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 2022.

Assinatura do (a) menor

Assinatura do (a) pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Luciana da Costa Netto

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Programa de Poés-graduagdo em Educagéo
(PPGE), Faculdade de Educagéo
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CEP: 36036-900

Fone: (32) 99935-9284

E-mail: nettoluciana1@gmail.com

Rubrica do Participante de pesquisa ou responsavel:

Rubrica da pesquisadora:



