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RESUMO

A presente dissertacdo foi desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Gestéo
e Avaliacdo da Educacdo Publica (PPGP) do Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da
Educagdo (CAEd) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). O caso de gestdo teve como
foco o desafio da avaliacdo mediante a implementa¢do das diretrizes pedagogicas para
atendimento socioeducativo no Estado de Minas Gerais, em especifico na Escola Estadual
Marechal Floriano. O estudo mostra que as avaliagdes ndo estdo em conformidade com as
diretrizes pedagogicas para atendimento socioeducativo no Estado de Minas Gerais. Neste
sentido, nos questionamos: quais agdes podem ser tomadas para o aprimoramento do processo
de avaliagdo na Escola Estadual Marechal Floriano, visto que ela ndo apresenta um alinhamento
entre o que as diretrizes pedagdgicas preconizam para atendimento socioeducativo no Estado
de Minas Gerais? O presente caso de gestdo tem como objetivo geral problematizar o processo
de avaliacdo na Escola Estadual Marechal Floriano, que compde o sistema socioeducativo, e
propor agdes para minimizar as dificuldades decorrentes desta situag@o. O estudo apresenta os
seguintes objetivos especificos: 1) descrever o processo de avaliagdo na Escola Estadual
Marechal Floriano e os problemas dele resultantes; i1) analisar as dificuldades de gestdo da
avaliagdo da escola em regime socioeducativo; e iii) propor um plano de intervencdo com acdes
para os problemas decorrentes da avaliagdo na Escola Estadual Marechal Floriano. Para tanto,
utilizamos, como referencial tedrico para discutir sobre a avaliagdo no processo educativo, as
analises de Vasconcellos (2014), Hadji (2011), Liick (2011), Almeida (2009) e Perrenoud
(2009), que abordam o tema avaliagdo para embasar o tema no estudo. Ja para entender o
sistema socioeducativo, bem como se processa a avaliagdo nesse sistema, apresenta-se: Corréa
(2010), Fogaca (2015) e Soares (2020). A metodologia utilizada neste estudo foi a qualitativa,
sendo que, para a pesquisa de campo, foram realizadas entrevistas e questionarios. Conclui-se,
entdo, que a avaliagdo na escola em estudo ndo se encontra em consonancia as diretrizes
pedagodgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
Gerais e que agdes precisam ser executadas para, assim, os alunos serem avaliados de forma
mais qualitativa e personalizada, valorizando a analise da trajetéria percorrida pelos alunos na

instituigao.

Palavras-Chave: Diretrizes pedagogicas. Sistema Socioeducativo. Avaliagao.



ABSTRACT

This dissertation was developed within the scope of the Professional Master's Degree in
Management and Evaluation of Education (PPGP) of the Center for Public Policies and
Evaluation of Education at the Federal University of Juiz de Fora (CAEd/UFJF). The
management case focused on the challenge of evaluation through the implementation of
pedagogical guidelines for socio-educational care in the State of Minas Gerais, specifically at
Escola Estadual Marechal Floriano. The study shows that the assessments do not comply with
the pedagogical guidelines for socio-educational care in the State of Minas Gerais. In this sense,
we ask ourselves: what actions can be taken to improve the evaluation process at Escola
Estadual Marechal Floriano, since it does not present an alignment between what the
pedagogical guidelines advocate for socio-educational care in the State of Minas Gerais
advocate? The present management case has the general objective to problematize the
evaluation process at the Escola Estadual Marechal Floriano, which makes up the socio-
educational system, and to propose actions to minimize the difficulties arising from this
situation. The study has the following specific objectives: 1) to describe the evaluation process
at Escola Estadual Marechal Floriano and the resulting problems; i1) to analyze the difficulties
of managing the evaluation of a school in a socio-educational regime; and ii1) propose an
intervention plan with actions for the problems arising from the evaluation at Escola Estadual
Marechal Floriano. Therefore, we use, as a theoretical framework to discuss evaluation in the
evaluation process, the analyzes of Vasconcellos (2014), Hadji (2011), Liick (2011), Almeida
(2009) and Perrenoud (2009) address the topic evaluation to support the topic in the study. In
order to understand the socio-educational system, as well as the evaluation process in it, Corréa
(2010), Fogaga (2015) and Soares (2020) are presented. The methodology used in this study
will be qualitative, and for the field research, interviews and questionnaires were carried out. It
1s concluded, then, that the evaluation in the school under study is not in line with the
pedagogical guidelines for educational service of the socio-educational system in the state of
Minas Gerais, and that actions need to be carried out so that students are evaluated in a more
qualitative way. and individual, valuing the analysis of the trajectory taken by the students in

the institution.

Keywords: Pedagogical guidelines. Socioeducational System. Evaluation.
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1 INTRODUCAO

Para inicio deste estudo, ¢ importante contextualizar o leitor de que ele acontece em uma
instituicdo de ensino socioeducativa em Governador Valadares/Minas Gerais (MG), que atende
a adolescentes que cometeram atos infracionais e encontram-se acautelados em cumprimento
de medida socioeducativa.

Um dos principais assuntos em pauta quando se trata de escolas que atendem em sistema
socioeducativo ¢ a avaliac¢@o. Tal situacdo gera varios desafios a gestdo escolar. Ademais, o
processo de avaliagdo em institui¢des de ensino regulares nem sempre ocorre da maneira como
as diretrizes pedagdgicas preconizam e, em uma instituicdo de ensino socioeducativa, esses
mesmos problemas acontecem de forma ainda mais latente. Por conseguinte, tais problemas
precisam ser constantemente analisados e revisados, pois impdem varios desafios a gestdo
dessas escolas. O problema central ¢ a falta de alinhamento entre o que as diretrizes pedagogicas
preconizam para atendimento socioeducativo no Estado de Minas Gerais e como elas sdo
efetuadas na Escola Estadual, que denominaremos, com o nome ficticio, de Marechal Floriano.

Considerando-se tal prerrogativa, o presente estudo tem como foco a avaliagdo em
consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo
no Estado de Minas Gerais, em especifico na cidade de Governador Valadares, na Escola
Estadual Marechal Floriano (EEMF).

De acordo com Bobbio (2001), avaliar é uma agdo corriqueira e espontanea, realizada
por qualquer individuo acerca de qualquer atividade humana. Trata-se, portanto, de um
instrumento fundamental para conhecer, compreender, aperfeicoar e orientar as acdes de
individuos ou grupos e faz parte de uma institui¢do que atende em um sistema socioeducativo.

Dentre os diversos problemas vivenciados pela Escola Estadual Marechal Floriano, a de
maior destaque e relevancia ¢ a avalia¢do. Isso pode ser verificado na fala do professor de
Lingua Portuguesa, ao afirmar que “as diretrizes preconizam aspectos formativos que condizem

21

com a realidade dos educandos, que a escola atende”’, demonstrando entendimento do que esta

proposto. Ja a fala do professor de Historia apresenta outro entendimento, que se distancia do
proposto na legislagdo: “Avaliagdo deve ser baseada em conhecimento programatico, sendo

perde o foco, para que ensinar se depois nao iremos medir? 2.

1 Ata de reunifio de 18/08/2015.
2 Ata de reunido de 22/09/2015.
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Apesar de ja se haver os estudos de Vasconcellos (2014), Hadji (2011), Liick (2011),
Almeida (2009) e Perrenoud (2009) sobre esse tema, ainda ndo se encontrou uma solugéo para
essa problematica, mesmo apds 2017, quando foram implantadas as diretrizes pedagogicas para
atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais. Nesse sentido,
a pergunta norteadora definida para este estudo ¢é: considerando a efetuagdo, como o processo
de avaliacdo pode ser aprimorado na Escola Estadual Marechal Floriano e quais a¢gdes podem
ser tomadas, visto que ela ndo apresenta alinhamento entre o que as diretrizes pedagogicas
preconizam para atendimento socioeducativo no Estado de Minas Gerais?

Sendo assim, a realiza¢do do presente estudo justifica-se por trés motivos: O primeiro,
por razdo pessoal: sou formado em licenciatura plena em Portugués/Inglés, mas exerci a fungéo
de gestor na Escola Estadual Marechal Floriano de junho de 2015 a fevereiro de 2019. Sendo
assim, desenvolver agdes relacionadas a avaliagdo, em um contexto socioeducacional, ¢ algo
que sempre me chamou a atengéo, ja que vivenciel essa realidade. O segundo esta relacionado
ao carater social representado: desenvolver um estudo sobre esse assunto possibilita apresentar
as dificuldades enfrentadas pelo processo de avaliagdo, situacdo comum a varias instituigdes de
ensino, mas que ganha notoriedade quando se trata de uma instituicdo que atua em regime
socioeducativo. O terceiro deve-se a pouca discussdo académica em relagido ao tema. Quando
se trata de gestdo, para mim, o assunto € muito importante, ja que tenho estreita relacdo com a
tematica. Durante o tempo em que estive na escola, percebi que, embora tenha sido elaborado
pelo estado um documento com Diretrizes Pedagdgicas a serem implementadas nas escolas que
funcionam nos Centro Socioeducativo (CSE), a partir do ano de 2017 (MINAS GERAIS,
[2017]), a avaliag@o diagnostica sugerida nas Diretrizes ndo € executada como preconizada no
documento norteador. Assim, na fun¢do de gestor da escola, percebi que o grande desafio ¢ a
forma correta de avaliar esses adolescentes que chegam ao Centro socioeducativo com
intermiténcia e volatilidade, pois, além de apresentarem defasagem no ensino-aprendizagem e
idade/ano, demonstram que ndo conseguiram assimilar a aprendizagem adequada.

Para alcancgar os objetivos aqui propostos e escrever sobre o tema avaliagdo consoante
as diretrizes pedagdgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado
de Minas Gerais, faz-se necessario contextualizar o seu surgimento. Sendo assim, ¢ preciso
adentrar no processo de municipalizagdo de escolas de Ensino Fundamental. Para subsidiar a
discussdo sobre o processo de avaliagcdo nos sistemas socioeducativos no Brasil e em Minas
Gerais, foram utilizados estudos diversos. Dentre eles, estdo, como referencial tedrico para
sustentar a discussdo sobre descentralizagdo e municipalizagdo do ensino, as analises de

Vasconcellos (2014), Hadj1 (2011), Liick (2011), Almeida (2009) e Perrenoud (2009). Esses
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autores abordam o tema avaliagdo, que embasa este estudo. Ja para entender o sistema
socioeducativo, bem como ali se processa a avaliagdo, apresentam-se os estudos de Corréa
(2010), Fogaca (2015) e Soares (2020).

A metodologia utilizada ¢ o estudo de caso (EC), com uma abordagem qualitativa, que
permite um maior aprofundamento do problema proposto. Foram utilizados entrevistas e
questionarios para coletar as informagdes que foram analisadas no estudo, a fim de
compreendermos as motivagdes e as percepcdes dos envolvidos no processo de avaliagdo da
aprendizagem dos educandos atendidos na institui¢cdo socioeducativa, assim como para captar
as experiéncias dos professores, pedagogo, dentre outros membros envolvidos no processo
referente a avaliacdo.

O estudo esta organizado em cinco capitulos. Além do primeiro capitulo, que configura-
se como a introdugdo deste trabalho, e do quinto, que consiste nas consideracdes finais, o texto
apresenta mais trés capitulo: um de cunho descritivo, um analitico e, por fim, um propositivo.

No segundo capitulo, apresentamos a avaliagdo no sistema socioeducativo no Brasil e
no Estado de Minas Gerais consoante as diretrizes pedagdgicas, bem como o processo de
avaliagdo no sistema socioeducativo brasileiro, seguindo para o processo de avaliagdo no
sistema socioeducativo “Escola Estadual Marechal Floriano”, com os problemas no processo
de avaliacdo na referida instituico.

No terceiro capitulo, analisamos o problema proposto, seguindo-se a linha teodrica de
Corréa (2010), Fogagca (2015) e Soares (2020). Também ¢ analisada a avaliacdo da
aprendizagem nessa institui¢ao de ensino e o papel da gestdo escolar nesse cenario. Na segunda
secdo do capitulo, é apresentado o percurso metodologico do estudo. Por fim, a ultima se¢éo é
composta pela apresentacdo e analise dos resultados da pesquisa.

No quarto capitulo ¢ apresentado o Plano de A¢do Educacional (PAE), com propostas
para desenvolvimento de uma avaliagdo concernente as diretrizes pedagogicas para
atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais. Procura-se,
com tais propostas, intervir no cotidiano da escola em estudo com propostas de a¢des de cunho

pedagodgico, que proporcionem aos adolescentes uma avaliag@o de fato eficaz a aprendizagem.
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2 A AVALIACAO NO SISTEMA SOCIOEDUCATIVO CONSOANTE AS
DIRETRIZES PEDAGOGICAS

O presente capitulo desta dissertacdo tem como objetivo descrever sobre o processo de
avaliacdo no sistema socioeducativo de Minas Gerais consoante as diretrizes pedagogicas e os
problemas dele resultantes. Nesse sentido, serdo apresentadas as diretrizes nacionais e estaduais
que se apresentam descritas nas se¢des a seguir.

Para tanto, apresentamos, na primeira se¢do, o processo de avaliagdo no sistema
socioeducativo brasileiro; na segunda, o processo de avaliagdo no sistema socioeducativo de
Minas Gerais; na terceira, o processo de avaliag@o no sistema socioeducativo na Escola Estadual
“Marechal Floriano”, Governador Valadares/MG. Por fim, sdo apresentados os problemas no
processo de avaliacdo dessa escola consoante as diretrizes pedagodgicas para atendimento
educacional do sistema socioeducativo: causas, consequéncias, solugdes.

Sédo verificados, na literatura apresentada ao longo do texto, as analises de Vasconcellos
(2014), Hadji (2011), Liick (2011), Almeida (2009) e Perrenoud (2009), os quais abordam o
tema avaliagdo e, por conseguinte, embasam o presente estudo. Eles mostram aspectos
relevantes e controversos sobre o processo de avalia¢do no sistema socioeducativo no Brasil e,
em especial, em Minas Gerais, consoante as diretrizes pedagogicas.

Nessa premissa, apresenta-se, neste capitulo, relativo as diretrizes pedagdgicas, um
panorama da legislagcdo e como ocorre o processo de avaliagdo no sistema socioeducativo, com
enfoque na Escola Estadual “Marechal Floriano”, Governador Valadares/MG.

A secdo a seguir enfoca prioritariamente o processo de avaliagdo no sistema
socioeducativo brasileiro, embasando-se nos principais documentos normativos do pais:
Constitui¢do Federal (CF), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Estatuto da Crianca

e do Adolescente (ECA), além de visdes teodricas de renomados autores acerca do assunto.

2.1 0 PROCESSO DE AVALIACAO NO SISTEMA SOCIOEDUCATIVO BRASILEIRO

Em 2012, foi criada a Lei do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(Sinase), surgido da necessidade de melhorias e suporte para o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, cujo objetivo principal ¢ promover o desenvolvimento integral do sujeito e
prepara-lo para o retorno ao convivio social. Além de regulamentar as medidas socioeducativas

do pais, articula o trabalho de diversas secretarias como as de educacgdo, saude, assisténcia
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social, justica, cultura e esporte, que devem trabalhar em conjunto para atingir os objetivos
previstos (OLIVEIRA, 2015).

A triagem com a equipe técnica configura a etapa da inser¢do na Unidade
Socioeducativa. Em um primeiro momento, sdo realizadas entrevistas com o psicélogo, com o
assistente social, com o terapeuta ocupacional, com o analista juridico e com o pedagogo. Nesse
atendimento, informacgdes relevantes autodeclaradas pelo adolescente sdo levantadas: moradia,
saude, aspectos psicossociais (convivio familiar e comportamento social) e aspectos cognitivos
(educagdo). Este tlltimo ¢ muito relevante, uma vez que alguns dos adolescentes, ao chegarem
a Unidade, apresentam defasagem idade/ano de escolaridade por ndo terem consolidado as
competéncias basicas da aprendizagem na escola de origem.

Para Oliveira (2015, p. 23), “o SINASE dessa forma ¢ um conjunto de principios,
valores, regras e critérios politicos, educativos, juridicos, financeiros e administrativos que
busca o acompanhamento de todo processo infracional do inicio até a execug@o de uma
determinada medida socioeducativa”

Esse sistema envolve todas as esferas do sistema (estadual, municipal e distrital) bem
como os trés poderes (legislativo, executivo e judicidrio), contemplando politicas, planos e

programas que atendam as necessidades desse publico (LEMOS; LEMOS, 2012).

Figura 1 - Sistema de garantia de direitos
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Fonte: Lemos e Lemos (2012).

Social

Analisando o SINASE, percebe-se uma politica publica voltada para inclusio social de
criancas e adolescentes em conflito com a lei. Foi criada uma interface que os responsabiliza
pelos atos infracionais (limitado a partir de uma sentenca dada), mas que, a0 mesmo tempo,

satisfaz-lhes os direitos que possuem. Essa articulag@o ¢ a principal ferramenta para nortear a
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pratica socioeducativa de forma efetiva e sem ferir os direitos da adolescéncia (LEMOS;
LEMOS, 2012).

O SINASE orienta-se pelas normativas da Constitui¢ao Federal e do Estatuto da crianga
e do Adolescente, assim como pelas de 6rgdos internacionais e globais, como a Organizagio
das Nag¢des Unidas (ONU). Por isso, a importancia em sua transparéncia como fonte de dados
e informacgdes que favoregam a construg@o de novas politicas, planos e programas que garantam
os direitos de todas as criangas ¢ adolescentes, e diminuam a exclusdo social e vulnerabilidade
a qual muitos estdo expostos (LEMOS; LEMOS, 2012).

Gualberto (2011) aponta que ¢ notavel que a pratica educativa em instituigdes
socioeducativas ora reconhece, ora nega as desigualdades entre pessoas e contribui tanto para
selecionar quanto para formar individuos.

Dentro da concepgao pedagdgica baseada na psicologia genética, Fogaga (2015) aponta
que a educagdo ¢ concebida como a vivéncia de experiéncias multiplas e variadas, tendo em
vista o desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e social do educando. A falta de alinhamento
entre o proposto nas diretrizes pedagogicas para atendimento socioeducativo no Estado de
Minas Gerais e o realizado na institui¢do se inicia assim que o aluno ingressa, pois, por se tratar
de processo de ensino-aprendizagem, o aluno precisaria passar por uma avaliagdo diagnostica,
no entanto, isso ndo acontece na escola campo de estudo. A realizagdo desse diagnostico poderia
possibilitar ao educador entender em que ponto de aprendizagem o aluno esté e, a partir dai,
balizar as proximas agdes de avaliacdo, que devem ser continuas e levar em conta diversos

fatores, conforme o documento norteador aponta.

2.2 O PROCESSO DE AVALIACAO NO SISTEMA SOCIOEDUCATIVO EM MINAS
GERAIS

De acordo com Pedro (2012), o atendimento as medidas socioeducativas, como privagao
e restricdo de liberdade, no Estado de Minas Gerais, pauta-se nas Diretrizes da Constitui¢do
Federal, principalmente em seus artigos 227 e 228 e, consequentemente, no Estatuto da Crianca
e do Adolescente - Lei n® 8.069/1990 (BRASIL, 1990) e, ainda, em conformidade com o Sinase.

O sistema socioeducativo de Minas Gerais busca uma estrutura que consiga romper o
processo de criminalidade infanto-juvenil, e garantir-lhes um atendimento de qualidade, que
possibilite a eles o resgate de seus direitos e cidadania. Nesse processo, devem-se envolver

varios 6rgaos do poder publico para a criagdo de projetos e planos que estabelecem metas e
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acOes em longo prazo para garantir que essas demandas em relac@o ao sistema socioeducativo
sejam, de fato, asseguradas (PEDRO, 2012).

De acordo com Albuquerque (2015), o estado mineiro tem como premissa a defesa e
promocdo dos direitos humanos das criancas e adolescentes, ou seja, projeta-se uma protecdo
integral relacionada aos instrumentos juridicos, que garantem que criangas e adolescentes nao
sejam punidos, mas reintegradas socialmente, respeitando-lhes seu desenvolvimento e
integridade fisica, moral, ética, psicologica, politica e social.

Os adolescentes, ao chegarem a Unidade para cumprir a medida de internago, passam
por uma triagem pelo corpo técnico da Unidade, onde s3o feitas varias perguntas ao
adolescente: qual o bairro que mora; qual o motivo de estar ali; se ha rixas ou conhece outros
adolescentes que estdo na Unidade. Depois dessa avaliagdo, de acordo com ato que cometeram,
sdo direcionados a um alojamento, sendo que em cada espago podem ficar até quatro
adolescentes.

A entrevista também ¢ realizada ao entrarem na escola. O diretor de seguranga sugere
que a matricula seja feita de forma que ndo fiquem no mesmo turno (matutino/vespertino)
adolescentes que antes de serem acautelados se conheciam, tendo ou néo alguma desavenga, e
que sejam do mesmo bairro. Isso ¢ muito importante para que esses adolescentes ndo venham
a se enfrentar dentro da Unidade. Mas o procedimento de “separacdo de turnos” ¢ feito
geralmente nos primeiros 40 dias de internagdo ou até que os adolescentes percebam que ¢é
necessario que tenham bom comportamento e demonstrem que estdo socializando bem e que
conseguem conviver em harmonia com os demais.

O bom comportamento ¢ citado no Estudo de Caso, feito pela analise de cada
adolescente, considerando a realidade a individualidade. Se bem comportado, quando ele volta
a ser ouvido pelo juiz, pode até ter remissdo do tempo que deve cumprir na internagao.

Este estudo evidencia que a escola tem se mostrado um espago que contribui com esses
adolescentes para a sua ressocializacdo, pois muitos deles, apos passarem por ali, sdo liberados.
Cabe ressaltar, todavia, que ndo basta a ressocializagdo, € preciso que o processo de ensino-
aprendizagem seja mais coerente as diretrizes pedagdgicas para atendimento socioeducativo
dos adolescentes infratores de Minas Gerais. Nesse sentido, a avaliagdo da aprendizagem na
Escola Estadual Marechal Floriano tem sido um grande desafio.

Isso nos leva a refletir e indagar sobre quais os motivos e possibilidades de intervencdo
nesse cenario, pois o processo de avaliacdo no sistema socioeducativo em Minas Gerais, quando
criancas e adolescentes cometem infragdes e precisam passar por iniciativas de recuperagio,

prioriza a protecdo integral, considerando as condi¢des pessoais, sociais e de convivéncia, além
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do resgate da cidadania que ndo foi devidamente vivida ou, até mesmo, perdida
(ALBUQUERQUE, 2015).

Para Amaral (2006), as medidas socioeducativas sdo determinagdes judiciais aplicadas
a criancas e adolescentes que cometem atos infracionais equiparados ao crime ou agdes que
firam o codigo penal, e devem estar presentes nessas medidas a defesa social e intervengdo
educativa, ou seja, diferente do que muitos acreditam, as medidas socioeducativas ndo devem
ter essa visdo assistencialista, punitiva e excludente.

Amaral (2006) ainda acrescenta que as medidas socioeducativas de Minas Gerais sdo
aplicadas de acordo com as circunstancias e gravidade da infragdo, respeitando as condigdes
peculiares das criangas e adolescentes em processo de desenvolvimento, pois deve ser visto
como uma singularidade do sistema juridico e garantindo a prote¢do integral dessa crianca e do
adolescente infrator, ndo podendo equipara-los criminalmente a um adulto.

De acordo com André (2015), em consonancia com o SINASE, o Estado de Minas
Gerais preconiza atividades de inclusdo e acolhimento para criancas e adolescentes que estio
nesse sistema socioeducativo, ndo deixando de responsabiliza-los pelos atos praticados, porém
adotando praticas de reinserg@o social desses sujeitos.

André (2015) também aponta que Minas Gerais adota medidas socioeducativas que vao
desde a internagdo, quando se trata de atos infracionais graves, até medidas educativas e sociais,
como participacdo ativa da familia e da comunidade nesse processo de reinser¢@o do sujeito na
sociedade para que haja esse resgate dos vinculos familiares e comunitario novamente.

Segundo Corréa (2010) as instituicdes que trabalham com menores infratores devem ter
consciéncia de promover medidas de acolhimento, escuta e um olhar mais humano para esses
sujeitos que estdo em medida socioeducativa. Deve-se, nesse sentido, criar um espaco reflexivo
e de autonomia para que essas criancas ndo se sintam punidas, mas percebam que lhes estdo
sendo ofertadas uma nova oportunidade de liberdade, principalmente em relag@o a violéncia.

O sistema socioeducativo de Minas Gerais se baseia nas diretrizes da SINASE, que
orientam, elaboram, executam e avaliam os planos estratégicos de reintegracdo social de
criangas e adolescente que cometeram infragdes. Orientados por essas diretrizes, entendemos
que eles sdo sujeitos de direitos, em desenvolvimento e necessitam de prote¢do integral,
principalmente nos direitos referentes a vida, saude, alimentacdo, educagdo, esporte, cultura,
lazer, dignidade, liberdade e profissionalizacio (CORREA, 2010).

Em qualquer ambiente socioeducativo deve-se respeitar os direitos humanos das

criangas e adolescentes, desde o momento de sua apreenséo até o cumprimento de suas medidas
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socioeducativas, incentivando-os ao protagonismo, participa¢do e autonomia, trabalhando de
forma humanizada e garantindo-lhes a integridade integral (CORREA, 2010).

E possivel mediar situacdes de conflitos e estabelecer praticas restaurativas para as
criancas ¢ adolescentes que passam por medidas socioeducativas em todas as etapas do
processo. Deve-se motiva-los a valorizar e a fortalecer o vinculo com as familias (CORREA,
2010).

De acordo com a SINASE, deve haver, por meio de avaliagdes periddicas, um
acompanhamento de estados, municipios ¢ do Distrito Federal em relacdo aos planos de
atendimento socioeducativos. Elas ocorrem com o objetivo de acompanhar o cumprimento dos
objetivos e metas estabelecidas para essas instituigdes socioeducativas. E importante salientar
que s@o de cunho global, ou seja, acompanham todo o comportamento e tém principalmente o
foco pedagdgico (VERONSE; LIMA, 2012).

Para Davoglio (2012), o Estado de Minas Gerais possui uma comissdo permanente de
acompanhamento e avaliagdo do Plano Decenal de Atendimento Socioeducativo, formada por
um membro titular e suplente dos 6rgdos de justica, representantes das secretarias de estado
envolvidas no plano, Conselho Estadual do ECA, e que. Essa comissdo tem como finalidade
acompanhar e monitorar a politica socioeducativa e se esta sendo cumprida de forma adequada.
Essa comissdo analisa dados referentes as taxas de criminalidade, atos infracionais cometidos,
encaminhamentos das familias para a assisténcia social, bem como todos os dados relativos ao
sistema socioeducativo. Tais dados referem-se a vida do aluno, principalmente quais medidas
socioeducativas esse aluno cumpre, qual o motivo, tempo que ira cumprir, entre outros. Entdo,
faz-se uma abordagem de cunho social, em primeiro um momento, ¢ uma pedagogica, em um
segundo momento, que deve ser focada em uma avaliagdo diagndstica.

Na escola também ha uma comissdo formada pelos professores e o pedagogo, que se
reinem semestralmente para analisar e corrigir informagdes, bem como para realizar uma
avaliagdo processual (feita pelos professores), a partir da qual sdo feitos relatorios que sdo
encaminhados a instituigdes responsaveis pelas acdes e metas propostas, como forma de
monitoramento e controle, para que sejam de fato efetivadas.

A tao sonhada liberdade dos jovens que estdo em medidas socioeducativas segue uma
trajetoria permeada por avaliagdes em diversos segmentos: satide, seguranga, educacio, familia,
assisténcia social e judicial, que reavaliam se a medida socioeducativa resultou positivamente
a ponto de manter ou ¢ preciso substituir a medida (DAVOGLIO, 2012).

Segundo Figueir6 (2012), o Estado de Minas Gerais, em suas instituigdes

socioeducativas, realiza o Relatorio Avaliativo (RA), que registra todas as informagdes dos
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socioeducandos, a fim de fazer o acompanhamento durante o processo de ressocializa¢do, como
também subsidiar as decisdes juridicas tomadas a respeito de cada menor infrator.

Outro item muito importante ¢ a ficha instrumental® de cada individuo, que contém
dados relevantes e informagdes referentes ao comportamento, assuntos de natureza pedagogica,
dificuldades de aprendizagem, potencialidade e habilidades desenvolvidas nesse percurso, bem
como sugestdes de acdes para o aproveitamento dessas potencialidades e habilidades adquiridas
nesse processo avaliativo.

Dessa forma, Fogaga (2015) afirma que o carater formativo da avaliacdo deve produzir
um efeito de progressdo, que envolve a confirmagdo da aprendizagem, pois ¢ de suma
importancia conhecer as aprendizagens fundamentadas e algumas ainda em construc@o. Esse
processo faz parte da avaliacdo, ¢ um ponto inicial para o educador avaliar suas progressdes
quando os alunos do sistema socioeducativos chegam a Escola Estadual Marechal Floriano.

Mediante essa avaliacdo, a escola estimula o educando a superar os obstaculos e desafios
presentes no cumprimento das medidas socioeducativas. Nesse sentido, a avaliagdo para os
jovens que estdo em medida socioeducativa tem um peso muito grande em relagdo a influéncia
do julgamento e as decisdes que serdo tomadas para ganhar a tdo sonhada liberdade. A avaliagdo
pode refletir, também, no exercicio conscientizagdo desses jovens, assim como em resultados
de suas agdes, podendo ser, inclusive, sugerida uma autoavalia¢do em alguns casos. Essa
autoavaliag@o objetiva proporcionar uma melhoria do atendimento ao adolescente autor do ato
infracional, dando-lhe voz e escuta ativa. Permite, assim, que os estudantes do sistema
socioeducativo analisem seus pontos fortes, seus erros ¢ dificuldades no processo de ensino. E
uma oportunidade de reflexo sobre o seu comportamento e sua dedicagdo nas aulas e atividades
escolares.

A avaliacdo, além de ser uma ferramenta de monitoramento, se torna uma ferramenta
de aproximacdo das Unidades socioeducativas, criando ambientes virtuais de discussdes e
trocas de experiéncias entre essas Unidades, amadurecendo todo o trabalho e atendendo, de
fato, a realidade dessas institui¢des. Além disso, ela pode potencializar um novo olhar no

atendimento as medidas socioeducativas para o Estado de Minas Gerais, pautadas sempre no

ECA e Sinase (FOGACA, 2015).

3 Trata-se de um instrumento pedagdgico que contém a vida estudantil do educando. E algo muito

usado em escolas que atendem medidas socioeducativas, pois ndo tem a intencéo de aferir, mas de
acompanhar todo o processo de ressocializagdo, e também, da aprendizagem do educando.
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2.2.1 A Escola Estadual “Marechal Floriano”

O Centro Socioeducativo esta localizado em um municipio de Minas Gerais. A Escola
Estadual “Marechal Floriano” foi fundada em 2007, sendo gerenciado pela Subsecretaria de
Atendimento Socioeducativo (Suase). Sua estrutura fisica foi construida para atender a uma
demanda de até 80 adolescentes do sexo masculino, sendo 60 adolescentes em privagdo de
liberdade e 20 adolescentes em internag@o provisoria.

Os ambientes sdo organizados por blocos e areas de seguranga, que sao caracterizados
pelos blocos A, B, C,D e Provisorio*. Além disso, ha uma escola, uma quadra poliesportiva,
um anfiteatro, uma sala de TV e um vestiario. Quanto a estrutura desses blocos de internagao,
cada um possui sete alojamentos, sendo que um deles fica localizado na entrada do bloco,
utilizado especialmente para instalar adolescentes considerados vulneraveis.

A estrutura do Provisoério ¢ localizada na parte anterior aos blocos de internagao e possui
cinco alojamentos. A escola esta localizada entre quatro blocos de internacdo, facilitando,
assim, a movimentagdo dos adolescentes nesse espago.

A quadra poliesportiva ¢ utilizada para a realizacdo de atividades esportivas e eventos
diversos. Tem cobertura; alambrados; uma arquibancada lateral; e um anfiteatro com espago
amplo para realizar atividades de jogos e apresentacdes.

O Bloco da Saude contém sala de primeiros socorros e curativos, sala de observacédo, de
consulta (utilizada pela enfermeira), sala de medicamentos e insumos, cozinha, banheiros ¢ area
de servigo.

O Bloco do refeitorio é um espago amplo estruturado com cozinha, despensa, sala ampla
para preparo de refei¢des, sala de descanso, banheiros para os servidores da cozinha e refeitorio
com mesas e cadeiras.

O Bloco Administrativo II, onde estdo inseridos os analistas técnicos e Diregdo de
Atendimento, possui a mesma estrutura fisica do Bloco Administrativo I e nele se concentram
a maioria dos atendimentos aos adolescentes e seus familiares. E o local onde também sdo feitas
as ligacdes para as familias.

A Figura 2 representa a area espacial do Centro Socioeducativo.

* O bloco Provisério é onde os alunos que ainda nio tiveram a sentenga definida aguardam a decisdo

judicial.
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Figura 2 - Foto Aérea do Centro Socioeducativo
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Fonte: Google Maps (2020). Editado pelo autor.

O Centro conta com um quadro de servidores composto por: equipe diretiva, com um
diretor Geral, um diretor de seguranca (carreira agente socioeducativo) e uma diretora de
atendimento técnico; equipe técnica, com seis psicologos, trés assistentes sociais, um analista
juridico (advogado), uma terapeuta ocupacional e uma pedagoga; equipe de seguranga com,
aproximadamente, 116 agentes socioeducativos, sendo sete do sexo feminino, trés supervisores
de seguranga e quatro coordenadores; equipe administrativa, com seis técnicos administrativos
e um auxiliar educacional; e a equipe de saude, formada por uma enfermeira, uma dentista e
cinco técnicos de enfermagem. O Centro conta, também, com um auxiliar de servigos gerais
(ASQG) e quatro porteiros-vigias — profissionais da empresa terceirizada da “Minas Gerais

Administragao e Servicos SA” (MGS), cedidos pelo Estado de Minas Gerais.
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Quadro 1 - Servidores do CSE

Cargo Fungéo Formacgdo Académica exigida
Diretor Geral Diretor Geral Bacharel Direito
Diretor de Seguranga Carreira Agente Ensino Médio
Socioeducativo
Diretora de Atendimento Analista (Aneds) Servigo Social
Técnico
Analista 06 Psicologo Psicologia
Executivo de 03 Assistente Social Servigo Social
Defesa Social 01 Analista Juridico Bacharel Direito
(Aneds) 01 Terapeuta ocupacional Terapia Ocupacional
01 Pedagoga Licenciatura Pedagogia (atua em parceria

com a(s) pedagogas da escola que sdo

contratadas de acordo com o plano de
atendimento da escola, o que depende do

quantitativo de alunos matriculados).

Supervisor de 03 Agente Socioeducativo Ensino Médio
Seguranca 04 | Coordenador de Seguranca Ensino Médio
116 Agente socioeducativo Diversos graus
Equipe 06 Técnico Administrativo Ensino Médio
Administrativa 01 Auxiliar educacional Ensino Médio
Equipe Satde 01 Enfermeira Enfermagem Superior
01 Dentista Odontologia
05 Técnico de Enfermagem Curso Técnico de Enfermagem
Equipe de 01 Auxiliar Servigo Basico Ens. Fundamental
Servigos Gerais
MGS 04 Porteiros Ens. Fundamental

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

2.2.1.1 Um pouco da trajetoria discente

A trajetoria que percorre cada adolescente acautelado segue a seguinte dindmica: apos
cometimento de ato infracional, o adolescente, na maioria dos casos, ¢ apreendido e
encaminhado ao CSE pelo judiciario para cumprimento de medida provisoria.

Cabe ressaltar que o CSE atende a duas modalidades de medida socioeducativa: medida
provisoria, periodo maximo de 45 dias em que o menor infrator deve aguardar para ser assistido
pelo juiz; e medida de internagdo, quando o adolescente est4 acautelado por sentenga definitiva,
cujo tempo varia de acordo com o grau de gravidade do ato infracional. Cada uma delas possui
metodologias diferenciadas e, por esse motivo, demandam equipes distintas para atender as
duas modalidades.

Assim que da entrada na Unidade para cumprir, inicialmente, a medida provisoria, o

adolescente passa pelo acolhimento inicial da equipe de seguranca, que registra os dados e faz
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o levantamento das primeiras informag¢des e impressdes (riscos e desavengas de territorio, por
exemplo) e fornecem-lhe itens basicos de higiene, uniforme e itens de cama e banho.

O préximo passo diz respeito a triagem com a equipe de saude, feita pelo técnico de
enfermagem, onde s3o verificadas, principalmente, as questdes mais relevantes sobre as

condig¢des de satide em que se encontra o adolescente.

2.2.1.2 As primeiras avaliagdes

O SINASE (BRASIL, 2006) trouxe varias inovagdes para a legislagdo concernente ao
adolescente, entre elas, a composi¢do da equipe técnica de profissionais (psicologo, assistente
social, terapeuta ocupacional, analista juridico e pedagogo), que deve conduzir a medida
socioeducativa e a execu¢do do Plano Individual de Atendimento (PIA). Essa equipe técnica
deve ser multidisciplinar e ser conduzida pelo projeto pedagogico do programa de atendimento

socioeducativo.

Os principios norteadores de sua proposta, o entendimento do trabalho que se
quer organizar (0 que queremos, por qué?) os objetivos (geral e especificos) e
a organizacdo que vai se dar para alcangar estes objetivos, tais como modelo
de gestdo, assembleias, equipes e outros, o detalhamento da rotina, o
organograma, o fluxograma, o regimento interno, regulamento disciplinar,
onde se incluem procedimentos que dizem respeito a atuacéo dos profissionais
junto aos adolescentes, reunides das equipes, estudos de caso, elaboracgéo e
acompanhamento do Plano Individual de Atendimento — PIA (BRASIL, 2006,
p. 42).

Cabe reiterar que o PIA ¢ um plano de atendimento personalizado para o adolescente,
de acordo com as suas necessidades. O atendimento deve ser continuo e buscar
permanentemente a inser¢@o do adolescente na sociedade. Por conseguinte, os adolescentes em
privacdo de liberdade passam por um Estudo de Caso trimestralmente e, a partir disso, ¢
elaborado um relatorio pela equipe multidisciplinar.

Nesse EC, s@o observados e discutidos o comportamento e a trajetoria do adolescente,
além de ser produzido um PIA que sera encaminhado com ele na audiéncia com o juiz. Ele ¢
elaborado a partir do momento em que ¢ sentenciada a medida de internacdo. Pretende-se, com
ele, elaborar ac¢des para atender o adolescente no cumprimento da medida de internacédo, cujas
normas sdo seguidas cautelosamente e podem ser uma das razdes para o juiz conceder uma
medida menos gravosa, como a de liberdade assistida, por exemplo. Cada area especifica ¢

determinante para elencar as particularidades: psicologo, assistente social, pedagogo, analista
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juridico, terapeuta ocupacional e equipe de seguranga. A partir dai, elaboram-se acdes para o
processo de ressocializag@o dos adolescentes.

Entre elas estdo o projeto pedagogico, que devera ser construido pelo pedagogo, gestor
e corpo docente. As unidades e/ou programas de atendimento socioeducativo deverdo construir
seu projeto educativo contendo os principios norteadores de sua proposta, o entendimento do
trabalho que se quer organizar (o que queremos, por qué?) os objetivos (geral e especificos) e
a organizacdo necessaria para alcancar esses objetivos. Essas especificagdes da organizagdo
necessaria incluem: modelo de gestdo, assembleias, equipes e outros, detalhamento da rotina,
organograma, fluxograma, regimento interno, regulamento disciplinar. Nesse Ultimo estdo
incluidos os procedimentos que dizem respeito a atuagdo dos profissionais junto aos
adolescentes, reunides das equipes, estudos de caso, elaboragdo e acompanhamento do PIA.

Esse projeto pedagdgico também se refere as oficinas ofertadas pela Unidade, como,
por exemplo, oficina de culinaria (um profissional voluntario ensina a fazer pao e bolo); oficina
de musica (um profissional voluntario ensina a tocar instrumentos); oficina de artes
(profissional que desenvolva atividades com objetivos especificos do que se pretende alcangar
com esses adolescentes). Os profissionais devem levar em consideragdo que, ao inserirem o
interno em alguma atividade ou oficina, ela contribuird para o seu desenvolvimento corporal e
expressivo, além de desenvolver seu potencial criativo e comunicativo.

Quando a discussdo perpassa pelo viés da qualificacdo, ¢ importante, ainda, elencar
todas as possibilidades relacionadas a ampliagdo de repertério do jovem e sua inser¢do no
universo do trabalho. Assim, argumentagdes que alcancem o interesse em cursos, desejos e
sonhos profissionais devem ser levantadas em consideragdo, bem como o reconhecimento e
identificacdo de habilidades. Do mesmo modo, os interesses no quesito de esporte, cultura e
lazer, segundo Soares (2020), sdo tdo importantes nessa faixa etaria e, devido as escolhas
voltadas para a criminalidade, ficaram negligenciados a este publico. Aqui se valoriza a
coletividade e a convivéncia social através das atividades especificas.

Para Saliba (2006), o EC deve seguir os eixos de responsabilizagdo definidos pelo
SINASE (familia, escolarizacdo, saude, profissionalizacdo, esporte, cultura e lazer). Deve ser
continuo, podendo ser aplicado por até trés anos. Nesse caso, a reavaliagdo da medida ocorre
semestralmente. Cada um dos EC tem um objetivo e tende a conhecer a gravidade do caso e
informar ao judiciario as impressdes e possibilidades de riscos, possibilidade de liberacdo ou
permanéncia da medida. Ademais, avalia a evolu¢do do adolescente dentro da Unidade e
verifica-se se houve ou néo a responsabilizacdo; pode indicar e, inclusive, sugerir desligamento

ou a continuidade da medida.
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Localizamos na Lei n° 2.594/2012 (BRASIL, 2012) que, durante o desligamento®, no
EC, ha de se observar se houve responsabilizagcdo e reposicionamento do adolescente com
relacdo ao ato no que se refere: ao que ele avangou em cada eixo da medida; ao que foi ou ndo
trabalhado; se as articulagdes com o externo e com as redes foram feitas e se o motivo por tras
do ato infracional foi identificado. Outro ponto importante a considerar nesse estudo ¢ se a

atuacdo do centro esta alinhada com as diretrizes nacionais ou estaduais.

2.2.1.3 Problemas Internos

O Centro Socioeducativo de Governador Valadares (CSE-GV) foi construido para
atender a 80 adolescentes, sendo que 20 deles ficam por 45 dias em Internagdo Provisoria, até
serem ouvidos pelo juiz. Os outros 60, em Privagdo de Liberdade, apds a sentenga judicial. A
Unidade tem tido, no entanto, superlotagao.

Em 2015, 61 adolescentes, por determinacdo judicial apds cometerem o ato infracional
(fatos analogos a crimes ou contravengdes), foram encaminhados para o Centro Socioeducativo
de Governador Valadares para cumprir medida de internagdo. Considerando outros que ja se
encontravam internos, em 2015 teve um contingente de 118 adolescentes acautelados. Em 2016
foram 82 adolescentes encaminhados ao Centro, além daqueles que ja estavam no local,
somando 136 adolescentes que ocuparam o espago. Em 2017 a situacdo ficou ainda mais
drastica: foram 101 adolescentes acautelados, sem contar os que ja estavam internados. Nesse
mesmo ano, em um periodo de 50 dias, entre os meses de margo ¢ abril, aconteceram, nos
alojamentos do Centro, trés homicidios apds conflitos entre os jovens. Por causa disso, o
judiciario solicitou a transferéncia de alguns internos para outras unidades do estado. Ademais,
por causa das crises internas, o diretor da Unidade fo1 substituido.

Em 2018, em decorréncia das mortes ocorridas no ano anterior, iniciou-se uma reforma
fisica na Unidade, pois os alojamentos se encontravam bastante deteriorados. O Ministério

Publico, por meio de peti¢do liminar, transferiu adolescentes para outras Unidades. Assim, o

> O adolescente ¢ desligado do EC quando ele demonstra mudangas em suas atitudes que o levaram a

cometer determinado ato infracional e ao ser levado ao juiz, é desligado da Unidade e também do
EC. Os adolescentes t€ém conhecimento deste procedimento, sendo que as vezes, "parece" que eles
(adolescentes) apresentam um comportamento muito bom s6 para serem desligados da Unidade.
Tanto é que em alguns casos em que o juiz ndo permite que um determinado adolescente tenha sua
medida de internagéo revertida em medida assistida, esse adolescente se revolta na Unidade passando
a ter por um determinado tempo atitudes agressivas com os servidores e demais internos.



30

CSE s6 poderia manter 80 adolescentes em privagdo de liberdade acautelados. Desse modo,
durante esse ano, foram admitidos apenas 45 adolescentes.

Cabe elencar, por fim, que todo adolescente que chega a Unidade, obrigatoriamente
precisa ser matriculado na escola, que funciona dentro do Centro. A escola-objeto do presente
estudo de caso esta localizada em um municipio mineiro com cerca de 280 mil habitantes. Foi
criada em 2007 e esta localizada dentro do Centro Socioeducativo (descrito na se¢do anterior)
em um dos blocos junto a outros quatro blocos, onde ficam os alojamentos dos adolescentes
que cumprem a medida de internagéo.

A escola possui uma sala onde funciona a dire¢do e a secretaria (20m?) e, nesse espago,
estdo todos os documentos da escola: vida funcional dos servidores; vida escolar dos alunos e
outros documentos. Ha uma biblioteca (21m?) que atende aos adolescentes no periodo em que
estdo na escola, com dois ventiladores de teto e boa luminosidade. Ha, ainda, uma sala de
supervisdo (6m?); uma sala de informatica (6m?), contendo seis computadores em rede com
internet; e cinco salas de aula (12m?), sendo que cada uma tem uma instalacdo sanitaria propria
(2, 5m?). Nao ha bebedouro no espago escolar, sendo que no momento em que os adolescentes
estdo na escola, a 4gua ¢ servida em garrafas pet.

A escola atende a seus alunos na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
e ¢ norteada por um Regimento Escolar idealizado conjuntamente pela escola/Unidade

Socioeducativa.

Art. 1° - O presente Regimento Escolar contém os ordenamentos basicos da
estrutura ¢ do funcionamento da [escola pesquisada] — EJA integrante do
Sistema Estadual de Minas Gerais [...].

Paragrafo Unico. Os dados da estrutura e do funcionamento da Escola sdo
registros que constituem a sua identificacdo, permitem a sua caracterizacéo e
registram o compromisso formal dos diferentes segmentos da Escola para com
a comunidade e as relagdes entre eles, bem como expressam a sua efetiva
autonomia administrativa e pedagogica (ESCOLA ESTADUAL 2017, p. 3).

O quadro de funcionarios da escola ¢ formado por um diretor; uma pedagoga; duas
auxiliares técnico administrativo (ATB); uma Auxiliar de Servi¢os de Educagido Basica (ASB)
e 14 professores com habilitagdo em licenciatura nas diversas areas para atender a demanda do

Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Integral. Vide Quadro a seguir:
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Quadro 2 - Servidores da escola pesquisada - 2019

Cargo N° Formacéo académica
Diretor 01 Licenciatura Letras
ATB 02 Pedagogia
ASB 01 Magistério
Supervisor Pedagogico 01 Pedagogia
Professor para Uso de Biblioteca 01 Pedagogia
Professor Projeto Provisério 01 Pedagogia
Ensino Fundamental / Ensino Médio
Professor Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa 01 Licenciatura Letras
Professor Ensino Fundamental — Lingua Inglesa 01 Licenciatura Letras
Professor Ensino Fundamental — Artes 01 Pedagogia
Professor Ensino Fundamental — Ensino Religioso 01 Teologia
Professor Ensino Fundamental — Educacéo Fisica 01 Bacharel Educ. Fisica
Professor Ensino Fundamental — Matematica 01 Licenciatura Matematica
Professor Ensino Fundamental — Geografia 01 Licenciatura Geografia
Professor Ensino Fundamental — Historia 01 Licenciatura Historia
Professor Ensino Fundamental — Ciéncias 01 Licenciatura Ciéncias

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Ao serem matriculados na escola, os alunos sdo inseridos, conforme documentos ou
avaliagdes realizadas e trazidas pelos educandos, no Sistema Mineiro de Admissdo Escolar
(Simade), desenvolvido pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educagdo (CAEd), da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em parceria com a Secretaria de Estado de
Educagao (SEE) de Minas Gerais.

Em 2015, o quadro apresentado pelo Simade proporciona uma visdo amostral do perfil
dos alunos matriculados na escola: dados da distor¢do e defasagem idade/série e o tempo de

permanéncia na entidade em cumprimento da medida.

Quadro 3 - Adolescentes admitidos no CSE ano base 2015

Codinome | Idade Ingresso - Ultimo ano Defasagem Tempo total no
(més/ano) escolar Idade/Série Centro
Jeb 17 03/2015 4° ano 8 anos 19 meses
Kai 16 06/2015 4° ano 7 anos 24 meses
Mia 16 01/2015 5° ano 6 anos 27 meses
Nei 17 01/2015 4° ano 8 anos 07 meses
Key 15 01/2015 4° ano 5 anos 07 meses
Lua 15 02/2015 6° ano 4 anos 11 meses
Lui 16 02/2015 6° ano 5 anos 11 meses
Moa 15 06/2015 6° ano 4 anos 07 meses
Tal 14 01/2015 6° ano 3 anos 12 meses
Hal 15 03/2015 6° ano 4 anos 17 meses
Vla 16 02/2015 6° ano 5 anos 11 meses
Uds 17 06/2015 6° ano 6 anos 36 meses
Yur 15 06/2015 9° ano 1 ano 19 meses
Fag 16 01/2015 5° ano 6 anos 06 meses
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Codinome | Idade Ingresso - Ultimo ano Defasagem Tempo total no
(més/ano) escolar Idade/Série Centro
Che 17 06/2015 6° ano 6 anos 13 meses
Hum 15 06/2015 5° ano 5 anos 11 meses
Ivo 14 06/2015 5° ano 4 anos 22 meses
Sol 14 02/2015 6° ano 3 anos 02 meses
Hud 16 03/2015 6° ano 5 anos 18 meses
Aug 14 06/2015 6° ano 3 anos 17 meses
Nil 16 01/2015 7° ano 4 anos 16 meses
Piu 15 02/2015 6° ano 4 anos 10 meses
Vit 15 01/2015 6° ano 4 anos 08 meses
Zaq 16 02/2015 6° ano 5 anos 15 meses
01l 15 05/2015 7° ano 3 anos 08 meses
Man 16 02/2015 6° ano 5 anos 11 meses
Rob 14 05/2015 7° ano 2 anos 15 meses
Ser 17 08/2015 7° ano 5 anos 25 meses
Ant 15 06/2015 7° ano 3 anos 21 meses
Gom 15 01/2015 7° ano 3 anos 37 meses
Pca 16 01/2015 7° ano 4 anos 12 meses
Car 15 04/2015 6° ano 4 anos 14 meses
Jos 16 02/2015 6° ano 5 anos 10 meses
Dav 16 04/2015 6° ano 5 anos 13 meses
Bru 17 02/2015 6° ano 6 anos 03 meses
Wsp 16 02/2015 4° ano 7 anos 15 meses
Pin 14 02/2015 5° ano 5 anos 06 meses
Rgs 16 02/2015 6° ano 5 anos 25 meses
JIm 16 05/2015 8% ano 3 anos 12 meses
Eaf 17 03/2015 8% ano 4 anos 16 meses
Ajh 15 02/2015 6° ano 4 anos 10 meses
Sfg 15 06/2015 9° ano 1 ano 09 meses
Mtg 16 02/2015 9° ano 2 anos 06 meses
T] 17 03/2015 9° ano 3 anos 18 meses
Kom 17 02/2015 9° ano 3 anos 16 meses
WIf 16 02/2015 9° ano 2 anos 23 meses
Rot 16 02/2015 1° ano EM 1 ano 14 meses
Fae 17 02/2015 8% ano 4 anos 06 meses
Mri 16 06/2015 1° ano EM 1 ano 13 meses
Jua 17 01/2015 1° ano EM 2 anos 16 meses
Sai 14 02/2015 8% ano 1 ano 15 meses
Bom 16 06/2015 9° ano 2 anos 09 meses
Peu 16 03/2015 1° ano EM 1 ano 05 meses
Qui 15 06/2015 9° ano 1 ano 16 meses
Cai 16 03/2015 1° ano EM 1 ano 06 meses
Ula 17 03/2015 1° ano EM 2 anos 11 meses
Goi 17 02/2015 1° ano EM 2 anos 16 meses
Gui 16 02/2015 1° ano EM 1 ano 17 meses
Gai 17 06/2015 1° ano EM 2 anos 07 meses
Tay 17 06/2015 2° ano EM 1 ano 10 meses
Way 17 03/2015 2° ano EM 1 ano 08 meses

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).



Grafico 1 - Naimero de adolescentes admitidos em 2015

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Grafico 2 - Periodo de ingresso em 2015

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Grafico 3 - Perfil etario dos alunos que ingressaram em 2015

Idade

14 anos: 07

I 15 anos: 15
= 25%

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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Observando os Graficos acima, podemos perceber que, em 2015, foram matriculados na
escola 61 adolescentes no decorrer do ano. Desses, 82% (50) concentraram-se no Ensino
Fundamental e 18% (11), no Ensino Médio. Do montante, 98, 4 % (60) foram matriculados no
1° semestre (de fevereiro a junho) e apenas 1, 6 % (01) foi matriculado no 2° semestre. Em
relacdo a idade dos matriculados, 11, 5% (07) tinham 14 anos; 24, 5 % (15) tinham 15 anos;
37,7 % (23) tinham16 anos; e 26, 3 % (16) tinham 17 anos.

Observa-se, também, a partir do Grafico 3, a variacdo da idade dos adolescentes, o que
demonstra o tempo em que ficaram fora da escola e/ou reprovados na mesma série, ocasionando
consequentemente a distor¢do idade-série. Em relagdo a isso, dos 50 adolescentes matriculados
no Ensino Fundamental (82% do montante geral), 10% (05) concentraram-se no 4° ano; 10%
(05), no 5° ano; 42% (21), no 6° ano; 7% (14), no 7° ano; 8% (04), no 8° ano; e 16% (08), no 9°

ano.

Grafico 4 - Matriculas de 2015: Ensino Fundamental
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

No Ensino Médio, 18% dos adolescentes (11), 81, 8% (nove) deles concentraram-se na
12 série; e 18, 2% (02), na 2* série.

O mesmo acontece ao entrar na escola: o diretor de seguranga sugere que a matricula do
aluno na escola, seja o mesmo j& mencionado anteriormente, evitando assim que o0s
adolescentes que tem desavencas se encontrem dentro da escola. Isso € muito importante para

que esses adolescentes ndo venham a se enfrentar dentro da Unidade.
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Grafico 5 - Matriculas de 2015: Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Considerando-se isso, ¢ possivel observar que, em relacdo aos sujeitos do Ensino
Fundamental, 8% (04) deles apresenta um ano de distor¢@o idade-série; 8% (04), dois anos;
18% (09), trés anos; 24% (12), quatro anos; 24% (12), cinco anos; 10% (05), seis anos; 4%
(02), sete anos; e 4% (02), oito anos. Em relagdo aos sujeitos do Ensino Médio, 63, 6% (07)

deles apresenta um ano de distorcdo; e 36, 4%, dois anos.

Grafico 6 - Distor¢ao idade-série/idade: Ensino Médio

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Cabe observar, também, o tempo de permanéncia desses adolescentes no Centro. Dos
sujeitos matriculados no Ensino Fundamental, 12% (06) deles permaneceram entre 03 e 06
meses; 36% (18), entre 07 e 12 meses; 30% (15), entre 13 e 18 meses; 12% (06), entre 19 e 24
meses; 6% (03), entre 25 e 30 meses; e 4%, entre 31 e 40 meses. Os do Ensino Médio, 18, 2%
(02), entre 05 e 06 meses; 27, 3% (03), entre 07 e 12 meses; e 54, 5% (06), entre 13 a 18 meses.



Grafico 7 - Tempo total no Centro em meses: Ensino Fundamental
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Grafico 8 - Tempo total no Centro em meses: Ensino Médio.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

O Quadro a seguir apresenta o panorama de 2016.

Quadro 4 - Adolescentes admitidos no CSE ano base 2016
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Codinome Idade Ingresso - Ultimo ano Defasagem Tempo total no

(més/ano) escolar Idade/Série Centro

Mike 16 04/2016 4° ano 7 anos 05 meses
Cocker 15 08/2016 4° ano 6 anos 01 més

Smith 17 04/2016 6° ano 6 anos 07 meses

Damon 17 05/2016 6° ano 6 anos 09 meses

Joe 14 06/2016 6° ano 3 anos 14 meses

Joshua 17 07/2016 6° ano 6 anos 14 meses
Caca 16 07/2016 9° ano 2 anos 01 més

Dede 16 08/2016 5° ano 6 anos 18 meses
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Codinome Idade Ingresso - Ultimo ano Defasagem Tempo total no
(més/ano) escolar Idade/Série Centro

Didi 14 08/2016 6° ano 3 anos 16 meses
Mark 17 08/2016 5° ano 5 anos 17 meses
John 16 08/2016 5° ano 6 anos 05 meses
Slash 15 10/2016 6° ano 4 anos 06 meses
Bon 16 10/2016 6° ano 5 anos 15 meses
Jovi 16 02/2016 6° ano 5 anos 20 meses
Lennon 15 02/2016 7° ano 3 anos 15 meses
Paul 15 05/2016 6° ano 4 anos 23 meses
Ringo 15 06/2016 6° ano 4 anos 03 meses
George 14 07/2016 6° ano 3 anos 06 meses
Phil 14 08/2016 7° ano 2 anos 11 meses
Collins 16 08/2016 7° ano 4 anos 05 meses
Peter 15 09/2016 7° ano 3 anos 04 meses
Frampton 17 09/2016 7° ano 5 anos 09 meses
Axel 16 10/2016 7° ano 4 anos 08 meses
Stone 17 11/2016 8° ano 4 anos 07 meses
Rolling 15 11/2016 7° ano 3 anos 06 meses
Nirvana 14 11/2016 6° ano 3 anos 14 meses
Boy George 15 06/2016 7° ano 3 anos 11 meses
Pet 14 06/2016 7° ano 2 anos 19 meses
Shop 15 06/2016 7° ano 3 anos 07 meses
Boys 15 07/2016 7° ano 3 anos 18 meses
Mike 14 08/2016 7° ano 2 anos 19 meses
Mechanics 15 08/2016 7° ano 3 anos 19 meses
Cute 15 12/2016 7° ano 3 anos 06 meses
Elton J 16 02/2016 7° ano 4 anos 19 meses
Wine 17 02/2016 7° ano 5 anos 11 meses
Donna 16 04/2016 7° ano 4 anos 09 meses
Jackson 15 05/2016 7° ano 3 anos 14 meses
Robert 17 07/2016 7° ano 5 anos 06 meses
Plant 17 08/2016 7° ano 5 anos 30 meses
Floyd 16 08/2016 7° ano 4 anos 12 meses
Pink 16 10/2016 7° ano 4 anos 11 meses
Tramp 16 11/2016 7° ano 4 anos 05 meses
Super 17 02/2016 8° ano 4 anos 1 Imeses
Nazareth 16 04/2016 8° ano 3 anos 21 meses
Bruno 17 05/2016 8° ano 4 anos 31 meses
Mars 16 06/2016 8° ano 3 anos 11 meses
Demi 17 08/2016 8° ano 4 anos 06 meses
Lovato 17 08/2016 8° ano 4 anos 09 meses
Barry 14 11/2016 8° ano 1 ano 08 meses
Manillow 15 11/2016 8° ano 2 anos 05 meses
Presley 17 04/2016 8° ano 4 anos 05 meses
Elvis 16 05/2016 8° ano 3 anos 33 meses
Sinatra 16 06/2016 8° ano 3 anos 11 meses
Frank 16 06/2016 8° ano 3 anos 15 meses
Bierber 15 06/2016 8° ano 2 anos 17 meses
Justin 15 08/2016 8° ano 2 anos 14 meses
Kevin 15 11/2016 8° ano 2 anos 23 meses
Richardson 17 02/2016 9° ano 3 anos 11 meses
Timberlake 16 05/2016 9° ano 2 anos 04 meses
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Codinome Idade Ingresso - Ultimo ano Defasagem Tempo total no
(més/ano) escolar Idade/Série Centro

Akon 16 05/2016 9° ano 2 anos 11meses
Carter 15 11/2016 9° ano 1 ano 05 meses
Aaron 15 02/2016 9° ano 1 ano 15 meses
Andrés ? 06/2016 9° ano 07 meses
Mercado 15 06/2016 9° ano 1 ano 09 meses
Santana 16 06/2016 9° ano 2 anos 11 meses
Carlos 17 08/2016 9° ano 3 anos 05 meses
Adam 15 10/2016 9° ano 1 ano 11 meses
Levine 15 03/2016 9° ano 1 ano 12 meses
DiAnno 17 04/2016 9° ano 3 anos 05 meses
Cind 15 06/2016 9° ano 1 ano 30 meses
Lauper 17 07/2016 9° ano 3 anos 13 meses
Rogers 16 08/2016 9° ano 2 anos 09 meses
Kenny 15 09/2016 9° ano 1 ano 16 meses
Marley 16 02/2016 1° ano EM 1 ano 14 meses
Springstein 16 06/2016 1° ano EM 1 ano 09 meses
Bruce 15 08/2016 1° ano EM 0 10 meses
Clif 17 08/2016 1° ano EM 2 anos 08 meses
Jimmy 17 09/2016 1° ano EM 2 anos 16 meses
Dylan 15 04/2016 1° ano EM 0 21 meses
Bob 16 05/2016 1° ano EM 1 ano 14 meses
Stuart 17 08/2016 1° ano EM 2 anos 17 meses
Rod 16 07/2016 2° ano EM 0 12 meses

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Com caracteristicas similares a 2015, em 2016, conforme apresenta o Quadro acima, a
escola recebeu ao todo 82 matriculas de alunos: 89% (73) deles do Ensino Fundamental e 11%
(09) do Ensino Médio. As matriculas do Ensino Fundamental totalizaram 41% (34) no 1°
semestre e 48% (39) no segundo semestre; em relagdo ao Ensino Médio, totalizaram 5% (04)

no 1° semestre e 6% (05) no 2° semestre.

Grafico 9 - Matriculados em 2016

Ens. Meédio: 09
11%

Ens. Fund.: 73
89%

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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Grafico 10 - Periodo e etapa de ingresso em 2016
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Em relagdo a idade dos adolescentes matriculados no Ensino Fundamental, pode-se
observar que 11% (08) deles tinham 14 anos quando chegaram a escola; 33% (24) tinham 15
anos; 30% (22), 16 anos; 24% (18), 17 anos; e 1% (01) ndo teve a idade identificada. Em relagao
ao Ensino Médio, 22% (02) tinham 15 anos; 45% (04), 16 anos; e 33%, 17 anos. Ainda em
relag@o a matricula, no Ensino Fundamental, 2% (02) foram matriculados no 4° ano; 4% (03),
no 5° ano; 15% (12), no 6° ano; 28% (23), no 7° ano; 18% (16), no 8° ano; ¢ 21% (17), no 9°

ano. No Ensino Médio 10% (08) foram matriculados na 1? série; e 1% (01), na 2% série.

Grafico 11 - Perfil etario: Ensino Fundamental alunos de 2016

Indefimido (1) 14 (08)
11%

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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Grafico 12 - Perfil Etario: Ensino Médio alunos de 2016

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Gréfico 13 - Ultimo ano escolar cursado antes da entrada no sistema pelos ingressos em 2016.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Observa-se a predominancia dos Gltimos anos do Ensino Fundamental, o que nos leva a
compreender que quanto mais se avanga nos estudos, mais a distor¢do idade-série aumenta, o
que nos leva a entender que o problema, social e pedagégico também se agrava.

A distor¢do série-idade fica bem evidente, principalmente no Ensino Fundamental,
chegando ao pico de 07 anos de diferenga. Para ficar mais claro, 4% (03) dos matriculados
chegaram a escola sem apresentar distor¢do série-idade; 13% (11) j& apresentaram um ano de
diferenca; 18% (15), dois anos; 27% (22), trés anos; 20% (16), quatro anos; 9% (07), cinco
anos; 7% (06), seis anos; 1% (01), sete anos; e 1% (01), por néo ter tido a idade divulgada, ndo

foi possivel identificar.



Grafico 14 - Defasagem Idade/série em 2016
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Dos adolescentes que chegaram a escola em 2016, a sentenca a eles determinada para

ficarem no CSE foram para 24% (20) deles entre 01 e 06 meses; 34% (28), entre 07 e 12 meses;
26% (21), entre 13 e 18 meses; 11% (09), entre 19 e 24 meses; 3% (02), entre 25 e 30 meses; e
2% (02), entre 31 e 36 meses.

Grafico 15 - Tempo total no Centro: em meses em 2016.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Quadro 5 - Adolescentes admitidos no CSE ano base 2017

Codinome Idade Ingresso - Ultimo ano Defasagem | Tempo total no
(més/ano) escolar Idade/Série Centro
Tim 16 05/2017 4° ano 7 anos 08 meses
Bosco 12 08/2017 5° ano 3 anos 05 meses
Maia 16 01/2017 6° ano 5 anos 12 meses
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Codinome Idade Ingresso - Ultimo ano Defasagem | Tempo total no
(més/ano) escolar Idade/Série Centro
Jodo 16 01/2017 6° ano 5 anos 12 meses
Mirosmar 15 01/2017 6° ano 4 anos 18 meses
Carlos 15 01/2017 6° ano 4 anos 20 meses
Erasmo 16 02/2017 7° ano 4 anos 11 meses
Roberto 15 02/2017 6° ano 4 anos 11 meses
Pepeu 15 03/2017 6° ano 4 anos 11 meses
Luciano 14 03/2017 6° ano 3 anos 21 meses
Paulo 15 03/2017 7° ano 3 anos 05 meses
Paralamas 17 04/2017 7° ano 5 anos 18 meses
Paulo 16 04/2017 6° ano 5 anos 09 meses
Ricardo 16 05/2017 7° ano 4 anos 16 meses
Leandro 16 05/2017 7° ano 4 anos 07 meses
Xororo 17 05/2017 7° ano 5 anos 17 meses
Leonardo 16 05/2017 7° ano 4 anos 14 meses
Vitor 16 06/2017 6° ano 5 anos 15 meses
Chitaozinho 17 07/2017 6° ano 6 anos 17 meses
Ritchie 17 07/2017 7° ano 5 anos 16 meses
Chorio 17 08/2017 7° ano 5 anos 15 meses
Raul 17 11/2017 6° ano 6 anos 12 meses
Zezé 15 02/2017 6° ano 4 anos 05 meses
Seixas 14 02/2017 6° ano 3 anos 09 meses
Fabiano 16 02/2017 6° ano 5 anos 11 meses
Leo 16 03/2017 6° ano 5 anos 10 meses
Mateus 16 04/2017 6° ano 5 anos 09 meses
Kauan 15 04/2017 6° ano 4 anos 09 meses
Henrique 16 05/2017 7° ano 4 anos 07 meses
Juliano 15 05/2017 6° ano 4 anos 08 meses
Wesley 16 06/2017 6° ano 5 anos 20 meses
Marrone 16 08/2017 7° ano 4 anos 12 meses
Kevinho 16 11/2017 6° ano 5 anos 15 meses
Bruno 15 11/2017 7° ano 3 anos 08 meses
Z¢ Filipe 17 11/2017 7° ano 5 anos 10 meses
Z¢é Neto 17 11/2017 7° ano 5 anos 15 meses
Cristiano 17 03/2017 8° ano 4 anos 10 meses
Nando 17 03/2017 8° ano 4 anos 10 meses
Ovelha 16 03/2017 9° ano 2 anos 18 meses
Jodo 16 03/2017 9° ano 2 anos 17 meses
Gilberto 16 03/2017 9° ano 2 anos 23 meses
Kekel 17 03/2017 8° ano 4 anos 21 meses
Tork 16 03/2017 8° ano 3 anos 05 meses
Gilberto 16 04/2017 8° ano 3 anos 20 meses
Thiaguinho 16 05/2017 8° ano 3 anos 08 meses
Brava 17 05/2017 9° ano 3 anos 08 meses
Legido 17 05/2017 8° ano 4 anos 15 meses
Leleto 15 06/2017 9° ano 1 ano 07 meses
Djavan 17 08/2017 8° ano 4 anos 10 meses
Lulu 16 08/2017 9° ano 2 anos 12 meses
Emicida 17 08/2017 9° ano 3 anos 01 més

Skank 17 11/2017 9° ano 3 anos 15 meses
Seu Jorge 17 11/2017 9° ano 3 anos 07 meses
Bonde 17 11/2017 9° ano 3 anos 09 meses
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Codinome Idade Ingresso - Ultimo ano Defasagem | Tempo total no
(més/ano) escolar Idade/Série Centro
Ftampa 15 11/2017 8° ano 2 anos 15 meses
Gil 17 03/2017 8° ano 4 anos 10 meses
Jadson 16 05/2017 8° ano 3 anos 06 meses
Milton 17 06/2017 8° ano 4 anos 05 meses
Amado 17 06/2017 8° ano 4 anos 07 meses
Batista 16 06/2017 9° ano 2 anos 12 meses
Jota 17 07/2017 8° ano 4 anos 05 meses
Quest 17 08/2017 8° ano 4 anos 03 meses
Munhoz 16 11/2017 8° ano 3 anos 18 meses
Mariano 17 11/2017 9° ano 3 anos 09 meses
Rappa 17 11/2017 9° ano 3 anos 15 meses
Os Cretinos 16 11/2017 9° ano 2 anos 15meses
Jonas 17 11/2017 9° ano 3 anos 15 meses
Esticado 16 11/2017 9° ano 2 anos 07 meses
Davi 17 02/2017 1° ano EM 2 anos 03 meses
Vinicius 17 04/2017 9° ano 3 anos 04 meses
Capital 17 04/2017 9° ano 3 anos 04 meses
Marcelo 17 05/2017 1° ano EM 2 anos 08 meses
Perera 17 05/2017 9° ano 3 anos 07 meses
Tié 17 06/2017 1° ano EM 2 anos 11 meses
Jorge Ben 16 07/2017 1° ano EM 1 ano 12 meses
TiTas 16 08/2017 1° ano EM 1 ano 09 meses
Sorriso 15 08/2017 1° ano EM 0 18 meses
Dilsinho 17 03/2017 1° ano EM 2 anos 18 meses
Maneva 16 05/2017 1° ano EM 1 ano 03 meses
Pedrinho 17 05/2017 1° ano EM 2 anos 08 meses
Sergio 16 05/2017 1° ano EM 1 ano 08 meses
Delano 17 05/2017 1° ano EM 2 anos 08 meses
Ramalho 17 05/2017 1° ano EM 2 anos 08 meses
Fagner 17 06/2017 1° ano EM 2 anos 16 meses
Belchior 17 06/2017 1° ano EM 2 anos 17 meses
Buarque 16 06/2017 1° ano EM lano 07 meses
Chico 17 08/2017 1° ano EM 2 anos 05 meses
Péricles 16 03/2017 2° ano EM 0 03 meses
Raimundos 17 03/2017 2° ano EM 1 ano 06 meses
Criolo 17 08/2017 2° ano EM 1 ano 05 meses
Cazuza 17 08/2017 2° ano EM 1 ano 05 meses
Lenine 17 08/2017 2° ano EM 1 ano 16 meses
Zeca 17 08/2017 2° ano EM 1 ano 05 meses
Alceu 17 03/2017 3°ano EM 0 03 meses
Diogo 17 04/2017 3° ano EM 0 09 meses
Toquinho 17 05/2017 3°ano EM 0 01 més

Martinho 17 05/2017 3°ano EM 0 02 meses
Benito 17 08/2017 3° ano EM 0 02 meses
Arlindo 17 08/2017 3° ano EM 0 05 meses
Eduardo 17 08/2017 3°ano EM 0 05 meses

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Com base nos dados do Simade, apresentados acima, pode-se perceber que, em 2017,

100 adolescentes foram admitidos no CSE. Desse total, 71% (71) deles estavam no Ensino
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Fundamental e 29%, no Ensino Médio. Desses, o 1° semestre representou 46% (46) das
matriculas para adolescentes do Ensino Fundamental e 18% (18) para os do Ensino Médio; e,

no 2° semestre, representou, para o Ensino Fundamental, 18% (18) e para o Ensino Médio 11%

(11).

Grafico 16 - alunos Matriculados em 2017
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71%

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Grafico 17 - Ingressos por semestre e etapa em 2017
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Quanto a idade dos adolescentes, pode-se observar uma varia¢do maior em relagdo a
2015 e 2016. Nos anos anteriores nenhum adolescente com menos de 14 anos tinha sido
admitido no CSE. Em 2017, isso ja foi verificado. Sendo assim, esse adolescente de 12 anos

representou 1% dos internos; 2% (02) deles tinham 14 anos; 12% (12) tinham 15 anos; 34%
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(34) tinham 16 anos; e 51% deles tinham 17 anos. As matriculas foram distribuidas no Ensino
Fundamental e Médio. No Fundamental, 1% (01) dos sujeitos foi matriculado no 4° ano; 1%
(01), no 5° ano; 20% (20), no 6° ano; 14% (14), no 7° ano; 16% (16), no 8° ano; 19% (19), no
9° ano. No Médio, 16% (16) foram matriculados na 1* série; 6% (06), na 2% série; e 7% (07), na

3% gérie.

Grafico 18 - perfil etario dos alunos em 2017
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Grafico 19 - Ultimo ano escolar cursado antes da entrada no sistema pelos ingressos em 2017
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Quando se observa o tempo de defasagem série/idade dos adolescentes, percebe-se que,
apesar dos problemas enfrentados ou provocados, alguns deles ndo apresentam nenhuma
defasagem. Por outro lado, ha aqueles que superam quatro anos de distor¢do. Seguindo esse

raciocinio, constata-se, portanto, que 9% (09) dos internos ndo apresentavam atraso escolar;
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11% (11) apresentavam 1 ano de atraso; 18% (18), 2 anos; 21% (21), 3 anos; 23% (23), 4 anos;
15% (15), 5 anos; 2% (02), 6 anos; e 1% (01), 7 anos.

Grafico 20 - Defasagem Idade/Série em anos matriculados em 2017
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

O tempo de permanéncia no Centro em relagdo a 2015 ¢ 2016 foi menor. Enquanto nos
outros anos o tempo chegou a quase 40 meses, em 2017 néo ultrapassou os 24. Em pormenores,
a “estadia” dos adolescentes foi prevista: 25% (25) deles entre 01 e 06 meses; para 44% deles,
entre 07 e 12 meses; para outros 25% (25), entre 13 ¢ 18 meses; e apenas 6% (06) deles

deveriam ficar entre 19 e 24 meses.

Grafico 21 - Tempo total no centro em meses em 2017
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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Quadro 6 - Adolescentes admitidos no CSE ano base 2018

Aluno Idade Ingresso Ultimo ano Defasagem Tempo total no
(més/ano) escolar Idade/Série Centro
Tafarel 17 03/2018 5° ano 7 anos 11 meses
Raul 17 04/2018 5° ano 7 anos 05 meses
Zetti 15 11/2018 5° ano 5 anos 03 meses
Manga 14 02/2018 6° ano 3 anos 07 meses
Fabio 15 02/2018 6° ano 4 anos 12 meses
Vitor 17 02/2018 6° ano 6 anos 12 meses
Marcos 16 02/2018 7° ano 4 anos 12 meses
Jodozinho 17 04/2018 6° ano 6 anos 05 meses
Palhinha 16 04/2018 7° ano 4 anos 10 meses
Dedé 17 10/2018 6° ano 6 anos 04 meses
Romario 17 10/2018 6° ano 6 anos 04 meses
Neymar 17 10/2018 6° ano 6 anos 04 meses
Nelinho 17 10/2018 7° ano 5 anos 04 meses
Reinaldo 17 01/2018 9° ano 3 anos 13 meses
Alex 17 02/2018 9° ano 3 anos 06 meses
Socrates 17 04/2018 9° ano 3 anos 10 meses
Kaka 15 04/2018 8° ano 2 anos 10 meses
Fred 17 09/2018 9° ano 3 anos 05 meses
Egidio 16 10/2018 9° ano 2 anos 04 meses
Pelé 16 11/2018 8° ano 3 anos 03 meses
Rivelino 16 11/2018 8° ano 3 anos 03 meses
Ronaldo 15 11/2018 9° ano 1 ano 12 meses
Ronaldinho 17 12/2018 9° ano 3 anos 02 meses
Dunga 17 12/2018 8° ano 4 anos 02 meses
Denner 17 02/2018 9° ano 3 anos 11 meses
Zico 17 04/2018 8° ano 4 anos 03 meses
Nelinho 17 10/2018 9° ano 3 anos 04 meses
Rivaldo 17 03/2018 1° ano EM 2 anos 06 meses
Vagner Lov 17 04/2018 1° ano EM 2 anos 10 meses
Marcelo 17 07/2018 1° ano EM 2 anos 07 meses
Vitinho 17 12/2018 1° ano EM 2 anos 02 meses
Filipe 17 06/2018 1° ano EM 2 anos 06 meses
Rafinha 17 06/2018 1° ano EM 2 anos 08 meses
Richarlison 17 05/2018 2° ano EM 1 ano 06 meses
Daniel 16 05/2018 2° ano EM 0 06 meses
Jonas 17 05/2018 2° ano EM 1 ano 02 meses
Thiago 17 07/2018 2° ano EM 1 ano 01 més
Miranda 17 07/2018 2° ano EM 1 ano 07 meses
Willian 17 07/2018 2° ano EM 1 ano 01 més
Coutinho 17 07/2018 2° ano EM 1 ano 01 més
Casemiro 17 09/2018 2° ano EM 1 ano 05 meses
Alisson 17 11/2018 2° ano EM 1 ano 03 meses
Firmino 17 04/2018 3°ano EM 0 08 meses
Paulinho 17 04/2018 3°ano EM 0 08 meses
Marquinho 17 08/2018 3° ano EM 0 06 meses

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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Comparando os anos de anos, no periodo entre de 2015 e 2018, este ultimo foi o que
menos adolescentes foram admitidos no CSE. Outro fator que também chama atengéo ¢ o maior
numero de internos com 17 anos, tanto no nivel de escolaridade fundamental quanto médio. Em
relacdo a isso, em 2018 também foi um ano, em relagdo aos outros, com menos alunos
matriculados na escola. Ao todo foram 45. Desses, 60% (27) concentraram-se no Ensino
Fundamental e 40% (18), no Médio. Do montante, 51% (23) deles ingressaram no 1° semestre

¢ 49% (22), no 2° semestre.

Grafico 22 - Alunos Matriculados em 2018
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Grafico 23 - Ingressos por semestre e por etapa em 2018
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Como descrito acima, a idade foi um quesito que chamou a atengdo. Apenas 01

adolescente, que representa 2% do montante, tinha 14 anos; 9% (04), tinham 15 anos; 13% (06
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— 05 do Fundamental e 01 do Médio), tinham 16 anos; e 76% (34 — 17 do Fundamental ¢ 17 do
Meédio), tinham 17 anos. Desses, 7% (03) foram matriculados no 5° ano do Ensino Fundamental;
15% (06), no 6° ano; 7% (03), no 7° ano; 8% (05), no 8° ano; 20% (09), no 9° ano. No Ensino
Meédio, 13% (06) foram matriculados na 1? série; 20% (09), na 2% série; e 7% (03), na 3% série.

Grafico 24 - Perfil etario: Ensino Fundamental alunos de 2018
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Grafico 25 - Ultimo ano escolar cursado antes da entrada no sistema pelos ingressos em 2018
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

A defasagem Idade/Série ¢ um quesito que preocupa toda Unidade escolar, seja ela
regular ou na modalidade assistida. Apesar da ocorréncia comum, 2018 foi um pouco melhor
que os outros anos em analise. Do niumero total de adolescentes matriculados, 9% (04) deles

ndo apresentou problemas de defasagem escolar; enquanto 20% (09) apresentou 1 ano de atraso;
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18% (08), 2 anos; 22% (10), 3 anos; 11% (05), 4 anos; 5% (02), 5 anos; 11% (05), 6 anos; ¢ 4%
(02), 7 anos.

Grafico 26 - Defasagem Idade/Série em anos em 2018

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

O tempo determinado para que os adolescentes ficassem no Centro, em 2018, também
foi menor em relagdo aos outros anos em estudo. Sendo assim, o tempo e permanéncia e a
distor¢do idade-série devem interferir diretamente na proposta pedagdgica. O tempo maximo
aplicado a um dos adolescentes foi de 13 meses, o que representa 2% do total; 33% (15) deles

ficaram entre 06 e 12 meses; enquanto a maioria, 65% (29) ficaram apenas entre 01 e 06 meses.

Grafico 27 - Tempo total no Centro: em meses em 2018.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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Os procedimentos iniciais sdo adotados pela Escola Estadual Marechal Floriano
localizada dentro do Centro Socioeducativo de Governador Valadares, no municipio de
Governador Valadares, desde o momento em que o adolescente autor de atos infracionais ¢
sentenciado para cumprimento de medida socioeducativa, de acordo com a peculiaridade de
cada um. Apds cometimento de ato infracional, o adolescente ¢ apreendido e encaminhado ao
CSE-GYV pelo judiciario, para cumprimento, de medida provisoria, na maioria dos casos.

Cabe ressaltar que o CSE-GV atende a duas modalidades de medida socioeducativa, que
sdo: medida provisoria, que ¢ o periodo de 45 dias, no maximo, que o menor infrator deve
aguardar para ser assistido pelo juiz; e medida de internagdo, decidido pelo juiz de acordo com
o grau de cometimento do ato infracional do menor infrator. Cada uma delas possui
metodologias diferenciadas e, por este motivo, demandam equipes distintas, o que ndo € o caso
do CSE-GV, pois apenas uma equipe técnica atende as duas modalidades. Assim que da entrada
na Unidade para cumprir inicialmente a medida provisoéria, o adolescente passa por acolhimento
inicial da equipe de seguranga, que registra os seus dados e levanta as primeiras informagdes e
impressdes, como riscos e desavencas de territorio, por exemplo. Neste momento recebe itens
basicos de higiene, uniforme e itens de cama e banho. O proximo passo diz respeito a triagem
com a equipe de saude, feita pelo técnico de enfermagem, onde sdo verificadas, principalmente,
as questdes mais relevantes sobre as condi¢des de saude em que se encontra o adolescente. A
acolhida com a equipe técnica se configura como outra etapa dessa inser¢do na Unidade
Socioeducativa. A entrevista pode ser realizada pelo psicologo, assistente social, pedagogo,
terapeuta ocupacional ou analista juridico, profissionais que compdem o corpo técnico.

Neste atendimento, informacdes relevantes autodeclaradas pelo adolescente sdo
levantadas, como dados familiares, de moradia, educacionais, habilidades, saude e de seu
envolvimento com a criminalidade. Esse momento ¢ fundamental para se observar os aspectos
psicossociais do interno, bem como suas limitagdes cognitivas € os aspectos acerca da satide
mental. A partir desse momento, o adolescente ¢ inserido nas atividades de apoio pedagogico
escolar, executado por um profissional da escola, que avaliara as competéncias na area de
aprendizagem do adolescente, bem como suas dificuldades de ensino. O adolescente permanece
nesse espaco durante toda a sua permanéncia na medida provisoria, ou seja, por até 45 dias.

Considerando que o tempo previsto para permanéncia do adolescente na internagdo
provisoria nao deve ultrapassar 45 dias, entende-se que esse periodo ¢ pequeno para que sejam
trabalhadas todas as competéncias educacionais com os socioeducandos, o que inviabiliza o
ensino por disciplina e a matricula escolar propriamente dita. Por esse motivo, ¢ proposta uma

metodologia por projetos com inicio, meio e fim, em cada dia de aula, uma vez que a qualquer



52

tempo esse adolescente pode receber decisdo judicial e ser liberado dessa medida. Esse espaco,
porém, ndo se configura como reforco escolar, mas como ambiente que possibilita uma
representacdo de conhecimento e pertencimento, onde, inclusive, esses adolescentes possam se
perceber como pessoas capazes de responder pela propria vida e possibilitar troca de saberes.

Para atender o adolescente que se encontra na internagdo provisoria, o professor ¢é
contratado em um modelo de unidocéncia (regente de turma), de acordo com a legislagdo
vigente, e exerce a fung¢do de mediador de aprendizagem no desenvolvimento de oficinas que
ocorrem, em média, com 12 alunos. A proposta pedagogica para os jovens que se encontram
em cumprimento de medida de internagdo provisoria ¢ desenvolver habilidades por meio de
oficinas de Lingua Portuguesa e Matematica, com um atendimento de, no minimo, duas horas
dirias. E importante salientar que os alunos dessas atividades sdo avaliados por meio de
portfolios.

Essas oficinas devem criar oportunidades de intera¢do que ajudem os jovens a completar
o processo de constru¢do de conhecimentos, em relacdo aos quais ndo adquiriram
independéncia, necessitando, ainda, de ajuda para consolida-los, ampliando seu letramento.

No periodo em que os adolescentes se encontram no Provisorio aguardando atendimento
juridico, a escola deve submeter esses adolescentes a avaliagdo de classificagdo e
reclassificacdo, nos termos da Resolu¢do Deliberacdo do Conselho Estadual de Educagdo
(CEE) n° 10/1997 (item 2.3 da Indicagdo CEE 9/1997); Indicagdo CEE n° 13/1997; § 1° do
artigo 23 da LDB (BRASIL, 1996). Mediante a avaliagdo e apo6s obter a média minima para a
aprovacgdo (50% em todos os contetidos avaliados) da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A descrigdo da Classificagdo e da Reclassificacdo devera fazer parte do Regimento
Escolar e do Projeto Politico Pedagodgico. Finalizando esse processo de aplicagdo, corregdo e
registros, a descricdo que devera ser arquivada na pasta do aluno, que fica guardada na
Secretaria da Escola.

A classificagio pode ser realizada por promogdo ou por transferéncia e,
independentemente de escolarizagdo anterior, cabe a escola redigir uma declaracdo que sera
assinada pelo proprio aluno ou por seu responsavel, informando a inexisténcia de escolaridade
anterior ou a impossibilidade de comprovar a vida escolar anterior ao periodo em que foi
encaminhada para o cumprimento da medida. A condigdo para a reclassificagdo ¢ estar
matriculado, demonstrar dominio de conhecimento e pode ser solicitado pelos pais do menor,
neste caso especifico, dos alunos da EEMF. O aluno maior de idade pode também fazer a

solicitacdo, no entanto € a propria equipe pedagdgica que se predispdem a providenciar, sendo
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esta elaborada pela equipe de professores da escola de forma interdisciplinar, contemplando as
disciplinas da BNCC e incluindo, obrigatoriamente, uma redacdo em Lingua Portuguesa.

Existe na escola um banco de avaliagdes. Por ser uma avaliagdo para um publico
diferenciado, cabe a equipe avaliar de forma globalizada, ou seja, interdisciplinar. Na EEMF,
para cada prova sdo elaboradas 20 questdes, de acordo com o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP), contemplando as disciplinas da BNCC. Essa elaboragio e produgdo sdo
preferencialmente acordadas pelos professores das disciplinas a serem avaliadas, cabendo a
propria equipe a corre¢do sob a liderancga do pedagogo da escola.

Para realizacdo destes procedimentos desde a aplicagdo das provas, vale ressaltar que
estes s@o feitos em dois momentos: o primeiro momento consiste em uma prova no valor de
100 pontos, sendo que o aluno deve alcangar uma média de 50% de acertos em cada disciplina;
o segundo momento consiste em um processo de reclassificacdo, acompanhado pela equipe de
professores, juntamente com a especialista. Nesse momento ¢ sugerida, ainda, a realizagdo de
uma entrevista com o aluno como suporte para defini¢do da reclassificagdo, caso seja
necessario. De acordo com a legislagdo vigente, a reclassificacdo deve ser realizada tendo como
referéncia o ano/idade e a avaliagdo de competéncias do estudante, e ndo pode ser empregada
para acelerar os estudos ou indicar a terminalidade do Ensino Fundamental, conforme ata que
segue anexa a este trabalho.

A classificag@o/reclassificacdo deve ser rigorosamente documentada em livro de ata
especifico e, ainda que o aluno ndo seja aprovado na prova e nio alcance os objetivos propostos,
cabe a equipe pedagogica a escrituragdo em livro proprio correspondente da série/ano do
historico escolar, além de registrar o nome do aluno de acordo com a legislagdo e colher
assinatura de todo o corpo docente envolvido no processo.

Sendo assim, ao ser verificada a pratica de ato infracional do adolescente e o Juiz
determinar por medida de internag@o, o nome do adolescente ¢ imediatamente encaminhado
para a efetivagdo da matricula na escola no respectivo ano escolar que fora validado, através da
avaliagdo de classificagdo/reclassificacdo, enquanto estava no Provisoério, com o intuito de
diminuir essa defasagem escolar que ora apresentam ao chegar a Unidade. Além disso,
pretende-se, desse modo, melhorar os aspectos motivacionais e de autoestima desse
adolescente, uma vez que a conquista desse processo contribui para que ele se perceba como
um ser capaz de construir e evoluir passando a idealizar uma nova trajetoria fora da
marginalidade. Esses aspectos sdo claramente percebidos nos momentos de EC e também no

dia a dia da rotina escolar.
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Considerando-se sua natureza cautelar, ndo se deve perder de vista o principio
constitucional da presungdo do estado de inocéncia, que proibe que o adolescente seja tratado
como se culpado fosse, uma vez que ainda ndo ha conclusdo a apuracdo da autoria e
materialidade do ato. Assim, o atendimento ndo pode ser fundamentado no principio da
responsabilizagdo e todos os profissionais que atuam no centro devem respeitar esse principio
e, com maior razdo, as intervengdes socioeducativas devem ser priorizadas, o que ndo se
confunde com a auséncia de uma abordagem pedagogica focada na aplicagdo de medidas
disciplinares, que, conforme cita o regimento interno, sdo fundamentais para compor o processo
socioeducativo do adolescente.

A escola atende no turno matutino, das 7h15 as 11h45, com intervalo de 15 minutos
para o recreio, de acordo com cronograma das salas, por motivo de seguranga, para evitar
conflitos entre os adolescentes. No turno vespertino, também utiliza-se 0 mesmo procedimento,
iniciando as 13h15 e encerrando as 17h45. Na parte da manha os adolescentes sdo despertados
pelos agentes socioeducativos por volta das 6h para que eles possam se preparar para tomar o
café e ir para a escola. Ao sair do alojamento, é feito um procedimento de revista em cada
adolescente, logo a seguir sdo conduzidos em fila e, geralmente, com os bragos para tras e de
cabeca baixa até a escola.

No horario de recreio, € oferecido aos adolescentes, pela Unidade, um pao com manteiga
ou uma fruta, sendo: uma banana, uma fatia de melancia ou uma laranja. Pelo fato de a Unidade
ndo ter uma area apropriada para o recreio, nesse intervalo, os alunos pegam a merenda e ficam
proximos ao pareddo que cerca a Unidade para se esconderem do sol, ou, as vezes, quando o
clima esta propicio, eles sentam na grama, afastados do bloco da escola, pois eles ndo podem
fazer o intervalo proximo das outras salas de aula para evitar embates entre eles.

Por fim, quando estd proximo do término da aula, os alunos passam por outro
procedimento de revista e se dirigem para o alojamento. Este procedimento ¢ feito para garantir
que ndo levem nenhum material escolar para o alojamento apds a aula. Nao ¢ permitido aos
adolescentes levarem livros, cadernos ou qualquer outro material escolar para o alojamento,
assim sendo, o professor deve planejar suas aulas de modo que inicie e finalize com atividades
no horério em que se encontra na escola. O mesmo procedimento acontece no turno vespertino.

O Projeto Politico Pedagogico (ESCOLA ESTADUAL MARECHAL FLORIANO,
2017b), no que tange a avaliagdo, ¢ fundamentado de acordo com as Diretrizes Pedagogicas
para Atendimento Educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais. Esse

documento foi elaborado para atender aos adolescentes com uma educacdo de qualidade e
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equidade, de forma que, ao serem desligados, possam ser reinseridos na sociedade, dando
continuidade a sua escolarizacao.

Os projetos sdo desenvolvidos durante o ano escolar e alguns deles tém a sua
culminancia fora da Unidade, sendo utilizados espagos do municipio como: museu, biblioteca
municipal, parque municipal, jogos estudantis em outras escolas, e outros espagos que se utiliza
ao desenvolver um projeto. Quando a escola promove um projeto em que a culminancia ¢é
desenrolada em um ambiente fora da Unidade, nem todos os adolescentes podem participar.
Participam somente os que se enquadram dentro das normas do setor de Atendimento Técnico.
Tudo ¢ planejado com antecedéncia para que o setor de seguranca da Unidade possa tomar
todas as precaucdes para que os adolescentes possam participar dos eventos fora da Unidade.
Assim, os adolescentes ndo estardo sendo expostos a situacdes de risco ao sairem. E importante
dizer que existe um monitoramento dos projetos para que possam contribuir no processo
avaliativo do educando.

A Resolugdo da SEE n° 2.749/2015 (MINAS GERAIS, 2015), dispde sobre o
funcionamento e operacionalizacdo das Ag¢des de Educacdo Integral nas escolas estaduais.
Assim, ha, também, duas salas em outro bloco para atender a demanda das a¢des de Educagao
Integral Integrada, que buscam implementar formag@o em diversas areas, como esporte, artes
plasticas, danca, musica, teatro, informatica, que complementem o conhecimento tradicional
acessado pelos estudantes por meio da ampliagdo da jornada escolar e salas de 15m? cada, com
ventiladores e boa luminosidade.

O procedimento para levar os adolescentes do alojamento até as salas de Educagéo
Integral, e também o recreio, ¢ o mesmo adotado na educacdo basica, ja mencionado acima.

Por fim, cabe ressaltar que a designacdo dos servidores acontece de acordo com a
Resolucdo da SEE vigente e pelos critérios propostos e uma Instru¢do Complementar em
conjunto com a Secretaria de Estado de Seguranca Publica (Sesp), através de Termo Técnico
firmado entre as duas secretarias. O candidato a uma vaga na escola deve passar por uma
entrevista direcionada pela Superintendéncia Regional de Educagdo (SRE) e pelo Centro
Socioeducativo de Governador Valadares.

Ap6s a analise, segue o capitulo abaixo, em que sera analisado o atendimento em termos

pedagdgicos e o processo avaliativo.
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3 UMA ANALISE SOBRE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO SISTEMA
SOCIOEDUCATIVO DE MINAS GERAIS CONSOANTE AS DIRETRIZES
PEDAGOGICAS

O objetivo deste capitulo ¢ analisar as dificuldades de gestao da avaliagdo de uma escola
em regime socioeducativo. Para tanto, o capitulo foi organizado em duas se¢des. A primeira
apresenta analises tedricas sobre o processo de avaliagcdo A segunda segdo traz a metodologia e
os instrumentos de pesquisa de campo e tem como objetivo apresentar a estrutura metodologica
do estudo, bem como os caminhos percorridos para a sua elaboragao.

Trata-se de um estudo que pauta a realidade vivenciada no ambito da avaliagdo escolar
em um sistema socioeducativo, consoante as diretrizes pedagogicas de Minas Gerais, sua
trajetoria e dificuldades elencadas no processo ensino-aprendizagem. Nao se resume a uma

analise bibliografica dos fatos e sim do processo avaliativo.

3.1 DIFICULDADES DE DESENVOLVER AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO
SISTEMA SOCIOEDUCATIVO DE MINAS GERAIS CONSOANTE AS DIRETRIZES
PEDAGOGICAS

Esta secdo busca contextualizar teoricamente o problema, situando o sistema
socioeducativo e, mais especificamente, a Escola Estadual Marechal Floriano. Leva em
considerag@o que a garantia do direito a educa¢@o de socioeducandos privados de liberdade é
fruto de lutas sociais. Historicamente, as politicas publicas destinadas a infancia e adolescéncia
desvalidas foram instituidas num contexto social de relagcdes complexas e contraditorias, no
ambito de conflitos e lutas de classes, que envolvem o processo de produgdo e reproducio do
capitalismo. Buscou-se, através das politicas legitimadas pelo Estado, o controle social da
populagdo pobre, vista como perigosa e a manutengdo da ordem social vigente.

A Escola Estadual Marechal Floriano trabalha na nova perspectiva de atendimento
proposta pela Lei n® 12.594/2012, que institui o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (BRASIL, 2012), pautada na Constituigdo Federal (BRASIL, 1988) e no
Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990). A politica do SINASE busca modificar
o atendimento historicamente pautado na repressdo e no controle social; busca reforgar e incluir
o carater educativo do atendimento e a obrigatoriedade da oferta da Educagéo Basica. Levando
em consideracdo tais prerrogativas, o problema do estudo baseia-se na avaliagdo no sistema

socioeducativo de Minas Gerais, consoante as diretrizes pedagdgicas para esse sistema.
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3.1.1 Problemas no processo de avaliacio da Escola Estadual Marechal Floriano: uma

analise critica

A pratica avaliativa no sistema socioeducativo esta cada vez mais no centro das
contradi¢des escolares. No entanto, as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do
sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais tém proporcionado um novo olhar sobre
esse tema no processo ensino-aprendizagem (BRASIL, 2012).

Apesar do que foi apresentado, a avaliagdo que de fato ocorre ndo ¢ continua e
sistematica, ou seja, as normativas e as propostas federais e estaduais estdo alinhadas no PPP
da escola, mas ndo se concretizam na prética. E necessario que a avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem tenha o carater formativo e possibilite a exploracdo do conhecimento prévio do
estudante acerca do que ¢ ensinado e aprendido, além de produzir o feedback para o
desenvolvimento do trabalho, conforme prevé as diretrizes pedagogicas. Essa “incoeréncia”
pode ser averiguada em atas® de reunides de conselho de classe, na qual o professor de Lingua
Portuguesa do Centro: “O aluno estd na série x, entdo ele precisa ter esses conhecimentos. Ndo
sou professor alfabetizador, mas sim de disciplina especifica de Lingua Portuguesa. Como vou
analisar o conhecimento prévio de um aluno que nada sabe?”.

Na fala do professor, observa-se a lacuna entre o que preconiza as diretrizes pedagogicas
para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais e o que de
fato ¢ colocado em pratica pelos educadores. Por mais que as intervencdes pedagogicas fossem
feitas, os educadores ndo entendiam que precisavam conhecer, a partir de uma avaliagdo
diagndstica, o que o aluno sabia para, a partir dai, oportunizar uma aprendizagem significativa.
A avaliagdo, nesse caso, seria processual e nio apenas classificatéria. Em uma das atas’ do
conselho de classe, um professor apontou o seguinte. “O aluno que chega a nossa escola, por
meio do centro educativo precisa entender que existe um sistema e que ele precisa se adequar,
ndo a escola se adequar a ele. A avaliagdo existe e existird e ele precisara ter notas boas. Assim
é avida”

Ao longo do periodo que estive como diretor na escola, percebi que a avaliagdo da
aprendizagem na instituicdo ndo era continua e crescente, e, portanto, o processo nao condizia

com as diretrizes. Isso pode ser confirmado nos apontamentos pedagogicos constantes, feito ao

¢ Ata de reunido de 08/09/2015.
7 Ata de reunido de 08/09/2015.



58

longo da passagem do educando pela escola. As avalia¢cdes deveriam considerar as diretrizes
pedagodgicas e a escola deveria realmente entender que o que o educando aprendeu ao longo da
vida ndo se perde e serve de suporte para a sua aprendizagem posterior, pois um processo de
cogni¢do, que muitas vezes envolve estruturas mentais complexas, ndo ¢ simplesmente a
resposta de um estimulo, ¢ um processo em que o aprendiz deve ser considerado como sujeito
e ndo como objeto.

De acordo com as Diretrizes Pedagdgicas para atendimento educacional do Sistema

Socioeducativo no Estado de Minas Gerais, € preciso que a escola:

Possibilitem a exploragéo, o estabelecimento do conflito cognitivo, a reflexdo,
o estabelecimento de relagdes entre os antigos e os novos conhecimentos, a
organizacdo desses saberes, a troca entre os estudantes, a sedimentacdo das
aprendizagens, a aplicabilidade do aprendido na vida e a autonomia (MINAS

GERAIS, [2017], p. 18)

No entanto, no cotidiano escolar das Unidades de internacgdo, ainda coexiste a antiga
matriz repressora e estigmatizante do menor (ndo considera que ele esta ali para um processo
de ressocializagdo e que isso passa por varias vertentes, entre elas o processo ensino-
aprendizagem) e o Paradigma da Protecdo Integral. No caso da escola em estudo, a avaliacdo
ndo ocorre de acordo com as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema
socioeducativo no Estado de Minas Gerais. Isso pode ser confirmado ao analisar as avaliagdes
dos professores, cujos métodos tradicionais ndo consideram a real proposta do documento
norteador.

De acordo com o Professor 3% “A avaliagdo deve conter aspectos de contetidos
programaticos, trata-se de avaliar a aprendizagem do aluno. Mesmo que estejam de passagem,
mesmo que fagcamos portfolios entre outros, precisa-se de avaliar as potencialidades cognitivas
dos educandos”.

Com base na fala do Professor 3, observa-se que ele ndo vé o processo avaliativo como
algo que deve ser alinhado as diretrizes pedagdgicas, o que enfraquece o ato de avaliar no
processo socioeducativo, pois o professor precisa ter um olhar diferenciado acerca dos

educandos e do processo ensino-aprendizagem.

8 Ata de reunido de 08/09/2015.
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Isso pode ser percebido nos debates dos conselhos de classe de 2016, em que alguns
professores ainda ndo haviam feito a leitura do documento, ou seja, a forma de avaliar ainda
partia de outros principios norteadores que ndo estavam em consonancia com o documento. Em
atas’ de conselho de classe, pode-se evidenciar os seguintes apontamentos da professora de
Matematica: “Avaliacdo tem que estar voltada para as avalia¢des sistemdaticas, o que adianta
avaliar de acordo com esse documento se os alunos ndo aprendem. E ficil falar que tem que
estar em consondncia as diretrizes, mas elas ndo suprem a real necessidade dos educandos”
(PROFESSOR DE MATEMATICA, 2022).

Isso ndo se associa ao que as diretrizes pedagogicas apontam, pois, de acordo com elas,
precisa-se ter uma avaliacdo formativa, processual e continua do estudante e dos processos de
constru¢do do conhecimento. No entanto, ao ouvir a fala do professor, nenhum outro se
contrap0s, pois comungavam da mesma opinido. Isso criou uma lacuna entre o que se preconiza
no documento e o que se realiza na pratica em sala de aula.

Ademais, as atividades eram basicamente um roteiro a ser seguido, que em nada se
aproximavam de uma avalia¢do formativa ou processual. No entanto, as diretrizes pedagogicas
para atendimento socioeducativo no Estado de Minas Gerais preconizam uma avaliagdo mais
holistica. Observa-se, ainda, que ndo havia portfélios, muito pelo contrario, as avaliagdes eram
bem tradicionais, com questdes totalmente descontextualizadas, tais como “Cite o ano da
segunda Guerra Mundial”.

Observa-se que a realidade no que tange a avaliacdo no processo socioeducativo €
complexa e maior que a legislacdo. Ainda se faz necessaria a luta por novas conquistas e
melhorias no atendimento e servigo prestado nessas institui¢des de ensino, principalmente no
que se refere a avaliagdo dos educandos nos centros socioeducativos.

Nessa perspectiva, observa-se que a avalia¢do, no ambito da politica de atendimento de
uma Unidade Socioeducativa de internagao, esta distante da realidade da instituicdo pesquisada,
e ela ainda tem o desafio de garantir o acesso e permanéncia do adolescente privado de liberdade
na Educacdo Basica e, assim, equilibrar a dimensdo sancionatoria a ético-pedagdgica no
atendimento aos adolescentes (FELICIDADE, 2001).

Garantir o efetivo direito a educag@o do socioeducando privado de liberdade significa
fazer da experiéncia de interdicdo vivida pelos alunos desse contexto uma possibilidade de
elevag@o do conhecimento, da consciéncia e da cultura e de garantir o direito a cidadania e a

formag@o humana dos socioeducandos (FUCHS, 2004).

% Ata de reunido de 06/11/2016.
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Para Liberati (2000, p. 34):

Os parametros norteadores da agfo e gestdo pedagogicas para as entidades
e/ou programas de atendimento que executam a internagfo provisoria e as
medidas socioeducativas devem propiciar ao adolescente o acesso a direitos e
as oportunidades de superacdo de sua situagdo de exclusdo, de ressignificagéo
de valores, bem como o acesso a formacéo de valores para a participagdo na
vida social, vez que as medidas socioeducativas possuem uma dimensio
juridico-sancionatdria e uma dimensdo substancial ético-pedagodgica. Seu
atendimento deve estar organizado observando o principio da incompletude
institucional. Assim, a inclusdo dos adolescentes pressupde sua participagdo
em diferentes programas e servigos sociais e publicos.

No prisma descrito acima, devemos observar que, nesse processo, avaliar o produto ou
o resultado do ensino nas instituigdes socioeducativas ¢ verificar se o que se pretendeu foi
alcancado com fins de melhoria das agdes do professor e dos desempenhos dos alunos. Padroes
de referéncia avaliativa estdo presentes nas diretrizes pedagdgicas para atendimento
educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais, mas o que pude observar ¢

que ndo sdo aplicadas na escola campo de estudo. Conforme Minas Gerais ([2017], p. 10):

O trabalho com este projeto envolve aulas tedrico-praticas e a
elabora¢do/implementagdo/avaliagio de um plano de interven¢do na
comunidade em que vivem, o Plano de A¢do Comunitaria — PLA e a produgéo
de um livro portfélio a partir de temas integradores do curriculo, dos eixos
estruturadores e das Unidades formativas.

Com base na cita¢do acima, Assis (2009, p. 145) traz que

o adolescente deve ser alvo de um conjunto de agdes socioeducativas que
contribua na sua formagéo, de modo que venha a ser um cidadio auténomo e
solidario, capaz de se relacionar melhor consigo mesmo, com os outros € com
tudo que integra a sua circunstidncia e sem reincidir na pratica de atos
infracionais. Ele deve desenvolver a capacidade de tomar decisdes
fundamentadas, com critérios para avaliar situa¢des relacionadas ao interesse
proprio e ao bem-comum, aprendendo com a experiéncia acumulada
individual e social, potencializando sua competéncia pessoal, relacional,
cognitiva e produtiva.

Na visdo de Assis (2009), ao adentrarmos no processo ensino-aprendizagem
concernente as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo

no Estado de Minas Gerais:
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A avaliagdo da aprendizagem nos processos de aceleragdo deve estar
fundamentada em acompanhamento sistematico e continuo de cada estudante
em relagéo ao desenvolvimento das habilidades e competéncias propostas pelo
professor. O alinhamento entre o que se ensina, o que se avalia e como se
avalia ¢ fundamental para que os resultados realmente informem do
desenvolvimento destes estudantes durante um processo e ndo apenas se
materializem como produto de medida quantitativa (MINAS GERALIS,
[2017], p. 7).

Com base nas diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema
socioeducativo mineiro, € preciso que o professor nessa modalidade tenha um acompanhamento
sistematico de cada educando. Em relagdo a isso, Minas Gerais ([2017]) estabelece que o
professor deve considerar a avaliagdo processual e formativa que possibilite a verificagdo do
que foi aprendido e aponte o que € necessario retomar.

Nessa perspectiva, a avaliagdo deve ter, em um primeiro momento, um carater
diagndstico, cujo objetivo seja verificar quais as causas que impedem que a aprendizagem real
ocorra; no entanto, isso ndo era realizada no Centro. Observa-se, ali, que ndo existe uma analise
de quais objetivos devem ser seguidos para os professores relacionarem habilidades gerais
pretendidas, em termos de fungdes mentais e de socializagdo. Isso requer fixar requisitos
prévios e verificar os conhecimentos e as aptiddes que o aluno deve possuir para seguir o curso
com bom aproveitamento. Essa fixacdo ndo tem o significado de selecionar alunos. Pelo
contrario, serve para assegurar os requisitos prévios a quem nao os possul € proporcionar um
olhar holistico sobre o processo ensino-aprendizagem (BALLESTER, 2013).

Em atas de conselho de classe, por vezes, foi detectado que alguns professores ndo
entendem que ¢ fundamental que a avaliagdo da aprendizagem de um educando no sistema
socioeducativo ultrapasse a esfera espontanea de apreensdo da realidade para chegar a esfera
critica da realidade, assumindo conscientemente seu papel de sujeito.

De acordo com um professor, conforme descrito em ata em uma reunido no dia 06 de
novembro de 2016'": “E necessario que se ensine o aluno a ler, escrever etc. Ele decide o que
ira fazer com isso no futuro. E quanto a criticidade, eles ja chegam aqui bem criticos, caso o
contrario, nem estariam aqui”.

Na visdo do professor, os alunos néo precisam de criticidade, visto que ele, por estar em
um sistema socioeducativo, ja ¢ critico por si s0. Percebe-se, ainda, na visdo do educador, que
a criticidade néo parte do principio de formarmos seres questionadores, que possam discernir o

certo do errado. Trata-se de uma visdo distorcida do que ¢ a educagéo para a vida do cidaddo.

10 Ata de reunido de 06/11/2016.
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Contudo, esse processo de conscientizacdo acontece no ato de acdo-reflexdo. Portanto,
as avaliagdes da aprendizagem na esfera socioeducativa devem propiciar concretamente a
participacdo critica dos adolescentes na elaboragdo, monitoramento e avaliagdo das praticas
sociais desenvolvidas, possibilitando, assim, o exercicio — na qualidade de sujeitos sociais — da
responsabilidade, da lideranca e da autoconfianca. Isso implica uma avaliagdo voltada para a
unido entre o ensino dos contetidos escolares e formacao ética, pratica e tedrica, autoridade e
liberdade, ignorancia e saber, respeito ao professor e respeito aos estudantes, ensino e
aprendizagem (FREIRE, 2015).

Sendo assim, percebe-se que o processo de avaliagdo da escola ndo esta condizente com
0 que preconiza nas diretrizes pedagogicas, necessitando de um olhar diferenciado sobre o

documento, com estudo e mudancas de postura por parte dos professores.

3.2 METODOLOGIA E INSTRUMENTOS DE PESQUISA DE CAMPO

Segundo Minayo (1996), a pesquisa, independente da natureza, ¢ caracterizada pela
existéncia de um problema, que objetiva uma reflexdo sistematica e critica do pesquisador e
devera buscar solu¢des mediante o uso de procedimentos cientificos e instrumentos adequados.
Esta dissertac¢@o constitui um estudo de caso com abordagem qualitativa.

Godoy (1995) afirma que o estudo de caso ¢ um método de pesquisa que utiliza,
geralmente, dados qualitativos, coletados a partir de eventos reais, com o objetivo de explicar,
explorar ou descrever fendmenos atuais inseridos em seu proprio contexto. Caracteriza-se por
ser um estudo detalhado e exaustivo de poucos, ou mesmo de um unico objeto, fornecendo
conhecimentos profundos. Godoy (1995) ainda diz que, pela perspectiva qualitativa, permite-
se que um fendmeno possa ser melhor compreendido no contexto, possibilitando uma
aproximacdo do fendmeno em estudo, a partir das perspectivas das pessoas nele envolvidas.
Para alcancar os objetivos propostos pelo pesquisador, os participantes deste estudo sdo pessoas
que trabalham na escola. Para desenvolvé-lo, utilizamos questionarios e entrevistas
desenvolvidas pelo autor para coleta de dados.

Basicamente, questionamos a um grupo significativo de individuos acerca do problema
estudado, para, em seguida, mediante analise escrita, obter as conclusdes correspondentes aos
dados coletados. Quando o levantamento recolhe informagdes de todos os integrantes do
universo pesquisado, todos os professores da escola responderam ao questionario. A fim de
contribuir para a pesquisa, temos o censo, que nos foi util para entender de maneira superficial

a situag¢@o em que se encontra o problema pesquisado.
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Minayo (1996, p. 47) diz que o “[...] questionario ¢ um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem
a presenca do entrevistador”. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo
correio ou por um portador. Depois de preenchido, o pesquisado o devolve do mesmo modo.
Junto com o questionario, deve-se enviar uma nota ou carta explicando a natureza da pesquisa,
sua importancia e a necessidade de obter respostas, tentando despertar o interesse do recebedor,
no sentido de que ele preencha e devolva o questionario dentro de um prazo razoavel, seja por
e-mail, escaneados ou por arquivo fisico.

A entrevista ¢ um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversa. E um procedimento
utilizado na investigacdo social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico ou no
tratamento de um problema social (PRODANOV, 2013). Para Prodanov (2013, p. 237), a
entrevista "[...] consiste no desenvolvimento de precisdo, focalizacdo, fidedignidade e validade
de certo ato social como a conversacdo". Trata-se, pois, de uma conversa efetuada face a face,
de maneira metodica, proporcionando ao entrevistado, verbalmente, a informagao necessaria.

Os dados foram tabulados apds a analise dos questiondrios aplicados. Finalmente,
atingimos o ponto alto do esforg¢o de produgdo da pesquisa cientifica: as analises, por meio das
quais foi possivel discutir os resultados a luz da revisdo da literatura

Cada participante da pesquisa assinou o Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE), cujo modelo esta no Anexo I. O documento foi assinado pelo pesquisador responsavel
e entregue em duas vias no ato da pesquisa; uma via ficou de posse do participante e a outra
com o pesquisador. Ressalta-se que nenhum dado pessoal dos membros da pesquisa foi
publicado. Portanto, estdo seguramente armazenados no banco de dados da pesquisa'!

Os outros atores fundamentais neste estudo foram os professores, pois sdo eles os
responsaveis diretos pela avaliagdo no processo ensino-aprendizagem dos educandos.

A entrevista foi realizada com uma supervisora da escola e o questionario foi aplicado
aos 14 professores atuantes na institui¢do pesquisada. A escolha desses atores justifica-se por
eles serem partes envolvidas diretamente na administragdo, na gestdo pedagogica e no processo
avaliativo. Nesse cenario, cumpre notar a dificuldade da minha atuagéo, como pesquisador, por

ter sido gestor, e, nesse caso, também parte envolvida no tema.

' Bancos de dados ou bases de dados sdo conjuntos de arquivos relacionados entre si com registros

sobre pessoas, para dar mais eficiéncia durante uma pesquisa ou estudo.
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Cabe destacar, no entanto, que a realizagdo da entrevista, com a supervisora, somente,
ocorreu em uma das salas da escola, por ser um ambiente mais reservado para os entrevistados.
J& com os 14 professores, os questionarios foram entregues impressos e foi dada a eles a
possibilidade de retornar futuramente, apoés um prazo de trés dias, escaneados, ou fisicamente,
para a compilagdo dos dados. Claro que nem todos cumpriram o prazo estabelecido, mas, apds
inimeras cobrangas, todos entregaram o questionario fisicamente.

Os dados fornecidos pelos servidores permitem-nos captar as experiéncias e vivéncias
desses individuos sobre o processo de avaliagdo no sistema socioeducativo. Nesse cenario, €
uma ferramenta Util para o estudo de caso, uma vez que nos interessa compreender como 0s
envolvidos vivenciam, percebem e lidam com as questdes da avaliagdo. Os dados retirados dos
questionarios auxiliaram na compreensdo das dificuldades, no entendimento do processo
avaliativo da instituigdo.

Sendo assim, o presente estudo apresenta dois eixos de analise: Avaliagdo em contexto
socioeducativo e avaliacdo formativa X avaliagdo somativa como embasamento teodrico para
Juntamente com os dados interpretar a realidade pesquisada. No processo de analise procuramos
perceber como a entrevistada e os professores analisam e vivenciam a avaliagdo no sistema
socioeducativo.

O estudo trata da avaliag@o escolar na percepcdo dos professores e da supervisora, com
suporte da teoria, por isso organizamos em eixos tedricos, uma vez que ¢ a partir deles que
surgem algumas das principais questdes e dificuldades. Tais eixos foram delimitados em razéo
dos relatos apresentados acima sobre a avaliacdo escolar, em que identificamos esses pontos
centrais.

A pesquisa de campo foi realizada por meio de entrevista no dia 12 de maio de 2022 e
de questionarios no dia 13 de maio de 2022. No presente caso de gestdo utilizamos a pesquisa
qualitativa para analisar as situagdes do processo avaliativo em uma instituicdo que atende
alunos voltados para o socioeducativo. O que se pretende ¢ a compreensdo da realidade através
dos significados e das subjetividades. Por esse motivo, a perspectiva qualitativa é a mais
apropriada.

Um ponto importante a ser discorrido ¢ o fato de os questionarios e a entrevista terem
acontecido tranquilamente, os participantes puderam contribuir bem objetivamente. E
importante dizer que a diretora da escola contribuiu significativamente para o desenvolvimento

da pesquisa, pois facilitou a participagdo dos servidores. Foi possivel a aplicacdo do
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questionario aos servidores da escola em uma reunido de médulo I1'2, gracas a colaboracéo da
diretora, que prontamente nos concedeu a oportunidade. Na ocasido, apresentamos a proposta
a ela. Isso foi importante, pois “quebrou o gelo” e mostrou que o importante ¢ entender os
motivos de um estudo sobre avaliagdo em um sistema socioeducativo e propor solu¢des para
ameniza-los.

Os questionarios foram aplicados em duas salas, onde estavam apenas as pessoas que
iriam responder ao documento. Cumpre notar que todos foram convidados e compareceram
voluntariamente, com o intuito de contribuir para a pesquisa. Em primeiro momento, as 14h,
explanei em cada sala sobre os objetivos e as propostas, dentre outras questdes pertinentes ao
questionario. Depois me ausentei para que pudessem responder clara e coerentemente ao que
estava proposto no roteiro de perguntas. Antes, ja havia deixado as folhas com as perguntas
sobre as mesas, para que, ao chegarem, os entrevistados ja encontrassem um ambiente propicio
ao proposto. O tempo estimado foi de 40 minutos. Ao sairem, foram surpreendidos com um
café da tarde. No momento, puderam conversar e colocar o “papo” em dia.

Ap0s obter os dados, coletados no questionario e nas entrevistas, foi feita uma leitura
minuciosa de todo o material, de forma que o pesquisador pudesse se contextualizar acerca da
vis@o dos servidores. Em seguida, os dados dos questionarios foram tabulados, para, assim,
apresentar ao leitor uma visdo mais panoramica da situacdo. Logo apos, foram selecionadas as
falas mais relevantes dos entrevistados, com vistas a apresentar os conflitos existentes acerca
dos espacos escolares compartilhados.

A sec¢do a seguir apresenta, de forma clara e objetiva, uma analise desse estudo, com a
intencdo de entender a avaliagdo escolar na instituicdo de ensino.

Baseada na visdo do autor supracitado, a proxima se¢do tem como objetivo apresentar
a visdo dos entrevistados sobre a avaliagdo na escola e apresentar os pontos e contrapontos na

visdo dos servidores.

3.3 AVALIACAO ESCOLAR: PONTOS E CONTRAPONTOS

Desde a antiguidade, criangas e adolescentes sdo tratados de forma inferior, sem direitos
e muitas vezes tratado como “mini adultos”, sofrendo agressdes, castigos e passando por

diversas situagdes desumanas. No Brasil, criangas ¢ adolescentes comegaram a ser reconhecidos

12 Trata-se de um momento de preparagio de aula e planejamento previsto na carga horaria no Estado
de MG.
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como sujeitos de direitos a partir da década de 90 com a promulgagido do ECA, juntamente com
a CF/1988. Estes foram importantes instrumentos para garantir os direitos para as criangas e
adolescentes do pais, principalmente em relagdo a educagdo como um direito universal e

obrigatorio (SALIBA, 2006).

3.3.1 Avaliacao em contexto socioeducativo

Este eixo tem como objetivo analisar a avaliagdo no sistema socioeducativo. Nesse
sentido, procura apresentar a visdo da supervisora escolar sobre o processo de avaliagdo escolar
na institui¢do e destacar os pontos e contextualizar o leitor sobre o foco do estudo, que apresenta
diferentes 1deias sobre avaliag@o na visao de tedricos da area.

Para Hadji (2011), a avaliagdo no sistema socioeducativo configura-se como uma
pratica realizada com ética e compromisso tornando-se uma ferramenta pedagogica essencial
ao processo educativo de aprendizagem, sendo que a avaliagdo ¢ assegurada na legislagdo
educacional e contribui para o trabalho do professor para cumprir o seu papel de ensinar.

Para entender o processo de avaliaco, o estudo esta baseado nas diretrizes pedagogicas
para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais pela Escola
Estadual Marechal Floriano. O estudo analisou a entrevista com a supervisora, que possui mais
de 15 anos de trabalho na area e 03 anos na institui¢do, juntamente com os 14 professores que
atuam na instituicdo. Um dos pontos apresentados diz respeito ao momento em que as diretrizes
pedagodgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
Gerais passaram a ser utilizadas pela escola em estudo.

De acordo com a supervisora, “Assim que tomei conhecimento sobre o documento, ou
seja, no 2° semestre — data em que assumi a direcdo, apos estudar alguns documentos
relacionados a dire¢do de escola estadual do sistema socioeducativo, comecei a fazer as
formacdes com os professores”.

Ao analisar a resposta da supervisora, percebe-se que ela tem conhecimento sobre o
documento e que ele poderd ser discutido na dissertacdo de forma clara e objetiva pela
supervisora.

Para Soares e Silva (2020), tratar de avaliagdo em meio ao ambiente socioeducacional

ainda ¢ um grande desafio, principalmente por essa categoria ser predominantemente composta
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por classes sociais marginalizadas, deixando muitas vezes de lado a avaliagdo formativa em
potencial e canalizando apenas na reintegragdo desses individuos em sociedade.

Entre as perguntas em destaque feitas a entrevistada, estd como ela avalia a avaliagdo
da aprendizagem dos educandos. Segundo ela, esta “dentro de uma média, a ser melhorada. As
maiores dificuldades de avaliagdo em uma escola socioeducativa, baseada no nivel de
aprendizagem dos alunos, ndo condiz na maioria das vezes com o ano escolar deles”'>.

Essa tematica de avaliacdo, no meio socioeducativo, vem cada vez mais despertando
interesse por trazer questdes de cunho educativo, principalmente para esses sujeitos que vivem
em condig¢des subalternas e muitas vezes sao considerados “invisiveis” socialmente por estarem
cumprindo medidas socioeducativas (SOARES; SILVA, 2020).

Assim como a percepcdo da supervisora, ¢ importante apresentar a visdo dos 14
professores, sendo 10 do sexo feminino e 04 do sexo masculino, que atuam na escola. Os
professores dividem sua carga horaria com uma segunda cadeira, alguns no ambito municipal
e outros na rede estadual. Todos possuem graduag@o na area de educacdo e sdo da propria
localidade, ou seja, conhecem o contexto em que atuam. E importante dizer que os entrevistados
tinham a opg¢@o de marcar mais de uma resposta por questao.

Ao analisar os dados obtidos com a pergunta “como vocé avalia a institui¢ao?”, ficou
evidente que existe uma avaliagdo positiva, pois dos 14 entrevistados, 02 apontaram que ela é
otima e 12 que ela € boa.

Por meio da outra pergunta apresentada no questionario, queriamos saber “quais as
maiores dificuldades em se trabalhar em uma instituicdo socioeducativa”. No Quadro 7,

apresentamos o que ficou evidenciado:

Quadro 7 - Quais as maiores dificuldades em se trabalhar em uma institui¢ao socioeducativa?

Avaliagdo da institui¢do N° de respostas
Dificuldade em se trabalhar o curriculo proposto 14
Avaliar os estudantes 14
Relacdo entre educadores e educandos. 00
Falta de incentivos do estado. 00
Falta de autonomia para o desenvolvimento de a¢des de interesse da escola e dos 00
educandos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

13O recurso itdlico foi utilizado para apresentar e identificar os dados de pesquisa da dissertagido, como forma
de diferenciagdo das demais fontes de informacéo utilizadas no texto.
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Conforme se verificou, 100% dos entrevistados apresentaram dificuldade em trabalhar
o curriculo proposto e avaliar os estudantes. E importante salientar que o assunto aqui abordado
¢ a avaliacdo da aprendizagem em consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento
educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais da Escola Estadual Marechal
Floriano (MINAS GERALIS, [2017]), entéo ¢é este documento norteador que respalda as praticas
educativas, que, ao ver dos professores, gera dificuldades de se efetivarem.

A supervisora, ao ser questionada sobre quais os pontos positivos da avaliagdo na
instituicdo, afirmou: “Serve como parametro para que se possa revisar os conteudos trabalhados
a fim de que se saiba de fato o aprendizado daquilo que foi ministrado nas aulas”
(SUPERVISORA, 2022).

Ao analisar essa fala da supervisora, esbarramos na esteira tedrica de Soares e Silva
(2020), que afirma que a avaliagdo ¢ um elemento estruturante e articulador do trabalho
pedagodgico. Logo, esse artigo discute a possibilidade de que, em contexto socioeducativo, ela
possa contribuir para integrar o trabalho escolar ao trabalho desenvolvido pelas Unidades
Educacionais. Em decorréncia disso, deve ajudar a superar obstaculos que se apresentem diante
do desafio de ensinar adolescentes e jovens internos para cumprimento de medida
socioeducativa.

Observa-se, tanto na visdo da supervisora quanto na dos professores, alguns pontos
convergentes. Para eles, o processo de avaliagdo deve criar estratégias que considerem a
avaliagdo como uma ferramenta que pode ajudar em um processo avaliativo de aprendizagem
e socializac¢do. A avaliagdo pode, além de facilitar a aprendizagem, servir-lhes de estimulo,
dando sentido e significado aos saberes existentes no ambiente educacional. No entanto, existe
dificuldade em avaliar formativamente.

Outra pergunta lancada, era: quais os pontos positivos da institui¢do socioeducativa? No

Quadro 8, apresentamos o que ficou evidenciado:

Quadro 8 - Quais os pontos positivos da institui¢do socioeducativa?

Avalia¢do da instituigdo N° de respostas
Possibilidade de um trabalho com pessoas excluidas da sociedade. 14
Interacdo através de um trabalho em parceria entre escolas e estudantes. 14
O convivio social entre educandos e professores de forma diferenciada. 14
Flexibilidade no curriculo e nas avaliagdes. 00
Nao ha pontos positivos 00

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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Observa-se que 100% dos entrevistados marcaram a possibilidade de um trabalho com
pessoas excluidas da sociedade; 100%, a interacdo através de um trabalho desenvolvido em
parceria entre escolas e estudantes; 100%, o convivio social entre educandos e professores de
forma diferenciada. Ninguém destacou a flexibilidade do curriculo, assim como néo concordou
com a hipdtese de ndo haver pontos positivos.

Nesse cendrio, novamente deparamo-nos com a questdo do curriculo: para os
professores, a flexibilidade do curriculo néo se apresenta como ponto positivo e isso reflete no
processo avaliativo.

Dessa forma, Perrenoud (2009) afirma que o curriculo esta diretamente ligado ao
processo de avaliagdo, que deve mediar o ensino e aprendizagem, direcionando a aprendizagem
de forma significativa com a realidade do sujeito a fim de promover o exercicio da autonomia
e o gozo de seus direitos como cidaddos, sem distingdo de classe cultural, econdmica ou de
qualquer cunho, neutralizando as diferencas e criando igualdade de condi¢des de aprendizagem.

No entanto, percebe-se que, em relacdo ao atendimento socioeducativo, Vasconcelos
(2014) nos mostra que a avaliagdo ¢ uma ferramenta valiosa no processo formativo do sujeito,
principalmente por contribuir com a aprendizagem e pela luta de retomar os direitos de ir e vir,

que devido as infragdes cometidas, foram submetidos a esse processo de reclusdo social.

3.3.2 Avaliacio formativa versus avaliacido somativa

A presente secdo busca discutir como os conceitos de avaliagdes formativas e somativas
podem ser aplicados na escola campo de estudo. Nesse prisma, em um primeiro momento, na
secdo a seguir, apresenta-se a avaliacdo da aprendizagem por meio de analises da entrevista da
supervisora e questionarios aplicados aos professores.

Para isso, a proxima secdo busca apresentar a avaliagdo da aprendizagem na escola

campo de estudo, trazendo os dados da pesquisa de campo com a teoria ja selecionada.

3.3.2.1 A avaliacdo da aprendizagem

Outra pergunta langada a Supervisora foi “qual a visdo dela sobre a avaliagdo da
aprendizagem?”. Por meio dessa pergunta, pretendiamos saber as formas de avaliacdo da
aprendizagem utilizadas na institui¢do e o porqué de as utilizarem. A supervisora respondeu o

seguinte:
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Bom, deveria ser utilizada avaliagdo diagnostica, avaliagdes bimestrais,
atividades diversificadas, rodas de conversas, debates e semindrios, mas nem
sempre se efetiva na pratica. Devido a propria Instituicdo, se faz necessario
avaliar em continuidade todo o trabalho desenvolvido pelo aluno, seja este

escrito, falado, demonstrado de diferentes maneiras, avaliagdo continua
valorizando o aluno (SUPERVISORA, 2022).

Nesse sentido, observa-se que o carater formativo da avaliagdo €, portanto,
potencializado pelo movimento que gera a partir do que se constata e, de acordo com Sadler
(1989), deve produzir um efeito de progressdo com satisfagdo, mas que, no entanto, estimule o
aluno a continuar, mesmo na presenca de desafios e obstaculos como os presentes no
cumprimento de medidas socioeducativas.

Outra pergunta langada foi: Como ¢é o processo de avaliagdo da aprendizagem do

educando na institui¢@o de ensino? O Quadro 9 apresenta as respostas:

Quadro 9 - Como ¢ o processo de avaliacdo da aprendizagem do educando na instituigdo de

ensino?
Avaliagdo da institui¢do N° de
respostas
Ela ¢ feita em consonancia as diretrizes pedagdgicas para atendimento 01
educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais
Meétodo tradicional. 13
Baseada no que o professor considera importante. 14
Orientada pelo supervisor escolar. 03

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

As respostas reforcam nossa preocupacao, ja que apenas 01 dos entrevistados disse que
a avaliacdo ¢ feita em consonancia as diretrizes pedagdgicas para atendimento educacional do
sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais; 13 usam o método tradicional; 14
consideram que ¢ baseada no que o professor considera importante; e 03 que ela ¢ orientada
pelo supervisor escolar.

O foco de investigacdo encontra-se, sobretudo, nessa questdo em que a tematica da
avaliagdo torna-se um elemento essencial para apoiar e orientar a pratica docente, sendo
importante salientar que nessa nova configura¢do da educagdo interdisciplinar, ¢ necessario
respeitar o direito de todos, inclusive nos procedimentos avaliativos, pois estes servirdo para
nortear as proximas intervengdes pedagogicas para todos os estudantes (HADJI, 2011).

E preciso que a avaliagdo pedagdgica nessa instituicdo seja um processo dinimico e

reintegrador social, que considere tanto o conhecimento prévio e o nivel atual de
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desenvolvimento do sujeito quanto as possibilidades de aprendizagem futuras; que configurem
uma agdo pedagdgica processual e formativa; que analise o desempenho do sujeito em relagéo
ao seu progresso individual; que prevalecam os aspectos qualitativos que indiquem as
intervengdes pedagdgicas. Para isso, ela precisa ser feita em consondncia as diretrizes
pedagogicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado.

Por meio da outra pergunta apresentada, tinhamos como objetivo saber se os professores
apresentavam alguma dificuldade em avaliar os educandos em consonancia as diretrizes
pedagodgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
Gerais. Todos apontaram que sim. Ao serem questionados se ha algum parametro institucional
no que se refere ao tema avaliagdo da aprendizagem na institui¢@o, todos disseram desconhecer.
No entanto, a regra da avaliacdo ndo deveria ser desconhecida, pois devem estar em
consonancia as diretrizes pedagodgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo
no Estado de Minas Gerais.

Para Saraiva (2013), as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema
socioeducativo no Estado de Minas Gerais partem do principio da observacdo e o registro das
atividades individuais e coletivas sdo um dos instrumentos mais completos de avaliagdo, pois,
através deste procedimento avaliativo, o professor podera ndo apenas registrar fatos e situagdes,
mas também compreender certas condutas presente na rotina dos estudantes, principalmente se
o professor conseguir envolver nesta observagdo outros espagos de aprendizagem além da sala
de aula, como os momentos de recreagdo, aula de Educagéo Fisica e outros momentos e espacos
que a institui¢do oferece na rotina escolar. Outro ponto relevante neste estudo diz respeito a

qual o seu nivel de concordancia ou discordancia em relacéo as afirmativas a seguir, no Quadro

10:

Quadro 10 - Nivel de concordancia ou discordancia em relacdo as afirmativas

Concordo Mais Mais Discordo
concordo do | discordo do
que que concordo
discordo
A utilizag8o da avaliag@o da aprendizagem 00 00 14 00

estd em consonancia as diretrizes
pedagogicas para atendimento educacional
do sistema socioeducativo no Estado de
Minas Gerais.
Existe um apoio por parte da supervisao 00 11 03 00
escolar no que se refere a avaliacdo da
aprendizagem dos educandos.
A avaliagio ainda segue moldes tradicionais. 00 00 14 00
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A gestdo se preocupa com a avaliagdo da 00 00 14 00
aprendizagem dos educandos.
Faz-se necessario formagéo para os 14 00 00 00

professores para aprimorar a avaliagdo da
aprendizagem em consonéncia as diretrizes
pedagodgicas para atendimento educacional
do sistema socioeducativo no Estado de MG.
Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Ao analisar a Quadro 10, evidencia-se preocupagio, pois 100% dos entrevistados mais
discordam que concordam no que diz respeito a utilizagdo da avaliagdo da aprendizagem estar
em consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema
socioeducativo no Estado de Minas Gerais.

Seguindo a analise, no que se refere ao fato de existir apoio por parte da supervisdo
escolar, em relacdo a avaliacdo da aprendizagem dos educandos, percebeu-se que 11
entrevistados apontam que mais concordam do que discordam e 03 afirmam que mais
discordam do que concordam. Isso nos leva a questionar a interagdo entre supervisdo € corpo
docente no que se refere a avaliagdo escolar no sistema socioeducativo em estudo.

De acordo com Alencar (1994), o supervisor deve entender e apresentar aos professores
a avaliagdo como um processo de medicdo do ensino e aprendizagem que cria condigdes e agdes
educativas que possibilitem a construgdo do saber do que ja foi e do que ainda necessita ser
ensinado-aprendido; que considera o sistema avaliativo como um processo dinamico e em
constante desenvolvimento. Isso porque a avaliagdo ndo deve ser centrada apenas em testes e
provas, isso esta na contramdo de um ensino verdadeiramente democratico, pois praticas
avaliativas padronizadas apenas reafirmam perspectivas de uma educag@o controladora e
manipuladora, que desfoca-se do principal objetivo que ¢ ensinar.

Na visdo dos professores, existe uma lacuna na avaliacdo na institui¢do. Eles apontam
que ela deveria ocorrer de formas diversas, mas que nem sempre se concretiza na pratica, o que
nos leva a visdo de Vasconcelos (2014), que aponta que a avaliacdo nesse contexto de
estudantes em conflito com as leis se torna importante justamente para revitalizacdo dos direitos
humanos e direcionamento de como esses sujeitos que cometem atos infracionais devem ser
tratados juridicamente, visando a protecdo integral e um atendimento socioeducativo pautados
no ECA e no SINASE, trabalhando de forma verdadeiramente pedagogica.

Por meio de outra pergunta, pretendiamos compreender como sdo definidas as
avaliagdes da aprendizagem. De acordo com a entrevistada, “elas sdo definidas conforme prevé
o Projeto Politico Pedagogico da escola e de acordo com a equipe pedagogica e demais

professores envolvidos” (SUPERVISORA, 2022).
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Ao deparar a visdo da supervisora com a dos professores, percebe-se que ambos veem
na avaliagdo um elemento mediador nesse processo de ensino e aprendizagem dos
socioeducandos, principalmente no resgate de seus direitos e dignidade social. Através de uma
avaliag@o formativa e qualificada, ¢ possivel viabilizar de fato a inclusdo social dessas criangas
e adolescentes, apostando em respostas positivas para suas vidas.

Entre as perguntas langadas & supervisora constava: “quais as dificuldades para o
desenvolvimento das avaliagdes mediante as diretrizes pedagogicas para atendimento
educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais”. Ela pontuou que “as
diferencas dos niveis dos alunos conforme o ano de escolaridade, o estudante esta matriculado
em determinado ano escolar, e que de fato este ndo consolidou as habilidades e competéncias

exigidas para aquele ano de ensino” (SUPERVISORA, 2022).

3.3.2.2 A avaliagdo da avaliacdo

O terceiro bloco de questdo feitas aos professores teve como foco a aprendizagem dos
educandos versus avaliagdo. Em primeiro plano, foi questionado aos professores se existem
dificuldades em avaliar a aprendizagem dos educandos. Observou-se que 100% afirmaram que
sim, o que se evidencia um problema no contexto educacional, pois a avaliagdo é um elemento
norteador do trabalho pedagégico que da sentido a aprendizagem e legitima o conhecimento
adquirido. Quando prevalece o compromisso ético de promover a aprendizagem de forma
significativa e voltada para a formagdo integral do individuo, a avaliagdo formativa entra em
cena e se torna coerente as praticas pedagogicas capazes de emancipar, incluir e democratizar
o ensino (ALENCAR, 1994).

Por meio de outra pergunta lancada, gostariamos de saber como ¢ a relagéo dos alunos,
professores, supervisor e diretor da escola. Todos apontaram ser amistosa.

Em relacdo as medidas socioeducativas, Frasseto (2016) nos remete a ideia de que ¢
extremamente necessario refletir sobre uma proposta que seja de inser¢o social e ndo de cunho
punitivo como vem ocorrendo. Uma protecdo integral de criangas e adolescentes ainda ¢ uma
luta dos movimentos sociais, que buscam redefinir institui¢des e incorporar muitos direitos e
medidas educativas que foram historicamente marginalizadas pela sociedade em relagéo a esses
menores infratores.

Nesse sentido, as Unidades socioeducativas ndo podem se configurar como uma

instituicdo isolada, mas trabalhar de forma articulada com as demais politicas publicas e
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programas de atendimento a criangas ¢ adolescentes, de forma que se tenha uma perspectiva de
integracdo social e educacgdo para o convivio social (FRASSETO, 2016).

Para isso, Veronse e Lima (2012) afirmam que o Sinase define objetivo e parametros
para que essas acdes socioeducativas reforcem a garantia dos direitos humanos e, juntamente
com o ECA (BRASIL, 1990) e a CF/1988 (BRASIL, 1998), busca impedir e combater a pratica
de violéncia, abuso e discriminag@o, bem como o controle social por meio de praticas punitivas,
mas visando a protecdo integral e medidas de carater educativo para reabilitar essas criangas e
adolescentes para o convivio social.

Com a décima pergunta, pretendiamos compreender quais os motivos de avaliar a
aprendizagem dos educandos. Evidenciou-se que 12 professores apontaram diagnosticar'?,
seguidos por 14 que disseram medir'>.

Nesse prisma, percebe-se que, para os educadores, a visdo de medir ¢ muito mais
acentuada do que diagnosticar, lembrando que quando diagnosticamos precisamos intervir. Isso
nos leva a uma esteira de Guralh (2010), que aponta que as sucessdes de experiéncias
vivenciadas, os contetidos nessas instituigdes de ensino ndo sdo os instrumentos utilizados para
ativar e mobilizar as atitudes mentais e operatérias de assimilagdo. Nessa abordagem, o
educando ndo ¢ um ser ativo e dindmico, que participa da constru¢do de seu proprio
conhecimento, ele ¢ um agente passivo, que muitas vezes ndo produz conhecimento e acaba
fracassando no que tange resultados nas avaliagdes.

No entanto, Oliveira (2015) afirma que a educagio universalizada e obrigatoria ainda ¢
um grande desafio no sistema socioeducativo do pais, principalmente devido a gestdo feita por
diferentes Orgdos em cada estado em relacdo as medidas socioeducativas quanto aos modelos
de financiamento, estruturacdo do sistema e os objetivos que cada institui¢@o deseja.

No entanto, segundo Paula (2016), o trabalho interdisciplinar ¢ capaz de proporcionar
resultados extremamente positivos para a vida de criangas e adolescentes que estdo sob medidas
socioeducativas, mas que infelizmente ainda ndo ¢ uma realidade em todo pais, pois muitas
Unidades de internacdo e de semiliberdade ndo possuem sala de aula adequada, com pouca

iluminacdo e materiais didaticos inadequados e insuficientes.

Com a avaliag@o diagnostica € possivel avaliar o método de ensino, competéncias e habilidades,
gerando, assim, um resultado mais analitico e rico para identificar a causas das dificuldades
enfrentadas pelos alunos e suas necessidades.

O método tradicional de avaliagdo das escolas ¢ baseado em um sistema de pontos ou notas, gerando
um resultado mais quantitativo do que qualitativo. Muitas das vezes impossibilitando a identificagio
de dificuldades e duvidas dos alunos.

15
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Por meio de outra pergunta langada, gostariamos de compreender como sdo resolvidas
as dificuldades de aprendizagem: 100% afirmaram que por meio de reunides; ¢ 100%
afirmaram ser por meio de recuperagdo da aprendizagem, que esta prevista em documentos
norteadores.

E importante salientar que a escola que atende ao sistema socioeducativo também possui
suas praticas ancoradas na LDB de 1996, na CF, de 1988, ¢ no ECA, de 1990. Em texto legal
da LDB no artigo 4° incisos VII e IX a democratizacdo do acesso ao ensino para criangas ¢

adolescentes também é ratificado.

VII - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigdes de
acesso e permanéncia na escola;

IX — padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 1996, p. 1).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente, de 1990, estrutura-se em eixos: o sistema
primario, que prioriza a populagdo infanto-juvenil sem qualquer distingéo, o direito a educagdo;
o sistema secundario, de medidas protetivas, direcionadas aos que praticam atos infracionais,
preconiza o carater preventivo aos que tiveram seus direitos violados; o sistema terciario, trata
de medidas socioeducativas aplicadas aos adolescentes infratores, garante-lhes, quando
privados de liberdade, acesso a politicas sociais, medidas de prevengao e direito a educagéo e
cidadania (BRASIL, 1990).

Nesse sentido, Rocha (2002) nos apresenta que o Sinase surge como uma ferramenta
ética norteadora de praticas que garantam e validem os direitos das criangas e adolescentes de
forma efetiva e com respaldo judicial, permitindo-lhes a ressocializagdo de forma digna e sem
perder seus direitos, possibilitando-lhes, também, uma sentencga a ser paga socialmente, porém
sem perder a chance de construir um futuro socialmente seguro e democratico.

Ao perguntar a supervisora como sao acordadas as formas de avaliagdo da aprendizagem
com os professores e se existe dificuldade em avaliar a aprendizagem mediante as diretrizes
pedagdgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
Gerais, ela explanou que sdo “de acordo com as orientagoes previstas no PPP e mediante os
trabalhos desenvolvidos pela equipe de professores e existe sim, pois os professores tem

conhecimento do documento, mas ndo o aplica na pratica” (SUPERVISORA, 2022).
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Nesse cenario a pesquisa nos mostra que ¢ essencial esse olhar mais atento a educacéo
quando se trata de criancas e adolescentes submetidos ao cumprimento de medidas
socioeducativas, principalmente no investimento de politicas publicas que favoregam esse
setor, pois € por meio da educagdo que se consegue, de fato, diminuir o envolvimento desses
sujeitos com a violéncia e cometimento de infragdes (ALMEIDA, 2009).

No Quadro 11, apresentamos o grau de concordancia dos entrevistados em relagdo aos
seguintes topicos:

Quadro 11 - Grau de concordancia dos entrevistados

Concordo Mais Mais Discordo
concordo do discordo do
que discordo | que concordo

O gestor acompanha o processo de 00 00 14 00
avaliac@o da aprendizagem.
O supervisor enfatiza a necessidade de 00 00 14 00

avaliar em consonancia as diretrizes
pedagogicas para atendimento
educacional do sistema socioeducativo no
Estado de Minas Gerais
Sdo ofertadas formacdes aos professores 00 00 00 14
em relacdo a avaliagdo e as diretrizes
pedagogicas para atendimento
educacional do sistema socioeducativo no
Estado de Minas Gerais
Existem dificuldades em avaliar a 14 00 00 00
aprendizagem dos educandos em
consonancia as diretrizes pedagogicas
para atendimento educacional do sistema
socioeducativo no Estado de Minas
Gerais.
Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Ao analisar os dados do Quadro 11, observa-se que os entrevistados mais discordam do
que concordam que o gestor acompanha o processo de avaliagdo da aprendizagem. Nesse
prisma, observa-se uma lacuna, pois ¢ muito importante o acompanhamento do gestor. Fato
também que se observa quando o foco da avaliag@o ¢ a supervisora, pois os professores mais
discordam do que concordam que ela enfatiza a necessidade de avaliar em consonancia as
diretrizes pedagdgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de
Minas Gerais.

Para Vasconcelos (2014), o gestor precisa estar ciente de como a avaliagdo acontece em
sua instituicdo. Ele precisa analisar e intervir quando percebe que algo ndo vai ao encontro das
legislagdes vigentes, e que avaliar ndo € meramente aplicar conceitos ou notas, ¢ algo que

ultrapassa os muros da escola. Desse modo, em um trabalho conjunto com os especialistas da
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Educacdo Basica, em nosso estudo representada no papel da supervisora, precisam criar
estratégias para que a escola oportunize uma avaliagdo coerente com os documentos
norteadores.

Outro ponto que chama a atengdo ao observar os questionarios ¢ o fato de que todos os
professores discordam que sdo ofertadas formagdes aos professores em relag@o a avaliagdo e as
diretrizes pedagdgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de
Minas Gerais; e, 1sso, com certeza, leva ao fato de que todos concordam que existem
dificuldades em avaliar a aprendizagem dos educandos em consonancia as diretrizes
pedagdgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
Gerais. Nesse prisma, ¢ importante dizer que a avaliagdo precisa e de deve ser discutida nesse
cenario educacional.

Com base nas respostas elencadas acima, em pesquisas relacionadas a este tema
(GUALBERTO, 2011) e nos relatorios do Conselho Nacional de Justiga (CNJ), fica demostrado
que ainda existe um distanciamento entre os avangos legais e o que ¢ efetivamente realizado no
contexto de privacdo de liberdade. Apesar da reordenagdo na esfera legal dos direitos da crianca
e do adolescente, inclusive o direito a educacdo, as dificuldades para a efetivacdo sdo evidentes
no cotidiano da execucdo das medidas socioeducativas de internagao.

A despeito da reestruturagdo legal, a realidade da execucdo das medidas socioeducativas
esta inserida no processo de reprodugdo das relagdes sociais, num movimento nio linear e
contraditorio. Assim, este ¢ um contexto de lutas hegemonicas e nele a socioeducagio constitui-
se num campo de disputa em que a classe desfavorecida (publico majoritario), que
historicamente tem sido negligenciada, principalmente no que tange ao processo de avaliacdo

do ensino-aprendizagem (EL-KHATIB, 2001).

3.3.2.3 A avaliag@o nos moldes das diretrizes

Algumas perguntas feitas a Supervisora eram exclusivamente pautadas na sua visdo
pedagodgica sobre os professores. Uma delas tinha como objetivo saber quais as dificuldades
apresentadas pelos professores no que se refere a avaliagdo da aprendizagem mediante as
diretrizes pedagdgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de

Minas Gerais. De acordo com ela:

as dificuldades apresentadas sdo, em sua grande maioria, pela falta de
interpretagdo e compreensdo dos documentos norteadores que abordam a
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avaliacdo, sendo a leitura a base para responder aos questionamentos
avaliativos e em reconhecer o educando como fonte do processo ensino-
aprendizagem, ou seja, entender que o aluno possui seus conhecimentos e
precisa ser ampliado (SUPERVISORA, 2022).

Com a ultima pergunta lancada aos professores, pretendiamos saber o que poderia ser
feito para melhorar a avaliagdo da aprendizagem dos educandos em consonancia as diretrizes
pedagodgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
Gerais.

Dentre as respostas, a que mais se destaca ¢ a de uma professora que atua a mais de seis

anos na institui¢do, que falou o seguinte:

Evitar a rotatividade de profissionais que atuardo na escola, oferecendo
cursos de capacitagoes voltados para a realidade educacional ali existente e
aprofundando os conhecimentos em relagdo ao processo ensino-
aprendizagem levando em consideragdo as Diretrizes Educacionais para o
Sistema socio educativo, além de se propor ao ensino de qualidade, evitando
o0 preconceito e a discriminacdo que na maioria das vezes esta embutida no
coletivo da equipe. Desenvolver um trabalho levando em consideragdo que
ali estdo alunos com o mesmo desejo, de se tornarem cidaddos criticos e viver
em uma sociedade apesar de terem naquele periodo precisar estar
acautelados, mas cumprindo sua pena estardo aptos a buscar outro ideal de
vida (SUPERVISORA, 2022).

Dentro dessa visdo, em que educar é formar e aprender, é construir o proprio saber, a
avaliagdo assume dimensdes mais abrangentes nas instituigdes socioeducativas. Ela ndo se
reduz apenas a atribuir notas. Sua conotacgio se amplia e se desloca no sentido de verificar em
que medida os alunos estdo alcancando os objetivos propostos para o processo ensino-
aprendizagem, mediante as diretrizes pedagdgicas apresentadas. Portanto, a avaliacdo dos
avancos e dificuldades dos alunos na aprendizagem fornece ao professor indicagdes de como
deve encaminhar e reorientar a sua pratica pedagogica, visando aperfeicoa-la. No entanto, o que
se observa na escola em estudo ¢ que a avaliagdo ndo parte do principio de propor a¢des voltadas
para o crescimento social dos educandos (ARANTES, 2009).

A resposta para Veronse e Lima (2012) estd em um trabalho de valorizagdo do sujeito
como cidaddo, criando um ambiente de solidariedade, potencializando autonomia pessoal,
profissional e ajudando a descobrir suas habilidades e capacidades.

Com base no apresentado acima, percebe-se a importancia de André (2015) que aponta
que uma avaliagdo pautada pela ética e pelo compromisso da democratizagdo de ensino

transmite valores e ideais que valorizam a cultura e o sujeito socialmente marginalizado,
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integrando o individuo a sociedade de forma que seus direitos e deveres estejam assegurados.
Dessa forma, ¢ imprescindivel a humanizagio de praticas avaliativas que pensem na formacao
escolar e humana desse sujeito, para criar expectativas de vida e esperanga de um futuro melhor
quando sairem desse processo socioeducativo.

Ao ser questionada sobre como ¢ o trabalho dos professores em uma instituigdo

socioeducativa, a Supervisora afirma que:

de certa forma é igual aos das escolas regulares, se diferenciando no modo
de ministrar as aulas, tendo em vista o ambiente ser fechado, o que ocasiona
uma maior preocupagdo em conviver com a equipe de um modo geral pelo
periodo em que se estd dentro da escola (fechado) e que a convivéncia na
maioria das vezes é harménica, ambiente estavel (SUPERVISORA, 2022).

Sendo assim, a socioeducacdo surge € se torna uma alternativa para retirar essas criangas
e adolescentes da vida desumana e marginalizada que apresentam e, por meio de uma avaliagéo
qualificada, é possivel sim criar esse percurso de autonomia e emancipagdo para a cidadania
dessas criangas e adolescentes que ainda estdo privados de liberdade (SOARES & SILVA,
2020).

Em relagéo a visdo da Supervisora sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem dos
educandos, por parte dos professores em consonancia as diretrizes pedagodgicas para

atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais, ela aponta que

os profissionais ndo desenvolvem os conteudos de forma ludica, prdtica, e
isso reflete na avaliagdo, pois ndo seguem as orientagdes da SEE. No entanto,
cabe ressaltar que os alunos ainda necessitam em sua grande maioria
consolidar habilidades importantes para evolugdo no aprendizado e, para
isso, seria necessario um acompanhamento pedagogico mais eficaz, em que
eu, juntamente com 0Ss professores nos apropriemos de uma avaliagdo
diagndstica, acompanhada de portfdlios, entre outros, que a maioria dos
professores ndo fazem ou fazem de forma superficial (SUPERVISORA,
2022).

Por meio de uma pergunta de grande importancia para este estudo, pretendiamos saber
quais dificuldades um supervisor encontra em propor, juntamente com os professores, uma
avaliagdo da aprendizagem em consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento
educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais. A professora de historia na

resposta do questionario citou alguns exemplos, conforme descrig@o abaixo:
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No campo do educando, sdo: as dificuldades sdo no grau de desinteresse dos
alunos, assim sendo os professores buscam novas estratégias para que estes
se sintam motivados a realizar da melhor forma o trabalho apresentado por
eles. Exemplificando, posso mencionar que, ao apresentarem, por exemplo:
um teatro ou uma leitura de poemas em cordel e ou outros a participag¢do da
familia (sociedade é minima), os alunos sentem ndo serem valorizados de uma
forma mais especifica. Ja no campo do docente sdo: eles ndo se sentem
motivados a fazer o diferente, visto que por se tratar de uma institui¢do
socioeducativa, faz-se necessdrio entender o aluno a sua chegada a
institui¢do, para isso, precisa de avaliagdo diagndstica, no seu percurso, por
meio de novas avaliagdes, ou outros recursos como o portfolio entre outros.
Eles ainda acham que sdo alunos de escolas ditos regulares, e isso, cria uma
lacuna no processo ensino-aprendizagem. Sabendo que mesmo em escolas
regulares a avaliagdo ainda continua sendo uma problemdtica também
(PROFESSORA DE HISTORIA, 2022).

Sendo assim, observa-se que a forma como se avalia ndo contribuira para indicar os
avancos e dificuldades do aluno, ajudando-o a progredir na aprendizagem. Enfim, a avaliagéo
ndo ocorre de forma integral, considerando o aluno como um ser total e integrado e ndo de

forma compartimentada, valorizando apenas os contetidos programaticos (LUCK, 2011).

3.3.2.4 A avaliacdo e o papel do gestor

Outro bloco de grande importancia dentro dos dois eixos ¢ o IV. Nele apresenta-se a
gestao da avaliacdo. Dentre as perguntas, pretendemos saber “como as questdes envolvendo a
avaliagdo da aprendizagem em consonancia as diretrizes pedagodgicas para atendimento
educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais so resolvidas pelo gestor”.

A entrevistada apontou que:

sdo resolvidas apos uma chamada para reunido, a fim de apontar o que
precisa ser refeito e, em comum acordo com 0s professores, a busca de
estratégias para o alcance dos objetivos, mas que na maioria das vezes ndo
estdo em consondncia as diretrizes pedagogicas para atendimento
educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais, pelo fato
de o gestor apontar as diretrizes, mas os professores ndo a executarem na
prdtica e poucas intervengdes sdo feitas que realmente tém efeitos positivos
(SUPERVISORA, 2022).

Para Almeida (2009), a educagdo ¢ a base para uma agdo socioeducativa significativa,
pois € a partir da educagdo que ¢é possivel criar condi¢des adequadas para a apropriagdo e
produgdo de conhecimento, a qual a escola ¢ responsavel em criar mecanismos avaliativos para
o socioeducando e que, de fato, atendam as necessidades de aprendizagem dessas criangas e

adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.
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Quando questionada sobre “quais reunides sdo realizadas com a gestdo e se ela e os
professores ja participaram para propor uma avaliacdo da aprendizagem mediante as diretrizes
pedagodgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas

Gerais, e com que frequéncia essas reunides ocorrem”, a supervisora respondeu:

Quinzenalmente ou semanalmente, conforme a necessidade. Sdo reunibes de
modulo I, e demais reunides necessdrias, nas quais somos convocados, mas
que em pouco se discute e se cobra se as avaliagdes estdo de acordo com as
diretrizes pedagogicas. E quando intervenho sou taxada de enjoada e chata.
Criando, assim, uma lacuna entre a avaliagdo e a aprendizagem no sistema
socioeducativo (SUPERVISORA, 2022).

Por meio da resposta da entrevistada, observa-se que existe uma lacuna no que se refere
a avaliacdo na instituicdo de ensino em estudo, pois avaliar e aprender sdo componentes
pedagdgicos que norteiam as praticas de ensino, precisa ser organizado e conduzido de forma
que facilite o processo de formagdo do sujeito. Esta se falando, aqui, de uma educag¢do com
praticas acolhedoras e fraternas que faga uso da avaliagdo com propodsitos formativos e nio
classificatoria e exclusiva. Mesmo que isso ainda seja um grande desafio, ¢ essencial encontrar
caminhos alternativos para inser¢do de uma avaliagdo mais dialdgica, mediadora e formativa,
vislumbrando possibilidades e assim projetar caminhos significativos (ANDRE, 2015).

Ao avaliar a atuag@o do gestor nas questdes envolvendo a avaliagdo da aprendizagem
em consonancia as diretrizes pedagdgicas para atendimento educacional do sistema
socioeducativo no Estado de Minas Gerais, ela diz que a atuacdo do gestor ¢ significativa, pois
apresenta de forma clara o que precisa ser feito e como podem ser realizadas as abordagens por
cada um dos envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Em sua opinido, o que precisaria
ser melhorado na avaliacdo da aprendizagem para elas estarem em consonancia as diretrizes
pedagodgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
Gerais ¢ que essa melhoria deveria ser feita, também, fora dos muros da escola, com
implantagdo de uma politica inclusiva para os alunos do sistema e um incentivo educacional
com um olhar diferenciado para os profissionais que atuam nesses estabelecimentos. Nesse
sentido, para que a avaliagdo da aprendizagem seja boa para a institui¢do de ensino, deve-se
observar atividades que vdo de encontro a verdadeira realidade educacional desse publico
especifico, observando o grau de interesse e o que se espera desse adolescente ao deixar a escola
apos cumprido o tempo. Ainda segundo ela, o gestor pode contribuir para que a avaliagdo da
aprendizagem esteja em consondncia com as diretrizes pedagogicas para atendimento

educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais, pois ele, a cada dia, deve
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estar se inteirando de leituras especificas, de documentos afins, bem como buscando estratégias
junto a sociedade e sua equipe gestora com a finalidade de levantar a baixa autoestima tanto
dos alunos em questdo como também de toda equipe com intuito de fazer com que haja o ensino-
aprendizagem com qualidades e equidade.

Sendo assim, avaliar ¢ promover a aprendizagem e cidadania, sendo um processo
dindmico e reintegrador, no qual o papel do professor ¢ fazer as devidas intervengdes. Para isso,
deve organizar e desenvolver a avalia¢do de forma que se desenvolva em favor da aprendizagem
significativa do sujeito, contribuindo para a formacdo integral, em especial de criangas e
adolescentes que cometeram atos infracionais com métodos avaliativos verdadeiramente
democraticos e emancipatorios, que direcionam esses menores para o caminho real de liberdade
através da educagdo (PERRENOUD, 2009).

Nesse sentido, as agdes propostas visam uma avalia¢do educacional em consonancia as
diretrizes pedagdgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de
Minas Gerais. Acreditamos que o entendimento da avaliagdo no sistema socioeducativo em
consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo
no Estado de Minas Gerais proporcionara uma experiéncia positiva e de muitas potencialidades
para todos.

No proximo capitulo, apresentamos algumas propostas para a melhoria da avaliagdo em
consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo
no Estado de Minas Gerais. Para tanto, sdo apresentadas acdes para uma gestdo da avaliacdo,
contemplando os principais pontos levantados pelos resultados obtidos nos questionarios e nas
entrevistas, como: a elaboracdo de estudos sobre as diretrizes; formagdes pedagogicas;
orientacdes pedagdgicas sobre avaliacdo nas reunides de modulos. Além disso, € necessario
pontuar ser fundamental que a gestdo reconheca educandos e educadores enquanto sujeitos do

processo da avaliagdo escolar.
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4 PLANEJAMENTO PARA AVALIACOES EM CONSONANCIA AS DIRETRIZES
PEDAGOGICAS PARA ATENDIMENTO EDUCACIONAL DO SISTEMA
SOCIOEDUCATIVO NO ESTADO DE MINAS GERAIS

Por meio da pesquisa, percebeu-se que a instituicdo enfrenta problemas relativos a
avaliagdo, especialmente no que diz respeito ao que ¢ preconizado nas diretrizes pedagdgicas
para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais. Apos
analisar os questionarios e entrevistas dos servidores da escola, pode-se encontrar os principais
pontos onde se concentram a problematica no que se refere a avaliagdo. A partir de tal estudo,
este capitulo propde um plano de intervengdo com agdes focadas nessa realidade especifica.

A primeira agdo proposta ¢ a formacdo de professores para aprimorar a avaliagdo da
aprendizagem em consonancia as diretrizes pedagdgicas para atendimento educacional do
sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais. A segunda agdo propde reunides bimestrais
entre gestor, supervisor e professores para elabora¢do de um plano de avaliagdo. A terceira agéo
traz a proposta de palestras com os educandos, para mostrar o processo de insercdo deles, na
instituicdo de ensino, bem como as formas como devem entender o processo de ensino e de
avaliag@o que ocorre naquela instituig@o. A quarta acdo propde palestras com assistentes sociais
e psicologos sobre o perfil de alunos que os professores de uma institui¢do socioeducativa
atendem, bem como a importancia do papel do professor nesse percurso e a forma como o
ensino e a avaliagdo devem ser pensados nesse contexto.

O presente PAE foi elaborado com base na técnica SW2H, que consiste em uma forma

de administrar ambientes, muito utilizada por gestores em planos de acdo. Segundo Periard

(2009),

0 5W2H, basicamente, ¢ um checklist de determinadas atividades que
precisam ser desenvolvidas com o maximo de clareza possivel por parte dos
colaboradores da empresa. Ele funciona como um mapeamento destas
atividades, onde ficara estabelecido o que sera feito, quem fara o qué, em qual
periodo de tempo, em qual area da empresa e todos os motivos pelos quais
esta atividade deve ser feita. Em um segundo momento, devera figurar nesta
tabela (sim, vocé fara isto em uma tabela) como sera feita esta atividade e
quanto custara aos cofres da empresa tal processo (PERIARD, 2009, p. 1).

De acordo com Periard (2009), na técnica SW2H, ha sete perguntas, que pretendem
deixar claro: o que sera feito, por qué, por quem, como, quando, aonde e quanto custara. Dessa
forma, todas as agdes ficam claramente expostas, sendo delimitados prazos, locais definidos e

agentes responsaveis. Todas as a¢des sdo apresentadas através dessa ferramenta, que também
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facilita a visualizagdo dos objetivos em um processo de avaliagdo em um sistema
socioeducativo.

A préxima segdo apresenta a proposta de formacao sobre as diretrizes pedagogicas para
atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais. Tal agdo
permitira que os envolvidos alinhem os trabalhos ¢ a dindmica da avaliagdo em um sistema

socioeducativo por meio de uma formacao especifica.

4.1 FORMACAO DE PROFESSORES

A presente secdo busca apresentar uma agdo de formag@o para aprimorar os
conhecimentos dos professores sobre a avaliacdo da aprendizagem em consonancia as diretrizes
pedagdgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
gerais. Tal acdo tem como objetivo aproximar o conhecimento dos professores, em busca de
proposta de avaliagdes que serdo executadas ao longo do ano.

A sugestdo, quanto a essa proposta de formacao, foi algo que, apos as pesquisas de
campo, apareceu como forma de aprimorar a avaliagdo propostas aos educandos do sistema
socioeducativo. Lembramos que os professores apontaram a falta de formagéo como um entrave
e que a teoria mostra o papel que ela tem no desenvolvimento de praticas pedagogicas.

O Quadro abaixo apresenta detalhes da agdo que propde um calendario unificado.

Quadro 12 - Formacao de professores para aprimorar a avaliagdo da aprendizagem

Objetivo: Propor formacdo de professores para aprimorar a avaliagdo da aprendizagem em
consondncia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no
Estado de Minas Gerais.

O qué? Elaborag@o de uma formagao de professores para aprimorar a avaliagdo da
aprendizagem no atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de
Minas Gerais durante as reunides de médulo II.
Por qué? Porque foi identificado baixo conhecimento dos professores sobre as possibilidades
de avaliag@o formativa seguindo os parametros estabelecidos pela legislaco.
Onde? Escola em estudo.
Quando? Inicio de cada ano letivo (nas reunides de modulo II). E importante pensar como
adequar a carga horaria a rotina dos professores.
Quem? Gestora escolar, supervisora, professores e representante da SRE.
Como? Formag&o anual para estudo sobre a avaliagdo da aprendizagem no atendimento
educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais (quem ofertara?).
Quanto? R$ 500, 00

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Fica notdrio que a formagdo dos professores contribuiria para o aprimoramento e

aperfeicoamento na elaboracdo da avaliagdo da aprendizagem, em consonincia com as
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diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de
Minas Gerais, para, assim, melhorar a pratica pedagdgica desses profissionais.
Para essa formacdo, que serd ministrada pela supervisora e acompanhada durante as

reunides de modulo 1116

ao longo dos bimestres, o objetivo sera formar todos os professores que
atuam no sistema socioeducativo e, a0 mesmo tempo, sensibilizar o gestor e o representante da
SRE, que poderdo entender que avaliar nunca foi algo facil, por isso temos uma gama enorme
de estudiosos que pesquisam sobre o assunto e, quando se trata de avaliar em um sistema
socioeducativo, ainda ¢ algo mais complexo.

Para dar transparéncia ao processo, ¢ importante que tudo seja registrado em ata, fotos,
entre outros documentos que servirdo de respaldo para o trabalho ao longo do ano letivo.

Cumpre notar que tal agdo sera conduzida por um profissional contratado para ministrar
a formacdo aos professores, supervisora e gestora, apds licitagdo realizada pelo Colegiado
Escolar, com recursos oriundos da Caixa Escolar, de maneira orientada pela SEE/SRE e
priorizara um compartilhamento na tomada de decisdo, pautado na legislacdo e orientagdes
legais sobre a avaliacdo escolar no sistema socioeducativo. Nessas condi¢des, ¢ importante
dizer que tal iniciativa propde solugdes para amenizar as dificuldades que os professores
possuem em avaliar. Nesse sentido, o primeiro encontro apresentara a importancia da avaliagio

diagnostica, o 2° encontro a diferenca entre avaliagdo formativa e somativa e assim por diante.

4.2 REUNIOES BIMESTRAIS ENTRE GESTOR, SUPERVISOR E PROFESSORES PARA
ELABORACAO DE UM PLANO DE AVALIACAO

Como foi apresentado ao longo das entrevistas, uma das dificuldades no sistema
socioeducativo ¢ a avaliag@o. Para isso, existem as diretrizes pedagogicas para atendimento
educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais, que orientam e
proporcionam um olhar holistico sobre o tema, ou seja, ¢ um direcionamento aos professores.

Ficou perceptivel, durante o estudo de caso, que existe uma lacuna entre a pratica
pedagodgica dos educadores da escola em estudo e o que preconiza as diretrizes pedagodgicas
para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais.

Com base na afirmag@o acima, a presente se¢@o busca apresentar uma proposta de estudo

diretrizes pedagogicas, realizada com periodicidade bimestral no contraturno e conduzida pela

16 Cumpre notar que serdo destinadas datas especificas, visto que no Médulo Il também sio debatidas
outros pontos importantes da aprendizagem, que ndo podem ficar prejudicados.
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supervisora para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
Gerais.

Observa-se que esses estudos proporcionaram momentos de reflexdo e tém como
objetivo orientar a elaborag@o do plano de avaliacdo em que os professores serdo estimulados
a estudar mais a fundo as diretrizes pedagdgicas para atendimento educacional do sistema
socioeducativo no Estado de Minas Gerais e, assim, refletir sobre a pratica pedagdgica e colocar
em agdo avaliagdes voltadas para o cunho formativo, ndo se ancorando apenas nas avalia¢des
somativas.

No Quadro abaixo, s@o apresentadas acdes que norteiam as reunides bimestrais e que

serdo de grande ajuda para melhorar o processo avaliativo na instituigdo em estudo.

Quadro 13 - Reunides bimestrais entre gestor, supervisor e professores para elaboracdo de

um plano de avaliagdo

Objetivo: Elaborar um Plano de avaliacio com base em reunides bimestrais entre gestor,
supervisor e professores para estudo do documento: as diretrizes pedagdgicas para atendimento
educacional do sistema socioeducativo no estado de Minas Gerais.

O qué? Desenvolver um Plano de avaliagdo com base em reunides bimestrais entre equipe
escolar para estudo do documento as diretrizes pedagogicas para atendimento
educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais para montar um
plano de avaliag@o para cada bimestre.

Por qué? | Melhorar o processo de avaliagdo, que esteja de acordo com as diretrizes pedagogicas
para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais.

Onde? Escola em estudo.
Quando? Inicio do ano letivo de 2021 e com frequéncia mensal (é preciso demonstrar como
cabera na rotina dos participantes e como devera ser feito esse estudo). Eles lerdo o
documento? Alguém conduzira...? Sozinhos sera suficiente? Ou devera vir alguém

de fora®?
Quem? Diretora, supervisora e professores.
Como? Reunides para discutir a avalia¢@o, no que tange as diretrizes pedagogicas para
atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais.
Quanto? Nio gerara custos para os cofres publicos, pois sera custeado pela gestora.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Apos cada reunido, sera montado um plano de avaliagdo para cada bimestre, que sera
executado em consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema
socioeducativo no Estado de Minas Gerais. Espera-se, com essas acdes, que o contexto da
avaliagdo na institui¢@o atenda as expectativas proposta nos documentos norteadores.

O principal objetivo dessas reunides € criar agdes que possam vir ao encontro de
avaliagdes que estejam em consonancia as diretrizes pedagodgicas para atendimento educacional

do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais.
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4.3 PALESTRAS COM OS EDUCANDOS SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO NA
INSTITUICAO SOCIOEDUCATIVA

Por se tratar de um assunto que gera diversos estudos, a presente agdo visa apresentar o
processo de insercdo dos educandos infratores, na institui¢do de ensino, bem como as formas
de avaliagdo que deverdo estar em consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento
educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais.

No estudo aqui proposto, percebeu-se uma lacuna na efetivacdo dessa pratica
pedagodgica referente a avaliagdo. Além disso, ¢ importante que os educandos percebam que
estdo sujeitos a um processo de avaliag@o e é importante que saibam como ele ocorre.

Nesse sentido, serdo propostas palestras com os educandos sobre o processo avaliativo
na instituigdo socioeducativa, bem como as formas de avaliagdo que deverdo estar em
consonancia as diretrizes pedagdgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo
no Estado de Minas Gerais.

No Quadro abaixo, sdo apresentadas as agdes que norteiam as palestras com os

educandos sobre o processo avaliativo na instituigdo socioeducativa.

Quadro 14 - Palestras com os educandos sobre o processo avaliativo na institui¢do

socioeducativa

Objetivo: Propor palestras com os educandos sobre o processo avaliativo
O qué? Promover palestras com os educandos sobre a forma que serdo avaliados na
instituicdo de ensino.
Por qué? | Dialogar com os educandos sobre a importancia da avaliagdo da aprendizagem e sua
vida social.

Onde? Prédio da escola.
Quando? Fevereiro e junho de cada ano.
Quem? Supervisora escolar.
Como? Palestras para os educandos ingressos na institui¢do de ensino com a supervisora

sobre as formas de avalia¢do que deverdo estar em consonancia as diretrizes
pedagbgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de
Minas Gerais.
Quanto? Nao oferecera custos aos cofres publicos, pois serdo custeadas pela gestora da
Unidade de ensino.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Por meio desta acdo, temos como objetivo propor palestras com os educandos sobre o
processo avaliativo na instituicdo socioeducativa, a fim de contextualizar os alunos sobre como

serdo e deverdo ser avaliados. Isso proporcionara a eles um olhar holistico das formas de
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avaliag@o, criando informacdes essenciais que poderdo contribuir para diminuir o seu tempo de
permanecia na instituicao.

Espera-se que, com tal acdo, possamos, além de contextualizar os educandos sobre o
processo avaliativo, venha a contribuir para que os professores possam alinhar suas avaliagdes
em consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema

socioeducativo no Estado de Minas Gerais.

4.4 PALESTRAS COM ASSISTENTES SOCIAIS E PSICOLOGOS

A presente se¢do tem como objetivo propor o oferecimento de palestras com assistentes
sociais e psicologos sobre o perfil de alunos que os professores de uma instituicdo
socioeducativa atendem, bem como a importancia do papel do professor nesse percurso e, de
forma mais objetiva, a avaliagdo que eles fazem da aprendizagem desses educandos.

Nos dias de hoje, o mundo contemporaneo modificou progressivamente as antigas
formas de ensino e de avaliacdo. Embora na escola o objetivo final seja a transmisséo e a
constru¢do do conhecimento, as relagdes interpessoais merecem atengéo, pois a transmisséo do
conhecimento implica sempre uma interagdo entre as pessoas.

E importante salientar a importincia que as palestras com assistentes sociais e
psicologos com os professores. Elas poderdo abrir novos olhares sobre esses educandos, ja que
serdo oferecidas por profissionais que possuem conhecimentos complementares ao processo
educativo.

A presenca de psicologos e assistentes sociais nas escolas pode contribuir
significativamente com a efetivacdo de direitos e politicas publicas tdo essenciais aos
adolescentes em medida socioeducativa.

A Psicologia e o Servigo Social s@o profissdes que apresentam significativa contribuicao
para o campo da educagdo na medida em que possuem atuacéo solida — seja ao desenvolvimento
a criatividade e as relagdes interpessoais (entre tantas outras), seja no campo da protegdo social
e da participag@o familiar e comunitaria — impactando diretamente nos processos de ensino-
aprendizagem.

E certo dizer também que o convivio social tem se tornado cada vez mais complicado.
Buscando melhorar as relagdes interpessoais, deve-se, inicialmente, compreender que cada
pessoa tem sua complexidade e personalidade propria, que € construida ao longo de sua vida, o
que acarreta em ter, no mesmo ambiente, pessoas com formas diferentes de ver os fatos, a vida

e o trabalho, influenciados, seja pelo ambiente familiar em que o individuo vive, seja pelos
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aspectos culturais da sociedade em que esta inserido, ou, ainda, pela idade ou estagio de
amadurecimento, dentre outros fatores.

Com base nesse foco, apresenta-se o Quadro abaixo. Nele, esta proposta uma acido que
visa proporcionar, aos servidores da escola, uma palestra bimestral sobre relacionamento

interpessoal.

Quadro 15 - Palestras com assistente social e psicologo

Objetivo: Propor palestra com assistente social e psicologo para os professores
Qué? Ciclo de palestras sobre o perfil de alunos que os professores de uma institui¢do
socioeducativa atendem, bem como a importancia do papel do professor nesse
percurso e, de forma mais objetiva, a avaliagdo que eles fazem da aprendizagem
desses educandos.
Por qué? Sensibilizar os professores sobre a importancia do papel do professor em escolas que
atendem ao sistema socioeducativo, bem como a forma de avaliagio que eles fazem
da aprendizagem desses educandos.

Onde? Prédio da escola.
Quando? Fevereiro de cada ano.

Quem? Assistentes sociais e psicologos

Como? Palestras para os professores com assistentes sociais e psicologos.
Quanto? A palestra ndo gerara custo, pois buscaremos parcerias com a prefeitura e outros

setores para encontrar palestrantes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Sendo assim, palestras trimestrais sobre o tema acima descrito visam sensibilizar, criar
estratégias com outras areas, para que o educador entenda e se sensibilize com o contexto dos
educandos e, a partir dai, possa entender que a avaliagdo em uma institui¢do de ensino que
atende a um sistema socioeducativo precisa seguir certas diretrizes e que sdo essenciais tanto a
aprendizagem pragmatica, quanto a aprendizagem social.

Por meio delas, os profissionais poderdo ser motivados a trabalhar de forma
diversificada, entendendo o contexto dos educandos por outros pontos de vista na busca de
melhores recursos para a aprendizagem dos alunos e para o crescimento da propria escola.

As entrevistas mostraram que a vida cotidiana das instituigdes que atendem alunos em
medidas socioeducativas ¢ complexa. A visdo dos professores nem sempre contribui para que
o processo ensino-aprendizagem ocorra de forma coerente aos moldes necessarios. A educagio
precisa reconhecer isso, ja que aponta o enobrecimento dos sentimentos como sua necessidade
mais urgente. Por isso, acredita-se que a relacdo entre o desenvolvimento dos professores e a
avaliagdo da aprendizagem pode tornar o conhecimento mais eficaz para a vida e contribuir
para a melhoria da aprendizagem, tanto em sala de aula como na escola como um todo, ou,

ainda, para a vida.
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Sendo assim, observa-se que a palestra com esses profissionais (assistentes sociais e
psicologos) para os professores podera nortear o papel do gestor e da supervisora, que poderdo
interagir de forma mais ampla e intensa, ao propor que as avalia¢des estejam em consonancia
as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado
de Minas Gerais. Sera enfatizado que a avaliag@o ndo consiste somente na obtengdo de notas
para os educandos poderem passar de ano, mas sim que possui grande significado para o
processo educacional e a vida social.

Logo em seguida, apresenta-se as consideracdes finais, bem como ponderacdes
alcangadas ao longo da dissertacdo. Trata-se de apresentar as conclusdes mais significativas,
bem como o estudo de caso que oportunizou entender em campo, as visdes dos servidores no
que tange a avaliacdo, que devera estar em consondncia as diretrizes pedagdgicas para

atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertagdo se propos a estudar e problematizar o processo de avaliagdo na
Escola Estadual Marechal Floriano, que compde o sistema socioeducativo e propor agdes para
minimizar as dificuldades decorrentes dessa situag@o. A tematica foi escolhida para a pesquisa,
uma vez que se trata de algo novo no campo académico e, a0 mesmo tempo, ¢ uma questdo
vivenciada na pratica pelo pesquisador que investigou e discorreu sobre o assunto.

A pesquisa mostrou que a propria comunidade escolar tem dificuldade em lidar com a
dura realidade pela qual passa o ensino-aprendizagem nas escolas do sistema socioeducativo.
Entraves como a credibilidade em relagdo a quais conceitos podem ser modificados, literaturas
de apoio para subsidiar com eficiéncia as estratégias de desenvolvimento e ministragdo das
aulas sdo alguns que apareceram durante a pesquisa de campo. O processo como um todo ¢
complexo e esperamos que, com este trabalho, possa vir outros a serem investigados com o
intuito de dirimir tais dificuldades, para, assim sendo, com outras pesquisas desta natureza,
teremos, para esse publico, em especifico, uma bibliografia de relevancia, além, ¢ claro, de os
professores avaliarem em consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional
do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais, em especifico na escola campo de
estudo.

Com base nessa conclusdo, foram propostas agdes diversas, como: formagdo de
professores para aprimorar a avaliagdo da aprendizagem em consonancia as diretrizes
pedagodgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
Gerais; reunido entre gestor, supervisor e professores para estudo do documento: as diretrizes
pedagodgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
Gerais; palestras com os educandos, para mostrar o processo de inser¢do deles na institui¢do de
ensino, bem como as formas de avaliacdo que deverdo estar em consonancia as diretrizes
pedagdgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
Gerais; e palestras com assistentes sociais e psicologos sobre o perfil de alunos que os
professores de uma institui¢@o socioeducativa atendem, bem como a importancia do papel do
professor nesse percurso e, de forma mais objetiva, a avaliacdo que eles fazem da aprendizagem
desses educandos.

Outro ponto que se observou ao longo da pesquisa e foi constatado nas entrevistas e
questionarios € o fato de que ndo somente os professores, mas também a gestora e supervisora
ndo proporcionam uma aprendizagem conforme preconizado nas diretrizes pedagdgicas para

atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais. Percebeu-se,
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pelas respostas dos professores, que, embora o trabalho da supervisora os ajuda em sua pratica
docente, no que tange a avaliacdo ainda existe uma lacuna que gera problemas no sistema e
forma de avaliar. Sendo assim, ndo se apresentam efetivas, o que gera conflitos, pois a
comunidade escolar ndo ¢ convidada a participar.

Com base nessa problematica, criou-se uma proposta que parte do principio de haver,
nesse processo, uma nova forma de avaliagdo. Para isso, faz-se necessario haver reunides e
formagdes com o intuito de entender e discutir propostas de avaliagdo que estejam em
consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo
no Estado de Minas Gerais.

Outro diagnostico feito apds a analise final parte do principio de que existem muitas
resisténcias por parte dos professores em adequar a avaliagdo proposta aos educandos para que
elas estejam em consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema
socioeducativo no Estado de Minas Gerais.

Nesse sentido, propde-se uma acdo que preveé reunides semestrais, palestras, entre outras
que poder@o contribuir de forma significativa para a melhoria do processo avaliativo nessa
instituicdo de ensino. Além disso, tais medidas podem contribuir para uma aproximagao entre
essas pessoas. No contexto da escola, a iniciativa contribuird para uma nova forma de avaliar
que tem a oportunidade de normatizar as avaliagdes e buscar melhorias para o processo ensino-
aprendizagem.

Percebeu-se, ao longo da pesquisa, que ainda existem muitas dificuldades em discorrer
sobre o tema. Em um primeiro momento, isso ocorreu devido ao tema avaliag@o ser algo mais
latente em literaturas de escolas que ndo atendem ao sistema socioeducativo, em seguida, por
ser algo que ainda ndo ganhou grande relevancia para os educadores que atuam nesse contexto.
Nesse prisma, observa-se que as limitagdes existem e espera-se que este estudo possa contribuir
de forma significativa para futuras pesquisas, visto que ndo pretendemos esgotar o tema.

Por fim, conclui-se, ainda, que a avaliagdo em escolas que atendem alunos em medidas
socioeducativas ainda ¢ um tema que merece muito destaque em nossa literatura, pois ¢ algo
complexo, com lacunas que s6 serdo preenchidas por meio do didlogo, da empatia e quando nos
colocarmos no lugar do outro.

Esta pesquisa foi de grande relevancia, pois colaborou com o entendimento de que a
escola deve ser um espago onde as pessoas podem e devem educar para o respeito mutuo. Nesse
processo, ndo s6 os professores, mas todos aqueles que dela fazem parte, t€ém um importante
papel na construgdo dessa caminhada. E através do fortalecimento desses vinculos de afeto

entre professor, funcionarios e alunos que todos podem ser protagonistas de uma nova



93

sociedade: mais justa e solidaria e, acima de tudo, mais humana, em que avaliar seja muito mais
do que aferir notas.

Conclui-se, entdo, que, para haver uma avaliagdo que esteja em consonancia as diretrizes
pedagodgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
Gerais, € preciso que a escola (professores, supervisora, gestora) estejam abertos ao novo, que
estudem, se debrucem em cima de documentos norteadores e que estejam dispostos a fazer o
diferencial. Nesse processo e para se alcancar esses objetivos, a participagdo de todos os

envolvidos no processo ensino-aprendizagem ¢ essencial.
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APENDICE A - ROTEIRO ENTREVISTA COM A SUPERVISORA DA ESCOLA
ESTADUAL MARECHAL FLORIANO

A entrevista tem como objetivo captar a sua opinido e percep¢do sobre a avaliagdo em
consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo
no Estado de Minas Gerais pela Escola Estadual Marechal Floriano. Conduzirei a pesquisa com
perguntas direcionadas ao tema. A entrevista ocorrera por meio de um questionario entregue a
supervisora que ira devolvé-la de forma fisica ou virtual. As falas aqui coletadas serdo utilizadas
para trabalho cientifico e o seu nome sera preservado na divulgacdo do mesmo. Ressalto que o
meu papel aqui é o de pesquisador vinculado ao Programa de Poés-graduagdo Mestrado
Profissional da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGP/UFJF). Portanto, ndo estou aqui
para julgar nem opinar. Sinta-se a vontade para falar e colocar a sua opinido, inclusive sobre

partes que diz respeito a gestdo. Agradego a participacdo e auxilio para a realiza¢do da minha

pesquisa.
Obrigado.
Marcos Alves Fernandes.
Identificacao:
Instituigdo:
Funcao:

Tempo de Servigo:

“Pergunta quebra gelo™:
Quando as diretrizes pedagodgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no

Estado de Minas Gerais passaram a ser utilizadas pela Escola Estadual Marechal Floriano?

Bloco 1 - Escola

1) Ha quanto tempo vocé atua na escola com a supervisdo escolar e qual a sua experiéncia com
0 mesmo?

2) Como avalia a avaliagdo da aprendizagem dos educandos?

3) Quais as maiores dificuldades de avaliagdo em uma escola socioeducativa?

4) Quais os pontos positivos da avaliacdo na instituicdo?

Bloco 2 — Avaliacao da aprendizagem
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5) Quais as formas de avaliagdo da aprendizagem utilizada na instituigdo?

6) Como sdo definidas as avaliagdes da aprendizagem?

7) Quais as dificuldades para o desenvolvimento das avaliagdes mediante as diretrizes
pedagodgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
Gerais?

8) Em quais disciplinas a avaliagdo da aprendizagem ¢ mais complexa? Por qué?

9) Como sdo acordadas as formas de avaliagdo da aprendizagem com os professores?

10) Existe dificuldade em avaliar a aprendizagem mediante as diretrizes pedagogicas para

atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais?

Bloco 3 - Professores

11) Quais as dificuldades apresentadas pelos professores no que se refere a avaliagdo da
aprendizagem mediante as diretrizes pedagdgicas para atendimento educacional do sistema
socioeducativo no Estado de Minas Gerais?

12) Como ¢ o trabalho dos professores em uma institui¢do socioeducativa?

13) Como ¢ a convivéncia entre os atores escolares (alunos, professores e servidores)?

14) Relate a sua vis@o sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem dos educandos, por parte
dos professores em consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do

sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais.

15) Quais dificuldades um supervisor encontra em propor, juntamente com os professores uma
avaliagdo da aprendizagem em consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento

educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais?

Bloco 4 - Gestao
16) Como as questdes envolvendo a avaliagdo da aprendizagem em consonancia as diretrizes
pedagodgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas

Gerais so resolvidas pelo gestor?
17) Quais reunides realizadas com a gestdo vocé e os professores ja participaram para propor
uma avaliacdo da aprendizagem mediante as diretrizes pedagogicas para atendimento

educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais?

18) Com que frequéncia essas reunides ocorrem?



101

19) Avalie a atuacdo do gestor nas questdes envolvendo a avaliagdo da aprendizagem em
consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo

no Estado de Minas Gerais?

20) Por fim, em sua opinido, o que precisaria ser melhorado na avaliagdo da aprendizagem para
elas estarem em consonancia as diretrizes pedagdgicas para atendimento educacional do

sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais?

21) O que pode ser feito para que a avaliacdo da aprendizagem seja boa para a instituigdo de

ensino?

22) Como o gestor pode contribuir para que a avaliagdo da aprendizagem esteja em
consonancia com as diretrizes pedagdgicas para atendimento educacional do sistema

socioeducativo no Estado de Minas Gerais?
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APENDICE B - QUESTIONARIO COM OS PROFESSORES DA ESCOLA
ESTADUAL MARECHAL FLORIANO

Voce esta recebendo um Questionario que ¢ um instrumento de pesquisa que tem como objetivo
captar as percepcdes, impressdes € opinides das pessoas sobre um assunto. Nao se preocupe
porque os dados aqui coletados sdo para uso cientifico e os nomes de vocés ndo serdo
identificados na publicagdo do trabalho, portanto, ndo ¢ necessario assinar ou escrever o nome.
O assunto aqui abordado ¢ a avaliagdo da aprendizagem em consonancia as diretrizes
pedagdgicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no Estado de Minas
Gerais da Escola Estadual Marechal Floriano a. Sintam-se a vontade para responderem e
expressar a sua opinido, inclusive sobre partes que diz respeito a gestéo.

Obrigado.

Marcos Alves Fernandes.

Identificacao:

Instituicdo:  ESCOLA MARECHAL FLORIANO
Funcao: PROFESSORA

Tempo: 03 anos Servigo:

Bloco 1 - Avaliacao da instituicio

1- Como vocé avalia a instituicao?
() Bom

() Razoavel

() Ruim

() Otima

2- Quais as maiores dificuldades em se trabalhar em uma instituicio socioeducativa?
Marque mais de uma opg¢do, se necessdario.

() Dificuldade em se trabalhar o curriculo proposto.

() Avaliar os estudantes.

() Relacédo entre educadores e educandos.

() Falta de incentivos do estado.

() Falta de autonomia para o desenvolvimento de a¢des de interesse da escola e dos
educandos.

() Outros (descrever)

3- Quais os pontos positivos da instituicao socioeducativa? Marque mais de uma opgdo, se
necessdrio.

() Possibilidade de um trabalho com pessoas excluidas da sociedade.

() Interag@o através de um trabalho desenvolvido em parceria entre escolas e estudantes.



() O convivio social entre educandos e professores de forma diferenciada
() Flexibilidade no curriculo e nas avaliagdes.

() Néo ha pontos positivos.

() Outros (descrever)

Bloco 2 — Avaliacio Escolar

4- Como ¢é o processo de avaliacdo da aprendizagem do educando na instituicao de
ensino? Marque mais de uma opg¢do, se necessario.

() Ela ¢ feita em consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do
sistema socioeducativo no Estado de Minas Gerais

() Método tradicional.

() Baseada no que o professor considera importante.

( )Orientada pelo supervisor escolar.

() Outros (descrever)

5- Vocé ja teve alguma dificuldade em avaliar os educandos em consonancia as
diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema socioeducativo no
Estado de Minas Gerais?

() Sim

() Nao
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6- Ha alguma regra institucional no que se refere ao tema avaliacdo da aprendizagem na

instituicio?
() Sim

() Nao

() Desconheco

7- Qual o seu nivel de concordancia ou discordancia em relacio as afirmativas a seguir?

Concord | Mais concordo | Mais discordo | Discord
0 do que do que 0
discordo concordo

A utilizac¢do da avaliagdo da
aprendizagem  estd em
consonancia as diretrizes
pedagodgicas para
atendimento educacional do
sistema socioeducativo no
Estado de Minas Gerais.

Existe um apoio por parte da
supervisdo escolar no que se
refere a avaliagdo da
aprendizagem dos
educandos.
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A avaliagdo ainda segue
moldes tradicionais.

A gestdo se preocupa com a
avaliacdo da aprendizagem
dos educandos.

Faz-se necessaria a
formagao para os
professores para aprimorar a
avaliagdo da aprendizagem
em consonancia as diretrizes
pedagbgicas para
atendimento educacional do
sistema socioeducativo no
Estado de Minas Gerais.

A utilizacdo da avaliagdo da
aprendizagem ¢ mais de
carater formativo.

Bloco 3 — Aprendizagem dos educandos x avaliacao.

8- Existem dificuldades em avaliar a aprendizagem dos educandos?
() Sim
() Nao

9- Como ¢ a relacao dos alunos, professores, supervisor e diretor da escola?
( ) Amistosa

() Indiferente

() Conflituosa

10- Quais sido os motivos de avaliar a aprendizagem do educando? Marque mais de uma
opg¢do, se necessdrio.

() Diagnosticar

() Medir

() Punir

() Outros (descrever)

11- Como sao resolvidas as dificuldades de aprendizagem ? Marque mais de uma opgdo,
se necessario.

() Por meio de reunides

() Conversas informais

() Recuperagdo da aprendizagem

() Trabalho individualmente



() Outros (descrever)
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12- Qual o seu nivel de concordancia ou discordancia em relaciao as afirmativas a

seguir?

Concord
0

Mais concordo
do que
discordo

Mais discordo
do que
concordo

Discordo

O gestor acompanha o
processo de avaliagdo da
aprendizagem.

O supervisor enfatiza a
necessidade de avaliar em
consonancia as diretrizes
pedagobgicas para
atendimento educacional do
sistema socioeducativo no
Estado de Minas Gerais

Sao ofertadas formagdes aos
professores em relagdo a
avaliacdo e as diretrizes
pedagdgicas para
atendimento educacional do
sistema socioeducativo no
Estado de Minas Gerais

Existem dificuldades em
avaliar a aprendizagem dos
educandos em consonancia
as diretrizes pedagogicas
para atendimento
educacional do sistema
socioeducativo no Estado de
Minas Gerais.

13- O que poderia ser feito para melhorar a avaliacao da aprendizagem dos educandos
em consonancia as diretrizes pedagogicas para atendimento educacional do sistema
socioeducativo no Estado de Minas Gerais?
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ANEXO 1 - ATA N° 227 DA ESCOLA ESTADUAL MARECHAL FLORIANO

Atan®227 — Aos 21 dias do més de agosto do ano de 2015, nas dependéncias da *Escola Estadual
Marechal Floriano, o aluno Wellington Xavier!’, foi submetido ao recurso de reclassificacio, de
acordo com os pareceres 1132/97 de 13/11/97, 1153/98 de 11/12/98, 388/2003 e art. 110 III,
paragrafo primeiro da LDB, esta reclassificacdo tem o intuito de avaliar o desempenho do aluno
para avancar nos estudos. O mesmo foi avaliado nos diversos contetido do 7° ano dos Anos Finais
do Ensino Fundamental, alcan¢ando as seguintes notas: Lingua Portuguesa — 80, 0; Matematica —
60, 0; Historia — 80, 0; Geografia — 65, 0; Ciéncias — 80, 0; Lingua Inglesa — 70, 0; Artes — 100,
0; Ed. Religiosa — 100, 0; Ed. Fisica — 80, 0. Sendo aprovado para o 7° ano dos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Sem mais a declarar, eu, Thatiane Silva Romao, lavro a presente ata, que
sera lida e assinada por todos os responsaveis por este processo.

17 Nome ficticio.



